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A tendéncia democratica nao pode significar apenas que um operario manual se torne
qualificado, mas que cada cidaddo possa tornar-se governante e que a sociedade o
ponha, ainda que abstratamente, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo

(GRAMSCI, 2001, p. 50).



RESUMO

Por meio desta pesquisa, objetivou-se compreender qual € o ensino médio integrado que os
institutos federais estdo oferecendo a juventude brasileira: se ele se enquadra em uma
perspectiva liberal, que busca apenas qualificar mao de obra, ou se ele pode ser visto em uma
perspectiva progressista, que procura colaborar para uma formac¢ao humanistica. Além disso,
buscou-se verificar como a teoria gramsciana foi incorporada nas teses e dissertacdes
produzidas por servidores dos institutos federais que estudaram o ensino médio integrado.
Também foram analisados os motivos que levam os jovens a se matricularem nesses cursos.
Para isso, utilizou-se como fonte de pesquisa teses e dissertagoes produzidas por servidores da
instituicdo que estudaram a tematica entre os anos de criacdo dos institutos federais e de
aprovacdo da contrarreforma do ensino médio pelo governo Temer (2008-2017). Esses
trabalhos permitiram entender qual a concepgao desses servidores-pesquisadores em relagao ao
ensino médio integrado e até que ponto a proposta de ensino médio que estd sendo
implementada pode ser vista como uma travessia para a escola unitaria e a formagao omnilateral
ou se, apesar do desejo de seus idealizadores, o projeto foi reduzido, na realidade, a qualifica¢ao
de mao de obra para o atual estagio de desenvolvimento do capitalismo brasileiro. Assim, por
meio das teses e dissertacoes desses servidores-pesquisadores percebeu-se que o pensamento
de Gramsci, bem como a concep¢do de formacdo integrada foram concebidos das mais
diferentes maneiras, servindo tanto para o planejamento de um ensino médio humanista, quanto
para sua vincula¢do as necessidades do mercado. Além disso, foi possivel perceber que os
jovens se matriculam EMI com o objetivo de prosseguir os estudos em nivel superior. Nessa
perspectiva, foi possivel compreender a forma como ensino médio integrado esta sendo
implementado nos institutos e, assim, colaborar para a constru¢do de um ensino médio de

qualidade para todos os jovens brasileiros.

Palavras-chave: ensino médio integrado; institutos federais; escola unitaria.



ABSTRACT

Through this research, the aim was to understand the type of integrated high school education
that federal institutes are offering to Brazilian youth: whether it falls under a liberal perspective,
which only seeks to qualify the workforce, or whether it can be seen from a progressive
perspective, which seeks to contribute to a humanistic education. Additionally, the study sought
to investigate how Gramscian theory was incorporated into the theses and dissertations
produced by federal institute employees who studied integrated high school education. The
reasons why young people enroll in these courses were also analyzed. To achieve this, the
research used theses and dissertations produced by institution employees who studied the topic
between the years of the creation of federal institutes and the approval of the high school
counter-reform by the Temer government (2008-2017) as a source. These works helped to
understand the concept of these researcher-employees regarding integrated high school
education and to what extent the high school proposal being implemented can be seen as a
transition to a unified school and omnilateral education, or if, despite the desires of its creators,
the project has been reduced in reality to workforce qualification for the current stage of
Brazilian capitalism development. Thus, through the theses and dissertations of these
researcher-employees, it was observed that Gramsci's thought, as well as the concept of
integrated education, were conceived in different ways, serving both for the planning of a
humanistic high school education and for its connection to market needs. Additionally, it was
possible to perceive that young people enroll in integrated high school education with the goal
of continuing their studies at the university level. In this perspective, it was possible to
understand the way in which integrated high school education is being implemented in the
institutes and, therefore, to contribute to the construction of a quality high school education for
all Brazilian youth

Keywords: Integrated High School; Federal institutes; Unitary school.
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1 INTRODUCAO

Apesar de grande parte da populagao mundial ainda ndo ter acesso a educagao formal,
atualmente boa parcela dos brasileiros possuem ou possuiram algum tipo de relacdo com essa
educagdo!. Para uns, essa relacdo é reduzida, podendo ser resumida ao processo de
alfabetizacdo. Para outros, dura um tempinho a mais, resumindo-se ao ensino fundamental ou,
no maximo, ao ensino médio, ou seja, a chamada educacgdo basica. Porém, existe uma minoria
que deixa a escolarizacdo formal somente depois de concluida a educacdo superior.

Além desses grupos citados anteriormente, temos aqueles que ingressam na escola no
ensino fundamental, qui¢a na educagao infantil, € passam toda a vida vivendo a escola tanto em
teoria quanto na pratica. Esse € o meu caso.

Ingressei no sistema educacional aos seis anos de idade, 14 pelos idos de 1989. De 14 pra
ca, fui estudante, professor, gestor, técnico em assuntos educacionais e, novamente, estudante
e professor, fungdes que continuo exercendo no presente momento.

Meu ingresso no processo escolar ocorreu na antiga pré-escola. Fui matriculado na
Escola Estadual Farnese Maciel. Nela, realizei toda a primeira etapa do ensino fundamental,
antiga 1* a 4* série. Por essa escola, passou quase toda a populagdo adulta da cidade de
Presidente Olegério (MQG). Ela ¢ situada no centro da cidade, em um prédio imponente, central,
com uma arquitetura tipica de meados do século XX. Em 2021, essa escola possuia cerca de
150 estudantes e, neste ano de 2023, ela deixou de funcionar.

Pautados em promessas economicistas, de vantagens financeiras imediatistas, o atual
prefeito Renys Cambraia e o governador Romeu Zema celebraram um acordo no qual essa e
outras duas escolas foram “municipalizadas”. No entanto, nessa “municipalizagdo”, os
estudantes da antiga escola foram remanejados para outras escolas municipais, ficando o prédio
a disposi¢ao das outras escolas estaduais para algum tipo de projeto. Além disso, ¢ importante
assinalar que em nenhum momento desse processo a comunidade escolar e os demais municipes
foram convidados a participar.

Os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio foram realizados na mesma
cidade, na Escola Estadual Padre José André Caldeira Coimbra, onde conclui a educagao basica

no ano 2000. Por meio do aprendizado conquistado nas referidas escolas, fui aprovado para o

! Segundo dados do Observatorio do Plano Nacional de Educagdo, 98% das criangas e jovens de 6 a 14 anos
estavam matriculados na escola em 2020. Para conhecer melhor o estudo, ver: www.observatoriodopne.org.br.



curso de historia da Universidade Federal de Vigosa no ano de 2001. Nessa universidade,
conclui a licenciatura e o bacharelado no ano 2004.

Apo6s concluir o curso de histéria e ser aprovado em concurso publico, trabalhei como
professor de histéria na rede estadual de educagdo de Minas Gerais durante mais de dez anos.
Na rede mineira, tinha uma carga horaria semanal de 36 aulas. A estrutura da escola onde
trabalhava era precaria, ndo havendo, por exemplo, computadores com acesso a internet,
biblioteca, papel para reproducdo de textos e avaliagdes e horas destinadas para a preparacao
de aula.

Neste periodo, entre 2008 ¢ 2012, também exerci o cargo de vice-diretor das escolas
rurais do municipio de Alto Rio Doce (MG). Por meio desse cargo, tive contato com as mais
diversas realidades: com criangas e regides carentes, com professores experientes que contavam
os segundos para se aposentarem e com os que estavam comecando. Foi também nesse contexto
que participei da luta pela implantacdo do piso salarial dos professores. Com relagao a rede
municipal, com muito didlogo, explicacdes, calculos e estudo, conseguimos cumprir a
legislagao.

Ja na rede estadual, no ano de 2011, fizemos a maior manifestacdo da historia da rede
estadual mineira. Ficamos 112 dias de greve. Nesse periodo, os saldrios foram cortados, os
professores grevistas foram substituidos, €, no fim, o piso nacional dos trabalhadores da
educagdo virou teto, no qual o governo incorporou todas as gratificagdes ao salario-base,
transformando-o em subsidio e burlando a lei.

Em 2014, depois de aprovado e nomeado em concurso publico para técnico em assuntos
educacionais, abandonei o magistério mineiro e ingressei no servico publico federal, nessa
carreira, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), campus
Barretos.

Como técnico em assuntos educacionais, lotado primeiramente na Coordenagdo de
Apoio ao Ensino (CAE) e posteriormente na Coordenadoria Sociopedagdgica (CSP), tive um
contato mais direto com os discentes do ensino médio integrado a educacao profissional (EMI).

Exercendo esse cargo, surgiu o interesse em compreender de forma mais profunda os
objetivos e os desafios da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
criada em 2008. Nesse contexto, passei a realizar leituras, primeiramente mais amplas, acerca
da educacao profissional, nao conseguindo enxergar para além da névoa, ou seja, ainda ndo era
possivel compreender a dualidade educacional em um sentido mais profundo, no entanto, para

mim, algo se tornava complexo.
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O IFSP/Barretos desenhava-se como um quadro extremamente complexo. Por um lado,
a maioria dos docentes possuiam a titulagdo de mestre e doutor. Esses professores tinham carga
horaria maxima de 14 aulas semanais, com dedicacao exclusiva e varios laboratorios. Por outro
lado, havia uma quantidade elevada de educandos indisciplinados, com uma quantidade
consideravel de notas baixas, o que culminava no alto indice de reprovacao e evasao.

No ano de 2017, depois de aprovado no processo seletivo para o mestrado no Programa
de P6s-Graduacao em Educacgdo da Universidade Federal de Sao Carlos (PPGE/UFSCAR), fui
nomeado como professor de educagdo basica, técnica e tecnoldgica (EBTT) para o conteudo de
historia no IFSP. Uma das atribuigdes desse novo cargo € a participagdo nas reunides de area
(RNA), que ocorrem uma vez por semana. Nessas reunides, passei a ter contato com 0s
discursos dos professores que lecionam as disciplinas da chamada formacgao bésica e também
com os professores das disciplinas da area técnica. Além disso, os planos de trabalho docente
também obrigam os professores a participarem dos conselhos de classe e das chamadas reunides
de integragdo.

Ao entrar em contato com os discursos proferidos pelos docentes do IFSP/Barretos,
minha curiosidade acerca da concepcdo de Ensino Médio Integrado de cada docente foi
extremamente exasperada uma vez que o conceito defendido pelos sujeitos afetava tanto suas
praticas pedagogicas em sala de aula quanto o perfil de egresso que cada professor almejava
formar.

Dessa forma, no mestrado, concluido em 2018, busquei compreender a concepcao de
formac¢do integrada dos professores do curso técnico de agropecudria integrado ao ensino
médio. Nesse trabalho, percebi que a proposta de EMI como caminho para a superagao da
dualidade educacional estava distante da realidade concreta do curso em Barretos. Por meio de
entrevistas, notou-se que a concepgao estava vinculada a ideia de justaposi¢do de contetudos e
pautada prioritariamente na busca por qualificacio de mao de obra. Para uns, em sentido
taylorista e, para outros, na perspectiva polivalente, multifuncional. A formag¢ao geral se dava
ou com o intuito de obter condi¢des para o acesso a educacao superior ou como subsidio para
a formacao técnica.

A partir da defesa e da conversa com os membros da banca, algumas questdes se
impuseram. Essas dificuldades seriam exclusivas do curso pesquisado, do IFSP/Barretos, ou
poderiam ser universalizadas para toda a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica? Como seria possivel compreender os impasses e os desafios do EMI em sua

totalidade, tendo em vista sua superacao?
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Ante as controvérsias e os trabalhos ja realizados sobre o EMI, acredito que seria
possivel compreender a formacao integrada que esta sendo oferecida a juventude que frequenta
os institutos federais. Além disso, ¢ fundamental identificar por que os jovens procuram o EMI
da rede federal. Para isso, as pesquisas cientificas realizadas por profissionais da institui¢ao que
estudam a tematica sdo fontes que permitem perceber os erros € os acertos que aconteceram
nesses mais de dez anos de constru¢do da rede para, se necessario, reformular a proposta,
visando a construcao da escola unitaria e a formagao do ser humano omnilateral, j& que a escola
unitaria proposta por Gramsci (2001) parte da necessidade tanto de unido entre trabalho
“intelectual” e “manual” quanto de implementagdo de um método de ensino que possibilite a
aquisi¢ao de capacidade diretivas.

Com relacdo aos trabalhos desenvolvidos acerca do EMI, esses centraram suas analises
principalmente sobre?: a) as politicas publicas voltadas para a formagio técnica integrada ao
ensino médio; b) as concepcdes e diretrizes que orientaram a criagdo dos institutos federais e
do EMI; ¢) os documentos oficiais que amparam a constru¢do do EMI; d) a identidade
profissional dos docentes da educacao profissional técnica de nivel médio; e) a perspectiva dos
egressos sobre as possibilidades abertas pela formagao integrada®.

Desse modo, por meio de pesquisas realizadas por servidores-pesquisadores (teses e
dissertacdes) sobre o EMI, produzidas entre os anos de 2008 e 2017, este trabalho se propds a
entender os desafios e as dificuldades para implementar a formagao integrada na rede federal
de ensino. Essas fontes permitiram o acesso a um conjunto de dados que abarca um leque
consideravel de campi e cursos. Além disso, as dissertacdes e teses foram escritas por
pesquisadores graduados nas mais diversificadas areas e que defenderam seus trabalhos em
variadas institui¢des, conforme mostram as tabelas e o apéndice presentes neste trabalho.

Assim, por meio dessas fontes, este trabalho buscou compreender: qual a concepcao de
EMI dos servidores-pesquisadores que estudaram a teméatica? Qual EMI os institutos federais
estdo oferecendo a juventude brasileira, e por que esses jovens se matriculam na modalidade?
Desse modo, as dissertagdes e as teses produzidas por servidores podem ajudar a elucidar essa
querela ja que permitirdo jogar luz sobre a realidade vivida no interior dos institutos federais.

Os institutos federais tém a obrigatoriedade de garantir que, no minimo, 50% de suas

matriculas sejam no ensino médio, prioritariamente na forma integrada. Isso faz com que os

2 Em consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/),
por meio das palavras-chave “formacao integrada” e “institutos federais”, em setembro de 2019, foram encontradas
112 teses/dissertagdes sobre formagao integrada produzidas entre 2008-2017.

3 As teses e dissertacdes sobre EMI produzidas por servidores dos institutos federais sdo as fontes de pesquisa do
presente trabalho.
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servidores-pesquisadores que estudam essa modalidade de ensino lidem diretamente com seu
objeto de estudo. Assim, seus trabalhos sdo fundamentais para compreensdo da formagao
integrada implementada na rede federal e, consequentemente, um meio para corre¢ao dos rumos
para a constru¢do de um ensino médio de qualidade que busque a superagao do dualismo e da
fragmentacao.

Nessa perspectiva, por meio desta pesquisa, refletiu-se acerca das dificuldades
existentes na rede federal para implementagcdo do EMI nas perspectivas formuladas por autores
como Frigotto (2012), Ciavatta (2005, 2012, 2014), Ramos (2012) e Moura (2007). Sabendo
que ndo existe um, mas multiplos entraves para o processo de constru¢do da escola unitaria,
este trabalho pretendeu compreender, segundo as teses e dissertacdes produzidas por
servidores-pesquisadores, qual ¢ a formagao integrada que esta sendo oferecida para os jovens
que frequentam os institutos federais.

Também se buscou analisar os anseios que levam os jovens a se matricularem no EMI
dado que a justificativa para a profissionaliza¢ao na tltima etapa da educacdo basica se deve,
segundo aqueles que defendem essa proposta de travessia (ou seja, a profissionalizagdo no
ensino médio), as necessidades imediatas de inser¢ao no mercado de trabalho.

Assim, pelas teses e dissertagdes, foi possivel analisar se os cursos técnicos integrados
ao ensino médio se enquadram como meio de qualificacdo de mao de obra para o atual momento
do capitalismo nacional, se a formac¢ao ainda estd alicercada no modelo fordista/taylorista ou
se a rede federal pode ser pensada como um local capaz de promover uma formacdo que ndo
desconsidere as necessidades da vida imediata do educando, mas que busque a construcao de
uma educagao para além do mercado de trabalho e/ou da entrada nos cursos superiores.

Para isso, no capitulo 2, analisou-se as possiveis relagdes entre a divisao social do
trabalho e a educagdo, descrevendo como os autores compreenderam a relagdo trabalho-
educagdo e como essa compreensdo ¢ fundamental para a elaboracdo de uma proposta de
educagdo radical, que sirva para a construcao de outra educagdo no Brasil.

No capitulo 3, discutiu-se a histéria da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Por meio dela, pretendeu-se fazer uma relacdo das varias reformas
pelas quais passou a rede com o contexto de sua realiza¢do, demonstrando a imposicao de uma
educagdo dual para a sociedade brasileira.

No item 3.1, apresentou-se a metodologia empregada para compreensao do problema
da pesquisa, ou seja, qual o objetivo do EMI implementado na rede federal, bem como da
concepgdo dos servidores-pesquisadores, € 0os motivos que levam a juventude a procurar o

ensino oferecido pela modalidade. A metodologia utilizada ndo permite compreender os
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enunciados proferidos pelos sujeitos da pesquisa como imparciais, mas carregados por uma
visdo de mundo construida pelo sujeito na realidade profissional e no campo de pesquisa. Além
disso, a pesquisa estruturou-se em torno de alguns conceitos fundamentais, por exemplo,
enunciado e filosofia da praxis.

No capitulo 4, buscou-se refletir sobre a proposta educacional de Antonio Gramsci, por
meio dos Escritos Politicos, dos Cadernos do Carcere e das Cartas do Carcere. Para
compreender o pensamento do autor acerca da educagdo, a pesquisa iniciou-se por uma
biografia, passando posteriormente por alguns textos contidos nos Escritos Politicos, como
“Homens ou maquinas?”’. Depois, foram lidas todas as cartas disponiveis em lingua portuguesa
e, finalmente, analisados os Cadernos do Carcere, prioritariamente os cadernos 11, 12, 13 ¢ 22.
Por meio dessas leituras, buscou-se entender a proposta de escola unitaria elaborada por
Gramsci. J& no decorrer do capitulo, voltou-se a discutir o pensamento de Gramsci, tendo como
objetivo compreender como o pensamento desse autor ¢ utilizado no debate sobre o ensino
médio dos institutos federais, dado que ele é fonte de critica dos liberais e suporte teorico para
sustentacdo tanto da defesa quanto da critica ao EMI. A discussdo acerca dos possiveis
caminhos para o ensino médio ¢ feita no capitulo 5. Nele, foram analisadas as principais
caracteristicas da proposta de ensino liberal, da defesa e da critica ao EMI.

Com relagdo a concepgao de EMI dos servidores-pesquisadores, ela ocorreu ao longo
do capitulo 6. As nogdes foram as mais diversificadas, passando de justaposi¢do,
interdisciplinar e travessia até a ideia de formagao de mao de obra e/ou critica dos pesquisadores
a proposta.

No capitulo 7, buscou-se compreender como foi constituido o EMI na pratica dos
institutos federais. Nele, seguiu-se uma ordem cronolédgica, para demonstrar os obstaculos que
foram e os que ndo foram superados ao longo do processo de implementagao.

Ja nos ultimos capitulos da pesquisa, discutiu-se, por meio das teses e dissertagdes, a
juventude como categoria de andlise e, posteriormente, os motivos que, segundo os sujeitos da
pesquisa, levam esses jovens a procurarem o EMI dos institutos federais. No capitulo 9,
realizou-se uma analise acerca da realidade do EMI implementado nos institutos federais, ou
seja, a proposta ¢ verdadeiramente uma bandeira de luta, um caminho para a escola unitaria ou
¢ simplesmente um meio de qualificacdo de mao de obra para as necessidades do capitalismo
brasileiro. Por fim, fez-se as consideragdes finais ¢, elencaram-se as referéncias de todas as
obras utilizadas, e, por fim, ha um apéndice contendo informag¢des mais detalhadas sobre as

fontes e os sujeitos da pesquisa.
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2 A DIVISAO SOCIAL DO TRABALHO E A LUTA POR OUTRA EDUCACAO

Para Marx (2008a), a historia € uma construcao consciente do ser humano, limitada pela
conjuntura e pelas potencialidades de cada momento. Desse modo, o pensador assinalou que
todo processo produtivo ¢ determinado socialmente, e, devido a isso, ¢ fundamental que se
considerem as diferencas temporal e espacial existentes em cada formagao social. Assim, em
cada sociedade, os seres humanos entram em relacdes determinadas, as quais limitam a
liberdade de escolha. Essas relagcdes de produgdao correspondem a um determinado
desenvolvimento das forgas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de produgdo
constitui a estrutura economica da sociedade, a base real sobre a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia.

Isso ficou muito claro na analise de Marx (2011) sobre o golpe de Luis Bonaparte. Nessa
obra, o0 autor assinalou que ¢ real a tese de que os homens constroem a sua propria histéria. No
entanto, Marx relativizou a ideia ao assinalar que essa constru¢ao nao ocorre de forma livre e
voluntaria, ja que a conjuntura politica, social e econdmica limita a liberdade de escolha.

Ao analisar o pensamento de Marx e Engels, Lombardi (2011) afirmou que, na
concepeao desses tedricos, nao ¢ possivel modificar o mundo sem um profundo conhecimento
da realidade que se quer transformar. Além disso, o autor frisou que esse conhecimento ndo €
resultado de mera abstracdo ou de uma teoria que se esgota em si mesma. Esse saber, na
perspectiva marxiana, ¢ resultado da praxis humana, na qual a agdo e a reflexdo sdo faces de
uma mesma realidade, historica e dialeticamente.

Em Ideologia Alema, Marx e Engels (2007) afirmaram que, para a compreensdo do
mundo vivido, ndo se deve partir do que os homens dizem, imaginam e pensam, mas sim dos
proprios seres humanos, de sua atividade real, na medida em que os sujeitos se encontram em
conexao social determinada, em condigdes de vida igualmente dadas. Enfim, € o que fazem e a
forma e os motivos pelos quais fazem o ponto inicial para se entender como sdo os seres
humanos.

Ao examinar as relacdes sociais de producdo construidas no modo de producdo
capitalista, Marx (2000) afirmou que elas possuem como principio a separacao entre aqueles
que produzem e os meios de producao. Essa relagdo, segundo o autor, se intensifica a medida
que os alicerces da producao se consolidam. Com relagao ao processo de produgao capitalista,
a sua origem se deu no momento em que passou a haver um maior nimero de trabalhadores no
mesmo espaco e tempo com o intuito de produzir a mesma mercadoria, sob a autoridade do

mesmo patrdo. Segundo essa perspectiva, o processo de trabalho ¢ complexo, € a simples massa
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dos que trabalham em conjunto permite distribuir as diferentes operagdes entre diferentes
bragos e, desse modo, executa-las simultaneamente, encurtando, assim, o tempo de trabalho
necessario para a fabricacao do produto total (MARX, 2000).

A complexidade do desenvolvimento tecnologico e do processo de producao requereu
diferentes graus de formacdo, que acarretou graus distintos de valorizagdo profissional e
salarial. Isso ocorre porque a reprodugdo do capital por meio da divisdo social do trabalho
necessita de mao de obra para as diversas fungoes do trabalho coletivo, ou seja, das mais simples
as mais complexas e das inferiores as superiores. A divisao do trabalho desenvolve, assim, uma
hierarquia nas for¢as de trabalho que corresponde a uma escala de salarios.

Marx (2008b) definiu o trabalho como a mediacdo entre homem e natureza, e dessa
interacao deriva todo o processo de formagao humana. No entanto, a divisao do trabalho
separou o processo produtivo entre aqueles que acumulam o capital e os produtores diretos das
mercadorias. Nessa nova realidade, o trabalhador tornou-se cada vez mais dependente do
trabalho, que se tornou determinado, multilateral, fragmentado e maquinal.

Segundo Marx (2008b), para o trabalhador, sobra apenas a porc¢do indispensavel e
minima da mercadoria, ou seja, somente 0 necessario para sobreviver, ndo como ser humano,
mas como trabalhador, ndo para ele continuar reproduzindo a humanidade, mas para que ele
possibilite que o capital se reproduza. Desse modo, o trabalho ¢ apenas um meio para a
satisfacdo de suas necessidades de manutencao da existéncia fisica.

Como consequéncia, a vida cotidiana aliena-se e sua estrutura alienada se expande para
as mais diversas atividades, empobrecendo a humanidade em todos os sentidos. Pensar, sentir
e agir degradam-se em formas empobrecidas. Reduzem-se as forcas fisicas e intelectuais dos
sujeitos a0 minimo necessario para realizacdo de suas atividades didrias. Perde-se, nesse
processo, o poder de conscientiza¢do e da critica. Diminui a sensibilidade, e os sentimentos
humanos degeneram. A atividade humana, sua pratica, torna-se mecanica, desprovida de
sentido e significado.

Ao analisar o trabalho estranhado, alienado, necessario para o processo de acumulacao
capitalista, Marx (2008b) afirmou que ele inverte a relagdo a tal ponto que o homem,
precisamente porque ¢ um ser consciente, faz da sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um
meio para a sua existéncia. Assim, a produgdo capitalista, segundo o autor, produz o homem
desumanizado tanto espiritual quanto corporalmente.

Nessa relagdo capital-trabalho, Marx (1978) assinalou que cabe ao proletariado executar
em determinado tempo a quantidade recomendével de trabalho util, e, por isso, o capitalista

obriga o operario a que seu trabalho alcance, pelo menos, o grau médio de intensidade de acordo
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com a norma social. Além disso, a classe dominante procura aumentar a producao e extrair do
operario, em determinado tempo, o maior trabalho possivel, posto que toda intensificacdo do
trabalho além do grau médio proporciona mais-valia ao capitalista. Nessa perspectiva, Marx
(2008a) demonstrou que o trabalho humano foi subsumido ao capital, e o capitalista se enquadra
nessa relacdo como dirigente, condutor do processo de exploracdo do trabalho alheio.

Marx (2012b), nesse contexto de fortalecimento da grande industria, analisou a
importancia da educagdo tanto para reprodug¢dao do capital quanto como possibilidade de
melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores envolvidos. No capitalismo, todo trabalho
realizado na maquinaria exige instrugdo prévia do trabalhador. Isso tornou necessario um
processo de qualificagdo minima para que o trabalhador adquirisse habilidades para o
desenvolvimento de um movimento uniforme e continuo, de forma automatica. Como a propria
maquina coletiva constitui um sistema de maquinas diversas, que atuam simultanea e
combinadamente, a cooperagdo que nela se baseia exige também uma distribui¢ao de diferentes
grupos de trabalhadores entre as diversas maquinas.

Ao relatar o processo de elaboracao das leis fabris na conjuntura da revolu¢do industrial,
Marx (2012a) assinalou que ja no ensino primdrio ha a necessidade de conjugar o ensino e a
ginastica com o trabalho na fabrica. Dessa conjugacao, nasce a proposta da educac¢ado do futuro.
Segundo ele, a educagdo precisa proporcionar para todos, depois de certa idade, a jun¢do entre
o trabalho produtivo, o ensino e a gindstica ndo s6 como forma de incrementar a produgao
social, mas como Unico método para producdo de seres humanos desenvolvidos em suas
multiplas dimensdes. Essa mesma proposta ¢ defendida em outras obras, por exemplo, Marx
(2012a).

Para Friedrich Engels (2010), a revolugdo industrial transformou os trabalhadores em
um acessorio das mdaquinas que surgiam. E as invengdes cada vez mais sofisticadas
determinaram a vitéria do trabalho mecanico sobre o trabalho humano, o que permitiu que os
trabalhadores manuais fossem deslocados de suas posi¢des pelas maquinas. O deslocamento do
trabalho manual ¢ a transformacao desse trabalho em uma mercadoria acessoria ¢ submissa a
maquinaria possibilitaram o processo de especializagdo do trabalhador para a execugdo de
determinada funcao.

A relagdo entre o industrial e o operario, segundo Engels (2010), ndo ¢ humana: ¢ uma
relagdo puramente econdmica. O industrial € o capital, o operario € o trabalho. Ao analisar o
processo de desenvolvimento capitalista, o autor assinalou que o pagamento dos trabalhadores

fabris, realizada por meio do seu saldrio, deveria garantir apenas a quantidade que lhes
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permitissem educar seus filhos para o trabalho regular, ou seja, ndo seria possivel aos
trabalhadores dispensar sua prole em idade escolar do trabalho fabril.

Com relagdo ao processo educativo dos operarios fabris no periodo da revolugao
industrial, Engels (2010) argumentou que as condi¢cdes em que vivia a classe trabalhadora
proporcionaram a substitui¢do do ensino escolar por um aprendizado pratico e artificial. Desse
modo, a religido, como dona das escolas, enchia o cérebro das criancas com dogmas
incompreensiveis, enquanto toda a instrucao racional, intelectual e moral era negligenciada e
deixada a cargo da aquisi¢do pratica no proprio local de trabalho.

Ao analisar a ideia de qualificacdo do trabalhador, Lucia Bruno (2011) assinalou que,
no modo de produgdo capitalista, o conceito refere-se a capacidade de o trabalhador realizar as
tarefas requeridas pelo desenvolvimento dos meios de produgdo. Esse modelo de qualificacao
possui dois componentes basicos: um muscular e outro intelectual. Para a autora, esses
componentes t€ém sido combinados de diferentes formas nas sucessivas fases do capitalismo.
Para o capital, ser qualificado é possuir algum tipo de capacidade passivel de ser utilizada na
producdo de mais-valia.

Bruno (2011) argumentou que a educacdo estatal é condicionada para que o sujeito ndo
consiga desenvolver nem a sua inteligéncia nem a sua autonomia intelectual, ja que o objetivo
¢ desenvolver exclusivamente as necessidades de determinadas especialidades. Segundo ela, os
sistemas de educacdo criados pelos Estados nacionais foram concebidos por meio de modelos
burocraticos, baseados nas teorias da administragdo, primeiramente classicas e posteriormente
empresariais.

A burguesia também defende o processo de qualificacdo da classe trabalhadora
(BRUNO, 2011). Porém, essa qualifica¢do busca apenas melhorar a exploracdo das capacidades
de raciocinio e criatividade, tendo como intuito aumentar a chamada mais-valia. Além disso,
somente com o acréscimo das qualificagcdes decorrente de uma formag@o mais complexa do
trabalhador ¢ viavel a introdugdo de inovagdes que garantam ganhos de produtividade.

Machado ( 1989) assinalou que apesar de a qualificagdo polivalente representar um
avanco quando comparada as necessidades vinculadas a formacdo fordista, ela representa
apenas um pequeno avanco na medida em que a ciéncia permanece sob o dominio da classe
dominante e estes cuidam de reajustar por meio de processos como flexibilidade, simplificagdo
e gestdo participativa sua estratégia de assegurar que os limites estruturais impostos pelas
relacdes sociais ndo sejam rompidos. Para a autora, a ideia de qualificacdo do trabalho vincula-

se, primeiramente, a uma necessidade coletiva dada pelas proprias condi¢des da organizacdo
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social, da qual a qualificacdo individual depende das possibilidades de potenciagdo dos varios
tipos de trabalho conhecidos pela sociedade.

A reducao do trabalhador ao nivel de um instrumento no processo produtivo nao é&,
segundo Braverman (1981), uma exclusividade associada ao processo industrial. Nessa
perspectiva, a tentativa de conceber o trabalhador como uma maéquina para todos os fins,
operada pela geréncia, pretende capturar o trabalho como elemento subjetivo do processo de
producao e transforma-lo em um simples objeto.

O modo de produgdo capitalista, ao conceber o trabalhador como um prolongamento da
maquina, provocou o deslocamento do trabalho como um elemento humano e, por isso,
subjetivo, transformando-o em um objeto (BRAVERMAN, 1981). Nessa concepgdo de
trabalho como mercadoria, especificamente no modelo fordista/taylorista, a operacdo de
trabalho foi reduzida ao minimo de movimento, ajustada a um processo de adestramento e
submetida a padrdes de desempenho desenvolvidos e testados anteriormente de acordo com as
possibilidades de aumento da produtividade.

Com relagdo a construcao da escola capitalista, Lénin (2011) assinalou que o ensino
proporcionado a juventude trabalhadora serve para transforma-los em servidores uteis, capazes
de dar lucros e que, ao mesmo tempo, ndo perturbem a tranquilidade e a ociosidade do
patronato. Sobre a educagdo do futuro, o autor afirmou que a velha decoreba e o antigo
adestramento para os chamados “bons costumes” devem ser substituidos pela capacidade de
apropriagdo do conhecimento, de tal modo que o comunismo nao seja algo aprendido de forma
artificial, mas seja pensado, elaborado e implementado por toda a coletividade.

Para Lénin (2011), a juventude revolucionaria deve compreender e reelaborar a cultura
criada pelo desenvolvimento de toda a humanidade. O autor defendeu a necessidade de educar
todos, desde muito jovens, no trabalho consciente e disciplinado. Desse modo, ndo se deve
valorizar o ensino, a educagdo e a formacao se esses estiverem encerrados na escola e separados
da vida.

Segundo Althusser (1999), a divisao da sociedade em classes sociais esta vinculada a
separacdo, a organizacdo e a direcdo do processo de produgdo, bem como a distribuicdo dos
postos de trabalho e a correspondente instru¢do escolar, profunda ou rasa, dos sujeitos que os
ocupam. A divisao social do trabalho determina o monopo6lio de certos contetidos e de certas
formas de saber, portanto, de savoir-faire, ou seja, engenheiros, quadros superiores, diretores e
todos os seus auxiliares t€ém acesso a um tipo de saber, enquanto os pedes sao parqueados em

outros conteudos e formas de savoir-faire. Assim, no capitalismo, a for¢a de trabalho ¢
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diversamente qualificada, segundo as exigéncias da divisdo social e técnica do trabalho, que
gera diferentes postos e empregos.

Ao analisar o conteudo proporcionado pela escola, Althusser (1999) afirmou que o
conhecimento repassado para os trabalhadores se relaciona a defesa da moral e dos bons
costumes burgueses e religiosos, isto ¢, da conveniéncia que todo agente da divisao do trabalho
deve observar, segundo o posto que lhe ¢ destinado. A escola ensina regras morais e consciéncia
profissional, o que significa a inculcacao de respeito a divisao social e técnica do trabalho e
ainda a todas as regras e condutas da ordem estabelecida pela dominacao de classe. Assim, para
a reproducdo da forca de trabalho, exige-se ndo s6 a qualificacdo, mas também o aprendizado
da submissdo as regras da estrutura de classe estabelecida. Para o autor, os aparelhos
ideologicos do Estado, por meio de suas praticas e rituais, realizam as ideologias e, assim,
contribuem para reproduzir as relacdes de producdo, garantindo a opressdo de classe e suas
condi¢des de exploracao e reprodugao.

Com relagdo a defesa da unido entre trabalho e educa¢do, Manacorda (2017) assinalou
que Marx exclui dessa unido qualquer instru¢do desenvolvida na fabrica capitalista, tal como
esta se apresenta, porque, para ele, a fabrica ndo ¢ um sistema que elimina a divisao do trabalho.
De acordo com Manacorda, as teses pedagogicas defendidas por Marx e Engels buscam o pleno
desenvolvimento das for¢as produtivas e a recuperagao da onilateralidade do ser humano. Para
1sso, a proposta parte da necessidade de eliminar a propriedade privada, a divisdo do trabalho,
a exploragdo e a unilateralidade do homem.

Para Manacorda (2017), a onilateralidade ¢ a chegada do homem a totalidade de
capacidades produtivas com a totalidade da capacidade de consumo e prazeres, em que se deve
considerar, sobretudo, o gozo dos bens espirituais € materiais, dos quais o trabalhador foi
excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.

Para Sousa Junior (1999), a preocupagdo de Marx com o processo educacional pauta-se
por dois interesses distintos e convergentes, que, em ultima instancia, formam uma unidade e
buscam o mesmo objetivo. A primeira preocupacao ¢ com a situacao imediata, ou seja, com a
miséria e a exploragdo vivida pela classe trabalhadora que necessita de alternativas imediatas
para a melhoria das condi¢gdes de sobrevivéncia. O segundo interesse, visto como um objetivo
de longo prazo, refere-se ao estabelecimento de relagdes conscientes, pautadas na abolicao da
propriedade privada e na superacao das relagdes capitalistas de produgao.

Os conceitos de politecnia e onilateralidade, segundo Sousa Junior (1999), expressam
exatamente essas duas necessidades. Para o autor, politecnia e onilateralidade sdo dois conceitos

distintos, que se excluem mutualmente, mas que, na proposta de Marx, se complementam. O
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primeiro refere-se a um tipo de formagao para o trabalho no ambito da produgdo capitalista. J&
o segundo remete a formagao do ser humano em sua plenitude, ou seja, do ser humano em sua
totalidade, que se libertou das determinagdes da sociedade capitalista.

No entanto, para Sousa Junior (1999), no futuro, haveria a jun¢ao, ou melhor, o encontro
desses dois conceitos. Isso seria possivel porque a politecnia ¢ a formagao dos trabalhadores no
ambito da sociedade capitalista que, unida aos outros elementos da proposta marxiana de
educagdo, encontrara o caminho de superagdao da existéncia alienada para a emancipacao
humana em que se construird o ser humano omnilateral.

No capitalismo, segundo Mésaros (2008), a educagdo possui como prioridade fornecer
os conhecimentos ¢ a mao de obra necessarios para o processo de reprodugdo do capital,
atualmente em expansdo. Ela também deve gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes. Esse processo educacional se baseia na dicotomia entre capital e
trabalho, que requer tanto a disponibilidade de uma enorme massa de forca de trabalho sem
acesso aos meios de producgdo quanto a socializagdo dos valores que permitam a sua reprodugao.
A educag¢do no capitalismo colabora também na interiorizacdo das condi¢des de legitimidade
do sistema que explora o trabalho como mercadoria, com o intuito de induzir os trabalhadores
a passividade (MEZAROS, 2008). Diferentemente, para produzir insubordinagdo, rebeldia, a
educagdo precisa pautar, por meio dos conteudos escolares, as relacdes do sujeito com o
trabalho e com o mundo do trabalho, com o qual compartilha, entre tantas coisas, a alienacao.

Segundo Harvey (1992), todo trabalho exige concentragdo, autodisciplina,
familiarizagdo com os diferentes instrumentos de produgdo e o conhecimento das
potencialidades de varias matérias-primas em termos de transformagdo em produtos tteis.
Contudo, a producao de mercadorias em condi¢des de trabalho assalariado pde boa parte do
conhecimento, das decisdes técnicas, bem como do aparelho disciplinar, fora do controle da
pessoa que de fato faz o trabalho.

Conforme apontam Antunes e Pinto (2017), o taylorismo/fordismo exigiu a construgao
de um sistema educacional que tinha como meta proporcionar a classe trabalhadora uma
formagao pragmatica que culminaria em uma especializagdo fragmentada. A escola construida
sob principios fordistas/tayloristas enaltece a pratica, a aplicacdo e a experimentagdo em
detrimento do conceito, da teoria e da reflexdo. Razdo instrumental, de um lado; trabalho
parcelar, fragmentado e coisificado, de outro. Nessa perspectiva, os autores assinalam que o
fordismo/taylorismo apontou como horizonte para a qualifica¢do dos trabalhadores um projeto
de educacdo baseado em escolas técnicas profissionalizantes cujo objetivo era formar os

estudantes para o trabalho assalariado, ou seja, moldar a sua forca de trabalho para o mercado.
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Para compreender esse processo de segregacdao escolar, Araujo (2019) utilizou as
analises realizadas pelo pensador francés Snyders. Por meio deste tedrico, o autor assinalou que
o conceito de dualidade permite que a sociedade reconheca a existéncia de duas ramificagdes
educacionais: uma destinada aos grupos subalternos e outra destinada as classes dirigentes.

Ao analisar essas duas ramificagdes principais, Snyders (2005) percebeu a existéncia de
uma hierarquizacdo escolar que visa manter a sociedade dividida em classes, opressores e
oprimidos, exploradores e explorados. Nessa hierarquia, uma pequena parcela € preparada para
o ingresso nas universidades, enquanto a imensa maioria tem na escola o processo de
conformagao para ingresso no mercado de trabalho.

Apesar de ser clara e irrefutavel essa diferenciacdo escolar, os detentores do capital
negam a existéncia tanto de desigualdades quanto da dualidade educacional. Ao contestar essa
falacia, Araujo (2019) demonstrou que os diferentes itinerdrios formativos sdo estruturas
destinadas a segregar os estudantes vindos das classes subalternas e eliminar seu acesso a
cultura geral.

Para Snyders (2005), o processo de constru¢cdo de uma nova sociedade passa por um
processo de refundacdo e transformacgao da escola. Segundo ele, nem a educagdo tradicional
nem a escola nova foram capazes de superar a segregagao educacional. Desse modo, a proposta
seria localizar os limites das mais variadas propostas educacionais existentes, tendo em vista a
sua superagao.

Assim, a grande meta de Snyders (2005) foi construir uma nova proposta pedagogica.
Os alicerces da proposta seriam a conscientizagdo dos trabalhadores da educacdo de seu papel
na sociedade e da compreensao das escolas como uma das instancias de luta. Ele propde um
modelo de educagdo que leve ao estudante um conhecimento real e cientifico e que possibilite
a todos o acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade.

Para Serdeira (2019), Snyders viu a escola como um terreno capaz de levar os
descendentes da classe trabalhadora a se apropriarem de um universo cultural e intelectual que
lhes €, apesar de valioso, negado. Desse modo, Snyders (2005) percebeu a escola como uma
arma na luta cultural. Esta, segundo ele, reside justamente em garantir as possibilidades de
acesso a toda a humanidade a uma cultura universal, humanista, histérica e politica.

Essa cultura elaborada ¢ uma das principais formas de levar o estudante a uma
compreensdo mais racional do mundo. Enfim, nessa perspectiva, a escola deve ser pensada
como contraponto aqueles que acreditam que tanto a sociedade quanto o capitalismo sdo

realidades absolutas e estanques.
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Como contraponto a essa escola burguesa, Lénin retomou a reflexdo acerca da
politecnia. Para Dias (2020), essa nocao foi desenvolvida por Lénin entre o fim do século XIX
e as primeiras décadas do século XX, fundamentalmente, nos primoérdios do processo
revolucionario na Russia. Ao se analisar os pressupostos fundamentais desse conceito e todo o
debate envolvendo a concepgdo, percebe-se, segundo Dias (2020), que sua fundamentagado € a
realizacdo de uma ampla formacao geral feita em conjunto com a formagao politica. Além disso,
o vinculo entre ensino e produgao possibilitaria o conhecimento do processo produtivo € nao a
profissionalizacdo imediata e restrita da juventude trabalhadora.

Para Lénin, ndo ¢ possivel separar a politecnia do carater de classe da escola burguesa
(DIAS, 2020). Também hé& um vinculo com a politica em seu sentido mais profundo. Em
resumo, a esséncia da politecnia ¢ a formacao politica e a busca pela elevagado intelectual das
classes oprimidas em prol da luta contra a alienagao capitalista.

Apenas por meio da elevacdo do nivel cultural e cientifico da massa trabalhadora,
segundo Lénin (1981, p. 78), € possivel construir a sociedade sem divisdo de classe. Entdo, para
o autor, a ligacdo entre aprendizado, processo produtivo e desenvolvimento tecnologico exige
um conhecimento mais amplo, um trabalho mais culto e consciente. Desse modo, o
conhecimento cientifico ¢ visto como um saber compromissado. Isso € possivel porque esse
conhecimento ¢ construido revelando aquilo que a ideologia burguesa tende a camuflar: a
relagdo existente entre as classes sociais.

Além disso, o debate acerca da proposta educacional soviética gerou algumas polémicas
e controvérsias. Por exemplo, o debate entre Lénin e Bogdamore. Essa discussao tinha também
como eixo a busca sobre o que fazer com o espoélio cultural do passado e de como relacionar
escola e vida. Para Lénin (1981), a tarefa basica da nova pedagogia seria a de relacionar os
objetivos e as atividades educacionais com o trabalho de organiza¢do da nova sociedade
socialista. Assim, a politecnia seria o meio apropriado para que a classe operaria pudesse
conhecer na teoria e na pratica todos os ramos fundamentais da producao.

De acordo com Pelissari (2020), a politecnia insere-se no processo revolucionario russo
articulando em um mesmo percurso formativo as relagdes sociais de produgdo e os aspectos
técnicos das forgas produtivas, conduzindo o processo pedagodgico para a compreensdo da
contradicdo entre esses dois elementos. Na sociedade capitalista, busca-se o simples
aprendizado de uma profissdo. J& na concepcao leninista, a visdo sobre o trabalho permite
resolver a contradi¢do entre o individuo e a sociedade, possibilitando ao estudante situar-se

historicamente no novo projeto de poder.
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Isso ocorre porque a educagdo socialista fundamentada por Lénin (1983) articula-se por
meio de trés tarefas fundamentais: desenvolvimento da compreensao geral do mundo produtivo,
inclusive no que se refere a organizagao fordista e taylorista do trabalho, aplicagdo desses
principios na reconstrugdo econdémica da URSS e, por ultimo, o vinculo entre o trabalho
socialmente necessario e o programa curricular das escolas.

Para compreender a esséncia da educagdo politécnica no contexto da revolucao russa,
duas questdes sao fundamentais: as mudangas de nomenclatura e a discussao sobre a idade
minima para inser¢do profissional da juventude comunista. Em 1917, Lénin (1981, p. 58)
propde a substituicdo dos termos “ensino geral e profissional” por “ensino geral e politécnico”.
O objetivo da mudanga foi a tentativa de associar o conhecimento promovido pela escola com
o trabalho socialmente necessario. A alteracao dos termos, segundo Pelissari (2020), indica que
essa relacdo ndo pode ser unilateral nem de ligacdo direta. Ela pressupde instituicdes e
momentos distintos que ndo se confundem nem se mesclam de maneira rudimentar ou
enviesada.

Segundo Machado (2020), a fusdo da escola secundaria geral com as escolas secundarias
técnicas foi justificada como necessaria para o atendimento da demanda de trabalhadores
especializados para a restauragdo da economia. No entanto, essa medida veio acompanhada da
recomendacao de aumento dos contetidos de conhecimentos gerais nas institui¢des de educagao
técnica, como forma de transi¢ao para a educagado de carater politécnico, adequada as condigdes
econdmicas e sociais da época.

Mesmo em uma Russia devastada, ao dialogar sobre o vinculo entre ensino e trabalho
produtivo, Lénin (1983) propds a idade de 16 anos para o processo de profissionalizagdo. Isso
ocorreu, também, pela necessidade de elevagdo do acesso ao conhecimento e,
consequentemente, pela busca do amadurecimento intelectual dos jovens. Além disso, o aceite
da proposta de diminuicao da idade para a profissionaliza¢do da juventude ocorreu como uma
politica temporaria e, exclusivamente, por conta de necessidades praticas imediatas, ou seja,
dada a pobreza extrema da populagdo e a ruina econdmica do pais.

Para Krupskaia (2017), na sociedade socialista, a escola publica teria sua funcdo
redefinida e ndo poderia ser omissa ante as exigéncias do desenvolvimento politico e social da
nova sociedade. Em sua concepcao, nao se poderia excluir a teoria em beneficio da valorizagao
da pratica e menos ainda haver a substituicdo da concepgao politécnica pelo treinamento
profissional raso. Além disso, a autora classificou como equivocada a ideia de se atribuir valor
cientifico exclusivamente as pesquisas € ao conhecimento que produzissem resultados

imediatos e praticos.
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A educacdo politécnica, segundo Krupskaia (2017), foi a forma encontrada para se
conseguir, de forma conjunta, elevar o nivel de escolaridade e a formacdo das novas geracdes
e, também, valorizar o aporte que a escola poderia emprestar a constru¢ao da nova sociedade.
O politecnismo deve ser visto ndo como uma disciplina, mas como um direcionamento tedrico,
metodoldgico e organizacional da escola. Seu objetivo ¢ enriquecer a concepgdo de educagao
basica que prioriza o estudo, a compreensdo e a vivéncia das relagdes entre homem e natureza,
individuo e sociedade, economia e politica, tudo isso mediados pela historia e pelo tempo
presente. Em resumo, a politecnia permite e incentiva vinculo entre formacdo geral e
especializacao profissional, sem a substituicdo de uma por outra (KRUPSKAIA, 2017).

Ao analisar as mudangas nas relagdes de producao e no desenvolvimento do modo de
producdo capitalista a partir da segunda metade do século XX, Harvey (1992) assinalou que
uma de suas principais caracteristicas ¢ a necessidade de flexibilidade para o processo de
reproducdo do capital. Para o autor, a acumulacdo flexivel é caracterizada por um confronto
direto com a rigidez do fordismo. Ela exige baixos salarios dos trabalhadores,
desregulamentacdo das relagdes de trabalho, reducdo ou auséncia de producdo social, falta de
saneamento, de agua potavel, de assisténcia a saude, de educacdo publica, apoiando-se na
flexibilidade dos processos de trabalho, produgao e consumo. Nesse contexto, o capital passou
a necessitar de um novo tipo de trabalhador.

Segundo Kuenzer (2007), essa nova perspectiva de qualificacdo exigiria uma nova
concepg¢do de mundo, que fornecesse motivos para alienagdo e, a0 mesmo tempo, suprisse as
necessidades do capital com um homem cujos comportamentos e atitudes respondessem as suas
necessidades de aumento da produtividade. O mercado de trabalho passou a se reger por uma
logica de arranjos produtivos flexiveis e, consequentemente, por competéncias diferenciadas
(KUENZER, 2007). Isso foi possivel porque o avango tecnoldgico banalizou as competéncias
especificas tornando-as bastante parecidas a medida que passaram a ter uma base de
conhecimento comum. Segundo a autora, se existe combinagdo entre trabalhos desiguais e
diferenciados ao longo das cadeias produtivas, hd também demandas diferenciadas e desiguais
de qualificagdo dos trabalhadores que podem ser rapidamente atendidas pelas estratégias de
aprendizagem flexivel. Isso permite que as contrata¢des sejam definidas com base em um perfil
de trabalhador com aportes de educagao geral e capacidade para aprender novas fungdes.

No processo de acumulagdo flexivel, prega-se a importancia da qualificacao e defende-
se que a formacgdo de profissionais competentes seja a chave para a empregabilidade.
Estabelece-se, assim, uma relagao causal direta entre educagdo e emprego, omitindo qualquer

outro fator, seja de ordem econdmica, politica ou social.
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Para Harvey (1992), o acesso ao conhecimento cientifico e técnico sempre teve
importancia na luta competitiva. No entanto, em um mundo de rapidas mudangas nos gostos e
de necessidades e sistemas de producao flexiveis, o conhecimento da ultima técnica, do mais
novo produto, da mais recente descoberta cientifica implica a possibilidade de se alcangar uma
importante vantagem competitiva.

Diante dessas constantes mudangas que o capitalismo necessita para se reproduzir, a
educagdo, de acordo com Lombardi (2011), somente pode ser entendida no contexto em que
surge e se desenvolve. Segundo o pesquisador, quando se inserem propostas progressistas na
luta politica, avangam também as propostas educacionais e as formas de organizagao de ensino,
adquirindo a escola um carater publico, gratuito, popular e laico. Porém, quando as formas
dominantes se reorganizam e tomam novamente o poder estatal, a educacdo volta a ter
predominantemente um carater dual, com a defesa de uma educacao publica que deve coexistir
com escolas privadas nos diferentes niveis escolares, em que a gratuidade passa a ser
propagandeada como concessao do Estado aos que ndo podem pagar por seus estudos.

Desse modo, o ensino médio brasileiro ou, mais especificamente, o EMI ndo pode ser
analisado de forma isolada. Ele ¢ parte de um contexto no qual havia uma disputa em que a
correlagdo de forcas entre o campo progressista € o campo liberal se encontrava em um patamar
um pouco menos desigual, na medida em que, apesar de ser um governo de coalizdo ( Lula),
era a primeira vez que um representante dos trabalhadores assumia o posto mais alto da
Republica. Assim, ¢ importante compreender em que medida essa modalidade educacional ¢é
parte da constru¢do de um caminho para outra sociedade ou apenas uma nova forma que permite

ao capital se reproduzir de maneira mais agil e previsivel.
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3 A HISTORIA DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO: ENTRE TEXTOS E
CONTEXTOS

Os motivos que dao origem a qualquer institui¢do escolar sdo os mais variados. O
surgimento pode ser decorréncia de uma nova politica educacional ou resultado de
reivindicag¢des de grupos sociais e/ou de iniciativas de segmentos religiosos, cooperativas ou
empresarios.

Segundo Sanfelice (2006), as unidades escolares também se diferenciam pelo publico
que as frequentam ou pelas suas finalidades educacionais. Essas diferencas podem ser de ordens
espaciais, cronoldgicas ou socioecondmicas, ou seja, o publico-alvo pode ser determinado pela
regido, idade ou classe social. Esse ptblico, segundo o autor, leva para dentro da instituicao
escolar uma determinada cultura, seus dilemas e valores morais, que podem estar proximos ou
distantes da cultura pregada pela escola.

A histoéria dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, como qualquer
institui¢do escolar, tem a sua origem vinculada diretamente a um contexto geral e também a
algumas peculiaridades. Desse modo, uma das principais formas para compreensao de qualquer
institui¢ao escolar e, no caso especifico, dos institutos federais € por meio da sua relacdo com
o contexto geral, ou seja, ndo tem sentido o estudo da historia de uma instituicdo escolar se ela
for pensada de forma isolada de todo o contexto em que ela esté inserida.

Segundo Sanfalice (2006), ao compreender a histéria de uma institui¢do por meio de
sua relacdo com o todo, amplia-se a possibilidade de compreensdo de toda a Educagdo. A
analise da historia da educacgdo brasileira deve, entdo, considerar as diversas reformas pelas
quais passou e também o predominio de um modelo dualista que perpassou por todas as
politicas.

A literatura sobre o dualismo na educagdo brasileira, em sua maior parte, afirma que o
ensino médio ¢ sua principal expressao. Essa dicotomia se expressa por meio do falso dilema
de construcdo da sua identidade, ou seja, se ela se destina a formacao proped€utica ou a
preparagdo para o trabalho. Nesse viés, a andlise acerca das diversas reformas que afetaram a
constru¢dao do ensino médio e da educagdo profissional permite revelar que essa dualidade ¢
resultado da divisao da sociedade em classes que se distinguem pela apropriagdo dos meios de
producao por parte de alguns e pela necessidade de venda do trabalho como “ mao de obra”

pela ampla maioria da populagao.
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As relagdes entre trabalho e educacdo originam-se nas mutagdes decorrentes das tensdes
provocadas em prol das necessidades do capital. Isso significa a implementagdo de um
conhecimento escolar para as elites dirigentes e outro para as classes subalternas.

Nessa realidade, a dualidade educacional possui um papel fundamental. Segundo
Kuenzer (2001), sua fungdo € preparar os herdeiros dos meios de produgo para a continuidade
dos estudos ¢ a classe trabalhadora para suprir as necessidades demandadas para a reprodugao
do capital. No entanto, ¢ fundamental ressaltar que esse problema ndao ¢ uma questdo
simplesmente pedagdgica, mas também econdmica e politica, determinada principalmente pela
mudanga nas bases materiais de produ¢do. Dessa forma, as reformas educacionais brasileiras
pautaram-se historicamente por processos em que se buscou dificultar a escolarizagdo da classe
trabalhadora, inibindo o acesso a um conhecimento cultural profundo, amplo, humanista.

Todas as mudangas que ocorreram na educagdo brasileira, mais especificamente nas
escolas federais, devem ser compreendidas em sua propria realidade, sem desconsiderar a
dindmica organizacional de cada espago escolar, uma vez que € no chao da escola que ocorrem
as interpretagdes, as adequagdes ou mesmo as reconstrucdes das propostas definidas pelo poder
politico.

Para Bressan (2006), a reflexdo sobre as reformas educacionais ocorridas no ensino
médio permite apreender que a finalidade dos anos finais da educagao bésica e profissional tem
sofrido modificagdes de acordo com as transformagdes do capital ao longo do tempo. E por
meio da andlise dessas legislagdes que € possivel averiguar as dualidades implicita e explicita
que acompanham historicamente o ensino médio.

A primeira grande preocupacdo institucional do Estado brasileiro com a educacdo
profissional ocorreu na chamada Republica Velha. Segundo Cunha (2002), nesse periodo
(1889-1930), a imigragdo, a urbanizagdo e a industrializacdo de algumas regides do pais
combinaram-se para mudar a estrutura social brasileira. Para o autor, estes trés processos sociais
tiveram fortes repercussdes na criagdo de escolas profissionais. E nesse contexto que, em 1909,
o presidente Nilo Pecanha publicou o Decreto n® 7.566, criando as primeiras escolas de
aprendizes e artifices. Seu intuito foi atender as necessidades de mao de obra e, ainda, conter o
crescente aumento da marginalidade (AMORIM, 2018, p.13).

E por meio desse decreto que se originaram as 19 escolas de aprendizes e artifices que
deram origem as atuais instituicoes que formam a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Assim, pode-se afirmar que a génese da rede federal se vincula a
proposta de dar a populagdo excluida uma formacao utilitarista e produtiva, além de combater

e recuperar da marginalidade criancas pobres e Orfas.
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Tendo como publico-alvo os “desvalidos da sorte”, a institui¢do surgiu com o objetivo
de estabilizar e controlar a ordem publica e social vigente. Sua funcdo precipua foi colaborar
na criacao do “homem ordeiro”. Desse modo, pode-se assinalar que, depois de mais de 300
anos de escravidao e com um incipiente processo de industrializagdo, a educagdo profissional
surgiu vinculada a uma func¢do ordeira e disciplinadora, destinada a propiciar ocupagdo a
potenciais desordeiros.

Para Manfredi (2002, p. 94), a denominada Republica Velha deve ser compreendida
como um periodo de grandes transformacdes e forte ebulicao social, no qual se criaram novas
concepgoes e praticas de formacdo profissional: com o assistencialismo, surgiu a concepgao
catolico-humanista, pautada pelo trabalho como antitese a preguica, a vadiagem e as ideias
revolucionarias de educagdo integral provenientes do pensamento anarcossindicalista e da visao
de formagao profissional para o mercado de trabalho.

Nesse contexto, uma nova concep¢do de educacdo passou a nortear o ensino
profissional. A modalidade passou a ser concebida por meio de uma racionalidade técnica e
instrumental. Por esse viés, a formagdo deveria satisfazer as necessidades resultantes das
mudancas do sistema produtivo e da nova ordem econdmica que se estabeleceria com o
desenvolvimento econdmico do Brasil (AMORIM, 2018).

Para Bressan (2006), a primeira grande alteracdo da educagdo brasileira ocorreu em
1925 sob a lideranga do presidente Jodo Luiz Alves. Nesse periodo, apds a conclusdo do
ginasial, passou a exigir a realizacdo de exames de selecdo para acesso ao ensino superior. Essa
proposta legalizou a dualidade escolar, ja que a possibilidade de cursar o ensino superior tornou-
se exclusiva para os egressos do ensino propedéutico. Diferentemente, os cursos técnicos
voltaram-se unicamente para as demandas do processo produtivo sem possibilitar o acesso a
universidade.

O objetivo da educacdo construida por meio dessa proposta, segundo Ortigara (2014),
consistiu na formagao de jovens para assumir os postos no mundo do trabalho de acordo com
sua posicao de classe, oferecendo, portanto, duas opgdes de ensino, deixando entrever uma
funcao distorcida da escola no que concerne a especificidade de preparagao profissional.

Esse processo de industrializagdo, impulsionado na década de 1930, ocasionou
mudangas significativas nas relagdes de producdo. Diferentemente da educacao vinculada aos
interesses agrarios ¢ de disciplinamento do setor marginalizado da sociedade, a chegada de
Getulio Vargas ao poder, precedida por uma alianga liberal, trouxe novas expectativas para o

processo de constru¢do de uma nagao forte e soberana.
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Nesse periodo, o Brasil passou por mudangas no perfil e na abordagem econdmica, com
propostas vinculadas ao taylorismo/fordismo e influéncia do Instituto de Organiza¢ao Racional
do Trabalho (Idort). Em contrapartida, também aconteceram mudancas ideologicas, expressas,
por exemplo, na Constituicdo de 1937 e nas demais legislagcdes que materializaram as reformas
e as mudancas conduzidas pelo Ministério da Educagao e Saude Publica, inclusive na criagao
do Sistema Nacional de Ensino Industrial (Senai)®.

Conforme apontam Antunes e Pinto (2017), o taylorismo/fordismo exigiu a construgao
de um sistema educacional que tinha como meta uma formag¢ao pragmatica que culminaria em
uma especializagdo fragmentada. Essa educagdo direcionou a qualificagdo para o trabalho nos
limites da coisificagdo e da fragmentacdo impostas pelo processo capitalista. Os autores
assinalam que o fordismo/taylorismo apontou como meta para a qualificagcdo dos trabalhadores
um projeto de ensino baseado em escolas técnicas profissionalizantes cujo objetivo era formar
os estudantes para o mercado de trabalho.

Nesse momento da historia brasileira, conhecido por muitos como Era Vargas (1930-
1945), a educagdo passou por diversas reformulagdes. Em 1932, Francisco Campos propos a
primeira reforma para o ensino. Para Bressan (2006), o objetivo foi dar organicidade ao ensino
secundario. A partir dessa estruturagdo, o ensino ficou dividido em dois ciclos: um fundamental,
com formacao basica geral, e outro complementar, com caracteristicas propedéuticas. Além
disso, estabeleceu-se o curriculo seriado, a frequéncia obrigatdria e a exigéncia de habilitagao
nos ciclos para acesso ao ensino superior.

E importante ressaltar que essa reforma em nenhum momento se propds a combater a
dualidade educacional que estava sendo construida no Brasil. Por essa legislagcdo, o acesso a
universidade somente era possivel aos estudantes que concluissem o ciclo complementar, que,
segundo Cunha (2002), era formado por um curriculo de formagao basica, enquanto a educagao
profissional se encontrava diretamente vinculada aos interesses do capital, privilegiando uma
formagdo aligeirada e destinada ao treinamento de trabalhadores para ocuparem postos de
trabalho, conforme a concepcao fordista. Dessa maneira, a dualidade escolar foi mantida, dado
que ndo se permitiu & maioria dos jovens o acesso a educagdo superior.

Em 1942, o governo Vargas promulgou a lei organica do ensino. Denominada de
reforma Capanema, os cursos complementares foram transformados em cursos médios, nos
quais o cientifico e o classico destinavam-se a formacao para o ingresso no ensino superior.

Segundo Aguiar Junior (2012), essa nova configuragdo politica para a educacao profissional,

* O nome original do Senai, segundo o Decreto-lei n® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, é Servigo Nacional de
Aprendizagem dos Industriarios. Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del4048.htm.
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concebida a partir de 1942, contribuiu para a transformacdo das antigas escolas de aprendizes
e artifices em escolas técnicas profissionalizantes, os chamados liceus, em varias cidades do
Brasil.

Nesse ano, implantou-se também a lei organica do ensino industrial, que criou as bases
para a organizagdo de um “sistema de ensino profissional para a industria” (BRESSAN, 2006,
p. 15), articulando e organizando o funcionamento das escolas de artifices. Essa lei trouxe como
inovagao principal o deslocamento de todo o ensino profissional para o ensino médio.

Segundo Nascimento (2007), o deslocamento do ensino profissional para o nivel médio
objetivou permitir que a escola primaria tivesse como func¢do principal a selecdo dos “mais
aptos”. Desse modo, o ensino industrial abandonou seu carater assistencialista, dando
prioridade aqueles que possuiam aptidao, ou seja, aos seres humanos capazes de se adequarem
para o desempenho eficiente de qualquer atividade industrial.

Segundo Amorim (2018), Capanema ainda realizou diversas reformas ao longo do
governo Vargas. Por meio de leis organicas, foi reorganizada toda a educagao basica. Tais leis
foram baixadas por meio de decretos. Assim, além da lei organica do ensino secundario
(Decreto-lei n® 4.244/1942), em 1943 foi assinada a lei organica do ensino comercial (Decreto-
lein® 6.141) e, em 1946, as leis organicas do ensino normal (Decreto-lei n° 8.530) e do ensino
agricola (Decreto-lei n® 9.613).

Para Bressan (2006), a lei organica do ensino técnico-profissional visava a formacgao
profissional de carater instrumental. Ela ndo dava ao jovem acesso direto ao ensino superior, €
sim direcionava esse acesso a cursos do ramo técnico cursado. Os estudantes que cursavam as
modalidades técnicas — por exemplo, o curso normal, agrotécnico, comercial técnico e industrial
—, para terem acesso ao ensino superior, deveriam realizar exame de adaptagao.

Se, de um lado, o ensino secundario deixou de ser um curso predominantemente voltado
a cultura classica, passando a incorporar os conhecimentos de cunho cientifico, de outro, as leis
organicas consagraram a dualidade entre a formacao oferecida as classes médias e altas e as
classes populares que marcou e ainda marca a educacao brasileira.

Segundo Kuenzer (2001, p. 15), nessa nova realidade, a dualidade escolar passou a
operar de outra maneira. Apesar da possibilidade de os alunos de cursos profissionalizantes
terem acesso ao ensino superior, faltavam-lhes os conhecimentos gerais, isto ¢, os conteudos
considerados como 0s unicos saberes socialmente reconhecidos e validos para a formagao dos
dirigentes. A estrutura das leis organicas acentuava um ensino secunddrio que visava a
formagdo da elite dirigente, preparando-a intelectualmente e promovendo a consciéncia

humanistica. Contudo, o ensino proped€utico direcionava-se aos representantes da classe
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dominante, pois os descendentes das familias da classe trabalhadora cursavam o ensino técnico,
que os direcionava para o saber-fazer do trabalho. Demarcou-se, assim, a dualidade do ensino
médio em vias distintas de formagdo do jovem para atender a demanda da divisdao social e
técnica do trabalho.

Para Moraes (2006, p. 85), a classe dominante brasileira continuou vendo a educacao
profissional como de segunda categoria, uma vez que o conjunto de leis organicas representou
a consagragao do carater dualista da escola brasileira, pois o objetivo do ensino secundario
técnico e normal era formar os filhos dos operarios, que necessitavam ingressar precocemente
no mercado de trabalho, ou seja, aqueles que seriam dirigidos.

A primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Lei n°® 4.024) foi
criada em 1961. Nela o ensino médio passou a compreender tanto o ensino propedéutico quanto
os diversos ramos do ensino profissional que foram regulamentados pelos sistemas estaduais
de educagdo. Desse modo, com o intuito de promover a articulagdo entre os ramos secundarios
de segundo ciclo e profissional e, ainda, com a finalidade proclamada de viabilizar o acesso ao
ensino superior, a legislacdo deixou de estabelecer restrigdes entre educagao geral e profissional
para o ingresso nesse nivel de ensino. No entanto, Bressan (2006) assinalou que a estrutura do
ensino secundario continuou ofertando duas opcdes e dois caminhos para a formacao, ¢ a
“escolha” do jovem dependia de sua posi¢do nas camadas sociais, ou seja, das suas reais
condi¢gdes materiais. Assim, o autor afirmou que essa lei, apesar de possibilitar a equivaléncia
entre ensino profissional e propedéutico, ndo superou a dualidade real, mantendo-se a situagao
da educagdo de forma semelhante a definida pelas leis organicas do ensino.

Durante a ditadura militar (1964-1985), os presidentes-generais buscaram implantar
politicas educacionais que incentivavam a profissionalizagdo, principalmente no ensino médio.
Em um contexto ideoldgico voltado na busca pelo crescimento econdmico, a formagdo escolar
deveria ser direcionada para aspectos praticos que possibilitassem o aumento da produtividade.
Essa priorizagdo foi de encontro a cultura escolar predominante no Brasil, que se pautava por
uma formagao distante das demandas do setor produtivo.

Nessa perspectiva, em 11 de agosto de 1971, foi instituida a Lei n°® 5.692 (BRASIL,
1971), que reformulou novamente o ensino. Essa lei se pautou na teoria do capital humano, que
atribuia como prioridade a formagao de recursos humanos. Segundo Romanelli (2001, p. 235),
a profissionalizacdo do nivel médio era vista como uma exigéncia que teria como resultado
selecionar os mais capazes para a universidade, dar ocupacdo aos menos capazes €, a0 mesmo

tempo, conter a demanda de educacdo superior em limites estreitos.
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A proposta para o ensino médio vinculava o curriculo a uma formagao voltada para o
trabalho assalariado, indicando, assim, a escola a fun¢do de formar mao de obra qualificada
para o crescente mercado de trabalho, justificada pelo desenvolvimento econdmico da época.
Nessa perspectiva, € perceptivel o carater ideoldgico da Lei n® 5.692/1971, pois ela modifica a
funcdo social da escola ao impor como sua tarefa a qualificagdo dos individuos para o mercado
de trabalho. Por meio da terminalidade educacional destinada a “colaborar” com o estudante
em sua inser¢ao no mundo do trabalho, desviava-se a pressao exercida pelas classes subalternas
pelo acesso a educagdo superior.

O principio basico da Lei n° 5.692/1971 era tornar o ensino médio técnico obrigatorio
para todos os estudantes do antigo 2° grau. Cabe ressaltar que essa reforma proporcionou um
tremendo sucesso para os cursos técnicos da rede federal. Antes destinadas aos excluidos, as
escolas federais passaram a vistas como instituigdes modernas, dindmicas, voltadas ao
atendimento das necessidades demandadas para o desenvolvimento econdomico do pais e que,
por isso, deveriam servir de modelo para toda educagdo de nivel médio do pais.

Nas escolas particulares a obrigatoriedade da formacdo profissional ndo se efetivou.
Segundo Eliza Ferreira (2017), a partir da reforma conduzida pelos militares, houve uma
multiplicagdo das escolas privadas. Essas escolas, que atendiam, em sua maioria, as classes
dominantes brasileiras, mantiveram seu foco na formacao propedé€utica, tendo em vista os
processos seletivos para as melhores universidades brasileiras. Para burlar a lei, as escolas
privadas ofereciam em conjunto com as disciplinas de formagdo basica matérias optativas e
eletivas que possuiam alguma relagdo com os cursos superiores e se afinavam com alguma
habilitagdo de técnico ou auxiliar técnico compativel (FERREIRA, E., 2017).

Com o intuito de corrigirem alguns entraves proporcionados pela Lei n® 5.692/1971, os
representantes da ditadura civil-militar sancionaram a Lei n° 7.044/1982 com a finalidade de
reafirmar a organicidade da concepg¢ao dual para o ensino médio. Por meio desse aparato legal,
a formagao foi estruturada em duas propostas: uma com carater propedé€utico, cuja finalidade
seria o0 ingresso na universidade, e outra com carater profissionalizante, de terminalidade,
destinada aos grupos subalternos. Segundo Kuenzer (2001), essa lei constituiu um arranjo
conservador, reafirmando que a escola ¢ o espago que favorece apenas aos ja abarcados nos
beneficios da produ¢do e do consumo de bens materiais e culturais.

A estrutura escolar caracterizou-se como um sistema de discriminagdo, mantendo ¢
acentuando o dualismo como a separa¢do entre a formacgdo escolar da elite e dos menos
favorecidos. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o dualismo ndo estava mais na

impossibilidade legal, formal, de acesso a educacdo superior, mas no plano de valores e¢ de
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conteudos da formagdo. Em termos legislativos, a segregacdo educacional vinculou-se a
dualidade estrutural em sua fase taylorista-fordista, marcada pela separagdo rigida entre
trabalho intelectual e trabalho manual. Assim, ela atendeu as necessidades provenientes da
divisdo social e técnica do trabalho que determinavam as fungdes a serem exercidas por
trabalhadores e por proprietarios no mundo da produgao.

Segundo Ramos (2017), o ensino proporcionado pela rede federal nas décadas de 1970
e 1980 conseguiu grandes resultados em beneficio da classe trabalhadora. Isso significa que os
cursos técnicos ofertados por essas instituigdes reuniram de modo razoavel formagdo geral e
profissional. Além disso, Ramos assinalou a existéncia de diferengas fundamentais que levaram
ao sucesso dos alunos da rede federal. Entre os diferenciais, a autora elencou instalagdes
adequadas, professores bem formados e boas condi¢des de trabalho.

Apesar da énfase do curriculo da rede federal na formagdo técnica, as experiéncias
vividas conferiam aos estudantes nao somente uma formagdo de qualidade, mas uma
compreensdo de mundo mais ampliada (RAMOS, 2017). A continuidade para a educagdo
superior em areas correlatas a formagao técnica ou mesmo em outras tornou-se frequente entre
os estudantes da rede federal.

Essa inser¢ao dos estudantes na educacao superior foi vista por alguns autores como um
dos motivos que levaram a mudangas na possibilidade de formag¢do integrada na rede federal.
Segundo Ramos (2017), a inser¢do dos grupos subalternos em cursos superiores de ponta nao
era tolerada pelas classes dirigentes.

No processo de transi¢do lento e gradual conduzido pelos representantes da ditadura
civil-militar, a disputa na relacdo capital/trabalho intensificou-se. Devido as expectativas
criadas pela abertura do regime, a pauta sobre o modelo de educagdo que deveria ser oferecido
a populagdo brasileira foi parte fundamental dos conflitos travados. Os movimentos sociais,
ante esse contexto, elaboraram um projeto de lei contendo as diretrizes e bases para a educagao
publica brasileira. Esse projeto, em seu artigo 35, preconizava que o objetivo geral do 2° grau
era “propiciar aos adolescentes a formacdo politécnica necessdria a compreensao teorica e
pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo”
(SAVIANI, 2003, p. 47).

Nesse mesmo periodo, a finalidade da rede federal de educagao profissional foi alvo de
criticas tanto de grupos dirigentes — para quem os custos dessas escolas eram elevados, e seus
alunos ainda optavam por cursar o nivel superior — quanto de progressistas — para quem essas

escolas eram elitistas e destinadas a servir ao capital (RAMOS, 2012). Esse embate sobre a
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funcdo social da rede federal eclodiu na década de 1990 com a reforma da educagdo
profissional.

Ao mesmo tempo que os movimentos sociais organizados se reuniam no Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica para lutar e propor um novo sistema educacional para o
pais, as tensdes e contradi¢des em torno dos padrdes capitalistas exigiam novas configuragoes
para o processo de forma¢do de mao de obra, acentuando os debates sobre a reestruturagdo do
ensino médio profissional.

Paralelamente a reestruturagao produtiva, a reforma do Estado proclamada pelo capital
tornou-se tema central e de amplitude mundial, sendo uma resposta ao processo de globalizacao
econdmica. Tal reforma reduziu a autonomia dos Estados nacionais em formular e implementar
politicas e limitou, assim, os direitos sociais € os investimentos estatais, secundarizando o
campo social e transformando diversos setores, como satde e educacao, em terreno mercantil.
No Brasil, a partir dos anos 1990, passaram a predominar justificativas em torno da necessidade
do dominio de conhecimentos e do desenvolvimento de habilidades como fatores fundamentais
para a competitividade econdmica. Para tanto, considera-se a educa¢do basica o elemento
fundamental a ser fortalecido no ambito das politicas publicas para suprir essa necessidade.

Ao analisar as mudangas das relagdes de producao e do desenvolvimento do modo de
producdo capitalista a partir da segunda metade do século XX, Harvey (1992) assinalou que
uma de suas principais caracteristicas ¢ a necessidade de flexibilidade para o processo de
reprodugdo do capital.

Uma de suas caracteristicas principais foi o surgimento de setores de producdo
inteiramente novos e, sobretudo, de taxas altamente intensificadas de inovacdo comercial,
tecnologica e organizacional. Segundo Antunes e Alves (2004), a reestruturagdo do processo
produtivo proporcionou a retragdo do binémio taylorismo/fordismo. Isso favoreceu a redugao
do proletariado industrial, tradicional, manual, estavel e especializado. Esse tipo de posto de
trabalho foi dando lugar a formas mais desregulamentadas de trabalho, reduzindo os empregos
formais.

Como consequéncia, ocorreu o desenvolvimento da /Jean production, da
horizontalizagdo do capital produtivo, da flexibilizacdo, da desconcentracdo do espago fisico
produtivo e da maquina informatizada. Além dessas caracteristicas, Antunes e Alves (2004)
assinalaram que o processo de acumulacao flexivel possibilitou a racionalizagdo do trabalho
por meio da insercdo engajada do trabalho assalariado na produ¢do do capital. Segundo os

autores, no contexto de mundializa¢do do capital, a racionaliza¢do do trabalho exige a captura
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integral da subjetividade operdria. Nessa perspectiva, o capital reproduz-se, provocando
mudangas e adaptagdes nas relacdes sociais de producao ao longo do tempo.

Para Martins (2004), a politica educacional pautada nos principios do processo de
acumulagdo flexivel entende como sucesso profissional dos estudantes o seu enquadramento
como forga de trabalho humano, ou seja, como recurso para a adaptacdo funcionalista ao
sistema. A escola foi pensada como o local privilegiado para a formagdo desse novo
trabalhador. A constru¢ao do processo de ensino pautado na aprendizagem flexivel tem como
principio a distribuicdo desigual dos saberes produzidos pela humanidade. Nesse sentido, a
aprendizagem flexivel seria consumida ao longo das cadeias produtivas. A inser¢ao ocorreria
de acordo com o conhecimento adquirido e, principalmente, pela capacidade de se autoajustar
de acordo as necessidades do sistema.

Ao considerar as propostas educacionais para o ensino médio, percebe-se que o
brasileiro foi submetido a uma legislacdo que legitimou a dualidade estrutural, tornando
obrigatoria a profissionalizagdo nesse nivel de ensino para alguns e garantindo uma formagao
propedéutica para outros.

Na LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), as finalidades para a educacdo orientaram-se
na perspectiva de assegurar ao estudante a formacdo comum indispensavel para o
desenvolvimento da cidadania e, ainda, fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. Nesse viés, a Lei n® 9.394/1996 apontou o caminho politico pedagdgico
para o novo ensino médio brasileiro, de carater geral, e anunciou a pretensdao de enfrentar a
dualidade, redefinindo, portanto, as finalidades do ensino médio.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), ao assinalar que o ensino médio, atendida a
formacgao geral do educando, poderia preparar o jovem para o exercicio de profissdes técnicas,
a LDB pretendia reconhecer trés necessidades fundamentais: a) o ensino médio como etapa
formativa em que o trabalho em sua perspectiva educativa permita demonstrar a relagao entre
o uso da ciéncia como forca produtiva e a divisdo social e técnica do trabalho; b) esse principio,
associado a realidade social do pais, deve admitir a preparacao dos jovens da classe trabalhadora
para o exercicio de profissdes técnicas, aproximando-os do mundo do trabalho, com maior
autonomia; c) o reconhecimento que a formagao geral do educando ndo pode ser substituida
pela formacgao especifica em nome da habilitacao técnica, como era possivel anteriormente.

A educacao profissional recebeu tratamento especifico na LDB n°® 9.394/1996, sendo o
capitulo III dedicado exclusivamente a essa modalidade. O artigo 39 definiu que a sua funcao,
integrada as diferentes formas de educacgdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao

permanente desenvolvimento de competéncias para a vida produtiva (BRASIL, 1996).
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Criaram-se, por essa forma, as condi¢des para a institui¢do de um projeto educacional
voltado para a formagao de sujeitos sociais adequados as formas flexiveis de organizagdo do
trabalho nao s6 como produtores, mas também como consumidores. Pautado do ponto de vista
curricular, pela formagdo por competéncias, tal projeto se materializou em documentos legais
tais como a LDB n° 9.394/1996 e, mais especificamente no que diz respeito a ultima etapa da
educacdo basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico (BRASIL, 1999).

Com a finalidade de regulamentar a educagdo profissional, em 1997, foi publicado o
Decreto n° 2.208 (BRASIL, 1997). Esse decreto representou uma verdadeira reforma na
educacdo profissional. Sua principal tarefa foi promover de forma explicita a desarticulagao
entre a formacao bésica e a educacdo profissional, extinguindo a possibilidade de um ensino
técnico integrado ao ensino médio. Nesse decreto, conforme seu artigo 5°, estabeleceu-se outro
encaminhamento referente a organizacdo e ao desenvolvimento dos estudos na educagdo
profissional, que, a partir de entdo, poderia ocorrer de forma concomitante ou posterior a
conclusdo do ensino médio.

Segundo Ramos (2017), a Lei n°® 9.394/1996 manteve a condi¢do de a juventude ter
acesso a formagdo profissional no ensino médio, desde que atendida a formagdo geral do
educando. No entanto, o Decreto n° 2.208/1997 foi além do permitido pela LDB e ignorou tal
norma, separando a formagdo técnica e a educagdo basica por meio do impedimento de que
ambas ocorressem no mesmo curriculo.

Nessa perspectiva, a desarticulagdo do ensino médio com a educagdo profissional teria
como funcdo desenvolver habilidades e competéncias para as funcdes produtivas,
recomendando, para cada modalidade, uma organizagdo e um curriculo proprio. E importante
salientar que esse modelo faz a separagdo entre formagao geral e formagdo para o trabalho, o
que, na pratica, dissocia e desarticula ciéncia e trabalho.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), esse decreto possibilitou uma profunda
regressao na educagdo. Mediante o Decreto n® 2.208/1997, restabeleceu-se a legalidade do
dualismo na educagdo e assumiu-se, também, o idedrio pedagédgico do capital ou do mercado,
com énfase na chamada pedagogia das competéncias para a empregabilidade. Os defensores da
separacao legal entre formagao técnica e formacao propedéutica argumentaram que a finalidade
da rede federal era a constru¢ao de um trabalhador eficiente, e a ldgica da rede deveria ser a
adaptagdo dos trabalhadores a reestruturacdo produtiva, que tornava o trabalho flexivel, assim

como deveria ser, entdo, a formagao profissional.
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Nessa mesma perspectiva, Del Pino (1999) afirmou que a ideia contida no decreto
publicado no governo FHC refere-se a busca pela adaptacdo da formacdo profissional
implementada na rede federal de educagdo aos objetivos da reestruturagdo produtiva e de
flexibilizagdo das relacdes de trabalho, tais como: segmentagdo dos cursos técnicos,
aprofundamento do sistema dual (geral e profissional) e adequacdo dos cursos as necessidades
do setor produtivo.

De acordo com o artigo 5° do Decreto n® 2.208/1997, a educagao profissional de nivel
técnico tem organizagdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial. Seu objetivo é promover a transi¢ao entre a
escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades
gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas.

Para Ortigara (2014), a educacdo, de modo geral, e a educagdo profissional, em
especifico, possuem carater estratégico na proposta neoliberal. Elas visam atender aos
empresarios ¢ industriais. Esse carater estratégico ¢ exercido por duas perspectivas: atribuir a
escola a funcdo de preparar o estudante para a competitividade do mercado e tornar a educagao
responsavel pela proclamacdo das exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. Assim,
com o pretexto de preparar os estudantes para as necessidades do mercado de trabalho
capitalista, a educagdo estariam no centro do processo de constru¢do da visdo hegemonica
neoliberal.

Esse decreto eliminou a possibilidade de a juventude trabalhadora adquirir, a0 mesmo
tempo, uma formacgao geral solida e uma formagao profissional, tal qual ocorria na rede federal
até esse momento. Para os movimentos sociais organizados e, fundamentalmente, para os
militantes da causa educacional, o Decreto n°® 2.208/1997 representou um retrocesso na luta por
uma educacao de nivel médio de qualidade. O papel dessa legislagdo foi adequar a educacao
profissional com vistas a obtencdo de financiamento por meio de organismos internacionais,
por exemplo, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o Banco Mundial (BM).

Em 2002, com a vitéria de Luis Inacio Lula da Silva (Lula), as criticas pela
insustentabilidade do Decreto n® 2.208/97 intensificaram-se. Movimentos sociais e setores
progressistas da educa¢do reivindicavam mudangas concretas nos marcos de orientacdo da
educagdo brasileira. Com isso, retomou-se o debate que remonta as lutas educacionais dos anos
1980-1990, impondo como um dos problemas estruturais da educagdo a impossibilidade de
integracdo entre ensino médio e educacao profissional.

Segundo Frigotto (2007), o exame do material produzido nos debates promovidos nos

seminarios sobre o ensino médio e sobre a educagao técnico-profissional bem como o perfil dos
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participantes mostram que, sobretudo na educacdo profissional e tecnoldgica, havia
concepgoes, interesses e visdes antagonicas, ou seja, existia uma intensa disputa politica.

A luta em prol da revogagdo do decreto (2.208/97), para Costa (2012), mobilizou
diversos militantes da causa educacional, como professores, dirigentes sindicais € membros de
movimentos sociais. Essa batalha culminou na aprovagdo de outro decreto oficial, o de n°
5.154/2004, que passou a permitir a oferta da educag@o profissional técnica de nivel médio,
estabelecendo a possibilidade de articulagao e didlogo entre o ensino médio de formacao geral
e a educacdo profissional, com uma proposta de formacao dos jovens ndo simplesmente para o
mercado de trabalho, mas, sobretudo, para compreensao da realidade em que estao inseridos.

Segundo os defensores das propostas discutidas e criadas no primeiro governo Lula para
a educagao basica, o Decreto n° 5.154/04 nao apenas possibilitou a abertura, como também
estimulou e incentivou a criagdo do ensino médio integrado a educagdo profissional. Essa nova
modalidade se pautaria nas nog¢des de trabalho como principio educativo e na cultura e nas
ciéncias como valores inegociaveis.

Por essa perspectiva, ao revogar o Decreto n® 2.208/1997 por meio do Decreto n°
5.154/2004, o governo Lula tornou possivel a retomada da discussdo sobre o EMI pautada nos
principios da educacdo politécnica e da formagao do homem omnilateral (RAMOS, 2017). Esse
novo aparato legal criou a possibilidade de abertura de cursos técnicos integrados ao ensino
médio em todas as redes de ensino.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o que se buscou resgatar com a publicacdo
do Decreto n°® 5.154/2004 (BRASIL, 2004) foi a consolidagao da base unitaria com o ensino
médio, que comportaria a diversidade propria da realidade brasileira, também possibilitando a
ampliacao de seus objetivos, como a formagao especifica para o exercicio profissional. Além
disso, os autores assinalaram que a nova legislacdo restabeleceu as condigdes juridicas, politicas
e institucionais para a implementacao de cursos técnicos integrados ao ensino médio.

A origem desse novo ordenamento juridico, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012),
esta nas lutas sociais dos anos 1980, tendo como marco a mobilizagao do Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica, em 1987, no qual seus integrantes defenderam a escola publica e a
constru¢do de um sistema publico e gratuito de educacdo, que deveria ter tomado forma na
Constitui¢ao de 1988 e na constru¢ao da LDB.

Para Ortigara (2014), esse decreto foi resultado de um conflito entre forcas politicas
antagdnicas e por isso possuiu um carater conciliatorio. Segundo o autor, o carater hibrido
presente no Decreto n°® 5.154/2004 e na Lei n°® 11.741/2008 (BRASIL, 2008a) revela o embate

entre diferentes concepcdes educacionais ao possibilitar, a0 mesmo tempo, a educacao integral
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e modular na organizacao da educacdo profissional. Nesse viés, o principal avanco obtido foi a
possibilidade de unido entre o ensino médio e técnico por meio da integracdo. O compromisso
da escola, nessa perspectiva, estaria em possibilitar aos estudantes provenientes dos grupos
subalternos a incorporacao do ensino técnico e geral de forma plena em sua formagao, feita por
meio da compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos e
do processo de trabalho.

A implementagao do Decreto n° 5.154/04 representou um avang¢o quando comparado
com a politica de educacdo profissional implementada no governo FHC. Sem duvida trouxe
beneficios ¢ foi resultado de contribuigdes, embates e lutas de varios intelectuais, movimentos
sociais e sindicais comprometidos com a superagdo das desigualdades socioecondmicas e
educacionais. No entanto, ao incorporar boa parte do decreto anterior sobre a educacdo
profissional, ele ndo representou a necessaria ruptura com a historica dualidade educacional
brasileira.

Ao analisar o Decreto n® 5.154/2004, Amaral (2021) assinalou que as mudangas contidas
no decreto ndo resolveram a questdo da dualidade no ensino médio. Segundo ele, a nova
legislagdo, se de alguma maneira corrigiu distor¢des dicotdmicas e perversas inseridas na
estrutura de ensino pelo Decreto n® 2.208/97, ndo teve a forca politica necessaria para
impulsionar a superagao da segregacao escolar, como almejavam seus defensores.

As ultimas alteragdes do ensino médio foram promovidas pelo governo Michel Temer,
por meio da MP n° 746/2016, encaminhada pelo Ministério da Educagao (MEC) ao Congresso
Nacional no dia 22 de setembro de 2016. Apods quatro meses de tramitagdo, foi aprovada na
Comissao Mista. Foi entdo transformada em um projeto de lei que recebeu o n° 34/2016. No
inicio do ano de 2017, foi aprovado na Camara dos Deputados € no Senado Federal, sendo
rapidamente incorporada a LDB por meio da Lei n°® 13.415/2017.

Essa lei promoveu a reestruturacdo do curriculo do ensino médio de duas formas: a
primeira foi a criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A segunda mudanga
foi a divisdo do ensino médio em cinco itinerarios formativos, com énfase em uma das areas do
conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas) ou em
formagao técnica e profissional.

Essa reforma deve ser analisada como parte de uma ampla reforma do Estado brasileiro.
Ela ¢ resultado de uma avalanche de politicas neoliberais que se expressam na emenda
constitucional denominada de teto de gastos, que congelou os investimentos publicos por 20
anos, na terceirizacao e nas reformas trabalhista, politica e previdencidria que, em seu conjunto,

configuram um ataque violento aos direitos da classe trabalhadora.
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Para Pochmann (2017), desde o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016,
surgiram sinais importantes de inflexdo no conjunto das politicas publicas instauradas pelo ciclo
politico da Nova Republica. Segundo o autor, a sucessdo de reformas impostas em um curto
periodo de tempo em conjunto com uma grave recessao econdmica estdo modificando o papel
do Estado.

Os fundamentos para constru¢do da reforma do ensino médio podem ser encontrados
nas diretrizes patrocinadas pela Organizagao das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco) para a educagdo dos paises subdesenvolvidos. Em 2008, a entidade defendeu
um modelo de educacdo dual que preparasse os sujeitos de acordo com as suas necessidades
imediatas. O ensino médio deveria possibilitar formagao adequada tanto para aqueles que optam
pela educacdo superior académica ou profissional quanto aos que ingressam no mundo do
trabalho como estagiarios, assalariados ou empreendedores autonomos (UNESCO, 2008).

Como orientacdo para as reformas da educagao nos paises subdesenvolvidos, a Unesco
(2008) assinalou que o ensino médio de formacgao geral e a educacao técnico-profissional e de
treinamento devem possibilitar pontos de contatos. Nessa perspectiva, a educagdo técnica e
profissional asseguraria a aquisi¢ao de habilidades praticas sugestiveis de aplicacdo em diversas
ocupagoes ou atividades laborais e de lazer, mais do que uma formagao altamente especializada
para uma unica profissdo. Desse modo, o documento conclui que o elemento fundamental de
qualquer reforma se pauta na separagdo progressiva entre os trajetos de formagdo geral e
profissional.

A justificativa para a edi¢gdo da MP n° 746/2016 e a san¢do da reforma do ensino médio
encontram-se no documento A4 fravessia social, da Fundagdo Ulysses Guimaraes (2016),
vinculada ao Movimento Democratico Brasileiro (MDB). Para esses correligionarios, deve-se
promover a diversificacdo do ensino médio de acordo com a vocagdo e os interesses dos
estudantes. Os argumentos utilizados foram essencialmente de duas espécies: o fracasso do
atual modelo de ensino médio e a ideia de que os contetidos das disciplinas sdo pouco atrativos
para a juventude.

Para Moraes (2017), a Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) cria um curriculo comum
minimo, combinado com uma especializa¢do precoce, baseado no modelo de competéncias e
habilidades, cujas matérias ( ci€ncias), conforme definido pela Organizacao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Economico (OCDE), estejam diretamente vinculadas aos ideais
proclamados pelo regime de acumulagdo flexivel. Dessa forma, elimina-se dos jovens

brasileiros a possibilidade do exercicio do direito a um conhecimento comum a todos.
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Desconstréi-se, assim, a ideia de um conhecimento universal que deve ser transmitido de
geracao para geragao.

A reforma do ensino médio, segundo Orso (2017), deve ser compreendida como um
sincretismo educacional, visto que mescla o tecnicismo com os principios defendidos pela
chamada escola nova, educagdo tradicional e positivismo, buscando dar um pragmatismo
mercadoldgico para os anos finais da educagdo basica. Para o autor, a incorporagdo da
flexibilizagdo do curriculo acaba com qualquer possibilidade de oferecer um minimo de
formacao humana ¢ de universalizar os conhecimentos cientificos historicamente acumulados.

Apesar de a Lei n° 13.415 ndo alterar nenhum dos artigos da LDB referentes ao EMI
nem a lei de criacdo dos institutos federais, alguns autores ja assinalaram que ela acarretara
muitos impactos nessa modalidade de ensino. Para Bezerra (2017), a implementagao da Lei n°
13.415 possibilita o fim do oferecimento da educagdo integrada, pois tal reforma do ensino
médio ndo garante que os campi que fazem parte da rede federal e tecnologica possam continuar
desenvolvendo o ensino integrado, podendo se resumir apenas ao ensino concomitante ou
subsequente como complemento e em parcerias com outras redes.

A Lei n° 13.415 significa, segundo Claudio Silva (2017), a inviabilizacdo planejada da
continuidade da oferta do EMI, uma vez que a nova configuragado se baseia na escolha de opgdes
formativas. Assim, a nova legislacao acaba por privar os estudantes de uma formagao basica
comum que lhes assegure o acesso a conhecimentos fundamentais e necessarios para a vida em
sociedade. Segundo Silva, ao propor a divisdo da organizacdo pedagodgico-curricular, a
legislacdo determina a implementagdo de um ensino médio em migalhas.

Ao analisar os possiveis resultados das modificacdes do ensino médio na rede federal
de ensino, Carlos Eduardo Silva (2017) concluiu que essas transformacdes podem gerar uma
fragilizagdo do carater publico, gratuito e de qualidade das institui¢des federais. Isso € possivel
porque a Lei n® 13.415/2017 facilitou a possibilidade de parcerias entre o Estado e a iniciativa
privada para o oferecimento da énfase na formacao técnica e profissional.

O argumento mais utilizado para justificar a reforma do ensino médio foi a ideia do
fracasso dos estudantes nessa etapa do ensino. Em uma entrevista concedida ao blog
Movimento Mapa Educagdo (2016), o entdo ministro da Educagdo, Rossieli Soares da Silva,
justificou a urgéncia da mudanga com base nos resultados que as escolas da rede estadual
obtiveram no Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

Ainda para Rossieli Soares, a grande dificuldade para a construgdo da BNCC deve-se a
necessidade de saber qual € o espago que a lei vai permitir para o curriculo comum. Em suas

palavras, “A logica ¢ estabelecer antes o tamanho da obrigatoriedade para depois discutir o que
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vem para dentro” (MOVIMENTO..., 2016). Nessa perspectiva, a constru¢cdo daquilo que ¢
fundamental que se aprenda no ensino médio ¢ ditada pela quantidade de horas que a legislagao
determina como limite maximo para o curriculo comum de todos os brasileiros, o que elimina
diversos conhecimentos construidos e transmitidos pela sociedade ao longo do tempo.

Na perspectiva dos idealizadores dessa reforma, a no¢do de modernizacao significa a
eliminagdo de disciplinas ou matérias considerados “inuteis” e/ou ‘“desinteressantes”, que
servem apenas para sobrecarregar ¢ engessar a ultima etapa da educacdo bésica. A proposta
modernizadora estd ancorada na melhoria dos padroes de qualidade tendo como principios
norteadores os critérios de qualidade definidos pela OCDE por meio das verificagdes aferidas
pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa) e pelas avaliagdes nacionais e
estaduais, que possuem os mesmos critérios de verificagdo, a saber: portugués, matematica e
ciéncias. A concepgao de modernizagdo defendida pelos reformadores também possui como
fundamentagdo a ideia de flexibilizagdo do curriculo por area do conhecimento, voltando-se
exclusivamente para o aprendizado de habilidades e competéncias.

Ao justificar as necessidades da reforma do ensino médio, o ministro da Educagdo do
governo Temer, Rossieli Soares, também atrelou as mudancas aos desafios econdmicos postos
para o Brasil nessa primeira metade do século XXI (MOVIMENTO..., 2016). Para ele, o
movimento da nossa economia precisa do jovem trabalhador, pois € ele quem faz a “maquina
girar”. Em sua perspectiva, o atual modelo ¢ extremamente engessado, o que dificulta o
florescimento do empreendedorismo juvenil. Dessa forma, as mudangas no ensino médio,
segundo o ministro, sdo fundamentais ndo apenas para a educacdo, mas para a “sustentabilidade
do Brasil”.

No discurso proferido na cerimonia de san¢do da lei do “novo ensino médio”, o
presidente da Republica, Michel Temer (BRASIL, 2017b), destacou a necessidade de
modernizar a educacdo do pais e também atrelou a educagdo a economia. Para ele, o que se faz
com a implantacdo do “novo ensino médio” ¢ “enaltecer a educagdo brasileira como forga
motriz para o crescimento e para o desenvolvimento do pais” (BRASIL, 2017b).

Esses enunciados demonstram que a reforma do ensino médio faz parte de uma agenda
neoliberal que busca inserir a educacdo na atual fase do modo de acumulagdo capitalista. As
justificativas utilizadas pelos defensores dessa mudanca sao frageis e confirmam a ideia de uma
educagdo minima, cuja missao modernizadora € reduzir a educagdo e o conhecimento a fungdes
elementares de acordo com necessidades imediatas da sociedade capitalista contemporanea.
Segundo Araujo (2018), a reforma implementada pelo governo Temer pretende criar, por meio

do curriculo, “personalidades produtivas”.
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Entende-se, entdo, que os idealizadores da reforma defendem a ideia de uma educacao
pautada em uma concepg¢ao que define o ser humano como uma forma de capital e a formagao
escolar de acordo com as necessidades do mercado. Segundo essa legislagdo, o ensino médio
deve enfatizar ndo os conhecimentos fundamentais para sua formacdo humanista, mas a
valorizagcdo dos conhecimentos utilitaristas, imediatistas, interesseiros que o estudante deve
adquirir para estimular a produtividade dos setores econdmicos. Essa formagao busca somente
criar condigdes para potencializar a competitividade nos mercados local e internacional e, no
caso especifico da formacado do trabalhador, a empregabilidade, isto €, desenvolver habilidades
e competéncias que potencializam a inser¢ao do individuo no mercado de trabalho.

Como visto nas entrevistas dadas pelos defensores da reforma e pelo proprio presidente
da Republica na época, a ideia de modernizacdo foi de carater conservador, pautada pelo
determinismo tecnoldgico presente na vida da juventude e distante das escolas, que, na visao
deles, necessariamente deveriam se modernizar nos mesmos moldes para que se tornassem
atrativas e interessantes. Além disso, a medida ndo considerou a realidade concreta em sua
diversidade. A reforma desprezou tanto os conhecimentos do campo cientifico produzidos ao
longo do tempo quanto os modelos exitosos nas avaliagdes de cunho eminentemente
meritocraticas nacionais € internacionais, como € o caso dos institutos federais, e ainda as
realidades locais de cidades de pequeno, médio e grande portes.

Na legislagao que reformulou o ensino médio, a ideia de educacdo integral ¢ de carater
assistencialista, sendo citada duas vezes. A primeira estd no § 1° do artigo 24 e vincula-se
diretamente a nog¢ao de ampliagdo do tempo de permanéncia no ambiente escolar:

A carga horaria minima anual de 800 horas para o ensino fundamental e para
o ensino médio devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para 1.400 horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo
de 5 anos, pelo menos 1.000 horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de
margo de 2017 (BRASIL, 2017a).

A segunda vincula-se diretamente ao predominio neoliberal e individualista no processo
de conclusdo do ensino médio. Segundo a lei, “os curriculos do ensino médio deverdo
considerar a formagao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgdo de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (BRASIL, 2017a).

Para Aratijo (2018) o enunciado acerca da educa¢do integral ¢ um engodo que possui
como objetivo camuflar os principais objetivos da nova lei. Para ele, por meio da legislagao,
pretende-se reduzir e subordinar a educagdo basica ao que ¢ demandado pelo mercado e, ao

mesmo tempo, promover a desprofissionaliza¢do docente.
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Apesar de a lei ndo mencionar o EMI, desenvolvido pelos institutos federais, diversos
autores, como Ferretti (2016), Motta e Frigotto (2017), Ramos (2017) e Saviani (2017),
afirmaram que ela elimina o EMI como etapa final da educacdo basica, além de confrontar a
Constituicao e anular a LDB e o Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2014).

Isso ocorre porque a divisdo do ensino médio em itinerarios formativos proclama a
separagdo entre formagao basica e formagao técnica, destruindo, assim, os alicerces nos quais
vem sendo construido o EMI nos institutos federais. Nessa perspectiva, os estudantes que
optarem pelo ensino profissional e que conseguirem concluir o ensino médio terdo severas
dificuldades de acesso a educacdo superior. Para Cunha (2017), caso ingressem no ensino
superior, esses estudantes frequentardo cursos tecnoldgicos, que sdo mais curtos e especificos.

A escolha por uma formagao técnica desatrelada da formacgao basica pode determinar o
futuro dos jovens que percorrerem esse itinerdrio. Essa opcao formativa acarretard dificuldades
para prosseguimento dos estudos no ensino superior, uma vez que a proposta de curriculo nao
da aos estudantes o direito de competir em igualdade de condigdes com aqueles que
“escolherem” outros itinerdrios formativos, os quais englobam as diversas areas do
conhecimento.

A opgao pela énfase no ensino técnico e profissional esta descrita no inciso 6° da Lei n°
13.415/2017. Essa opg¢ao, que pode ser ofertada de acordo com a vontade de cada sistema de
ensino, devera considerar:

I - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacgdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem
profissional;

II - a possibilidade de concessdo de certificados intermedirios de qualificacao
para o trabalho, quando a formagéo for estruturada e organizada em etapas
com terminalidade (BRASIL, 2017a).

Com relagdo aos chamados itinerarios formativos, Ciavatta (2022) argumentou que a
proposta referente a formacdo técnica e profissional, ou seja, o itinerario V, deve ser
compreendida como mais um obstaculo para as classes subalternas que precisam trabalhar para
sobreviver, mas que sonham com o acesso a educacao de nivel superior. [ronicamente, também
se passa a ideia de liberdade de escolha, pois ¢ o estudante que escolherd o que quer estudar.
Acerca da formacao profissional, a “escolha democratica” sinaliza para o trabalho simples, de
menor valor social e de menor remuneragao

Assim, pode-se afirmar que a reforma do ensino médio, em nome de uma especializagdo
precoce dos estudantes, reduzird em, no minimo, um quarto a carga horaria destinada a

formagao basica, o que indica a consolidagdo de um ensino médio precario e fragmentado. Isso
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ocorre porque a legislacdo reduziu de, no minimo, 2.400 horas para, no maximo, 1.800 horas
de formacao geral (BRASIL, 2017a).

Diferentemente do proposto pelo governo Temer, ¢ fundamental um ensino médio que
busque a superagdo da fragmentagdo do conhecimento, bem como consolide como principio
norteador a constru¢do de saberes humanisticos, de cultura geral, estudados de forma
contextualizada com a realidade social, econémica e cultural. Um modelo educacional no qual
a juventude possa desenvolver sua capacidade criadora. A necessaria reforma da educagdo
brasileira deve valorizar o papel da cultura, vista como uma manifestagao plena de sentir e
raciocinar diretamente vinculada com as necessidades sociais das classes subalternas.

Nesse sentido, a Lei n® 13.415/2017 aprofunda a dualidade educacional brasileira. Ela
oferece uma educagao especifica para cada uma das classes sociais: uma formacgao basica para
aqueles que pretendem ingressar na educacdo superior e outra, fragmentada e esvaziada de
conteudos cientificos, para aqueles que devem ser inseridos como mao de obra barata no
mercado de trabalho.

Além disso, as criticas amplamente debatidas no campo educacional acerca da dualidade
sempre presente e arraigada no sistema educacional brasileiro foram desconsideradas no
processo de reforma do ensino médio. Os representantes do poder tinham como preocupacao
principal reafirmar as disciplinas que constam nas avaliagdes externas nacionais € estrangeiras
e reforcar o ensino técnico como uma modalidade educacional separada da educagdo basica.

Na reforma do ensino médio implementada pelo governo Temer, a formacdo basica
deve-se vincular as necessidades do atual estagio de desenvolvimento do capital, formando os
estudantes de acordo com os principios de competéncias, habilidades, flexibilidade e
empreendedorismo. Assim, defender a reforma do ensino sob essas perspectivas € corroborar
as ideologias que lutam pela manutencdo da dualidade da formacdo escolar, na qual a classe
trabalhadora ¢ formada para executar as tarefas, ao passo que os filhos dos donos dos meios de
producao continuarao sendo educados para os processos de dire¢ao e planejamento.

Por meio dessa perspectiva historica, pode-se assinalar que as diversas reformas
implementadas no ensino médio brasileiro, mais precisamente no que se refere a relagdo entre
a educacdo profissional e o ensino médio, reiteraram a dualidade escolar. Os processos
legislativos expressaram a busca por ajustes e adequacdes as demandas de cada época sempre
em consonancia com as necessidades de reproducdo do capital. No entanto, em alguns
momentos, essas reformas intensificaram a segregacdo, por exemplo, o decreto implementado
no governo FHC e a reforma encampada pelo governo Temer. Diferentemente destas, algumas

reformas (como o Decreto n® 5.154/2004), apesar de ndo romperem com a educagdo dual,
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possibilitaram aos grupos subalternos acesso a um conhecimento que, até aquele momento,
havia sido negado.

Além disso, os processos desencadeados no contexto atual brasileiro, que cada vez mais
abandona as garantias previstas na Constitui¢ao de 1988, evidenciam mudangas no modelo
educacional no sentido de readequacdo das escolas ao processo de formagao de mao de obra
para o atual estdgio de desenvolvimento do capital. Nessa perspectiva, as mudancas
proporcionadas pela reforma do ensino médio representam um campo fértil para que se discuta
a importancia da formacao técnica e profissional integrada ao ensino médio regular, uma vez
que representam a aplicabilidade na educacdo profissional de um curriculo de interesses
antagonicos a formagao humana e que busca resolver questdes dispares, que sdo evidentes desde
o inicio do século XX.

Nessa perspectiva, a critica realizada por Gramsci por meio da escola unitaria a reforma
educacional promovida por Gentile representa um “remédio” prudente e eficaz a essa
“contrarreforma” do ensino médio elaborada pelo governo Temer, que, entre outras
perversidades, produziu esse contrassenso de substituir parte da formacdo geral por uma
especializacdo precoce, fragmentada e rasa. Assim, o estudo e a divulgacdo do pensamento
gramsciano pode ser fecundo e util na luta dos educadores, sobretudo face as dificuldades
impostas pela atual conjuntura politica brasileira, bem como pelas possibilidades de dialogo
abertas a partir da vitoria de Lula em 2022, destacando-se, fundamentalmente, duas tarefas que,
segundo Gramsci (2001), sdo imprescindiveis para a formagao humana das classes subalternas:

formagao cientifica e atuacdo politica.

3.1 METODOLOGIA

A construgdo deste trabalho possuiu algumas caracteristicas que precisam ser
ressaltadas. Primeiramente, ¢ fundamental afirmar que todo conhecimento, sobretudo quando
elaborado por historiadores, sempre estd socialmente condicionado. Desse modo, o trabalho foi
elaborado por um historiador comprometido com a sua classe, com a sua época, que, de forma
alguma, desconsiderou a importancia de se conhecer o passado. Nas palavras de Schaff (1995,
p. 139), “O historiador ¢ assim, sujeito de um comprometimento de classe, de um
comprometimento determinado pela sua época, se bem que projetado no écran do passado”.

Nessa perspectiva, Karl Marx (2011) assinalou que todos os seres humanos constroem

a sua propria historia. Porém, para o autor, isso ndo ocorre de forma espontanea ¢ em plena
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liberdade, uma vez que os sujeitos ndo escolhem as circunstancias sob as quais ela ¢é feita, estas
lhes foram transmitidas assim como se encontram.

Para se conhecer determinado objeto, ¢ fundamental que o processo investigativo
permita a apropriacao da matéria em seus detalhes, com a andlise de diferentes formas de
desenvolvimento e o rastreio de seus nexos internos. Somente depois de consumado tal trabalho
¢ que, segundo Marx (2000), ¢ possivel expor adequadamente o movimento real.

Na perspectiva de Paulo Netto (2011), a relagdo sujeito e objeto no processo de
constru¢cdo do conhecimento tedrico nao ¢ uma relagdo de externalidade. A elaboragdo da-se
com a aceitagdo de que o sujeito estd implicado no objeto e vice-versa. Por isso mesmo, os
dados, os resultados e as concepcdes que o estudo proporciona para a sociedade excluem
qualquer pretensao de “neutralidade”, geralmente identificada com a objetividade.

Outro conceito que perpassa toda a tese apresentada refere-se a ideia de filosofia da
praxis. Para Gramsci (1999), a filosofia da praxis tem como ponto de partida o senso comum.
Nessa perspectiva, a realizacdo da filosofia da préaxis ocorre pelo estudo concreto da historia e
na atividade atual de criacdo de uma nova historia. Por meio desse conceito, o pensador italiano
assinalou que a realidade material ¢ simultaneamente uma cristalizagdo de toda a historia
passada, a base da historia presente e futura e uma forga ativa atual de propulsdo, que empurra
a sociedade humana para o “dever ser”. Esse “dever ser” ¢ concebido por Gramsci (2007) em
sua concretude dado que ¢ uma proposta politica. No entanto, sua elaboragdo deve ser baseada
em uma interpretagdo realista e historicista da realidade.

A filosofia da préaxis possui, ainda, dois pontos fundamentais para a elaboracdo deste
trabalho. Primeiramente, Gramsci (1999) afirmou que o fazer ndo pode ser separado do pensar,
bem como, para se compreender a totalidade, ndo se pode separar o homem e a natureza e o
sujeito do objeto. Segundo ele, ao permitir essa separagdo, transforma-se a constru¢do do
conhecimento em algo parecido com uma religido ou qualquer outra teoria vazia.

Além disso, o grande mérito da filosofia da praxis para as ciéncias humanas, segundo
Gramsci (2007), € a afirmagdo de que ndo ha uma natureza humana abstrata, fixa e imutavel.
Ao contrario, a formagdo do sujeito ¢ concebida por meio do conjunto de relagdes sociais
historicamente determinadas nas quais ele esté inserido, ou seja, possui uma realidade concreta
e historica que, em certos limites, ¢ verificavel.

A segunda questdo refere-se a defesa da objetividade no processo de construgdo do
conhecimento. Segundo Gramsci (1999), para a filosofia da praxis, a objetividade deve ser
pensada por meio da proposicdo de que os seres humanos se tornam conscientes dentro do

terreno ideoldgico das formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas e filosoficas. Para
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exemplificar a proposta, o autor argumentou que, sob a perspectiva da filosofia da praxis, o
estudo de uma maquina deve possibilitar que os envolvidos percebam que ela ¢ expressao das
relagdes sociais existentes em certa €poca, € que, ainda, as maquinas foram apropriadas e se
tornaram propriedade de determinadas forcas sociais.

Outra caracteristica importante na fundamentagdo teérica deste trabalho refere-se ao
historicismo. No entanto, ¢ importante lembrar que, ao longo do tempo, esse conceito foi
permeado por caracteristicas polissémicas e contraditorias, ora positivas, ora negativas, € que
foi diretamente relacionado por muitos ao positivismo. Neste trabalho, esse conceito € utilizado
na perspectiva levantada por Schaff (1995). Segundo ele, o historicismo ¢ uma tendéncia que
busca apreender a natureza, a sociedade ¢ o ser humano em constante movimento, nas suas
mutagdes continuas. Por meio desse conceito, nega-se a ideia de principios absolutos uma vez
que a proposta procura relacionar as ideias produzidas com as condi¢des histéricas que
permitiram que elas pudessem ser materializadas. Desse modo, a historicidade ¢ essencial a
propria realidade, a propria existéncia.

Os historicistas compreendem todos os objetos, todos os fendmenos e todas as suas
representacdes em transformacgdo continua. Isso faz com que, desde o seu nascimento, o objeto
passe por uma sucessao de mutagdes que o levam ao seu desaparecimento sob aquela forma
determinada e a sua transformac¢do em uma forma nova. Assim, podemos assinalar que a
fundamentagdo do historicismo ¢ materialista, tudo ¢ transformacao, processo. No entanto, €
importante ressaltar que esse “tudo” ndo ¢ apenas a nossa visdo de mundo, a nossa concepg¢ao
da realidade, mas o proprio mundo e a propria realidade, que ¢ material e objetiva.

Para Marx (2012), a possibilidade de transformag¢do do mundo prescinde de um
profundo conhecimento da realidade que se quer transformar. Além disso, ¢ fundamental
compreender que esse conhecimento ndo € resultado exclusivo da abstragdo ou de uma teoria
que termina em si mesma. Ela ¢ resultado da praxis humana, na qual a agdo e a reflexdo sdo
resultados de uma realidade historica e dialética.

Marx (2012) deixou explicito que as armas da critica ndo substituem a critica das armas.
No entanto, por meio da filosofia da praxis, a teoria converte-se em forga material na medida
em que ela se apossa dos seres humanos, transformando radicalmente estes sujeitos. Nesse
sentido, o radicalismo significa combater o problema em sua profundidade, na raiz, no local
onde ele se desenvolveu e criou vinculos.

O lécus do estudo foram os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

Criados por meio da Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008b), os institutos federais devem ofertar,
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no minimo, 50% de suas vagas para o ensino médio, prioritariamente para os cursos técnicos
integrados ao ensino médio.

Dados do censo escolar de 2021, publicados pelo MEC (2022), apontaram que a rede
federal possui menos de 1% das matriculas da educagdo basica brasileira. Com relagdo ao
ensino médio, o resumo técnico demonstrou que a participacao da rede federal ¢ de apenas 3%.
Nesse conjunto, a modalidade que mais se desenvolveu em 2021 foi exatamente o EMI, que
cresceu 5,6%, chegando a um total de 726.991 estudantes matriculados nos mais de 500 campi
espalhados pelo pais.

Para implementagao dessa modalidade de ensino médio, foi necessaria a contratacao de
técnico administrativo em educagdo (TAE) para diversas dareas: algumas possuem
caracteristicas essencialmente administrativas e de gestdo, enquanto outras estdo vinculadas
diretamente a educacdo e a proposta pedagogica da instituicao.

Além disso, foi necessaria também a contratagdo de docentes tanto para as chamadas
disciplinas de formacao geral quanto para as areas de formagdo técnica ou profissional nao
vinculadas ao magistério. Uma parte do quadro profissional da instituicdo ¢ formada por
professores que lecionam as disciplinas do chamado curriculo comum e outra parte ¢ formada
pelos mais diversos profissionais que lecionam as disciplinas de especializacdo em uma area
profissional.

Desse modo, os sujeitos desta pesquisa sdao os servidores da institui¢do, tanto docentes
quanto TAE, que, de forma direta ou indireta, relacionaram em seus estudos o EMI
implementado na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (servidor-
pesquisador). Com relacdo aos sujeitos da pesquisa, os servidores-pesquisadores sao em sua

maioria docentes, conforme o Tabela 1.

Tabela 1 — Sujeitos da pesquisa’

Sujeitos da pesquisa Quantidade
Docentes 72
Técnicos administrativos em educagdo (TAE) 40

Fonte: Elaboragao propria.

Com relagdo a graduacdo dos servidores-pesquisadores, a formagdo deu-se nas mais

diversas areas, perfazendo um total de 29 graduagdes, conforme Tabela 2.

5> Todos os sujeitos (servidores-pesquisadores) e as fontes (teses e dissertagdes) utilizadas na pesquisa estdo
elencadas detalhadamente no apéndice que compde a tese.



Tabela 2 — Formacao dos sujeitos da pesquisa

Formacio superior

Quantidade

Administragao

3

Artes

Biologia

Ciéncias contabeis

Ciéncias da computacao

Ciéncias sociais

Direito

Economia doméstica

— = A= N =

Educagao fisica

p—
p—

Enfermagem

Engenharia agronoma

Engenharia elétrica

Filosofia

Fisica

Geografia

Historia

O | = W[N] —

Letras

—_
(o)

Linguistica

Licenciatura em desenho e plastico

Matematica

Medicina veterinaria

Masica

Normal superior

Nutricionista

—_ N [ [ = | DD | = | =

Pedagogia

(O8]
)

Psicologia

Quimica

Servigo social

Sistema da informagao

— | [ — [y

Fonte: Elaboragao propria.
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Acerca do local de trabalho dos servidores-pesquisadores, a pesquisa conseguiu abarcar

33 institui¢des, abrangendo todas as regides do Brasil (Tabela 3).

Tabela 3 — Locus de trabalho

Local de trabalho Quantidade
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) 2
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) 4
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) 5
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano) 5
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Instituto Federal Catarinense (IFC)

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar)

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG)

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul
(IFMS)

=W KA[—=WD|O|— |~

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas
Gerais (IFNMQG)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Piaui (IFPI)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ)

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN)

W= N [—= W W O

Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO)

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS)

| —

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sergipe (IFS)

—

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais (IF Sudeste MG)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
(IFSULDEMINAS)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSUL-Rio-Grandense)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP)

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro
(IFTM)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO)

Fonte: Elaboragao propria.

Apesar de pertencerem a mesma instituicdo e, muitas vezes, trabalharem no mesmo

curso, esses sujeitos ndo possuem um discurso homogéneo sobre qual ensino deve ser

ministrado. Ferreira (1986) definiu o conceito de hegemonia como a supremacia de uma

concepcao de mundo sobre outra, ou seja, ¢ uma espécie de guia intelectual, politico, cultural e
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moral de uma sociedade num determinado momento historico. Esse poder hegemonico,
segundo a autora, vai-se construindo antes da conquista do poder. Nesse sentido, uma
concepgao torna-se hegemonica quando sua ideologia ¢ majoritaria entre a populacao e seus
interesses e ideias sao partilhados por todo o grupo.

Nessa perspectiva, pode-se assinalar que os servidores da rede federal, mais
especificamente aqueles que pesquisaram algo sobre o EMI, possuem as mais diversificadas
formagdes, constituem diferentes grupos e, por isso, t€ém as suas proprias representacoes
coletivas, que traduzem concepgdes e modelos.

Essas distintas ideologias e concepgdes formam enunciados que lutam por maior espaco
na rede, tendo como objetivo disseminar e impor sua proposta para os demais profissionais.
Desse modo, este trabalho buscou compreender qual ¢ a proposta de EMI defendida por esses
servidores-pesquisadores, bem como qual ¢ o EMI que esta sendo implementado na rede. Além
disso, o trabalho analisou os motivos que levam a juventude brasileira a buscar uma vaga nos
institutos federais.

Para isso, optou-se por uma investigacdo de natureza qualitativa e bibliografica. Os
procedimentos para o levantamento dos dados basearam-se em Lima e Mioto (2007), e a anélise
embasou-se na técnica de analise de contetido descrita por Bardin (2011).

As fontes da pesquisa foram as teses e dissertacdoes produzidas por servidores-
pesquisadores da rede federal entre os anos de 2008 e 2017. O limite cronoldgico deve-se a
criacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica ocorrida em 2008
e a promulgacdo da reforma do ensino médio promovida pelo governo Temer que provocou a
descontinuidade na proposta defendida pelos intelectuais ligados ao MEC ao longo dos
governos Lula e Dilma. A busca pelos trabalhos foi realizada no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O processo de busca
ocorreu por meio de palavras-chave, mais precisamente, pelos termos “ensino médio integrado”™
e “formagdo profissional/instituto federal”. Por meio dessa busca, foram encontrados 112

trabalhos, divididos de acordo com o Tabela 4.

Tabela 4 — Fontes da pesquisa

Modalidade de trabalhos TAE Docentes Total
Teses 2 28 30
Dissertagoes 38 44 82

Fonte: Elaboragao propria.
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Esses trabalhos foram realizados entre os anos 2008-2017, tendo como apice o ano de

2015, conforme o Tabela 5.

Tabela 5 — Teses e dissertagdes produzidas por ano entre 2008-2017

Ano Teses Dissertacoes Total
2008 - - -
2009 5 6
2010 - 5 5
2011 1 7 8
2012 2 9 11
2013 2 11 13
2014 6 8 14
2015 3 17 20
2016 6 13 19
2017 9 7 16
2008 - 2017 30 82 112

Fonte: Elaboragao propria.

As dissertacdes e teses produzidas por servidores-pesquisadores abordam a realidade do
EMI oferecido pelos institutos federais por diferentes pontos de vista. Isso ocorre porque os
antagonismos de classe que influenciam as atitudes cognitivas dos sujeitos provocam também
resultados distintos e contraditorios na producao do conhecimento.

Gramsci (2005a) percebeu a importancia de se estudar os registros e as observagoes
realizadas pelos profissionais da educagao. Em carta encaminhada a Giuseppe Berti no dia 4 de
julho de 1927, Gramsci (2005a, p. 167) assinalou que: “uma das atividades mais importantes a
ser desenvolvida com o corpo docente seria registrar, desenvolver e coordenar as experiéncias
e as observagdes pedagogicas e didaticas; s6 deste trabalho continuo pode nascer o tipo de
escola e o tipo de professor que o ambiente requer”.

Nessa perspectiva, compreendem-se os servidores-pesquisadores dos institutos federais
que estudam o EMI como sujeitos historicos e sociais, ou seja, esses estudiosos se encontram
imbricados numa rede de relagdes sociais existentes e enraizadas nos institutos federais. Por
meio de suas atividades laborais e de pesquisa, esses servidores-pesquisadores refletem e
refratam uma proposta de educag@o pautada pelo modelo de formagdo social que lutam para
construir. Desse modo, sua visdo acerca da realidade em que trabalham e pesquisam, mais
precisamente sobre a institui¢ao e o EMI, estd condicionada histérica e socialmente.

Para compreender os servidores-pesquisadores e seus respectivos trabalhos, foi

fundamental a ideia de conformacdo. Segundo Gramsci (1999), por meio de nossa concepgao
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do mundo, pertencemos sempre a um determinado grupo, mais precisamente aquele com que
compartilhamos todos os elementos sociais, 0 mesmo modo de pensar e de agir. “Somos
conformistas de algum conformismo, somos sempre homens massa ou homens coletivos”
(GRAMSCI, 1999, p. 91).

Desse modo, Gramsci (2007) utilizou a nogdo de conformismo para compreender o
processo pelo qual grande parte da populagdo, em qualquer sociedade ou regime, costuma
observar e respeitar suas tradi¢des e regras. Para o autor, o real problema da educacao consiste
na conscientiza¢do de que ha varios tipos de conformismo, ou seja, de socializagdo, que sdo
propostos ou impostos por determinados grupos sociais para consolidar um tipo de ensino em
vez de outro.

Monasta (2010) argumentou que a concepcdo de educagdo como um processo de
conformac¢do e hegemonia pode incomodar a maioria dos docentes, principalmente aqueles que
buscam auxiliar os estudantes para que alcancem seu empreendimento individual. No entanto,
ressalta o autor, a tomada de consciéncia por parte do trabalhador da educacao, com referéncia
a hegemonia politica como processo educativo para o bem ou para o mal, pode ser o ponto de
partida de um novo profissionalismo entre os servidores da educacao.

Todo servidor-pesquisador foi visto, neste trabalho, como um sujeito ativo, vivo. Isso
significa que, por meio de seu trabalho e de sua pesquisa, ele contribui para modificar ou
conservar o ambiente social em que seu trabalho se desenvolve. Nessa perspectiva, para
entender como cada servidor-pesquisador se posicionou acerca dos entraves e das
possibilidades existentes na rede para constru¢do do EMI, os discursos proferidos por esses
sujeitos nao foram vistos como didlogos neutros, mas como enunciados.

De acordo com Mikhail Bakhtin (2014), em um mesmo enunciado ¢ apresentado um
jogo simultaneo de vozes, no qual se pode perceber a0 mesmo tempo a voz do eu e do outro.
Ao conceber o discurso como algo social e concreto, o autor afirmou que nele aparecem varias
vozes, um amontoado de concep¢des de mundo contidas em um mesmo ambiente social.

Assim, para a formulagdo de qualquer proposta de alteragao no processo educacional
desenvolvido pelos institutos federais, ¢ fundamental conhecer os trabalhos produzidos pelos
sujeitos envolvidos diretamente com a implementacdo do EMI. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012), qualquer mudanga que se queira implementar no sistema publico de ensino depende do
trabalho do professorado e das relagdes que se estabelecem na escola.

Além disso, ao se referir aos processos de ensino-aprendizagem de qualquer disciplina
ou area especifica, discursa-se sempre com base em uma concepgao teorica que nos fundamenta

como sujeitos (REYES; ZUIN, 2012). Logo se deve observar quem enuncia, de que lugar
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enuncia e para quem enuncia. Ao se analisar o enunciado dos sujeitos envolvidos na discussao,
compreendem-se as concepgdes tedricas dos sujeitos acerca do EMI, bem como a forma que
ele esta sendo implementado na realidade concreta, além de perceber os motivos que levam os
jovens brasileiros a buscarem uma vaga na modalidade.

Para Geraldi (2012), a contextualizagdo do enunciado ¢ fundamental, uma vez que todo
enunciado reflete uma realidade ndo dita. Assim, buscou-se no contexto os elementos ndo ditos,
mas presentes no horizonte dos interlocutores. Isso permitiu dar sentido aos enunciados
proferidos, bem como construir com profundidade o sentido das palavras proferidas. Nesta
analise, nenhum discurso foi considerado como isento, neutro ou imparcial, j4 que em cada
discurso existe um modelo de educagdo e de sociedade que alicerca o modo de conceber a ideia
de EML.

Dessa forma, a pesquisa foi desenvolvida nas dimensoes exploratdria e explicativa, com
tratamento qualitativo dos dados pesquisados, pois se trata de uma pesquisa social que nao
necessita de um viés quantitativo para alcangar seus objetivos. Segundo Creswell (2010), a
pesquisa qualitativa ¢ um meio para explorar e entender o significado que os sujeitos ou grupos
atribuem a um evento social. Para ele, esse processo de pesquisa envolve as questdes e os
procedimentos que emergem dos dados coletados por meio dos instrumentos de pesquisa e da
analise e compreensdo dos dados construidos pelas interpretagdes feitas pelo pesquisador.

Lima e Mioto (2007) argumentam que a principal técnica de investigagdo em fontes
bibliograficas ¢ por meio da realizagdo de varias leituras do material, pois ¢ através delas que
se torna possivel a identificacdo dos dados. Dessa maneira, a pesquisa foi realizada através de
varias leituras. A primeira leitura direcionou-se aos titulos, aos sumarios e aos resumos. Com
base nos dados obtidos, buscou-se na plataforma Lattes o curriculo do autor da disserta¢ao e/ou
tese, com o intuito de descobrir sua atuagdo profissional e, com isso, restringir o estudo apenas
aos servidores-pesquisadores vinculados a algum instituto federal.

Na sequéncia, foi realizada uma leitura exploratoria. Ela consistiu em ler as pesquisas
resultantes da primeira etapa do trabalho. Essa leitura visou encontrar nas teses e dissertagdes
os dados necessarios para elucidar as questdes do trabalho. Na terceira e ultima leitura, fez-se
a selecdo das informacgdes e dos dados pertinentes com o intuito de produzir uma leitura critica
do material, na qual se buscou compreender qual ¢ a concep¢ao de EMI dos servidores-
pesquisadores, bem como qual EMI esta sendo ofertado pelos institutos federais, e ainda os
motivos que levam os jovens a se matricularem em um curso técnico integrado ao ensino médio.

Nessa leitura, todas as teses e dissertacdes foram fichadas em caderno proprio. Pela

leitura critica dos dados, foi possivel compreender de forma indireta a realidade do EMI nos
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institutos federais. Os trabalhos cientificos produzidos por servidores-pesquisadores trouxeram
subsidios para o enfrentamento das referidas questdes. Assim, o interesse da pesquisa voltou-
se para questoes postas pela pratica historica vivida na realidade concreta dos institutos federais.

Segundo Geraldi (2012), os sujeitos formam-se ndo de forma isolada e desprendida do
outro, mas a partir de sua interlocucdo, de sua relagdo com o outro. Nesse sentido, a proposta
de EMI real ou almejado defendido por cada servidor-pesquisador deve ser entendida pela
relacdo que cada sujeito tem com o ambiente escolar, com os educandos e familiares, com os
demais componentes do corpo docente, com as concepgdes de educacao existentes, com o
mercado e com o mundo do trabalho.

De acordo com Ciavatta (2000), qualquer alternativa metodologica ¢ limitada em sua
capacidade de dar conta da riqueza do mundo real. Ante isso, a pesquisa adotou uma
metodologia interpretativa centrada em buscar nos detalhes proferidos nos enunciados como o
EMI esta sendo construido nos institutos federais.

Ginzburg (1989) propde uma interpretacao centrada em vestigios ou dados geralmente
negligenciados, que sdo fundamentais para o entendimento de determinado contexto. Para o
autor, esses indicios permitem remontar uma realidade complexa, desmitificando uma estrutura
social, ja que sdo capazes de ir além dos fendmenos superficiais e das névoas ideoldgicas.

Ao analisarem o paradigma indiciario proposto por Ginzburg, Giovani e Souza (2014)
assinalaram que o método possibilita um discurso interpretativo no qual o pesquisador procura
indicios que permitam a constru¢do do objeto de estudo. Ele constroi o objeto por meio de
inferéncias acerca de sua singularidade. No entanto, ¢ apenas pela analise dialética da relagao
entre o singular e o universal que se torna possivel a constru¢do do conhecimento concreto.
Para Martins (2004), ¢ apenas por essa veia que a énfase conferida ao particular nao se converte
no abandono de um saber na perspectiva da totalidade. Portanto ¢ preciso caminhar das
apresentagdes primarias e das significagdes consensuais em dire¢do a descoberta das multiplas
determinagdes do real.

Bakhtin (2014) assinalou que cada palavra € uma arena onde se entrecruzam e lutam os
valores sociais de orientacdo contraditoria. Assim, o discurso ¢ um produto da interagdo viva
das forcas sociais. Para o autor, cada enunciado possui uma dimensao avaliativa que expressa
sempre um posicionamento social ou uma visao de mundo sobre determinado assunto.

As teses e as dissertacdes produzidas por servidores-pesquisadores sdo instrumentos
fundamentais para a compreensao da realidade vivida pelos jovens brasileiros matriculados no
EMI dos institutos federais, bem como os caminhos e descaminhos da modalidade que esta

sendo implementada na Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica desde
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2008, buscando, assim, colaborar na construcdo de alternativas para superagdo dos entraves
impostos pelo processo de reproducdo do capital e possibilitando uma formac¢do humanista para

a juventude brasileira em sua totalidade.
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4 A PROPOSTA EDUCACIONAL DE GRAMSCI

Antonio Gramsci nasceu em 22 de janeiro de 1891 na cidade de Ales, interior da
Sardenha. Nessa época, ou seja, no fim do século XIX, essa regido era considerada pobre,
principalmente por sua economia agraria.

Segundo Monasta (2010), em toda a sua vida, Gramsci, ou, para os mais proximos, Nino,
sempre manteve uma forte identificacdo cultural com a regido. Sua infancia e juventude
coincidiram com o primeiro surto industrial e econdmico da Itdlia. J4 na juventude, mais
precisamente aos 14 anos de idade, por meio de seu irmdo Gennaro, Gramsci descobriu a
literatura socialista. Essa descoberta se deu no contexto de explosdo da luta operaria na
Sardenha, sendo fruto do encarecimento dos meios de vida e do endurecimento das condigdes
de trabalho.

Em 1911, Gramsci concluiu o ensino médio. Mudou-se para Turim, 16cus do processo
de industrializagao italiana e consequentemente da primeira organizagao da classe trabalhadora
nacional. Nessa cidade, Gramsci iniciou o curso de letras, porém ndo conseguiu concluir.
Segundo Maestri e Luigi (1979), sua vida estudantil girou em torno da luta permanente contra
o frio, a fome, a falta de roupas e livros e ainda contra o isolamento individual e a doenga. Em
1914, com 23 anos de idade, Gramsci tornou-se militante do movimento socialista, contribuindo
com a criagdo dos periodicos L 'Ordine Nuovo e L’Unita. Os escritos politicos e a organizacao
das revistas possuiam um objetivo bastante claro: conscientizar, por meio do conhecimento e
da cultura, a nova classe trabalhadora criada pela industria e pela Guerra.

Além de ter feito parte do Partido Socialista Italiano (PSI), Gramsci foi um dos
fundadores do Partido Comunista Italiano (PCI). Nesta legenda, tornou-se secretario geral e foi
eleito deputado pela regido de Veneto em 1924. Em novembro de 1926, Benito Mussolini
promulgou uma legislagao especial que dissolveu o parlamento italiano e todas as organizagdes
de oposigao, proibindo até seus periodicos, bem como as demais produgdes.

Como consequéncia dessa medida autoritaria, houve aprisionamento em massa, no qual
Gramsci também foi encarcerado. Tinha 25 anos, era deputado e, nessa época, ainda ocupava o
cargo de secretario geral do PCI. No seu julgamento, em 1928, o procurador geral concluiu seu
discurso com a seguinte intimacao ao juiz: “devemos impedir que esse cérebro funcione durante
20 anos” (MONASTA, 2010, p. 15). Em 1937, readquiriu liberdade plena e morreu em 27 de
abril.
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Apds conseguir autorizagdo e obter as condigdes necessarias para escrever dentro do
carcere, Gramsci elaborou um programa de trabalho que ele anunciou a sua cunhada Tatiana®
em 19 de marco de 1927: o programa seria uma pesquisa “sobre os intelectuais italianos, suas
origens e seus agrupamentos, segundo as correntes da cultura, seus diversos modos de pensar”.
“Um estudo de linguistica comparada”; “Um estudo sobre o teatro de Pirandello” e “um ensaio
sobre os romanos” (MAESTRI; CANDREVA, 1979, p. 144).

No céarcere, seus cadernos foram escritos entre os anos de 1929 e 1935. Segundo
Monasta (2010), Gramsci escreveu da prisdo o texto mais importante ja produzido sobre a
funcdo educativa e politica dos intelectuais. Perfazendo um total de 2.844 paginas de anotagdes
manuscritas, esses escritos sao conhecidos atualmente pelo nome de Cadernos do Carcere.

Entre esses manuscritos, Nosella (2016) assinalou que o caderno 12 ¢ um plano geral
para uma profunda reforma educacional na Italia pela dtica do PCI. Trata-se de uma elaboracao
especial, centrada especificamente nesse tema, ou seja, na educagdo e na escola. Nele, Gramsci
passou a limpo as trés notas contidas em seus escritos, mais precisamente no caderno
miscelanea n°® 4, ordenando e modificando os textos que ja havia escrito. Essas notas foram
redigidas entre o fim de 1930 e o inicio de 1931, tendo como titulo: “Apontamentos e notas
esparsas para um conjunto de ensaios sobre a historia dos intelectuais e da cultura na Italia”.

Para Coutinho (1999), o caderno 12, iniciado e concluido em 1932, ¢ de dimensdo bem
mais modesta quando comparado com os demais, sendo formado por duas longas notas que
tratam do principio educativo e por um pequeno apontamento que complementa o texto sobre
os intelectuais.

A leitura do caderno 12 de Gramsci, que trata sobre escola unitaria, segundo Nosella
(2016), pressupde a leitura do caderno 11, “Introducdo a filosofia”. Ou seja, a proposta
educacional de Gramsci pressupde que se explicite a propria filosofia da educagdo na qual ele
acreditava.

Ao analisar a biografia de Gramsci, seus apontamentos e a realidade italiana, ¢ possivel
perceber que a historia desse pensador se entrelaga com alguns dos temas éticos e politicos mais
relevantes do século XX. Assim, percebe-se que a concepgao tedrica formulada pelo autor exala
os paradoxos de seu tempo. Seu pensamento foi influenciado pelos acontecimentos de sua
infancia vivida na Sardenha, suas leituras juvenis acerca do movimento socialista € o
aprendizado de sua militancia politica. Para compreensao de sua filosofia da praxis, tem-se,

ainda, que considerar sua historia de jornalista e sua vivéncia como estudante e professor,

6 Tatiana Schucht, também chamada de Tania, foi cunhada de Gramsci e a principal correspondente de Gramsci
nos anos do carcere.
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ocorrida em periodos distintos e sincronos, por exemplo, no periodo de criacao da escola de
Ustica pelos presos politicos no qual algumas pessoas eram, a0 mesmo tempo, estudantes e
professores. Nela, Gramsci foi professor de historia e geografia e aluno do curso de alemao.

Desse modo, nao ¢ possivel compreender a praxis de Gramsci fora do horizonte
revolucionario, porque, para ele, a luta pela realizacdo do socialismo foi ndo apenas o seu sonho,
mas a grande utopia do século XX. Em todas as suas publicagdes, a luta pela constru¢dao do
reino da liberdade ¢ a sua preocupagdo maxima, seu pensamento e sua vida. Trata-se, portanto,
do norte que iluminou todas as demais questdes, inclusive sua concepg¢ao de cultura e educagao.

O conceito de revolugdo ¢ fundamental para a compreensdo da sua proposta
educacional. Por exemplo, ao defender a importancia da criacdo dos conselhos de fabrica,
Gramsci (2004) assinalou que a revolugdo proletaria ¢ um longo e doloroso processo historico.
Para o seu surgimento, ¢ primordial o desenvolvimento de determinadas forcas produtivas em
um determinado ambiente historico. Em uma perspectiva marxista, o autor assinalou que em
certa fase desse processo, as novas forgas produtivas ndo podem mais se desenvolver e se
organizar de modo autdbnomo nos quadros oficiais em que se processa a convivéncia humana.

O processo revolucionario, na perspectiva de Gramsci (2004), realiza-se no terreno da
produgdo, ou seja, no local de trabalho. E no processo produtivo que as relagdes entre opressor
e oprimido, explorador e explorado sdo mais explicitas, em que ndo existe liberdade ou
democracia. O processo revolucionario efetiva-se onde o operario nao € nada e quer se tornar
tudo, onde o poder do proprietario € ilimitado, tendo influéncia sobre a vida e a morte do
operario e de toda sua familia. Para a concretiza¢do desse processo revolucionario, € necessario
que o ato revolucionario ocorra nessas condigdes. Ele consiste em um esfor¢o consciente para
quebrar todo o aparato de poder econdmico e politico em cujo interior as forgas produtivas
revolucionarias estavam contidas de modo opressivo.

Apesar de ter como base a concepcao de revolugcdo de Marx, Nosella (2016) assinalou
que Gramsci transformou o conceito e passou a considerar revolu¢do como uma mudanca
profunda da sociedade e do mundo que se inicia na cultura, no senso comum, na ideologia. Ela
¢ capaz de evitar a revolugdo passiva e de conduzir os subalternos a uma nova hegemonia.

O conceito de revolucdo passiva permitiu a Gramsci refletir sobre a forma como a
burguesia ocidental se comportava ante os obstdculos impostos pelos subalternos. Para ele,
perante o temor do protagonismo popular, as classes dominantes do Ocidente buscavam
consolidar seu dominio por meio de uma logica revolugdo/restauracdo. Ela consiste em
satisfazer em pequenas doses e com métodos reformistas certas exigéncias e, assim, continuar

mantendo as classes subalternas em sua fase primaria, corporativista.
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Para contrapor esse reformismo, Gramsci (2004) defendeu que o processo
revolucionario deve privilegiar o acesso a cultura avancada e de convencimento (ou seja, a
“guerra de posi¢oes”) em detrimento da proposta de luta por meio da guerrilha e de golpes de
Estado (em resumo, a “guerra de movimentos”). Apesar de defender e aprofundar a nogao de
revolu¢ao como caminho para a constru¢ao do socialismo, o autor ndo era partidario de que ela
ocorreria naturalmente. Segundo ele, a unica previsibilidade viavel era apenas a possibilidade
de luta, ndo os seus momentos concretos nem os resultados e as consequéncias da luta. A
previsao revela-se, entdo, ndo como um ato cientifico do conhecimento, mas como a expressao
abstrata do esfor¢o que se faz, o modo pratico de criar uma vontade coletiva.

Para Arruda (2017), a ideia de constru¢do da vontade coletiva refere-se a tentativa
consciente de ingeréncia dos intelectuais organicos no processo de conscientizacdo do ser
humano. Trata-se, entdo, da concepgao e realizacdo de uma politica que busca criar um
movimento novo, com nova perspectiva para o progresso humano com base no interesse real,
concreto, do ponto de vista econdmico e social das classes subalternas. E um movimento em
que a sua concretizacao pressupde uma concep¢ao do mundo oposta a concepgao hegemonica.

Para isso, a cultura, a educagdo e fundamentalmente a escola sdo vistas como espaco de
construgdo e de disseminagdo de uma nova vontade coletiva, ja que sua efetivacao pressupde a
elevacdo cultural dos trabalhadores, destruindo, assim, o monopoélio burgués sobre o
conhecimento cientifico. Nesse sentido, a construcao da vontade coletiva demanda a instrugao,
a convicgdo e a organizagdo da classe trabalhadora. Nessa perspectiva, € necessario, segundo
Turgatto (2018), a construcdo de uma unidade cultural e social, por meio da qual uma
multiplicidade de vontades coletivas desagregadas, com fins heterogéneos, volta-se
conjuntamente para a busca de um mesmo fim, com base numa idéntica e comum concep¢ao
de mundo.

Um dos elementos fundamentais para a constru¢do dessa vontade coletiva sdo os
intelectuais. No entanto, Santos (2017) assinalou que € primordial que haja identidade entre os
intelectuais e as classes subalternas. Essa identidade ndo € para validar a subalternidade, mas
para elevar os grupos oprimidos a posi¢ao de dirigentes de um projeto societario emancipador.

Desse modo, Gramsci (1999) compreendeu o intelectual como mediador da construcao
da vontade coletiva da classe subalterna. Por meio dela, os trabalhadores poderao se reconhecer
como uma nova for¢a hegemonica capaz de lutar contra a sociabilidade capitalista e instituir
um novo e igualitirio ordenamento social.

Gramsci (2004) acreditou que, para o avanco da revolugdo, ¢ primordial que a classe

trabalhadora tenha acesso a um conhecimento avangado, profundo. Nesse sentido, ¢



62

fundamental que todo o movimento revolucionario crie possibilidades para que o proletariado
tenha acesso a uma cultura elaborada, profunda.

Segundo Nosella (2016), ao analisar as possibilidades de uma revolugdo proletaria na
Italia, Gramsci assinalou que primeiramente seria necessaria uma espécie de “iluminismo”, ou
seja, um grande movimento cultural de artistas, escritores e politicos, em resumo: um complexo
trabalho cultural. Por isso, ¢ preciso que a classe trabalhadora se eduque, que obtenha
experiéncia, que adquira uma consciéncia responsavel dos deveres que incumbem as classes
que chegam ao poder de Estado.

A busca pela construcdo da revolugdo socialista passa por um processo de
conscientizacdo da classe trabalhadora. Isso somente ¢ possivel com o acesso de todos ao
conhecimento acumulado pela humanidade que permite a reflexdo acerca da realidade e seus
problemas. Desse modo, a formagao do proletario em sua totalidade, visando a um determinado
fim politico, segundo Gramsci (2007), deve ser concebido por meio de um método de agdo. Ele
deve conter os tragos caracteristicos da classe, os deveres e as necessidades de uma pessoa
concreta. Para isso, o processo de organizagdo deve ser realizado pelo principe moderno, ou
seja, pelo partido politico, pois este sintetiza os principios da vontade coletiva que tendem a se
tornar universais e totais. Em suas palavras:

O moderno principe, o mito principe ndo pode ser uma pessoa real, um
individuo concreto, s6 pode ser um organismo, um elemento complexo de
sociedade no qual j4 tinha no inicio a concretizacdo de uma vontade coletiva
reconhecida e afirmada parcialmente na agdo. Este organismo ja esta dado
pelo desenvolvimento historico e é o partido politico (GRAMSCI, 2007, p.
10).

No entanto, Gramsci (2007) assinalou que esse partido precisa ter alguns pressupostos
essenciais, sendo: homens comuns e médios, cuja participagdo ¢ dada pela fidelidade e
disciplina e ndo pelo espirito criativo e altamente organizativo, um elemento de coesao
principal, que centraliza, e, finalmente, um elemento que articula a centralizagdo com os
homens disciplinados e fiéis, ou seja, uma articulacdo entre as qualidades fisico-moral e
intelectual.

Além disso, segundo Gramsci (2011), ¢ fundamental que o estudo seja visto por todos
os subalternos como o principal trabalho da juventude proletaria. Para o autor, ¢ importante que
se convenga aos integrantes da classe trabalhadora, que o aprendizado escolar ¢ um trabalho
que exige esfor¢o intelectual, fisico e nervoso. Esta profissdo exige perseveranga, disciplina,
esforco e at¢ mesmo sofrimento. Em resumo, ¢ um habito que se constréi com muito suor,

fadiga e dedicagao.
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Além da necessidade de conscientizagdo da classe trabalhadora visando a construgao de
uma nova sociedade, as reflexdes de Gramsci acerca do processo educacional surgiram também
de sua propria histéria educacional, das diversas experiéncias como jornalista e estudante e,
ainda, do processo educacional estabelecido nos anos de carcere.

Por meio das cartas que Gramsci (2005a) escreveu para Sraffa’ e Ténia entre o fim do
ano de 1926 e o inicio do ano de 1927 ¢é possivel apreender a importancia que os presos politicos
confinados em Ustica davam ao estudo e a escola. Em uma dessas cartas enviada para Sraffa
no dia 21 de dezembro de 1926, Gramsci contou para o amigo como os detentos organizaram
alguns cursos no presidio. Em suas palavras,

[...] em Ustica, somos 30 confinados politicos; ja iniciamos toda uma série de
cursos, basicos e de cultura geral, para os diversos grupos de confinados.
Bordiga dirige a parte cientifica, eu a parte historico-literaria (GRAMSCI,
2005a, p. 92).

Em outra carta escrita para Sraffa no primeiro dia do ano de 1927, Gramsci (2005a)
descreveu como era organizada a escola de Ustica. Segundo ele, os cursos foram planejados de
acordo com os conhecimentos cientificos que permitiam a redu¢do a um conjunto de nogdes
exatas de gramatica e matematica. Outra caracteristica era que, mesmo tendo poucas
habilidades de escrita, alguns estudantes frequentavam as aulas de historia e geografia do curso
complementar. Nesse modelo, eles “combinaram a necessidade de uma seriagao escolar com o
fato de que os alunos, embora as vezes semi-analfabetos, sdo intelectualmente desenvolvidos”
(GRAMSCI, 2005a, p. 99).

Outra caracteristica interessante dessa proposta ¢ que havia pessoas que eram a0 mesmo
tempo estudantes e professores, por exemplo, Gramsci. Em carta enderecada a Tania no dia 3
de janeiro de 1927, o autor contou que a escola do presidio de Ustica passou a trabalhar também
com contetido de cultura geral. Nela, Gramsci lecionava histdria e geografia, ao mesmo tempo
que aprendia alemao.

Para Monasta (2010), o perfil de Gramsci como educador ndo se depreende apenas das
poucas paginas de seus escritos destinados a educagdo, no sentido tradicional, mas, sobretudo,
no pressuposto de que o nucleo essencial da mensagem de Gramsci e a finalidade ultima de
seus escritos sao “educativos” no sentido amplo e profundo do termo.

Em sua luta contra o processo de exploragdo realizado pelo capital, Gramsci (2004)
afirmou que o fascismo foi a resposta da classe dominante a alternativa revolucionaria proposta

pelo proletariado. Para o autor, o Estado deve ser visto como um organismo proprio de um

7 Amigo de Gramsci. Um dos fundadores do PCI, critico do fascismo € um fiel interlocutor de Gramsci nos anos
do carcere.
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grupo que possui como objetivo criar as condi¢des favoraveis a expansdo maxima desse grupo,
ou seja, a vida estatal é concebida como uma continua formagdo e superagdao de equilibrios
instaveis (no ambito da lei) dos interesses entre o grupo fundamental e os grupos subordinados,
equilibrios em que os interesses do grupo dominante prevalecem, mas até um determinado
ponto, ou seja, ndo até o estreito interesse econdémico-corporativo.

Em Gramsci, segundo Lole e Stampo (2018), o Estado ¢ analisado como um conjunto
de aparelhos por meio dos quais uma classe exerce sua supremacia liquidando ou dominando,
inclusive com a forca armada, a classe adversaria e sendo dirigente dos grupos afins e aliados.
Nessa perspectiva, o conceito de Estado foi ampliado, ndo sendo visto apenas como expressao
da sociedade politica.

De acordo com Nogueira (2000), a sociedade politica compde-se de institui¢des
publicas, por exemplo, o governo, as forcas armadas e o sistema judicidrio. Sua caracteristica
fundamental ¢ o monopdlio legal da violéncia e seu objetivo ¢ a manuten¢do da dominagao. No
entanto, fundamentalmente nas sociedades ocidentais, instalara-se no aparato estatal a
sociedade civil, vista como terreno dos interesses privados e das lutas pela hegemonia. Para
Gramsci (2004), a sociedade civil ¢ um extenso e complexo espago da sociedade moderna no
qual ocorrem os enfrentamentos ideologicos, politicos e culturais que definem a hegemonia de
um grupo dirigente sobre a sociedade. Em resumo, € no aparelho estatal, visto de forma integral,
que se decide a hegemonia. E nele que se confrontam diversos projetos de sociedade, até que
um prevaleca e estabeleca a direcdo geral para a economia, a politica e a cultura.

Assim, Gramsci (2004) considera a sociedade civil ndo apenas como o espago das
iniciativas econdmicas, mas também como local de manifestagdo das forcas ideoldgicas e
culturais. Como exemplo de aparelhos da sociedade civil, podemos citar as industrias, os
partidos, as escolas, as igrejas e a midia. Suas fungdes essenciais sdo a elaboracao e a divulgacao
de ideias que permitem a determinados grupos dirigir a sociedade.

Semeraro (1999) define o conceito de Estado, em Gramsci, como resultado da
composi¢do de elementos tanto politicos quanto sociais. Ele resulta, ainda, da for¢a das
institui¢des e da liberdade dos organismos privados; da interrelacdo entre estrutura e
superestrutura; da compenetracdo do aparelho estatal com a iniciativa privada. Enfim, o Estado
¢ o conjunto de atividades teodricas e praticas com as quais a classe dirigente justifica e mantém
a sua dominagao, como também consegue o consenso ativo dos subalternos.

Para Gramsci (2005b), era nitido que havia uma articulagdo dos principios defendidos
pela familia, Igreja, rua e poder politico. Tudo isso, sob a coordenagdo da macroescola de

Mussolini. O conhecimento dessa articulagao foi demonstrado em carta enviada a Tania no dia
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30 de novembro de 1931. Nela, o autor assinalou que o fascismo incentivava o papel maternal
das mulheres, dificultando e impedindo sua presenga na esfera publica. Nessa mesma carta, o
pensador demonstrou sua ansiedade para conhecer a reforma educacional elaborada por
Giovanni Gentile. Assim, a experiéncia de construcao de uma escola para os presidiarios no
carcere de Ustica e a luta contra as reformas implementadas pelo governo fascista,
representadas pela figura de Gentile, agugaram ainda mais a sua vontade de construir um novo
modelo educacional.

Entre 1922 ¢ 1923, Giovanni Gentile realizou uma séric de reformas no sistema
educacional italiano. Elas modificaram o sistema do ponto de vista tanto administrativo quanto
pedagogico. Enquanto as mudangas administrativas se pautaram na liberdade didatica do
professor, as mudangas pedagdgicas levaram a um processo de centralizacdo e de controle
autoritario. Esse amplo leque de reformas atingiu todas as etapas da educacdo, modificando o
ensino primario, médio e o superior. Para Monasta (2010), a reforma de Gentile acentuou a
separagdo ideologica entre a formagao técnica e profissional para o trabalho ¢ a formagao
cultural e cientifica para o desenvolvimento “espiritual” da humanidade e, consequentemente,
para a dire¢do politica do pais.

O ensino médio italiano, antes da reforma Gentile, possuia trés modalidades. A primeira,
classica, era formada pelo gindsio e pelo liceu, com duracdo de cinco e trés anos,
respectivamente. Seu objetivo era, segundo Horta (2008), levar os jovens a adquirirem uma
cultura literaria e cientifica que abrisse o caminho aos estudos especiais que lhes permitissem
obter acesso a educagdo superior. A segunda modalidade foi denominada de técnica. Ela era
formada pela escola técnica, com duragdo de trés anos, e pelo instituto técnico, de quatro anos.
Seu objetivo, segundo o autor, era qualificar os jovens que pretendiam buscar emprego no
servico publico, na inddstria, no comércio e nas empresas agricolas. Por fim, a modalidade
normal, dividida entre o curso complementar de trés anos e a escola normal também com trés
anos, tinha a finalidade de preparar professores para trabalharem no ensino primario.

A reforma Gentile ndo alterou a divisdo vertical em 1° e 2° graus. No entanto, além de
acabar com a formacgao técnica, Gentile criou o liceu cientifico, o liceu feminino ¢ a escola
complementar. Segundo Horta (2008), o liceu cientifico, com duracdo de quatro anos,
destinava-se a desenvolver e aprofundar o conhecimento dos jovens que aspiravam a entrada
nas faculdades de ciéncia, medicina e cirurgia.

O liceu feminino, com a duracdo de trés anos, tinha como finalidade oferecer um
complemento de cultura geral as jovens que ndo aspiravam nem aos estudos superiores nem a

obten¢do de um diploma profissional. Ao concluir os estudos, essas jovens deveriam ter uma
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ideia concreta do mundo no qual viveriam. Nele, a estudante teria adquirido fineza espiritual
para exercer sua missdo moralizadora. Finalmente, a escola complementar teria a funcao,
segundo o autor, de preparar os alunos para empregos menores ¢ para a diregdo de pequenos
negocios.

Horta (2008, p. 209) define a reforma da seguinte maneira:

Enquanto se espera que o aluno do ginasio adquira “um profundo sentimento
da liberdade ¢ do dever humano” e “uma consciéncia mais profunda de sua
propria personalidade”, do aluno da escola complementar se espera que
conhega “o seu valor e o seu lugar” na sociedade da qual faz parte e se prepare
“para a vida modesta e nem por isto isenta de pesados e dificeis deveres, que
ele devera viver como pessoa e como cidadio”.

A partir dessa reforma, ampliou-se na sociedade italiana a discussdo acerca da
necessidade da escola profissional, chamada de “escola do trabalho”, e a valorizagao da cultura
geral, também definida como a “escola do saber desinteressado”. No entanto, ¢ importante
ressaltar que, no projeto burgués, implementado pelo Estado fascista, o trabalho manual foi
concebido como uma agao inferior, mediocre. Isso fez com que a relagao entre escola e trabalho
se construisse sob uma perspectiva interesseira e demérita.

Em seus escritos, Gramsci (2001) também defendeu a necessidade de reformar a escola
italiana. No entanto, essa transforma¢ao ndo era uma simples alteracao formal. A real mudanga
que a sociedade precisava ndo era somente de contelido programatico. Segundo o autor, o
industrialismo alterou profundamente as concepg¢des cultural, de vida e de ser humano que
predominavam até aquele momento. Diferentemente da reforma fascista, Gramsci defendeu a
ampliacdo da intelectualidade das massas trabalhadoras, e, por isso, a escola secundaria
tradicional deveria ser modernizada e universalizada, ndo substituida por escolas populares
mediocres, subalternas, de iniciagdo profissional.

Para Gramsci (2001), a escola passava por um profundo processo de degeneracao. Isso
ocorria porque as escolas do tipo profissional, isto ¢, preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos, passaram a predominar sobre a escola formativa, imediatamente
desinteressada. O aspecto mais paradoxal da reforma Gentile, segundo o intelectual sardo,
reside no fato de que a escola complementar, implementada pela reforma, apesar de ser
propagandeada como democrética, foi ainda pior do que a anterior, pois ndo somente colaborou
na perpetuacao das diferencas sociais, como ainda ajudou em uma gigante cristalizagao das
diferengas de classe.

Um dos elementos fundamentais na elaboragdo da proposta educacional de Gramsci
(2001) foi a critica radical da separagdo entre o “trabalho manual” e o “trabalho intelectual”.

Segundo ele, essa distingdo era ideologica. Seu objetivo seria desviar a atencao das fungdes
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reais, no interior da vida social e produtiva, para os aspectos técnicos do trabalho. No entanto,
apesar dessa falsa dicotomia, a principal novidade trazida pela industrializagdo, segundo
Gramsci, foi a incorporagdo da classe trabalhadora no sistema escolar. Ao propor uma
alternativa educacional a reforma fascista, o autor considerou que o vinculo entre a organizagao
do trabalho e a organizacdo da cultura representava a nova “cultura profissional”, a nova
preparacdo técnica e profissional necessaria para a formacdo de mao de obra, submetendo a
todos, desde o trabalhador especializado até o administrador.

Segundo Nosella (2016), a pulverizagdo da escola profissional/complementar
financiada pelo governo fascista tende a eternizar as diferencas sociais. No entanto, ao criar
uma hierarquizagdo interna, ela passa para o senso comum a ideia de que ¢ meritocratica e
democratica. Como exemplo, o autor citou o operdrio manual e qualificado, camponés e
agrimensor ou pequeno agronomo. Nessa perspectiva, ¢ possivel assinalar que Gramsci
combateu veementemente o oferecimento a classe trabalhadora de uma cultura e uma escola
pobre, vulgar e desconexa da realidade material vivida pelos trabalhadores.

Para entender a proposta educacional de Gramsci, além da necessidade de conhecer sua
biografia, o contexto de sua militancia e da historia italiana, também ¢ fundamental
compreender seus principais conceitos, fundamentalmente aqueles vinculados a educacao e a
sua filosofia®, por exemplo, hegemonia, ideologia, constru¢io do conhecimento e a ideia de
interessado e desinteressado, além do conceito de trabalho, ideia fundamental para
compreensdo da escola unitéria.

Com relagdo a constru¢do do conhecimento por parte do individuo, Gramsci (2005a) fez
uma critica a ideia de genialidade e inteligéncia natural. Segundo ele, todo estudante tem a
necessidade de um guia, um direcionamento e de muita disciplina. Para o autor, o meio onde o
estudante esta inserido também influencia consideravelmente seu desenvolvimento. Essas
afirmagdes podem ser percebidas em duas cartas, sendo a primeira encaminhada a Téania e a
segunda a irma de Gramsci, Teresina.

Na primeira, datada de 28 de marco de 1931, Gramsci compara a diferenca de acesso ao
conhecimento entre os moradores da cidade e da zona rural. Segundo ele, “em geral, um menino
da cidade, so6 pelo fato de viver na cidade, estd pelo menos, um ano mais adiantado do que um
menino de uma aldeia” (GRAMSCI, 2005a, p. 32). Na segunda, enviada por Gramsci em 4 de

maio de 1931, ele questiona o espontaneismo no processo de aprendizagem, culpando nao a

8 Um dos principais conceitos de Gramsci diretamente vinculado a sua proposta educacional ¢ o de filosofia da
praxis. Como esse também foi um conceito-chave para elaboragédo desta tese, ele foi discutido no capitulo anterior.
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crianga, mas 0s seus responsaveis, uma vez que esse tipo de avaliagdo seria resultado de uma
reflexdo limitada. Em suas palavras:

[...] em geral, evito sempre avaliar quem quer que seja no que se costuma
chamar de inteligéncia, bondade natural, vivacidade do espirito, etc. porque
sei que tais avaliagdes t€m um alcance bem limitado e sdo enganosas. Mais do
que todas essas coisas, me parece mais importante a for¢a de vontade, o amor
pela disciplina e pelo trabalho, a constancia nos objetivos, e neste juizo levo
em conta, mais do que a crianga, aqueles que o orientam e tém o dever de fazer
com que adquiram tais habitos, sem sacrificar sua espontancidade
(GRAMSCI, 2005a, p. 43).

Além da localidade onde vivem os sujeitos de aprendizagem, a questdo de classe
também faz com que a relag@o entre experiéncia de vida e experiéncia escolar ocorra de forma
diferenciada entre os descendentes da classe trabalhadora e dos burgueses. Acerca da classe
operaria, os anos escolares t€ém como objetivo completar aquilo que ja foi aprendido no mundo
produtivo.

Essa escola ainda inculca na mente dos jovens que eles sdo menos capazes do que
realmente sdo. Isso, segundo Gramsci (2004), inibe-os de se expressarem, uma vez que eles
foram adaptados a pensar que sua fun¢do na vida ndo ¢ produzir ideias, dar a diregdo, ter
opinides. Seu aprendizado respalda a ideia de que eles devem seguir as ideias dos outros,
executar a direcao estabelecida pelos outros e escutar e seguir atentamente as opinides alheias.

No caso da classe dominante, a escola tem a fun¢do de preparar as criangas e a juventude
para o exercicio de direcdo e planejamento da sociedade. Segundo Gramsci (2004), o jovem
burgués, antes de ter qualquer conhecimento pratico acerca da produgdo, ¢ conscientizado pela
escola dos valores defendidos pela sua classe. A juventude, nesse sentido, € submetida a uma
realidade escolar que permite que ela seja inserida no mundo do trabalho ja formada e pronta
para a luta, com uma concepg¢do pré-constituida, j& inserida nos quadros dos dominadores e
previamente preparada para isso.

Nota-se que, para Gramsci, algumas questdes sdao fundamentais para superagdo da
educagdo dualista e para mudanca da relagdo da classe trabalhadora com a aprendizagem.
Gramsci (2004) assinalou que as desigualdades sociais, criadas para privilegiar um pequeno
grupo, nao foram desenvolvidas naturalmente. Elas sdo produtos da sociedade e, por isso,
podem ser superadas. A realidade vivida ¢ resultado de uma situagdo historica que deve ser
continuamente compreendida, elaborada e reelaborada pela classe operéria.

Gramsci (2001) demonstrou que ndo ¢ possivel estudar a escola de forma isolada, sem
compreender as relagdes em que ela estd inserida. Segundo ele, no processo educativo, tudo

esta conectado, coordenado, e a falta de qualquer um dos elementos que o compde o torna
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desagregado. Além disso, o autor assinalou que ¢ importante compreender como os diversos
sujeitos que compdem a institui¢do interagem entre si, formando um conjunto unitario que
representa um valor social original e autdonomo.

Tudo isso demonstra que, segundo Gramsci (2001), nenhuma consciéncia ¢ resultado
de geragdo espontanea e vista como consequéncia de um saber individual e natural, contido no
DNA de cada individuo. Para ele, a conscientizagdo ¢ resultado das relagdes sociais, ou seja, da
fragao da sociedade civil da qual o ser humano participa, ou seja, das relagdes sociais tais como
elas se entrelacam na familia, na vizinhanca, na escola e na igreja. Desse modo, a consciéncia
individual da esmagadora maioria dos estudantes reflete relagdes civis e culturais diversas e
antagonicas as que sao refletidas pelos programas escolares.

Nesse sentido, para compreensao da proposta educacional de Gramsci, os conceitos de
senso comum, ideologia e hegemonia sdo fundamentais. Gramsci (1999) identificou o conceito
de senso comum como expressao de uma visao de mundo superficial e incoerente da realidade.
Em sua construgao ha, por exemplo, uma mistura incoerente e amorfa de ciéncias, experiéncias
individuais e principios religiosos. Esse senso comum ndo pode ser visto como uma visao
ingénua da realidade, mas como uma concep¢do de mundo que visa ao consentimento das
classes subalternas em relagdo a dominagao e a dire¢ao de uma classe sobre os demais.

Para Martins (2013), a nogdo de ideologia em Gramsci nao se reduz ao simples conjunto
de ideias que individuos e organizacdes sociais manifestam de diferentes formas. Também ndo
pode ser simplificada a ciéncia das ideias ou a falsa consciéncia. Ela ¢ definida, segundo o autor,
como uma concepgao de mundo originaria das contradigdes sociais que ganham materialidade
na dindmica histdrica das relagdes sociais, na medida em que se torna capaz de orientar as agdes
individuais e coletivas. Assim, as ideologias sao concebidas como um terreno contraditério, no
qual os conflitos sociais podem ser tanto ocultados quanto esclarecidos.

Segundo Gramsci (1999), a nogao de ideologia ¢ vinculada a um adjetivo. Para ele, ndo
existe ideologia propriamente dita, mas a utiliza¢do ideoldgica das teorias e das doutrinas
existentes naquele contexto. As ideologias, portanto, ndo possuem vida propria. Elas sdo
deformacdes de teorias decorrentes da transformagdo das mesmas concepcdes. Assim, a
ideologia deve ser percebida historicamente, como uma superestrutura.

Vista como superestrutura, a ideologia ¢ o meio utilizado pelo poder econdmico para se
perpetuar no poder. Ela se nutre da forca das ideias e dos simbolos para legitimar suas vontades.
Segundo Monasta (2010), a ideologia ndo ¢ apenas um instrumento para entender a realidade,
mas uma cartilha de pressupostos morais para “orientar” as agdes praticas e o comportamento

humano. Essas transformagdes, segundo o autor, da teoria em doutrinas e, em seguida, destas



70

em ideologia ndo sdo espontaneas, nem decorrem do proprio marco tedrico, mas sao decorrentes
da utilizagdo politica das teorias, ou seja, tornam-se ideologia.

Com relacdo a ideia de hegemonia, pode-se perceber pela leitura do caderno 11
(GRAMSCI, 1999) que qualquer relagdo de hegemonia ¢ fundamentalmente uma relagdo
pedagdgica. Isso significa que o desenvolvimento do conceito de hegemonia representa, para
além do progresso politico-pratico, um grande progresso filoséfico, ja que implica e supde
necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a concepgao do real que superou
0 senso comum e tornou-se critica, mesmo que em limites ainda restritos.

Para que se conquiste a hegemonia, ¢ necessario, segundo Gramsci (2007), que se
considerem também as necessidades, os interesses e as tendéncias dos grupos sobre os quais a
dominagdo serd exercida. Isso significa que deve haver algum tipo de equilibrio, ou melhor,
algum compromisso entre o conjunto da sociedade envolvida. No entanto, essas concessdes nao
podem afetar aquilo que é essencial para o grupo hegemdnico, dado que, se a hegemonia ¢
ético-politica, ndo pode deixar de ser também econdmica.

Desse modo, o exercicio da hegemonia caracteriza-se pela combinacdo de certo
consenso com a utiliza¢do da forca. Segundo Gramsci (2007), esse equilibrio difere de acordo
com o espaco € o tempo, mas ¢ fundamental que a forca ndo transborde em demasia do
consensuado. Pelo contrario, o ideal para a consolidagdo e perpetuacdo de um grupo no poder
¢ que transpareca para todos que a utilizacdo da forca ocorre com a autorizagdo da maioria,
expressa pelos chamados 6rgaos da opinido publica, ou seja, jornais, revistas, radio, televisdo e
atualmente internet.

Para compreensdao da proposta educacional gramsciniana, ¢ fundamental também
analisar a relagdo entre trabalho e educa¢ao como caminho para que se conquiste a chamada
liberdade concreta. Para Gramsci (2001), o industrialismo transcende os estreitos limites do
capitalismo. Ele € o herdeiro legitimo da primeira integragao histdrica entre ciéncia e natureza,
realizada pelos homens do Renascimento.

Nesse sentido, Gramsci (2001) argumentou que nao ¢ possivel conceber qualquer tipo
de trabalho como algo puramente intelectual ou muscular-nervoso. Para ele, ¢ um equivoco
definir qualquer trabalhador pela especificidade de seu trabalho. Todo e qualquer trabalho,
segundo o autor, caracteriza-se por ser realizado em determinadas condi¢des e em certas
relacdes sociais.

Apesar de defender que a escola deve ser apartada do trabalho produtivo, ja que a escola
deve ser escola e a fabrica deve ser fabrica, Gramsci afirmou que a primeira nunca deve negar

a importancia do trabalho ou propor o seu esquecimento. J& a fabrica, apesar de se relacionar
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com a escola, desenvolve-se por meio da maquinaria, das ferramentas de trabalho ¢ da
exploragdo do trabalhador, com vistas exclusivas ao processo produtivo.

Com relagdao a escola, apesar de se estruturar ao redor dessa mesma ferramenta de
trabalho, este ¢ entendido diferentemente: como processo de desenvolvimento cientifico,
criativo e ético da historia dos homens. A concepg¢ao de trabalho para a proposta educacional
de Gramsci (2001) é um feixe de relagdes politicas, sociais e produtivas. E, segundo o autor,
por meio dessa compreensdao que se torna possivel, sobretudo, a possibilidade concreta de
liberdade individual.

Desse modo, a concepcao de educagdo vinculada ao pensamento de Gramsci ndo
permite a analise da escola de forma isolada nem a concepg¢do do estudante e de suas praticas
fora de sua realidade material, pois ¢ na concretude que nasce e se desenvolvem todos os seus
anseios, ou seja, o processo educativo deve ser concebido e analisado nas relagdes e nos
antagonismos de classe.

Com relagdo a educacao do seu tempo, Gramsci (2004) ressaltou que ela tinha a0 mesmo
tempo problemas de ordens técnica e politica. Isso ocorria, segundo o autor, devido ao descaso
da classe dominante com relacdo ao tema. Esse desinteresse permitiu que, no jogo politico, os
burocratas tivessem liberdade para fazer e desfazer as propostas educacionais de acordo com
interesses imediatistas e superficiais.

Gramsci (2001) analisou também as perspectivas abertas para a educagdo nas primeiras
décadas do século XX. Segundo ele, a tendéncia seria eliminar, ou pelo menos diminuir
consideravelmente as escolas formativas, de cultura geral. A proposta hegemodnica, que
substituiu as escolas tradicionais, buscou criar e ampliar a quantidade de escolas profissionais
especializadas, nas quais os destinos dos alunos e suas futuras atividades sao predeterminados.

A critica de Gramsci (2007) parte do pressuposto de que ndo hé atividade humana da
qual se possa excluir toda interveng¢ao intelectual, ou seja, ndo € possivel separar o homo faber
do homo sapiens. Nessa perspectiva, o autor buscou em boa parte dos seus escritos denunciar
o carater ideologico da dualidade entre o ensino classico e o ensino técnico, que estabelece a
divisdo social entre o trabalho intelectual e o trabalho manual.

Segundo Nosella (2016), ao definir o trabalho como principio pedagdgico, Gramsci o
concebia como o momento educativo da propria liberdade humana, universal. Logo, em tltima
instancia, o principio pedagodgico proposto por Gramsci € a propria liberdade historicamente
concebida e produzida no terreno da necessidade industrial. Assim, a liberdade ¢ o grande
objetivo da educacdo para Gramsci, devendo ser, entdo, estudada, compreendida, resgatada,

concretizada e ensinada: por isso, sua conquista € o objetivo ultimo da escola de Gramsci.
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A categoria trabalho como principio educativo, nas propostas de Gramsci, ¢ vista como
o caminho para a liberdade concreta, humanista e universal. Por meio dessa nogao, o intelectual
sardo escancarou a necessidade de propiciar para as classes subalternas uma escola humanista,
“desinteressada”. A escola unitaria também ¢ uma dentincia acerca da gravidade da existéncia
de uma escola dualista, oligarquica, que nega aos trabalhadores o acesso a cultura avangada e
ao conhecimento historicamente construido pela humanidade. Para os oprimidos, ofereciam-se
institutos técnicos e profissionais.

Outro conceito importante para compreensdo da proposta educacional de Gramsci

”%  Gramsci defendeu o acesso a uma

refere-se as ideias de “interessado” e “desinteressado
cultura e uma formacao “desinteressada” para todos. Gramsci (2005b) expds o que entendia
pelo conceito de “desinteressado” em uma carta encaminhada para Julia Schucht (Iulca)!® no
dia 19 de dezembro de 1932. Diferentemente da ideia de desleixado, nas nuvens, a ideia de
“desinteressado” passou a ter outra conotacdo. Em suas palavras:

Uma vez defendi, com certo escandalo de sua parte, que os cientistas, na
atividade deles, sdo “desinteressados”. Vocé rebateu, muito sucintamente, que
eles sdo sempre “interessados”. Naturalmente, eu falava em termos “italianos”
e, na cultura italiana, tinha em mente as teorias filoséficas do prof. Loria, que
interpretou o termo e a nogao de “interesse” num certo sentido pejorativo que,
nas “Teses sobre Feuerbach”, ¢ qualificado como schmutzig jiidisch,
sordidamente judeu (GRAMSCI, 2005b, p. 278).

Em seguida, na mesma carta, ele refinou mais o conceito:

Para mim, precisamente, sua personalidade precisava sair desta “fase”
primordial, desabrochar, liberar muitos elementos de sua existéncia anterior
de artista “desinteressada” (que ndo significa plantada nas nuvens,
evidentemente), ou seja, “interessada” nao no sentido imediato e mecénico da
palavra. Querida, espero que sinta cada vez mais que vocé é e pode ser livre
para me manifestar todos os seus pensamentos e sentimentos (GRAMSCI,
2005b, p. 279-280).

Desse modo, o conceito de “desinteressado’ ndo nasceu do debate sobre neutralidade
(ou ndo) das ideologias, da ciéncia ou da técnica. Ele foi usado por Gramsci (2007) como
contraposi¢cdo a algo interesseiro, mesquinho, individualista, de curta visdo, imediatista e até
oportunista. O termo “desinteressado” estd vinculado a uma proposta ampla, séria, profunda,
universal e coletiva, que interessa a todos os homens. Nessa perspectiva, a escola e a cultura

“desinteressadas” seriam as Unicas capazes de formar profundamente os seres humanos aptos a

® As aspas na palavra desinteressado foram colocadas para seguir a forma que o autor utilizava o conceito, sempre
com aspas. Segundo Nosella (2016), Gramsci percebe que o termo “cultura desinteressada” poderia ser
equivocadamente entendido, por isso frequentemente utilizou as aspas, acrescentando-lhe toda vez alguma
explicagdo.

19 Julia Schucht (Tulca) (1896-1980) foi uma violinista russa com a qual Gramsci se casou e teve dois filhos, Delio
(1924-1982) e Giuliano (1926-2007).
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exercer com competéncia a hegemonia. Assim, era fundamental uma mudanca da educacao
italiana ou, em sentido universal, burguesa. Como alternativa, propds-se uma formagao em seu
sentido mais amplo e complexo. A ideia de “desinteressado”, entdo, estd relacionada com a
ideia de trabalho. Por meio dela, busca-se um sujeito consciente, com uma formacao ampla,
que interessa objetivamente ndo apenas a individuos ou a pequenos grupos, mas a coletividade
e até a humanidade inteira.

Para Martins (2013), a defesa de uma educacao e de uma escola desinteressadas
amadurece em Gramsci no pds-guerra. Essa defesa ¢ marcada pela problematica dos conselhos
de fabrica e dos desafios em se construir um estado proletario. Para o autor, o destaque para o
aspecto cultural e a exigéncia de conteudo para a formagao proletaria passam a ser articulados
com a necessidade de o partido e o sindicato sustentarem iniciativas educacionais concretas
tendo em vista a constru¢ao de uma nova sociedade.

Por meio da ideia de trabalho e de todo o feixe de relagdes sociais que nele estido
embutidas, a formagao deve ser classista, vinculada ao desenvolvimento da classe oprimida,
proletaria, do partido do trabalho. Assim, Gramsci (2007) defendeu uma formacao humanista
para o proletariado. No entanto, ele rejeitou a ideia de forma-los em uma cultura abstrata,
enciclopédica, burguesa, que efetivamente confunde as mentes trabalhadoras e dispersa sua
acao.

Nesse sentido, a escola € o locus principal para a formagao de intelectuais organicos da
e para a classe trabalhadora. Esses intelectuais precisam se vincular aos diversos movimentos
culturais com o intuito de substituir o senso comum e suas respectivas concepc¢des de mundo.
Para isso, segundo a concepcao filosoéfica de Gramsci (1999), as escolas devem colaborar para
elevar intelectualmente um ntimero cada vez maior de trabalhadores, tendo como objetivo dar
personalidade ao amorfo elemento de massa, ou seja, a escola precisa trabalhar na criagdo de
intelectuais de novo tipo, que surjam diretamente da massa e que permane¢am em contato com
ela para se tornarem seus “espartilhos”. A funcdo dos intelectuais organicos da classe
trabalhadora ¢ a de liderar intelectual ¢ moralmente a sociedade por meio da educacdo e da
organiza¢ao da cultura e ndo por meio dos tradicionais métodos de coagao juridica e policial.

Gramsci (2001) definiu e pensou a escola unitaria como a antitese, a critica radical e
profunda da reforma educacional italiana que estava sendo promovida pelo governo fascista.
Ao mesmo tempo, sua proposta educacional rompe com qualquer outra proposta construida
sobre alicerces abstratos, vazios, idealistas ou metafisicos. A luta de Gramsci foi pela superagao
de uma concepgao escolar que divide os estudantes entre os que terdo acesso ao conhecimento

mais profundo que a humanidade ja produziu (minoria) e, por isso, estardo aptos a dirigir e
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aqueles (maioria) que serdo contemplados com um conhecimento limitado, raso, estreito e,
consequentemente, que ocupardo postos de trabalho de execugao simples, cumprindo de forma
ordeira as ordens de quem dirige, sem as condigdes minimas para ao menos controla-los.

Nessa perspectiva, a divisao da escola em classica e profissional era, segundo Gramsci
(2007), um esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais,
enquanto a cléassica se destinava as classes dominantes e aos intelectuais. O desenvolvimento
da base industrial, tanto na cidade quanto no campo, gerava a necessidade de um novo tipo de
intelectual urbano. Desenvolveu-se, assim, ao lado da escola classica, a escola técnica-
profissional.

Nos escritos de Gramsci, também se percebe que o processo formativo para o mundo
socialista ndo visa formar uma intelligentsia amorfa e sem contetido que lota seus cérebros de
dados e informag¢des sem nenhum respaldo na realidade vivida ou, menos ainda, meros
executores, operadores técnicos uteis apenas para o processo de reprodugdo do capital. O autor
defendeu que a luta da classe trabalhadora deve ser pela formac¢do de homens cultos,
historicamente determinados, que compreendam o mundo do trabalho e seus processos
produtivos.

A escola unitaria daria a todos os estudantes acesso aos saberes essenciais que
possibilitariam a insercao tanto na vida social quanto na realidade produtiva. Para isso, ela deve
ser universal, laica, publica, obrigatoria, integral e gratuita. A unitariedade tanto no aspecto
formativo (ou melhor, de acesso ao conhecimento) quanto na questdo metodologica e didatica
deve superar as escolas burguesas em qualquer de suas vertentes, seja tradicional, religiosa ou
profissionalizante.

Tanto nos cadernos quanto nas cartas enviadas para amigos, correligionarios e parentes,
Gramsci (2007) sempre apontou para a importancia de se relacionar dialeticamente trabalho e
educacdo. Segundo o autor, na escola unitaria, a teoria e a pratica devem estar inteiramente
ligadas, imbricadas. No entanto, essa relagdo precisa ser organica e ndo mecanica e artificial.

Apesar de defender que o processo educativo deveria vincular trabalho e educacao,
Gramsci (2004) demonstrou uma imensa preocupagao com o perigo de a proposta de trabalho
como principio educativo tornar-se sindnimo de profissionalizag¢ao precoce da juventude pobre.
Segundo o autor, se a escola for séria, com uma proposta curricular rigorosa e profunda, ela ndo
deixara tempo para a fabrica. Além disso, ¢ um equivoco enxertar uma em outra, como se a
formacao para o trabalho se desse apenas por meio da somatoria ou da justaposicao da educacgao

profissional/técnica na formacao geral, classica.
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Em uma carta escrita para Teresina no dia 26 de mar¢o de 1927, Gramsci escreveu
acerca da formacao escolar de sua sobrinha. Nela, o autor disse: “para mim foi um erro ndo ter
deixado que Edmea, quando bem menina, falasse livremente o sardo. Isso prejudicou sua
formacgao intelectual e colocou uma camisa de for¢a em sua fantasia” (GRAMSCI, 2005a, p.
133). Com relagdo a seu filho Délio, Gramsci também demonstrou, por meio de vérias cartas,
preocupacao com a sua escolarizacdo. Em carta encaminhada para Tatiana, ele disse: “penso
que qualquer orientacao educativa, inclusive a pior, ¢ sempre melhor do que interferéncias entre
dois sistemas divergentes” (GRAMSCI, 2005a, p. 440).

Outra preocupagao demonstrada por Gramsci (2005a) refere-se a existéncia de vocagao
natural e também ao direcionamento da juventude para uma formacgao profissional sem um
processo formativo, amplo e humanista. Isso foi retratado no didlogo que ele travou por meio
de cartas com a cunhada e com a esposa. Em carta enviada para Tania no dia 7 de dezembro de
1931, o autor disse:

[...] um perigo que, parece-me, logo se apresenta ¢ o de criar precocemente
uma orientagdo profissional artificial. E mais: até os métodos mais fascinantes
se tornam estéreis, se falta o pessoal capaz de lhes dar vida em cada momento
da vida escolar e extraescolar, e vocé sabe que precisamente os melhores tipos
de escola fracassaram em razdo da deficiéncia dos professores (GRAMSCI,
2005b, p. 128).

Essa preocupagdo ¢ novamente ressaltada por Gramsci (2005b, p. 133) sete dias depois:

(...) a aceleracdo artificial da orientagdo profissional pode levar a distor¢cao nas
inclinagdes das criangas, fazendo perder de vista o objetivo da escola tnica de
conduzir as criancas a um desenvolvimento harmonioso de todas as
atividades, até que a personalidade formada acentue as inclinagdes mais
profundas e permanentes, porque nascidas num nivel mais alto do
desenvolvimento de todas as forcas vitais.

Na segunda metade de 1932, Gramsci (2005a) voltou a demonstrar preocupacdes
similares. Ao duvidar da capacidade de Iulca (esposa) para analisar as inclinagdes vocacionais
de seus filhos, o autor voltou a questionar essas vocagdes naturais, precoces. Em suas palavras:

[...] na verdade, devo dizer que ndo acredito nestas inclinagdes genéricas tao
precoces e confio pouco em sua capacidade de observar as tendéncias de
ambos para uma orientagao profissional (GRAMSCI, 2005b, p. 224).

Nessa mesma carta, o escrevente afirmou que o ser humano ¢ a sintese de sua realidade. Além
disso, Gramsci (2007) acreditava que cada ser humano possui um imenso potencial de evolugao.
Ainda naquela carta, ¢ descrito o objetivo principal da escola unitaria e socialista:

Acredito que, em cada um deles [filhos], coexistam todas as tendéncias tal
como em todas as criangas, tanto para a pratica quanto para a teoria ou
fantasia, e que, de fato seria correto guia-los nesse sentido, para um ajuste
harmonioso de todas as faculdades intelectuais e praticas, que podem se
especializar no tempo apropriado, com base numa personalidade
vigorosamente formada em sentido total e integral. O homem moderno
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deveria ser uma sintese daquelas caracteristicas que so... hipostasiadas como
caracteristicas nacionais: o engenheiro americano, o filosofo alemio, o
politico francés, recriando por assim dizer, o homem italiano do renascimento,
o tipo moderno de Leonardo da Vinci transformado em homem massa ou
homem coletivo, ainda que mantendo sua forte personalidade e originalidade
individual (GRAMSCI, 2005b, p. 224).

E importante ressaltar que a critica que Gramsci (2007) fez ndo estd diretamente
relacionada ao contetido da escola classica, formativa ou tradicional. Segundo ele, o que
atrapalha e torna a escola passivel de critica € o seu carater excludente. O carater aristocratico
deve-se a sua finalidade e ao seu publico, ou seja, a escola estd destinada a formar
exclusivamente a nova geracao dos grupos dirigentes.

Assim, para Gramsci (2007), a marca social da escola ¢ dada pelo fato de que cada grupo
social tem um tipo de escola propria, destinada a perpetuar nesses grupos uma determinada
funcdo tradicional, dirigente ou instrumental. Desse modo, a superagdo desse modelo escolar
se daria por meio da criagdo de um tipo unico de escola preparatoria (primaria-média) que
conduziria os jovens até os umbrais da escolha profissional, formando-os, durante esse meio-
tempo, como pessoas capazes de pensar, estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.

Esse ¢ um dos pontos cruciais da proposta educacional de Gramsci (2007). A superacgao
ocorreria por meio da construgdo de uma escola Uinica de cultura geral, humanistica, formativa,
que equilibrasse de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar tecnicamente e
o desenvolvimento da capacidade de trabalhar intelectualmente. Desse tipo de escola, segundo
o autor, por meio de repetidas experiéncias de orientacdo profissional, seria possivel passar a
uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo.

Nessa analise, Gramsci (2007) demonstrou que compreendia as mudancas pelas quais o
mundo estava passando. Ele percebeu que o industrialismo necessitaria de um novo tipo de
trabalhador e consequentemente de uma nova formacao escolar. O industrialismo, segundo o
autor, tornou as atividades praticas complexas a0 mesmo tempo que as ciéncias se misturaram
a vida de tal modo que cada atividade laboral tendeu a promover escolas especificas para a
formacao de seus dirigentes e especialistas e, consequentemente, criou um grupo de intelectuais
especialistas de grau mais elevado para lecionar nessas escolas. Paralelamente a escola
humanista, destinando-se a desenvolver em cada individuo humano a cultura geral ainda
indiferenciada, com pensamento critico € uma orientagdo refletida para guiar-se na vida, criou-
se lentamente um sistema de escolas de diferentes niveis, para cada ramo profissional, mediante
uma precisa especializagao.

Para Gramsci (2007), a base de formacdao do novo tipo de intelectual deve estar

diretamente ligada ao trabalho industrial. Isso ¢ valido para todos os ramos e tarefas, inclusive
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para aquelas de execugdo simples. Isso se deve porque, segundo o autor, € por meio da aquisi¢ao
da técnica de trabalho que se chega a técnica-ciéncia e a concepgao humanista. E € por meio de
uma formacao humana sélida que o estudante se capacita para as tarefas de dire¢do, nao se
reduzindo apenas a um profissional especializado.

Gramsci (2004) ressaltou, no entanto, que mesmo na educacao profissional é possivel
fazer com que surja da crianca mais simples o ser humano mais completo, contanto que se
construa no processo pedagogico uma cultura educativa e nao sé informativa, pratica e manual.
Para isso, devem-se criar escolas que tenham como meta educar a classe trabalhadora como um
conjunto e nao apenas como ser humanos individuais. Nessa perspectiva, pode-se notar que a
proposta do autor ¢ lutar por uma formac¢ao humanista e profunda para todos.

Isso fica claro na afirmacdo de Gramsci (2001) de que a simples qualificagdo do
trabalhador ndo significa a democratizacao da escola. Assim, a luta pela escola unitéria significa
a busca por educar o ser humano cientifica e culturalmente até os niveis mais complexos,
sofisticados ¢ modernos. Essa formagao deve ter ligacdo com a base popular e com a sua
realidade concreta. E essa relagdo que permitira o surgimento de intelectuais vinculados a luta
de determinado segmento social, pois estes serdo enraizados e conhecedores dos problemas
vividos.

Em seus Escritos Politicos, principalmente no artigo “Homens ou méquinas?”, Gramsci
(2005b) defendeu que a classe trabalhadora necessita de uma escola “desinteressada”. Isso
porque, mesmo possuindo um elevado grau cognitivo e tendo todas as condigdes de se elevarem
culturalmente, os trabalhadores sdo obrigados, no minimo, a tornarem-se autodidatas, quando
ndo obrigados a se dedicarem exclusivamente a execugdo de outras atividades. Nesse sentido,
sendo o Estado o responsédvel pela regulagdo e manutencdo das instituigdes escolares, o
proletariado deve obrigd-lo a garantir o acesso escolar para todas as pessoas capacitadas,
independentemente de suas condi¢des econdmicas € sociais.

Essa escola “desinteressada” deveria possibilitar a todas as criangas condigdes de
desenvolverem seu carater. Ela ndo poderia, em nenhuma hipotese, predeterminar o futuro da
crian¢a nem constranger sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formag¢ao, enfim,
ndo caberia a escola prefixar o futuro dos jovens trabalhadores de acordo com as suas condigdes
sociais e com as necessidades do mercado.

A escola Unica de cultura geral, humanista, deveria ser a escola da liberdade,
possibilitando que todos tivessem diante de si as condi¢des para desenvolverem suas
potencialidades, tendo em vista tanto suas caracteristicas individuais quanto as necessidades da

coletividade. Nesse caso, a formacao proferida para os jovens descendentes de trabalhadores



78

ndo poderia marginalizar a cultura geral, pautando-se unicamente nas habilidades para execugao
de um oficio.

Segundo Gramsci (2001), a escola unitaria, de formagao humanista e de cultura geral
assumiria a tarefa de inser¢ao dos jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um grau
de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e pratica e a autonomia na orientagdo e
na iniciativa. No entanto, a fixacdo da idade escolar obrigatdria, segundo o autor, dependeria
das condi¢des econdmicas gerais, ja que estas podem obrigar os jovens a buscarem um lugar
no mercado de trabalho de forma imediata. Ao remeter as circunstancias econdmicas como
elemento-chave para a formagao escolar, Gramsci assinalou que o Estado, ou seja, a sociedade
politica possui um papel decisivo.

Desse modo, nunca ¢ demais lembrar que o principio educacional de qualquer escola ¢
construido fora dela. Ela o identifica no mundo do trabalho humano, esclarece-o, refor¢a-o,
torna-o mais operativo. Na verdade, esse principio pedagogico, que se origina no mundo do
trabalho, procura a escola para melhor identificar-se, explicar-se, reforcar-se e atuar. No
entanto, Gramsci (2001) assinalou que, enquanto a escola for administrada por um Estado
burgués, ndo ha expectativa para mudangas bruscas. A forma de luta possivel, no interior da
escola, ¢ realizada por meio individual, pelo docente em seu trabalho cotidiano. Resumindo, a
pratica social e profissional do professor deve ser pedagogicamente orientada com vistas a
criacdo de uma nova vontade coletiva.

Segundo Gramsci (2001), para efetivacdo da escola unitaria, o Estado deve assumir
todas as despesas que estavam, até o presente momento, a cargo da familia no que toca a
manutengdo dos estudantes. Isso significa, na pratica, que se deve elevar substancialmente os
investimentos em educagao. Por ser unitaria ¢ de acesso inclusivo, toda a educag¢ao se tornaria
publica, pois somente assim abarcaria todas as geragdes, sem divisdo de classes e distribuicao
de privilégios.

Além de uma profunda mudanga no or¢amento, a transformagao da atividade escolar
requer uma enorme ampliagdo da organizacao pratica da escola, isto €, dos prédios, do material
cientifico, do corpo docente. Com relagdo a este ultimo, Gramsci (2001) assinalou que ele
deveria ser ampliado, pois a eficiéncia da escola ¢ muito melhor e intensa quando a quantidade
de alunos por professor ¢ menor.

Em uma carta enviada para Iulca no fim de 1931, tendo como assunto suas preocupagdes
com a educagdo dos filhos Giuliano e Délio, Gramsci (2005b) descreveu o objetivo da escola

unitaria. No seu dizer:
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A finalidade da escola tinica ¢ de conduzir as criangas no sentido de um
desenvolvimento harmonico de todas as atividades, até ao ponto em que a
personalidade formada ressalte as inclinagdes mais profundas e permanentes
porque nascidas num nivel mais alto de desenvolvimento de todas as forcas
vitais (GRAMSCI, 2005b, p. 133).

Nessa perspectiva, a luta por uma escola humanista significa também lutar por novas
relagdes de trabalho, as quais tornariam indissociaveis o trabalho intelectual e o trabalho manual
em toda a sociedade e ndo exclusivamente na escola. Por meio dessa unitariedade, o principio
pedagogico poderia refletir-se em todos os organismos de cultura, transformando ndo apenas a
sua forma, mas, principalmente, o seu contetido, na medida em que ele recuperaria e unificaria
a intelectualidade do trabalhador e o trabalho muscular-nervoso do intelectual na busca pela
liberdade concreta, fim tltimo da escola unitaria.

A concretizagdo dessa liberdade historicamente determinada ocorreria por meio do
trabalho moderno. Para sua viabilidade, a escola guiaria os estudantes em uma dire¢do que
permitisse o desenvolvimento de uma cultura so6lida e realista. Desse modo, Gramsci (2001)
reconheceu que a estrutura da escola socialista deve se inspirar no trabalho moderno. No
entanto, sua caracteristica, como ja dito anteriormente, deve ser “desinteressada’.

A proposta unitaria, segundo Gramsci (2001), deve ser responsavel por formar a nova
geracdo de trabalhadores desde a infancia (6 anos) até a formacao profissional, que ocorreria
somente depois de concluida a formagdo basica. Nesse sentido, grande parte dos estudos da
escola unitaria ndo se vincula a necessidades utilitaristas e imediatistas, mas formativas,
“desinteressadas”, amplas e profundamente carregadas de valores humanistas.

Com relacdo aos conhecimentos que a escola unitaria deveria proporcionar aos
estudantes, os escritos de Gramsci elencam alguns. Os estudos precisariam proporcionar a
compreensao critica da realidade e de si mesmos, ou seja, uma autoconsciéncia na qual se funde,
organicamente, a teoria e a pratica. Para Gramsci (2001), a escola unitaria seria um ambiente
cultural rico, cheio de ideias, organico, que alargaria os horizontes e possibilitaria a
radicalizagdo da democracia. Para isso, sua organizacdo precisaria ser em tempo integral, com
vida coletiva plena, em todos os turnos. Além disso, nela, estaria superado o autoritarismo, e
todo o estudo seria realizado coletivamente, com a assisténcia do professor e dos melhores
estudantes.

Na proposta educacional de Gramsci (2004), ha uma inseparavel reciprocidade entre
teoria e pratica, entre pensamento e agdo, filosofia e ideologia, entre liberdade e igualdade,

criacdo e execug¢ao, qualidade e quantidade. Ou seja, na escola unitéria, todos os estudantes,
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desde a mais tenra idade, tém acesso aos componentes essenciais para sua formacao integral e
organica.

Nos didlogos que Gramsci manteve do carcere com seus parentes, amigos €
correligionarios, ele fez criticas as ideias pedagdgicas que defendiam o espontaneismo como
método pedagogico. Em carta encaminhada para Carlo, irmao mais novo de Gramsci, o autor
assinalou que:

[...] me parece que toda a nossa vida ¢ uma luta para nos adaptarmos ao
ambiente, mas também, e especialmente, para domina-lo e ndo nos deixarmos
esmagar por ele. Se vocés renunciarem a intervir e a guid-la [Mea, sobrinha
de Gramsci], usando a autoridade que vem do afeto e da convivéncia familiar,
fazendo pressdo sobre ela de modo afetuoso e amoroso, mas inflexivelmente
rigido e firme, acontecera, sem divida nenhuma, que a formacao espiritual de
Mea vai ser resultado mecanico da influéncia casual de todos os estimulos
desse ambiente (GRAMSCI, 2005b, p. 439).

Gramsci considerou que o processo educativo deve possibilitar uma ampliagdo dos
principios culturais da juventude. Isso pode ser percebido na discussdo que o pensador travou
com a sua mae acerca do aprendizado da sobrinha Mea. Na discuss@o com a sua progenitora,
Gramsci (2005b, p. 323) assinalou que:

Parece-me que deve explicar este conceito a Mea, para que ndo perca a
coragem e continue a estudar de todos os modos, numa hipotese infeliz, ela
pode perder alguns anos como tempo material numa determinada sequéncia
escolar, mas ndo os perdera inteiramente se melhorar a cada dia sua cultura,
seu preparo geral, se ampliar o horizonte de seus conhecimentos e de seus
interesses materiais.

Essa discussdo com a mae acerca do aprendizado da sobrinha demonstra que, para
Gramsci, os adultos, ou melhor, as geragdes anteriores possuem uma imensa responsabilidade
no processo de desenvolvimento e aprendizagem das geragdes posteriores. Isso foi percebido
também em cartas anteriores.

Essa responsabilidade ¢ do Estado, da familia e da comunidade escolar como um todo.
No entanto, Gramsci (2005b) percebeu que os professores possuem um papel ativo no processo
educacional. Esse papel serve tanto para estimular quanto para desestimular a aquisi¢cdo e o
desenvolvimento da aprendizagem, o que pode ser exemplificado com a experiéncia do proprio
autor:

Eu, quando menino, tinha inclinagdo muito acentuada para as ciéncias exatas
¢ a matematica. Perdi-as durante os estudos ginasiais, porque nao tive
professores que valessem muito mais do que um zero a esquerda (GRAMSCI,
2005Db, p. 258).

Essa mesma perspectiva, ou seja, a critica as geragdes anteriores no seu papel de educar
as proximas também pode ser vista em uma carta enviada para Carlo em 1930. Nela, Gramsci

(2005a, p. 440) diz:
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Tenho a impressdo de que as geragdes mais velhas renunciaram a educar as
geracdes mais jovens e estas cometem o mesmo erro; o fracasso gritante das
velhas geragdes se reproduz tal e qual na geracdo que agora parece dominar.
Pense um pouco no que escrevi e reflita se ndo € necessario educar os
educadores.

Essa critica também foi feita em carta direcionada a Giulia no ano anterior, ou seja, em
1929. Nela, o autor critica a perspectiva pedagdgica rousseneana, jesuitica, ressaltando
novamente a importancia da disciplina e da coercao no processo de aquisi¢cao do conhecimento.
Em seu dizer:

Eu penso que o homem ¢ toda uma formagao histdrica obtida com coer¢do
(entendida ndo s6 no sentido brutal e de violéncia externa). Esse modo de
conceber a educagdo como o desenvolvimento de um fio preexistente teve sua
importancia quando se contrapunha a escola jesuitica, isto €, quando negava
uma filosofia ainda pior, mas hoje esta igualmente superado. Renunciar a
formar a crianga significa s6 permitir que sua personalidade se desenvolva
acolhendo caoticamente, do ambiente geral, todos os motivos de vida
(GRAMSCI, 2005a, p. 386).

Com relagdo a organizagdo, Gramsci (2001) assinalou que a escola unitaria
corresponderia ao periodo escolar compreendido pela formagao primadria e secundaria, ou seja,
ao que hoje se chama de educagdo bésica. A reorganizacdo escolar necessitaria de alteragdes
tanto no método quanto nos niveis ou graus do processo formativo.

Segundo Gramsci (2001), o primeiro nivel, chamado por ele de elementar, duraria, no
maximo, quatro anos. Acerca do conteudo, seriam ensinadas as nogdes instrumentais (ler e
escrever, fazer célculos) e ainda as noc¢des bésicas de historia. Nessa etapa da escola, o corpo
discente desenvolveria as primeiras nogdes de direitos e deveres, de Estado e de sociedade,
buscando, por meio desses conceitos, uma nova concepgao de mundo.

A segunda etapa da escola unitaria seria de, no maximo, seis anos de duracdo, ou seja,
com 16 anos de idade o jovem j4 teria concluido todos os niveis da educacdo basica. Segundo
Gramsci (2001), na sua época, essa etapa tinha o maior gargalo do processo formativo, porque
nao havia nenhuma diferenciacdo em relacdo aos anos anteriores. A diferenciagdo méaxima que
poderia ser aventada era uma suposta maturidade intelectual e moral dos estudantes. No entanto,
o autor assinalou que essa diferenca era apenas abstrata e se pautava somente na evolucao
cronoldgica (idade) e na experiéncia escolar acumulada.

Para superar essas dificuldades, Gramsci (2001) propds que a fase final da escola
unitaria deveria possibilitar a criagdo de principios fundamentais do humanismo, com a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral. Somente depois da construg¢do dessa disciplina
e autonomia e com base nela, ou seja, posteriormente a educacgao basica, o estudante poderia se

especializar em algum ramo, de carater universitario e cientifico ou pratico e profissional.
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Além disso, para Gramsci (2001), os elementos sociais empregados no trabalho
profissional ndo devem provocar a passividade intelectual. Apds a conclusdo da escola unitaria
e da profissionalizagdo, o estudante teria a sua disposi¢ao institui¢des especializadas em todos
os ramos da pesquisa e do trabalho cientifico com as quais eles continuariam colaborando no
processo de producdo do conhecimento e encontrariam também os subsidios necessarios para
qualquer forma de atividade cultural que pretendam empreender.

Desse modo, a escola unitdria, em sua etapa final, proporcionaria o estudo e o
aprendizado de métodos criativos para a ciéncia ¢ a vida. Ela contribuiria para o
desenvolvimento dos elementos essenciais para a criagdo de uma responsabilidade autonoma
nos individuos, sendo entdo, a0 mesmo tempo, uma escola criativa e criadora. Em resumo, a
luta pela escola unitaria significa uma proposta de luta contra o folclore, contra todas as
sedimentagdes tradicionais de concepg¢des de mundo valorizadas pelo senso comum, contra a
sociedade de classes e a separagdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual. Ela busca
pautar e difundir uma concepcao de mundo mais moderna, vinculada a busca por autonomia,
maturidade e liberdade.

No pensamento gramsciano, a escola ¢ uma das mais importantes institui¢gdes para a
movimentagdo das ideologias que circulam na sociedade civil. Ela pode colaborar tanto com a
legitimidade quanto com a derrubada do sfatus quo. Assim, as analises de Gramsci sobre a
escola constituem importante referéncia para a compreensao da proposta de EMI que esta sendo
implementada na rede federal, bem como para o papel deste para a constru¢do de uma nova
sociedade.

Com relagdo ao EMI, a proposta gramsciana ¢ utilizada como subsidio e afirmacao da
modalidade e para sua critica. Além disso, tedricos de perspectiva liberal também se utilizam
desses conceitos para justificar suas respectivas andlises acerca dos anos finais da educagdo
basica brasileira. Nesse sentido, a compreensdo da concepgdo teodrica do intelectual italiano ¢
essencial para o exame do EMI oferecido pelos institutos federais entre os anos de 2008 e 2017.
Esse arcabouco tedrico também colabora na analise do conceito de formagdo integrada
elaborado pelos servidores-pesquisadores que estudaram o tema e, ainda, possibilita averiguar

se os cursos ofertados sdo os almejados pelos jovens que buscam as vagas oferecidas pela rede.

4.1 GRAMSCI NA PERSPECTIVA DOS SERVIDORES-PESQUISADORES

Um dos fundamentos que justificaram a luta em prol da constru¢do dos Institutos

Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, bem como da imposicao dos cursos médios
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integrados a educacao profissional como prioridade na rede, deu-se com base nos conceitos de
escola unitaria de Gramsci ¢ de formacdo omnilateral de Marx. Ao analisar as teses ¢
dissertacdes produzidas por servidores-pesquisadores da rede acerca do tema, nota-se que esses
conceitos, assim como o de politecnia, sao usados de diferentes formas e com objetivos
diversos, servindo tanto de contraponto ao processo de profissionalizacdo nessa etapa da
educacdo basica — passando pela perspectiva de uma proposta intermediaria, reformista ou de
travessia, como alguns autores preferem definir — quanto para a elaboragdo de trabalhos de
cunho liberal ou como parte de um projeto desenvolvimentista dos governos petistas.

Por meio da pesquisa realizada na Biblioteca de Teses e Dissertacdes da Capes, tivemos
acesso a 112 trabalhos de p6s-graduacao produzidos por servidores-pesquisadores dos institutos
federais que tinham alguma relacdo com o EMI. Apesar de ser uma modalidade fundamentada
epistemologicamente em Marx e Gramsci, apenas 40 estudos consideraram explicitamente os
escritos desses dois autores na versao final de seus trabalhos.

Desse modo, nesta etapa do trabalho buscou-se compreender como os textos de Gramsci
foram incorporados nas teses e dissertagdes produzidas por servidores-pesquisadores. Além
disso, pretendeu-se verificar quais seriam os germens da escola unitaria presentes na realidade
dos institutos federais e percebidos nas pesquisas realizadas por aqueles que estudaram o tema.

Com relagdo aos trabalhos que utilizaram os escritos de Gramsci em suas versoes finais,
podemos compreendé-los em cinco perspectivas, a saber: o EMI como formagao possivel no
processo de acumulacdo flexivel; a defesa de uma formacao profissionalizante; a formacgao
multilateral ou polivalente; a critica a proposta do EMI, tendo em vista a luta por uma formagao
humanista; a vinculacao do EMI a construgdo de um projeto nacional-desenvolvimentista. A
visdo majoritaria, contida em 22 trabalhos, ¢ dos servidores-pesquisadores que, ao analisarem
a conjuntura brasileira do inicio do século XXI, perceberam a implementa¢cao do EMI como a
alternativa vidvel para a conscientiza¢ao dos jovens.

Ela permitiria a juventude brasileira ter acesso a uma formacao geral ao mesmo tempo
que se prepararia profissionalmente. Essa formacao conteria os germens da escola unitaria e da
forma¢do omnilateral, pois o processo de acumulacdo flexivel exige a aquisicdo de um
conhecimento geral mais amplo na medida em que ele € necessario para o trabalhador lidar com
as inovagoes cientificas e tecnoldgicas que sdo constantemente incorporadas ao processo
produtivo.

J& no primeiro ano de implantagdo dos institutos federais, dois trabalhos de pods-
graduacdo defendidos por servidores-pesquisadores analisaram, nessa perspectiva, o EMI

colocado em pratica nos institutos federais. Para Bentes (2009), o EMI ¢ uma proposta
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educacional que se pauta na direcdo dos pressupostos da escola unitaria. Segundo ele, o EMI
defende a unidade indivisivel entre os aspectos cognitivos e as caracteristicas manuais do
processo de producao de mercadoria. O servidor-pesquisador acredita que a proposta € capaz
de promover de forma contextualizada o dominio dos fundamentos cientificos e técnicos
relacionados ao trabalho produtivo moderno.

Partindo do principio da filosofia da praxis, Bentes (2009) assinalou que a constru¢ao
dos intelectuais organicos da classe trabalhadora somente existira pela mudanga acerca do papel
da escola. Um dos objetivos da escola unitdria, entdo, refere-se ao papel de articular o
desenvolvimento da cultura contra-hegemodnica com a criacdo de uma identidade social da
classe trabalhadora.

De acordo com Bentes (2009), o principio que deve governar e perpassar toda a
construcdo do curriculo integrado ¢ o de trabalho como principio educativo. Sua anélise do EMI
gira em torno da necessidade de uma proposta de “travessia” para a superagao de uma educagao
que possibilita uma formagdo ampla e humanista para uns e outra restrita e aligeirada para a
maioria das pessoas. A defesa do EMI, nessa perspectiva gramsciana, ocorre em torno do
combate pela indivisibilidade entre educagdo profissional e educagio bésica. Para isso, devem-
se buscar meios para a concretizacao da unido entre formagao geral e especifica, tendo como
premissa a formacao omnilateral que prima pelas relagdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, como categorias indissocidveis da formac¢ao humana.

Desse modo, o servidor-pesquisador ndo vé empecilhos na inser¢do da
profissionalizacdo da juventude no ensino médio, uma vez que, sob essa perspectiva de
integragdao, o EMI ndo formara o ser humano exclusivamente para o mercado de trabalho.

O segundo trabalho defendido por um servidor-pesquisador dos institutos federais no
ano de 2009 foi realizado por Ignacio (2009). Para esse pesquisador, o EMI seria o meio, ou
seja, o caminho para se chegar ao objetivo fundamental que ¢ a politecnia. Analisando as
contradigdes existentes no contexto de criagdo dos institutos federais, o pesquisador assinalou
a importancia do conceito de bloco historico. Em sua perspectiva, na ideia de bloco historico,
estdo as instancias econdmicas da sociedade (estrutura) com as instancias juridico-politicas e
ideologicas (superestrutura). A estrutura e a superestrutura correspondente estdo, portanto,
inseparavelmente ligadas e articuladas, constituindo um tnico organismo.

Segundo Ignacio (2009), a proposta educacional de Gramsci € uma contraproposta as
concepgdes de educagdo e de unificagdo escolar liberal defendidas pelo capital. A escola
unitaria foi gestada no interior da tradi¢do marxista. Chamada pelo servidor-pesquisador de

“escola unitaria do trabalho”, ela propde o desenvolvimento integral ou multilateral do
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individuo. Ela € unica, segundo Ignacio, porque ¢ constituinte e constituida no movimento que
se propoe a abolir a diferenciacio pela emancipacao humana geral e do trabalho.

Nessa perspectiva, o regime de acumulagdo flexivel possui contradi¢des capazes de
conter os germens de uma nova escola. Para Ignacio (2009), a necessidade de um conhecimento
cada vez maior de ciéncia e tecnologia por parte dos trabalhadores provocada pelo regime de
acumulacdo flexivel permite que as condi¢des objetivas para a luta pela politecnia sejam
colocadas, no minimo, como horizonte a ser perseguido.

Essas condicdes objetivas para construcdo da politecnia se devem, segundo Ignacio
(2009), ao ténue limite imposto pelas relacdes sociais de producao capitalista na atualidade, as
quais atribuem a educagdo tanto a funcdo econOmica de fornecer o pessoal qualificado
necessario ao funcionamento e a expansao da estrutura produtiva capitalista quanto a fungao de
gerar e transmitir os valores que legitimam esse modo de produgdo, permitindo ou garantindo
sua reprodu¢do. Desse modo, os processos educativos caminham para uma formacao flexivel
ou polivalente. No entanto, esse arranjo produtivo que necessita ao mesmo tempo de uma sélida
e consistente educacdo geral articulada ao mundo do trabalho e de uma educagao profissional
de carater cientifico e tecnoldgico como forma de disciplinamento para o trabalho flexivel
permite recolocar a politecnia como uma possibilidade concreta (IGNACIO, 2009). O servidor-
pesquisador assinalou que essa formacao, ao demandar um trabalhador flexivel, polivalente —
0 que, em uma primeira analise, pode ser compreendido como um obsticulo para o
desenvolvimento da politecnia —, quando olhada no longo prazo, permite vislumbrar espacos
especificos nos quais, contraditoriamente, tal concep¢do (ou seja, a politecnia) pode vir, ao
menos, a ser discutida novamente.

A proposta de EMI como um modelo de travessia para a escola unitiria também
encontrou outros adeptos na rede federal de educagdo. Segundo Porto (2011), o EMI é uma
concepcao de ensino que se baseia na dialética. Além disso, ele € um projeto de cunho socialista
que se viabiliza no capitalismo atual como uma alternativa a dualidade, ao dilema que ¢ a
escolha entre a desintegracdo e a mera soma das disciplinas de formacao propedéutica com os
conteudos programaticos de alguma formacao profissional.

Porto (2011) afirmou que o EMI é uma proposta contra-hegemonica, pois se pauta por
uma formacao profissional para além da logica stricto sensu exigida pelo mercado. O EMI, de
acordo com o autor, possui como objetivo a formacao de trabalhadores para uma determinada
habilitagdo técnica articulada ao processo de elevagdo da escolaridade desses sujeitos, atuando
como tentativa de rompimento com a légica do “saber-fazer”, que tem exercido forte influéncia

nos processos de formagao do trabalhador.
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O conceito de politecnia e a possibilidade de se construir um modelo de escola unitaria,
na concep¢do de Porto (2011), também servem de suporte para o EMI. Gramsci (2001)
defendeu uma formacdo organica que proporcionasse desenvolvimento cognitivo que
capacitasse os jovens para os processos diretivos, ndo de forma condicionada a ocupagao de
cargos de gestdo, mas, principalmente, relacionada a aquisicdo da capacidade de dirigir e de
controlar quem dirige. Nesse sentido, diferenciou-se a escola de cunho desinteressado daquela
de cunho interessado, em que a primeira € a que se caracteriza pelo conhecimento nao utilitario,
necessario ao desenvolvimento de amplas capacidades humanas, uma escola verdadeiramente
formativa, e a segunda relaciona-se com um tipo de escola com fins pragmaticos, imediatos e
predominantemente utilitarios. O projeto de escola unitaria coloca-se como alternativa para a
educagdo de cunho tradicional e positivista, historicamente estabelecida, mas também como
importante caminho para a travessia na constru¢ao do socialismo.

Para Aguiar Junior (2012), tanto Marx quanto Gramsci analisaram em seus estudos a
educacao profissional. Com base nesses autores, o servidor-pesquisador defendeu que o EMI ¢
o caminho possivel, no atual contexto brasileiro, no processo de implementacdo da escola
unitdria e da forma¢do omnilateral. Corroborando a possibilidade de insercdo da
profissionaliza¢do no ensino médio, Aguiar Junior ressaltou que, para implementar o EMI na
perspectiva dos defensores da proposta de travessia, ¢ fundamental que se desconstrua do
consciente coletivo a vinculagdo utilitaria entre educacao profissional e empregabilidade. Essa
concepcao de EMI defendida pelo autor perpassa a ideia de superar a redugdo de preparagao
para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escapando dos conhecimentos que
estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao histérico-social.

Esse modelo, segundo Aguiar Junior (2012), possui como pressuposto os escritos de
Gramsci. Por meio da defesa da escola unitaria, Gramsci (2001) tentou romper com a distingao
entre trabalho manual e trabalho intelectual, deixando claro que todo trabalho manual (fisico)
exige atividade intelectual, sendo assim, todos os seres humanos, independentemente de sua
profissdo, sdo intelectuais. Gramsci procurou diminuir as distancias existentes na Italia de sua
época entre o trabalhador operario e o pensamento filosofico (intelectual), partindo do principio
de que todos os homens sdo adeptos de uma filosofia espontinea e que pensam com base em
suas crengas, linguagem, religido etc. (AGUIAR JUNIOR, 2012).

Para Gramsci, a questao do trabalho nao estd condicionada apenas ao tipo de atividade,
mas sim ao ambito de suas relacdes sociais, estabelecendo, assim, que deve haver uma
valorizagdo na formag¢ao das profissdes em um contexto intelectual, ainda que sejam atividades

fundamentalmente manuais (AGUIAR JUNIOR, 2012). A formagao escolar coloca-se, tanto



&7

para Marx e Engels quanto para Gramsci, como possibilidade concreta de elevagdo cultural e
desenvolvimento dos trabalhadores. Nessa proposta, caberia a escola promover um processo de
aprendizagem no povo que elevasse seu nivel de consciéncia e possibilitasse liberta-lo das
visoes folcloricas de mundo, buscando formar uma consciéncia unitaria.

Em seu trabalho, Aguiar Junior (2012) assinalou que as propostas educacionais de Marx
e Gramsci combatem as escolas profissionais de interesses exclusivamente mercadologicos.
Esse novo modelo escolar, dualista, foi chamado pelos fascistas italianos de democratico, mas,
na realidade, ¢ ainda mais excludente, servindo apenas para a manutencdo dos privilégios da
classe hegemonica.

Sdo os fundamentos filosoficos, epistemologicos e pedagodgicos da concepcdo de
educacdo omnilateral e politécnica e da escola unitdria, baseados no programa de Marx (e
Engels) e de Gramsci, que apoiam a proposta de educagdo para o EMI dos especialistas da area
de educagdo e trabalho do Brasil, segundo Bezerra (2012). Por meio da leitura de Marx,
Gramsci viu na escola publica uma das possibilidades concretas de se alcangar a consciéncia de
classe (BEZERRA, 2012). Isso se daria em associa¢do a categoria trabalho como principio
educativo. Sua proposta de escola unitaria corresponde a fase que hoje, no Brasil, ¢ definida
como a educagdo basica, especificamente aos niveis fundamental e médio. Para a servidora-
pesquisadora, a educagdo para Gramsci pode ser utilizada tanto na consolidacao da hegemonia
dominante quanto na elaboragado e difusdo da ideia contra-hegemonica do proletariado, uma vez
que o processo educativo ¢ um dos meios para consolida¢do e difusdo da ideologia. Nesse
sentido, a escola ¢ o instrumento para formar intelectuais de varios niveis.

Gramsci enxergou o que hoje conhecemos como ensino médio, de acordo com Bezerra
(2012), como a etapa educativa-social para a emancipacdo humana e a aquisi¢cao de maturidade
intelectual. Assim, o ensino médio foi visto como etapa decisiva da escola unitaria, em que os
estudantes poderiam desenvolver disciplina intelectual, autonomia moral e definir as
inclinagdes para orientagao profissional.

Com base nesses fundamentos, Bezerra (2012) defendeu a impossibilidade de
construcdo da escola unitaria nas primeiras décadas do século XXI, levantando, assim, a
necessidade de um modelo de travessia. Desse modo, a proposta de EMI bem como as outras
formas de articulacdo com a educacao profissional-técnica constituem uma possibilidade de
diversificacao curricular que d4 um plus na formagao dos que nao podem se dar ao luxo de ir
direto para o ensino superior.

Pontes (2012) também conceituou o EMI de acordo com os pressupostos da escola

unitaria e da formacao omnilateral. No entanto, ao analisar a realidade concreta, a servidora
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demonstrou que o fato de tais fundamentos serem explicitados nas propostas oficiais e nos
teoricos do campo trabalho e educagdo ndo significa, necessariamente, sua apropriacdo pelos
docentes que trabalham na modalidade, muito menos a sua materializacdo na pratica
pedagogica concreta nos termos originalmente definidos.

Pontes (2012) compreende os limites do desenvolvimento da politecnia no contexto da
sociedade capitalista, mas, ao mesmo tempo, reafirma a sua necessidade. Desse modo, a escola
unitaria e a omnilateralidade sdo vistos como horizontes de formagao humana em um novo tipo
de sociedade, em que prevalecera o reino da liberdade em detrimento do reino da necessidade.

Diferentemente de outros servidores-pesquisadores, Pontes assinalou que a educacio
politécnica ndo ¢ uma proposta para o devir, mas se mostra possivel no contexto da sociedade
capitalista como travessia. Assim, para a autora, a politecnia seria a proposta de travessia da
escola dualista para o modelo de educagdo defendido por Gramsci.

Em seu trabalho, Anjos (2013) defendeu o EMI como caminho possivel, no contexto
atual, na luta para construcao da escola unitaria. A servidora-pesquisadora corrobora a proposta
que permite a inser¢do da profissionalizacdo nos anos finais da educacdo basica, apesar dos
seus proprios dados demonstrarem a preferéncia dos estudantes pela parte de cultura geral.

De acordo com Anjos (2013), Gramsci denunciou que as escolas preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos estavam se tornando hegemdnicas, em detrimento das
escolas formativas. Ante isso, Gramsci passou a defender a educagao politécnica, que se apoia
na concepcao de que as relagdes de trabalho sdo também relagdes pedagdgicas e, por isso, ndo
devem ser reduzidas a mero instrumento util de preparacdo para o trabalho, mas sim entendidas
como um processo de busca com fins a superagao da alienagao do trabalho.

A conjuntura politica e economica vivida pela sociedade brasileira no inicio do século
XXI, pautada em um processo de desindustrializagdo, dominio do capital especulativo e
necessidade de mao de obra multifuncional, tornou, segundo Pedrosa (2013), inviavel a luta
pela construcdo imediata da escola unitaria. Portanto foi fundamental o engajamento da
militancia na luta por um projeto de travessia que considerasse as necessidades imediatas as
quais estava submetida a juventude proveniente da classe trabalhadora. Dessa forma, a defesa
do EMI deve-se a possibilidade de essa modalidade de ensino articular a educagdo geral com a
educagdo profissional. Assim, a op¢do pelo modelo integrado ¢ condicao necessaria para a
superagao da dualidade educacional e a travessia para um novo modelo em que ocorrera a
preparacdo do trabalhador e do cidaddo em sentido pleno.

Além de conter os germens da proposta de Gramsci (2001), essa modalidade, segundo

Pedrosa (2013), corresponderia as atuais demandas da nova fase do processo de acumulacao
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capitalista, ja que a separag¢do da educagdo profissional de uma formacao propedéutica sequer
¢ boa para o capitalismo.

A profissionalizagdo ¢ parte fundamental da concepg¢dao educacional de Gramsci
(PEDROSA, 2013). A escola unitaria proposta por Gramsci esta diretamente associada ao seu
posicionamento politico claramente comprometido com a classe trabalhadora, e seu grande
desafio foi articular o ensino técnico-cientifico ao saber humanista, como condi¢do de que os
trabalhadores pudessem perseguir a sua autonomia e desenvolver uma nova cultura, antagénica
aquela da burguesia (PEDROSA, 2013). Nesse sentido, sob uma base unitaria de formagao
geral, a educacdo profissional, ao integrar cultura geral e cultura técnica, coloca-se na
perspectiva de formagao do trabalhador omnilateral.

Corréa (2014) utilizou os escritos de Gramsci para justificar a necessidade da luta em
prol do EMI no contexto brasileiro. Segundo a pesquisadora, o EMI possui como objetivo
principal fazer a articulagdo entre o ensino médio e a formagao profissional e, dessa forma,
possibilitar como horizonte as concepgdes de educagdo politécnica, educacdo omnilateral e
escola unitaria. Entretanto, a servidora-pesquisadora ressaltou que o EMI ndo pode ser
confundido com esses conceitos, pois a sociedade regida pelo capital ndo permite a
concretizagdo da educacdo naqueles termos, ja que, em uma sociedade dividida em classes
sociais, a necessidade de uma especializagao precoce ¢ imediata.

O EMI seria, entdo, os primérdios da construgio da educagdo do futuro (CORREA,
2014). Isso porque ele proporciona a ampliagdo do conhecimento dos trabalhadores,
desenvolvendo neles as caracteristicas necessarias a organizagdo € a manuten¢do de um novo
papel, de uma maior tarefa da escola. Segundo a servidora-pesquisadora, quando Gramsci
constroi sua reflexao sobre a escola unitaria, coloca-se contra a formagao intelectual tradicional,
enciclopédica, que cria uma intelectualidade desenraizada das questdes politicas e sociais.

Assim, Corréa (2014) defendeu que o EMI deve preparar o individuo com
conhecimentos técnicos e de cultura geral e humanistica, que seriam a base para uma posterior
especializacao. No entanto, como sera aprofundado nos préximos capitulos, ao analisar a
realidade empirica, a servidora-pesquisadora percebeu que a proposta de educacdo que esta se
tornando hegemonica na rede indica uma constante preocupacdo em adequar o ensino as
necessidades do setor produtivo local.

Segundo Nunes (2014), ao propor uma alternativa a historica dualidade educacional,
Gramsci estabeleceu os principios para construcdo de uma escola unitaria em que a formagao

técnica e a formagao intelectual estariam integradas. A escola unitaria, proposta por Gramsci,
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alimenta-se do conceito marxiano de politecnia, contudo traz em seu bojo as adequagdes
impostas pelo seu contexto historico (NUNES, 2014).

Suhr (2014) analisou o EMI partindo do conceito de disciplinamento contido no texto
“Americanismo ¢ Fordismo”, no qual Gramsci (2007) demonstrou que o surgimento de novos
métodos de trabalho estd diretamente ligado a um determinado modo de viver, de pensar e de
sentir a vida. Desse modo, o conceito de “principio educativo” foi estabelecido para demonstrar
a existéncia de um projeto pedagdgico proprio para a formacgao tanto dos intelectuais quanto
dos trabalhadores em cada regime de reproducdo do capital.

Com base nessa concepc¢do, Suhr (2014) justificou o EMI como uma necessidade
demandada pela luta que busca a construg¢ao da escola unitéria e da politecnia. Essa necessidade
também ¢ justificada pelo atual contexto capitalista. Desse modo, a servidora-pesquisadora
compreendeu o EMI como a possibilidade de humaniza¢ao ¢ nado como preparagao para o
mercado, mas entendeu que a inser¢do no trabalho €, sob o capitalismo, condigdo necessaria
para que o trabalhador sobreviva e, contraditoriamente, alce niveis mais elevados de
compreensdo da realidade na qual vive.

Uma educag¢do verdadeiramente politécnica ndo € possivel no seio do capitalismo, mas
lutar por ela ¢ uma das formas de promover a transformagao social (SUHR, 2014). Assim, Suhr
concluiu que a defesa da educacdo politécnica precisa penetrar de maneira bastante incisiva nos
debates com os trabalhadores em geral e, particularmente, com os trabalhadores em educacao
para que ela possa ser compreendida e efetivada.

Vasconcelos (2014) também trabalha na concepg¢do de que o EMI ¢ uma modalidade de
travessia para o processo de construcao da escola unitaria defendida por Gramsci. Segundo a
pesquisadora, o EMI permite, ao mesmo tempo, a consolidagdo do trabalho como principio
educativo e a materializagdo da escola unica, politécnica, capaz de possibilitar aos estudantes
uma inser¢do critica e criativa no mundo do trabalho e na vida, contribuindo para a
transformagao das relacdes sociais de produgao.

A concepcao de politecnia traz a tona um modelo educacional que busca a totalidade do
conhecimento, o que pressupde a compreensao de que teoria e pratica sdo faces complementares
de uma realidade complexa (VASCONCELOS, 2014). Para Vasconcelos (2014), o EMI
corresponde a possibilidade de superacao da dualidade do ensino médio brasileiro, unindo
formacao geral e profissional em um mesmo curso, na acep¢ao da escola unitaria de Gramsci.
No entanto, a servidora-pesquisadora ressaltou que modificacdes na realidade concreta
necessitam de informacdo, conhecimentos e adesdo aos principios educativos, pedagogicos,

epistemologicos e metodologicos do EMI, orientadores de novas praticas docentes.
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Porto Junior (2014) também defendeu a ideia de que o EMI € uma proposta de travessia
para a escola unitaria e a formagdo politécnica, uma vez que ele contém os germens que
possibilitam essa transformagao. Esse modelo, segundo o autor, permite a incorporagdo dos
avangos da integragao entre formagao geral e profissional provenientes da Lei n® 5.692/1971,
mas com a superagao de seus limites, ja que a énfase do novo modelo ¢ na formacao geral.

Desse modo, o trabalho de Porto Junior (2014) apoiou-se nas propostas elaboradas por
Gramsci de defesa de uma escola basica unitéria para todos, independentemente da origem, sem
a determinacao precoce da fungao dos estudantes no sistema produtivo. No entanto, o servidor-
pesquisador assinalou que essa escola defendida por Gramsci deveria, em um periodo maximo
(cerca de dez anos), garantir a liberdade para multiplas escolhas por parte do educando,
transformando seu curriculo em algo mais proximo das necessidades concretas dos sujeitos que
vivem em sociedade.

Os principios da escola basica unitaria, também quanto aos objetivos principais do
ensino médio, ndo sdo necessariamente contraditorios com a formacgao técnica de nivel médio,
desde que ampliada a durag@o dos cursos e garantida uma educagao tecnologica e politécnica
abrangente, como propde o conceito de EMI (PORTO JUNIOR, 2014). Assim, Porto Janior
(2014) defendeu a necessidade de profissionalizacdo ja nos anos finais da educacao basica, com
a ressalva de que os cursos técnicos nao devem ser construidos por meio de uma simples
sobreposicdo da carga horaria da educagdo profissional ao ensino médio, o que manteria a
logica dualista. Deve-se elaborar um curriculo que integre os conhecimentos cientifico-
tecnologicos aos conhecimentos humanisticos, com vistas a uma habilitagdo técnica sem
supressao dos conhecimentos basicos necessarios para o pleno exercicio da cidadania.

Artiaga (2015) assinalou que, na atual conjuntura do capitalismo nacional, seria
fundamental a construgdo de uma proposta de travessia que permitisse atender, a0 mesmo
tempo, as necessidades imediatas e mediatas da classe trabalhadora. Assim, chegou-se a
conclusao de que a luta pela implantagdo do EMI ¢ a forma de garantir o acesso da juventude a
um ensino médio que avalize a integralidade da educagdo bdsica e também os objetivos
adicionais de formacdo profissional, pois, segundo Artiaga, muitos jovens ndo podem esperar
até os 20 anos ou mais para ingressarem no mercado de trabalho.

Pelas condigdes conjunturais brasileiras, a luta do campo progressista deve ser no
sentido de tentar desenvolver a educacdo integrada, com o objetivo de possibilitar que os
sujeitos tenham uma formacao que, além de garantir o direito a educagdo basica, possibilite a
formacao para o exercicio profissional (ARTIAGA, 2015). Assim, o EMI ndo se vincula

diretamente as demandas do mercado, uma vez que prioriza, em seu projeto de ensino, a
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forma¢ao de um profissional critico, que seja capaz de refletir sobre sua condigdo social e
participar das lutas em favor dos interesses coletivos.

Essa perspectiva de EMI se baseia, segundo Artiaga (2015), na proposta de escola
unitaria de Gramsci, porque o instituto federal ¢ uma institui¢ao capaz de elevar a consciéncia
do homem do senso comum a consciéncia filoséfica, visando a construcdo de uma sociedade
hegemodnica, ou seja, a instituicdo, por meio de atividades que possibilitassem o acesso a uma
cultura elevada, bem como sua sistematizacao e expansao, criaria os intelectuais organicos da
classe trabalhadora. A servidora-pesquisadora afirmou ainda que, de acordo com Gramsci, a
escola unitaria é um projeto de via unitaria que ancora em seu curriculo conhecimentos tanto
gerais e de matriz intelectual como manuais e técnicos para superar a dualidade entre trabalho
manual e trabalho intelectual.

Com relacdo aos conceitos utilizados na proposta de EMI, Artiaga (2015) assinalou que
existe um consenso entre os pesquisadores da area de trabalho e educagdo de que, em ultima
instancia, a luta é pela politecnia, conceito que, para Gramsci, ndo tem o significado de
multiplas técnicas ou da totalidade de diferentes técnicas fragmentadas. Desse modo, a
pesquisadora concluiu que o EMI ndo se confunde totalmente com a educacdo politécnica ou
tecnologica, mas que aponta em sua dire¢do porque contém os principios de sua constru¢do. No
entanto, a realidade concreta demonstrou, para Artiaga, que a proposta estd sendo obstaculizada
por muitos e variados entraves.

Lins (2015) também fundamentou a construcdo de seu trabalho acerca do EMI na
proposta educacional de Gramsci. Assim como para diversos pesquisadores, a proposta ¢ vista
por Lins como um caminho, uma travessia necessaria para se alcancar a escola unitaria. Para
Lins, a educacgao politécnica vai além de uma proposta de inovacao pedagdgica, colocando-se
como uma concepcao de ensino comprometida com a emancipagdo social e que possui como
horizonte o desenvolvimento omnilateral do ser humano, s6 possivel apos a superagdo da
sociedade burguesa.

Nesse sentido, a fungdo da escola unitaria seria a formagao de intelectuais que, para se
efetivar, definiria seu “principio educativo” associado a discussdo social e técnica do trabalho.
Esse principio ndo ¢ exclusividade de carater produtivo em si. Trata-se também de toda uma
dimensao ideologica e normativa propria de cada grupo social no momento de definicdo da
escola que deseja oferecer aos seus filhos.

Margal (2015), nessa mesma concepgao, percebeu o EMI como uma travessia — possivel
gracas as contradi¢cdes existentes no capitalismo — para um novo modelo de educacio,

fundamentada plenamente no trabalho como principio educativo e na formacdo humana
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integral. Partindo do pressuposto de que as propostas de educagdo estdo inseridas em
determinadas realidades sociais, a formagdo humana integral e o trabalho como principio
educativo somente seriam possiveis em outro modelo de sociedade. Isso ocorre porque, segundo
o servidor- pesquisador, a escola unitaria seria um elemento de ruptura com a dualidade da
escola capitalista, tornando-se componente transformador dessa sociedade. Na escola unitaria,
teoria e pratica seriam uma unidade construida por meio da dialética. E, de acordo com Margal
(2015), o EMI possui os germens para a constru¢ao da escola unitaria.

Esses pressupostos de constru¢do se encontram na priorizacdo da formacgao
propedéutica e na consideracdo da formagdo profissional como parte da educagdo basica,
criando, desse modo, uma relagdo mediata e ndo imediata com o mercado de trabalho. Além
disso, o servidor-pesquisador assinalou que a experiéncia do EMI pode contribuir com os
ensinos médios publicos que buscam solugdes e caminhos para os seus problemas. Margal
conclui que a luta pelo EMI em sua perspectiva de travessia vai muito além de uma luta por um
novo ensino médio, pois implica lutar pela constru¢do de um novo mundo.

Melo (2015) indicou que o conceito de formagdo integrada foi elaborado pelos
educadores socialistas que defendiam a formacdo humana em sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica e cientifico-tecnologica. Para a pesquisadora, a politecnia busca romper com
a dicotomia entre educacdo basica e técnica, resgatando o proprio principio da formagao
humana em sua totalidade. No entanto, a efetivacio da integragdo apresenta diversas
dificuldades, tais como: legislagdo, regulamentos, estruturas e organizagdes dos
estabelecimentos de ensino, formacgdo docente, entre outros.

A escola unitaria de Gramsci, segundo Rosa (2015), possui como objetivo principal
formar estudantes com visdo ampla e complexa para dirigir a sociedade do futuro, o Estado
proletario. Para a pesquisadora, a escola unitaria deve disponibilizar aos jovens oportunidades
iguais de formacgdo, assentada na multilateralidade. A referida escola, de acordo com a
abordagem adotada, ¢ orientada, também, pela educacao politécnica, que articula as dimensoes
intelectuais e a pratica de formagao ao integrar formagao geral e para o trabalho em um mesmo
processo de educagdo, tomando como principio o homem como sujeito social.

Maldaner (2016) também defendeu a luta para a concretizagdo do EMI como travessia.
No entanto, o servidor-pesquisador assinalou que, na realidade concreta, existe uma
diferenciagdo entre o que propoe a teoria € o que ocorre na pratica dos institutos federais. Para
Maldaner, as politicas de educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) do periodo 2003-2009

traduzem concepgdes tedricas fundamentadas em Marx e Gramsci que, sob os conceitos de
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politecnia e omnilateralidade, integram a relagdo trabalho e educagdo e, por isso, estdo
orientadas para os que vivem do trabalho.

O principio educativo para Gramsci caracteriza-se pela formacao para a capacidade de
agir, a0 mesmo tempo intelectual e manualmente, em uma organizacdo educativa unitaria,
vinculada as institui¢des produtivas e culturais da sociedade adulta (MALDANER, 2016). O
trabalho industrial €, em Ultima instancia, o principio educativo unitario que, marxianamente,
Gramsci apresenta.

Citando Gramsci, Maldaner (2016) assinalou que qualquer ser humano,
independentemente de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, participa
de uma concepcao de mundo, contribuindo por meio de sua praxis para manté-la ou modifica-
la. Além disso, a necessidade de adequar o sistema de vida ao modo de produgdo encontra-se
na base da op¢do educativa de Gramsci: a aquisicdo de héabitos de ordem intelectual e moral
nao ¢ um arbitrio do educador, mas uma exigéncia objetivamente determinada pelas condigdes
impostas ao homem pela racionalizag¢ao do trabalho. Nessa perspectiva, o servidor-pesquisador
afirmou que ¢ fundamental uma qualificagdo para além da técnica, possibilitando aos estudantes
a compreensdo acerca do significado do trabalho no modo de produgdo capitalista,
especialmente como ele se da no regime de acumulacao flexivel.

Natividade (2016) indicou que os pressupostos tedricos do EMI sdao os conceitos de
politecnia e escola unitaria. Para implementar essa proposta que esta no horizonte, 0o EMI ¢ um
caminho de travessia entre a escola que temos e aquela que lutamos para concretizar. Assim, o
EMI ¢ a ferramenta de luta para a transformagao da educagdo e da sociedade como um todo.

A origem da formagdo integrada, segundo Natividade (2016), estd na educacao
socialista, que pretende ser omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integridade
fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica. Os estudos de Gramsci induzem a
vislumbrar a educa¢do como possuidora de uma fun¢do essencial na difusdo do conhecimento
acumulado e da cultura humanistica construida historicamente pela humanidade
(NATIVIDADE, 2016).

No chamado campo progressista, 0 pensamento majoritario fechou-se na defesa do EMI
em uma perspectiva de travessia. E por meio dessa perspectiva que Silva (2016) assinalou que,
na realidade sociopolitica brasileira, desarticular a educagao geral da formagao profissional
impossibilitaria a sobrevivéncia de boa parcela da classe trabalhadora, ainda no percurso da
escola basica.

Para que a escola unitéria se efetive, o Estado precisa assumir as despesas, tornar a

escola totalmente publica e gratuita, ampliar a estrutura dos prédios, do material cientifico, do
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corpo docente (SILVA, 2016). Para Gramsci, segundo Silva, a educacdo reproduz cultural e
socialmente o papel das estruturas econdmicas e politicas. Gramsci propds uma organizagao
escolar que aprofundasse e ampliasse a “intelectualidade” de cada individuo, buscando
igualmente multiplicar e aperfeicoar as especializacdes de todos os campos da ciéncia e da
técnica numa estrutura democratica.

Garcia (2017) defendeu o EMI como uma ferramenta de luta, dada a necessidade de
uma proposta de travessia. Isso ocorre, como assinalado por outros trabalhos, pelas
necessidades imediatas impostas pela realidade cotidiana. Nessa perspectiva, os conceitos de
omnilateralidade, politecnia, escola unitaria e trabalho como principio educativo fundamentam
a proposta de educacdo socialista defendida por Marx e que se expressa no vinculo entre
educagao e trabalho, sendo este ultimo entendido como principio educativo que esta no cerne
da proposta para o EMI (GARCIA, 2017).

O EMI buscou referenciar o ensino médio na tentativa de corresponder as necessidades
de formacao dos jovens brasileiros para se inserirem na vida profissional, uma vez que a
realidade capitalista impde, a maioria desses jovens, uma entrada precoce no mercado de
trabalho (GARCIA, 2017). Para Garcia, na perspectiva da escola unitaria de Gramsci, o trabalho
participa do processo ensino/aprendizagem como um meio pedagogico para aplicagdo objetiva
da ciéncia, da tecnologia e da cultura, e ndo um fim a ser alcancado como profissionalizacao.

A segunda concepc¢ao de EMI que prevaleceu nos trabalhos defende a modalidade em
uma perspectiva profissionalizante. Em nove trabalhos, a visao ¢ de que a formagao geral deve
ser tratada como subsidio para a constru¢do do saber técnico. A justificativa pela valorizacao
do conhecimento profissional perpassa tanto a chamada vocacao profissionalizante da rede
federal quanto a necessidade de atendimento as necessidades do mercado, pela via da
especializacdo em um ramo especifico ou pela formagao polivalente.

Por exemplo, Feital (2011) assinalou, com base nos escritos de Gramsci (2001), que a
escola unitaria — escola unica de cultura geral que, em sua metodologia, deveria equilibrar o
desenvolvimento da capacidade intelectual e da habilidade manual — forneceria aos jovens uma
adequada orientacdo profissional, com vistas a inser¢cdo no processo produtivo, e, a0 mesmo
tempo, preparando-os para o prosseguimento dos estudos. Desse modo, em tultima instancia, a
perspectiva defendida pelo servidor-pesquisador possui caracteristicas imediatistas,
“Interesseiras’.

E importante notar que, por meio de seu trabalho, Feital (2011) criticou o0 EMI como
caminho para outro modelo escolar. Essa critica ndo ficou restrita apenas ao EMI, mas a todas

as concepgoes de educacao que orbitam em torno da escola unitaria e da formagao omnilateral.
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Além disso, o servidor-pesquisador defendeu a separagdo entre formagao geral e profissional,
entre o ensino médio e o ensino profissionalizante. Segundo ele, a separacdo entre esses dois
tipos de ensino, imposta pelo Decreto Federal n® 2.208/1997 e pela Portaria MEC n°® 646/1997,
trouxe como consequéncia natural e favordvel a criagdo de duas modalidades de educagdo
profissional técnica de nivel médio.

Na visdo de Feital, foi importante a manutencdo da concomitancia/subsequéncia pelo
Decreto n°® 5.154/2004. Esses cursos possibilitam aos egressos do ensino médio que tiveram sua
trajetoria rumo ao ensino superior abortada por qualquer motivo a possibilidade de fazerem um
curso técnico a ele subsequente. Assim, apesar de defendida por muitos estudiosos, a escola do
trabalho, pretendida por Gramsci, ndo deve ser a unica forma de preparacdo para o trabalho
admissivel no mundo contemporaneo.

Batista (2012), em sua pesquisa de mestrado, cita o pensamento de Marx e Gramsci
como pressuposto para a constru¢ao do EMI. No entanto, a servidora-pesquisadora nao utiliza
os conceitos de escola unitaria e formacdo omnilateral. Além disso, enquanto muitos
pesquisadores valorizam a formacdo geral, chegando a ver nessa parte do EMI os primoérdios
da escola unitaria, Batista afirmou que esse ¢ o grande problema pelo qual passa os institutos
federais. Em sua perspectiva, essa busca pelo conhecimento proped€utico descaracteriza e retira
a importancia que a formacao técnica possui na instituigao.

O EMI pretendido pelos institutos federais, que possui como base as propostas
defendidas por Gramsci e Marx, busca ndo a formacdo técnica profissional e terminativa do
ensino médio, mas a formacdo do sujeito integral, do trabalhador cidaddo e prevé a formagao
da juventude brasileira trilhando esses caminhos de jung@o dos saberes (BATISTA, 2012).

Ao estudar o EMI, Braga (2013) também abordou a perspectiva elaborada por Marx e
Gramsci. No entanto, e apesar de citar o trabalho de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a
servidora ndo construiu sua analise em uma perspectiva de travessia. Mesmo citando Gramsci,
a pesquisa nao se estrutura sob o conceito de escola unitaria. Para a servidora-pesquisadora, a
possibilidade da integracdo emerge, entdo, de uma linha de definicdo de ensino médio que
permita avangar na direcdo do processo de formacdo profissional, ndo podendo se resumir
também e simplesmente a apropriacdo de saberes praticos e uteis ao mercado de trabalho. Além
disso, Braga (2013) defendeu o ensino médio como uma modalidade capaz de minimizar os
impactos da histérica dualidade educacional brasileira.

Na contramdo dessa dualidade envolvendo a concep¢do de trabalho, a servidora-
pesquisadora assinalou que Gramsci argumenta que a questdo precisa ser compreendida de

outra forma: ndo se pode separar o “homo faber do homo sapiens”, ja que toda atividade humana
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estd implicada também de intelectualidade. Portanto, a proposta reafirma o papel da educagdo
propedéutica sobre os pressupostos do trabalho que a formacao técnica integrada ao ensino
médio pode propiciar ao estudante.

O atual momento da historia, para Mendes (2013), ¢ extremamente favoravel a
transformagao da educagao profissional e tecnologica em importante ator da produgao cientifica
e tecnologica nacional. Para a servidora-pesquisadora, Gramsci entende a escola como uma
entidade capaz de se tornar um importante mecanismo de transformagdo social, uma vez que
pode proporcionar a elevagdo do nivel intelectual das pessoas.

A perspectiva da escola unitaria, segundo Gramsci (2001), integra teoria e pratica e tem
o trabalho como principio educativo, visando a superagdo da dicotomia entre trabalho
intelectual e manual (MENDES, 2013). A escola, nessa visdo, tende a introduzir o jovem na
vida social com autonomia intelectual ¢ com relativa independéncia na construcao de
conhecimentos teoéricos e praticos. Oferece uma formagdo pelo e para o saber, uma formagao
cultural que permitira ao jovem decidir sobre seu destino historico e o de sua produ¢ado. Logo,
essa escola tem como eixo central a questdo do trabalho como principio educativo,
oportunizando ao jovem adquirir os instrumentos de compreensdo do mundo, articulando os
conhecimentos em torno do trabalho e buscando a construcao de outra hegemonia.

Além disso, Gramsci entende que o ensino médio profissional deveria ser assumido em
sua totalidade pelo Estado (MENDES, 2013). Isso constituiria um dos fatores que poderiam
fortalecer a instauracdo de uma escola unitaria e envolver todas as geracdes, sem divisdo de
grupos ou castas. Desse modo, Mendes percebeu a formagdo profissional como parte
fundamental no processo de luta pela implementagao da escola unitéria.

Além de autores que se valem de Gramsci (2001) para fazer a critica a insercao da
profissionalizacdo do ensino médio e de outros que se utilizam dos mesmos conceitos para
defender o EMI, ou seja, que aceitam, sob o argumento das necessidades imediatistas da
juventude, a profissionaliza¢cdo na ultima etapa da educacdo basica, ha também trabalhos de
servidores que fazem uso dos conceitos de Gramsci, mas que podem ser compreendidos em
uma perspectiva liberal.

Por exemplo, Zukowski (2013) assinalou que Gramsci define a educacdo como uma
formar de romper a separagao entre conhecimento intelectual e pratico. Para a autora, ¢
importante, na perspectiva de Gramsci, resgatar o sentido estruturante da educagdo e de sua
relacdo com o trabalho, as suas possibilidades criativas e emancipatérias. Zukowski definiu que
o EMI ¢ uma modalidade de ensino capaz de oferecer ao estudante egresso do ensino

fundamental a possibilidade de conciliar o ensino médio com a educagdo profissional. Com
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base nesse objetivo, o EMI ainda precisa preparar o estudante para a realidade social demandada
pelo mercado de trabalho, sendo este caracterizado substancialmente por suas relacdes de troca
e pela movimentagao de mercadorias com valor previamente definido.

Em seu trabalho acerca do EMI, Brandt (2014) empregou os conceitos de Gramsci para
demonstrar a importancia da cultura no desenvolvimento do ser humano. No entanto, ao longo
do seu trabalho, o servidor-pesquisador ndo utilizou nem desenvolveu os conceitos de escola
unitaria e formacao omnilateral. Além disso, para o autor, os institutos federais devem atuar em
todos os niveis ¢ modalidades da educagdo profissional com estreito compromisso com o
desenvolvimento integral do cidadao trabalhador.

A ideia defendida por Brandt (2014) estd vinculada diretamente a concepgdo de
qualificagdo profissional demandada pelo presente processo de reproducao do capital. Para o
autor, esse atual momento possibilita a retomada de um dos principais anseios de Gramsci
(2001), segundo o qual ¢ fun¢do da escola dar acesso a cultura das classes dominantes a todos,
para que eles consigam se tornar cidaddos plenos.

Estivalete (2014) definiu a ideia de omnilateralidade como uma utopia que seria capaz
de clarear e iluminar as praticas pedagdgicas dos professores. A proposta de escola unitaria
defendida por Gramsci foi contemplada parcialmente por meio do EMI realizado nos institutos
federais, uma vez que a modalidade ¢ organizada em tempo integral e com a participagao
concreta dos docentes (ESTIVALETE, 2014).

Ao fundamentar sua proposta nos estudos de Gramsci, Estivalete (2014) assinalou que
a escola unitaria seria fundamental para desenvolver a educacdo politécnica, por meio de um
processo de formacao profissional integrado de teoria-pratica e do trabalho manual-intelectual,
bem como para promover a emancipagdo do estudante como cidadao. Desse modo, por meio
do conceito de Gramsci sobre a escola unitaria em conexdo com a busca pela politecnia,
Estivalete (2014) conseguiu perceber que, no curso de agropecudria integrado ao ensino médio,
as unidades de ensino e producao sdo de grande utilidade para desenvolver as relagdes entre
teoria e pratica na constru¢do do conhecimento inerentes ao exercicio da profissionalidade
técnica em agropecuaria. Nessa perspectiva, nota-se que a formagao geral e tedrica € vista como
subsidio para a formacao técnica.

Os conhecimentos elaborados por Gramsci (2001) sdo utilizados no trabalho de
Hannecker (2014) para demonstrar a necessidade de superagao da segregacao entre a formagao
para o trabalho e a formagdo intelectual. Segundo o pesquisador, Gramsci defende a
necessidade de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo e de formar

trabalhadores capazes de atuar como dirigente e cidaddao. Apesar disso, o estudo ndo desenvolve
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a ideia de escola unitaria nem corrobora a concepcdo de travessia defendida em muitas
pesquisas e por diversos intelectuais. E fundamental, para Hannecker, rediscutir a proposta de
integragdo entre os conhecimentos gerais e especificos, mas sem desconsiderar a realidade
profissional de trabalho e a opinido de quem esté inserido nesse contexto laboral.

Mesmo trabalhando com os conceitos de Gramsci de escola unitaria, Ferraz (2015) lidou
com a ideia de EMI com caracteristicas pro-mercado. A aprendizagem, segundo Gramsci, deve-
se ao esforgo autonomo e espontaneo do discente, sendo o professor um guia amigavel. Com
relacdo a metodologia, esta passa pela descoberta que o estudante faz por si mesmo. Nessa
perspectiva, Ferraz assinalou que a educacao técnica profissionalizante constitui um dos centros
de atengdo das politicas educacionais que tém como foco a empregabilidade, como também o
atendimento ao mercado, conforme a logica neoliberal. Desse modo, o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), foco de andlise do estudo, deve oferecer a
comunidade cursos profissionalizantes com a finalidade de sanar distorgdes locais na oferta de
profissionais em diversas areas.

Apesar de utilizar os conceitos de Gramsci, Guedes (2017) propde um modelo de EMI
que tem como um dos seus objetivos principais o processo de qualificacdo da juventude
trabalhadora. Segundo a servidora-pesquisadora, além de prepararem os estudantes para
enfrentar o mercado de trabalho, os cursos precisam preparar o individuo para o convivio em
sociedade, para trabalhar com pessoas. Para além da parte técnica, o individuo deve
compreender aspectos sociais, econdmicos e politicos. Desse modo, os contetidos disciplinares
devem auxiliar na preparacao de sua futura profissdo, podendo auxilid-lo também na sua vida
pessoal.

O EMI deve conduzir o estudante, segundo Guedes (2017), a uma habilitacao
profissional necessaria ao mundo do trabalho e a sociedade em constante mutagdo, a0 mesmo
tempo que, articulada com o ensino médio, deve preparar para a vida. Com base na proposta de
escola unitéria, a servidora-pesquisadora afirmou que o EMI deve proporcionar uma solida
formagdo para assimilacdo dos varios processos e técnicas de produgdo existentes. Assim, o
desafio da ampliagdo da rede federal com a cria¢do dos institutos federais ¢ desenvolver uma
formacao profissional que coloque como objetivo principal colaborar com o desenvolvimento
econdmico e democratico do pais.

Outra concepgao que apareceu em trés teses e/ou dissertagdes refere-se a busca por uma
formag¢do multilateral/polivalente. Essa ideia ¢ construida partindo da verificagdo da
coexisténcia de varias propostas em disputa dentro da instituicdo. Esses servidores-

pesquisadores assinalaram ainda que os estudantes também buscam a modalidade por diferentes
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necessidades imediatas. A principal caracteristica desses trabalhos ¢ que a chamada
multiplicidade de propostas ¢ vista somente como um meio de adaptagdo ao modo de produgao,
ou seja, desconsideram o viés politico transformador inserido nos pressupostos do EMI.

Leite (2014) analisou o EMI por meio da categoria hegemonia pautando-se nos estudos
lacanianos. Esses estudos partem das teorizacdes gramscianas, que dao énfase a sociedade civil
como propulsora das mudangas sociais e afastam a no¢ao de classe como unica protagonista da
possivel revolugao social. Com base nesse principio, a pesquisadora assinalou que a busca de
um curriculo integrado necessita de um curso com periodo integral, com a meta de alcancar um
desenvolvimento pleno dos estudantes, que, em sua perspectiva, ¢ vista como impossivel na
realidade atual, ja que a constru¢do do EMI ¢ permeada por uma multiplicidade de propostas
diferentes, por exemplo, a luta pela imposi¢ao de uma parte sobre a outra, ou seja, da formagao
geral sobre a profissional ou vice-versa.

Em seu trabalho, Corréa (2016) ndo defendeu o EMI como um projeto de travessia nem
fez nenhuma critica ao profissionalismo na educacdo bésica. Segundo ele, a comunidade
acredita que o EMI deve possibilitar ao estudante uma multiplicidade formativa. Isso significa
que a modalidade deve preparar para o vestibular, para a permanéncia em cursos superiores,
para a formacao geral do sujeito para viver em sociedade, para o trabalho ao longo da vida e
para a imediata insercdo no mercado de trabalho. Esses objetivos variados que os estudantes e
os docentes buscam por meio do EMI possuem proximidade com a formagdo omnilateral de
Gramsci, sem, no entanto, apresentarem a perspectiva de mudanca da ordem social pela
formagdo de intelectuais, mas no sentido de uma formacdo que possibilite aos estudantes
adaptarem-se as velozes mudangas socioecondmicas e do mercado de trabalho (CORREA,
2016).

Bigareli (2016) assinalou que a escola unitaria visa a uma formacdo que propicie as
classes subalternas ndo apenas obter qualificacdes técnicas que lhes permitam inserir-se no
mundo produtivo como também adquirir uma s6lida formagdo geral que lhes possibilitem
ampliar sua esfera de participacdo no governo e na sociedade. Na proposta do trabalho como
principio educativo, o aporte profissional possui uma expectativa mais profunda do que a
simples formacdo para o mercado de trabalho. Desse modo, os institutos federais foram
construidos com o objetivo de somarem-se as escolas dos sistemas estaduais para oferta da
educagdo profissional integrada ao ensino médio.

Essa perspectiva conformaria o carater de terminalidade do ensino médio, possibilitando

a inser¢ao no mundo do trabalho e a preparagdo para estudos superiores em um mesmo curso
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(BIGARELLI, 2016). Assim, o EMI também equaciona a dualidade entre ensino técnico e
propedéutico, uma vez que os conhecimentos se tornaram indissociaveis.

Em cinco trabalhos, o EMI ¢ criticado de forma mais veemente. Para esses servidores-
pesquisadores, a modalidade possibilitou a incorporagdo da profissionaliza¢ao na educagao
basica. O processo de formagdo dos grupos subalternos, segundo eles, deve ocorrer por meio
do acesso a uma cultura elaborada, e, somente depois de conquistar a maturidade intelectual, o
estudante deve iniciar o processo de profissionalizagdo. Para esses estudiosos, o combate a
ideologia liberal da-se por meio da luta pela construcdo da escola unitaria.

Em 2010, o unico trabalho encontrado sobre o EMI realizado por uma servidora-
pesquisadora em uma perspectiva de Gramsci foi o de Gianelli (2010). No entanto, a servidora-
pesquisadora assinalou que, pelos principios de Gramsci, a profissionalizacdo ndo deve ser
concebida no processo formativo do ensino médio. Segundo ela, a Gltima fase da escola unitaria
proposta por Gramsci deve priorizar o desenvolvimento dos valores fundamentais do
humanismo, como a autodisciplina intelectual e a autonomia moral, importantissimos para o
aprendizado de qualquer profissdo no futuro.

Primeiramente, segundo Gianelli (2010), consolidam-se os valores do humanismo para,
depois, com certa maturidade intelectual, priorizar-se a especializa¢ao em determinado campo
da pratica social a ser perseguida em determinado campo do conhecimento. Para a autora, na
perspectiva gramsciana, nao € possivel admitir um processo educativo que reduza toda a pratica
educacional a um caminho restrito de qualificagdo de trabalhadores. Ao contrario, deve-se
propor e lutar por um modelo educacional em que cada cidadao possa se tornar “governante” e
que a sociedade o ponha, ainda que abstratamente, nas condigdes gerais de poder fazé-lo.

Em 2011, foram defendidas, na perspectiva de Gramsci, trés pesquisas de mestrado e
doutorado nas quais os servidores-pesquisadores estudaram o EMI. Entre essas, Brito (2011)
defendeu que o principio educativo da escola ¢ o trabalho. Por meio desse principio, pode-se
implementar uma so6lida formagdo historico-humanistica acompanhada de qualificagao
tecnologica, e essa juncdo contemplaria os principios da omnilateralidade. Todavia, segundo
Brito, Gramsci ndo era favoravel a uma profissionalizagdo precoce, mas a uma sélida formacao
geral.

Ao se opor a inser¢ao da profissionalizagdo no processo educacional da juventude, Brito
(2011) assinalou que a preocupacao primordial do pensador italiano seria promover a formacao
para a vida, uma vez que tanto a educagdo quanto o trabalho sdo praticas sociais fundamentais
no processo de constituicdo do conhecimento e de formagdo da consciéncia, portanto, da

formacao humana. Sendo assim, o trabalho como principio educativo ndo se pautaria na relagao
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com a educagdo profissional diretamente, mas pelo entendimento do ensino como uma agao
transformadora produzida pelo proprio ser humano.

Partindo das concepgdes de Marx e Gramsci, Blengini (2012) questionou a ideia do EMI
como modalidade de travessia. Ao explorar as concep¢des de Gramsci e sua relagdo com a
constru¢ao do EMI, a servidora-pesquisadora indicou que o pensador italiano realmente propos
o trabalho como principio educativo. No entanto, ressaltou que, para Gramsci, o trabalho € visto
como o alicerce de todas praxis social. Nesse sentido, ¢ realmente necessario que os processos
educacionais tenham no trabalho sua referéncia fundamental.

Além disso, Blengini (2012) assinalou que a ideia do trabalho como principio educativo
ndo implica vinculo imediato e utilitarista com o mundo da producdo. Ao contrario, propde a
elevacao cultural dos trabalhadores pela apropriagao dos conhecimentos produzidos pelas artes,
ciéncias humanas ¢ naturais. A finalidade ético-politica disso ¢ a preparacao de intelectuais
organicos na classe trabalhadora, capazes de dar dirego a luta contra-hegemonica e, a0 mesmo
tempo, preparar sujeitos ativos capazes de controlar quem dirige a estrutura estatal.

Ao criticar a inser¢do da profissionalizacdo no ensino médio, Blengini (2012) afirmou
que, mesmo quando Gramsci estabeleceu a necessidade de vinculo entre ensino e trabalho, sua
énfase foi na formagao cultural e ndo na educacao imediatamente interessada defendida pelo
capital. Para Gramsci, a escola ¢ um dos principais locais de formagdo dos intelectuais
(BLENGINI, 2012). Como espaco de contradi¢dao, pode formar ndo sé os dirigentes da classe
dominante, como também os futuros intelectuais dos grupos subalternos.

A escola das primeiras décadas do século XX, de acordo com Gramsci, passava por uma
crise de “principio educativo”, na qual era fundamental que a luta dos trabalhadores se
concentrasse na elaboragdo dos alicerces que sustentariam uma escola capaz de formar a classe
trabalhadora para as demandas historicas impostas pela sociedade industrial (BLENGINI,
2012). Isso deveria ser feito com o méximo de cuidado e com um rigoroso planejamento, pois
ndo se poderia permitir que ela desembocasse no imediatismo e na fragmentagdo do saber
existentes nas escolas profissionais nem no enciclopedismo vazio das escolas cléssicas.

Nessa perspectiva, Blengini (2012) demonstrou que, para Gramsci, a escola deve refletir
o momento historico presente, colocando como possibilidade todas as potencialidades,
problemas e contradi¢des existentes. Ao contrario da defesa intransigente da profissionalizagao
da juventude ja no ensino médio, a servidora-pesquisadora afirmou que a concepcao de
educacdo politécnica e a escola unitaria pretendem levar a apropriagdo dos conhecimentos

classicos para toda a juventude. Conhecimentos que estdo na base dos processos produtivos
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modernos, bem como detém poder explicativo sobre as relagdes sociais, portanto, preservando
inteira afinidade com a realidade concreta.

Para Blengini (2012), ¢ fundamental que, ao longo do ensino médio, os estudantes
tenham acesso aos conhecimentos que estdo na base da organizagdo social e produtiva e nao
apenas aos conhecimentos técnicos, profissionais, restritos e fragmentados necessarios a
atuacdo profissional técnica de nivel médio. Desse modo, a servidora-pesquisadora assinalou
que, na proposta de escola unitéria, o que se pretende ¢ fornecer os conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos da producdo moderna, como propde a politecnia. Para isso, ¢ importante, e
mesmo primordial, que se comece pela socializagdo dos conhecimentos classicos da biologia,
quimica, fisica e matematica, sem os quais nao ¢ possivel compreender os avangos tecnologicos
das mais diversas profissoes.

Diferentemente de muitos servidores-pesquisadores, Dias (2015) observou que Gramsci
ndo utiliza em seus escritos o conceito de politecnia. Além disso, Dias argumentou que o
problema relacionado a separagdo entre trabalho manual e intelectual requer uma reflexao mais
profunda, ndo necessariamente vinculada ao homo economicus, mas em uma formacao
desinteressada, humanistica, por isso, segundo o pesquisador, deve-se repensar o significado
do conceito de politecnia.

Dias (2015) criticou também a possibilidade de profissionalizagdo no ensino médio.
Segundo ele, a proposta de educagdo socialista de Gramsci, ou seja, a escola unitaria, esta
inteiramente associada ao mundo do trabalho e da producdo, e Gramsci nega somente o
capitalismo, ndo o industrialismo, aceitando a necessidade de profissionalizagdo. No entanto, o
servidor-pesquisador ndo corrobora os principios da travessia e da utilizacdo da proposta de
Gramsci para tal fim.

Gramsci, segundo Dias (2015), nega tanto a antecipacdo da profissionaliza¢do para a
escola unitaria quanto a profissionalizacdo ligada estritamente aos ditames da producdo
capitalista. Para o servidor-pesquisador, a formacao profissional deve ocorrer somente no
ensino superior, tendo como respaldo uma solida formacao humanistica moderna, cientifica e
cultural capaz de fazer do profissional (especialista) dirigente e governante.

Em sua tese, Dias (2015) elaborou algumas criticas aos defensores do EMI, que
pautaram sua proposta de travessia ancorados nos escritos de Gramsci. Primeiramente, para ele,
nao ¢ valida a interpretacao segundo a qual Gramsci aceita a educagao profissional em casos de
necessidades de sobrevivéncia por parte da juventude excluida, ou melhor, mais necessitada, e
que, por isso, tenham que antecipar a entrada no mundo do trabalho. Gramsci defende que o

Estado arque com as despesas para que esses jovens possam estudar e ndo precisem trabalhar.
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Em segundo lugar, para Dias (2015), a escola unitdria ndo ¢ uma utopia, pois ela se
fundamenta concretamente na escola humanistica e nas exigéncias do novo humanismo; nao ¢
algo para o futuro, a ser feito em uma sociedade socialista, apenas porque no momento nao €
factivel. Desse modo, ndo existe consenso no campo marxista acerca do caminho para a
constru¢do da escola socialista. Em seu trabalho, Dias apontou que algumas interpretacdes
sugerem que Gramsci acreditava que uma educagdo socialista, ainda que ndo estritamente,
deveria ser o contraponto real e radical a educagdo capitalista.

Nessa mesma perspectiva, Pandolfi (2015) assinalou que Gramsci combateu
diuturnamente tanto a dualidade escolar quanto a profissionalizagdo precoce. Para o
pesquisador, Gramsci valorizou a escola formativa, humanista, desinteressada e de cultura geral
ao mesmo tempo que fez uma critica radical da escola profissionalizante, técnica e interessada.
Gramsci defendeu a escola unitéria, capaz de assumir a fun¢do de ingressar os estudantes no
processo de trabalho, sem, contudo, reduzir o processo educacional a um ensino com formagao
exclusiva para o trabalho.

Com base nesse pressuposto, Pandolfi (2015) indicou que, no momento atual, a postura
do EM]I, e dos institutos federais como um todo, tende mais para o aprofundamento da dualidade
educacional, além de possibilitar a politica de profissionalizagdo precoce da juventude
trabalhadora, distanciando-se, portanto, da busca por um projeto universal e omnilateral de
formag¢do humana.

Apenas um servidor-pesquisador relacionou o projeto de desenvolvimento elaborado
pelos governos petistas com a implementacdo do EMI na rede federal de educa¢do. Por meio
dessa modalidade, os estudantes teriam acesso a um conhecimento cientifico e tecnologico que
auxiliaria o desenvolvimento econdmico brasileiro, possibilitando elevar o Brasil ao patamar
econdmico dos principais paises capitalistas do mundo.

Reis Junior (2017) defendeu o EMI como uma modalidade de ensino capaz de colaborar
no projeto desenvolvimentista implementado pelo governo brasileiro entre 2003 e 2012.
Segundo o pesquisador, Gramsci entendeu a educacao profissional e tecnolégica como caminho
para elevagdo da formacao geral dos estudantes, demandada pelo mundo do trabalho em sua
perspectiva tedrica e empirica.

Para construc¢ao do projeto desenvolvimentista, o EMI devera promover, segundo Reis
Junior (2017), o acesso a ciéncia e a tecnologia que possibilitara, cada vez mais, a evolucao do
conhecimento cientifico nacional. Ao adentrar nas pequenas e médias cidades, os jovens

inseridos nos institutos federais passam a ser sujeitos do processo de desenvolvimento. Desse
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modo, o autor concluiu que uma educagao para a justiga social e para o mundo do trabalho deve
transcender a concepg¢ao de capital humano e de mundo do trabalho.

Pela leitura dos escritos empreendidos no Carcere e das cartas encaminhadas para
amigos e parentes, depreende-se que Gramsci (2001) convenceu-se de que a formacao da
personalidade das criangas e dos jovens permite o desenvolvimento de todas as potencialidades
do ser humano. Essa formacao ocorre de forma dialética e dentro das condi¢des existentes
dentro da realidade material. Desse modo, a proposta de formagao humanistica se contrapde
ndo apenas a reforma Gentile, como também busca demonstrar as falacias liberais que, ao
valorizar o individualismo e a competi¢do, naturalizam as desigualdades de classe e os regimes
autoritarios.

Com base na analise de todos esses trabalhos, podemos assinalar que o pensamento de
Gramsci foi compreendido das mais diferentes maneiras, algumas, inclusive, de forma
equivocada, ou melhor, indevida. Seus conceitos foram apropriados nas teses e dissertagdes
pelos mais diversos espectros politicos, por exemplo, nas perspectivas poés-moderna e/ou
liberal. No entanto, acreditamos que o legado de Gramsci somente pode ser compreendido em
uma perspectiva revolucionaria na medida em que seu grande objetivo foi a transformacado da
realidade concreta vivida pelas classes subalternas. Desse modo, todos os seus conceitos e sua
praxis devem ser pensados em uma proposta revoluciondria que, em ultima instancia, ¢
representada pela constru¢ao do socialismo.

Essa pulverizagdo dos conceitos dentro de uma sociedade dividida em classes
antaglnicas € vantajosa para as classes hegemonicas, pois a interpretagdo que sera disseminada
e inculcada no senso comum ¢ a mais adequada para a conservagao dos valores vigentes. Essas
apropriacdes indébitas permitem o esvaziamento do significado e do valor que o conceito
carrega. Nesse sentido, se, entre os estudiosos do tema, temos essa infinidade de ideias, ¢
importante compreendermos como se deu a implementa¢do do EMI na realidade vivida pelos
institutos federais, pois, conforme assinalado por Araujo e Frigotto (2015), a formacdo
integrada ¢ uma modalidade educacional inspirada na ideia gramsciana de escola unitaria.

Gramsci (1999) propés a escola unitdria com o objetivo de organizar as classes
oprimidas para que estas possam sair da condi¢@o de subalternidade e assumir conscientemente
a dire¢do da sociedade. Nessa perspectiva, a educagdo ¢ parte da estratégia de construgao de
uma nova formagao social. Se, por meio do processo educativo, as classes dominantes buscam
a conformacao das classes subalternas a condi¢ao de subalternidade, os intelectuais organicos
(neste caso, os servidores-pesquisadores) comprometidos com as transformagdes sociais devem

fazer o embate, educando-se e, a0 mesmo tempo, buscando forjar uma nova vontade coletiva
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com vistas a potencializar as lutas que buscam a transformacao social, ja que um dos propdsitos
mais importantes da escola unitéria € a conscientizagdo dos sujeitos das classes oprimidas.
Desse modo, o conceito de “escola unitaria” gramsciano nao permite neutralidade
politica e ideoldgica, menos ainda a identificacdo com as necessidades do mercado e com os
principios neoliberais. Ela se apresenta ndo s6é como espago politico para se disputar a
hegemonia, mas também como um recurso epistemologico para se compreender e analisar os

contornos da situacdo em sua dindmica concreta, no caso especifico, o ensino médio brasileiro.
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5 ENSINO MEDIO BRASILEIRO: DA LUTA PELA ESCOLA UNITARIA A
QUALIFICACAO PARA O TRABALHO

No Brasil, um dos temas mais debatidos no campo educacional ¢ o ensino médio. Os
debates em torno desse periodo escolar estdo relacionados aos seus objetivos, a qualidade e aos
problemas relativos ao acesso, a permanéncia e ao sucesso ou fracasso dos estudantes. Segundo
Eliza Ferreira (2017), a discussao sobre o ensino médio brasileiro pode ser traduzida pela
tentativa de construcdo de um projeto hegemodnico de sociedade. De maneira geral, de acordo
com a autora, os defensores dos principios liberais buscam inserir nas escolas principios
empresariais pautados na ideia de capital humano.

Diferentemente dessa concepg¢do, segmentos da sociedade académica e educacional
defendem um modelo de ensino médio que seja capaz de proporcionar forma¢do ampla na
perspectiva da emancipagao politica e social dos jovens. Ou seja, esse grupo defende um projeto
educacional que busque promover a formacdo do ser humano acima de qualquer interesse
mercadolégico.

Segundo Ciavatta e Ramos (2012), a educacdo dos jovens da classe trabalhadora no
modo de produgdo capitalista tornou-se tao relevante a ponto de ser objeto de disputa entre
grupos. Para as autoras, a busca pelo dominio do processo educacional ocorre por motivos
diferentes. O capital pretende que a educacao dos trabalhadores seja construida sob os
fundamentos da produtividade e seletividade, além da filantropia e do controle social. Para os
trabalhadores, o direito a educagdo ¢ visto como condi¢cdo necessaria para a emancipacao do
processo de exploragao.

Para Saviani (2017), as diversas formulacdes pelas quais a educagao brasileira passou
ao longo do tempo buscaram prioritariamente ajustar e reajustar a escola aos dilemas do capital,
uma vez que desempenham um papel de controle dos mecanismos de coer¢do e de adaptacao
da classe trabalhadora, que, em determinados momentos, ameaga os alicerces do modo de
producao capitalista com sua crescente participacao politica.

Ao analisar as disputas acerca das possibilidades de formagdo nos anos finais da
educacio bésica, Nosella (2016) identificou trés correntes tedricas'!. Sdo elas: mercadolégica,
reformista e revolucionaria. Com relacao as duas tltimas, Nosella assinalou que as propostas

tanto reformista quanto revoluciondria sdo provenientes do chamado campo progressista.

! Este € outros artigos fazem parte de uma coletdnea langada por Nosella na qual o autor reuniu suas andlises e
propostas para transformacao do multiforme ensino médio brasileiro. Para mais detalhes, ver: NOSELLA, Paolo.
Ensino Médio: a luz do pensamento de Gramsci. Campinas: Alinea, 2016.
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Ambas foram construidas com base nos escritos de Marx e Gramsci. No entanto, segundo o
autor, entre os educadores progressistas ou socialistas, o debate sobre o trabalho como principio
educativo ¢ marcado por uma divisao historica, entre os que priorizam na formac¢ao humana a
cultura humanista e os que priorizam um ensino politécnico.

Desse modo, no campo progressista, existem alguns tedricos que priorizam no processo
educacional o trabalho produtivo, em uma perspectiva economicista e determinista, ou até
defendem a mera vivéncia na condi¢ao de classe, e outros priorizam a formagao cultural

humanista “desinteressada”, classica, enfim, o direito a uma formacao completa.

5.1 A PROPOSTA LIBERAL

A tendéncia liberal, segundo Nosella (2016), defende a constru¢do de um ensino médio
de formagao técnica e profissionalizante para as camadas populares. Observando o processo do
ponto de vista estritamente capitalista, a formagao proporcionada para esses estudantes deve ser
aquela que melhor os encaixem, de acordo com sua classe social, as demandas do mercado de
trabalho.

Para a perspectiva liberal, todo o conjunto de individuos deve ter acesso a educacao. No
entanto, cada segmento social teria acesso a um tipo de formac¢do. Por exemplo, Friedman
(1988) argumentou que qualquer governo deve garantir o acesso de todos a educagdo, o que
poderia ocorrer nos sistemas tanto publico como privado. Segundo o autor, os pais deveriam
ter o direito de escolher em qual escola matricular sua prole. Desse modo, a funcido do governo
seria garantir que as escolas mantivessem padrdes minimos, tais como a inclusdo de contetido
basico em seus programas.

E fundamental assinalar, no entanto, que a defesa de uma escola universal por parte dos
liberais ndo pode ser entendida como a defesa de uma escola igual para todos, ou seja, de
qualidade para todos os cidaddos. Na prépria origem da ideia de oferecimento dessa escola para
0s mais pobres, tem-se a concepcao de um dever compartilhado: o Estado cederia a iniciativa
privada a possibilidade de oferecimento de vagas em escolas particulares, e estas seriam
reguladas por meio da ldgica de mercado do modo de produgdo capitalista. Quando o Estado
compartilha uma obrigacdo que seria sua, cedendo-a a iniciativa privada, ele incentiva a livre
concorréncia também entre as escolas. Nessa concepcao de escola regida pela logica do sistema
capitalista, os pais podem escolher qual educagdo dar aos seus filhos como se estivessem

escolhendo um produto, podem comprar a educacdo considerando seus interesses ou sua
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condicdo financeira. A escola €, para esse pensamento, no maximo um espacgo de adequagado a
estrutura social, e ndo um modificador dessa estrutura.

Uma das referéncias mundiais na constru¢do de uma educacao de perspectiva liberal ¢
a Unesco. Isso ocorre, fundamentalmente, por meio da imposi¢cdo de sua agenda aos paises
subdesenvolvidos. Com relagdo ao ensino médio, a entidade assinalou que, para competir em
um ambiente em rdpida expansdo, como ¢ o caso do mundo contemporaneo, os jovens
necessitam que a escola dé acesso a um repertorio de habilidades para a vida, que inclui, entre
outras, habilidades analiticas e de resolugdo de problemas, criatividade, flexibilidade,
mobilidade e empreendedorismo (UNESCO, 2008).

No Brasil, uma das grandes defensoras do alinhamento entre o sistema educacional ¢ as
necessidades do chamado setor produtivo, ou seja, da proposta liberal, ¢ a Confederacao
Nacional da Industria (CNI). Para a CNI (2005), o problema da “formacdo inadequada” de
recursos humanos deve ser solucionado de forma que a produtividade e a competitividade da
industria nacional alcancem indices para concorrer no mercado internacional.

O Mapa estratégico da industria (2007-2015), elaborado pela instituigdo em 2005,
apresentou um conjunto de metas, objetivos e programas. Esse programa tem o objetivo de
dotar a industria nacional das condi¢cdes necessarias para inserir a indudstria brasileira no
“cenario competitivo global” de maneira “forte e dindmica” e, assim, obter participacao
expressiva no comeércio internacional.

Para que esse objetivo seja alcangado, segundo a CNI (2005), os empresarios brasileiros
defendem a necessidade de uma so6lida formagao geral, aliada a formacao profissional da classe
trabalhadora. Essa formagao permite que os trabalhadores tenham condi¢des para atualizagao
continuada e permanente de conhecimento e desenvolvimento de “competéncias” que, em seu
conjunto, garantam um carater polivalente a formagdo do trabalhador — a serem produzidas
dentro, ou mesmo fora, dos sistemas regulares de educacgao.

Ao analisar a ideia de formagdo humana, a CNI (2005) considerou que os principais
obstaculos a serem superados sdo o improviso na formacao profissional e o descompasso entre
a escola e as necessidades da industria. O papel atribuido pela CNI a educagdo basica refere-se
a preparagao do futuro trabalhador para um contexto flexivel de trabalho. Logo, a énfase do
processo pedagdgico deve ser na formagao de competéncias e habilidades para aprendizados
continuos.

Para Melo (2014), o empresariado interessa-se pela educagdo tendo em vista as
exigéncias de formacdo de trabalhadores produtivos. Todo o repertério educacional se

desenvolve sobre as nogdes de competitividade, desenvolvimento, aumento da produtividade
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dos trabalhadores, geragdo de emprego e elevacao da escolaridade da forga de trabalho. Tudo
isso com o intuito de suprir as necessidades provenientes da inovagao tecnologica.

Nessa perspectiva, a educacdo basica e profissional deve adaptar-se as exigéncias da
producdao, que demanda trabalhadores flexiveis, inovadores, com alta capacidade de
comunicagdo e lideranga, para produzirem com eficiéncia e qualidade. Passa-se a considerar o
conhecimento como um bem de consumo imediato, que se torna rapidamente obsoleto. H4d uma
quase obsessao pela novidade, e a inovagao tornou-se uma virtude que ndo € posta em questao.

Segundo Ortigara (2014), a educacdo, de modo geral, e a educagdo profissional, em
particular, ganharam carater estratégico no projeto neoliberal, com vistas a atender aos
empresarios e industriais. Esse carater estratégico ¢ exercido por duas perspectivas: primeira,
com a funcao atribuida a escola de preparar o estudante para a competitividade do mercado e,
segunda, com a responsabilidade pela proclamacao das exceléncias do livre mercado e da livre
iniciativa. Assim, com o pretexto de preparar os estudantes para as necessidades do mercado de
trabalho capitalista, as escolas estariam no centro do processo de constru¢do da visdo
hegemonica neoliberal.

A proposta neoliberal, para Freitas (2016), defende a relacdo imediata entre mercado de
trabalho e processo educacional. Ela ¢ implementada por meio do Congresso, criando leis e
gerando facilidades para que a politica publica educacional avance nessa direcao. Segundo o
autor, a privatizagdo ¢ a destinagdo final das politicas dos reformadores empresariais, pois
advém da crenca de que a melhoria da qualidade educacional se dad pela concorréncia em
mercado aberto, tal como no interior dos negdcios.

Segundo Moraes (2017), no Brasil, os empresarios que militam em defesa de sua
proposta educacional em conjunto com os seus aliados no ambito governamental fazem
apreciagdes sobre a situagdo da educagao publica brasileira, fundamentalmente acerca do ensino
médio, com base em alguns indicadores educacionais tomados, em geral, de forma isolada e
descontextualizada, o que resulta em diagnosticos pejorativos e até catastroficos dessa etapa de
educacgao basica.

Em entrevista feita por Magalhdes (2006), Nosella assinalou que o neoliberalismo
entende que doa, para os pobres, uma escola assistencial, para os trabalhadores, viabiliza uma
formacao profissional conclusiva e, para a classe dominante, promove amplo acesso ao
conhecimento profundo, formando os futuros dirigentes. Segundo Nosella (2016), os industriais
brasileiros estdo preocupados em ocupar totalmente o pensamento dos trabalhadores dentro e
fora do ambiente do trabalho. Isso ocorre, de acordo com o autor, por meio de educandarios

que priorizam como objeto de estudo ndo o ser humano e a liberdade concreta, mas a
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ferramenta, a maquina, a tecnologia e a ciéncia, seja ela ensinada de forma metafisica, empirica
ou concreta. Desse modo, as escolas profissionalizantes, politécnicas, tecnolégicas possuem
como objetivo ocupar o tempo ¢ o cérebro do trabalhador, centrando-os na maquina (ciéncia)
dogmaticamente estudada.

Além dos neoliberais, Giddens (2005) assinalou que o novo mantra dos sociais-
democratas ¢ a vinculagdo entre educagdo e treinamento. Segundo o autor, a necessidade de
melhores qualificagdes educacionais e de treinamento em habilidades ¢ importante para a
economia da maioria dos paises industrializados, além, ¢ claro, de aumentar as possibilidades
de insercao econdmica e social das camadas sociais mais pobres da sociedade.

As escolas brasileiras passaram, nos ultimos anos, por um processo de reestruturacao
educativa, principalmente no que se refere a questdes pedagogicas (BATISTA; MULLER,
2015). Essas mudangas tiveram como intuito provocar o direcionamento da qualificagdo de mao
de obra para as novas necessidades do processo de reproducao do capital. Segundo o autor, o
modelo pedagogico atual visa atender prioritariamente ao que ¢ demandado pelo mercado de
trabalho e, para isso, passou a adotar para o processo de ensino e de aprendizagem conceitos
criados no meio empresarial, por exemplo, empregabilidade, competéncia, polivaléncia,
competitividade e trabalho em equipe.

As modificagdes inseridas na educagdo profissional e tecnoldgica, na perspectiva de
Batista e Muller (2015), buscam adequé-la as exigéncias do mercado de trabalho. Para isso, a
classe dominante utiliza-se de todos os mecanismos acessiveis, fundamentalmente o aparato
estatal que se encontra nas maos de governos aliados, para ajustar a formagao profissional, e
consequentemente toda a classe trabalhadora, as condigdes do capitalismo contemporaneo.

Em um contexto neoliberal, segundo Ciavatta e Ramos (2011), mesmo a ideia de formar
o cidadao e prepara-lo para a vida significa desenvolver nas pessoas competéncias genéricas e
flexiveis, de modo que elas possam se adaptar facilmente as incertezas do mundo
contemporaneo. Para as autoras, a visao hegemonica acerca do ensino médio profissional pauta-
se em uma politica assistencialista, compensatoria.

De acordo com Ciavatta e Ramos (2012), por meio da educacdo, a CHAVE (conhecimento,
habilidades, atitudes, valores e emogdes) abriria o universo da laboralidade ao trabalhador, por
proporcionar o saber operativo, dinamico e flexivel. Supde-se que, assim, o trabalhador poderia
se manter constantemente em atividade produtiva e geradora de renda em contextos
socioeconomicos cambiantes e instaveis, podendo transitar por diversas atividades. Ou seja, no
processo de acumulacdo flexivel, pautado em uma perspectiva neoliberal, ¢ fundamental uma

educagdo que promova um trabalhador polivalente. Nesse sentido, Saviani (1994) afirma que a
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aprendizagem que interessa para o setor empresarial ocorre por meio de uma formagao geral
que possibilite a aquisicdo de habilidades e competéncias e que permita a aprendizagem do
manejo de conceitos € o desenvolvimento do pensamento abstrato. Em suma, para Saviani, a
formagdo basica ¢ uma necessidade do regime de acumulacdo flexivel porque permite a
reproducdo das relagdes sociais e de poder dominantes, preparando os individuos para se
adaptarem as multiplas exigéncias do mercado de trabalho e perpetuando as desigualdades
sociais existentes.

Nas concepgoes liberais, segundo Amaral (2021), os trabalhadores devem ter a educacgao
basica complementada pela formagdo profissionalizante em suas variantes segmentadas e
fragmentadas. Em tltima instancia, o objetivo ¢ que seja assegurada a posi¢do dominante do
capital sobre o trabalho, constituindo um processo ideologico de conformagao aos imperativos
que facilitem o processo de reproducao capitalista.

Para Zavale (2017), as reformas curriculares implementadas pela 6tica do capital
conduziram a educagdo para uma perspectiva mais instrumentalista e pragmatica do
conhecimento, que resultou na tendéncia de negligenciar o conhecimento teérico. Segundo o
autor, a institucionaliza¢do do neoliberalismo trouxe reformas na gestdo e nos contetdos da
educagdo, traduzidas na privatizagdo, comercializacao e flexibiliza¢do da oferta da educagao.
Na perspectiva neoliberal, o desenho do curriculo implicaria a anélise das demandas do
mercado de trabalho para identificar as necessidades em termos de conhecimento,
competéncias, a descricdo de tarefas e atividades desempenhadas por cada profissdo, a
inventariagdo de referenciais profissionais e a elaboragao dos curriculos (ZAVALE, 2017).

Um dos conceitos fundamentais para a proposta educacional pautada nos principios
liberais ¢ a ideia de desempenho. Retirada de principios empresariais, a cultura do desempenho
imp0s-se no espaco educativo com a ideia de meritocracia. Para Nosella (2010), trata-se de uma
cultura alheia ao espirito humanista da educagdo e desmistificadora da dialética educagao e
sociedade. A cultura do desempenho € a cultura explicita do mercado, que apresenta um
conjunto de modelos estandardizados, consolidados e impostos aos educadores. Desse modo, a
ideia do desempenho ¢ a negacdo da pedagogia como espago profissional de humanizagao por
meio de atividades ético-cientificas.

Além disso, Nosella (2010) argumentou que os principios da cultura do desempenho
outorgam ao mercado a elaboragdao de modelos de gestdo educacionais a serem desempenhados
e responsabilizam a escola pelos mediocres resultados, evidenciando assim um indisfargével

anti-humanismo pedagogico.
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Segundo Kuenzer (2010), por forca das condigdes materiais que regem o capitalismo e
de politicas publicas “proclamadas”, mas ndo materializadas, aumentou-se a inclusdo de
diversas modalidades de educagao disponibilizadas para os que vivem do trabalho. No entanto,
esse processo ¢ acompanhado de uma precarizagao dos processos educativos, que resultam em
mera oportunidade de certificagdo, o que apenas favorece a inclusdo subordinada ao longo das

cadeias produtivas, ou seja, a qualificagdo para o processo de reproducgdo do capital.

5.2  ENSINO MEDIO INTEGRADO

Os defensores do EMI, segundo Nosella (2016), afirmam ser oportuno, no atual estagio
de desenvolvimento do capitalismo dependente no Brasil, a construgao de um sistema de ensino
médio multiforme, isto €, ainda ndo unitario, respaldado na ideia de que nao faz sentido
ministrar um curriculo abstrato e humanista para jovens que precisam, em curto espago de
tempo, de uma profissdo e de um salario. Os defensores dessa tendéncia acreditam que o EMI
¢ o caminho, o modo de travessia possivel, na conjuntura brasileira, para a escola unitaria e a
formacao omnilateral.

Para Lenzi (2019), a proposta de EMI foi concebida como um caminho que possibilitaria
a superagdo do historico dualismo escolar brasileiro e do tecnicismo que esta entranhado no
nosso sistema educacional. Para a autora, ele foi elaborado pelos intelectuais ligados a
pedagogia histdrico-critica, como Demerval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e
Marise Ramos. A proposta ¢ inspirada no ideério da escola unitaria de Gramsci e na bandeira
da educacao politécnica soviética.

Nessa mesma perspectiva, Moraes e Lopes Neto (2005) assinalaram que os pressupostos
desenvolvidos em torno da proposta de uma escola publica unitaria, gratuita, laica, de qualidade
e de acesso universal devem orientar as agdes de integragdo entre a educagdo profissional e a
formacgao geral.

Um dos pressupostos da luta pela implantagdo do EMI ¢ a busca pela superacao da
dualidade estrutural. Segundo Kuenzer (2010), a derrubada de uma educacdo dual ndo é uma
simples questdo pedagdgica, uma vez que a escola € socialmente determinada pela contradi¢do
entre capital e trabalho. Nessa perspectiva, a autora propds a elaboracdo de um processo
educacional que supere o reducionismo da vinculagdao imediatista as necessidades do mercado
de trabalho e do disciplinamento dos trabalhadores operacionais e intelectuais nos principios da

submissao e passividade nas relagdes de trabalho.



114

Acécia Kuenzer (2010) afirmou que o processo de acumulagao flexivel proporcionou a
inversdo da historica dualidade educacional brasileira. Para ela, a inversdao da dualidade € a
nova realidade da escola média para os trabalhadores, que t€m como alternativa a modalidade
de educagao geral. A educagao tecnologica de qualidade ofertada pela rede publica, de modo
geral, ¢ frequentada por jovens de classe média, que veem nela uma alternativa de inclusdo no
mundo do trabalho, de continuidade dos estudos em nivel superior e de ascensdo social.

Para Kuenzer (2010), deve-se construir uma proposta de EMI que supere a mera
justaposicao dos componentes geral e especifico dos curriculos, sem cair no engodo de projetos
com reduzida sistematizagdo do conhecimento e que negam a necessidade de formagao tedrica
para os trabalhadores, mediante uma rigorosa articulagdo entre teoria e pratica, pela pratica
social e pelos processos de trabalho.

Em outro trabalho, Kuenzer (2007) assinalou que a superagdao da dualidade nao sera
resolvida somente por meio da educagdo, mediante novas formas de articulagdo entre o geral e
o especifico, entre teoria e pratica, entre interdisciplinaridade e disciplinaridade. Ainda assim,
0 acesso cada vez mais profundo ao conhecimento a uma maior quantidade de trabalhadores
pode colaborar na superacdo dos entraves que inibem a constru¢do de uma nova formacgao
social, pois ndo ha como controlar a energia liberada por meio da produgdo e circulagdo do
conhecimento e da capacidade de andlise critica gerada.

Os conceitos de formagdo integrada, formagdo politécnica e formagdo tecnologica
aproximam-se na tentativa de expressar a ideia de superagcdo de um ser humano fragmentado
historicamente pela divisdo social do trabalho, entre agcdo de execugdo e a¢do de pensar, dirigir
ou planejar (ORTIGARA, 2014). Além disso, essas propostas buscam responder também as
necessidades do mundo do trabalho, permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia,
superando, fundamentalmente, a ideia de polivaléncia, cujo objetivo se restringe a levar o
trabalhador ao aumento de sua produtividade pelo desempenho de vérias fun¢des no campo de
trabalho.

A apropriagdo das concepgdes marxianas € gramscianas, segundo Ribeiro, Sobral e Jatai
(2016), no meio académico constatou a real ruptura entre teoria e pratica na educacdo como
fruto da ruptura entre trabalho manual e intelectual. Isso remete a necessidade de compreender
e diferenciar tais conceitos, sem marginalizar a necessidade de transmissdo do conhecimento
historicamente acumulado, articulado a possibilidade de desenvolvimento integral do ser
humano. Para as autoras, Gramsci ¢ enfatico ao afirmar a legitima¢ao da dualidade da educacao
por meio do Estado, por meio da promoc¢ao de uma educagdo classista, privilegiando uns poucos

em detrimento da imensa maioria de jovens que pertencem a classe trabalhadora.
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Para Nosella e Azevedo (2012), a dualidade educacional brasileira manifesta-se nas
formas tanto horizontal quanto vertical. Por meio da primeira, distinguem-se aqueles que
continuam os estudos em busca do conhecimento cientifico daqueles que sao obrigados a se
evadirem do ambiente escolar em prol das necessidades de sobrevivéncia. Pela segunda
categoria, dividem-se aqueles que estudam em escolas “desinteressadas”, isto €, de rigor
cientifico e de ampla cultura geral que os habilitam para os cargos de dire¢ao da sociedade, dos
que frequentam as escolas “interessadas”, que os habilitam unicamente para execucao do
trabalho e aplicacdo da técnica.

Os estudos acerca do dualismo educacional brasileiro sdo unanimes em assinalar que o
ensino médio ¢ a sua grande vitrine (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). E nessa etapa
do ensino que se torna clara e evidente a dicotomia fundamental entre o capital e o trabalho,
expressa no que os autores chamaram de falso dilema entre a escolha pela formacao
propedéutica ou a preparagao para o trabalho.

Os defensores da proposta do EMI, como Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012),
qualificaram-no como uma proposta de “travessia”, imposta pela realidade de milhdes de jovens
que tém direito ao ensino médio pleno e, a0 mesmo tempo, necessitam inserir-se rapidamente
no sistema produtivo. Assim, o EMI, conquanto seja uma condi¢do social e historicamente
necessaria para a constru¢ao do ensino médio unitéario e politécnico, ndo se confunde com ele
porque a conjuntura da realidade atual assim ndo o permite. Nao obstante, por conter os
elementos de uma educagao politécnica, contém também os germes de sua construcdo. Pela luta
possivel nas condigdes materiais objetivas, deve-se afirmar o EMI na dire¢c@o da escola unitaria
e politécnica, e nao do dualismo, da fragmentacdo e do aligeiramento do ensino médio e da
educagdo profissional para os jovens trabalhadores.

No caso do EMI, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) propdem que a educacdo geral se
torne parte inseparavel da educagao profissional em todos os campos em que se da a preparagdo
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos. Por meio do EMI,
segundo os autores, busca-se enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar
a dicotomia trabalho intelectual/manual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo e de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

E preciso definir, para Ramos (2004), o ensino médio como tltima etapa da educagdo
basica mediante um projeto que, embora seja unitdrio em seus principios e objetivos,
desenvolva possibilidades formativas que contemplem as multiplas necessidades socioculturais

e econOmicas dos sujeitos que o constituem, reconhecendo-os ndo como cidaddos e
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trabalhadores de um futuro indefinido, mas como cidadaos de direitos no momento em que
cursam o ensino médio.

Segundo Ramos (2012), a formagao integrada deve ser compreendida por meio de trés
sentidos: filosoficos, epistemologicos e politicos. E filosofico porque considera o ensino médio
como uma concepcao de formacdo humana omnilateral, configurando um processo educacional
que integra, de forma unitdria, as dimensdes fundamentais da vida — trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Na formagao integrada, o trabalho ¢ compreendido como uma realizagao
inerente ao processo de humanizagdao ¢ como uma necessidade pratica imediata. A ciéncia ¢é
vista como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilitam avango produtivo,
e a cultura corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade.

O sentido epistemologico expressa uma concepcao de conhecimento na perspectiva da
totalidade, compreendendo os fendmenos naturais e sociais como sintese de multiplas
determinagdes sobre as quais o pensamento se dispde a aprender. Nisso se baseia a unidade
entre conhecimentos gerais e especificos bem como a relagdo entre parte e totalidade na
organizagdo curricular.

Pelo sentido politico, Ramos (2012) assinalou que os processos de producao devem ser
analisados em sua totalidade, considerando a necessidade de se aprender as teorias € os
conceitos de diversas ciéncias, relacionando-as como mediacdes da praxis. A integracao nesses
moldes exige, entdo, que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida
continuamente ao longo da formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura. Assim,
nao ha distingdo entre conhecimento geral e especifico, pois ndo ¢ possivel compreender o
processo de producao desarticulado do conhecimento proporcionado pelas ciéncias basicas.

Ao defenderem o trabalho como principio educativo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012)
afirmaram que o papel do ensino médio deve ser o de recuperar a relagdo entre o conhecimento
e a pratica do trabalho. Isso significa explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material
no processo de producao. Assim, seu horizonte ¢ o de propiciar aos estudantes o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgao, e ndao o mero adestramento em
técnicas produtivas. Nao se deve propor, entdo, que o ensino médio forme técnicos
especializados, mas sim politécnicos.

Além disso, ao defenderem o EMI, os autores argumentaram que a relacdo entre
formacao integrada e mundo do trabalho ndo pode ser confundida nem com o imediatismo do
mercado de trabalho nem com o vinculo imediato com o prosseguimento dos estudos. Trata-se

de uma relagdo mediata. Diferentemente, a formagao profissional especifica, para ser efetiva,
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precisa ter como condicdo prévia a educagdo basica e articular-se, portanto, a ela e as mudangas
técnicas e cientificas do processo produtivo imediato.

A formacgao integrada, ¢ o EMI, deve possuir, segundo Ramos (2012) dois principios
estruturantes. Primeiramente, ¢ inadmissivel que as pessoas possam se formar técnica e
profissionalmente sem apreender os fundamentos da produgcdo moderna em todas as suas
dimensdes. Além disso, ¢ de igual importancia a inadmissao na estrutura educacional de ramos
profissionalizantes desvinculados da educacao basica. Desse modo, o conceito de formagao
integrada possui sentido politico, pois defende a indisponibilidade da separacdo entre a
formagao bésica e a formagao técnica.

A formagdo integrada, na perspectiva de Ciavatta (2014), significa mais do que uma
forma de articulagdo entre ensino médio e educacao profissional. Esse modelo busca recuperar
a concep¢ao de educagdo politécnica, de formacao omnilateral ¢ de escola unitaria. Para a
autora, o conceito relaciona-se com a luta pela superacdo do dualismo da sociedade e da
educacdo brasileira que se construiu pautado na separagdo entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual.

Para Ciavatta e Ramos (2011), o EMI ndo deve ser compreendido apenas como uma
forma de relacionar processos educativos com finalidades distintas em um mesmo curriculo,
mas sim como algo mais amplo. E fundamental que ele seja compreendido como expressdo de
uma concepcao de formagao humana que preconiza a integracao de todos os dominios da vida
— mais precisamente, o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo. O horizonte da
formacao, nessa perspectiva, ¢ a formacao politécnica e omnilateral dos trabalhadores, tendo
como proposito fundamental proporcionar aos envolvidos a compreensao das relagdes sociais
de producao no processo historico e contraditério de desenvolvimento das forgas produtivas.

No EMI, a educacdo profissional ndo ¢ meramente ensinar a fazer e preparar para o
mercado de trabalho. Consoante Ciavatta e Ramos (2012), ela deve proporcionar a compreensao
das dindmicas socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas € 0S seus
reveses, € também habilitar os estudantes para o exercicio autdbnomo e critico das profissoes,
sem nunca se esgotar em si mesma. Nessa perspectiva, os conhecimentos especificos de uma
profissdo (mesmo ampliada para uma &rea profissional ou um eixo tecnologico) ndo sdo
suficientes para proporcionar a compreensao das relagdes sociais de producdo. Mesmo que os
processos produtivos em que se pode exercer uma profissao sejam particularidades da realidade
mais ampla, ¢ possivel estudd-los em suas multiplas dimensdes, ou seja, econdmica, social,
politica, cultural e técnica, de forma que tanto os conhecimentos especificos quanto a formagao

geral sejam vistos como uma necessidade.
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A ideia de integracdo entre formagao geral e educagdo profissional, no Brasil, esta na
busca da superacdo do tradicional dualismo da sociedade e da educagdo brasileira e nas lutas
pela democracia e defesa da escola publica ocorridas nos anos 1980, particularmente, no
primeiro projeto de LDB, elaborado logo ap6s e em consonancia com os principios da educagao
na Constituicdo de 1988 (CIAVATTA, 2012). A formagdo integrada entre o ensino geral ¢ a
educacdo profissional ou técnica exige, segundo a autora, que se busquem os alicerces do
pensamento e da producao da vida para além das praticas de educacao profissional e das teorias
da educagdo propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdao praticas operacionais €
mecanicistas, € nao de formac¢ao humana no seu sentido pleno.

Para Ramos (2012), a formagdo integrada proferida por meio do EMI ¢ uma formacao
humana que busca garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagdo completa para leitura do mundo e atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, nesse sentido, supde
compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os fenomenos.

Nessa perspectiva, a integra¢do exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuadamente ao longo da formacao, sob os eixos do trabalho,
da ciéncia e da cultura. Acerca da inser¢ao da profissionalizacdo no ensino médio, a autora
assinalou que ela deve ser compreendida, por um lado, como uma necessidade social e, por
outro lado, como meio pelo qual a categoria trabalho encontre espaco na formagdo como
principio educativo.

Ao analisar o conceito de formagdo integrada, Moura (2007) assinalou que, para sua
implementa¢do, ¢ fundamental que o processo de ensino contemple algumas premissas
essenciais, sem as quais o modelo proposto ¢ totalmente descaracterizado. Entre as
caracteristicas, o autor argumentou que € essencial a compreensao do ser humano como um ser
historico e social, capaz de criar e recriar sua propria existéncia pelo seu trabalho. A formagao
integrada, segundo Ciavatta (2005), sugere tornar integro, inteiro, o ser humano cindido pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar.

Araujo e Frigotto (2015) definiram o EMI ndo apenas como uma proposta para o ensino
profissional. Para eles, o EMI € um projeto que traz um contetdo politico pedagogico engajado,
comprometido com o desenvolvimento de acdes formativas, capazes de promover a autonomia
e a maturidade intelectual dos estudantes e ampliar os horizontes de toda a comunidade escolar.

A finalidade do EMI, segundo Araujo e Frigotto (2015), ¢ a busca pela emancipagao
dos grupos oprimidos. Para isso, ndo se pode admitir perspectivas reducionistas que se

comprometem em desenvolver somente algumas atividades humanas em detrimento de outras.
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Esse reducionismo, de modo geral, reserva aos estudantes de origem trabalhadora o
desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas e instrumentais, deixando de lado a
criatividade e a autonomia intelectual e politica capaz de formar dirigentes.

Para Araujo e Silva (2017), a proposta de EMI nao pode dificultar o acesso da juventude
a uma s6lida formagdo geral, a0 mesmo tempo que a qualifique para o0 mundo do trabalho. E
necessario superar o viés produtivista que subordina a escola aos interesses imediatos da
producao. Ao mesmo tempo, deve-se garantir uma formacao geral sélida para que todos os
jovens do ensino médio possam ter acesso a uma educacdo republicana que visa formar em
multiplas dimensoes.

O EMI, de acordo com Santos, Nadaletti e Soares (2017), ¢ uma proposta de ensino
médio ousada que pretende somar a formacdao académica a preparacao para o trabalho,
subvertendo a historica dualidade entre formagdo geral e formagao profissional. Para elas, por
meio da ampliagdo da educagdo profissional integrada ao ensino médio, a ultima etapa da
educacdo basica pode tornar-se mais atrativa, permitindo que o aluno vislumbre nessa etapa nao
apenas o caminho para a educacdo superior, mas também uma possibilidade concreta de
qualificagdo para o trabalho.

Segundo Melo e Silva (2017), o sentido da palavra integrado nao pode ser confundido
com o sentido de somar ou simplesmente juntar as disciplinas de formagao basica com as de
formacgdo especifica. O seu significado deve estar vinculado a uma perspectiva de formagao
integral, no sentido de completude, em que a educag@o seja um instrumento que possibilite uma
leitura de mundo mais completa. Os autores afirmam que a proposta de EMI surgiu da tentativa
de superar a historica dualidade educacional brasileira, desconstruindo a ideia de formacao
profissional proposta pela classe dominante que tem como foco somente o fornecimento de
conhecimentos para rapida introdu¢do no emprego.

A integracdo do ensino médio a educacdo profissional representa formalmente a
possibilidade de se ofertar uma educagdo escolar para além do acesso ao ensino superior ou
apenas como preparagdo para assumir postos de trabalho (COSTA, 2012). Trata-se de uma
proposta que tem como objetivo combater a dualidade educacional presente em todos os
momentos da histéria do Brasil.

A educagao basica, para Venco e Assis (2017), deve ser responsavel pelo trabalho com
os conhecimentos basicos acumulados ao longo da histéria do ser humano, de forma que nao
deve haver, nesse momento, espaco para escolha de predilecdo pessoal dos estudantes, pois

ainda ndo se tem conhecimento da totalidade do conjunto de saberes. Essa ¢ uma das razdes
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pelas quais, segundo os autores, o ensino médio de nivel técnico ndo poderia prescindir do
ensino propedéutico, de forma que o estudante o fizesse de forma integrada.

Moura (2010) assinalou que, para o momento atual, a proposta viavel ¢ um tipo de
ensino médio que garanta a integralidade de uma educagdo basica, ou seja, que inclua os
conhecimentos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como também
possibilite a aquisicdo de objetivos adicionais de formacgdo profissional numa perspectiva da
integragdo dessa dimensdo. Segundo ele, isso se deve porque a proposta de luta para
implementagao da politecnia de forma universal e unitaria nao encontra base material concreta,
uma vez que esses jovens nao podem se dar ao luxo de esperar até a idade adulta para comegar
a trabalhar.

Para que haja éxito na concretizagdo do EMI, segundo Machado (2010), o percurso
formativo precisa ser trabalhado como um projeto de desenvolvimento coletivo, mediante
aproximagoes sucessivas cada vez mais amplas, que comunguem para que cada agdo didatica
se torne parte de um conjunto organizado e articulado. Segundo a autora, a segregacao entre
conteudo geral e especifico ¢ artificial, pois, em sua visdo, os conteidos chamados de gerais
também sdo profissionalizantes e, além disso, uma solida formacao geral tem sido reconhecida
como, talvez, o ponto mais importante, ndo apenas como um requisito de qualificagdo
profissional no atual mundo do trabalho. Além disso, Machado (2010) afirmou que os
conteudos tanto gerais como profissionais convergem para 0 mesmo objetivo: proporcionar ao
estudante viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento do pais,
melhorar a qualidade de vida, enriquecer a heranga cultural, mobilizar os recursos locais e
proteger o meio ambiente.

Assim, a defesa do EMI ¢ pensada como uma proposta de luta possivel, na realidade do
capitalismo brasileiro, para a transformag¢do do ensino médio brasileiro, ou seja, para a
superacdo da histérica dualidade educacional. Para seus defensores, essa modalidade
possibilitara a transicao entre o atual ensino médio e a escola unitaria e a formag¢ao omnilateral.

Para Sousa Junior (1999), as concepcdes marxianas de educacdo possuiam duas
questdes fundamentais. Elas eram vistas, a0 mesmo tempo, como distintas e convergentes, €
juntas formavam uma unidade na medida em que foram concebidas de acordo com o mesmo
interesse geral. Marx preocupava-se tanto com a situa¢ao imediata, ou seja, com a miséria com
a qual viviam os trabalhadores, quanto com a elaboracao de relagdes ndo alienadas, resultantes
da eliminacdo da propriedade privada e da superacdo das relagdes capitalistas de produgao.
Assim, Sousa Junior assinalou que a concepgao educacional de Marx elaborou uma discussao

voltada para a realidade imediata, que levava em conta questdes conjunturais, € outra analise
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que ultrapassava as determinagdes histéricas da sociedade capitalista, constituindo, assim, uma
meta a ser conquistada.

Ao analisar as criticas feitas acerca do EMI, Frigotto (2015) concorda com a ideia de
que o ensino médio ¢ uma fase estratégica do sistema escolar e que “possui sentido pedagogico
proprio”. Para ele, a profissionalizag¢@o precoce ndo ¢ o caminho para que todos tenham acesso
a uma formagio ampla e humanistica. J4 em relacfio a interpretacio desses estudiosos'? do EMI
como um ensino profissionalizante, o autor discorda. Frigotto entende a modalidade como
resultado da luta realizada em um terreno contraditorio e de disputa politica em uma conjuntura
de democracia restrita. Por meio do EMI, buscou-se garantir a todos o direito ao conhecimento,
possibilitando o acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho em seu sentido histérico e ontologico.

A formacao integrada, para ser realizada, depende, segundo Araujo e Frigotto (2015),
da existéncia de condigdes materiais propicias. A promocdo de praticas pedagdgicas
integradoras requer a constituicdo de um ambiente material que as favorecam. Para eles, a
realidade concreta do Brasil do século XXI ainda ndo oferece as condigoes ideais. No entanto,
apesar das inimeras dificuldades impostas para a sua concretizag@o, os autores afirmaram que
o projeto de ensino integrado ndo deve ser abandonado, na medida em que ele representa um
projeto comprometido com a formagao ampla dos trabalhadores e, por isso, impde-se como um
importante contraponto as pedagogias liberais vigentes.

Frigotto (2015) discorda da critica feita ao conceito de travessia. Também hd, em sua
visdo, um problema com relagdo a interpretagao dada. Para o autor, o que se quer afirmar com
o termo ¢ que o EMI pode se constituir no caminho para a educagdo politécnica e a escola
unitaria. A ideia de travessia, no contexto em que foi discutida, sinaliza o “mover-se na luta
politica no ambito contraditorio do velho e do novo e na perspectiva de superacao da sociedade

de classes” (FRIGOTTO, 2015, p. 229).

53 O ENSINO MEDIO UNITARIO

A terceira tendéncia, denominada por Nosella (2016) de revoluciondria, ¢ composta de
pensadores que defendem que o combate a proposta liberal deve ser radical, profundo. Os
defensores dessa perspectiva ndo acreditam em uma proposta de travessia da realidade do
ensino médio atual para a escola unitaria. Seus adeptos propdem como antitese do modelo

neoliberal o ensino médio unitario.

12 Por esses estudiosos entendam os pesquisadores que defendem que a luta no contexto atual deve ser pela Escola
Unitaria.
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Para Dore (2006), a no¢do de escola unitaria origina-se na busca de Gramsci pelo
desenvolvimento de um principio educativo. A unitariedade como principio ¢ algo maior do
que a instituicdo escolar. Ele se relaciona com a luta pela igualdade social, pela superacao das
divisoes de classe que se expressam na separacao entre trabalho manual e intelectual.

Outro principio fundamental na concepc¢do de escola unitiria refere-se a ideia de
trabalho como principio educativo. De acordo com Dore (2014), esse principio educativo possui
como objetivo o desenvolvimento em cada individuo da capacidade de saber pensar e dirigir-
se na vida. Essa ideia de trabalho esta referendada em Marx e possui como principio a formagao
de dirigentes e, consequentemente, a constru¢do da hegemonia.

Para Gongalves (2014), Gramsci propds a ideia da escola unitaria em um contexto de
novas correlagdes de forgas entre os grupos sociais fundamentais. Se, de um lado, a burguesia
pretendia manter sua hegemonia civil, de outro, os trabalhadores lutavam pelo poder politico e
por uma escola que, incluindo o trabalho como principio pedagogico, atendesse aos seus
interesses imediatos e mediatos: a preparagao para o mundo do trabalho.

Nessa mesma perspectiva, Semeraro (2021) assinalou que as propostas de Gramsci ndo
foram pensadas para a sociedade socialista. Pelo contrario, as teorias do pensador Sardo foram
elaboradas tendo em vista a realidade conjuntural daquele momento e, por isso, concebidas
como armas para as atividades e lutas empreendidas pelas classes subjugadas nas mais diversas
esferas.

Segundo Nosella (2016), a tendéncia revoluciondria fundamenta-se em dois
pressupostos. De um lado, na concep¢ao de que a omnilateralidade do ensino basico ¢ a
demonstragcdo do principio de uma politica nacional igualitaria. De outro, no pressuposto da
dialética histdrica contraria a politica conciliadora de construgdo etapista.

Essa proposta ¢ formulada de acordo com o pensamento de Gramsci (1999). Nela,
Gramsci descartou a escola tradicional embasada nas formas produtivas pré-industriais. Ele
criticou também a escola jesuitica, autoritaria, metafisica, doutrindria e classista. E discordou
das escolas modernas que fazem do industrialismo seu principio pedagdgico de forma
interesseira, mesquinha, imediatista. Essas escolas consideram erroneamente que o instrumento
de trabalho ¢ apenas um objeto material, uma maquina singular, um utensilio individuado.

Gramsci defende, segundo Silveira (2015), que a escola ensine também aos filhos dos
trabalhadores aquilo que ela nao deixa de ensinar aos filhos das classes hegemonicas: arte,
ciéncia, filosofia, ou seja, mais de dois milénios de producdo cientifica, a fim também de que

os subalternos desenvolvam uma nova nocao de dignidade e liberdade.
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Ao analisar a proposicdo da escola unitaria, percebe-se uma grande desconfianca de
Gramsci com a escola burguesa. No entanto, sua critica ndo se d4 em relagdo a cultura, ao saber
que a escola burguesa deveria ensinar. Afinal, o intelectual italiano, como demonstrado
anteriormente, reconhece que no saber historicamente acumulado pela humanidade ha também
elementos culturais de valor eterno, que ndo podem desaparecer. E esses elementos, em certa
medida, interessam também aos trabalhadores. A critica de Gramsci ao carater classista da
escola burguesa dirige-se mais especificamente ao seu aspecto dualista, segregador, e que se
manifesta no fato de nao proporcionar as camadas populares o acesso ao saber elaborado,
considerando-o como privilégio das elites.

Por meio do conceito de “desinteressado”, Gramsci caracterizou um tipo de cultura, de
escola e de formacdo. Esse conceito conota horizonte amplo, de longo alcance, isto ¢, que
interessa objetivamente ndo apenas aos individuos ou a um grupo restrito, mas a coletividade e
até a humanidade inteira.

Além disso, Gramsci (2001) tinha total convic¢ao que estudo ¢ trabalho. Para Semeraro
(2021) isso ¢ amplamente enfatizado nos cadernos escritos da prisdo. Neles, Gramsci assinalou
que para a execucdo deste trabalho, as classes subalternas precisavam de garantias materiais
para uma maior dedicagdo e responsabilidade, pois seria necessario um esforco arduo e
descomunal para a conquista de uma formagao ndo simplesmente com vistas a empregabilidade,
mas fundamentalmente com o objetivo de se tornarem dirigentes (especialistas + politico).

Ao estudar o pensamento de Gramsci, Nosella (2016) procurou demonstrar como sua
teoria conseguiu penetrar nos debates educacionais brasileiros. A tese amplamente difundida
no meio educativo brasileiro afirmou que Gramsci propunha o ensino técnico e
profissionalizante ou uma alternancia entre ensino e cultura geral e ensino tecnoldgico ou
politécnico ou, entdo, uma sintese entre os dois tipos de ensino. No entanto, Nosella (2016)
ressalvou que o pensamento de Gramsci somente pode ser corretamente avaliado se for situado
historicamente. Ele precisa ser compreendido em seu meio, na sua realidade concreta. Nesse
contexto, Gramsci travou uma luta constante contra a proposta profissionalizante implementada
pelos fascistas.

Para Nosella (1991), a proposta educacional de Gramsci € essencialmente historica, pois
nao existe um ordenador fora das praticas humanas nem mesmo uma natureza independente da
relacdo com 0 homem, como também nao ¢ concebivel o individuo humano fora da classe social
ou fora da luta de classes. E no interior das lutas, na forma que modernamente se desenvolvem,

que acontece o processo educativo do novo cidadao.
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O modelo de formagdo proposto pelos fascistas, de acordo com Nascimento e
Sbardelotto (2008), obedeceu a logica do capital e da producdo, o que aumentou e consolidou
o abismo econdmico entre as classes. Segundo ela, a relagao entre a educacao e o processo de
trabalho em Gramsci estd longe de ser o que ficou conhecido no Brasil equivocadamente como
“escola tecnologica” ou “escola politécnica”, que, no limite, resultou numa instrucao
meramente para o trabalho, profissionalizante e pragmatica.

Para Lenzi (2019), a proposta de EMI possui problema de adequacdo conceitual,
histérica e politica. Isso se deve a dificuldade em articular a proposta da escola unitaria de
Gramsci com um programa de difusdo de escolas técnicas profissionalizantes para adolescentes
da classe trabalhadora. Nao ¢ a instauragdo de um principio, de metodologias ou de politicas de
qualquer natureza que garantirdo a emancipagao por meio da educacdo, ja que o conjunto da
educagdo s6 podera adquirir um carater predominantemente emancipador na medida em que se
efetivar a supera¢do da hegemonia do capital sobre a vida humana. Lenzi ainda afirmou que,
na realidade concreta, existem modelos mais e menos progressistas. E nessa perspectiva que a
autora fez uma critica da politica profissionalizante do ensino médio, defendendo que ¢ mais
revolucionario restringi-la do que amplia-la, ao contrario do que tem sido feito atualmente no
Brasil.

Ao fazerem a critica da escola publica brasileira, Ferreira Janior e Bittar (2008)
apontaram que a escola construida pela classe dominante ndo foi capaz de colaborar na
constru¢do de um modelo que mesclasse, na educacdo escolar, formagdo tecnoldgica e
ginastica, tal como propugnou Marx, isto €, a combinagdo de formacdo intelectual e fisica com
o trabalho produtivo. Ao analisarem as necessidades da sociedade atual, os autores indicaram
que a luta deve ser construida tendo em vista a escola unitaria de Gramsci: uma educacao com
forte acento na formagao geral, humanista e intelectual.

Tanto Marx quanto Gramsci eram avessos ao objetivo exclusivo da formagao técnica
(FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008). A critica a0 modo capitalista de produgéo e a0 homem
dividido, em Marx, assume, em ultima instancia, a defesa radical do pleno desenvolvimento da
subjetividade humana, ja& que o sujeito ndo pode se desenvolver omnilateralmente sem a
totalidade de forcas produtivas, e essa totalidade de forgas produtivas ndo pode ser dominada
sendo pela totalidade dos individuos livremente associados.

Ao analisarem o pensamento de Lénin, Bittar e Ferreira Junior (2015) afirmaram que o
lider russo rejeitou categoricamente descartar os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade, além de insistir na urgéncia de que a juventude deveria dominar a ciéncia

moderna. Segundo os pesquisadores, a funcdo da escola, em uma perspectiva revolucionaria, ¢
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possibilitar o aprendizado dos fundamentos cientificos, do conhecimento acumulado pela
humanidade, sem desconsiderar que o objetivo ndo é preparar o homem para esta ou aquela
especialidade, mas fazer dele um combatente pelo humanismo. Além disso, os autores
assinalaram que o poder do proletariado deve se apoiar em todas as conquistas da cultura, da
ciéncia e da técnica construidas pelo prisma das relagdes capitalistas.

Em entrevista realizada com Magalhaes (2006), Nosella definiu a proposta de escola
“desinteressada” como aquela que possibilita aos jovens adquirir o rigor cientifico e exercer
responsavelmente a liberdade. Rigor cientifico, segundo o entrevistado, ¢ o método que eleva
a cultura popular para os niveis profundos da arte, da filosofia e da ciéncia. A aplicagdo desse
método ndo admite leviandade, superficialismo, espontaneismos e assistencialismos.

Segundo Tumolo (1996), os defensores do EMI que estabelecem o trabalho como
principio educativo nao t€ém o devido conhecimento de que o trabalho concreto, no capitalismo,
estd subsumido pelo trabalho abstrato e, além disso, subsumido pelo trabalho produtivo do
capital ou, se tém tal clareza, acabam por nao o considerar em sua devida profundidade. Desse
modo, pode-se afirmar que o trabalho como principio educativo ndo deve se reduzir a
profissionalizacio, pois trabalho ndo ¢ prioritariamente emprego. E a dialética transformadora
entre o individuo e a natureza.

Ao focar no trabalho como principio educativo, muitas leituras, segundo Semeraro
(2021), deixam de dar a énfase devida aos aspectos da formagdo politica, que € a esséncia
estruturante de toda a concepg¢ao educacional de Gramsci, pois € a partir dessa premissa que se
pauta a formagao de trabalhadores capazes de dirigir ou, a0 menos de controlar quem dirige.

Além da controvérsia acerca do trabalho como principio educativo, outras questdes
fazem com que a proposta de integracdo também nao seja considerada como uma ferramenta
de combate por todo o campo progressista. Para Nosella (2015), o conceito ¢ abstrato e
ambiguo, ou melhor, polissémico. Ele foi utilizado por diferentes forgas politicas brasileiras
para justificar as mais variadas reformas educacionais. Como exemplo, o autor cita o parecer
de um grupo de trabalho'® que colaborou na elaboraco da Lei n® 5.692/1971'%, a qual tornou a

profissionalizag¢@o obrigatoria no ensino médio.

13 E importante afirmar que a obrigatoriedade e a submissdo da formagdo geral a formacio técnica ndo eram o
objetivo fundamental desse grupo de trabalho. Pelo contrario, a proposta foi desvirtuada. Isso fica claro na
entrevista dada por uma integrante do grupo de trabalho e professora emérita da UFMG, Magda Soares. Na
entrevista, ela diz: “A proposta do grupo [...] era dar oportunidades de profissionalizagdo aos alunos. Uma base de
estudos gerais prepararia os jovens que o desejassem para o0 ensino superior, a0 mesmo tempo em que uma
habilita¢ao de nivel médio ja lhes possibilitaria uma ocupacao, o que beneficiaria sobretudo os mais pobres. Mas
isso ‘foi um sonho que nio se realizou’” (BELTRAO, 2017).

14 Esse grupo de trabalho foi criado pelo Decreto n® 66.600, de 20 de maio de 1970.
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Nosella (2020) também questiona a utilizagdo do pensamento de Gramsci para justificar
a implantagao da profissionalizagdo na ultima etapa do ensino bdasico brasileiro. Para o autor, a
proposta da escola unitaria ¢ a antitese radical a tese liberal, que criou um sistema escolar
dualista: formagdo humanista, de elevada qualidade, para os futuros dirigentes e formagao
profissional em diferentes ramos para os trabalhadores.

Nesse mesmo viés, Soares (2000) assinalou que a proposta educacional de Gramsci € a
antitese do modelo empresarial. Segundo a autora, a implementagao da escola unitaria ndo esta
condicionada a derrocada do estado burgués, pois se trata de um processo de superacdo da
escola existente. Desse modo, a escola unitaria é parte do caminho, ou melhor, do processo de
edificagdo de uma nova formagdo social na medida em que ela é mais um instrumento que
permitira as classes subalternas a aquisicado de conhecimentos capazes de romper com a
subalternidade para assumir maior protagonismo social. Assim, na visdo da autora, a proposta
educacional apresentada por Gramsci ajudara na construgdo da hegemonia operaria.

A formulacdo marxiana para escola, compreendida por Gramsci ¢ Manacorda, ocorre
por meio da integra¢do orgédnica entre os reinos da necessidade e da liberdade. Em termos
préaticos, isso ocorreria reduzindo progressivamente as disciplinas obrigatorias em prol da
liberdade de escolha, mas sempre com a orientacdo do corpo docente, buscando promover a
autodisciplina e a autonomia estudantil. Além disso, a proposta educacional de Gramsci ¢ de
natureza desinteressada, na qual o principio pedagdgico se da por meio do trabalho industrial
moderno, entendido como a busca da liberdade de todos os seres humanos.

Para Duarte (2016), a escola unitaria gramsciana apresenta-se como caminho para a
constru¢do de um sujeito mais humano, possibilitando que os homens e as mulheres superem a
realidade consumista contemporanea e nao limitando a educagdo a uma forma de ascensdo
social ou a uma simples maneira para obtenc¢ao da qualificagdo profissional.

A nogdo de integragdo, como afirmou Nosella (2011), € polissémica. Segundo o autor,
essa proposta, em uma perspectiva idealista, ¢ inquestionavel, mas, na realidade concreta,
permite amplos questionamentos, sejam eles de cardter conceitual, curricular ou de
planejamento. Desse modo, o principio pedagdgico especifico do ensino médio ndo deve ser
baseado na preparacio para o mercado, mas no método de estudo e pesquisa. E por meio do
conhecimento que a juventude podera desabrochar o valor da autonomia e da autodisciplina.

Para Lenzi (2019), a educacao unitaria nao direciona o ensino para a aquisicao de um
emprego ou oficio, mas para o continuo enriquecimento da vida. Isso ocorre por meio de uma
forte ampliacdo cultural, intelectual e moral. Se o objetivo maior da formagao unitéria ¢ elevar

a dimensao da cultura e da intelectualidade da juventude da classe trabalhadora, seria oportuno
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acentuar ainda mais a dimensao da cultura geral em detrimento dos médulos profissionais. Isso
vai ao encontro da tese difundida por Gramsci, de que apenas posteriormente a formagao geral
os adolescentes poderiam passar as escolas de formagao profissional.

Além disso, Lenzi (2019) assinalou que o EMI podera acabar sendo cooptado pelos
interesses da burguesia, servindo também como tatica antirrevoluciondria ao adaptar e
acomodar a juventude ao atual modo de produgdo, que se autoproclama como neutro no que se
refere as relagdes mercantis e a venda de sua forca de trabalho. Segundo a autora, se o objetivo
principal da escola unitéria ¢ possibilitar o acesso da juventude trabalhadora ao mais elevado
conhecimento produzido pela humanidade, ¢ fundamental a intensificagdo da formagao
humanistica em detrimento da profissionalizagao.

Nessa mesma perspectiva, Nosella (2016) afirmou que a proposta do ensino médio
integrado a formacao profissional técnica, ao contrario do que acreditam seus idealizadores,
podera ser reduzida a uma espécie de cavalo de Troia, tendo como finalidade introduzir a
profissionalizagdo no ensino médio regular, alegando a necessidade de torna-lo mais pratico.

No que se refere a esse assunto, ¢ preciso afirmar que ndo existe complementaridade
curricular entre o ensino médio formativo e o ensino técnico. Como assinalado por Gramsci em
muitos dos seus escritos e reafirmado pelos diversos autores citados anteriormente, na verdade,
o que existe € uma dualidade, o primeiro € para os dirigentes € o segundo ¢ para os dirigidos.

Para os defensores da proposta revoluciondria, a bandeira de luta ndo deve ser por uma
educacdo bésica guiada por objetivos imediatistas, individuais e superficiais. A reivindicacao
deve girar em torno de uma escola basica popular de qualidade, humanista, formativa e
“desinteressada”, que seja capaz de acessar de maneira profunda a consciéncia e a vontade da
classe trabalhadora.

Para Nosella (2015), a melhor qualificagdo para o ensino médio brasileiro na atualidade
¢ multiformidade. Por meio dela, evidencia-se de imediato a sua imensa fragmentacdo. Além
dos dois principais modelos normativos, formagao geral e técnico profissional, a variedade pode
ser vista por meio das estruturas prediais, dos horarios diferenciados, pela localizacao (centro e
periferia) e ainda pela defini¢do (se particulares, filantrdpicas ou publicas). Segundo o autor, se
houvesse realmente um processo de construcdo da unitariedade escolar, ocorreria
progressivamente a diminuicdo de atalhos escolares profissionalizantes € um incremento
substantivo do ensino médio regular publico, unitario.

Apesar de considerar o EMI como uma modalidade melhor do que o chamado ensino
regular, Nosella e Gomes (2016) defendem que os jovens entre 15-17 anos tenham direito a um

ensino médio nacionalmente unitario, de cultura geral, com elevada qualidade, para todos,
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sejam eles pobres ou ricos. Segundo eles, a qualidade do EMI ndo se deve a proposta
integradora, mas a outros fatores, como verbas, selecdo, estrutura fisica, tempo maior para
estudos, professores mais valorizados e, ainda, atividades formativas no contraturno.

No geral, segundo Nosella (2011), Gramsci expressa maior preocupacao com oS
excessos de atividades praticas e de profissionalizacdo precoce do que com o excesso das
atividades voltadas para estudos rigorosos, literarios, humanistas. Isso ocorre porque Gramsci
defendeu uma escola média unitaria massiva para o trabalhador, objetivando fomentar a
producdo de intelectuais organicos entre as massas trabalhadoras.

Nao ha como propor, segundo essa perspectiva, uma estratégia de travessia
equacionando o ponto de saida e o ponto de chegada ou, em termos atuais, equacionando a
travessia da superacao da sociedade neoliberal para a socialista.

Para Nosella (2016), Gramsci afirma que a diferenga prioritaria entre a escola unitaria e
a formagdo técnica esta no fato de a primeira ser “desinteressada”, isto ¢, formativa. Nesse
sentido, a escola unitaria ndo deve predeterminar o jovem e sim deve objetivar sua formagao
para que se torne um sujeito de visdo geral e superior, enquanto a escola profissionalizante, que
se segue a unitaria, sem deixar sua fungdo formativa-desinteressada, deve objetivar também a
educagdo interessada do jovem, para que este possa exercer, a curto prazo, uma fungdo
intelectual ou pratica imediata. Essa escola profissionalizante compreenderia os anos
universitarios. Para o autor, € um erro solicitar que a escola unitaria renuncie a sua dimensao
formativa desinteressada para exercer esses treinos profissionalizantes prematuros.

Desse modo, Nosella (2020) assinalou que, mesmo no campo progressista, ha
estudiosos, pesquisadores € militantes que nao acreditam realmente no direito da juventude a
indefini¢do profissional. Na defesa da formacao profissional antecipada para o ensino médio,
sugere-se ser socialmente conveniente para os jovens mais necessitados sacrificar parte dos
estudos de cultura geral em prol da profissionalizagao.

Ao analisar as duas perspectivas progressistas e suas respectivas viabilidades, ou seja,
ao dialogar, discutir e propor um sistema educacional pautado nas necessidades das classes
subalternas, ¢ fundamental que se considere que a realidade material impde a essa iniciativa
diversos obstaculos e caracteristicas que ndo sdo passiveis de se conhecer a priori. Em resumo,
quando se propde como bandeira de luta o EMI ou a “escola unitaria”, ndo ¢ possivel
administrar o seu desenvolvimento posterior nem os resultados praticos que serao alcancgados,
pois a implementacdo dependerd dos desdobramentos da realidade a qual estdo submetidos

todos os grupos que interagem nesse novo contexto.
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Desse modo, o devir ¢ sempre indeterminado, aberto e dindmico. Ele depende de agdes
teoricas e também de acdes praticas que as classes sociais do presente tomam ante os desafios
colocados. No entanto, ¢ fundamental lembrar que os sujeitos que compdem essas classes
antagdnicas dispdoem de capacidade cognitiva para compreender a realidade na qual estdo
inseridos e avaliar as alternativas, escolhendo o caminho a ser seguido nas condi¢gdes objetivas
e subjetivas existentes. Dito isso, algumas questdes se impdem. Por exemplo, qual a concepgao
de formagao integrada dos servidores-pesquisadores? Como, segundo as teses e dissertagdes, o

EMI foi construido nos Institutos Federais entre os anos de 2008-2017?
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6 A FORMACAO INTEGRADA NA PERSPECTIVA DOS SERVIDORES-
PESQUISADORES

O ensino médio brasileiro ¢ palco de disputa entre os diversos sujeitos sociais que ou
buscam a manuten¢do do modo de producado capitalista, e consequentemente a manutengao das
relacdes de trabalho, ou veem o processo educacional como uma necessidade para a
transformagao da realidade excludente na qual os trabalhadores brasileiros estdo inseridos.
Nesse sentido, para compreender como o EMI foi implementado nos institutos federais entre
os anos de 2008 e 2017, buscou-se nas teses e dissertagdes dos servidores-pesquisadores qual a
concepgdo que esses profissionais possuem sobre o tema. Essa analise procurou compreender
ndo apenas a definigdo proclamada pelos servidores-pesquisadores, mas também o que foi dito
nas entrelinhas e na totalidade da obra.

Com relacdo a definicdo de EMI contida nas teses e dissertagdes, verificou-se
consideravel diversidade de conceituagdes. Elas vao desde a defesa de principios liberais até a
critica da implementagdo da formagao técnica e profissional na educacio basica. Por meio da
pesquisa, foram encontrados trabalhos que ndo tiveram a preocupagdo de definir o que seria o
EMI. Outros se basearam nos pressupostos liberais e viram o modelo como uma justaposi¢ao
entre os conhecimentos da formacao geral e da formacao técnica.

Outro grupo de servidores-pesquisadores acredita que o EMI € o caminho possivel, no
contexto capitalista brasileiro, para a construcao da escola unitaria e da formacdo omnilateral.
Esse grupo pode ser subdividido em trés vertentes. A primeira acredita realmente que essa
travessia estd sendo implementada, enquanto a segunda percebeu obstaculos existentes na
realidade concreta para efetivagdo da proposta. A terceira vertente ¢ composta de teses e
dissertacdes que também defendem ao longo do texto a ideia de travessia, mas que possuem
uma definigdo muito parecida com a ideia de justaposi¢do, porém com uma mudanca
metodoldgica na qual a grande novidade trazida pela proposta seria o trabalho interdisciplinar.

Finalmente, nota-se a existéncia na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica de um grupo de servidores-pesquisadores que fazem a critica tanto da necessidade
de um modelo de travessia quanto da imposicdo a muitos jovens brasileiros da
profissionalizacao ja na educacdo basica. No entanto, ¢ importante ressaltar que a quantidade

de trabalhos nessa perspectiva ainda ¢ muito reduzida.
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6.1 A CONCEPCAO DE EMI COMO JUSTAPOSICAO DA EDUCACAO BASICA COM
A FORMACAO PROFISSIONAL

Em muitos trabalhos analisados, os servidores-pesquisadores nao definiram o EMI, ou
simplesmente usaram a modalidade como sindnimo de ensino médio em um sentido universal.
Por exemplo, Régo (2013) usa o termo ensino médio, ndo fazendo distin¢do no seu texto entre
este e 0 EML.

Quando os servidores-pesquisadores definem o conceito, predomina nas dissertagdes e
teses a concep¢ao do EMI como aglutinagdo entre as disciplinas técnicas e os conhecimentos
adquiridos por meio das disciplinas propedéuticas. Colares (2015) definiu o EMI como
modalidade na qual o aluno estuda o curso técnico em conjunto com o ensino médio no instituto
federal.

Segundo Barreto (2015), no IFES/Vitéria, o estudante do curso técnico integrado ao
ensino médio recebe, além de um ensino regular excelente, conhecimentos técnicos na area do
curso, por exemplo, mecanica, eletronica, estrada ou edificagdes. Para a servidora-
pesquisadora, as vagas do EMI sdo ofertadas no sentido de capacitar os jovens para serem
técnicos, além de oferecer a educagdo geral do ensino médio.

De acordo com Felicio Filho (2016), o EMI ¢ uma possibilidade de o aluno fazer uma
escolarizagdo profissional com uma formacdo geral mais solida. O servidor-pesquisador
assinalou que a jung¢do entre o ensino médio e a formagdo profissional obriga os jovens a
concluirem a formacao profissional. Em suas palavras, “a visdo da comunidade escolar era de
que como o aluno ¢ obrigado a fazer o ensino médio ele ndo abandonaria o curso técnico, ja
que agora ¢ integrado, uma s6 matricula” (FELICIO FILHO, 2016, p. 20).

Nesse sentido, Felicio Filho (2016) afirmou que o curso integrado pode ser definido
como um curso no qual o jovem estuda tanto as disciplinas do nlicleo comum quanto as
disciplinas de uma érea profissional especifica. Assim, o EMI € um curso que, além de oferecer
o curriculo e a formagao do ensino médio, também oferta disciplinas e formagao em dada area
técnica com o intuito profissionalizante. Essa jun¢do, na visao do servidor-pesquisador, ¢ capaz
de dar uma nova motivagdo para o estudante. Como consequéncia desse estimulo ao estudo, o
aluno tanto pode se destacar mais na area técnica como também se desenvolver mais nas
disciplinas do nucleo comum, caso queira, por exemplo, prestar um vestibular para uma area
diferente.

Essa concepgao deve ser compreendida em uma perspectiva pragmatica, segundo a qual

a formacgdo profissional integrada ao ensino médio ¢ vista como um produto: o estudante
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matricula-se em um curso e consegue adquirir duas certificacdes. Essas certificagdes tornariam
o estudante apto para o exercicio profissional e ainda permitiriam a continuidade dos estudos
de forma vertical ou em areas diferentes. Por esse ponto de vista, o ensino médio e o ensino
técnico nao foram concebidos como elementos do mesmo processo de formacao.

Para Figliuolo (2010), o EMI deve ser pensado como politica publica. Ele possui como
objetivo a formagdo profissional para estudantes provenientes do ensino fundamental visando
ao aumento de oportunidades no mundo do trabalho. Para implementar essa proposta no curso
de turismo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), segundo a
servidora-pesquisadora, a institui¢do deve investir na formacao continuada dos profissionais da
instituicdo tanto na formagao geral quanto nas disciplinas especificas do curso estudado. Desse
modo, a autora conclui que o EMI possui a funcdo de formar os jovens para atuarem em
profissoes técnicas.

Ao analisar o Decreto n°® 5.154/2004, que autorizou a implementacdo do EMI, Feital
(2011) assinalou que o seu grande mérito foi a manutengdo do ensino concomitante e
subsequente no sistema escolar brasileiro. Esses cursos possibilitam aos egressos do ensino
médio que tiveram sua trajetdria rumo ao ensino superior abortada por qualquer dos muitos
motivos a possibilidade de fazer um curso técnico a ele subsequente. Isso reflete o proprio
instrumento de analise do pesquisador, pois trata o curso EMI como duas partes separadas,
posto que as perguntas contidas no questionario remetem ou ao ensino meédio ou ao EPT.

Além disso, Feital (2011) criticou o que ele chama de adog¢dao de modelo unico de
preparagdo para o trabalho com base na escola do trabalho, ou seja, na escola unitéria pretendida
por Gramsci. Nessa perspectiva, o servidor-pesquisador assinalou que a modalidade EMI
continuou sofrendo dos mesmos males que afligiam a rede federal nos tempos da Lei n°
5.692/1971. Ele sofre dos mesmos desvios de finalidade, ou seja, o EMI ainda ndo sabe, ou
ainda ndo conseguiu, ou mesmo ainda ndo quer, preparar a juventude para o mundo do trabalho.

Lima (2012) definiu o EMI como a modalidade de ensino na qual o estudante, com
matricula Gnica, tem acesso aos conteudos do ensino médio e a educacao profissional, os quais
lhe permitirdo o exercicio de uma profissdo técnica. Para o servidor-pesquisador, a melhor
representacdo acerca do plano de curso se da por meio de uma curva sinuosa que ora se inclina
para a formagdo geral, ora para a formacao profissional.

Batista (2012) defendeu, por meio de seu trabalho, o predominio da formacgao
técnica/profissional em detrimento da formagdo geral. A escola voltada para a formacao
profissional deveria ser um grande laboratorio que integrasse os saberes cientificos aos saberes

da pratica. Em sua concepcao, a formagao profissional, que deveria ser o foco principal do
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modelo, foi subsumida a escola em prol da formacao geral. A servidora-pesquisadora defendeu
a necessidade de um estudo feito por meio de um conjunto de dados fornecidos e analisados de
forma judiciosa pela institui¢cao, com o intuito de subverter essa visao distorcida e proporcionar
o predominio da formagdo profissional.

Para Batista (2012), ¢ preciso buscar maneiras de recuperar o IFES na sua historica
referéncia na formacao técnica de qualidade. Nesse sentido, a servidora-pesquisadora defendeu
o predominio da formagao técnica. Por meio das disciplinas da area técnica, os estudantes
estariam aptos para atuar no mercado de trabalho.

Sousa (2013) construiu o seu trabalho de acordo com as dimensdes definidas para a
educacdo pela Unesco, sendo elas: procedimental, atitudinal, conceitual. Ela defendeu que o
EMI deve formar os estudantes de acordo com as necessidades do contexto atual. Nesse sentido,
os estudantes devem ter seus processos de aprendizado com base na aquisi¢ao de habilidades e
competéncias ¢ de acordo com os principios do “aprender a aprender”. A ideia de formar um
profissional conforme a exigéncia do mundo do trabalho requer a estruturacdo de um curriculo
que abranja saberes gerais e profissionalizantes, para atender as aspira¢des definidas para o
ensino médio e a educacdo profissionalizante.

Nessa mesma perspectiva, Silveira (2015) assinalou que ¢ fundamental a realizagao de
uma avaliacdo criteriosa por parte da gestdo educacional do IFTO/Palmas acerca dos atuais
rumos do EMI, uma vez que este pode se tornar, para os estudantes, somente local para
aprendizados de saberes vinculados a formagdo geral, em detrimento da formacao
profissionalizante. Para a servidora-pesquisadora, o EMI precisa ser reinventado para a
formagdo de sujeitos ativos, participativos, cooperativos, aptos para a intervencdo e
problematiza¢do do contexto onde se inserem, de modo que o ensino profissionalizante dessa
modalidade formativa continue a ser objeto de investimento dos jovens, para construg¢do de seus
projetos de vida.

Zibenberg (2016) entende que a proposta de EMI permite aos estudantes a obtengao de
uma formacao profissional com o desenvolvimento intrinseco da capacidade de responder a
demandas levantadas pelo atual contexto de reproducdo do capital. Essa proposta comporta a
orientacao da formacdo dos estudantes para sua constitui¢do como cidadaos, ao mesmo tempo
que agrega uma formagao profissional aos seus itinerarios.

Acerca da construgdo do EMI e da importancia de cada componente para a construcao
da modalidade, Soares (2017) assinalou que cada unidade -curricular deve propor
conhecimentos e saberes que, articulados as competéncias individuais dos estudantes,

conduzam a formacdo técnica e profissionalizante, considerando os principios da
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interdisciplinaridade, da contextualizagdo e da integracdo entre a teoria e a pratica. Nesse
sentido, Boscatto (2017) assinalou que o EMI ¢ uma modalidade em que os estudantes t€ém
acesso a formagao propedé€utica com a profissional. O ensino de carater proped€utico deve ser
desenvolvido de forma articulada com a formacao profissional, numa perspectiva de integragao
entre os conhecimentos relacionados ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Para
Boscatto, a educagdo profissional e tecnologica de nivel médio faz parte da educagdo bésica e,
com isso, segue as orientacoes curriculares e as finalidades pedagogicas previstas para esse
nivel e modalidade de ensino, articulando-se aos conhecimentos da formagao para o trabalho.

Nessa perspectiva, o curso integrado pode ser definido como um curso no qual o aluno
estuda tanto as disciplinas do nicleo comum quanto as disciplinas de uma area profissional
especifica. Além de oferecer o curriculo ¢ a formagdo do ensino médio, também oferta
disciplinas e formagdo em dada area técnica com o intuito profissionalizante. Assim, o EMI
seria a possibilidade de cursar de forma conjunta as disciplinas da area técnica e do curriculo
comum do ensino médio. Nessas concepcdes de EMI, o aluno teria uma formagdo com as
disciplinas do nticleo comum que lhe possibilitaria, ao fim do curso, prosseguir os estudos em
um curso superior. Assim, a formagdo integrada permite ao aluno tanto a sua inser¢do no
mercado de trabalho quanto o prosseguimento dos estudos em um curso superior.

Segundo Guedes (2017), o EMI conduz o estudante para uma habilitagdo profissional
com o intuito de facilitar a sua inser¢ao no mundo do trabalho em uma sociedade em constante
mutag¢do, a0 mesmo tempo que, como estd articulado com o ensino médio, prepara-o também
para a vida. No contexto atual, além de preparar trabalhadores para enfrentar o mercado de
trabalho, os cursos devem preparar o individuo para ser um cidadao que saiba trabalhar com
pessoas € que, para além da parte técnica, compreenda os aspectos sociais, economicos €
politicos envolvidos nas disciplinas que auxiliardo na sua futura profissdo e na vida pessoal.

Para Pereira (2017), o EMI ¢ percebido como um curso que exige muita dedicagdo, por
ser realizado em periodo integral, com densa carga horaria. A integragdo implica a continua
construgdo de uma estreita relacdo entre conhecimentos gerais e especificos ao longo da
formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura. Desse modo, a formagdo integral
implica retirar o foco do mercado de trabalho e deslocd-lo para o jovem, com desejos e
potencialidades.

Brito (2011) caracterizou os institutos federais como uma instituicdo a0 mesmo tempo
secular e recém-criada. Segundo ela, esse aparente paradoxo pode ser explicado pelas
metamorfoses que vém ocorrendo com a educagdo profissional no Brasil desde sua criagdo

oficial, em 1909, até sua transformacao em institutos federais, ja no inicio do século XXI.
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A educagdo profissional permite ao educando o acesso aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade juntamente a uma formagao técnica de qualidade
que prima pela fundamentagao cientifica, ndo somente pela instrumentalizacao, e pela técnica
para atender ao mercado de trabalho (BRITO, 2011). Nesse sentido, o EMI foi definido como
uma coadunagdo de disciplinas técnicas voltadas para as areas especializadas com o ensino
médio de base comum.

Segundo Veiga (2016), a grande vantagem de concluir o EMI seria tornar o estudante
apto tanto para cursar o ensino superior quanto para exercer profissionalmente a area técnica de
seu curso. Além disso, o servidor-pesquisador assinalou que o aumento da evasiao no ensino
médio/técnico aponta para uma desarmonia entre a formagao especifica e a formacao geral,
além da cisdo entre o objetivo educacional e a real conjuntura em que os estudantes estdo
inseridos.

Na concepcao desses trabalhos, o EMI pode levar os estudantes para dois caminhos: o
mercado — para aqueles que concluirdo a educagdo basica e precisam urgentemente inserir-se
no mercado de trabalho — ou a universidade — para aqueles que frequentam o EMI, mas que nao
possuem a necessidade imediata de um emprego e um salario. Desse modo, por meio dos
estudos analisados, torna-se explicita a ideia de que existem duas linhas de formagdo, uma para
o mercado de trabalho e outra que possibilita a progressao € o0 acesso ao ensino superior,
reforgando, assim, a dualidade escolar brasileira. Trata-se, portanto, de uma compreensao
utilitarista, segundo a qual o EMI foi concebido como um produto em oferta na logica de que,
no fim de trés anos, os estudantes terdo duas possibilidades.

Ao ter em vista a possibilidade de uma dupla certificagdo e, consequentemente, de uma
dupla possibilidade de futuro, o EMI forneceria uma formagao adicional que permitiria ao
estudante exercer, em nivel médio, uma profissdo. A formagao integrada deve proporcionar, ao
mesmo tempo, uma ampla instru¢do académica, para quem pode seguir para a universidade, e
uma formagdo profissionalizante, para o exercicio pleno da profissdo para aqueles que sao
obrigados a abandonar os estudos depois da conclusao da formagao basica.

A perspectiva exposta nesses trabalhos ndo permite projetar uma formagdo humana
ampla, geral e irrestrita. Neles, o EMI caracteriza-se como uma concep¢do que ndo ¢ capaz de
proporcionar uma cidadania plena. No contexto vivido pelos adolescentes da classe
trabalhadora, a formagdo profissional pode, na visdo de alguns autores, como os que defendem
a proposta da travessia, ser factivel, mas, nos moldes defendidos pelas pesquisas citadas
anteriormente, nao ¢ capaz de formar o ser humano no seu sentido amplo, como sujeito ativo e

protagonista de sua histéria e do seu tempo.
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6.2 A DEFINICAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO COMO CAMINHO PARA
FORMACAO DE MAO DE OBRA

A relagdo entre ensino e mercado ¢ o pressuposto basico da proposta educacional pelo
prisma do liberalismo. O liberalismo busca inserir nas escolas principios empresariais pautados
na ideia de capital humano. Nesse viés, a ultima etapa do ensino médio deve visar ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias que promovam o ingresso do jovem no
mercado de trabalho formal ou informal ou que proporcionem ocupagdes que venham a gerar
renda, ou seja, uma cultura empreendedora.

Nessa perspectiva, o EMI construido nos institutos federais deve-se pautar nos
principios de competéncias e habilidades, flexibilidade, empreendedorismo, adaptabilidade,
trabalho em equipe e iniciativa. Essa concep¢ao de educacdo ¢ fruto da divisdo do trabalho, da
separacdo da sociedade em classes sociais que teve sua origem com a propriedade privada dos
meios de producao.

Essa formacao estd diretamente relacionada com o processo de acumulagao flexivel. A
aquisicdo das habilidades e competéncias requeridas pelo capital abriria o universo da
empregabilidade para o trabalhador por proporcionar o saber operativo, dinamico e flexivel.
Nesse contexto, acredita-se, entdo, que o trabalhador pode se manter constantemente em
atividade produtiva e geradora de renda em contextos socioecondmicos diferentes e instaveis,
podendo, inclusive, transitar por diversas atividades.

Entre os servidores-pesquisadores dos institutos federais que estudam direta ou
indiretamente o EMI, existe uma gama consideravel de trabalhos que apontam que sdo esses 0s
principios que devem nortear os cursos. Para Barreto (2010), entre as caracteristicas
fundamentais da formagdo profissional, destaca-se o principio da competéncia para a
laboralidade ou empregabilidade. Cardoso (2012) também acredita na construcdo de
habilidades e competéncias como fungdo primordial do EMI. Ao analisar o ensino de inglés
nessa modalidade, a servidora-pesquisadora assinalou que a principal habilidade demandada ¢
a aquisicao da leitura. Segundo Cardoso, todo o planejamento deve voltar-se para as praticas
culturais especificas de cada profissdo. Esse planejamento deve considerar a realidade cultural
e regional de cada estudante, pois a ndo consideragdo de cada contexto impossibilitaria a
constru¢do de competéncias para lidar com a diversidade cultural da qual o estudante faz parte,

j& que as suas habilidades no contexto social serdo testadas constantemente.
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A dissertagdo de mestrado de Sousa (2013) possui como referéncia principal alguns
teoricos que defendem a formagdo baseada em competéncias. Segundo ela, toda a transmissao
de conhecimento ¢ orientada para o desenvolvimento das competéncias do “fazer”, “saber” e
do “ser”. Nessa pratica, a formacdo proporcionada aos jovens no EMI ndo visa apenas ao
desenvolvimento de competéncias intelectuais e a formacao para o mercado de trabalho, mas
também ao afloramento da qualidade de sua dimensao humana e a preparagdo para participar
de uma sociedade concretamente complexa. Para Sousa, um caminho para efetivacdo desse
projeto seria por meio de uma proposta educacional baseada na resolu¢do de problemas. Nela,
a aquisi¢do do conhecimento por meio de situagdes-problemas moveria os estudantes na busca
de novas formas de compreender e atuar sobre as situagdes concretas que encontrardao ao longo
da vida.

Para Figliuolo (2010), uma das formas de construir as qualidades necessarias para
inser¢ao do trabalhador no atual estadgio de desenvolvimento do capitalismo brasileiro se da por
meio do investimento da rede federal em sua relacio com o empresariado. Isso abriria
oportunidade de empregabilidade para o egresso. Além disso, ¢ fundamental que a rede estude
as necessidades momentaneas do mercado. Figliuolo defende ainda que os institutos federais
fundamentem sua concepcdo de educagdo no estabelecimento de novas relagdes entre a
formacgao de trabalhadores intelectuais e manuais e as necessidades do mercado. Com base
nesse progndstico, a servidora-pesquisadora criticou a insisténcia da rede em fornecer uma
formagdo ancorada no modelo fordista/taylorista ao mesmo tempo que defende a formagdo
profissional polivalente, capaz de compreender e de enfrentar as mudancas presentes e futuras.

Para a constru¢ao deste modelo de formagao, elaborada de acordo com a relacao
instituto federal-empresa, o estagio ¢ um instrumento fundamental. Segundo Santos (2009),
para uma boa politica de estdgio, a escola precisa planejar, acompanhar sua execucdo, avaliar
constantemente seus métodos e manter-se atualizada. Para isso, a integracdo com o mercado
produtivo € primordial, ja que € por meio dele, em regime de cooperacao, que a atividade se
realizard. Assim, cabe ao instituto federal preparar seus alunos com os conhecimentos
necessarios para os aproximar do mundo do trabalho, de forma consciente e critica.

Para Carvalho (2010), no atual estagio de desenvolvimento do capitalismo, a educagao
profissional ¢ fundamental para o processo de inclusdo dos jovens no mercado de trabalho.
Definindo essa necessidade como uma nova alfabetizagdo, a formagao profissional ¢, segundo
o servidor-pesquisador, o caminho possivel para minimizar a exclusdo social e um meio para
uma vida digna, j& que permitiria o acesso aos mais variados direitos, fundamentalmente ao

emprego.
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Ao analisar a importancia de softwares como ferramenta no processo de ensino no EMI,
Martins (2011) afirmou que o grande mérito dessa modalidade de ensino ¢ garantir uma
formacgao profissional ja na educagdo basica. Em suas palavras: “quando o plano de expansao
e interiorizacao da educagao profissional do MEC se completar, o IFTO devera oferecer metade
de suas vagas para o ensino médio integrado ao profissional, para dar ao jovem uma
possibilidade de formagao ja nessa etapa de ensino” (MARTINS, 2011, p. 35).

Outros conceitos trazidos do meio empresarial e incorporados na constru¢ao do EMI em
uma perspectiva liberal sdo os de eficiéncia, desempenho e eficacia. A aquisi¢ao dessas
competéncias deveria ser constantemente verificada ao longo do processo educacional por meio
de avaliagdes institucionais e individuais. Nessa concepcdo, a avaliacdo institucional ¢ um
instrumento gerencial e pedagdgico que envolve afericdo e constru¢do. Além disso, ela
possibilita a adequacao e a qualidade do desempenho institucional com base em critérios
construidos de acordo com as necessidades do mercado, gerando, assim, insumos para o
processo de tomada de decisdo e constituicdo de resultados.

Nessa concepgdo economicista, a educacdo profissional ¢ um alicerce fundamental para
promover a transi¢ao entre a escola e o mundo do trabalho. Para Loureiro (2013), os novos
trabalhadores precisam adaptar-se aos novos tipos de trabalho. Neles, os empregados
encontrardo pressdo, necessidade do alcance de metas e tantas outras exigéncias feitas pelo
mercado de trabalho. O EMI deve proporcionar aos jovens a vivéncia, no ambito escolar, de
valores e conceitos que encontrardo na realidade laboral. Desse modo, a institui¢do
proporcionaria a juventude ndo somente a apropriagdo da teoria, mas também caminhos para a
transformar em pratica.

De acordo com Vieira (2013), a educagdo profissional coloca o cidaddo ante o
desenvolvimento individual e coletivo. Ela é capaz de criar oportunidades de compreensdo do
processo de trabalho conforme € possivel interagir com os meios de producdo de acordo com
as necessidades ¢ os interesses de cada individuo. Para Vieira, a educa¢ao deve orientar nao
apenas para a soluc¢ao de problemas coletivos, mas individuais. Nesse sentido, os principios de
formacao proclamados pelo curso médio integrado bem como as escolhas profissionais e os
interesses pessoais dos estudantes precisam estar em sintonia. Nessa mesma perspectiva, Pinto
(2015) assinalou que o ensino proporcionado pelo EMI precisa ser eficaz e de qualidade,
garantindo a insercao dos alunos na atual conjuntura social, que exige, segundo ela, qualidades
como flexibilidade e capacidade de adaptacdo, além de demandas crescentes por conhecimentos

que proporcionem crescimento pessoal.
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Para Floro (2016), os institutos federais aproximaram-se, ao longo de sua historia
secular e também recente, mais do éthos empresarial, largando para segundo plano o éthos
académico/universitario. Por exemplo, ao analisar a gestdo institucional, a servidora-
pesquisadora assinalou que ela se aproxima mais de uma perspectiva gerencialista do que
pedagdgica e educacional.

Com relagdo aos objetivos da formagdo educacional, Floro (2016) argumentou que a
principal finalidade se refere a preparacdo polivalente e multifuncional demandada pelo
mercado de trabalho. Nesse sentido, a propria instituicdo deve ser concebida como uma espécie
de laboratdrio, no qual devera prevalecer a economia de custos por meio da intensificagdo do
aproveitamento da forca de trabalho.

Segundo Silveira (2016), os institutos federais tém como foco a justica social, a
equidade, a competitividade econdmica e a geragcao de novas tecnologias. Para ela, a instituicao
deve responder, de forma 4gil e eficaz, as demandas crescentes por formagao profissional, por
difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de suporte aos arranjos produtivos locais.
Corroborando essa mesma logica, Carlos Eduardo Silva (2017) defendeu que a educagdo
profissional precisa ser pensada como um meio de articulagdo entre a escola, o trabalho e o
curriculo. Desse modo, o EMI, mesmo que tenha como caracteristica a formacao geral, deve
ser mesclado por conhecimentos especificos capazes de tornar o estudante apto para o exercicio
de determinada profissao.

O maior desafio para as instituicdes educacionais (especialmente para aquelas que
trabalham com a formacdo profissional), de acordo com Ramos (2016), ¢ conciliar a
profissionalizacdo com o ensino voltado para a cidadania, ou seja, formar seres humanos
capacitados profissionalmente para o mercado de trabalho e para a vida em geral, com a visao
e o dominio pratico e tedrico-cientifico de todo o processo produtivo, como também formar
pessoas reflexivas e criticas, conscientes do mundo que as cerca e das forgas politicas e
econOmicas que estdo em disputa. Além disso, Ramos assinalou que muitos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, especialmente o curso de agropecuaria, padecem da falta de
condi¢des materiais para aulas praticas, além de possuirem em suas propostas curriculares aulas
tedricas em excesso, que, em ultima instancia, acabam suplantando as aulas praticas. Apesar de
ressaltar que as aulas tedricas sdo importantes, o servidor-pesquisador argumentou que a
auséncia de praticas no processo educativo o torna enfadonho, ineficaz, podendo gerar sensagao
de incapacidade nos estudantes.

Por meio dessas teses e dissertacdes, demonstra-se que, para esses servidores-

pesquisadores, os institutos federais e, prioritariamente, o EMI devem adaptar suas propostas
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as necessidades do processo de acumulagdo flexivel do capital, pois, nessa realidade, os
trabalhadores devem ser flexiveis e polivalentes. A proposta educacional que deve nortear o
EMI precisa ser dinamica e proativa, cabendo a ela assegurar o dominio dos saberes
fundamentais para as praticas sociais, com a capacidade de propiciar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que permitam ao estudante ser um eterno aprendiz.

Nessa maneira de pensar o EMI, os conhecimentos construidos pela humanidade e
transmitidos pela educacao escolar sdo submetidos a formagao técnica, possibilitando uma
formagao profissional de acordo com as demandas conjunturais e estruturais do setor produtivo.

Essa forma de arquitetar o ensino integrado ndo contempla os aspectos da formagao
integral defendida pela lei de criag@o dos institutos nem os aspectos politicos, sociais e culturais
que permitem o desenvolvimento da autonomia e da autodisciplina fundamentais no processo

de construcao da omnilateralidade e da unitariedade.

6.3 O EMI COMO PROPOSTA DE TRAVESSIA PARA A ESCOLA UNITARIA E PARA
A CONSTRUCAO DO SER HUMANO OMNILATERAL

Diversas pesquisas realizadas por técnicos administrativos e por docentes lotados nos
institutos federais que possuem como objeto de estudo, direta ou indiretamente, o EMI e que
foram publicizadas por teses e dissertagdes defendidas nas mais diversas universidades
brasileiras por meio de seus programas de pos-graduacdo defendem que essa modalidade de
ensino ¢ o caminho, ou melhor, a travessia, para a constru¢ao de uma escola unitdria e para a
formacao de um ser humano omnilateral.

Para Porto (2011), a proposta de EMI aparece como alternativa a histérica dualidade
educacional. Com base nesse conceito, a servidora fez uma critica a concepgao de EMI como
uma simples soma das disciplinas de formagdo geral com o conteudo de formagdo técnica.
Segundo ela, a transformagdo da proposta nessa simples justaposi¢do de contetidos significa
uma minimizagao do proprio sentido de integracdo que deve permear essa formacao.

O curriculo integrado, de acordo com Porto (2011), ¢ apenas uma parte que compoe a
totalidade que o EMI representa. Nao ¢ somente o curriculo que dara organicidade ao ensino
integrado, mas um conjunto de atitudes e acdes politicas e pedagdgicas. A servidora-
pesquisadora questiona também a ideia de integracdo como sindnimo de ensino interdisciplinar.
Para ela, a articulacao entre formacao geral e especifica deve ser elaborada com base na nogao

de praxis, uma vez que esse conceito incorpora valores politicos, sociais, éticos, cientificos e
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historicos. Além disso, por meio desse conceito, o EMI se pautaria pela busca da transformacgao
social e ndo apenas para uma simples compreensao da realidade. Nessa perspectiva, o EMI tem
por objetivo a formagao de trabalhadores para uma determinada habilitagdo técnica articulada
ao processo de elevagdao da escolaridade desses sujeitos, buscando romper com a légica do
“saber-fazer” que tem exercido forte influéncia nos processos de formagao do trabalhador.

Ao analisar a formag¢do do técnico em agropecudria na regido norte do estado de Minas
Gerais, Mendes (2013) assinalou que esse curso provocou transformacgdes sociais, economicas,
regionais e culturais na realidade local. Isso ocorreu, ou melhor, ocorre, por uma soélida
formagdo oferecida aos técnicos proporcionada por um modelo que favoreceu a elevagdo da
escolaridade e a inser¢do dos jovens no mundo do trabalho.

Em sua disserta¢ao, Pedrosa (2013) criticou a concepcao de EMI como uma somatéria
de disciplinas da base comum com a profissional. Para ela, essa concep¢ao de EMI como
somatoria ou justaposi¢do que nao articula formagdo propedéutica e profissional ndo
corresponde nem mesmo ao que ¢ demandado pelas novas necessidades de reproducdo do
capital. No entanto, em uma perspectiva ndo simpldria, a formagao dos jovens descendentes de
trabalhadores por meio do EMI possui implicagdes relevantes para a construgdo de outro
mundo. Para a servidora-pesquisadora, essa modalidade possibilita aos jovens o dominio dos
conhecimentos que levam ao desenvolvimento cognitivo e formativo, além de uma visdo critica
da realidade que esta posta, também com o intuito de modificé-la.

Para Chisté (2013), o tinico ensino da técnica util € aquele que transmite fundamentos
cientificos, ou seja, conhecimentos que permitam a compreensdo para além da técnica e que
levem ao saber criador e criativo. A servidora-pesquisadora defendeu que ¢ funcao dos
institutos federais estimular os jovens a utilizarem sua capacidade de criagcdo. Essa capacidade
deve combinar elementos provenientes de sua imaginacdo e de suas experiéncias anteriores.
Nessa perspectiva, a institui¢do deve proporcionar diversas, diversificadas e desafiadoras
experiéncias, aumentando o repertorio e, consequentemente, as possibilidades de novas
combinagdes e construgdes do conhecimento.

O EMI tem como objetivo principal, segundo Corréa (2014, p. 81), articular o ensino
médio a formagdo profissional e “buscar recuperar, no atual contexto histérico e sob uma
especifica correlagdo de forgas entre as classes, as concepcdes de educagao politécnica,
educagdo omnilateral e escola unitaria”. Nesse viés, o EMI nao pode desconsiderar o contetido
politico da relagdo trabalho-educagdo, pois as suas desconsidera¢des transformariam o EMI
apenas em mais uma modalidade entre as varias propostas liberais ja existentes. Defendendo

explicitamente a ideia de travessia, a servidora-pesquisadora assinalou que, apesar dessa
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perspectiva de longo prazo, o EMI ndo pode ser confundido com essas propostas, pois a
sociedade regida pelo capital ndo permite a concretizacdo da educagdo nesses termos.

Nunes (2014) trouxe para o debate a questao sobre a ética na formacao educacional
proporcionada pelo EMI. Para o servidor-pesquisador, o conceito de integracao na educagdo
profissional, cientifica e tecnoldgica esta diretamente vinculado a concepgao de escola unitaria
e politécnica ou a educacdo tecnoldgica. O pesquisador assinalou ainda que, mesmo na
formacgao profissional, o estudante que optar por cursa-la por meio do EMI também possui o
direito a formagdo humana. Nessa mesma perspectiva, Carneiro (2015) afirmou que a
adjetivagdo da palavra educagdo por profissional, cientifica e tecnoldgica deve ser o foco da
rede federal. Isso permitiria a constru¢do da profissionalizagdo nos pardmetros mais robustos
provenientes tanto das dimensdes cientificas e tecnoldgicas quanto da indissociabilidade entre
teoria e pratica.

A oferta de uma habilita¢do profissional, segundo Porto Junior (2014), ndo elimina a
necessidade de que os cursos do EMI devam ter carater abrangente, de forma que garanta o
dominio, por parte dos estudantes, das bases cientifico-tecnologicas e humanistico-artisticas
das varias areas do conhecimento. E fundamental a incorporagdo da ideia de préaxis, da
vinculac¢do dos conhecimentos a concretude, a vida real, representada pelo mundo produtivo.

Para Porto Junior (2014), a associagdo do acesso ao conhecimento historicamente
construido a uma habilitacdo especifica possibilita uma capacidade de abstragcdo por parte dos
estudantes que transcende os contetidos desenvolvidos em sala de aula. Além disso, o servidor-
pesquisador defendeu a flexibilizagdo dos curriculos dos cursos técnicos, como também do
ensino médio de forma geral.

Considerando as exigéncias do processo de acumulacdo flexivel, Silva (2014) afirmou
que a globalizagdo difundiu que a concep¢do de educacdo ao longo da vida por meio da
qualificagdo profissional representa a melhor alternativa para a classe trabalhadora se inserir no
mercado de trabalho, seja pelas vias de uma formagdo aligeirada e compensatoria, como o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), seja pela formagao
profissional de ensino médio, em qualquer uma de suas formas de articulagdo com o ensino
médio.

Para Artiaga (2015), mais do que formar para a empregabilidade e o mercado de
trabalho, o EMI deve preparar o ser humano para a constru¢ao autonoma e cidada de uma
carreira, para o exercicio de profissdes e oficios que tenham nas mudangas operacionais € no

dinamismo a Unica constante. Nesse sentido, a integracdo da formacao basica com a formacgao
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profissional possibilitaria aos estudantes acesso aos bens cientificos e culturais da humanidade
ao mesmo tempo que permitiria realizar sua formagao técnica e profissional.

Essa formagao, segundo Artiaga (2015), diferencia-se dos projetos vinculados aos
interesses de mercado, uma vez o EMI propde a superagao dessa perspectiva reducionista. O
EMI ¢ uma proposta educacional que pretende formar um profissional critico, que seja capaz
de refletir sobre sua condigdo social e participar das lutas em favor dos interesses coletivos.

Lins (2015) definiu o EMI como o modelo educacional no qual o estudante escolhe,
mediante uma selecdo, uma habilitagdo profissional que pretende cursar de forma integrada ao
ensino médio. Ou seja, a formagdo escolar de nivel médio devera ser pautada na articulagao
entre os conhecimentos gerais e especificos da habilitagdo profissional escolhida. Sem a
integracdo, o ensino médio brasileiro continuard com dois itinerdrios paralelos de ensino
relacionados a condi¢do socioecondmica dos sujeitos e reproduzindo, por meio da educagdo, a
mesma realidade de seus ancestrais (LINS, 2015). Desse modo, o EMI ¢ uma forma de Iuta
contra um modelo de educagdo profissional instrumentalizado, antidemocratico e ja superado
pela propria dindmica do capitalismo.

Margal (2015) define o EMI como alternativa a historica dualidade estrutural da
educagdo brasileira. Ele defende que, se o EMI for construido com vistas a formacao humana
integral e com o trabalho como principio educativo, pode tornar-se uma experiéncia concreta
ao enfrentamento a logica de uma formagao ampla e profunda para alguns e curta e aligeirada
para a maioria da juventude brasileira.

A principal arma proporcionada pelo EMI a juventude brasileira, para Margal (2015), é
a garantia da integralidade da educacdo basica, ou seja, ¢ uma proposta educacional que
contempla tanto o acesso e o aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e
acumulados pela humanidade, como linguagens, matematica, ciéncias humanas e naturais,
quanto os objetivos adicionais de formacdo profissional numa perspectiva da integracdo dessas
dimensdes. Para que isso aconteca, o EMI precisa se consolidar como alternativa a dualidade
estrutural e assim se apresentar como uma possibilidade viavel para o ensino médio das
diferentes redes publicas (MARCAL, 2015). Além disso, o servidor-pesquisador ressaltou que
apenas a concretizagdo de agdes de carater interdisciplinar ndo sdo capazes de garantir a
integragdo na perspectiva que fundamentou a proposta de EMI que vem sendo debatida desde
o Decreto n° 5.154/2004. Desse modo, Marcal combate a ideia de interdisciplinaridade como
sindnimo de formag¢ao humana integral e do trabalho como principio educativo, pois resumir o

EMI a interdisciplinaridade ¢ uma reducao dessa forma de ensino médio.
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Para Vasconcelos (2014), a implementagao do EMI pressupde mudangas na pratica
docente, além da necessidade de construgdo de novas formas de ensinar com o intuito de
integrar conhecimentos de formagao geral e profissional. Partindo dessa concepcao, a
servidora-pesquisadora diferencia interdisciplinaridade e integragcdo de saberes. No entanto,
embora distintos, esses conceitos nao sao excludentes. O estabelecimento de relagdes entre as
disciplinas escolares, ou seja, o didlogo entre elas em diversos graus de colaboracdo configura
uma perspectiva interdisciplinar de abordagem do conhecimento escolar.

A consolidag¢do do trabalho como principio educativo no EMI, segundo Vasconcelos
(2014), possibilita a materializagdo de uma escola tinica de ensino politécnico, que viabilize aos
trabalhadores uma inser¢do critica e criativa no mundo do trabalho e na vida, contribuindo,
assim, para a transformacao das relagdes sociais de produgao. No entanto, Vasconcelos (2014)
assinalou que os curriculos vao se formando em fun¢ao da demanda do mundo moderno. Por
esse viés, o trabalho como principio educativo deve ser visto somente em sua perspectiva
historica. A desconsideracao da perspectiva ontoldgica do conceito ocorre, segundo a servidora-
pesquisadora, porque ¢ através da forma que o trabalho assume na contemporaneidade que
surge o principio orientador do curriculo na escola basica e ¢ assim que o trabalho constitui
principio educativo na escola, especialmente no ensino médio.

Ao estabelecer o EMI como prioridade, o governo colocou, segundo Maciel (2016), essa
politica como agdo estruturante do Estado, estabelecendo a educacdo profissional como um
direito da juventude trabalhadora. Assim, o EMI configura-se como um espago privilegiado
para ensaio da realizagdo de uma formacdo integral que tome o principio do trabalho em sua
dimensao ontoldgica. Nessa proposta, o EMI constitui um elemento capaz de assegurar a
qualidade do ensino médio, pois, ao integrar as dimensdes do conhecimento, garante-se a
unidade historicamente rompida entre educagdo propedéutica e preparagdo para o trabalho.

Além disso, Maciel (2016) critica a concep¢ao do EMI na perspectiva liberal. Sob essa
égide, mesclam-se propostas impostas pela teoria do capital humano, tendo em vista a ideia de
empregabilidade. Além disso, por meio de novos conceitos, como empregabilidade e
empreendedorismo, promove-se o rejuvenescimento e coloca-se uma nova roupagem na teoria
que percebe o ser humano apenas como um meio para reprodugdo do capital. Nessa Otica, os
cidadaos passam a ser vistos como consumidores racionais que devem saber aproveitar as
oportunidades. Para a servidora-pesquisadora, esses conceitos acrescidos das ideias de
flexibilidade, adaptabilidade e espirito empreendedor, vendidas como capacidades
fundamentais do trabalhador do século XXI, estdo influenciando de forma contundente a

constru¢do do EMI. Nessa perspectiva, a formacao que visa formar para o trabalho, ao mesmo
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tempo que ¢ situada no rol do direito, ¢ langada a condi¢do de mercadoria quando passa a ser
tratada como aquela que preparara o estudante para o emprego, formando o individuo para que
seja capaz de se adaptar com flexibilidade as novas condi¢des de ocupagao.

Para Maldaner (2016), a qualificagdo concebida por meio do EMI deve ser para além da
técnica. Ela deve possibilitar a compreensdo acerca do significado do trabalho no modo de
producdo capitalista, especialmente como ele se da no regime de acumulacdo flexivel. Para o
servidor-pesquisador, o aumento das qualidades do trabalhador por meio de uma educagao que
permite simplesmente o aumento das condi¢des de empregabilidade do individuo nao significa
necessariamente a garantia de lugar no mercado, porque ndo hé lugar para todos.

Para implementar a proposta na perspectiva de Maldaner (2016), ¢ fundamental a
transformagao dos cursos de formagdao docente para a EPT. Essa nova formagdo deve
possibilitar o acesso a um conhecimento que leve o EMI para além da formacgao técnica no
sentido do dominio de conteudo especifico. Além disso, essa formagdo pressupde um
compromisso politico para com a classe que vive do proprio trabalho, ou seja, para a classe
trabalhadora. E necessario que a formacdo dos profissionais da educagdo que trabalham na
educagdo profissional e tecnologica satisfaga exigéncias epistemologicas, politicas e
pedagogicas.

Defendendo a perspectiva da constru¢cdo de um caminho para outro modelo de escola,
Maldaner (2016) afirmou que as politicas de EPT do periodo 2003-2009 traduzem concepgdes
teoricas fundamentadas em Marx e Gramsci que, sob os conceitos de politecnia e
omnilateralidade, integram a relagdo trabalho e educacdo e, por isso, estdo orientadas para os
que vivem do trabalho.

Natividade (2016) defende o EMI como um elemento que permite ao cidaddo que
concluiu o curso ter o dominio dos conhecimentos cientificos e praticos. O conhecimento
proporcionado pelo curso deve dar condi¢cdes aos estudantes de optarem ou pelo
prosseguimento dos estudos em nivel superior ou pelo mundo do trabalho, com uma formacao
profissional. Desse modo, o EMI possibilita o acesso direto a educacao superior para aqueles
que possuem estabilidade economica, e, para os demais, o curso oferece condi¢des para inser¢ao
no mundo do trabalho ou ainda o acesso a universidade em um momento posterior, ou seja,
depois que estejam superadas as dificuldades econdmicas e sociais € que os alunos consigam
produzir sua propria existéncia.

Ao definir o EMI como uma miragem para a construg¢do da politecnia, Bezerra (2012)
assinalou que a proposta de EMI bem como as outras formas de articulagdo com a educagao

profissional técnica constituem, na perspectiva oficial, uma possibilidade de diversificagdao
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curricular que d4 um incremento na formacdo dos que ndao possuem o “privilégio” de ir
imediatamente para o ensino superior. O objetivo profissionalizante deve, no entanto, ser
entendido como uma possibilidade a mais para a construgdo de vida dos estudantes, o que so €
possivel se a formagao ampla e integral for garantida.

Para Anjos (2013), o entendimento do EMI como uma travessia possui duas demandas
indissociaveis: o acesso ao trabalho e a continuidade dos estudos. Para essa construgdo, as
categorias que norteiam a integracao, mais precisamente os conceitos de politecnia, o trabalho
como principio educativo, a formagao omnilateral, o trabalho, a ciéncia e a cultura, devem fazer
parte do fazer pedagdgico do docente. Além disso, a autora assinalou que o trabalho como
principio educativo ndo se confunde com o “aprender fazendo” nem ¢ sinonimo de formar para
o exercicio do trabalho.

Reis Janior (2017) afirmou que a criagao e instituicdo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica pela Lei n® 11.892/2008 deve ser vista como mola
propulsora de uma nova realidade desenvolvimentista que estava sendo construida no Brasil.
Por meio dela, mais precisamente do EMI, seria alavancada uma formagdo média técnica
vinculada diretamente ao desenvolvimento dos fundamentos da ciéncia e da tecnologia.

Ao analisar o Decreto n°® 5.154/2004 que possibilitou a abertura do EMI, Freitas (2012)
assinalou que ele deve ser visto como uma solug¢do transitdria, pois € importante que a sociedade
avance ao ponto de garantir a juventude o direito de escolher uma profissdo somente a partir
dos 18 anos de idade. Partindo do EMI como direito, a servidora-pesquisadora defendeu a
necessidade do professor saber integrar os conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociais e
humanisticos que compdem o nucleo comum e os conhecimentos e habilidades relativos ao
curso técnico.

Virios autores defendem o EMI como um caminho para a constru¢ao da escola unitaria
e da luta pela formagao omnilateral. Entre eles, Mendonga (2016) assinalou que todos os jovens
deveriam estar em uma escola média politécnica, porém ndo vinculada imediatamente ao
mundo do trabalho no sentido da profissionalizagao.

Garcia (2017) afirmou que o EMI busca referenciar o ensino médio na tentativa de
corresponder as necessidades de formacdo dos jovens brasileiros para se inserirem na vida
profissional, uma vez que a realidade capitalista impde a maioria desses jovens a necessidade
da entrada precoce no mercado de trabalho. Nessa mesma linha, Rosangela Silva (2017)
argumentou que a institucionalizacdo do EMI pressupde uma necessaria revisdo de paradigmas,

minimizando os impactos historicos produzidos pela divisdo social do trabalho, que engendrou
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a atual sociedade dual, alicer¢ada na separagdo entre aqueles que teorizam e aqueles que

efetivamente executam.

6.4 O ENSINO MEDIO INTEGRADO E A INTERDISCIPLINARIDADE: UM CAMINHO
PARA A ESCOLA UNITARIA?

Entre os servidores-pesquisadores que analisaram o EMI nos institutos federais, varios
defenderam o modelo como um caminho para a constru¢do de uma escola unitaria e da
formag¢ao omnilateral. No entanto, apesar dessa fundamentacgdo tedrica, muitos observaram na
realidade concreta entraves/obstaculos que dificultavam essa constru¢ao. Além disso, diversos
pesquisadores utilizaram em seus trabalhos o conceito de integracdo como sinonimo de
interdisciplinaridade. Apesar da importancia do trabalho interdisciplinar, visto como sindnimo
de EMI, ele acarreta a reducao na proposta de travessia, ou seja, o EMI seria apenas mais uma
possibilidade metodologica de ensino.

Os institutos federais, segundo S& (2014), sdo instituigdes criadas para atuarem na
formagdo profissional, visando atender as necessidades do mercado e, a0 mesmo tempo,
comprometendo-se com a formagdo profissional integral sem se esquecerem da
responsabilidade de formacgdo cidada proclamada pela Constituicdo Federal de 1988. Para a
servidora-pesquisadora, a formacgdo profissional que procura atender as necessidades do
mercado € também capaz de atuar na formagdo que conduza a cidadania.

Para Rosa (2015), as leituras sobre o ensino integrado no nivel médio permitem entender
que a expressdo EMI € a mais utilizada. Ela atribui a necessidade de desenvolver a formagao
geral, propria do nivel médio, conforme estabelecido pelo Decreto n° 5.154/2004, por ser o
ensino técnico considerado apenas uma formacdo complementar da ultima etapa da educagao
basica.

Leite (2014) analisou o EMI e o curriculo da educacao profissional técnica integrada ao
ensino médio como um campo discursivo, caracterizado por discursos ainda dispersos. Ele esta
continuamente em disputa pela fixacao de significados em relacdo ao campo da discursividade,
sendo permeado por diferentes projetos de sociedade, de identidade e de educagao.

Bentes (2009) compreendeu os fundamentos do curriculo integrado com base no que
chamou de pedagogia da interdisciplinaridade. Para ele, esse método ¢ capaz de reunir o saber,
delimitar as fronteiras dos conhecimentos e entender a complexidade do mundo. Desse modo,

0 que se buscaria por meio do EMI ¢ a reconstituicdo da totalidade dos saberes representados
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pelos fendmenos ou fatos. Isso ocorreria ndo mais pela pratica disciplinar fragmentada, mas de
forma contextualizada, por uma andlise mais apurada da realidade que pretende ir além das
aparéncias fenoménicas. Além disso, o servidor-pesquisador assinalou que cabe a educacao
preparar o cidadao dotando-o de capacidades, habilidades e conhecimentos que permitam sua
inser¢do ¢ manutengao no mundo do trabalho de forma critica, criativa e produtiva.

Para Cariello (2009), por exemplo, a interdisciplinaridade possui a capacidade de
transformar o curriculo do ensino médio brasileiro. Nesse trabalho, a servidora-pesquisadora
dedicou um capitulo para a defini¢do do que significa interdisciplinaridade. Ela acredita ser
fundamental a construcdo, por parte dos professores, de atitudes interdisciplinares. A nova
metodologia levaria & tomada de posicdo ante os processos educativos, com o intuito de
colaborar para a formag¢dao de uma equipe pluridisciplinar de professores e estudantes que
trabalhem de maneira realmente integrada. E, para que se desenvolva no EMI o curriculo
integrado, os docentes precisam operar com seus conteudos de maneira articulada, de modo
interdisciplinar (CARIELLO, 2009). Os educadores necessitam construir praticas de reflexao
com o intuito de romper com a separagao entre teoria e pratica, entre o saber e o fazer.

Silva (2009) também definiu o EMI em uma perspectiva interdisciplinar: esse novo
modelo tem como principio a superacao da fragmentacdo do conhecimento dos modelos de
producao e de hegemonia econdmica. Para isso, € necessario a concretizagdo de um curriculo
que consiga integrar os conhecimentos, trabalhar os conteudos culturais e que também esteja
voltado para os problemas sociais e ambientais existentes no século XXI.

A proposta de integragdo curricular, segundo Silva (2009), deve ser realizada por meio
da articulagdo curricular entre o ensino médio e o ensino técnico, possibilitando a construcao
de uma proposta Unica. Isso € possivel por meio da simultaneidade entre os conhecimentos
propedéuticos e os conhecimentos técnicos, orientada pelo Decreto n® 5.154, de 23 de julho de
2004.

O curriculo que organiza o ensino em disciplinas isoladas, de acordo com Silva (2009),
dificulta a aprendizagem e submete os estudantes a uma grande quantidade de contetido. Ja o
curriculo integrado propicia uma articulacdo entre os diversos conhecimentos, um melhor
aproveitamento do tempo e evita a repeti¢do de conteudos comuns. Pelas informagdes citadas,
percebe-se que a modalidade de curriculo integrado traz consigo uma abertura e uma facilidade
para o professor explorar a interdisciplinaridade e fazer uma relagdo entre os diversos
conhecimentos. Para o servidor-pesquisador, a interdisciplinaridade ¢ a ac¢do prioritaria e o

grande orientador para a integragdo curricular dos diversos conhecimentos.
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Para Andrade (2014), a interdisciplinaridade na oferta de cursos favorece a polivaléncia,
e esses dois aspectos ndo podem ser separados, pois sdo componentes das relagdes sociais
concretas em que os alunos estao inseridos como cidadaos. Rodrigues (2016) também afirmou
que o principio fundamental do EMI ¢ a interdisciplinaridade. Integrar saberes nao ¢ somente
unir, mas principalmente interagir com os saberes, fundamentalmente quando se trata de uma
instituicdo de educagdo profissional que possui em seu dispositivo legal a imposicdo da
prioridade de oferecimento do EMI.

Por meio de sua tese, Rodrigues (2016) compreendeu a integracdo curricular como
metodologia, como caminho e complementacdo de um processo em desenvolvimento. Dessa
forma, a articulacdo dos saberes se da por meio da pedagogia de projetos. Essa metodologia
proporcionaria um trabalho coletivo entre alunos e professores, integrando diferentes tipos de
atividade e potencializando as capacidades ja desenvolvidas por cada um.

O EMI, segundo Braga (2013), ¢ uma politica publica marcada por elementos
contraditdrios no que se refere a politica educacional para o mundo do trabalho. O modelo de
EMI, para ser concretizado na perspectiva de Braga, deve focar-se ndo em disciplinas, mas em
processos ou fendmenos considerados importantes, estudando-os em sua forma complexa,
como eles sdo encontrados na realidade, e aportando na analise do objeto as contribui¢des das
diversas disciplinas, de forma integrada. Nessa mesma perspectiva, Mariano (2015) assinalou
que a adogdo da pedagogia das competéncias implica ndo organizar o curriculo por um rol de
“conhecimentos sistematizados”, mas por meio das chamadas competéncias, dando-se a selecao
de conhecimentos a reboque do desenvolvimento de competéncias, pela proposta ser pautada
pela resolugao de problemas e a agdo voltada para resultados.

Zukowski (2013) definiu que o principal objetivo do EMI € o de romper as barreiras
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento especifico voltado para a pratica profissional,
atingindo um contexto social que ¢ o de proporcionar aos jovens a possibilidade de inser¢cao no
mundo do trabalho ao mesmo tempo que poderdo dar prosseguimento aos estudos. Nesse
sentido, apesar de ndo se dar na forma idealizada, o curso possibilita tanto a formacao
profissional quanto a continuidade dos estudos em nivel superior, garantindo, assim, o objetivo
de formacao basica.

Zukowski (2014) mistura conceitos provenientes tanto da pedagogia histdrico-critica,
de Gramsci, de Marx, quanto da chamada pedagogia do “aprender a aprender”. Para a servidora-
pesquisadora, os cursos e as modalidades ofertadas pelos institutos federais devem proporcionar
itinerario formativo que contemple o desenvolvimento de competéncias e habilidades que

preparem o egresso para criar oportunidades de acdo profissional € ndo depender unica e
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exclusivamente de um contrato de trabalho. Desse modo, o conceito de empregabilidade esta

diretamente relacionado a educagdo profissional e aos institutos federais como institui¢ao

[P

voltada para o ensino profissional. A educacao profissional ¢ considerada complementar

O~

educagdo basica e deve objetivar a empregabilidade. Assim, a pesquisadora concluiu que
consenso que a formagdo profissional ofertada pelos institutos federais deve promover a
empregabilidade, atendendo inicialmente aos setores produtivos.

Estivalete (2014) também analisou a importancia do curriculo integrado para a
construcao do EMI. Por meio da organizagdo curricular, os componentes do ensino técnico sao
distribuidos com os componentes da educagdo basica, com o objetivo de garantir a formagao
basica aliada ao preparo profissional. Desse modo, a integracdo curricular deve ser
compreendida como um processo de desconstru¢do de demarcacdo de fronteiras de cada
componente, associada ao combate as ideias que sustentam a dualidade secular da educagao no
Brasil.

Com relagdo aos objetivos da formagao integrada, Estivalete (2014) assinalou que o
curriculo integrado precisa ter como objetivo e aproveitamento as necessidades e os interesses
dos discentes no processo pedagdgico, por meio de programas democraticos voltados para
solucdes no sentido de enfrentar os elementos do cotidiano de dentro ou de fora das institui¢des
educativas. Para isso, ¢ fundamental a construcao efetiva de posturas interdisciplinares, que se
mostram sensiveis as demandas coletivas.

Ao analisar a criagdo do EMI, Hannecker (2014) afirmou que ele ndo requer apenas
matricula tnica, mas especialmente um planejamento integrado em que as ementas e as praticas
de ensino se complementam. No EMI, mais precisamente por meio do seu curriculo integrado,
as areas de conhecimento ndo estdo isoladas, permitindo que um mesmo conceito possa ser
trabalhado por diversas 4reas, o que caracteriza, nesse caso, a interdisciplinaridade
(HANNECKER, 2014).

Desse modo, Hannecker (2014) assinalou que o curriculo integrado ¢ um conjunto de
acoes educativas que estdo relacionadas com ensino e trabalho, problemas e hipoteses de
solugdes de problemas, tendo como pano de fundo as caracteristicas socioculturais. Assim,
concluiu-se, por meio do trabalho, que, para a melhoria do EMI, € necessario repensar trés
pontos: as estruturas pedagogicas de planejamento escolar, o projeto politico pedagogico e
também as metodologias de interagdo entre conhecimentos basicos e especificos da educagao
escolar.

Menezes (2012) defendeu o EMI como sindonimo de interdisciplinaridade, uma vez que,

nele, ndao haveria espago para fragmentagao e compartimentacao do conhecimento. Citando os
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professores de matematica e portugués como exemplo, a servidora-pesquisadora afirmou que
esses profissionais “precisam trabalhar em conjunto com os professores das disciplinas
denominadas especificas. Este trabalho conjunto deve ocorrer ao longo de todo o processo,
iniciando-se desde o momento de planejar as acdes que serdo desenvolvidas, as metodologias
a serem adotadas e os instrumentos de avaliagdo que serdo utilizados” (MENEZES, 2012, p.
98-99).

Além disso, para conseguir chegar a uma pedagogia integrada, Menezes (2012)
observou que, desde o planejamento do curso até o momento da avaliag@o, os docentes precisam
trabalhar coletivamente em forma de projetos que devem ser desenvolvidos pelos professores
das diversas areas do conhecimento.

Corréa (2016) assinalou que o EMI sofre um processo de interpretagdes,
reinterpretagdes e recontextualizagdes desde a sua formulacdo até a pratica diaria dessa
modalidade de ensino. O EMI, em sua visao, ¢ parte de uma rede de acdes desencadeadas pela
criacdo dos institutos federais, haja vista que os institutos atuam em diversos modelos e niveis
de educagdo. Nesse modelo, o autor afirmou que a ideia de integragdo nos principios da
interdisciplinaridade e/ou justaposi¢do e ainda da formagdo profissional vista como
complemento ao ensino médio descaracteriza o significado omnilateral.

Além disso, para Corréa (2016), se o EMI for visto como dois cursos que ocorrem de
forma simultanea, ele representara uma superposi¢do de formagdes, uma hierarquizacdo na
qual, para alguns, o essencial € o ensino médio como fonte para ingresso no ensino superior, ao
mesmo tempo que, para outros, a formagao técnica destaca-se como a possibilidade de acesso
mais rapido ao mercado de trabalho. Esse modelo pode, segundo o servidor-pesquisador,
configurar uma dificuldade para que o estudante perceba as inter-relacdes e suas diferentes
aplicacdes, visto que as disciplinas continuam sendo trabalhadas na forma de compartimentos
isolados, tendo, nesse caso, além daquelas ja previstas no curriculo do ensino médio, outras
pertinentes a area técnica de cada curso.

Ferraz (2015) definiu que a ideia de eficacia no processo educacional ¢ aquela em que
o maior nimero possivel de estudantes consegue obter um bom desempenho académico, ou
seja, a capacidade que tém as instituicdes de ensino de influenciar o desenvolvimento do
estudante mais do que seria esperado, levando em conta a realidade social, cultural e economica.
Esse conceito diz respeito a uma escola de qualidade promotora da equidade, que tem como
foco a educacdo como direito publico subjetivo e como direito humano. A educagdo técnica

profissionalizante, na perspectiva de Ferraz (2015), constitui um dos centros da atencdo das
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politicas educacionais que tém como foco a empregabilidade, como também o atendimento ao
mercado, conforme a logica neoliberal.

Em sua analise, Melo (2015) baseou-se nos teoricos que defendem a ideia de travessia.
E afirmou que a continuacao dos estudos ¢ uma trajetoria possivel apoés o EMI, mas a finalidade
dele ¢ a formacdo para o mundo do trabalho, pelo trabalho.

Para Pontes (2012), a proposta de EMI pressupde o compromisso do coletivo em se
reunir constantemente para se capacitar, refletir, conceber, avaliar e redirecionar o
desenvolvimento dos cursos. Sua vivéncia ndo pode ser assumida com uma parti¢do de
objetivos e agdes desarticuladas. Nessa perspectiva, € preciso ndo apenas a institui¢ao favorecer
tempo/espaco para a articulacdo entre os professores, mas investir continuamente em
mecanismos democraticos de discussao e estudos sobre principios e fundamentos do EMI e
avaliagdo sobre o seu andamento, buscando-se o0 engajamento coletivo no seu desenvolvimento.
Nao ¢ apenas o dominio da dimensdo pedagodgica que respalda uma proposta que se define
como alinhada aos propdsitos emancipatdrios, mas o compromisso com determinada finalidade
educativa.

O grande desafio acerca do EMI, segundo Roselia Silva (2017), apresenta-se na
manutengdo e no desenvolvimento da educacao profissional técnica de nivel médio, na forma
integrada, no sentido de minimizar os danos causados pela heranca historica da relacao dual
capital- trabalho, que se reflete na estrutura dos institutos federais. A concep¢ao de EMI
pressupde o acesso aos multiplos saberes, de modo que os estudantes possam articular os
conhecimentos técnicos as outras dimensdes produzidas no meio social.

Ao analisar o processo de constru¢do do EMI proveniente do governo Lula na
articulacdo com o ensino médio, Virote (2015) assinalou que a educagao técnica deve buscar
ndo somente a especificidade de tal formagdo profissional, mas também expressar os valores
estéticos, politicos e éticos que ambos comungam.

Nos institutos federais, segundo Santos (2012), inexistem componentes curriculares
com caracteristicas especificas para atender aos cursos do EMI, entre eles, a matematica. Ao
defender o EMI como uma modalidade interdisciplinar, a servidora-pesquisadora assinalou que
se deve promover a concretizacdo de temas que sdo estudados através da interdisciplinaridade
e da contextualizacdo. Essa construgao deve ter inicio com a defini¢ao do profissional a ser
formado.

Santos (2012) afirmou que ndo € possivel conceber uma educacdo integrada em que os
conteudos sejam apresentados aos estudantes de forma desassociada, aparentando a inexisténcia

de interligagdo entre as disciplinas. Nessa perspectiva, o objetivo de um curso integrado ¢ que
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ele seja desenvolvido de forma unica, sem existir a soma das cargas horarias, que transforma
um curso integrado em um concomitante disfarcado. Todos os componentes curriculares
deveriam receber tratamento integrado, possibilitando uma economia na carga horaria minima
exigida.

O ensino técnico integrado previsto na LDB e na concepgao dos idealizadores pressupde
uma concepcao de formagdo integral, ou seja, a formagdo geral como parte intrinseca da
formagdo profissional, em que o trabalho ¢ considerado principio educativo sob uma base
unitaria e ampla de formagdo geral que contemple todas as extensdes da formagdo humana. A
compreensdo do EMI, nessa concepgdo, subentende uma nogao de formagao integral com base
nos principios da formagao omnilateral e da formag¢ao unitaria, ao passo que outras formas de
compreensdo, tais como justaposicdo, ensino de tempo integral e interdisciplinaridade,
contemplam uma formacgao restrita, portanto, funcionalista, formac¢ao essa construida por meio
da aquisi¢ao de habilidades e competéncias para determinadas profissoes.

Por meio das concepgdes dos servidores-pesquisadores contidas em suas teses e
dissertacdes, verifica-se que, para eles, o curso técnico integrado ao ensino médio deve unir, de
forma interdisciplinar, as disciplinas do nicleo comum com a parte técnica. Nos trabalhos
pesquisados, a acepgdo “integrada” sugere planejamento e implementacdo de uma proposta
interdisciplinar. Nessa perspectiva, a integracao seria construida simplesmente por meio da
interdisciplinaridade entre os contetidos das areas.

Para esses servidores-pesquisadores, a formacdo integrada deve possibilitar aos
estudantes estabelecerem associagOes entre os conteudos estudados em areas distintas de
conhecimentos, ou seja, aplicarem os conteudos estudados em atividades praticas e solugdes de

problemas.

6.5 POR UM ENSINO MEDIO UNITARIO

Apesar da lei de criacdo dos institutos federais determinar que o EMI ¢ a modalidade de
ensino prioritaria, muitos servidores-pesquisadores criticaram esse ensino médio pois, para eles,
essa etapa final da educagdo basica nao deve permitir a profissionalizagdo precoce da juventude
brasileira. Em sua tese de doutorado, Lenzi (2019) assinalou que a compreensao cientifica das
dificuldades e das contradigdes que envolvem o EMI impde a escolha de dois caminhos
possiveis. O primeiro, muito presente nas teses e dissertagdes produzidas por servidores-

pesquisadores, ¢ assumir como valida e necessaria a proposta de integragao, corroborando os
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preceitos politicos e estratégicos do EMI. Por meio de seus trabalhos, esses servidores-
pesquisadores propdem formas de melhorias nos cursos de EMI, por meio de curriculos
integradores, programas para a formacao de professores ou criacao de praticas pedagdgicas
criticas, contextualizadas e interdisciplinares.

O segundo caminho, segundo Lenzi (2019), seria através do aprofundamento da analise
dos pressupostos semanticos, politicos, ideoldgicos e economicos do EMI, buscando uma
critica radical da proposta de profissionalizacdo do ensino médio que, na aparéncia, vende-se
como transformadora e democratica, mas, em sua esséncia, apresenta uma série de
ambiguidades e aspectos de conformacao a reproducao do capital que merecem ser elucidados.

Lenzi (2019) ¢ servidora do instituto federal, mas nao possui o seu trabalho como fonte
desta pesquisa uma vez que sua tese foi defendida apds o ano de 2017, ou seja, apos a reforma
do ensino médio. Além dela, outros servidores também fizeram uma critica ao que chamaram
de profissionalizagdo precoce. O pressuposto da critica ¢ a busca por um ensino médio
formativo, de cultura geral, humanista, enfim, unitario.

Entre esses criticos da profissionalizagdo precoce, Gianelli (2010) observou que os
estudantes dos cursos integrados deveriam, primeiramente, desenvolver certo grau de
maturidade e capacidade de criacdo intelectual, antes de comegarem os estudos nas disciplinas
técnicas profissionalizantes. Baseando-se no relatorio de gestdao e nos dados de reteng¢ao do ano
de 2009 do IFSP/Sao Joao, Gianelli revelou a necessidade de implementagdo de politicas e
acdes que promovam assisténcia social aos estudantes, como também ¢ primordial que se pense
em uma formac¢ao humana para o trabalhador numa perspectiva integradora. Essa necessidade
de garantir o acesso ao conhecimento e a permanéncia no ambito escolar deve ser garantida
pelo Estado, sendo essa politica parte fundamental para a construgdo da escola unitaria.

Para Blengini (2012), a ideia de conceber o trabalho como principio educativo ndo
legitima em nenhuma perspectiva a profissionaliza¢do precoce. Segundo ela, esta ¢ uma
maneira equivocada de compreender a proposta de Gramsci. A profissionalizagdo precoce
implica sério risco de reducao da possibilidade do desenvolvimento omnilateral, pois ¢
necessario que antes seja dada aos estudantes a oportunidade de ampliar de maneira harmonica
todas as capacidades humanas construidas historicamente. Desse modo, o trabalho como
principio educativo situa-se na perspectiva da ndo dissocia¢ao entre a realidade concreta e o
conhecimento, em que este Ultimo revela comprometimento organico com as necessidades ou
demandas da primeira.

Ao fazer a critica da profissionalizagdo precoce dos jovens brasileiros, Blengini (2012)

afirmou que ¢ fundamental que se apresentem aos estudantes os conhecimentos que estao na
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base da organizagdo social e produtiva e ndo conhecimentos profissionais especializados e
fragmentados, como s3o os conhecimentos necessarios a atuagdo profissional técnica de nivel
médio. Para ela, a incorporagao do EMI no rol de possibilidades do ensino médio legitima a
dualidade educacional, na medida em que permite uma multiplicagdo de formas do ensino
médio brasileiro. A autorizagdo para a implementacdo do EMI, para a servidora-pesquisadora,
apenas naturaliza os diferentes projetos politico-pedagogicos clivados pela dualidade estrutural
social, presentes na sociedade de classes em que vivemos.

Blengini (2012) também fez uma critica a ideia do EMI baseado na resolucdo de
problemas e na interdisciplinaridade. Nessa perspectiva (p6s-moderna), o tratamento
interdisciplinar dos contetidos ¢ o mecanismo por meio do qual se promoveria maior relagao da
escola com a vida cotidiana, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais interessante.
As organizagdes trans e interdisciplinares dos contetidos seriam formas de colocar no centro do
processo de ensino-aprendizagem os problemas da vida pratica, em que os conhecimentos de
cada area do saber seriam convocados para dar alguma contribui¢do sem necessariamente
remeter as suas raizes epistemoldgicas.

Da mesma linha argumentativa que faz a critica a profissionalizacdo deriva o
entendimento da tese de doutorado de Pandolfi (2015). O servidor-pesquisador discorda do
modelo de educacao ofertado pelo IFES, por meio dos seus cursos destinados a formar técnicos,
no caso especifico, de administragdo, visando a profissionalizagdo precoce dos seus discentes.

Pandolfi (2015) defende que, ao contrario de uma educagdo adestradora e fragmentada,
a rede federal deve proporcionar aos discentes uma formagao humanistica geral sélida que, ao
considera-los em sua totalidade e possibilitar-lhes o acesso a todo o patrimdnio construido e
acumulado historicamente pela humanidade, prepare-os para o trabalho em sua dimensao
ontoldgica e ndo para serem apenas operarios que produzem, mecanica e alienadamente, as
condicdes de sua existéncia.

Tendo como foco a inser¢do do empreendedorismo no EMI, mais precisamente no curso
de administracdo, Pandolfi (2015) afirmou que o ensino médio profissional com foco no
empreendedorismo, oferecido pelo IFES aos seus estudantes, ndo ¢ o modelo de ensino mais
adequado para esse publico, pois, além de priva-los de uma so6lida formagao cultural geral e
humanista, justamente no momento em que eles mais precisam, esse tipo de educacao legitima
a sua profissionalizagdo precoce e fortalece a dualidade escolar existente. Além disso, Pandolfi
argumentou que as proposi¢cdes gramscianas vao em contraponto ao discurso presente nas
propostas de educacdo para o empreendedorismo contidas no EMI, pois este, além de nao

romper com o modo de producdo capitalista nem preparar o sujeito para o exercicio da
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cidadania, sugere uma formacdo interesseira, que se reduz basicamente ao adestramento do
trabalhador para os interesses do mercado.

Dias (2015) assinalou que existe um projeto de expansao da profissionalizagao de forma
direta e indireta no ensino médio brasileiro. Esse problema nao passa apenas pelos institutos
federais, que sdo parte da problematica por serem escolas técnicas. Por esse angulo, o EMI nao
¢ a travessia possivel na atual conjuntura brasileira para a construgdo da escola unitaria e para
a formag¢dao omnilateral, mas um tipo especifico de ensino profissional. Para o servidor-
pesquisador, o EMI ¢ mais do mesmo com uma nova roupagem, ou seja, ¢ uma nova
possibilidade dentro do multiforme ensino médio brasileiro, que se origina da identidade
profissional com a finalidade de diversificar e estratificar as escolas, contribuindo com a
dualidade escolar na medida em que a existéncia das multiplicidades de escolas paralelas
(técnicas e profissionais) representa a manutencao da dualidade escolar em formas mais sutis e
refinadas (DIAS, 2015).

O problema maior da escola profissional, segundo Dias (2015), ndo ¢ tanto a sua
formacao profissional, mas sua finalidade politica, que ¢ a alocag@o profissional imediata em
conformidade com os estratos sociais, mitigando justamente a possibilidade de uma formagao
profunda e prolongada. Assim, o objetivo fundamental almejado com a multiplicacao de tipos
de escolas profissionais € eliminar as condi¢des materiais € intelectuais de o estudante tornar-
se conhecedor da realidade, minimizando também suas chances de acesso aos cargos mais
elevados.

Esses servidores-pesquisadores, mesmo fazendo parte da rede federal e ainda
trabalhando diretamente com o EMI, rejeitaram nas suas dissertacdes e teses tanto a
profissionalizacdo da juventude brasileira no ensino médio quanto a proposta de travessia. A
refutacdo de ambas ocorreu com base na leitura dos escritos de Gramsci, principalmente do
caderno 12. Nele, Gramsci (2001) sugeriu a organizagdo de uma escola unitaria que nao
hipotecasse o futuro da juventude trabalhadora. Segundo a perspectiva desse grupo, o pensador
italiano estimava a escola tradicional, formativa, de cultura humanista e “desinteressada”, em
detrimento da escola profissionalizante, técnica e imediatamente “interesseira”.

Com base nessa diversidade de concepgdes, algumas questdes ainda precisam ser
respondidas: como foi construido o EMI nos institutos federais entre os anos de 2008-2017?
Qual EMI esté sendo ofertado para a juventude brasileira? por que os jovens lutam para obter

uma vaga nessa modalidade de ensino?
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7 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS
INSTITUTOS FEDERAIS NA PERSPECTIVA DOS SERVIDORES-
PESQUISADORES

A LDB definiu a educacao basica como uma etapa da educacao brasileira, composta da
educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio. Esse processo de formacgao
escolar, com suas modalidades, por exemplo, a formagao profissional, ¢ objeto de disputa
constante entre as classes sociais existentes no modo de produgdo capital. Nesse sentido, pode-
se afirmar que, ao longo da historia educacional brasileira, os donos dos meios de produgio
optaram pelo desenvolvimento de um modelo educacional pautado na busca pela formagao do
trabalhador na perspectiva da produtividade e da seletividade. Esses pressupostos foram
alicercados em elementos de filantropia e controle social. Em contrapartida, para os
trabalhadores, o direito a educagdo sempre foi inegociavel. Apesar de historicamente negado,
ele sempre foi alvo de constante luta e visto como uma condi¢do necessaria, porém nao
suficiente, para a sua emancipacao.

A sintese dessa disputa entre a luta pelo direito a educagdo de qualidade e a tese do
capital ¢ sempre imprevisivel. Para Nosella (2016), o neoliberalismo utiliza-se de todos os
meios e formas para conseguir integralmente a vitoria, ou seja, a imbricagcdo interesseira e
imediata entre educagdo e mercado de trabalho. Dessa forma, cabe aos adeptos da filosofia da
préxis e criticos do modo de producdo capitalista e da tese neoliberal apresentar uma proposta
profunda e radical, ou seja, a escola unitaria em sua forma plena e completa, com o objetivo de
possibilitar a todos os jovens brasileiros um ensino médio de cultura geral, humanista, capaz de
formar o ser humano em sua completude, visando formar os dirigentes da sociedade.

O termo ensino médio integrado refere-se a educagdo profissional técnica de nivel
médio integrada, conforme nomenclatura inserida na legislacio!’, e situa-se na relagio entre
mundo do trabalho e processos produtivos. O termo permite assinalar que a integracdo
curricular pressupde que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida ao
longo da formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Ao analisar o conceito de formagdo integrada, Ciavatta (2012) argumentou que € comum
a criagdo de conceitos, termos e palavras com o intuito de esclarecer novas realidades que

resultam de um novo jeito de viver ou até para tentar produzir uma diversa realidade que tenha

15 A LDB, em seu artigo 36-C, definiu que a educacdo profissional técnica de nivel médio articulada pode ser
desenvolvida de forma integrada de modo que conduza o estudante a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio.
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aceitacdo popular. Nesse sentido, a autora acredita que o conceito de formagao integrada pode
ser concebido tanto como um meio de explicar uma realidade existente quanto para buscar
projetar o resultado de um novo processo educacional que, segundo a autora, pode ser gerador
de novos fatos e discursos.

O ponto central da analise de Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012) ¢ o de refletir sobre o
que € ou o que pode vir a ser a formacao integrada. No caso do EMI, os autores postulam que
a educacdo geral precisa se tornar parte inseparavel da educagdo profissional em todos os
campos em que se d4 a preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos. Para isso, ¢ fundamental que se busque a superacao da dicotomia trabalho
intelectual/manual, ou seja, que se incorpore a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo e,
consequentemente, que se formem trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) assinalaram que a luta pelo EMI significa a luta
permanente e sistematica para a constru¢do de uma educagdo na perspectiva da escola unitaria
apontada por Gramsci e da educacdo politécnica. Além disso, a formagao integrada, segundo
os autores, pressupde a luta por uma educacao bésica de qualidade inquestionavel como direito
de todos. Isso significa que a formagdo geral ¢ condi¢do fundamental para um modelo de
formagdo profissional que atenda aos principios de mudanca no processo de produgdo (base
técnica) e possibilite a formagdo de um trabalhador capaz de lutar por sua emancipagdo. Em
resumo, a formacao integrada ¢ uma modalidade capaz de superar a formagao profissional como
adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do capital.

A ideia dos autores acerca do EMI ¢ estruturada na necessidade de uma formacao basica.
Por exemplo, Ciavatta (2005) argumentou que o ensino médio integrado a formagao técnica
busca tornar a educacao geral parte inseparavel da educagdo profissional em todos os niveis e
campos em que se da a preparagdo para o trabalho. Nessa perspectiva, a formagdo integrada
sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a agdo
do executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar.

Ciavatta (2005) define os métodos utilizados pela educacio profissional e as teorias da
educacdo propedéutica que treinam para o vestibular como praticas operacionais € mecanicas €
ndo de formacdo humana em sentido amplo. Para a autora, a formagao integrada entre ensino
geral e educacgdo profissional ou técnica (politécnica ou tecnologica) exige que se busquem os
alicerces do pensamento e da produgdo da vida. Para isso, um dos pressupostos ¢ um projeto
social que manifeste a vontade politica de romper com a redugdo da formagdo a simples

preparacdo para o mercado de trabalho.
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Nessa mesma perspectiva, Frigotto (2012) assinalou que a formagdo integrada ¢ um
método de formagdo humana que rompe com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico
ou educagdo basica e técnica, herangas de uma concepgdo fragmentaria e positivista de
realidade humana. A relagao entre o trabalho, a cultura ¢ o conhecimento cientifico constitui
eixo central do EMI concebido como etapa final da educagdo bésica.

Por meio do conceito de formacgao integrada, Ciavatta e Ramos (2012) defendem uma
educagdo profissional para além da perspectiva operacional e pratica. Esse ramo da educagao
passaria a ser concebido sob fundamentos cientificos, historicos e sociais. Para isso, os
processos de ensino e aprendizagem interdisciplinares sdo fundamentais.

Apesar de tangenciar os objetivos da integragdo, a interdisciplinaridade nao esgota o
potencial formativo da integragdo, principalmente da compreensao da contraditoria e desumana
realidade social e da falta de perspectiva com o devir em que vive a maioria de nossos jovens
alunos. Dessa forma, o EMI, em uma perspectiva de formagdo humana, busca garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura
do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica.

Para Moura (2007), o EMI, na perspectiva de travessia, deve contemplar alguns
principios fundamentais. Sdo eles: a compreensdao do homem como um ser historico e social,
posto que o ser humano, ao produzir, transforma a natureza e a si mesmo, fazendo e desfazendo
sua realidade por meio de a¢des deliberadas; o trabalho como principio educativo que permite
uma analise acerca das relagcdes de trabalho que se estabelecem na produgdo — este principio
possibilita a busca pela unidade teoria-pratica e a superacao da divisdo capital/trabalho —; a
pesquisa como principio pedagdgico que transformaria o estudante de repositorio de
informagdo em um sujeito construtor do conhecimento; a interdisciplinaridade, a
contextualizagdo e a flexibilidade; por fim, a necessidade de conceber a realidade concreta
como uma totalidade, sintese de multiplas relagdes. Essa andlise, em uma perspectiva nao
fragmentada, possibilitaria ao educando a compreensdo do contexto no qual estd inserido,
permitindo uma interven¢ao em fung¢do de interesses coletivos.

Nesse sentido, a educagdo oferecida aos jovens da classe trabalhadora ndo deve ser
concebida apenas por uma visao pratica, utilitarista, rasa e adaptada ao mundo dominado pelo
capital. Ela precisa considerar e incentivar a compreensao teorica, pois o ser humano nao pode
conhecer o real sendo pela analise dos fatos. Na concepg¢do de educagao profissional defendida
pelos tedricos que advogam pela defesa do EMI, ndo se trata apenas de relacionar a teoria com

a pratica.
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Para a concretizagdo dessa proposta, segundo Frigotto (2012), ¢ fundamental uma
mudan¢a no interior da organizagdo escolar, que envolve formagdo de educadores, suas
condigdes de trabalho, seu efetivo engajamento e mudangas na concepgao curricular e na pratica
pedagogica. Se os educadores ndo constroem eles mesmos a concepgao e a pratica educativa e
de visdo politica das relagdes sociais, qualquer proposta perde sua viabilidade.

Por meio das teses e dissertacdes produzidas por servidores-pesquisadores, foi possivel
compreender como se deu a construgdo do EMI na Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnologica entre os anos de 2008 e 2017. Seria ele uma formagdo ampla,
desinteressada e emancipatdria ou apenas uma jun¢do mecanica, interesseira e artificial entre
formagao geral e profissional?

Em sua dissertacdo, Bentes (2009) argumentou que, a partir do Decreto n® 5.154/2004,
as instituicdes de educacdo profissional puderam desenvolver seus planejamentos e suas agdes
vislumbrando a possibilidade de implementar o EMI. Segundo o autor, esse seria um caminho
arduo a ser percorrido, pois ndo basta o aparato legal. E preciso, fundamentalmente, romper
com a dualidade histérica da educagao brasileira. Nesse trabalho, Bentes fez um estudo sobre o
ensino médio integrado, buscando analisar a concep¢do e a pratica dos professores dessa
modalidade de ensino no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO).

Os resultados do trabalho de Bentes (2009) demonstraram varios empecilhos para
implementag¢do da proposta, entre os quais se sobressaem a caréncia de subsidios teorico-
conceituais, o que configurou uma pratica docente fragmentada, mais especificamente a
separacao entre a formacao geral e profissional, além da falta de identidade do ensino médio,
resultado, segundo o autor, das escolhas politico-econdmicas feitas ao longo da historia
educacional brasileira. Desse modo, no caso do IFTO/Palmas, o desenho do perfil do professor
identificou um descompasso entre a concepcdo da politica de formacdo integral e a pratica
efetiva do professor que atua na modalidade integrada.

Em sua vivéncia de servidor-pesquisador no IFTO/Palmas, Bentes percebeu que, no
cotidiano das praticas docentes em geral, os professores efetivam suas atividades pedagdgicas
(planejamento, estudo e pesquisa) de forma individualizada, no viés da disciplina lecionada,
com o minimo de interagdo com os alunos e pouca discussdo sobre as relagdes, implicagdes e
contradi¢des que os conteudos exercem nas dimensdes socioecondmicas, politicas e €tico-
culturais dos estudantes, no contexto da escola e da conjuntura social (BENTES, 2009, p. 87).

Bentes também analisou o processo de constru¢ao dos curriculos integrados. Segundo

ele, a coordenacdo e os professores da modalidade reuniam-se para construir as bases
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tecnologicas para o nucleo comum. Com relagdo a formacao técnica, houve a transposicao das
bases tecnoldgicas dos cursos subsequentes pelo critério “mesma area”. Além disso, o servidor-
pesquisador assinalou a existéncia de uma disputa acerca da importancia dessas disciplinas
(propedéutica e profissional).

Carriello (2009) estudou o processo de implementagdo do curriculo integrado no curso
de eletrotécnica no Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Pard (CEFET/PA). Ao analisar
0 processo, a autora demonstrou que a tomada de decisdo ndo se deu por meio de um
embasamento tedrico para implantacdo do EMI na unidade de Tucurui. Segundo a servidora-
pesquisadora, o objetivo principal foi “sair na frente” das outras institui¢des ¢ obedecer ao
Decreto n° 5.154/2004, sem o estabelecimento mais profundo de didlogo com os professores,
os alunos e a comunidade educacional em geral. A proposta curricular foi construida por meio
de uma matriz provisoria apropriada pela direcdo da Unidade de Ensino Descentralizada
(Uned)/Tucurui. Segundo relatos dos interlocutores, ndo houve discussdes a respeito desse
desenho curricular, apenas se cumpriu o que estava no papel, com pequenos ajustes de ordem
pedagdgica (CARRIELLO, 2009, p. 99).

Com relacdo a implementacdo do EMI na institui¢do, Carriello (2009) afirmou que a
efetivacdo ndo ocorreu da forma demandada pelos documentos oficiais. O autor observou o
desconhecimento dos diversos sujeitos envolvidos acerca dos pressupostos da educagao
integrada. Para Carrielo, a implementacao do curso foi realizada pela necessidade de se cumprir
a legislacdo, o desejo de se tornar pioneiro e o desconhecimento dos sujeitos com relagdo ao
processo pedagogico. A pesquisa também possibilitou perceber que o processo de implantacao
sofreu resisténcia dos professores.

Silva (2009) também analisou a implantacdo do curriculo integrado no curso técnico em
agropecuaria no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano),
campus Guanambi. Para o servidor-pesquisador, uma politica publica educacional inovadora
nao se faz apenas com uma nova proposta curricular. Ela precisa estar vinculada com outras
questdes, entre as quais o autor citou novas condi¢des de trabalho, preparacao dos professores
e da infraestrutura e principalmente articulag@o entre quem elabora as politicas e quem as coloca
em pratica.

Com base nessa premissa, Silva (2009) assinalou que a realidade concreta da institui¢ao
demonstrou que a implementacdo do EMI nao apresentou grandes alteragdes em relacao a
proposta concomitante/subsequente. As defini¢cdes sobre o processo de integragao dos gestores,

professores e estudantes, segundo o servidor-pesquisador, podem ser resumidas em articulacao
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e simultaneidade, e a concepgao de educacao teve forte relagdo com as necessidades imediatas
do modo de produgado capitalista.

Em sua dissertagdao acerca do EMI no Instituto Federal de Goias (IFG), Virote (2009)
assinalou que os professores permanecem agindo de maneira separada, ou seja, uns professores
preocupados apenas com a formagdo profissional e outros exclusivamente com a formagao
geral. Para a servidora-pesquisadora, os docentes ndo entenderam que nessa modalidade deveria
haver uma articulagdo entre as disciplinas, a fim de possibilitar ao cidadao uma educagao critica,
emancipatdria e transformadora. Nessa perspectiva, o discurso usado pelos sujeitos pesquisados
em relagdo a concepcdo de EMI demonstrou, segundo a pesquisadora, a necessidade de se
promover alguns avangos nos estudos teoricos no IFG, para que ocorra o encontro entre teoria
e pratica.

Iniciados no primeiro ano de vida dos institutos federais, os trabalhos demonstram
imensa dificuldade de constru¢ao de um ensino médio capaz de articular a formacao geral com
a area técnica. Dificuldades com a implantagdo, busca pelo pioneirismo e desconhecimento dos
objetivos vislumbrados com a implementagdo da proposta foram alguns dos entraves. No
entanto, nos anos posteriores, essas dificuldades continuaram recorrentes.

Em sua pesquisa sobre a educagdo profissional e sua relagdo com os fundamentos da
escola unitaria gramsciniana inseridos nos documentos oficiais (governamentais e
institucionais), Gianelli (2010) afirmou que, no caso do campus Sao Jodo da Boa Vista do IFSP,
os fundamentos que deveriam nortear essas praticas educativas ndo foram encontrados, o que
dificultou o desenvolvimento de tal proposta. Nesse sentido, a pesquisadora afirmou ser
fundamental a reformulagao da pratica docente no EMI estudado.

Brito (2011) propds em seu trabalho de mestrado analisar as concepgdes tedricas e as
possibilidades para implementacdo da formagdo integrada no IFBA/Salvador. Segundo ela, a
proposta curricular do curso técnico de nivel médio integrado em manuten¢do mecanica
industrial foi elaborada sem uma fundamentacao consistente do que seria a concep¢ao de
integragdo. As principais dificuldades para a construgdo do Plano Pedagdgico do Curso (PPC)
foram a compreensdo conceitual, o relacionamento entre as disciplinas, a diversidade e a
colaboragdo das disciplinas e a dificuldade de constru¢do de um perfil profissional para o
técnico em manutencdo mecanica. Além disso, Brito percebeu dois problemas no processo de
construgdo da proposta. O primeiro refere-se a dificuldade de compreensdo profunda da
legislagdo; o segundo, a postura acritica dos sujeitos envolvidos em relagcdo aos documentos e

as normas da educacao profissional.
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Ao analisar os resultados de um projeto “integrador” sobre o meio ambiente tendo como
fonte os registros das interveng¢des em sala de aula, das discussdes e reunides com os professores
e dos atendimentos extraclasse aos alunos das diferentes turmas, Gouveia (2011) levantou
alguns problemas acerca da constru¢cao do EMI. Sao eles: dificuldade de troca de ideias entre
professores, falta de tempo em sala de aula para o preparo das atividades e participagdo ativa
dos estudantes durante todo o processo.

Lima (2011), ao analisar por meio de entrevistas a importancia da disciplina de lingua
portuguesa no ensino médio integrado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), assinalou a existéncia de uma disputa ou, em suas palavras,
de “um falso dilema” acerca da importancia desse conteudo para a formagao geral e humanista
ou para a formagdo técnica. Segundo ele, de seis professores entrevistados, somente dois
fizeram uma andlise em uma perspectiva de integragdo que transcende esse “falso dilema”.
Nesse sentido, é possivel perceber que ndo existe uma sintonia entre o conhecimento sobre a
linguagem e o conhecimento sobre a transformagao nos modos de percepcao da realidade, uma
vez que ha uma predomindncia segregacionista entre a formagdo geral e a formagdo
profissional.

Porto (2011) fez uma pesquisa sobre a relagao do conteido com as formas de politica
profissional referente ao projeto de construgdo do EMI. Segundo a autora, a constru¢ao do EMI
passa pela dificuldade de se reconstruir as duas dimensdes (formacao geral e especifica) como
uma unidade. De acordo com a servidora-pesquisadora, na realidade concreta, os professores
do EMI ndo conseguem se desprender da ideia de articulagdo e fragmentacdo do Decreto n°
2.208/1997. As politicas e os programas para o EMI pos Decreto n° 5.154/2004 analisados no
trabalho apontaram para uma formacao integrada dissociada e com as partes independentes.
Isso culminou na fragilidade do projeto de EMI, pois ndo houve movimento de ruptura com a
dualidade.

No ano de 2012, o objeto de estudo dos servidores que estudavam o EMI comegou a se
descolar do processo de implantacdo para a analise de como se realizava concretamente o EMI
dentro das institui¢des. Aguiar Junior (2012) avaliou as percep¢des e os desafios do curriculo
integrado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA). Em
sua andlise, o servidor-pesquisador concluiu que o curriculo integrado nao estava sendo
viabilizado de forma coerente. Isso ocorreu, segundo o pesquisador, porque muitos sujeitos
envolvidos estavam desorientados em relagdo as contrariedades e dicotomias nos processos

educativos que envolvem a educagdo profissional no ensino médio técnico.
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Na realidade maranhense, onde se investigou trés campi do IFMA, o servidor-
pesquisador percebeu contradigdes nas falas, visdes superficiais e reducionistas sobre os
processos que envolvem tanto a educagdo profissional como o curriculo integrado, além de
praticas incompativeis com as teorias ou que buscam mudangas no sentido de uma educagao
universal e qualitativa (AGUIAR JUNIOR, 2012, p. 114). Segundo os dados do autor, as
principais problematicas do EMI do instituto maranhense sdo: desconhecimento do curriculo
integrado (25%), formagdo de professores (20%) e pouca organizacdo pedagodgica e
administrativa (20%).

Para Aguiar Junior (2012), o curriculo integrado ndo passa de um esfor¢o ainda nao
concretizado no IFMA, e s6 o tempo dira se ele realmente vai se efetivar. A pesquisa deixou
explicito que os professores ndo estdo capacitados para trabalhar com a aplicagao do curriculo
integrado. Faltam orienta¢do e discussdes para além da escola, para que a sociedade entenda o
projeto e os envolvidos ndo fiquem procurando interesses diversos ao da escola, tornando o
processo falho e dispendioso. No entanto, o servidor-pesquisador ressaltou que toda a
comunidade vé a integragdo de forma positiva. Enquanto uns acham interessante, outros
colocam a questdao como algo pratico a se conquistar.

Ao analisar o ensino da arte no EMI, Batista (2012) traca uma realidade parecida com
os resultados demonstrados por Aguiar Junior (2012). Segundo Batista, o EMI descrito pelo
Decreto n°® 5.154/2004 e pelos defensores da proposta desse modelo como travessia ainda nao
foi contemplado. Para a pesquisadora, tanto os organizadores do curriculo quanto os discentes
ainda ndo conseguem ter um entendimento de como fazer essa integrag@o articulando as areas
de educacao com trabalho e emprego, ciéncia e tecnologia. Os discursos coletados pela
pesquisadora com gestores, pedagogos, professores e estudantes sdo extremamente variados e
trazem entendimentos desde o trabalho como submissdo do humano ao capital até as relagdes
do trabalho com lazer, prazer, satisfacdo pessoal e forma de dignificar o homem.

Batista (2012) constatou que, no instituto pesquisado, ndo se pensou em nenhuma forma
de integragdo, salvo a simples jun¢do dos conteudos da formagdo geral com a formagado
profissional. Uma inter-rela¢do entre os contetidos fundamentais para uma compreensao ampla
e profunda da realidade ainda ndo foi alcancada. A pesquisadora também afirmou que, entre o
idealismo da integracdo e a sua viabilizagdo, ha um abismo de preconceitos, dificuldades,
apatias, disputas, rivalidades, o qual ainda nao foi delimitado, debatido e enfrentado na busca
para superacao dos embates.

Em seu trabalho sobre o EMI, Pontes (2012) procurou compreender se essa modalidade

de ensino pode ser entendida como um caminho para a politecnia. Para isso, a autora estudou
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os projetos pedagdgicos dos cursos integrados de eletrotécnica e de mecanica do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB/Jodo Pessoa). A servidora-
pesquisadora identificou um processo de hibridizagdo da concepgao original do EMI. Isso foi
compreendido por meio de alguns excertos de sua pesquisa, nos quais Pontes defende principios
caros a proposta politécnica. No entanto, ao longo de sua analise, a servidora conciliou essa
ideia com conceitos e propostas que destoam dessa perspectiva e, em outros momentos, esses
conceitos foram simplesmente ignorados.

Além disso, Pontes (2012) assinalou que a aceitagao da proposta do EMI no IFPB se
deu em meio ao desconhecimento dos fundamentos da modalidade. Isso acarretou diversas
dificuldades para a concretiza¢ao da proposta. Os resultados do trabalho demonstraram que os
projetos pedagogicos dos cursos foram elaborados de forma aligeirada, ndo envolvendo
discussdes conceituais mais profundas. Como consequéncia, os docentes enfrentaram diversas
dificuldades no desenvolvimento da proposta de EMI, identificadas como de natureza
conceitual, politica, organizacional e pedagogica, especialmente no momento de expansio e
construcdo de sua nova institucionalidade como instituto federal, quando, segundo a
pesquisadora, priorizaram-se atuagdes de cunho administrativo e organizacional em detrimento
de questdes pedagogicas (PONTES, 2012, p. 164).

Por meio dessa pesquisa, Pontes (2012) demonstrou a existéncia, nos proprios PPC, de
referéncias que conflitam com os pressupostos para a constru¢ao da politecnia. Essa dicotomia
também ¢ corroborada pelos discursos docentes. Esses professores do EMI defenderam a
interdisciplinaridade, mas ndo a desenvolveram na pratica por equivocos na sua concepgao ou
por diversas dificuldades que encontraram para sua efetivagdo, como a auséncia de
investimentos em momentos de estudos, planejamento e acompanhamento dos cursos de forma
continuada e assistida. Desse modo, a perspectiva integradora reduziu-se a reprodugdo de uma
disposicao linear de disciplinas/conhecimentos segundo um fluxograma definido para cada
curso.

Ao fazer um estudo avaliativo com relagdo a pratica pedagogica do curriculo no EMI,
Menezes (2012) concluiu que, mesmo depois do Decreto n® 5.154/2004, que prevé a articulacao
da forma integrada entre educacao profissional técnica e ensino médio, a realidade concreta
ainda ¢ permeada de praticas pedagdgicas desconexas, fragmentadas e duais. Existe uma
separacao no proprio curso que coloca, de um lado, as disciplinas do ensino técnico e, de outro,
as disciplinas do ensino médio. Além disso, a pesquisadora afirmou a existéncia de uma falta
de interesse dos docentes da rede para realizagdo de qualificagdo pedagdgica, o que dificulta o

estabelecimento de didlogo com os demais saberes e, consequentemente, com o EMI.
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Esses mesmos dilemas sdo demonstrados pelo trabalho de Bezerra (2012). Ao analisar
as politicas e o planejamento do EMI e do ensino de lingua estrangeira na modalidade, a
servidora-pesquisadora assinalou que tanto a ideia de integracdo defendida nos anos 1980
quanto a concepcao de politecnia se tornaram uma miragem. Com base na analise de 62
propostas curriculares para o EMI de diversas instituicdes da rede federal, a pesquisadora
constatou que a organizag¢do curricular de 67% dos cursos integrados se limita a justapor em
um quadro, ou melhor, em uma grade, os componentes curriculares de formagao basica e
técnica e suas respectivas cargas hordrias, séries ou semestres/periodos.

Com base nesses dados, Bezerra (2012) concluiu que, em vez de sinteses de um curso
de EMI, essas matrizes curriculares constituem de fato e de direito a sintese de um curriculo
que justapde conhecimentos, o que a servidora-pesquisadora denominou de curriculo
justaposto. Além disso, a ideia de miragem dessa perspectiva progressista da integracao ocorre,
entre muitos aspectos, porque, desde a publicagdo do Decreto n® 5.154 em 2004 até a publicagao
da dissertagdo em 2012, o governo nao foi capaz de propor politicas publicas para informar as
comunidades escolares acerca da especificidade formativa desse novo modelo de ensino médio.

Indo mais a fundo, Bezerra afirmou que o poder publico tem contribuido pouco para
tornar o horizonte da educagdo politécnica, ou seja, o EMI, uma realidade. O compromisso com
a formacdo humana integral ¢ escamoteado até¢ no ambito do planejamento curricular. As
sinalizagdes sdo de um contetdo que justapde, indiscriminadamente, os componentes
curriculares de formacao geral com os de formagao técnica (BEZERRA, 2012, p. 129).

No levantamento realizado por Lima (2012) acerca das ementas elaboradas pelos
professores do instituto federal, bem como das respostas aos questionarios aplicados aos
professores de lingua inglesa, foi constatado que o seu aspecto instrumental figura, se ndo como
o principal, ao menos como um dos principais objetivos da insercdo do inglés no curriculo do
EMI. Esse inglés instrumental significa o ensino da lingua para fins especificos, ou seja,
profissionalizacao e qualificacdo para os conhecimentos especificos da formagao profissional
escolhida.

Por meio de seu trabalho sobre as concepgdes e disputas no ambito do EMI, Blengini
(2012) afirmou que os profissionais dos institutos federais tém sido demandados a planejar,
executar e gerir cursos integrados. A integracdo ocorre exclusivamente no plano formal, pois a
pratica pedagodgica continua sendo realizada pela concomitancia interna, sem nenhum tipo de
articulacdo entre as formagdes geral e especifica.

Com relagdo a formacdo técnica de nivel médio na escola técnica do Agreste de

Pernambuco, Freitas (2012) também relatou um descompasso entre o programado pelos



167

tedricos e pelos programas propostos pelo MEC e a realidade vivida pelos estudantes. Esse
descompasso, que resultou em uma simples somatoria de disciplinas, € consequéncia, segundo
a servidora-pesquisadora, do desconhecimento da proposta por parte dos professores.

Essas analises sobre as repercussoes da proposta de ensino médio integrado contidas no
Decreto n° 5.154/2004 e na lei de criagdo dos institutos federais continuaram a ser objeto de
estudos no ano de 2013. Um dos problemas levantados permaneceu sendo o desconhecimento
politico e didatico-pedagdgico da proposta. Na pesquisa realizada por Pedrosa (2013) no
IFMA/campus Sao Luiz-Monte Castelo, nenhum dos dez professores entrevistados conhecia o
Decreto n°® 5.154/2004.

Para tentar compreender como eram as concepgdes e as praticas dos professores no
IFTO, Braga (2013) entrevistou dez professores. Por meio desse didlogo, a servidora-
pesquisadora evidenciou a pouca consisténcia no conjunto docente no que se refere as
concepgoes tedricas que sdo referéncia para a modalidade ou mesmo ao Decreto n® 5.154/2004.

Segundo Braga (2013), a ideia que melhor representa o corpo docente pesquisado ¢ a
justaposicdo, ou seja, a concepcao de integragdo hegemodnica no IFTO ¢ a que acredita que a
modalidade ¢ uma simples jungdo da formagdo geral com a formagao técnica. Nesse sentido,
diferentemente dos principios norteadores, o EMI praticado possui um carater minimalista.
Assim, apesar do Decreto n® 5.154 possibilitar a jungdo entre drea comum e area técnica, a
servidora-pesquisadora afirmou que ainda falta muito para a efetivacao da integra¢do nos seus
aspectos de ac¢do pedagogica envolvendo os docentes e suas disciplinas.

Nesse sentido, a concepc¢do predominante entre os professores mostrou-se simplista,
pobre tanto em seu aspecto politico quanto metodologico. Uma visdo fundamentada na mera
justaposi¢ao de disciplinas com base em um tema comum, sem que se explorem as relagcdes ou
associacdes entre tais conhecimentos nas formas de integracdo, ou seja, uma mera
interdisciplinaridade realizada por meio de projetos com base em temas artificiais e distantes
da realidade dos estudantes (BRAGA, 2013, p. 107).

Por meio de questionarios e de observacdo em locus realizada em dois campi do
instituto federal localizados no extremo sul da Bahia, Cardoso (2012) assinalou que a questao
da cultura como um dos alicerces da formacao integral estava sendo negligenciada, colocada
de lado, esquecida. Ao analisar os resultados da pesquisa, a servidora-pesquisadora defendeu a
necessidade de um tratamento mais sistematico no tocante as questdes culturais na sala de aula.
Para ela, ndo ¢ apenas vidvel como também necessdrio que o ensino de inglés para fins

especificos (IFE) seja intercultural.
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Ao estudar a formagdo de técnico em agropecuaria na regido norte do estado de Minas
Gerais, Mendes (2013) concordou que o Decreto n°® 5.154/2004 apontou na dire¢do da educagao
tecnologica ou politécnica. No entanto, ao se manter a existéncia de sistemas e redes diferentes
(federal, estadual e municipal e/ou publico, privado e filantropico), houve também a
possibilidade de coexisténcia do ensino médio propedéutico, da profissionalizagdo como etapa
autbnoma e a integracdo entre ambas. Para a servidora-pesquisadora, por mais bem-
intencionado que fosse o Decreto n°® 5.154/2004, o campo de disputa estava efervescente. Na
realidade estudada, ndo havia tempo nem competéncia suficiente para organizar um projeto de
curso que atendesse a uma ideia de integracao que fosse além da somatoria de cargas horarias
referentes ao ensino médio e a habilitagao profissional.

Dessa maneira, a servidora-pesquisadora percebeu que o curso resultou de um plano
pedagdgico que foi capaz basicamente de reproduzir a fragmentagdo que ja existia. Os relatos
por ela analisados iluminam a dicotomia entre reprodugao e transformacao. As falas elucidam
ambiguidades, ou seja, a0 mesmo tempo que adotam tom transformador, assumem, também,
tom reprodutivista (MENDES, 2013, p. 178).

Com relagdo a proposta de EMI em agropecudria no Instituto Federal Catarinense (IFC),
Oliveira (2013) assinalou que o curso se encontra em processo de amadurecimento tedrico e
metodoldgico e, por isso, possui limitagdes no dmbito de sua efetivacdo. Para ela, existe pouca
compreensao teodrica acerca da perspectiva de formagdao do EMI, principalmente por parte dos
sujeitos diretamente envolvidos.

Com relacdo aos planos curriculares, o curso assumiu conceitos hibridizados em
filiagdes que sdo distintas em termos tanto epistemologicos quanto metodologicos. Assim,
concepgoes liberais ou de formagdo por competéncias, que sustentaram e ainda sustentam a
formacao tecnicista dos cursos profissionais, sdo recontextualizadas e colocadas nos textos
oficiais desse projeto como constituindo elementos da formacdo integrada. Para Oliveira
(2013), a interdisciplinaridade esta sendo inserida nos textos dos PPC essencialmente com o
sentido de método, ou seja, € entendida como um conjunto de procedimentos pedagdgicos que
podem favorecer a integragdo curricular.

Passados mais de cinco anos de implantagcdo dos cursos integrados em agropecuaria,
ainda esta evidente, na visao de Oliveira (2013), que as matrizes curriculares de cursos técnicos
na forma integrada ao ensino médio ndao contemplam suficientemente os pressupostos
conceituais e operativos previstos na concepcao tedrica do EMI. Nesse sentido, existem
problemas nos cursos que abarcam tanto a natureza teérica e metodologica quanto os modos de

operacionalizar a integracao da organizacao curricular.
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Chisté (2013) assinalou que as matrizes curriculares foram formuladas e reformuladas
independentemente da auséncia ou da presenga do profissional responséavel pela disciplina. Na
realidade analisada, ocorreu um trabalho pedagdgico fragmentado, pouco elaborado e muito
distante da realidade do estudante. O ensino de arte teve todo o seu conteudo para os aspectos
quantitativos voltados para avaliacdes que reforcam a repeticdo mecanica de contetidos
unilaterais.

Segundo Chisté (2013), apesar da legislacdo, a educagdo estética possui um espago
minimizado. Isso ¢ consequéncia da consolidacdo de um curriculo tecnicista. Além disso, a
servidora-pesquisadora afirmou que muitos professores, pedagogos e diretores desconhecem os
documentos oficiais que tratam do EMI.

As pesquisas realizadas no ano de 2014 também sugerem imensas dificuldades de
implementa¢ao da proposta do EMI como uma politica capaz de superar a dualidade entre a
formagao geral para uns e a formagdo profissional para outros. Os resultados da pesquisa
realizada por Estivalete (2014) no Instituto Federal Catarinense (IFC) apontam que, apesar das
mudancas legislativas, ndo houve grandes mudangas na realidade dos cursos. Os cursos
mantiveram intactas suas relacdes com o modo de producdo capitalista.

Nessa institui¢ao, ou melhor, no curso técnico integrado em agropecudria da instituicao,
mais precisamente do campus Rio do Sul, o curso foi construido por meio da justaposicao dos
componentes curriculares da formagdo geral com as disciplinas da area técnica. A dinamica da
articulagdo desses componentes se apresenta de forma justaposta, de tal modo que Estivalete
(2014) observou que, somente em casos pontuais, houve o aparecimento de praticas
interdisciplinares que poderiam ter significado relevante para a constru¢do do conhecimento
por parte do estudante e seu necessario preparo para a vida. Além disso, o servidor-pesquisador
percebeu que a integragdo estava sendo feita de forma tensionada. Por meio do estudo,
evidenciou-se que a integracao foi realizada com parcas leituras e reflexdes tedricas por parte
do corpo docente.

Hannecker (2014) assinalou que a constru¢do do EMI tradicional bem como de um
modelo de alternancia foram elaborados e implementados com poucos momentos de debate,
discussdo e planejamento. Isso ocorreu porque a proposta ndo nasceu da vontade coletiva da
comunidade escolar, mas por orientacdo administrativa para a rede federal. Além disso,
Hannecker constatou que ndao havia ainda no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) uma politica intencional de orientagdo e discussio

acerca do ensino integrado, no que se refere a observancia dos principios legislativos, bem como
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de concepgdes, discussdes, articulagdes e metodologias de elaboracdo dos projetos
pedagdgicos.

Com relagdo a concepgao de EMI, percebeu-se, pelo estudo, que ocorreu somente a
juncao de disciplinas de formagao basica com disciplinas de formagao profissional em uma
unica “grade” curricular. O que houve foi uma real transposi¢do de um itinerario formativo
oriundo dos cursos técnicos concomitantes e subsequentes (HANNECKER, 2014, p. 70),

A construcdo de uma proposta progressista de formagao integrada ainda encontrara,
segundo Hannecker (2014), um amontoado de dificuldades. Entre elas, o inexpressivo didlogo
com a sociedade em geral ¢ com o mundo do trabalho (condi¢do indispensavel quando se
discute o ensino integrado), a ideia de que a formagao se resumiria a um trabalho interdisciplinar
e, ainda, a resisténcia dos servidores mais antigos com relagdo a modalidade.

Além de todas as dificuldades elencadas anteriormente, a pesquisa de label (2014)
demonstrou que os espagos destinados as reunides pedagdgicas nos ambientes escolares nao
tém sido suficientes para identificar as dificuldades dos professores referentes aos processos do
ensino. A principal critica deve-se por ser considerado um espago de tempo muito pequeno para
a demanda de questdes que surgem cotidianamente na rotina escolar.

Nesse mesmo sentido, mas analisando a importancia dos estudos sobre a é€tica na
formagdo integrada, Nunes (2014) assinalou que, no ambito das politicas publicas nacionais
para a educacao profissional, cientifica e tecnologica, ndo ha discussao ou projetos solidos sobre
ética, ou seja, em uma formagao que se pretende completa, integral, um tema de fundamental
importancia ¢ negligenciado.

A discussdo acerca da pertinéncia entre o debate tedrico e a realidade concreta
vivenciada nos institutos federais (principalmente sobre o EMI) esta, segundo Porto Junior
(2014), muito distante dos educadores e educadoras, que, por influéncia do discurso
hegemdnico, acabam consentindo e aderindo a alguns valores hegemonicos e antagénicos aos
interesses da classe trabalhadora. Por meio dessa pesquisa, o servidor-pesquisador percebeu
que as praticas pedagogicas dos profissionais sao construidas através da intuicdo e de suas
experiéncias em sala de aula ou mesmo das lembrancas escolares dos tempos de estudantes.
Dos entrevistados, apenas quatro disseram que conheciam o que ¢ politecnia. Destes, apenas
dois disseram conceber o conceito e manifestaram sua concepgao a esse respeito.

Todos os trabalhos citados demonstraram que, apos dez anos da publicacdo do decreto
que autorizava a abertura e o funcionamento do EMI, e seis anos apos a criagdo da rede federal

de educacdo que possui como prioridade a formacgao técnica integrada ao ensino médio, a
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realidade ainda mostrava um distanciamento entre o discurso programado e a realidade
material.

Com relagao as Diretrizes Curriculares Nacionais construidas em 2012, Mariano (2015)
argumentou que elas abrigavam contradi¢des que, do ponto de vista de um projeto de educagao,
enfraqueciam a ideia de formag¢ao humana integral e, nesse sentido, a possibilidade de processos
formativos pautados na politecnia.

Os resultados da investigagdo realizada por Artiaga (2015) acerca da articulacao do
ensino médio com a educagdo profissional no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF Sudeste MG) apontaram que a integracao ainda nao
era idealizada nem concebida nos projetos pedagogicos dos cursos. Além disso, a servidora-
pesquisadora assinalou que tampouco ocorria de fato, visto que os cursos se desenvolvem por
praticas curriculares que ainda acompanham o modelo dualista, em que teoria e pratica estdo
dissociadas e acontecem por meio de praticas curriculares isoladas e especificas de cada
matéria.

Os resultados encontrados por Artiaga (2015) permitiram a conclusdo de que os
docentes demonstram pouco ou mesmo nenhum conhecimento acerca do EMI, o que prejudica
o projeto da real integragdo. A integracao ¢ entendida pela maioria dos professores entrevistados
como juncao dos conteudos da base nacional comum com os contetidos das disciplinas técnicas,
ou ainda como uma articulacao entre as disciplinas. Essa integracdo, na maioria das vezes, €
confundida com a no¢do de interdisciplinaridade (ARTIAGA, 2015, p. 63).

Ao analisar a formagdo integrada no ensino médio na perspectiva da possibilidade de
profissionalizacao, Dias (2015) buscou entender o conceito de integragdo contido no arcabougo
juridico brasileiro. Para o autor, os termos “integracao” ou “integrado” aparecem no processo
legislativo educacional como verbo de liga¢do que articula duas partes. Essa nova modalidade
ndo resolveu a questdo da dualidade que permeia toda a histéria da educacao brasileira. Ela
simplesmente produziu uma forma mecanica de aproximacgao por justaposi¢ao.

Outro sentido apresentado pela concep¢do de educacdo integrada na legislacdo e
também vista na realidade concreta por meio dos diversos trabalhos apresentados ao longo da
tese de Dias (2015) ¢ a utiliza¢do da ideia como sinénimo de “curriculo integrado”, ou seja,
reduziu-se a proposta educacional a um modelo curricular. Nesse caso, o ponto que
caracterizaria a educagdo integrada seria o curriculo integrado. A integracdo ocorreria pelas
disciplinas do curriculo do ensino médio e do ensino profissional, por meio de metodologias
interdisciplinares e da contextualiza¢do. Desse modo, o servidor-pesquisador concluiu que a

legislagao da formagdo integrada possui carater minimalista, na qual ficou evidente a reducao
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do sentido da integracdo a questdo metodoldgica de ensino que pode ser caracterizada pela
interdisciplinaridade e contextualidade, sem qualquer relagdo com o contexto material e
universal.

Outra questdo, apontada pela pesquisa de Lins (2015) e amplamente corroborada por
outras pesquisas analisadas até aqui, refere-se ao desconhecimento dos pressupostos teoricos
da proposta. A escassez, ou melhor, o desconhecimento, do que viria a ser denominado de EMI
prejudicou, logo na largada, o entendimento do que seria essa proposta de ensino.

Desse modo, Lins (2015) concluiu que, sem apropriagdo dos fundamentos que envolvem
uma proposta de EMI, desde o inicio do processo de elaboracdo da primeira minuta do curso,
dificilmente sera possivel a travessia de uma proposta de ensino dual para integrada. Para ele,
os cursos integrados, desde a sua concepg¢do, foram desintegrados, e isso pode ter se refletido
nas praticas pedagogicas cotidianas, ja que as formacdes tanto geral como profissional
continuam a trabalhar seus conhecimentos de forma paralela (LINS, 2015, p. 228).

A ideia de implementacdo de uma dualidade no proprio EMI também ¢ vista por Rosa
(2015) em seu trabalho sobre a relagdo trabalho e educag@o no curso técnico em agropecudria
integrado ao ensino médio. As entrevistas realizadas com trés docentes revelaram que o curso
apresenta dualidade formativa entre educagdo geral (ensino médio) e educagdo profissional
(ensino técnico). Desse modo, além de o curso ser constituido de dois tipos de ensino, hd uma
relagdo entre educacdo e trabalho para o mercado. Além disso, a servidora-pesquisadora
vislumbrou uma dicotomia, ou melhor, a ndo existéncia de didlogo, contida na busca
individualizada de alternativas para atenuar o déficit de aprendizagem acumulado pelos
estudantes.

Com relacdo a formagao integrada nos moldes defendidos por Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2012), bem como pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Silveira (2015)
assinalou enorme dificuldade de implementacdo no IFTO/Palmas. Isso ocorreu gracas a
auséncia de sentido de uma formagao profissional para a juventude, tendo em vista o que a
servidora-pesquisadora denominou como perda do sentido da formagdo técnica e adesdo
utilitarista ao ensino médio, ou seja, a juventude ndo percebe nenhum sentido na formagao
técnica profissional realizada no ensino médio.

Em sua analise sobre a pratica docente no EMI, Vasconcelos (2014) assinalou que os
resultados de sua pesquisa mostram que a pratica pedagogica adotada pelos docentes
investigados por meio de questionario ndo reflete, ou melhor, quase nao reflete, os principios

elencados na proposta pedagogica da instituicdo, bem como ndo corrobora os principios
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contidos nos documentos legais para o EMI. Nao hé integracdo entre formagdo geral e
profissional, ou seja, o proclamado ndo ¢ praticado na realidade concreta.

A pesquisa realizada por Vasconcelos (2014) mostrou que a maneira como OS
documentos expressam a politica educacional para a educagdo profissional e a pratica docente
no EMI ndo contribui de modo eficiente para a formagdo integral dos estudantes, para a
consolida¢do do ensino politécnico, visando a emancipagdo dos sujeitos e a transformagao
social.

Assim como as diversas pesquisas estudadas, este trabalho também assinalou que a
integracdo entre formacdo geral e ensino técnico ndo ocorre do ponto de vista politico e
educacional, tampouco como uma simples alternativa metodoldégica. Mesmo com a
autodenominacao de ensino médio integrado, na realidade vivida, adota-se um modelo classico
de ensino, em que o estudante realiza paralelamente a formacao geral e a profissional de forma
fragmentada.

Ante o que se prega por meio da legislacdo sobre o EMI ao ensino profissional e a
realidade vivenciada, Wallau (2015) percebeu que existe um ideal a ser atingido quando se fala
no EMI. No entanto, na pratica, o que se viu € que esse ideal ainda ndo se concretizou. Nesse
mesmo sentido, Boynard (2015) assinalou que foi possivel perceber que a maioria dos docentes
e estudantes entrevistados desconhece o PPC do curso e que a pratica pedagogica vigente nao
satisfaz nem a ideia de ensino defendida pelo docente nem a proposta de aprendizado almejada
pelo estudante.

Para Corréa (2016), apesar do proclamado pela politica publica, em sua materialidade,
a proposta de EMI ganhou outras formas, e uma das causas provaveis ¢ o desconhecimento
tedrico da proposta. O autor estudou a greve dos servidores da educacdo ocorrida em 2012.
Nesse movimento, ocorreram debates sobre a carreira de professor EBTT e conquistas para a
categoria. No entanto, a discussdo sobre o EMI ficou relegada a conversas informais entre
alguns docentes. Nao houve discussdo aprofundada relacionada ao significado de ser professor
na modalidade e suas implicagdes no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, Corréa (2016) assinalou que houve uma divisdo velada entre os professores
das éreas técnicas e os professores de formagao geral. Enquanto os primeiros se pautam pelas
suas experiéncias profissionais e praticas, os professores do chamado nucleo comum partem de
suas experiéncias didaticas e nas ementas proprias de cada disciplina. Essa pratica persiste e,
segundo o servidor-pesquisador, colaborou para que cada professor veja de forma isolada sua
“gaveta” de conhecimento. Resumindo, o ensino propedéutico, mais precisamente de

matematica, lecionado no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
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do Sul (IFMS), campus Aquidauana, em nada se diferenciou do ensino praticado em escolas
regulares de ensino médio, ou seja, as aulas seguiam os mesmos conteidos ja consagrados no
ensino médio brasileiro.

Um dos objetivos da criagao dos institutos federais ¢ o desenvolvimento do “espirito”
empreendedor nos jovens brasileiros. Nesse sentido, Pandolfi (2015) analisou a ideia do
empreendedorismo como principio educativo nos cursos do ensino médio integrado e
concomitante no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES).
O empreendedorismo estd sobreposto ao trabalho como principio educativo nos cursos
destinados a formag¢ao do técnico em administragao.

Segundo Pandolfi (2015), o discurso do setor empresarial foi incorporado ao discurso
educacional. Isso possibilitou a formacao de um novo perfil profissional que atende as
exigéncias do processo produtivo integral e flexibilizado. Isso € possivel porque o
empreendedorismo compartilha com o conceito de capital humano valores como flexibilidade,
competéncia, competitividade, empregabilidade etc. Valores exigidos pelo mercado e que
transformam o discurso em favor do empreendedorismo em algo tdo comum que poucos ousam
critica-lo.

Pandolfi (2015) assinalou que o empreendedorismo foi difundido no IFES, de maneira
geral, como uma alternativa ao emprego formal em face das elevadas trocas de emprego e da
crescente informalidade no mercado de trabalho. Nesse sentido, a educacao empreendedora tem
como intuito construir um jovem adequado a realidade do trabalho marcado pela precariedade,
sem direitos e garantias sociais, tornando-o responsavel pelo seu ocasional “fracasso”.

No ano de 2016, comegam a aparecer, mesmo que de forma residual, algumas
interpretagdes diferentes acerca do Decreto n° 5.154/2004 e da lei de criacdo dos institutos
federais. A tese de Boaventura (2016) pode ser enquadrada nessa perspectiva. Segundo ela, em
uma analise apenas aparente, pode transparecer que, com a criagao dos institutos federais, houve
0 aumento do nimero de vagas em cursos técnicos para os descendentes de pais trabalhadores.
No entanto, por meio de uma pesquisa aprofundada, percebe-se que, na realidade concreta
vivida pela rede, o minimo de 50% das vagas destinadas ao EMI tem-se tornado teto, ou seja,
o limite maximo.

Além disso, o trabalho de Boaventura (2016) permite compreender duas questdes
interessantes. A primeira ¢ que a realidade estudada, ou seja, a pratica, contradiz os discursos e
as propostas pedagdgicas de ensino. Segundo a pesquisadora, apesar de a ampla maioria dos
docentes entrevistados (17 professores de um total de 22) declarar que sua no¢do de educagdo

se pauta pelo principio marxiano da omnilateralidade, os resultados demonstraram que as
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mudangas na legislagcdo ocorridas na primeira década do século XXI ainda dificultam a andlise,
o debate, a sintese e a apropriagdo da proposta e da teoria na pratica da educagao profissional e
tecnologica.

A segunda questao refere-se a insercao dos cursos superiores na realidade da rede. A
servidora-pesquisadora argumentou que existe uma tendéncia de maior valorizacdo do trabalho
no ensino superior quando comparado com os cursos técnicos de nivel médio. Essa
possibilidade de entrada na educagao superior se imp0s com tanta for¢a ao ponto de esvaziar a
discussao em torno da fundamentagdo do EMI, da omnilateralidade (BOAVENTURA, 2016,
p. 55).

A proposta do EMI esta em implantacdo desde a publicagdo do Decreto n°® 5.154/2004.
Porém, até a publicagdo da tese de Maldaner (2016), os professores ainda desconheciam a
concepgdo. Isso ocorreu, segundo o servidor-pesquisador, pela falta de politicas publicas de
formagdo. As entrevistas com o corpo docente do IFTO indicaram que, na pratica, esses cursos
sdo feitos por meio da justaposicdo entre conhecimentos técnicos especificos das areas
profissionais e conhecimentos gerais.

A efetividade dessa politica publica de educagdo profissional e tecnologica, segundo
Maldaner (2016), foi comprometida pelo ndo acompanhamento de uma politica de formacao de
professores. Os professores de EMI ndo tém clareza sobre os objetivos do programa em que
estdo atuando, o que revela um quadro de alienacao. Em suas palavras: “passada mais de uma
década, o dualismo ainda nao foi superado” (MALDANER, 2016, p. 116). Para ele, o professor
da educagdo profissional e tecnoldgica tem o compromisso ético-politico de se apropriar das
duas concepgdes, ou seja, da visdo mercadoldgica e da politecnia/omnilateralidade e se
posicionar ante elas.

E interessante notar que os mesmos dilemas vividos pela implantagdo do EMI na rede
ainda continuaram sendo entraves no ano de 2016. Ao analisar a implantacao do curso de
informatica no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM),
campus Parintins, Natividade (2016) assinalou que o curso foi implementado pela necessidade
de atender a legislagdo. Outro ponto considerado foi a experiéncia prévia na oferta do curso
existente na instituicdo. Nesse processo de constru¢do, a materializagdo dos principios que
norteiam o EMI no processo de implementacao do curso foi desconsiderada e algumas decisoes
da gestao dificultaram a materializa¢ao dos principios fundamentais da formagao integrada.

Segundo Natividade (2016), todos os docentes que trabalham no EMI desconhecem o
que ¢ de fato trabalhar com uma proposta integradora do curriculo tendo como eixos

estruturantes o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Nesse sentido, um dos principais
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desafios para a concretizacgdo do EMI como uma modalidade de travessia ¢ a falta de
compreensdo dos sujeitos envolvidos nesse processo educacional no que se refere aos conceitos
e principios que o estruturam.

Em sua pesquisa, Costa (2016) estudou os direitos humanos e suas possibilidades no
EMI implementado nas redes federais. Os achados da investigagcdo evidenciaram a “crise de
aprofundamento teérico” vivenciada nesse campo educacional. A servidora-pesquisadora
demonstrou ndo apenas um divorcio entre a teoria estabelecida nas diretrizes educacionais € a
pratica estabelecida na realidade pesquisada, mas, de modo especial, a propria precariedade e
insuficiéncia da construgdo tedrica assimilada no ambito institucional. Por meio de entrevista,
a maioria dos professores mencionou nunca ter ouvido a definicdo de formagdo humana
integral, e acerca da ideia do trabalho como principio educativo, ficou explicita a visdo
utilitarista sobre a proposta.

Para Rodrigues (2016), na pratica desenvolvida no Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), campus Caceres, o modelo de curriculo
integrado proposto pela legislagdo ndo estd evidenciado. Isso ocorre pela falta de formagao
continuada acerca dos pressupostos tedricos do EMI e de como eles impactam os componentes
curriculares tanto da formacao geral como da formacao profissional. Na realidade imediata
presenciada pela pesquisadora, as discussoes sobre o EMI variaram de escassas até inexistentes,
o que resultou na falta de entendimento do que seria a constru¢ao do EMI e da dimensao social
que isso implica.

Assim como as demais pesquisas analisadas, o trabalho de Rodrigues (2016) assinalou
a ndo existéncia de saber, por parte dos docentes, sobre os conceitos e as praticas pedagogicas
preconizadas nos documentos oficiais. O conceito de integracdo curricular € visto como
sindnimo de interdisciplinaridade, contextualizag¢@o e participagdo coletiva. Entre os entraves
para a consolidacdo do EMI em uma perspectiva de travessia, a servidora-pesquisadora
assinalou: equipe pedagogica e capacitagdo docente deficitaria; excesso de carga horaria
semanal; falta de discussdes e reunides de planejamento; relacionamento interpessoal
inexistente; dificuldade de articulagdo dos saberes e professores em diferentes modalidades.

Com relacdo ao conhecimento de lingua inglesa no EMI, Bigareli (2016) assinalou que
a formagao oferecida aos estudantes ¢ prioritariamente voltada a formacao geral, englobando
aspectos da formacao para a cidadania. A formagao técnica ndo figurou nos objetivos elencados
nos planos de aulas. A percep¢do de uma formacao mais conteudista ¢ vista pela autora por
meio de indicios como estudo de vocabulario, leitura de textos da area técnica e

desenvolvimento de tematicas pertinentes. Nao hd apontamento de praticas de trabalho
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integrado da disciplina com outras areas, portanto o trabalho com conteudos voltados a area
técnica parece ser uma iniciativa apenas dos professores de lingua inglesa. Além disso, o
trabalho sugere, entre outras coisas, que os profissionais que ensinam lingua inglesa no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) recebem pouca formagao
continuada sobre os fundamentos filoséficos e epistemoldgicos da modalidade de ensino na
qual atuam.

Segundo Mendonga (2016), a integragdo entre o ensino médio € o ensino
“profissionalizante” permanece como um grande desafio para o IFES. Acerca da importancia
da educacgao fisica na modalidade, o autor assinalou que as experiéncias profissionais mais
significativas dos professores de educacao fisica no ensino técnico integrado estao no contexto
da preparagao para competicoes.

Ramos (2016) afirmou, por meio de sua tese, que o conceito de educacdo integral e
ensino integrado ndo estio claros para a comunidade escolar. O que se observa, tanto no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) quanto no projeto pedagdgico do curso técnico em
agropecuaria, ¢ que existe um descompasso entre as agdes planejadas nesses documentos e o
que acontece na pratica nesse curso técnico. Segundo o servidor-pesquisador, esses documentos
orientadores foram produzidos de forma afoita pela necessidade de cumprimento do plano de
expansao da rede federal de educacao profissional. A realidade, no entanto, mostra que o texto
oficial se tornou vazio, idealista e sem possibilidade de concretizagdao do planejado.

Para Ramos (2016), os dados coletados permitiram inferir que os sujeitos envolvidos no
processo nao acreditam que a nova configuracao da rede federal de educagdo profissional e suas
modalidades de ensino romperam com o paradigma dicotdmico entre ensino propedéutico e
ensino técnico profissional.

Com relacdo a implementagdo do EMI, Pellizzer (2016) assinalou que, na pratica, as
disciplinas sdo desenvolvidas de forma fragmentada. Além disso, ndo existe correlagdo,
interdisciplinaridade e contextualizagdo entre os contetidos, ou seja, a politica reduziu-se a uma
somatoria das disciplinas da formagao geral com os contetidos de formagao profissionalizante.

Em 2017, as concepgdes de formagdo integrada na rede federal ndo sofreram grandes
alteracdes. Bresci (2017) afirmou que, em termos de concepgdes e praticas, ndo houve
mudancgas significativas na rede federal ao longo de sua historia. Para ela, a criagdo dos
institutos federais ndo significou necessariamente mudangas no paradigma educativo sobre a
formacao oferecida. A perspectiva formativa que estd consolidada nas escolas profissionais de
ensino médio estd atrelada mais a profissionalizagdo do que a formagdo geral, no sentido de

travessia para a construcao da escola unitaria e da formagdo omnilateral. Acerca da realidade



178

do campus Inconfidentes do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de
Minas Gerais (IFSULDEMINAS), os resultados da pesquisa mostraram uma educagao atrelada
ao utilitarismo e totalmente distante da forma¢ao humana em todas as suas dimensdes.

Ao analisar o EMI com o intuito de compreender as expectativas juvenis em relagdo ao
futuro, Guedes (2017) percebeu que os professores tanto do ensino médio quanto da educagao
profissional, bem como a propria sociedade, ndo se apropriaram da discussdo sobre a concepgao
de EMI na perspectiva da formagao omnilateral e politécnica. Corroborando essa perspectiva,
o trabalho de Pereira (2017) assinalou que a proposta do EMI defendida por diversos
intelectuais que tinham influéncia nos governos petistas ainda ndo estd posta com clareza para
todos os segmentos da comunidade escolar. Segundo Pereira, ainda falta muito para que se
alcance o ideal proclamado para o EMI.

Em sua pesquisa sobre formagao profissional e limites do desenvolvimentismo entre os
anos de 2003-2015, Reis Junior (2017) argumentou que ndo houve, e que ndo ha, nesse contexto
um padrdo Unico e linear de modelo de formacao realizada na rede federal tanto em suas
concepgdes como na distribui¢do curricular.

Para Rosangela Silva (2017), uma parcela consideravel dos servidores da rede federal
nao compreende os pressupostos teodricos do EMI nem a concepgdo pedagdgica que norteia suas
acoes, por exemplo, os principios orientadores e suas diretrizes de acdo. Na analise de quatro
PPC do curso de informéatica do IFAM, identificou-se que diversas partes sdo subsidiadas por
concepgdes educacionais ancoradas na pedagogia das competéncias, do “aprender a aprender”
em detrimento da concep¢ao de formacao humana integral.

Com relagdo a implementacao da integracdo nos cursos de informatica do IFAM,
Rosangela Silva (2017) assinalou que ela ainda nao se materializou no vivido pelos campi, uma
vez que ndo se desenvolvem muitas agdes com foco na integragdo curricular. A analise dos
documentos balizadores e das vozes dos diferentes sujeitos que atuam no EMI evidenciou que
nao ha, de forma sistematizada e consistente, uma acdo pedagodgica conjunta entre os
professores das disciplinas do ensino médio e aqueles que trabalham na formagao profissional.
Desse modo, a pesquisa apontou que, passados mais de 13 anos da publicagdo do Decreto n°
5.154/2004 trazendo a proposicdo do EMI, este ainda ndo configura uma realidade no interior
das institui¢des federais de educacao, ciéncia e tecnologia.

Silveira (2017) demonstrou, por meio de seu trabalho, que o principal argumento
utilizado rotineiramente em reunides de professores para criagdo do EMI no IFES referia-se a
questao do financiamento publico da instituicdo. A gestdo defendia a implantacdo porque esse

estudante valia mais na distribuicdo orcamentaria e, por isso, traria mais verba para o campus.
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Segundo Villela (2017), os projetos pedagogicos do EMI do IFSP/Barretos nao foram
elaborados por meio de construgdo coletiva, mas se adequaram a padrdes previamente
disponibilizados. Os docentes e estudantes foram desconsiderados como sujeitos do processo
de aprendizagem. Além disso, a pesquisa revelou que disputas internas entre as areas do
conhecimento e as representacdes identitarias dificultaram a realizacdo do trabalho
interdisciplinar.

Com relacao ao lugar das ciéncias humanas no EMI, Alem (2017) demonstrou que a
integracdo ainda ¢ uma meta e que o trabalho com as tematicas das areas de humanas ainda ¢
bastante solitario, aparecendo normalmente em projetos que envolvem os pares da area de
humanas. Os planos de curso evidenciam certa auséncia de discussdes no campo da educagao,
especialmente das propostas que norteiam o EMI, em favor de uma preocupagao clara com a
formacao técnica.

Alem (2017) assinalou também que o projeto de integragdo do ensino na instituicao
ainda ¢ uma meta. Na cultura escolar da institui¢do, a disciplina de historia ndo possui
reconhecimento como componente importante para a formagao técnica e profissional. Nesse
sentido, o curriculo da disciplina ¢ pensado pelos docentes sem comprometimento com a
formacgao técnica e profissional, com alguns momentos esporadicos de aproximacao.

Além disso, Alem (2017) argumentou que a disciplina ndo apresenta de forma clara e
direta uma proposta ou relagdo com outras disciplinas, ou especificidade profissional para cada
um dos cursos. Nesse viés, o sentido da disciplina histéria no EMI do IFBA ¢ coadjuvante, sua
invariabilidade no conteudo para os diferentes cursos ¢ fruto, também, de uma cultura que
perpetua seu lugar no desenho curricular.

O desconhecimento dos marcos reguladores do EMI também foi demonstrado por
Garcia (2017). Os resultados encontrados quanto a percep¢do dos professores sobre o EMI
indicaram que hd, na sua maioria, um desconhecimento dos principios e fundamentos que
regem essa modalidade de ensino, prevalecendo ainda uma visao de formagao para o mercado
de trabalho em detrimento da formag¢do omnilateral, o que indica, segundo o servidor-
pesquisador, a necessidade de formagao continuada dos docentes.

Além disso, Garcia (2017) argumentou que os professores possuem dificuldades para
planejarem suas aulas de acordo com a proposta de integragdo curricular. Tal fato demonstrou
uma contradicdo em relagdo aos preceitos da proposta do EMI. O que ficou evidenciado na
pesquisa ¢ a existéncia de um trabalho fragmentado dos professores e uma justaposi¢do dos

componentes curriculares do ensino médio com as disciplinas da educagdo profissional.
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A construgdo da escola unitaria ndo pode ser vista como um processo natural. Segundo
Semeraro (2021) sua implementacdo ndo ¢ algo voluntarista ou que se conquiste
exclusivamente por meio de um aparato legislativo. Ela somente se tornara viavel se fizer parte
de um movimento abrangente a ser construido coletivamente, ndo s6 no ambito educacional,
mas também do trabalho, da ciéncia, da economia, da cultura e da politica.

Apesar da proposta de mudanca conjuntural e conceitual promovida pela lei e
principalmente do combate travado pela defesa do EMI como meio de construcao da escola
unitaria € do homem omnilateral, os trabalhos analisados mostram, no minimo, um
distanciamento entre a proposta defendida pelos idealizadores e a realidade. A visdo que
predomina na rede, compreendida por meio das teses e dissertagdes produzidas por servidores,
¢ extremamente dicotomica. Nesse caso, o EMI tanto pode ser entendido pela distingao e
separacdo entre a formacdo geral e a educagdo profissional como pela soma/jungdo entre
profissionalizacdo e escolarizagao.

Essa visdao dicotomica também se revelou na segregacao entre as disciplinas tedricas e
as disciplinas praticas, entre os saberes que se desenvolvem na sala de aula tradicional e as
capacidades de execucdo pratica daquilo que foi estudado.

Pela andlise dos diversos enunciados proferidos acerca do EMI, pode-se afirmar que
coexistem de forma tensa e contraditéria defensores de uma formacao pautada pelos ideais de
emancipagdo (minoria) com outros (maioria) que recuperaram os preceitos de uma educagao
profissional dualista, assistencialista, compensatdria e meritocratica.

Porém, quando se analisa a modalidade dentro de uma perspectiva emancipatdria, as
teses e dissertagdes produzidas por servidores dos institutos federais ndo respaldam a ideia de
um EMI construido sob os alicerces do trabalho como principio educativo e da pesquisa como
principio pedagégico. Em todos os trabalhos pesquisados, ndo foi possivel notar os
pressupostos do projeto, como a valorizag¢do do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Entre os marcos temporais da pesquisa, percebe-se que o conceito de EMI foi
simplificado em uma perspectiva de justaposicdo do conhecimento proveniente do curriculo
basico comum com as disciplinas técnicas. Nesse sentido, a proposta foi reduzida na realidade
verificada a uma simples soma de duas formag¢des que ocorrem ndo de forma integrada, mas
paralela, concomitante, que possuem em comum apenas o espaco de implementacao.

Essa concepcao de EMI como um processo de aglutinacdo das disciplinas de formacgao
geral com as disciplinas técnicas que predomina nos institutos federais deve ser compreendida
em uma perspectiva utilitarista, “interesseira”, pragmatica, segundo a qual a formacgao

educacional técnica de nivel médio ¢ vista como um produto: o estudante matricula-se em um
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curso e consegue adquirir duas certificagdes que tanto podem proporcionar a continuidade dos
estudos em uma area correlata ou mesmo equidistante quanto possibilitar o exercicio de uma
profissdo técnica. Por esse ponto de vista, o ensino médio e o ensino técnico ndo foram
concebidos como elementos do mesmo processo de formagao. Compreende-se implicita a ideia
de que existem duas linhas de formag¢ao, uma para o mercado de trabalho e outra que possibilita
a progressao € 0 acesso ao ensino superior.

Por meio da analise dos trabalhos produzidos pelos servidores dos institutos federais
nos programas de pos-graduacao, entre os anos de 2008 e 2017, verifica-se que os cursos de
EMI ndo contemplam os aspectos fundamentais da formacgao integral defendida pela lei de
cria¢do dos institutos e, menos ainda, pelos teoricos que defendem a proposta, como os aspectos
politicos, sociais e culturais que permitem o desenvolvimento da maturidade e autonomia do
estudante.

A perspectiva de EMI exposta pelas teses e dissertacdes ndo possibilita uma formagao
humana ampla, geral e irrestrita, caracterizando-se como uma concep¢do que ndo ¢ capaz
formar o ser humano no seu sentido amplo, como sujeito ativo e protagonista de sua historia e
do seu tempo. A constru¢do do EMI nesses moldes pode, em um contexto em que os saberes
pragmaticos sdo hegemonicos e que o imediatismo predomina, até colaborar na orientagao do
aluno no seu cotidiano ou de familiariza-lo com ferramentas de trabalho, auxiliando no seu
manejo, mas de forma alguma possibilitard que ele compreenda a realidade em sua totalidade.

As teses e dissertacdes produzidas por servidores-pesquisadores elencam diversos
motivos que dificultaram o processo de implementagdo do EMI nos moldes pensados por
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012). Esses percalcos que perpassaram por todo o periodo
analisado, ndo podendo ser reduzidos a um periodo ou outro, foram: caréncia de subsidios
teoricos; pratica docente fragmentada; separagdo entre formagao geral e profissional, bem como
a existéncia de disputa acerca da importancia de cada disciplina; descompasso entre a
concepgdo politica de formagdo integral e a pratica efetivada pelo professor que atua na
modalidade. Desse modo, afirma-se que, na perspectiva dos servidores-pesquisadores, o EMI
ndo se tornou um meio para superacdo da historica dualidade educacional brasileira, sendo
apenas mais uma modalidade educacional que torna o ensino médio brasileiro ainda mais
multiforme.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a luta pelo EMI garantiu aos estudantes que
frequentam a formacgdo técnica o direito ao ensino médio regular. Com relagdo aos institutos
federais, isso ocorreu em uma estrutura razoavel, na qual os estudantes tiveram acesso a

laboratorios, aulas praticas, monitorias e viagens técnicas.
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Além disso, ao analisar os resultados do EMI nos parametros de qualidade defendidos
pelas classes dirigentes, a modalidade pode ser compreendida como um dos modelos mais
exitosos ja implementado no Brasil. Isso pode ser verificado por meio dos resultados aferidos
pelas avaliagdes externas as quais a rede foi submetida, por exemplo, o Pisa ¢ o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). De acordo com uma matéria publicada pela jornalista Helena Borges
(2016) no site Rede Brasil Atual, os estudantes dos institutos federais obtiveram na avaliagdo
da OCDE aplicada por meio do Pisa resultados superiores a diversas nagdes consideradas de
primeiro mundo, como Coreia do Sul, Alemanha e EUA.

A rede federal de educacdo também possui resultados expressivos no Enem. Porém, na
divulgacdo dos resultados aferidos em 2015 e divulgados em 2016 pelo governo Temer, o MEC
publicizou apenas a nota de um numero inexpressivo de campi dos institutos
federais, sob a alega¢do de que os cursos técnicos integrados nao faziam mais parte da educagao
regular.

Contudo, depois do protesto de movimentos sociais e institutos federais, o MEC
mudou a versdo e resolveu divulgar os resultados considerando também a rede federal de
educacdo. Segundo reportagem de Ana Maria Moreno (2016) no Portal G1, uma das
consequéncias da exclusdo dos institutos federais dos resultados do Enem foi o aumento do
numero de escolas privadas entre as maiores médias do certame. Todavia, ao incluir as escolas
publicas pertencentes a rede federal no ranqueamento, o numero de instituicdes da rede federal
entre as 1.000 melhores saltou de 30 para 65.

Desse modo, podemos assinalar que, do ponto de vista do processo de avaliacdo
realizado em larga escala, os institutos federais sdo atualmente reconhecidos pelos bons
resultados obtidos tanto no Enem quanto no Pisa. Esses resultados sdo obtidos ndo por meio de
cursos concomitantes ou subsequentes, mas pelos estudantes do EMI.

No entanto, esses resultados ndo demonstram a existéncia de uma educagdo pautada nos
principios da escola unitaria que busca formar dirigentes ( especialista + politico), ou seja, o
proposito gramsciano de educacao nao se resume a preparar sujeitos adaptados e doceis para o
modo de produgdo vigente, mas a formar trabalhadores capazes de se autogovernarem e/ou de
controlar quem governa.

De todas as dificuldades elencadas nas teses e dissertagdes produzidas por servidores-
pesquisadores, ha trés questdes que perpassam quase todos os trabalhos. A primeira € o
desconhecimento conceitual e pratico dos fundamentos que alicercaram a luta em defesa do
EMI. Essa falta de subsidio conceitual demonstra um esvaziamento do carater politico que ¢

visto pelos tedricos progressistas como o principal aspecto da modalidade. A segunda questdao
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refere-se a separacdo entre a formagao geral e a preparagdo profissional, e a terceira diz respeito
a disputa entre os profissionais das “duas areas formativas”. Em resumo, na pratica, hd uma
concepgao formativa para o ensino médio regular e outra para a educacgao profissional, ou seja,
a proposta integradora conservou a dicotomia entre formacdo geral e formacgao
profissionalizante restrita.

Apesar desses percalgos, ¢ fato que a integragdo do ensino médio de formagao bésica
com a educacdo profissional corrige alguns rumos do perverso sistema escolar brasileiro
reservado as classes subalternas. Porém, ela ndo foi capaz de colaborar com a cisdo da dualidade
escolar e com o processo de constru¢do de uma nova vontade coletiva.

Para Araujo, Costa e Santos (2013), o ponto fundamental da nogdo de integragdo ¢é o
compromisso politico com o oferecimento de uma formacao integral para as classes subalternas
vinculada a um projeto de luta para construcdo de uma nova formagdo social. Com base em
nosso estudo, pode-se afirmar que o EMI ndo foi compreendido como um projeto politico
pedagogico comprometido com a formagdo ampla e humanista dos estudantes.

A viabilidade do ensino integrado nesses moldes, segundo Araujo e Frigotto (2015),
depende de condi¢des concretas, ndo podendo ser visto como resultado de atos individuais
realizados por docentes, técnicos administrativos ou gestores. Isso significa que o processo de
implementa¢do de uma formacao integrada requer a apropriacao dos pressupostos fundamentais
do ensino integrado por toda a comunidade.

Para Costa (2012), os principios fundamentais para constru¢do do EMI em uma
concepcao humanistica sdo o trabalho como principio pedagogico, a totalidade como sintese
das multiplas determinacdes e os seres humanos vistos como historicos e sociais. O rompimento
com a educacdo dual precisa de praticas pedagogicas progressistas que articulem ciéncia,
trabalho e cultura, como também, e principalmente, uma maior coeréncia tedrica e pratica dos
trabalhadores em educagdao (COSTA, 2012).

Ao analisarmos as condigdes objetivas, podemos perceber que as diversas leis, diretrizes
e decretos acerca do EMI, bem como os estudos académicos, ndo foram suficientes para
solucionar os entraves e os desafios para implementagdo do EMI em uma perspectiva de
travessia para a escola unitaria e a formagao omnilateral. As interpretacdes acerca da realidade
se mostraram multiplas e até contraditorias. Alguns viram a proposta apenas como uma questao
metodoldgica, outros defenderam a relagdo direta entre a formacdo e as necessidades do
mercado, utilizando-se para isso a inser¢do direta dos estudantes por meio de estagios, praticas

laboratoriais e treinamento para aquisicao de determinadas habilidades.
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As teses e dissertagoes demonstraram dificuldades nao sé no entendimento tedrico, mas
também na esfera da implementacgdo pratica. Cursos foram construidos, conforme os trabalhos
académicos analisados, sem que se considerasse a importancia das ciéncias basicas e do
conhecimento sistematizado. Além disso, as fontes demonstraram que, em muitos casos, tanto
professores quanto técnicos administrativos desconsideraram ou até negligenciaram a discussao
realizada pelo campo cientifico, continuando com praticas tradicionais de ensino.

Para a materializagdo do EMI nos moldes pensados por seus defensores, ¢ fundamental
a construcao do que Gramsci (1999) chamou de vontade coletiva. Para Arruda (2017), a
construgdo da vontade coletiva ndo ocorre por meio da inculcagdo de um receitudrio
comportamental abstrato, discursivo, na mente dos trabalhadores acerca da realidade que se
quer modificar. Ela pressupde que os sujeitos ndo apenas conhecam a realidade em que estdo
inseridos, mas também se reconhecam como elemento organico de tal realidade.

E com base nessa compreensdo concreta da realidade imediata que se podera organizar
e direcionar os impulsos para a construgao de uma escola unitaria, inclusiva. Assim ¢ necessario
assumir como primordial, nos institutos federais, a constru¢ao dessa vontade coletiva. Para isso,
a totalidade dos servidores deve se assumir como intelectuais organicos das classes subalternas.
Dai decorre a necessidade de se conhecer os pressupostos conceituais que embasam as
propostas de educacdo socialista, ou seja, a escola unitaria e a formagao omnilateral.

Segundo Soares (2000), para a conversdo de uma teoria em acgdes concretas que
arrebatem coragdes € mentes dos sujeitos envolvidos, € necessario que a multiplicidade de
vontades desagregadas, com fins heterogéneos, se solidifique na busca de um mesmo fim, sobre
a base de uma comum e idéntica concep¢do de mundo. Somente por meio da politica e da
cultura é possivel essa conversio. E pela mediacdo de ambas que as ideias podem materializar-
se em poder transformador das relagdes de subalternidade vivida pelos jovens trabalhadores.

Dito isso, duas questdes ainda precisam ser elucidadas. Por que os jovens querem

estudar no EMI? Qual EMI os institutos federais estdo ofertando para a juventude brasileira?
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8 EM BUSCA DA QUALIDADE: POR QUE OS JOVENS PROCURAM O EMI NOS
INSTITUTOS FEDERAIS?

Para se analisar o EMI implementado nos institutos federais, ¢ fundamental
compreender os motivos que levam os jovens brasileiros a buscarem vaga nessa modalidade.
Essas vagas, que correspondem a pouco mais de 3%'® das vagas existentes no ensino médio
brasileiro, t€m o seu processo seletivo realizado de diferentes formas. Algumas institui¢des
optam pelo sorteio, outras por um processo seletivo — uma espécie de “vestibulinho” para o
ensino médio —, e ainda tem aqueles institutos que optaram pelo processo de selecao com base
no histérico escolar!’.

Os pesquisadores vinculados as universidades e ao MEC, no periodo dos governos Lula
e Dilma, defenderam que a modalidade era uma forma de garantir aos que precisavam
imediatamente de uma vaga no mercado de trabalho acesso aos conhecimentos historicamente
construidos, ou seja, ao ensino médio formativo, ao mesmo tempo que realizavam a
especializacao profissional. Essa especializa¢ao profissional ocorreria, entao, pela necessidade
dos jovens da classe trabalhadora de colaborar com o sustento da familia.

No entanto, Lenzi (2019) assinalou que essa justificativa ndo € recente. Segundo ela,
desde o inicio do século XX, a formagao profissional tem como pressuposto basico a ideia de
que, devido a desigualdade social, os entes federativos teriam a funcdo de prover recursos
educacionais que permitissem a inser¢ao da juventude pobre aos postos inferiores do mercado
de trabalho, uma vez que estes sdo demandados, precocemente, com as necessidades de adquirir
emprego para ajudar na subsisténcia familiar. Essa realidade, segundo a autora, ¢ oposta a
vivida pela juventude proveniente das classes dominantes. Esses jovens possuem o direito de
adquirir pari passu suas potencialidades, gostos e interesses e, a partir disso, decidir de forma
mais consciente seus caminhos profissionais.

Para compreensdo dessa realidade complexa, em que a perspectiva de futuro da
juventude estd em jogo, ¢ fundamental buscar na praxis quais motivos levam os jovens
brasileiros, das mais diversas regides, a buscarem uma vaga no EMI. Assim, analisou-se se a

busca pela modalidade se deve a necessidade de qualificagdo para o mercado de trabalho ou

16 Dados coletados do trabalho realizado pela Escola de Satide Joaquim VenAncio. Para mais informagdes, ver:
Antunes (2021).

17 Por exemplo, o IFSP faz a sua selegdo por meio da analise do histérico. O Instituto Federal de Educagio, Ciéncia
e Tecnologia de Brasilia (IFB) faz a sele¢ao por meio de sorteio, e o IFTM tem o processo seletivo pautado em
avaliagdo de conteudo.
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pela nog¢do de ensino de qualidade que possibilitaria a continuidade dos estudos em nivel
superior.

As teses e as dissertagdes produzidas por servidores-pesquisadores dos institutos
federais sdo fundamentais para essa compreensao. Por meio dessas fontes, nas quais muitos
servidores-pesquisadores ouviram os proprios jovens, pode-se compreender os reais motivos
da busca pelo EMI nos institutos federais.

Primeiramente, ¢ fundamental a compreensao do conceito de juventude ou, para muitos
autores, juventudes. Nesta tese, a no¢cdo de juventude ndo ¢ vista como um caminho natural no
desenvolvimento do ser humano, mas como um momento especifico em que se di o processo
de amadurecimento do ser humano que, posteriormente, devera ser inserido no mundo do
trabalho e na vida adulta. Desse modo, a juventude deve ser vista como uma etapa muito
importante e especifica da vida.

Vigotski (2010) considerou o periodo da juventude como o momento em que ocorrem
transformagdes muito significativas € ndo como um periodo critico, de revoltas sem causas,
pois ¢ nessa etapa que as funcdes intelectuais que formam a base psicologica do processo de
elaboragdo de conceitos amadurecem e se desenvolvem. Além da questdo intelectual, para a
compreensao da juventude € primordial a analise dos jovens em sua totalidade.

Acerca da afetividade, na perspectiva socio-historica, a linguagem e a interagdo social
sdao primordiais para o desenvolvimento pleno dos individuos. Inseridos em diversos grupos
culturais e em diferentes momentos historicos, os seres humanos operam com base em conceitos
culturalmente construidos que colaboram com a sua constitui¢do conforme representam e
expressam ndo so seus pensamentos, mas também suas emogoes.

De acordo com Wallon (2007), o desenvolvimento do ser humano ¢ uma construcao
progressiva, alternando em cada fase os aspectos afetivos e cognitivos, com sua personalidade
propria. Essa progressividade ¢ dada pelo predominio de uma atividade que corresponde aos
recursos de que a crianga dispde em determinado periodo de sua vida para interagir com o
ambiente.

A nocdo de juventude implica a compreensdo de que as etapas da vida ndo sdo
fendmenos puramente naturais, mas uma constru¢do cultural, social e histérica. Além das
transformagdes de ordem psicoldgica, biologica e hormonal pelas quais passam os jovens, eles
ainda precisam lidar com um aglomerado de questdes de origens sociais, econdmicas €
familiares que ocorrem no seu dia a dia e que interferem demasiadamente na construgao de seu

projeto de vida.
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Esse debate sobre juventude ¢ tdo intenso que alguns pesquisadores defendem a ideia
da singularidade da juventude, enquanto outros acreditam que a melhor forma de analisar essa
fase da vida ¢ por meio da pluralidade. A utilizagao da no¢do de juventudes em detrimento de
juventude € causada pela imensa heterogeneidade existente nesse momento da vida, que varia
de acordo com o tempo, o espago, as condi¢des de classe, politicas, econdmicas e sociais
existentes em cada lugar.

Para Dayrell (2005), grande parte dos pesquisadores do tema atribui um carater
homogéneo, Uinico, para toda a juventude, como se existisse uma qualidade comum que fosse
capaz de caracterizar essa fase da vida. Entretanto, segundo o autor, a forma como cada
sociedade lida com as transformacdes que ocorrem nessa fase sdo muito diversas, e essa
diferenga se concretiza nas condigdes de classe, culturais, étnicas, de género e também
regionais.

Com relagdo ao Brasil, Dayrell (2005, p. 21) assinalou que essa ideia de juventudes ¢
mais intensa. Ao tratar das juventudes brasileiras, ¢ primordial considerar o alto grau de
diversidade presente na cultura brasileira, advindo da formagdo historica do pais. Assim,
analisar a juventude brasileira sugere levar em consideracdo a imensa diversidade sociocultural
brasileira (DAYRELL, 2005).

Com relagdo a perspectiva de futuro existente no rol de caracteristicas dessa etapa de
vida, Dayrell (2005) afirmou que ela é construida com base em duas variaveis: a primeira € a
identidade, ou seja, pelo autoconhecimento, os jovens conseguem experimentar suas
potencialidades individuais e, assim, descobrir 0 que gostam e, consequentemente, o que tém
prazer em fazer. Nesse caso, o grupo social de pertencimento do jovem, as esferas culturais, as
atividades de lazer e da escola podem contribuir para a constru¢do de atividades positivas,
atuando de forma que facilite para ele construir seu projeto de vida individual ou coletivo. A
segunda variavel ¢ o conhecimento da realidade, o que significa que, quanto mais o jovem
conhece o contexto onde estd inserido, melhor compreendera os mecanismos de inclusdo e
exclusao da estrutura social onde vive e, assim, acabara entendendo quais possibilidades estao
abertas e quais seus limites.

Segundo Dayrell e Carrano (2014), o ingresso na juventude d4-se por meio da passagem
pela adolescéncia, fase marcada por transformacdes bioldgicas, psicologicas e de inser¢ao
social. De acordo com os autores, no momento em que se adquire a possibilidade genética de
gerar filhos, a pessoa tem menos necessidade de ter a protecdo da familia e comeca a assumir

responsabilidades, buscar a independéncia, entre outras mudangas, corporais e psicologicos.
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Nesse mesmo sentido, Dayrell (2003) assinalou que a ideia de juventude pode ser vista
na sua condi¢do de transitoriedade, na qual o ser humano ¢ compreendido como um “vir a ser”,
tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido de suas agdes no presente. Essa
concepgao de transitoriedade ¢ muito presente na escola. Em nome do vir a ser do estudante,
traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, a escola nega o presente continuo como
espago valido de formacgdo, assim como as questdes existenciais vividas e expostas pelos
alunos, bem mais ampla que apenas o futuro.

Desse modo, ao se tratar de juventude, ¢ necessdrio atentar para as diversidades e para
0 modo como essas podem camuflar as desigualdades sociais, uma vez que ndo sao todas as
juventudes que podem viver igualmente um tempo de dedicagao e preparacao para a vida adulta,
0 que acaba por produzir situacdes de exclusdo. No Brasil, ¢ preciso situar o lugar social dos
jovens, pois esse lugar vai influenciar consideravelmente os limites e as possibilidades que
constituem sua condic¢ao juvenil.

Para Chisté (2013), em pleno século XXI, ndo ha consenso em torno dos limites de idade
que devem vigorar para definir quem faz parte da chamada juventude. Citando a Organizagao
Internacional da Juventude, a autora assinalou que jovem ¢é aquele que estd na faixa entre 15 e
24 anos. No entanto, a autora ressaltou que, no Brasil, a Secretaria Nacional da Juventude
estabelece a faixa etaria entre 15 e 29 anos.

Sobre esse assunto, Sposito (2005) pondera que o sentido e 0 gozo das benesses e dramas
da juventude dependem de circunstancias histdricas determinadas. Por exemplo, o
prolongamento da escolaridade em algumas sociedades avangadas, como também o aumento
do periodo de convivéncia com o grupo familiar de origem, promove a tendéncia a ampliagao
dessa faixa etaria. Nesse mesmo sentido, porém utilizando o conceito de adolescéncia, Sparta
e Gomes (2005, p. 46) entendem que essa ¢ uma fase da vida caracterizada por uma série de
mudancas, ndo so fisioldgicas, cognitivas e psicologicas, mas também em relacdo aos papéis
sociais a serem assumidos pelo individuo.

Para Bourdieu (1983), o termo juventude vincula-se a uma faixa etaria da populacao em
que se percebem semelhancas e diferengas. A semelhanca € percebida por essa fase da vida que
¢ repleta de sonhos e esperangas, ou seja, os jovens tém possibilidades materiais e simbolicas
para pensar e projetar seu futuro. As diferengas ocorrem porque, no modo de produgdo
capitalista, existe uma parcela de jovens que nao possui essas condi¢des, sua capacidade de
escolha ¢ limitada ou nula. Dessa forma, sdo configuradas duas juventudes: uma que se prepara

para o mundo adulto por meio da escola e outra que ja faz parte da classe trabalhadora, que nem



189

sdo vistos como integrantes da juventude e que adquirem na pratica as habilidades necessarias
para o exercicio de um oficio.

Nesse sentido, os servidores-pesquisadores definiram em seus trabalhos o que entendem
por juventude, por jovens ¢ suas relagdes com a aquisi¢ao de conhecimento e com a habilitagao
profissional. Entre os pesquisadores, Chisté (2013) afirmou que, para compreensao dos dilemas
da juventude, ¢ importante que se percebam os jovens para além de seus conflitos e das
mudangas corporais e bioldgicas. Eles devem ser vistos, fundamentalmente, como sujeitos
inseridos ativamente na sociedade, capazes de compreender a realidade em suas multiplas
determinagoes.

Para Ferrari (2013), o jovem deve ser compreendido como um ser humano que se forma
por meio de sua relagdo com o outro. Desse modo, os alicerces que fundamentam essa relagao
afetam tanto a sua dimensao afetiva quanto a sua dimensdo cognitiva, interferindo, assim, no
seu desenvolvimento escolar, no seu rendimento e no seu relacionamento com os outros jovens.

Ferrari (2013) defendeu a necessidade de o educador conhecer as caracteristicas
especificas dessa faixa etaria. Isso permitiria a busca por metodologias capazes de despertar o
interesse do estudante pelo objeto de conhecimento. Segundo Ferrari, sua pesquisa tornou
evidente o quanto os jovens estudantes necessitam de alguém para ouvi-los, para saber quem
sdo eles, o que afeta suas experiéncias de vida e contribui para a constitui¢do da sua pessoa. Na
perspectiva da servidora-pesquisadora, nos casos em que os professores ndo se preocupam com
as necessidades especificas dos alunos, eles necessariamente nao planejam “boa aula”, com
diferentes dindmicas e estratégias, e comunicam-se com os jovens com indiferenga quanto ao
desempenho e desenvolvimento.

Ser jovem, para Silveira (2017), significa ser atravessado por e constituido de diversos
pertencimentos, como a escola, a familia, os amigos, o trabalho, o género e a classe social. No
entanto, ndo se pode reduzir a juventude a um momento de passagem, pois 0 momento possui
importancia em si mesmo. Para a servidora-pesquisadora, a ideia de juventude significa uma
maneira de se portar ante o processo histérico e da forma de constitui-la para manté-lo ou
transformé-lo. Desse modo, a ideia de reconhecimento e pertencimento para a juventude no
modo de produgdo capitalista precisa ser analisada pelas diferencas entre as classes sociais,
considerando o espacgo de possibilidades oferecido aos jovens. Apesar dos varios aspectos que
compodem a juventude, € necessario perceber que os jovens ndo vivem esse momento de forma
isolada. Ao contrario, vivem-no em constantes aproximagdes com seus pares, que procuram
respostas ou fazem perguntas semelhantes as suas, caracterizando, assim, modos peculiares que

a servidora denomina de culturas juvenis.
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Em suas pesquisas, os servidores-pesquisadores analisaram as relagdes dos jovens entre
si e com os demais membros da comunidade. No trabalho de Iabel (2014), os estudantes
relataram que o maior aprendizado adquirido por meio do EMI ¢ o de se espelhar nos
professores e professoras. O comportamento dos profissionais envolvidos na formacao dos
estudantes do EMI, segundo a servidora-pesquisadora, ¢ capaz de marcar a vida dos estudantes
de modo, até mesmo, a fazer com que eles reproduzam o comportamento daqueles.

Pimenta (2014) estudou a relagdo entre familia e escola. Para isso, ela analisou a relagao
professor-estudante. Na opinido de varios educadores, o grande problema das escolas na
atualidade esta no desinteresse e na desmotivagdo dos estudantes: eles ndo estdo dispostos a
aprender e ndo tém incentivo familiar para os estudos. Nessa mesma perspectiva, Silveira
(2015) assinalou que € preciso que a escola aceite que ha uma vida adolescente em seu interior
e que ¢ fundamental que o instituto federal nao a considere como um desvio.

Para Silveira (2017), a escola é um espago onde os jovens passam grande parte do dia.
A convivéncia escolar em tempo integral amplia esse tempo, aumentando a convivéncia dos
jovens com seus pares, com os professores e demais adultos da instituicdo escolar. Essa
dindmica, segundo a pesquisadora, pode contribuir para a resolucdo de conflitos e a
convivéncia, todavia engendra um tempo que também pode se configurar ora como “sufocante”,
ora como “ocioso”.

Com relagdo a ideia de ociosidade levantada por Silveira (2017), o trabalho realizado
por Carlos Eduardo Silva (2017) permite uma discussdo interessante. Para ele, o esporte € o
lazer sdo vistos hoje como importantes instrumentos educacionais pelo reconhecimento do seu
valor pedagogico e por proporcionar a melhoria na qualidade de vida das pessoas. Isso posto, o
esporte e o lazer podem, para o pesquisador, transformar a escola num ambiente mais atrativo,
além de serem importantes ferramentas pedagdgicas, influenciando positivamente a conduta
escolar dos jovens.

Nessa perspectiva, para Ferrari (2013), a escola ocupa boa parte do tempo do sujeito na
contemporaneidade, e essa vivéncia na escola exerce grande influéncia na sua formacao e no
seu desenvolvimento. Desse modo, a pesquisa destacou que as relagdes que se estabelecem no
contexto escolar acabam por integrar os processos sociais constituidores da personalidade dos
estudantes.

De acordo com Anjos (2013), o jovem brasileiro que chega ao fim da educagdo basica
¢ obrigado a fazer uma opg¢ao entre a inser¢do do mercado de trabalho ou a continuagdo dos
estudos. No entanto, a servidora-pesquisadora aponta que a escolha profissional em momentos

de crise do capital e mudancas no mundo do trabalho leva a atitudes imediatistas, em que a
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profissao dos sonhos muitas vezes ¢ deixada de lado em fungao da realidade socioecondmica e
de necessidades financeiras imediatas. Desse modo, a atual situa¢ao do mercado de trabalho, o
desejo de consumo e a pressdo familiar fazem com que os estudantes escolham profissdes
levando em consideracdo muito mais os aspectos financeiros imediatos do que seus sonhos e
projetos (ANJOS, 2013).

Ao se valorizar uma formacao utilitarista de ensino médio para os jovens da classe
trabalhadora, relega-se para o segundo plano as demandas préoprias da idade, como por exemplo,
o desenvolvimento psiquico, cognitivo e existencial. Diferentemente desse viés imediatista,
acreditamos que o processo educativo deve subsidiar os estudantes para a construgdo de si
mesmos como seres universais e livres, ou seja, a escola deve preparar os jovens para a luta
contra a produg¢ao social alienada.

E nessa fase que os jovens comegam a construir interesses e gostos, bem como o0s tragos
fundamentais de sua personalidade. Assim, ¢ fundamental que o IF amplie a0 maximo os
horizontes culturais do estudante por meio da arte, da literatura, do teatro, da danga, do esporte,
da ciéncia e da tecnologia. Nesse contexto, o periodo final do processo educativo obrigatdrio
deve ser a etapa da educagdo bdsica que possibilita a incorporacdo de um conhecimento
profundo, capaz de proporcionar aos jovens tanto o autoconhecimento quanto a compreensao
objetiva e universal da sociedade.

Ao demonstrar preocupacao com a educacao dos filhos, Gramsci (2005b) sustentou que
a formacdo da propria consciéncia critica ndo ¢ resultado de uma evolugdo natural, mas
consequéncia de um amplo e profundo trabalho cultural. Desse modo, a luta dos movimentos
sociais deve ser para que a juventude trabalhadora também tenha acesso a todas as
possibilidades existentes.

Para isso, ¢ fundamental lembrar novamente que estudar ¢ trabalhar. Além disso, deve-
se destacar também que essa profissdao ndo ¢ algo simples, com dificuldades artificiais e
desnecessarias. Segundo Semeraro (2021), embora a iniciativa e a disciplina pessoal sejam
importantes, ¢ necessario o suporte da sociedade para garantir que todos tenham acesso as
condicoes basicas.

Ao analisar a relagdo das classes sociais com a escola, Snyders (2005) apontou que a
alegria e o prazer com os estudos parece ser privilégio da elite. Isso ocorre porque, segundo ele,
s30 esses grupos que conseguem permanecer € ter sucesso na vida escolar. Além disso, os
descendentes das classes hegemonicas, gostando ou ndo de estudar, continuam na escola. Seus
responsdveis acompanham e cooperam com a formacao de habitos de estudo e inculcam em

seus conscientes que o sucesso na vida adulta depende da escola.
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Snyders (2005) assinalou também que a maior parte dos sujeitos em situagao de fracasso
escolar sdo das classes subalternas. Como solucdo, o autor afirmou que ¢ fundamental que eles
tenham prazer e alegria em estudar. Caso isso ndo ocorra, segundo ele, havera abandono e
insucesso ou, se nao puderam desistir, continuardao a frequentar, mas o aprendizado sera
minimo.

Por meio de sua pesquisa, Wallau (2015) assinalou que, como consequéncia da
desigualdade provocada pelo modelo de reprodugao do capital, a inser¢dao dos jovens no mundo
do trabalho possui objetivos e significados diferenciados, tendo como referéncia principal a
classe social desses jovens. Desse modo, o emprego possui uma fun¢io importante na vida dos
jovens, pois, a partir do momento em que se da a inser¢do profissional, o jovem passa a exercer
um novo papel social.

Com relacdo a ideia de juventudes desiguais, Estivalete (2014) observou que a maior
parte dos jovens brasileiros enfrenta rigorosos mecanismos de selecio social com o intuito de
manter ¢ levar de maneira disciplinar seus cursos nas escolas publicas, pois muitos deles
conciliam formagao escolar e emprego. Acerca das politicas publicas, entre a quais se destaca
o EMI, o servidor-pesquisador afirmou que elas mostram que as praticas de trabalho para a
chamada empregabilidade se sobrepdem as praticas de preparo para o trabalho, atendendo mais
aos mecanismos de controle social, com perdas irreversiveis no processo de formacao humana.

Sobre a ideia de trabalho, educacdo e juventude contemporanea, Estivalete (2014)
assinalou que, por meio da formacdo profissional, o jovem poderad transformar-se em um
especialista para um determinado ramo de trabalho que ndo ¢ demandado pelo atual estagio de
desenvolvimento do capital. Isso significa que, mesmo recém-formado, o estudante estara
obsoleto, desatualizado ante as necessidades do processo de acumulagao flexivel. O servidor-
pesquisador pondera, ainda, sobre a necessidade de zelo e de incentivo a constru¢do da
autonomia durante o processo de formagdo escolar do estudante. Para isso, considera-se
fundamental o cruzamento das diferentes areas do conhecimento no sentido da valorizagao da
formacao integral. Nessa perspectiva, a falta de disciplina para a formacao geral compromete a
integracgao e distancia-se do atendimento as expectativas dos estudantes.

Para Loureiro (2013), a centralidade do trabalho para a juventude diz respeito muito
mais a uma demanda a ser satisfeita do que a um valor a ser cultivado. Na perspectiva da
pesquisadora, os jovens trabalhadores consideram o trabalho como fonte de recursos para a
satisfacdo de suas necessidades, das mais imediatas as mais supérfluas.

Nesse trabalho, Loureiro (2013) afirmou que a necessidade de trabalhar ¢ concebida de

forma diferente, ou seja, de acordo com as condi¢des econdmicas de cada estudante. Para os
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estudantes do ensino publico, o trabalho ¢ visto como uma necessidade, enquanto, para os
estudantes do ensino privado, o trabalho ¢ resultado de uma boa formagao recebida.

Para Zibenberg (2016), a condi¢ao socioecondmica familiar do jovem possui um carater
determinante no que se refere a promocgao de condigdes para o acesso, a permanéncia e o €xito
dos estudantes do ensino médio. Isso ¢ verificado, segundo o servidor-pesquisador, tanto para
os custeios financeiros minimos para a frequéncia da vida escolar, pelo transporte, alimentagao
e vestuario, quanto para a complementacao didatico-pedagogica, por meio de aulas particulares,
atendimento por profissionais especializados e aquisi¢ao de livros e apostilas. O acesso a bens
culturais pde alguns estudantes em condi¢des privilegiadas do ponto de vista escolar,
especialmente porque a escola reproduz os valores que a cultura dominante impde a sociedade.

A decisdo profissional, segundo Danilo Ferreira (2017), ¢ considerada como uma das
fases mais importantes da vida, sendo um periodo de transicdo significativa para os jovens por
estar indissoluvelmente atrelada a sua inser¢ao futura no mercado de trabalho e a sua satisfagao
profissional. Os jovens acreditam que a escola é o lugar que lhes permitira ter promocao pessoal
e, nesse sentido, facilitard a conquista de um bom emprego, uma relevante preocupacgao juvenil,
apesar de todas as incertezas quanto ao futuro que os esperam na vida adulta, principalmente
no que se refere a inser¢ao no mundo do trabalho.

A realidade brasileira demonstra, segundo a pesquisa de Guedes (2017), que as politicas
publicas implementadas no pais ao longo de sua histéria ndo conseguiram superar as
desigualdades sociais e que esse fracasso influencia a trajetdria de vida de varios jovens. Parte
desses jovens sai do ensino fundamental e chega ao ensino médio trazendo problemas e
conflitos de uma estrutura social que os exclui e que interfere diretamente nas suas trajetorias
escolares. Assim, € preciso conhecer a realidade desses individuos se quisermos colaborar na
sua formac¢ao humana.

Desse modo, segundo Guedes (2017), a complexidade da perspectiva de futuro torna a
transi¢do do ensino médio para o mercado de trabalho ou para o ensino superior uma fase
marcada por incertezas e duvidas que deixam muitos jovens confusos e com dificuldades de
tomar decisdes. Essa defini¢do depende em grande parte de fatores de ordem econdémica do
estudante e de sua familia, além dos fatores sociais e culturais que sdao incorporados pelos jovens
em seu cotidiano. A pesquisa de Guedes concluiu que a exigéncia da sociedade atual por
projetos de vida faz com que os jovens definam seu futuro de forma imediatista e sem
estratégias vidveis para sua concretizacao.

Acerca da participagdo dos estudantes na constru¢do do EMI, o trabalho de Costa (2012)

traz informagdes importantes. Segundo ela, os jovens ndo participam do processo de
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elaboracdo, planejamento e operacionaliza¢ao dos cursos. Eles ndo sdo convidados a opinarem
acerca do planejamento pedagdgico, sendo, inclusive, excluidos das reunides pedagogicas e dos
conselhos de classe.

Por meio do relato dos estudantes, Costa (2012) assinalou que a proposta de integracao
¢ impositiva, sem a participacdo dos discentes no processo. Apesar da exclusdo, a autora,
conseguiu notar nos enunciados proferidos que os proprios estudantes compreenderam que a
formagdo profissional ¢ de carater restrito e voltada para o atendimento das necessidades do
atual momento de desenvolvimento do capital.

Por meio deste estudo, Costa (2012) afirmou que os jovens matriculados no EMI do
IFPA/Castanhal percebem a integracdo como a forma de subsumir a formagdo bdasica a

educacao profissional. Além disso, os jovens relataram uma rotina exaustiva. Em suas palavras:

A gente estuda dois turnos, técnico de manha e médio a tarde. (...) o cara fica
doidinho do juizo, fica muito pressionado, € puxado tanto de conteiido, como
de cobranca de professores (...) ai 0 aluno tem que conciliar ensino médio com
o técnico (COSTA, 2012, p. 86)

Com relagdo a juventude que frequenta o EMI, Zibenberg (2016) assinalou que a
maioria dos estudantes que permanece na institui¢do ndo sao cotistas (80%), o que pode indicar
que, embora exista uma politica publica nacional com vistas a justica social para uma parcela
especifica da sociedade, parece que as exigéncias institucionais tém se apresentado como
barreiras significativas para a permanéncia e o éxito desses estudantes.

Essa evasdo dos alunos cotistas demonstra a necessidade de melhoria das politicas
publicas, que permitam uma melhor equidade entre todos os integrantes do EMI. Uma dessas
politicas que precisa ser debatida refere-se ao Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes).
Essa politica, segundo Carlos Eduardo Silva (2017), ndo contempla todos os estudantes que
realmente necessitam de apoio financeiro para permanéncia.

Nas teses e dissertagdes pesquisadas, alguns trabalhos analisaram o perfil dos estudantes
inseridos no EMI. Virote (2009), por exemplo, assinalou que existe uma especificidade no que
ela chama de “clientela”, que busca uma formagdo técnica de nivel médio integrado no IFG.
Para ela, os estudantes do curso analisado vao de encontro a ideia de que a procura pelos cursos
do EMI se da pela classe trabalhadora. Isso se deve ao fato de que o curso ¢ realizado no periodo
matutino, o que dificulta a frequéncia de trabalhadores.

Em seu trabalho, Virote (2009) concluiu que as familias dos estudantes que adentram
nos cursos integrados dos institutos federais tém renda suficiente para manter seus filhos na

escola, sem a necessidade de colaboracdo financeira para o sustento. Nesse mesmo Vi€s, o
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trabalho de Menezes (2012) assinalou que a maioria dos estudantes da institui¢do pesquisada
cursou o ensino fundamental no sistema particular de ensino.

Nesse mesmo sentido, a pesquisa feita por Veiga (2016) no ambito do CEFET/RIJ
destacou que, até¢ o fim de 2012, a instituigdo tinha um perfil de estudante vinculado a um grupo
privilegiado, proveniente de escolas privadas de renome no cendrio educacional. Tal procura,
para a maioria desses candidatos, deve-se pela inser¢ao em um ensino médio reconhecidamente
forte, que lhes desse base para galgar o ensino superior. Devido ao grau de dificuldade
verificado no concurso de admissdo, tornaram-se minimas as possibilidades de ingresso dos
estudantes oriundos das camadas populares. No entanto, a partir de 2013, a Lei n® 12.711/2012
determinou a reserva de 50% das vagas para grupos minoritarios.

Em seu estudo, Pinto (2015) assinalou que 67% dos estudantes do IFBA/Barreiras sdo
oriundos da escola publica e 70% sao oriundos da classe média. Com relacdo a ideia de fracasso
escolar, a servidora-pesquisadora observou que a maioria dos estudantes evadidos ¢ cotista.
Além disso, ao buscar compreender quais as reais necessidades dos jovens filhos da classe
trabalhadora em relag¢do ao ensino médio, a pesquisadora afirmou que a principal demanda ¢ o
ensino médio politécnico de qualidade, e ndo necessariamente profissionalizante.

Pinto (2015) também fez um paralelo entre os alunos cotistas e ndo cotistas. Com relagao
ao desempenho dos alunos cotistas no momento da entrada, o estudo sugere que a média de
pontos em comparacdo com o0s ndo cotistas apresenta uma diferenga estatisticamente
significativa para todos os cursos. No entanto, ao longo do curso, as diferengas significativas
desaparecem, sendo dirimidas. Completando o estudo, a pesquisadora assinalou que a maioria
dos evadidos ¢ cotista.

Os resultados da pesquisa de Zibenberg (2016) indicam que os estudantes exitosos sao
dotados de uma formacgao cultural que lhes permite compreender que vale a pena se submeter
ao que for necessario para que a “passagem” pelo ensino médio seja viabilizadora de seus
projetos futuros (ou seja, a universidade), os quais tém relagdo com sua origem social.

Diferentemente dos trabalhos elencados, nos quais os servidores afirmaram haver um
processo de “elitizacdo” dos estudantes que ingressam nos cursos do EMI, outras pesquisas
demonstraram que os estudantes matriculados nessa modalidade de ensino sdo provenientes da
classe assalariada. Ao estudar os projetos de futuro desses jovens, Carvalho (2010) assinalou
que eles deixam uma interroga¢ao muito grande, uma vez que as respostas a pergunta feita pelo
pesquisador apenas esclarecem que eles querem trabalhar e continuar estudando. Isso ocorre,
segundo o servidor-pesquisador, porque eles ndo possuem condi¢des financeiras e familiares

para se dedicarem exclusivamente aos estudos.
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Nessa mesma perspectiva, Amorim (2018) identificou que os estudantes que
ingressaram no curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio do IFSP/Barretos sdo
oriundos da classe trabalhadora. Segundo dados apontados por ele em sua dissertagcao, 93% dos
estudantes matriculados fizeram o ensino fundamental em escolas da rede publica. Além disso,
considerando o critério de renda, 94% dos estudantes matriculados no curso, no ano de 2017,
sdo provenientes de familias com renda menor que 1,5 salario minimo. Desse modo, pode-se
assinalar um perfil altamente inclusivo desse campus do instituto federal.

A realidade social dos estudantes do EMI, portanto, ¢ bastante diversa. Em alguns
campi, os estudantes possuem perfil altamente elitizado, enquanto, em outros, os sujeitos
matriculados sdo oriundos de familias trabalhadoras com renda familiar bastante reduzida. Isso
possibilita uma reflexdo sobre o papel do Estado no éxito ou fracasso dos estudantes que
usufruem da estrutura do instituto federal. Além disso, ¢ fundamental compreender o que
estudantes buscam ao se inserirem como estudantes do instituto federal na modalidade do EML.

Esses trabalhos, em sua totalidade, sdo de natureza qualitativa. No entanto, alguns
servidores-pesquisadores utilizaram graficos e porcentagens para intensificar e ressaltar ainda
mais seus resultados.

Segundo Silva (2009), 67% dos alunos matriculados no curso técnico em agropecuaria
integrado ao ensino médio no ano de 2009 pretendiam ingressar diretamente em algum curso
da educacgao superior e ndo desejavam buscar emprego em sua area de formagao profissional
ou em qualquer outra area do mercado.

Analisando as escolhas dos concluintes dos cursos de nivel médio integrado a educacao
profissional acerca da preferéncia pela empregabilidade ou pelo ensino superior, Feital (2011)
assinalou que 100% dos alunos concluintes prestaram vestibular para pelo menos uma
institui¢ao no ano de formagao.

Os resultados obtidos por meio da pesquisa realizada por Aguiar Junior (2012) no EMI
implementado no IFMA também assinalaram que a maioria dos estudantes, precisamente 79%,
procura o instituto federal com o intuito de obter uma boa preparacao para o Enem.

Com relacdo a opgao dos estudantes do EMI do IFNMG, campus Salinas, Anjos (2013)
assinalou que 63% dos estudantes da modalidade buscam prioritariamente o acesso a educagao
superior. A escolha pela modalidade se deve, segunda a servidora-pesquisadora, especialmente
pelo seu carater formativo, embora os estudantes ndo menosprezem a formacgao profissional
que recebem da instituigao.

Um dado interessante levantado por Feital (2011) refere-se a possibilidade da separacao

entre a formagao geral e a formagao profissional. Nas respostas obtidas, a pesquisa constatou
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que, se a instituicdo oferecesse o técnico independente do ensino médio, nenhum estudante
estaria disposto a cursar, enquanto, se fosse oferecido somente o ensino médio formativo,
apenas um deixaria de cursar.

Outro dado importante, trazido pelo trabalho de Anjos (2013), refere-se ao planejamento
dos alunos acerca de seus projetos de futuro. Todos os estudantes do campus estudado
responderam que pretendem ingressar em uma universidade publica, enquanto apenas um disse
que pretende ingressar no mercado de trabalho, conciliando com uma faculdade.

Na pesquisa realizada por Zukowski (2013) no IFTO/campus Palmas, com relagdo a
perspectiva de os estudantes se matricularem em algum curso profissional integrado ao ensino
médio, obtiveram-se os seguintes resultados: 55% ingressaram no EMI objetivando um ensino
de qualidade para posterior aprovacdo nos vestibulares, 29% buscavam melhorar suas
possibilidades de insercdo no mundo do trabalho. O restante, 16%, escolheu o EMI por
influéncia dos pais ou amigos, que podem ter utilizado como argumento uma das opgdes
anteriores.

Frankiv (2016) entrevistou 25 estudantes acerca de seu interesse ao se matricularem no
EMI de uma institui¢do federal de ensino'®. Segundo ela, desse total, apenas um possuia o
interesse de trabalhar como técnico depois de concluida a educacao bésica. Dessa forma, a
formacdo técnica ndo € fator motivacional para a matricula no EMI.

Danilo Ferreira (2017) fez um estudo com os egressos do curso de agropecuaria
integrado ao ensino médio do IFRS. Por meio de seu trabalho, o servidor-pesquisador afirmou
que 70% dos egressos estavam frequentando um curso superior na busca de continuar sua
formagdo e com o interesse na qualificacdo para uma futura inser¢ao no mercado de trabalho.
Desses, somente 25% dos egressos entrevistados estavam cursando faculdade na area de
agropecuaria. Outro dado importante trazido pelo trabalho ¢ o de que ndo houve inser¢ao de
egresso de maneira formal no mercado de trabalho na sua formacdo profissional.

Mendes (2013) perguntou aos estudantes do curso técnico em agropecuaria integrado se
eles pretendiam exercer a func¢ao de técnico. Como resultado, somente quatro disseram que sim,
os outros dez disseram que pretendiam fazer faculdade de agronomia. A maioria do grupo focal
rejeitou a atividade de técnico, ressaltando a intencao de prosseguir com os estudos.

Além das teses e dissertagdes que se utilizaram de ferramentas estatisticas com o intuito

de ressaltar seus resultados, muitos servidores-pesquisadores utilizaram apenas a exposi¢ao

18 O autor ndo citou em qual instituigio a pesquisa foi realizada.
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qualitativa para a demonstracdo de seus dados, ou seja, ndo utilizaram tabelas, graficos e
proporgoes.

Interessante assinalar que, em muitos trabalhos, os servidores-pesquisadores
empregaram termos genéricos para apresentar os resultados de suas pesquisas, como maioria,
minoria, grande parte, alguns etc. Por exemplo, segundo Maldaner (2016, p. 178), “a maioria
dos alunos do EMI quer se preparar para entrar na universidade e nao para se inserir no mercado
de trabalho”.

Em seu trabalho acerca da importancia do estidgio supervisionado no processo de
formag¢do no curso técnico agricola integrado ao ensino médio implementado na Escola
Agrotécnica Federal de Colorado Oeste, que fica no estado de Rondonia, Santos (2009, p. 149)
assinalou que ““a maioria dos alunos buscam a escola pelo ensino médio de qualidade e nao pela
formacao técnica”.

Ao estudar a formacao de profissionais da area agricola no IFPB, por meio do Pronera,
Barreto (2010) indicou como principal resultado do curso instituido exclusivamente para os
jovens assentados pela reforma agraria o incentivo para que eles continuassem estudando. No
dizer da servidora-pesquisadora, o curso despertou “o interesse dos jovens para a continuidade
dos estudos na medida em que muitos egressos do Pronera estao dando continuidade aos estudos
por meio da aprovacdo em concursos vestibulares em areas afins do curso técnico concluido”
(BARRETO, 2010, p. 7).

Segundo Anjos (2013), os estudantes do EMI do campus Salinas optaram pela
modalidade, prioritariamente, pela formagao basica proporcionada pelo ensino médio. Contudo,
¢ importante ressaltar que, além de conferirem importancia a habilitagdo técnica recebida, os
estudantes mostraram-se muito satisfeitos com as aulas e com os professores que trabalharam
com os conteudos da area técnica.

A pesquisa realizada por Anjos (2013) também apontou que, para a maioria dos jovens
pesquisados, o ingresso no ensino superior deveria vir acompanhado de sua entrada no mundo
do trabalho. Isso demonstra que o nivel médio de ensino parece funcionar como passaporte para
o mercado de trabalho formal, sobretudo para jovens oriundos de familia de baixa renda.

Chisté (2013) assinalou, por meio do seu trabalho, que ¢ possivel perceber varias
dificuldades para a implementagao pratica do EMI. Entre elas, a falta de pretensao dos alunos
de entrarem no mercado de trabalho como técnicos. A ideia de muitos deles, segundo a
servidora-pesquisadora, € continuar os estudos no ensino superior, inclusive em areas diferentes

das que cursaram, para depois comegarem a trabalhar.
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Com relacdo a esse pressuposto de continuidade dos estudos, a ideia a principio € seguir
pelas areas de humanas ou exatas. Além disso, “poucos sdo os alunos que, antes de se formarem
no ensino superior, pretendem atuar no mercado de trabalho” (CHISTE, 2013, p. 82). Isso,
segundo a pesquisadora, permite analisar quem ¢ o verdadeiro publico do EMI, j& que a maioria
dos alunos que frequenta o IFES o busca pela sua qualidade e também por ser uma escola de
nivel federal.

Para compreender os objetivos da busca dos jovens pelo EMI nos institutos federais,
Chisté (2013, p. 96) comparou a historia da instituicdo federal na década de 1970 com a
conjuntura atual. Nos anos 1970, uma parte bastante consideravel dos estudantes ndo tinha a
inten¢do de entrar no mercado de trabalho como técnicos. O objetivo desse publico, segundo a
servidora-pesquisadora, era fazer o curso superior na area técnica que conheceu na educacao
profissional. Com base nessas afirmagoes, a pesquisadora assinalou que os atuais estudantes do
campus do IFES/Guarapari ainda seguem esse mesmo projeto de futuro, ou seja, o acesso a
universidade.

Ao estudar os projetos de futuro dos estudantes do IFES acerca das possibilidades e dos
sentidos do trabalho, Loureiro (2013) afirmou que, por meio dos enunciados dos estudantes,
pode-se observar que o EMI emerge como um pré-projeto que servira de caminho para outros
projetos. Os motivos para a busca do EMI do IFES devem-se tanto pela qualidade de seus cursos
quanto pelo elevado indice de aprovacao no vestibular. Esses jovens percebem o trabalho como
uma evolucao do estudo, segundo a légica de que o mercado de trabalho exige empregados
escolarizados e qualificados. Além disso, Loureiro assinalou que o objetivo dos estudantes ¢
uma vaga no EMI do IFES, independentemente da formacao profissional especifica.

Para Carvalho (2010), a busca pelo EMI se deve ao anseio dos jovens por uma vaga ou
no mercado de trabalho ou no ensino superior, uma vez que essa modalidade ofereceria maiores
possibilidades de conquista desse objetivo. Além disso, na maioria dos discursos, a op¢ao por
estudar na Escola Agrotécnica passou sempre por influéncias externas.

A chamada qualidade oferecida pela instituicao federal da-se, segundo Carvalho (2010),
por meio da comparagdo com as escolas anteriores. No discurso dos estudantes, eles chegam a
agradecer a oportunidade de estudarem na rede federal, que possui uma 6tima estrutura fisica e
pedagogica. Isso, segundo a servidora-pesquisadora, reflete a falta de qualidade das outras
escolas, uma vez que faltam professores, recursos didaticos, além do proprio descaso do poder
publico.

Com relagao ao dilema vivido pelos concluintes do EMI acerca da opgao pelo trabalho

ou pela continuidade dos estudos, Feital (2011) fez uma critica ao processo de selecdo realizado
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pelo IF Sudeste MG, campus Juiz de Fora. Segundo ele, enquanto a sele¢do para os cursos de
educacdo “profissionalizante” de nivel médio for efetuada pela escolha dos mais preparados,
grande parte de seus alunos utilizard o EMI como caminho para os cursos superiores.

Nessa perspectiva, Feital (2011) assinalou que o ensino médio apresenta o problema de
ser historicamente subordinado a dois projetos que estdo fora dele: o mundo do trabalho e o
ensino superior. Trabalhando com esse pressuposto, a principal motivagdo dos estudantes ¢ a
vertente propedéutica que leva aos cursos superiores, ou seja, a preparagao para 0s exames
vestibulares, o que torna esse caminho como natural e o inico deixado aos egressos do ensino
fundamental. Desse modo, a atragdo dos institutos federais deve-se a fama do EMI de ser um
ensino médio de qualidade e a sua associagdo com os bons resultados nos processos seletivos
para acesso ao ensino superior.

Em sua dissertagdo, Feital (2011) critica o “desvirtualmento” das escolas técnicas
federais. Para ele, existem na sociedade brasileira concepgdes antiquadas sobre o ensino médio
e superior que desvalorizam a educacdo profissional e conduzem os jovens a formagao superior
em campos de trabalho a beira da satura¢do ou para o bacharelismo.

Porto (2011) definiu o EMI como uma modalidade na qual a educacdo profissional e o
ensino médio sao cursados em um unico turno € com intima relagdo entre ambos. Desse modo,
a certificacao de conclusao do ensino médio e o diploma de técnico de nivel médio sao obtidos
juntos. Isso quer dizer que ¢ preciso concluir o curso todo para receber o certificado. Com base
nesse conceito, a pesquisadora faz uma critica a modalidade que permite compreender os
motivos que levam os jovens a buscarem os cursos. Em suas palavras, “a formacao integral que
se configuraria como o todo do processo educacional acaba reduzida a parte que nesse caso, ¢
a aprovacao no vestibular” (PORTO, 2011, p. 92).

Essa mesma critica € feita por Aguiar Junior (2012). Para ele, o curriculo integrado nao
tem sido viabilizado de forma coerente, pois se percebe que muitos sujeitos envolvidos
encontram-se desnorteados em relacao as contrariedades e dicotomias nos processos educativos
que envolvem a educagdo profissional no ensino médio técnico. Os estudantes adentram no
EMI, em um primeiro momento, para agradar sua familia, que pretende oferecer aos seus entes
queridos uma educacdo de qualidade que possibilite a entrada na educagdo superior. Nessa
mesma perspectiva, Rodrigues (2016) assinalou que o instituto ¢ visto pela comunidade como
uma escola de qualidade e que atende, em parte, as expectativas dos estudantes, principalmente
no que tange as disciplinas de formagao geral.

Esse incentivo da familia é fundamental para o éxito do estudante. Para Veiga (2016),

ele ¢ tao fundamental quanto a motivacao académica e pedagogica realizada pelos professores
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e toda a comunidade. Em sua dissertagdo, o servidor-pesquisador afirmou que o ensino técnico
ndo ¢ visto como prioridade pelos estudantes. O {inico objetivo ¢ a matricula em um ensino
médio de qualidade que possibilite o ingresso no nivel superior.

Esses mesmos resultados, com relagdao ao IFES, foram apontados por Silveira (2017).
Segundo ela, mesmo ante os percalgos € marcas de um ensino médio em tempo integral
cansativo, grande parte dos jovens e adolescentes da instituicdo projeta para seu futuro o
ingresso em um curso de nivel superior.

Segundo Pereira (2017), a escolha por um curso técnico integrado esta relacionada a
percepcao da qualidade de ensino. Qualidade entendida, segundo a servidora-pesquisadora,
como possibilidade de proporcionar uma nota elevada no Enem e, consequentemente, o acesso
ao ensino superior. Esses jovens veem o EMI como meio para obten¢do de condi¢des para
continuidade da formagdo em nivel superior, sendo, em alguns casos, ndo necessariamente
ligada a area do curso técnico.

Com relagdo a area de formagao profissional, Pereira (2017) assinalou que ela ¢ vista
em segundo plano quando comparada a escolha pela institui¢do. Os estudantes ndo tém muita
propriedade do que se trata o curso ou de qual area de trabalho eles podem acessar apos a
formacao.

Mesmo que se discuta um perfil de curso que atenda a uma multiplicidade de demandas
no campo de atuacdo do mundo rural, Mendes (2013) defende a ideia de prioridade da
profissionalizacdo nos cursos de formacdo do técnico em agropecudria. No entanto,
diferentemente da pesquisadora, a busca prioritaria dos estudantes ¢ pelo ensino médio. Isso
demonstra, segundo Mendes, a crescente desvalorizagao do curso técnico em favorecimento ao
ensino superior. Ao analisar o trajeto dos concluintes, a pesquisadora assinalou que a maioria
dos egressos prosseguiu seus estudos em instituigdes publicas, e essas instituicdes sdo as que
gozam de maior prestigio em termos de qualidade académica.

Em seu trabalho, Pedrosa (2013) assinalou que o EMI do IFMA campus Sao Luiz-
Monte Castelo ndo esta formando para o trabalho, e sim privilegiando em seus planejamentos
os conteudos que aumentam as chances dos estudantes de éxito no Enem, pois eles almejam o
acesso ao ensino superior. Desse modo, a integracao proposta pelo referido campus representa
para os estudantes uma via de ingresso em um curso superior para dar continuidade aos estudos,
preferencialmente em outras areas.

Por meio de sua dissertagao, Zukowski (2013) assinalou que os estudantes do EMI
buscam no instituto federal um ensino de qualidade com o intuito de conquistar o

prosseguimento dos estudos em nivel superior. Nessa perspectiva, os estudantes nao estdao
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interessados na insercdo imediata no mundo do trabalho, ou seja, a ideia de empregabilidade
surge apenas como fator secundario de interesse.

Ja Silveira (2015) demonstrou a auséncia de sentido da formagao profissional para os
estudantes do EMI do IFTO/campus Palmas. O objetivo de grande parte desses estudantes ¢
aproveitar inteiramente o conteudo das disciplinas de formacgao geral com o intuito de aumentar
suas chances de éxito nos processos seletivos, como o Enem e os vestibulares, visando
exclusivamente ao ensino superior. Desse modo, constatou-se por meio dos depoimentos
colhidos que a busca ¢ pela formagado geral e ndo pelo ensino técnico, passando este a ser visto
COMO um peso no percurso escolar.

Segundo Wallau (2015), os estudantes compreendem o EMI como uma forma de juntar
disciplinas que se complementam ou entdo como a forma de se fazer dois cursos ao mesmo
tempo. A profissionalizacdo, nesse caso, aparece como algo a mais que podera ser ttil no futuro.
Desse modo, a servidora-pesquisadora afirmou que o IFFar, campus Sao Vicente, € procurado
por ser considerado como uma instituicdo educacional que possui as melhores condigdes de
ensino. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que os estudantes compreendem o EMI como uma
possibilidade de se obter uma formacao de qualidade tanto para acesso a0 emprego quanto para
continuidade dos estudos.

Wallau (2015) assinalou ainda que, apesar de o foco da instituigdo ser a educagdo
profissional, constatou-se nas respostas da maioria dos entrevistados que a procura pelos cursos
de ensino médio dos institutos federais ndo estd baseada na profissionalizagdo, mas na ideia de
que essa institui¢do os prepara com maior propriedade para os processos seletivos de ingresso
no ensino superior. Assim, a qualidade do ensino e o objetivo dos estudantes esta vinculado a
um ensino diferenciado, porém voltado para as suas necessidades de €xito nos processos
seletivos posteriores.

Os participantes da pesquisa realizada por Barreto (2015) buscavam o EMI do IFES
pelo desejo de estudar em uma escola publica de qualidade. Tal afirmativa aponta para o pouco
interesse na formagdo técnica em si, em beneficio da conclusdo do curso relativa a formagao
geral. Além disso, os estudantes deixaram claro que ndo pretendiam seguir a carreira do curso
técnico que frequentaram (BARRETO, 2015).

Para Ernesto Borges (2016), a busca pelo EMI no IFES ocorre devido a necessidade de
uma melhor qualificagdo profissional requerida pelo atual estdgio do desenvolvimento
capitalista. Esse processo de qualificagdo ocorre com o ingresso nas universidades. Desse
modo, o EMI dos institutos federais representa um caminho para a universidade. No entanto, o

discurso dos servidores ainda privilegia o aspecto técnico do ensino. Resta ao IFES, segundo o
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servidor-pesquisador, a designacdo de uma instituicdo que possibilita o acesso a educagdo
superior, pois o ideal meritocratico, de disputa por uma vaga na universidade, acaba
prevalecendo.

Para Felicio Filho (2016), os motivos que levaram a implantacdo do EMI estdo no fato
dessa politica educacional proporcionar a profissionalizagdo nessa etapa final da educagdo
basica. Essa politica ¢ marcada, segundo o servidor-pesquisador, pelo desafio do combate a
evasdo escolar em virtude do abandono e da necessidade do jovem de entrar no mercado de
trabalho. Devido a isso, o pesquisador assinalou que os estudantes do EMI estdao “alienados”,
com a preocupagao exclusiva no processo seletivo, ou seja, no Enem, para o ingresso em algum
curso superior (FELICIO FILHO, 2016, p. 73).

A escolha, de acordo com Frankiv (2016), dos jovens pelo EMI construido pelos
institutos federais deve-se a influéncia externa. Ha, por parte dos estudantes, total falta de
interesse pelo curso técnico. A funcdo da escola, para esses estudantes, é o oferecimento de um
ensino de qualidade que aumente suas chances de entrada na educagao superior.

Desse modo, Frankiv (2016) fez uma critica, denominando de falacia o objetivo de
formagdo profissional por parte da instituicdo. Para reverter essa questdo, a servidora-
pesquisadora assinalou que, se ndo ha interesse dos estudantes matriculados no processo de
profissionalizagdo em determinada area, deve haver, antes do processo seletivo, algo que
oriente melhor os estudantes interessados em entrar na instituicdo. Nessa perspectiva, apesar do
sucesso dos estudantes em seus projetos de vida, a expansdo da institui¢do fracassou, caso sua
pretensdo seja realmente a formacao de técnicos que retornem a sociedade, trabalhando na area
escolhida e promovendo mudancas na economia e na cultura regional.

Essa questdo da permanéncia e do sucesso do estudante também ¢ pesquisada por
Zibenberg (2016). Para ele, esse éxito estudantil guarda relacdo muito préxima com trés
questdes: a formacao de habitus construido de acordo com o seu contexto social, o aprendizado
de uma profissao por parte do estudante com destaque ao processo de adaptacao e conformacao
dos estudantes mediante as exigéncias implicitas e explicitas postuladas pela escola e,
finalmente, a busca pela realizacio do EMI como forma de preparagdo para o Enem e/ou
vestibular a fim de posterior ingresso em um curso superior. De acordo com Zibenberg, o
resultado mais claro de sua dissertagao ¢ a visao de que os estudantes percebem o EMI como
uma passagem para uma formagdo em nivel superior.

Essa passagem, segundo Zibenberg (2016), tem como meta a entrada em cursos
superiores de areas de conhecimento bastante diversos, inclusive no que se refere a eixos ndo

tecnologicos. Ou seja, os estudantes que participaram dessa pesquisa, 0s quais passaram pelo
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crivo institucional ao longo de sua formacao, compartilham a percepcao de que o ensino médio
ndo serd a ultima etapa de educacdo formal.

Além disso, a totalidade dos estudantes pesquisados verbalizou que uma das razdes para
optar pelo EMI no campus se justifica por uma melhor ¢ mais adequada preparacdao para o
vestibular ou para o Enem (ZIBENBERG, 2016). Desse modo, o sucesso do estudante esta
vinculado a utilizagcdo da modalidade como “passagem” para os préximos passos em termos de
educagao formal: ingresso em cursos superiores. O servidor-pesquisador também argumentou
que a escolha pelo EMI ¢ uma estratégia familiar tragada por meio da comparagdo com as outras
escolas publicas de localidades que possuem uma pior estrutura fisica, com um corpo docente
menos qualificado e com uma carreira mais sucateada. Concluiu-se, assim, que o enfoque do
EMI esta muito mais vinculado ao “ensino médio” e ndao a habilitacdo profissional dele
decorrente.

Em seu trabalho, Bresci (2017) mostrou uma dicotomia entre a formacao oferecida e o
que os jovens buscam por meio do EMI ofertado pelos institutos federais. Segundo ela, “no
contexto geral, percebe-se que a educagdo ofertada pelo campus ainda esta atrelada a uma
formacgao para o mercado de trabalho e que a busca pelo EMI nao ¢ necessariamente por causa
da profissionaliza¢dao” (BRESCI, 2017, p. 8) Desse modo, o EMI no IFSULDEMINAS tem
sido um atrativo para os estudantes que cursam o ensino médio, ndo necessariamente ligado a
profissionalizagdo, sendo ela vista apenas como um bonus.

Com relagao aos estudantes do EMI do IFPB, Ximenes Neto (2017) assinalou que dois
tercos dos estudantes pesquisados possuem como meta continuar os estudos e cursar uma
universidade. Desses, uns buscam dar continuidade a carreira em cursos de engenharia e
arquitetura; outros pretendem fazer cursos em areas diversas, fundamentalmente em medicina
e direito. A busca por uma vaga no EMI do IFPB dé-se, entdo, em torno da busca por um ensino
de qualidade, para que os estudantes possam alcancar outros objetivos em sua trajetoria, a saber,
0 acesso ao ensino Superior.

Atrelada a esse fato que influencia diretamente a escolha pelo IFPB para dar
continuidade aos estudos estd a questdo da proximidade e do custo, bem como os incentivos
oferecidos pelos institutos federais para alunos de baixa renda, por exemplo, o PNAE.
Estudando também esse tema da assisténcia estudantil e sua importancia para o processo de
permanéncia escolar, Carlos Eduardo Silva (2017) assinalou que, embora o objetivo primario
da instituicdo seja a formagao técnica e profissional do estudante, a maioria dos entrevistados

relatou que ingressou no IFPE com o objetivo de se preparar para o vestibular.
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O processo de formacgdo desses jovens, segundo Danilo Ferreira (2017), ndo tem
proporcionado aos egressos do curso o interesse em ocupar os espagos disponiveis pelo
mercado na sua formagao profissional ou mesmo sob o enfoque de novos arranjos produtivos.
Segundo ele, os egressos escolhem o ensino superior, inclusive em areas diferentes da formacgao
profissional que concluiram.

Para Fortes (2017), o EMI implementado no IFRN possui como énfase a preparacao
para o antigo vestibular e o atual Enem. Nessa mesma perspectiva, Maciel (2016) afirmou que
a motivacdo para a procura dos cursos integrados concentra-se sobre a qualidade do ensino
médio ofertado.

Segundo Guedes (2017), os estudantes do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense campus Sapucaia do Sul (IFSULSAP) escolheram o integrado
porque este possibilita mais oportunidades para o futuro. Ele possibilita que se tenha uma
profissdo e ¢ de melhor qualidade, se comparado com os outros colégios conhecidos. Além
disso, os estudantes pretendiam, segundo a servidora-pesquisadora, continuar seus estudos.
Com relacdo aos obstaculos existentes nessa fase da vida, os estudantes elencaram como
prioridade a aprovagdo no vestibular e a realizagdo do Enem, resumindo, aspectos voltados ao
ingresso em uma faculdade. Nenhum estudante relatou a necessidade de entrada imediata no
mercado de trabalho.

Ao analisar esse carater imediatista, Soares (2017) assinalou que um dos principais
desafios da educagdo publica brasileira consiste em estabelecer significado concreto ao ensino
médio, pois ainda ha uma forte concepgao de o ensino médio ser uma passagem para o superior
e/ou para a inser¢ao na vida econdomica-produtiva.

Por meio dessas teses e dissertagdes, percebe-se que a juventude que compos o EMI da
rede federal de educacdo, entre os anos de 2008 e 2017, ¢ caracterizada por uma imensa
diversidade que varia de acordo com a regido. Algumas instituicdes possuem entre seus
ingressantes jovens que tém acesso a uma cultura elevada, escolarizada, fazendo parte de uma
familia que financeiramente consegue manté-los na instituicao. Outros estudos citados mostram
que h4d campi em que estudantes do EMI s3o provenientes de grupos familiares
economicamente mais desfavorecidos e que, por isso, necessitam da implementacdo de politicas
publicas para que consigam permanecer e obter €xito em seus estudos.

Além disso, essas teses e dissertagdes deixaram claro que o maior objetivo dos
estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio € o acesso a uma educagdo de
“qualidade” que permita o prosseguimento dos estudos, ou seja, o acesso a educagdo superior,

prioritariamente, nas universidades federais.
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Assim, esses dados sugerem a revisao da ideia de que os estudantes matriculados na
modalidade necessitam de uma formagao profissional ja no ensino médio porque necessitam
entrar imediata e precocemente no chamado mercado de trabalho. Nesse sentido, essas
pesquisas vao de encontro as justificativas para implementagao do EMI. Essas justificativas se
respaldam nos trabalhos de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), segundo os quais o EMI ¢ uma
necessidade da conjuntura brasileira das primeiras décadas do século XXI que obriga os jovens
da classe trabalhadora a se qualificarem ja no ensino médio para entrarem rapidamente no
mercado de trabalho e, assim, contribuir com o sustento do seu nucleo familiar.

Os dados apresentados por meio do estudo das teses e dissertacdes tendem a
desmistificar a vinculacdo direta do ensino médio com a formagao técnica para a juventude da
classe trabalhadora. Esses trabalhos permitem afirmar que os estudantes dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, apesar de suas condi¢des econdmicas desfavoraveis, ndo buscam
a modalidade pelo ensino profissional, tampouco intentam trabalhar na area técnica apos a sua
formagao. Isso permite pensar em um novo direcionamento politico e ideoldgico para o ensino
médio.

O pressuposto do EMI ¢ garantir que todos os jovens da classe trabalhadora tenham
acesso a uma formagdo geral, a uma cultura humanistica, comum para todos os jovens. Para
1sso, ¢ fundamental que os envolvidos com essa politica publica lembrem-se de que nao estao
se formando somente técnicos. O publico-alvo do EMI ¢é formado prioritariamente por jovens
com idade entre 15 e 17 anos que ainda precisam passar pela formagao proveniente da tltima
etapa da educagao basica.

Apesar de alguns servidores-pesquisadores defenderem a prioridade da
profissionalizacdo, a juventude brasileira em sua totalidade tem o pleno direito de ter acesso
aos conhecimentos historicamente elaborados, que lhe permitam um processo de
conscientizacdo acerca da realidade em que esta inserida. Para isso, a formagao geral ndo podera
ser subsumida ou transformada “em formagao geral aplicada” em prol da especializacao
técnica. Também nao € possivel ter uma educacdo ampla, humanista e profunda se todo o
processo estiver vinculado a satisfacdo das necessidades imediatas do mercado de trabalho.

Por meio do conceito de juventude, percebe-se que a forma com que os jovens adentram
no mundo profissional ocorre em idades e perspectivas diferentes. O hiato entre a conclusao do
ensino médio e a obtengdao de um emprego faz com que os jovens entrem em um complexo
processo de transi¢do no qual ndo ¢ trivial identificar o comego e o fim. Para Almeida (2014),
a ideia de inser¢do profissional pauta-se por uma realidade e por conceitos fluidos,

polissémicos. Para definir esse momento, temporal e espacialmente situado, diferentes
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conceitos sdo empregados, ou seja, a transi¢do do EMI para o mercado de trabalho tem sido

29 ¢ 2 6

concebida de diferentes formas: “entrada na vida ativa”, “entrada na vida adulta”, “transi¢do da
escola para o trabalho”, “transicao para o trabalho”. Nota-se, por essas defini¢des, que o estudo
nao ¢ visto como uma forma de trabalho. Porém, na perspectiva gramsciana, estudar ¢ a
principal incumbéncia das criangas e dos jovens.

Para Percival Tavares da Silva (2018), por meio de uma escolha precoce da carreira,
transfere-se para jovens na faixa de 14-15 anos uma responsabilidade que eles ainda nao tém
condigdes de assumir. Essa responsabilidade, propria da vida adulta, deveria ser construida sob
a orientacdo dos professores, a quem caberia prover aos jovens as motivagdes para uma escolha
profissional adequada. Segundo o autor, mesmo os jovens que ingressam na educacao superior
ndo tém clareza de sua escolha profissional.

Se, por um lado, os jovens procuram na educagdo 0s suportes necessarios para se
inserirem futuramente no mercado de trabalho, por outro lado, sofrem também as imposigoes
presentes no sistema capitalista, que coopta a mao de obra e interfere diretamente na educagao.
Além dessas dificuldades presentes no mercado de trabalho e na educagdo, em termos de
inser¢ao profissional, o jovem ainda convive com a pressdo social e familiar.

A 1ideia de acolhimento, segundo Snyders (2005), busca exatamente afastar os discentes
dessas urgéncias cotidianas. Ela permite que a inser¢ao cultural dos envolvidos seja repleta de
explicacdes, sintese e felicidade. A cultura escolar precisa funcionar como contraponto das
teorias que pensam a sociedade e o capitalismo como realidades absolutas e estaticas. Assim, a
escola ndo pode se organizar de forma que imponha aos jovens de classes sociais diferentes
conteudos e objetivos diversos. A luta principal reside justamente em garantir as possibilidades
de acesso universal a uma cultura também universal, humanista, histérica e politica.

Para Lenin (1981), a tarefa da juventude € buscar os conhecimentos que sdo universais,
pois herdados da historia e produzidos pelos seres humanos. A conquista da educagdo em sua
plenitude somente se efetivara, para ele, quando a escola contribuir para a transformagao radical
do ensino e da organizacgao institucional, sendo também apropriada pela classe trabalhadora em
busca da emancipag¢do humana. Para isso, a constru¢ao das individualidades deve resultar do
processo educativo e autoeducativo. A fun¢do primordial do professor ¢ elevar a consciéncia
do estudante a um patamar que possibilite compreender a si € a0 mundo em uma perspectiva
dialética.

Nesse sentido, o EMI implementado pelos institutos federais deveria propiciar uma

formacgdo aos estudantes que possibilite transformar suas relagdes com o trabalho e o mundo
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produtivo e, consequentemente, para que possam formular uma concep¢do de mundo mais
inclusiva, participativa e democratica.

A formagao técnica proporcionada pelo EMI em nenhuma hipdtese poderia colocar em
risco a formagdo humanistica da juventude brasileira tendo como pressuposto a necessidade
imposta pela atual conjuntura historica. Assim, o ensino médio deve possibilitar aos jovens o
amadurecimento e a autonomia intelectual que lhes permitam a ampliacdo de horizontes e,
consequentemente, o acesso a universidade, que, na realidade vivida no século XXI, ¢ o lugar
adequado para escolhas profissionais.

Dessa forma, deve-se repensar o papel do Estado na construgdo da permanéncia e éxito
dos estudantes que possuem condi¢des financeiras adversas e a importancia de se lutar por uma
forma¢do humanistica para todos os jovens brasileiros. A responsabilidade do Estado no
processo de permanéncia e éxito dos estudantes que pretendem alcancar os mais altos graus do
conhecimento ¢ um dos alicerces da escola unitaria de Gramsci.

Para a concretizagdo da escola unitaria, segundo Gramsci (2001), ¢ determinante que o
Estado assuma todas as despesas referentes a manuten¢do dos jovens na escola. Para isso, o
autor assinalou, também, que ¢ necessario que o or¢gamento publico destinado a educacdo seja
transformado, ou melhor, ampliado e multiplicado consideravelmente.

O papel do Estado € tao vital para a concretizagdao da escola unitaria, humanista e Gnica
para todos que, para Gramsci (2001), o problema nao ¢ apenas or¢gamentario, mas politico. Por
meio dessa bandeira de luta, o autor afirmou que toda a educacgdo, e a formacdo das novas
geracdes, deve deixar de ser privada e tornar-se publica, pois somente assim € possivel abarcar
todas as geracdes, sem divisdo de classes. Resumindo, ¢ por meio da luta pela escola unitaria
que sera possivel colaborar para a superagao da dualidade educacional e do modo de produgao
capitalista. Dessa forma, uma tltima questdo impde-se: 0 EMI implementado na rede federal
vai ao encontro ou de encontro ao objetivo dos jovens que se matriculam nos cursos? Além

disso, a qual projeto societario ele esta vinculado?
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9 OEMIE O PROJETO SOCIETARIO

O EMI ¢ justificado pelos defensores da proposta pela conjuntura brasileira, que obriga
os jovens da classe trabalhadora a buscarem sua inser¢ao no mercado de trabalho rapidamente.
Nesse sentido, 0 EMI seria, a0 mesmo tempo, uma necessidade e uma possibilidade, ja que, por
meio dele, os jovens teriam acesso ao conhecimento historicamente elaborado. Autores como
Frigotto, Ciavatta e Ramos acreditam que essa modalidade ¢ o caminho adequado e correto para
a luta pela formagao omnilateral e a construgao da escola unitaria.

A viabilidade de implementacdo do EMI nos moldes defendidos pela legislacdo depende
de muitos fatores. Entre eles, pode-se citar: a analise do historico da educacdo profissional no
Brasil, a sua compreensdo politico-ideologica por meio de suas concepgdes, principios e
finalidades; além, fundamentalmente, do entendimento dos sujeitos envolvidos localmente
nessa modalidade de ensino, que, de certa maneira, também estdo articulados globalmente em
uma conjuntura mais ampla.

A justificativa para a defesa do EMI por parte de seus idealizadores ¢ a seguinte: o
ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formagao geral, seria uma
condi¢do necessaria para se fazer a travessia para uma nova realidade. Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2012) defendem que a construgdo do EMI na concepcdo da travessia, por ele ser
considerado um meio de construgdo da escola unitaria e da formagdo omnilateral, parta de

algumas perspectivas, quais sejam:

existéncia de um projeto de sociedade que enfrente os problemas da realidade brasileira,
visando a superacdo do dualismo de classes;

- manutencao, na lei, da articulagdo entre o ensino médio de formagao geral e a educacao
profissional em todas as modalidades;

- adesdo de gestores e professores responsaveis pela formacdo geral e pela formagao
especifica, o que pressupde a discussdo acerca da elaboracdo coletiva de estratégias
académico-cientificas de integragao;

- articulacao da institui¢ao com os estudantes e familiares;

- compreensdo do exercicio da formagdo integrada como experiéncia de democracia
participativa;

- resgate da escola como um lugar de memoria.

Nessa perspectiva, as teses e dissertacdes produzidas por servidores-pesquisadores
permitem compreender se, na realidade concreta vivenciada pelas pesquisas, foi possivel

observar tais caracteristicas. Por meio delas, compreende-se se o modelo de EMI implementado
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pelos institutos federais se enquadra na perspectiva de uma ponte para uma nova realidade
social e educacional ou se o projeto foi reduzido a mera formacdo de mao de obra para o
processo de acumulagdo flexivel vivido pelo capitalismo em seu atual estagio de
desenvolvimento.

Bentes (2009) utilizou a concepcao de integrado para conceituar a formagao escolar em
que ndo ha separacdo entre formagdo geral e profissional. Para ele, o Decreto n° 5.154/2004
efetivou uma proposta de EMI em que a integragao se da por uma contextualizagdo realizada
por meio do trabalho, das ciéncias e da cultura para a construcao da cidadania.

Acerca dos discursos dos servidores sobre as implicagcdes das mudangas legais na
formagao profissional, Virote (2009) assinalou que eles corroboram a concepg¢ao de educagio
profissional técnica de nivel médio voltada para atender aos principios ideoldgicos do capital,
que consistem, fundamentalmente, em persuadir os trabalhadores de que o salédrio recebido ¢
socialmente justo pelo trabalho que realizam, correspondendo exatamente ao nivel de sua
contribui¢cdo para o processo produtivo, ou seja, quanto mais competente ¢ produtivo for o
trabalhador, maiores serdo suas condi¢des de empregabilidade. Na observagao de Virote, o EMI
ndo estd contribuindo para a constru¢do de um novo ensino médio, mas apenas qualificando os
trabalhadores de acordo com as necessidades da atual conjuntura do capitalismo brasileiro.

Ao analisar as necessidades educacionais do capitalismo contemporaneo, Ignacio
(2009) assinalou que as mudancas nos processos de formacdo do trabalhador visam tanto a sua
polivaléncia quanto ao seu controle ideoldgico. Essa inculcacao ideologica ¢ fundamental para
o pleno funcionamento do processo de acumulagdo capitalista, uma vez que esse modo de
producao ¢ cheio de contradigoes.

Para Ignacio (2009), a revogacao da separacao entre o ensino médio de formagao geral
e a educacdo profissional operada pelo Decreto n® 5.154/2004 e sua decorrente possibilidade de
integragao sdo sinais importantes de uma nova realidade historica brasileira. Por meio do EMI,
os estudantes conseguirdo compreender as contradi¢des inerentes a realidade. Esse
conhecimento, segundo o servidor-pesquisador, ¢ capaz de provocar o descontrole do processo
por parte do grupo hegemonico, uma vez que a universalizagdo da educagdo bésica e sua
articulagdo a uma formacao profissional de carater cientifico e tecnoldgico com a luta por um
ensino médio que articule trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia sao capazes de colaborar na
construgdo de uma base educacional unitéria, que diversifique e contextualize sua forma e, com
isso, possibilite a compreensdo das determinagdes reais do contexto social e produtivo na

perspectiva da emancipa¢dao humana.
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Para isso, Ignacio (2009) defende que os institutos federais devam ser o 1dcus principal
para a discussdo em torno da proposta da politecnia. No entanto, adverte que sua concretizacao
dependera, fundamentalmente, da capacidade de mobilizagdo e conscientizagdo da classe
trabalhadora.

Um dos objetivos proclamados pelo Decreto n°® 5.154/2004 foi a superacdo da historica
dualidade educacional brasileira. No entanto, até¢ 2009, ndo se encontraram indicios de que isso
comegava a se materializar. Por exemplo, segundo Silva (2009), somente os professores da
formagdo profissional utilizavam a unidade educacional de producao, ou melhor, as oficinas
nas quais se aprende a utilizar as ferramentas de trabalho. Os professores da formagao geral,
em sua maioria, ndo exploravam o espago, deixando transparecer que, na pratica, o curriculo
implementado no curso técnico em agropecudria ndo conseguiu integrar o conhecimento de
todas as areas do curso.

Silva (2009) também ndo identificou agdes concretas do corpo docente em que se
poderia observar algum tipo de proposta que integrasse a formagdo humana e a formacgao
técnica. Na visdo do autor, havia uma supervalorizacao do ambiente para o ensino da formagao
intelectual em detrimento do ensino de formacdo profissional. Seu trabalho mostrou a
segregacdao e a perpetuacdo da dualidade educacional: as disciplinas técnicas continuaram
voltadas para o mundo da producdo e as disciplinas da formagdo geral voltadas para o
vestibular. Nao ha objetivos comuns, ao contrario, o servidor-pesquisador demonstrou uma
disputa entre profissionais acerca das prioridades do ensino: mercado ou propedéutica com vista
ao prosseguimento dos estudos.

Ao analisar a importancia do EMI para os jovens assentados e, consequentemente, para
a reforma agraria, Barreto (2010) argumentou que a educagdo profissional tem nas relacdes de
trabalho o elo de ligacdo entre a escola e a sociedade. Por esse fator, a servidora-pesquisadora
assinalou que os curriculos das escolas devem estar em sintonia com as condi¢des de trabalho,
que mudam ndo apenas no sentido das habilidades requeridas, mas no tocante as proprias
organizagdes de trabalho. E fundamental, portanto, a construg¢io de um curriculo mais dindmico
e atuante, com o intuito de aumentar a capacidade de os jovens estudantes se adaptarem a
realidade e acompanharem as constantes mudangas do cenario global.

Barreto (2010) observou que um dos grandes méritos do EMI foi garantir a elevagao da
escolaridade dos jovens assentados. Esse aumento do nivel de escolarizagdo abriu uma maior
possibilidade para o envolvimento do estudante com a comunidade, o que permitiu um melhor
desenvolvimento e, consequentemente, uma melhoria na qualidade de vida da comunidade.

Para a servidora-pesquisadora, essa mudanca se deve a maior qualifica¢ao técnico-profissional
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proveniente das contribuigdes feitas pelos estudantes, resultantes das reflexdes e intervengdes
originadas pelo saber cientifico obtido pelo contetido curricular da escola.

Além disso, Barreto (2010) demonstrou a existéncia de contradi¢des entre o desejado
pelos movimentos sociais do campo e pelos responsaveis pela criagdo, gestao e manutencao das
escolas. Para os primeiros, o acesso ao conhecimento historicamente construido ¢ tao
importante quanto o acesso a terra no processo de inclusdo social dos assentamentos da reforma
agraria. Diferentemente, a gestao escolar acredita que, para a execugao do trabalho rural, ndo ¢
preciso muita instrugdo. Assim, essas escolas costumam oferecer o estritamente necessario para
que tal populacdo desempenhe as fungdes mecanicas da atividade agricola.

Carvalho (2010) assinalou que a principal funcdo da escola na perspectiva dos
estudantes matriculados no EMI ¢ a formacao de profissionais para o mercado de trabalho.
Apesar dessa afirmacao, o servidor-pesquisador ressaltou que os estudantes buscam um ensino
médio de qualidade e destacam a superioridade do EMI dos institutos federais quando
comparado ao de outras escolas. Esses estudantes também relataram que a formagao técnica
estd vinculada ao trabalho de execugdo, ou seja, operacional.

Carvalho (2010) destacou que os jovens brasileiros buscam o EMI com o intuito de
melhorar sua qualidade de vida. A realidade familiar desses jovens ndo permite a dedicagdao
exclusiva aos estudos, uma vez que sao oriundos de familias com baixa escolaridade e renda
mensal muito baixa.

Gianelli (2010) assinalou a existéncia de contradi¢do entre o aparato legal e a realidade
concreta vivenciada pelo EMI nos institutos federais. Para a servidora-pesquisadora, na
proposta original, ha referéncias sobre a escola unitaria e humanista de Gramsci. No entanto,
quando se analisam os fundamentos que norteiam as praticas educativas, ndo se encontram os
elementos necessarios para se levar adiante tal proposta educativa.

Critica da proposta do EMI como travessia para a escola unitaria, Gianelli (2010)
observou que ¢ incoerente na atual sociedade capitalista pensar em uma educagdo profissional
tecnologica focada na formagao humana, pois, para a sua construcao, faz-se necessaria a quebra
de alguns paradigmas bem como a ruptura de principios pedagdgicos ditados pela alienagdo do
homem ao mundo do trabalho.

Segundo Gianelli (2010), as praticas pedagogicas desenvolvidas no campus Sao Joao
nao contemplam, ou melhor, nao projetam, o principio educativo da escola unitaria de Gramsci.
Desse modo, a servidora-pesquisadora propds como solugdo do problema a reformulagdo do
curriculo e um curso de capacitacdo e formagao pedagdgica para a concretizagdo das praticas

educativas, segundo os principios da escola unitaria.
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Muitos estudantes buscam o EMI pela sua qualidade. Essa constatagdo ¢ realizada por
meio da comparagao com outras realidades escolares. De acordo com Feital (2011), essa busca
pelo ensino de qualidade demonstra a existéncia de um desvio de finalidade no EMI. A
materialidade desse desvio ¢ verificada pelo €xito obtido pelos estudantes da rede nos exames
vestibulares.

Para Feital (2011), esse sucesso apresenta como dilema fundamental sua capacidade de
atrair bons alunos que desde a matricula estdo interessados apenas no ensino superior. Isso
implica um encadeamento que cada vez mais atrai estudantes interessados exclusivamente na
formagao basica, culminando na apropriagdo da maioria ou mesmo da totalidade das vagas por
esse publico. Segundo o servidor-pesquisador, essa realidade impede que os interessados na
formagdo profissional se utilizem desse recurso disponibilizado pelo governo federal como
alternativa ao ensino superior ¢ de acesso ao mundo do trabalho.

Nessa mesma perspectiva, Gouveia (2011) assinalou que o processo de composicao das
turmas de EMI do IFSP/Sertdozinho ocorre por meio de uma elevada concorréncia. O processo
de selegdo privilegia as familias mais interessadas, os estudantes mais aplicados ou aqueles que
tiveram melhores oportunidades de formagao.

Ao analisar a importancia da lingua portuguesa no EMI, Lima (2011) assinalou que,
longe de assumir as caracteristicas reducionistas e instrumentais de nossa lingua materna, seu
ensino requer uma concep¢ao de linguagem que esteja em sintonia com o mundo do trabalho
da sociedade contemporanea, ou seja, uma sociedade cada vez mais aberta a pluralidade de
opinides ¢ a ambivaléncia de sentidos. A maioria dos professores leciona a lingua portuguesa
de acordo com o que Lima chama de ensino médio universal.

Porto (2011) observou que, apesar das politicas educacionais para educagao profissional
e tecnologica ap6s o Decreto n® 5.154/2004 utilizarem elementos, fundamentos e principios
integradores, ndo hd rompimento com as ideias de articulacdo e fragmentagdo contidas no
Decreto n°® 2.208/1997. Segundo a servidora-pesquisadora, a escolarizagdo e a
profissionalizagdo tornaram-se partes de um todo que compdem o ensino integrado, porque o
norte fundamental da integracdo ¢ a impossibilidade de tratd-las como conflitantes. A
escolarizagdo e a profissionalizagdo, nesse sentido, devem ser vistas como dimensdes
complementares e interdependentes que fazem parte de uma totalidade que deve ser concebida
como uma formagdo ampla da juventude trabalhadora, enfrentando a dualidade entre formagao
geral para uns e profissional para outros.

Porto (2011) argumentou que o EMI ndo pode ser reduzido a uma qualificagdo para o

atual estagio de desenvolvimento do capitalismo brasileiro. A polivaléncia pode reduzir a
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pratica do trabalhador a sua dimensdo produtiva, comprometendo sua capacidade de pensar
sobre o que produz e de compreender as bases e os fins daquilo que produz, portanto, afastando
e dificultando a capacidade de criacao e transformagao do trabalhador.

Por meio de seu trabalho, Aguiar Junior (2012) afirmou que o EMI nao colabora com a
superacdo da dualidade educacional brasileira. Para ele, essa dicotomia ¢ evidenciada pelo
desequilibrio entre os nucleos gerais e técnicos, resquicios de uma institui¢do tecnicista. Ao
analisar a estrutura curricular, o servidor-pesquisador demonstrou o predominio de alguns
conteudos ou areas do conhecimento sobre outras. Dessa forma, o EMI representa a
continuidade de um ensino médio dual e fragmentado.

A perpetuagdo dessa dualidade, segundo Aguiar Junior (2012), pode ser verificada nas
questdes que envolvem o curriculo e nas falas que dicotomizam, como teoria/pratica, ensino
técnico/ensino geral, mercado de trabalho/Enem, arte/ciéncia. A dicotomia demonstra que a
visdo dualista nao foi superada, e isso dificulta o andamento de praticas transformadoras. Essas
dificuldades se devem, em grande medida, pela falta de conhecimentos da base teorica do
modelo bem como pela ndo existéncia de pressupostos norteadores bem delineados para se
trabalhar nessa nova concepc¢do de formacdo (AGUIAR JUNIOR, 2012).

Bezerra (2012) assinalou que o processo de construcao do EMI se deu por meio de uma
hibridizacdo de politicas publicas. Essa mistura tornou o horizonte da chamada politecnia a
cargo de cada uma das instituigdes que compdem a rede. A pesquisadora argumentou que a
maioria dos planos de curso investigados nao delimitou objetivos e organizagdes curriculares
que apontem para a politécnica por meio da integracdo entre formacgdo geral e formagdo
profissional. Na realidade concreta, segundo Bezerra, houve a contragdo da formagao geral em
beneficio da formagao profissional. Além disso, a desintegracdo ¢ notada nos proprios
documentos legais emanados do MEC. Os fundamentos oriundos da politécnica, da
omnilateralidade e da escola unitaria que deveriam embasar o EMI nos moldes dos especialistas
deveriam servir para a efetivagao de agdes de promogao dessa travessia.

Isso € perceptivel porque, para Bezerra (2012), as propostas curriculares investigadas
ndo trabalham em uma perspectiva contextualizada e interdisciplinar ou mesmo com outras
maneiras possiveis de interagdo e articulacdo entre os campos de formagdo profissional e
formacao geral. Nessa dire¢do, a dualidade entre formagao geral e formagao profissional latente
nesses documentos ndo aponta para a formagdo humanista integral/omnilateral/politécnica
almejada para o egresso.

As matrizes curriculares investigadas por Bezerra (2012) ndo demonstraram como a

integragdo planejada acontece na pratica. Os planos de cursos ndo foram elaborados com base
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nos fundamentos e na concep¢do marxista de educagdo nem na concepcido de curriculo
integrado. A politecnia, assim como a integragdo no ambito do planejamento curricular, &,
portanto, uma miragem.

Desse modo, Bezerra (2012) concluiu que apenas o aparato legislativo ndo garante um
EMI como caminho para a educagio omnilateral almejada. E necessario que haja realmente a
adesdo de gestores e professores responsaveis pela formacao geral e pela formagdo especifica.
Para isso, devem ocorrer, primeiramente, discussdes acerca da elaboracao coletiva de
estratégias académico-cientificas de integragcdo para que, em seguida, o que foi planejado seja
experienciado na pratica e avaliado na perspectiva do horizonte da politecnia e da integragao.

Assim, segundo Bezerra (2012), a finalidade profissionalizante para o EMI presente nos
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional (DCNEP) simplifica as
concepgoes de ciéncia, trabalho, cultura e esporte as suas dimensdes tematicas. Isso vai de
encontro ao principio da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura como fundamentos
epistemologicos e pedagogicos do curriculo, que visa a formagao omnilateral e politécnica da
classe trabalhadora ofertada em uma escola comum, Unica, de cultura geral, humanista e
desinteressada.

Blengini (2012) também demonstrou por meio de sua pesquisa a contradi¢do entre a
teoria e a pratica acerca do EMI. Segundo ela, os estudos académicos assinalaram que a
proposta de integragdo entre ensino médio e educagao profissional do MEC se pautou nas ideias
de escola unitaria, educacdo politécnica e formacdo omnilateral. No entanto, a andlise da
realidade concreta demonstrou outra materialidade. Na pratica dos institutos federais, a
proposta de integragdo, ao se constituir, acabou por reafirmar o tecnicismo, com a substitui¢ao
de parte dos conhecimentos de formagao geral as necessidades impostas pelas demandas da
preparacao técnica.

Conforme Blengini (2012), no ano de 2012, as propostas colocadas como “travessia
para outra sociedade” ja estavam perdendo o folego. Os educadores do campo progressista,
principalmente vinculados ao Grupo de Trabalho “Trabalho e Educacdo”, na tentativa de
ajustarem as propostas proclamadas no contexto dos anos 1980 (a educagdo politécnica e a
escola unitaria) a conjuntura econdmica e politica dos anos 2000, acabaram por preservar
principios e pressupostos insuficientes e incapazes de sustentar a proposta em uma perspectiva
de travessia.

Com a publicagdo do Decreto n® 5.154/2004, os enunciados acerca do curriculo
integrado tornaram-se recorrentes nos institutos federais. No entanto, para Blengini (2012), isso

nao significou a apropriacao correta ou mesmo a conquista da hegemonia por parte da proposta.
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Ao contrario, a proposta parece ter caido no senso comum. Segundo a servidora-pesquisadora,
os principios da escola unitaria e da formagdo omnilateral, além de negarem a
profissionalizagcdo no ensino médio, ndo fazem qualquer referéncia a necessidade de ruptura
com a organiza¢ao do conhecimento por area para que o estudante consiga estabelecer a devida
relacdo entre teoria e pratica, num movimento simplesmente interdisciplinar. Desse modo,
Blenglini assinalou que ¢ fundamental analisar se a opcao pela integracao curricular ¢ a melhor
estratégia para a constru¢do do ensino médio. O objetivo de preparacdo para o trabalho ndo
deve moldar o ensino médio, visto que esse risco se faz presente quando se observa que a
concep¢do de EMI afasta-se em certa medida das propostas originais de ensino médio
formuladas no contexto dos anos 1980 e que fundamentaram o debate em torno da LDB.

Essa dificuldade de implementagdo da proposta na realidade concreta também foi
corroborada por pesquisadores que analisaram como se deu a inserc¢ao das disciplinas cientificas
no EMI Segundo Lima (2012), a articulagdo entre as recomendacdes documentais e a
perspectiva dos professores ndo passa da ideia de ensino instrumental da lingua. Os relatos
feitos pelos professores, na pesquisa do servidor, ndo evidenciam o ensino de lingua como
pratica social, conforme inscrito nos textos legais.

Para Lima (2012), os conteudos relacionados com a formacao geral e aqueles vinculados
a alguma habilitacdo profissional tém naturezas distintas e, por isso mesmo, preconizam
competéncias diferentes. Mas, na forma integrada de articulacdo, essas duas esferas deveriam
se aproximar e intercomplementar. No entanto, o servidor-pesquisador concluiu que a
perspectiva dos professores para o ensino da lingua inglesa aponta para uma preocupagdo na
qual o conhecimento adquirido deve ser utilizado como ferramenta de melhoria de vida do
estudante pelo uso instrumental da lingua, como forma de acesso a informagdes e qualificagao
profissional. Desse modo, o ensino de inglés no campus pesquisado remete ao ensino de inglés
instrumental.

Ao analisar o EMI, Menezes (2012) assinalou que, na realidade concreta vivenciada nos
institutos federais, prevalece a formagao técnica em detrimento de uma educacdo humanistica.
Segundo ela, isso ¢ resquicio da dualidade educacdo profissional/formacao geral que ainda
permeia a organizagdo curricular. A percepcdo tanto dos professores quanto dos estudantes e
da equipe pedagdgica acerca do ensino integrado demonstra um distanciamento dos principios
contidos nos pressupostos da integracdo presentes na literatura acerca do tema e nos
documentos regulamentadores dessa modalidade de EMI.

Para Menezes (2012), prevalece no curriculo prescrito uma énfase no desenvolvimento

de capacidades inerentes ao ensino técnico em detrimento de uma educagdo propedéutica e
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humanistica. Nesse viés, os conhecimentos gerais possuem a finalidade de dar suporte ao
aprendizado dos conhecimentos especificos, e estes, por sua vez, dariam significado pratico aos
primeiros. No trabalho, a pesquisadora também defendeu essa concepcao ao afirmar que “¢é
imprescindivel que o aluno apreenda os conhecimentos gerais a partir de problemas concretos,
percebendo, deste modo, as origens, o desenvolvimento e a aplicabilidade deste conhecimento”
(MENEZES, 2012, p. 59).

Eloi (2013) apontou que o objetivo dos institutos federais ¢ a profissionalizagdo. A
proposta pedagdgica tem sua organizacao fundada na compreensdo do trabalho como atividade
criativa fundamental da vida humana e de sua forma histérica como forma de produgdo. Essa
compreensdo deve ser valida para qualquer atividade de ensino, pesquisa e extensao.

Conforme Pontes (2012), o planejamento e a defini¢do do curriculo dos cursos de EMI
foram recheados de conflitos de poder em que a forga tecnicista institucional construida ao
longo da histéria da rede federal foi traduzida na hegemonia da formagao voltada para o saber
técnico. Segundo ela, o desenvolvimento da proposta do EMI no IFSP/S3o Joao restringiu-se a
mudang¢as na organizacdo da matriz curricular concebida em termos estreitos de ajustes de
cargas hordarias e no direcionamento das disciplinas de formag¢ao geral para as necessidades da
area técnica, ou seja, a formacdo geral tornou-se apenas um suporte para a educagdo
profissional.

Dessa forma, Pontes (2012) assinalou que os cursos de EMI, que, na perspectiva de
travessia, pretendiam colaborar para o fim da dualidade educacional, ndo se efetivaram na
pratica. Isso significa que a perspectiva da formagdo omnilateral ndo se materializou no
desenvolvimento dos cursos. Na realidade, a servidora-pesquisadora percebeu que a proposta
do EMI a educacao profissional antecipou a formacao profissional e, a0 mesmo tempo, buscou
garantir uma s6lida formagao geral ao estudante. Nesse sentido, a formagao geral da-se em meio
ao processo de profissionalizagdo sob novas bases.

A discussao acerca do EMI, segundo Pontes (2012), foi reduzida a apenas uma nova
metodologia, na qual a proposta de educagdo politécnica foi mitigada a uma questdo de
integracao curricular, em que a formagao integral ¢ buscada por meio de situa¢des pedagdgicas
problematizadoras, dialdgicas e interdisciplinares. Assim concebida, a proposta privilegiou a
dimensdo técnica em detrimento da perspectiva politica de emancipagdo humana e
transformagdo social. Nesses termos, corre-se o risco, segundo a servidora-pesquisadora, da
transformagdo do EMI em um simples projeto pedagogico esvaziado de seu conteudo politico
transformador, assimilando um modus operandi que apenas anuncia uma pretensa formacao

integral dos estudantes.
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Segundo Pontes (2012), a maioria dos docentes das disciplinas de formagao geral possui
uma perspectiva de que parte do contetido da disciplina que leciona deve variar de acordo com
a formagao especifica do curso, como se o ensino médio nao tivesse identidade propria. Estaria,
nesse contexto, a servico da educagdo profissional e tecnoldgica, considerada razao de ser da
instituicdo. A servidora-pesquisadora assinalou, ainda, que existe uma pressdo exercida sobre
os docentes das disciplinas de formagdo geral no sentido de trabalhar seus componentes
curriculares com foco na formagao profissional. Essa perspectiva retira do ensino médio seu
carater formativo, assumindo uma abordagem instrumental destacada como de dificil
operacionalizacdo em meio a tantas e diversificadas demandas.

A decisdo pela oferta do integrado, para Fontes (2012), iniciou-se sempre tendo como
parametro o interesse dos professores da area profissional, refletindo a hegemonia desse grupo
nao apenas na decisao pela oferta do EMI, mas também no processo de elaboracao da proposta.
Essa prevaléncia da area técnica se fez presente na escolha do nome dos cursos, para enfatizar
que se referia a um curso técnico, e nao apenas ao ensino médio propedéutico. A preocupagao
com a integracdo recai, essencialmente, sobre o ajuste de sequéncia de conteudo de forma que
atenda as demandas da érea técnica.

Esvaziado de conteudo politico e humanista, o EMI do IFPB/campus Jodo Pessoa teve
sua pratica reduzida a uma dimensao estritamente curricular. Por meio de sua vivéncia, Pontes
(2012) assinalou que o EMI ndo se firmou como inovagdo curricular e menos ainda como
projeto de travessia para a educagdo politécnica. A proposta pouco alterou quanto comparada
com o0s cursos concomitantes e subsequentes da institui¢do, restando apenas objetivos
educacionais mais amplos que os previstos nos cursos tradicionalmente oferecidos pela
institui¢ao, voltados prioritariamente para a qualificacdo profissional, refletindo a hegemonia
do viés institucional vigente.

Desse modo, o EMI ndo foi assumido no IFPB/campus Jodo Pessoa como um projeto
de travessia para uma formagao omnilateral, compreendida como uma alternativa possivel em
uma sociedade capitalista. Os fundamentos e pressupostos da proposta socialista de educagao,
que tem como categorias essenciais a escola unitaria, a politecnia e a formagdo omnilateral,
foram aspectos que ndo se colocaram no desenvolvimento do curso, restando anunciados no
nivel do discurso em seus projetos pedagdgicos.

A utilizacdo das disciplinas da formacao geral como suporte para a educacao
profissional também foi constatada por Santos (2012). Acerca da disciplina de matematica,
afirmou-se que os conteudos eram ministrados da mesma forma em todos os cursos de EMI,

nao suprindo as necessidades da formagao técnica. Trata-se de um planejamento Unico de
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matematica para todos os cursos, mesmo esses tendo objetivos distintos em virtude da formagao
profissional que se deseja proporcionar aos estudantes. A servidora-pesquisadora percebeu que
as aulas de matematica eram proferidas de forma independente, em que a matematica apenas
era disciplina de suporte, talvez sem considerar as davidas apresentadas pelos estudantes
referentes a relagdo do conteudo de matematica com a sua futura profissdo.

Para a constru¢do do EMI com base em uma integragdo entre a matematica ¢ a parte
técnica, ¢ importante, na perspectiva de Santos (2012), que se elenquem os assuntos/contetidos
de matematica que podem ser ministrados no EMI de forma contextualizada e interdisciplinar.
Essa metodologia deve ser elaborada com o intuito de atender a demanda das disciplinas
técnicas e ao objetivo formativo profissional do educando.

Segundo Cardoso (2012), o IFBA ¢ uma instituigdo de ensino bésico, técnico e
tecnologico que busca integrar o ensino basico ao técnico, procurando estabelecer as relagdes
entre o conhecimento e a pratica do trabalho, dando atenc¢ao especial a educacao e a qualificagao
profissional dos estudantes. Com base nessa definig¢do, a servidora-pesquisadora afirmou que
qualquer disciplina do programa, além de tentar cumprir com o plano de curso a que a area
propde, deve aproximar a teoria da pratica em dire¢@o a formacao técnica do aprendiz.

Ao defender que os cursos visam prioritariamente a formagao técnica do estudante do
ensino médio, Cardoso (2012) assinalou que o ensino de inglés para fins especificos parece ser
o mais efetivo para o alcance dos objetivos. Assim, a servidora-pesquisadora concluiu que o
ensino de inglés ndo deve ser apenas técnico, porém precisa considerar os cidadaos envolvidos
na aprendizagem, de modo que atenda aos objetivos do curso matriculado e atente para a sua
relacdo com a diversidade cultural brasileira.

Para Chisté (2013), a proposta curricular dos cursos de EMI privilegia as disciplinas de
formagdo profissional em detrimento dos contetdos ligados ao nucleo propedéutico. Nesse
sentido, além da continuidade do processo de fragmentacdo do conhecimento, com pouco
estimulo para as interagdes entre as disciplinas profissionalizantes, o EMI implementado
também desvaloriza o conhecimento sensivel.

Ao procurar compreender a origem do problema, Chisté (2013) constatou que os
curriculos praticados atualmente sdo copias de outros curriculos que também sdo copias, e, por
1ss0, ndo ¢ possivel, ou melhor, ¢ inviavel, o conhecimento de suas origens, o que gera um
infindavel ciclo de curriculos “inconsequentes”. Mesmo com o intuito de se adequar as leis que
regulamentam a interdisciplinaridade e a integragcdo das areas de conhecimento dos cursos
profissionalizantes integrados ao ensino médio, ainda prevalece a visdo tecnicista de que a

formacao humana e geral deve estar a servigo da qualificagdo técnica.
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Mendes (2013) indicou que atualmente o processo de reproducdo do capital no Brasil
necessita de uma qualificacdo profissional cuja formagdo requer uma boa formagao bésica e
profissional. Com base nisso, o modelo de ensino desenvolvido pelos institutos federais deve
ser visto como um ponto de referéncia que precisa ser aprimorado e democratizado. Além disso,
Mendes apontou que dentro dos institutos federais hd uma disputa: ao mesmo tempo, existe
uma racionalidade tecnicista e elementos de resisténcia aos mecanismos de dominacao e poder.
Isso significa que, mesmo vivenciando relagdes autoritarias determinadas por governos por
meio de politicas pouco democraticas, ao chegarem no espago educativo, muitos servidores e
estudantes se rebelam e burlam essas imposigdes.

Para Oliveira (2013), os PPC dos cursos EMI em agropecuaria do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) ndo contemplam, como resultado
dos concluintes (perfil do egresso), a omnilateralidade preconizada tanto na literatura quanto
no documento base do EMI. Desse modo, na realidade concreta, a integracdo foi reduzida a
uma simples juncao curricular. Ela ndo eliminou nem diminuiu a for¢ca da chamada “habilitagao
profissional”, tradicionalmente forjada na perspectiva do mercado.

Os institutos federais, de acordo com Pedrosa (2013), tém dificuldade para implementar
o EMI. As dificuldades de integragdao entre educacdo geral e profissional, no processo de
formacgao do trabalhador, sdo historicas e expressam os interesses e as contradi¢des da estrutura
social capitalista que, em decorréncia das relagdes de classe bem definidas, determinam
posicdes diferenciadas para as classes dominante e dominada no ambito das relagdes sociais.

A relagdo entre mercado e educacdo também ¢ defendida por alguns servidores-
pesquisadores. Para Vieira (2013), no processo de elaboracdo das carreiras profissionais, as
competéncias precisam ser definidas de forma clara e objetiva e constantemente adaptadas,
conforme demandas tanto dos empresarios quanto dos estudantes.

No processo de constru¢do do EMI, conforme Zukowski (2013), o desenvolvimento de
habilidades necessarias para inser¢ao no processo produtivo e a formacao de nivel médio devem
estar inteiramente relacionados. Essa submissao do ensino médio ao chamado mundo produtivo
possibilitaria aos estudantes compreenderem a relagdo entre teoria e pratica e,
consequentemente, estarem aptos para a aplicagdo dos conhecimentos tedricos na utilizagao
dessas informagdes e conhecimentos em sua atuagdo profissional. Nessa perspectiva, a
servidora-pesquisadora concluiu que o ensino profissional € visto como um modo de fortalecer
os jovens trabalhadores dando-lhes possibilidade de insercao e desenvolvimento profissional.

A expansdo dos institutos federais e a determinacdo legal pela prioridade do EMI

ampliou, segundo Andrade (2014), as perspectivas de acolhimento e formagao de um novo tipo
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de trabalhador, definido por ela como cidadiao produtivo. Em sua perspectiva, a proposta de
formagao definida pelo EMI ¢ diferente da politica assistencialista proporcionada pela criagdo
da rede em 1909. O cidadao produtivo formado pelos institutos federais deve ser gestor de sua
for¢a de trabalho num mundo cada vez mais competitivo e globalizado. Para Andrade, o EMI
deve incluir jovens de todas as camadas sociais, sobretudo dos meios urbanos e rurais mais
distanciados dos eixos tradicionais de desenvolvimento no pais.

Ao analisar o PDI do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
(IFF), Corréa (2014) afirmou que ele reflete um leque variado de projetos de educacdo. Isso
justifica o discurso hibrido que inclui, por um lado, o atendimento as necessidades do capital e,
por outro, a constru¢do de uma educacio “emancipatéria”. Segundo a servidora-pesquisadora,
os docentes do campus Macaé consideram o EMI simplesmente como um método capaz de
articular os conhecimentos. A integragdo, nesse contexto, aparece restrita a um método
facilitador da transmissao dos conteudos, que possibilitaria a reducao de conteudos sobrepostos.
Desse modo, eles ndo demostram uma compreensao clara sobre o aspecto politico da formagao
integrada.

Além disso, segundo Corréa (2014), ha na instituicdo um conflito de interesses acerca
da necessidade de enviesar a formacao ou para o ensino superior ou para o trabalho. Também
existe na instituigdo uma constante preocupagdo em adequar a escola ao sistema econdmico
vigente. Essa adequacdo e preparacdo da juventude brasileira para a atuagdo no mercado de
trabalho constituem, segundo a servidora-pesquisadora, necessidades da institui¢do e da
realidade na qual os estudantes matriculados estdo inseridos.

O pensamento politico vigente na escola, conforme Corréa (2014), estd bastante
relacionado a defesa das empresas e da empregabilidade dos estudantes. Essa necessidade de
inser¢ao rapida no chamado mundo do trabalho constitui uma necessidade no sistema em que
vivemos, mas que parece resultar, nesse caso especifico, na redu¢do do sentido do EMI a uma
perspectiva metodoldgica, do como fazer, como organizar, como articular conteudos. Assim,
ao desconsiderar o aspecto politico contra-hegemonico em que se baseia a concepc¢do de
integragdo, corre-se o risco de tornar o EMI uma metodologia talvez “eficiente”, mas com
pouco sentido de transformagao social.

A distribui¢do da carga horéria das disciplinas que compdem os dois nicleos do EMI,
formacao bésica e técnica, segundo Estivalete (2014), ndo ocorre de maneira equilibrada.
Segundo ele, mesmo sabendo que o objetivo da institui¢do ¢ a formagao profissional e ndo a
preparacdo para ingresso no superior, ndo had como nao corroborar a ideia de que a defasagem

na formacao basica compromete a formacdo na perspectiva integrada. O curso pesquisado
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possui carga horaria minima (800 horas) para os componentes curriculares da formagao geral e
excesso de carga horaria destinada as disciplinas da formagao profissional.

O EMI implementado no IFPB, segundo Leite (2014), ainda possui como caracteristica
principal um viés profissionalizante. Na pratica pedagdgica docente, permanece o enfoque
tecnicista, que prioriza os principios do aprender a fazer e apresenta os conteudos como
verdades absolutas, e ndo como oportunidades de desenvolvimento da criticidade ou
questionamento dos processos de opressao existentes nas relagdes sociais.

Nessa perspectiva, Leite (2014) afirmou que a proposta de formagdo omnilateral dos
estudantes na instituicdo foi colocada em segundo plano. Ao analisar os documentos € 0s
discursos dos docentes, a servidora-pesquisadora constatou a existéncia de uma diversidade de
forgas politicas, as quais, cada uma com as suas particularidades, pretendem alcangar variadas
finalidades por meio das diferentes propostas de projeto educacional.

Para Leite (2014), os enunciados docentes mostram o entendimento de que o curriculo
do EMI deve dar significado a formagdo profissional, diminuindo as caracteristicas da
modalidade que pretendem implementar um processo educativo mais amplo. Essa tendéncia
canaliza os esfor¢os da comunidade para a énfase na formacgao para o mercado de trabalho, que
culmina na “formagdo para o trabalho” e que, historicamente, tem dado proeminéncia a
competi¢do, a busca pela eficiéncia, aos conhecimentos funcionais, numa compreensao de que
as pessoas devem estar a servico do capital.

Com relacdo a lei de criagdo dos institutos federais, Nunes (2014) afirmou que ela
aponta mais para a profissionalizagdo da juventude do que para uma formacdo humanista.
Construida com base em uma proposta “interesseira”, a formag¢do humana ¢ rebaixada para
segundo plano e o proprio ser humano ¢ deixado de lado em funcdo do atendimento das
necessidades mais urgentes do capitalismo neoliberal.

Em sua tese, Porto Junior (2014) considerou o EMI como uma proposta de travessia
capaz de colaborar para a constru¢do da sociedade socialista: nao haveria no ensino médio a
necessidade da formagdo profissional. No entanto, o autor assinalou que tal habilitagdo ¢ uma
imposi¢do da realidade de enormes parcelas da populagdo pertencentes a classe trabalhadora e
que precisam ingressar precocemente no mundo do trabalho. O EMI ¢ a forma possivel nesse
contexto, por meio da qual tenta-se aproveitar das contradigdes do proprio capital. Desse modo,
o EMI representa a possibilidade de reforma educacional em uma perspectiva revolucionaria e
contra-hegemonica.

Para além da legislacdo, Porto Junior (2014) assinalou que o EMI deve ser construido

por disputas reais que ocorrem no ambiente académico/escolar. Tais disputas ocorrem pelo
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confronto entre o discurso hegemonico do capital, que visa submeter a educagdo a uma logica
mercadoldgica, e um discurso contra-hegemonico, construido pela experiéncia dos sujeitos que
atuam nas escolas. Segundo o servidor-pesquisador, cabe aos educadores preocupados com a
transformagao social, articulados com experiéncias construidas pelos movimentos sociais, a
tarefa de realizar reformas que apontem uma perspectiva revoluciondria. Dessa maneira, a
possibilidade de travessia representada pelo EMI baseia-se em algumas premissas. Tais
premissas sao resultados de mediagdes possiveis, dos espacgos abertos pelo atual estagio do
capitalismo e suas crises. Sdo construidas nas intersecdes entre conjuntos de interesses de
classes distintos.

Apesar de defender essa tese, Porto Junior (2014) constatou dificuldade para o avango
na dire¢@o da concepgao prevista de EMI. Segundo ele, na maioria dos casos, os cursos técnicos
integrados ao ensino médio nos institutos federais ndo garantiram nenhuma superagdo em
relacdo & experiéncia anterior, a contrarreforma da educagdo profissional. Nessa mesma
perspectiva, Sa (2014, p. 82) afirmou que o trabalho como principio educativo significa que “os
sujeitos sao produtores de sua realidade, sdo sujeitos de sua propria histdria no que se refere ao
aspecto econdmico que induz ao fundamento da profissionalizagdo compreendido como
formagao para o mercado”.

Em seu trabalho, Suhr (2014) assinalou que hd uma enorme dificuldade para o
atendimento dos pressupostos do EMI. A servidora-pesquisadora evidenciou que a conclusdao
do ensino médio realmente favorece a inser¢do no trabalho. Para Suhr (2014), a polivaléncia
exigida dos trabalhadores pelo processo de acumulagao flexivel pode assumir caracteristicas de
ampliacdo da qualificagdo, quando se percebeu que, no momento atual, ha uma radical
modificagdo da divisdo taylorista-fordista e o trabalho executado ¢ a sintese de diversas
atividades corriqueiras.

Além disso, Suhr (2014) afirmou que a compreensao do EMI estd sendo realizada de
maneira equivocada. Tem-se difundido a ideia de vinculagdo direta entre a formagado
proporcionada pelo instituto federal e o mercado de trabalho com o objetivo de tornar esse nivel
de ensino mais atrativo aos jovens. Isso indica uma forte contradi¢do entre os textos dos
documentos legais e a execugdo de agdes e programas. A polivaléncia do operario esperada
pelas empresas pesquisadas implica basicamente ampliacdo de tarefas, ndo propiciando a
superagio da fragmentagdo do trabalho nem a autonomia do trabalhador. E simplesmente uma
multifuncionalidade.

Artiaga (2015) assinalou que, em uma formagdo puramente polivalente, ndo ¢

possibilitado ao trabalhador ir além da aquisi¢do de habilidades operacionais da ac¢do. Ela nao
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possibilita oportunidades concretas para que o trabalhador exerca a criatividade, suas
capacidades de independéncia, autonomia e julgamento, mas proporciona apenas uma maior
exploragdo de trabalho. Para a servidora-pesquisadora, apesar de considerar o EMI como um
avango, passados mais de dez anos de sua promulgacdo, a utdpica integragdo dos documentos
oficiais ndo se concretiza na pratica dos cursos de EML

Em sua dissertagdo, Dalarme (2015) corroborou essas dificuldades ao assinalar que a
proposta da pesquisa como principio educativo ainda ¢ confundida com “trabalho escolar”, no
qual o educando deve pesquisar sobre o “tema tal” e entregar “na data tal”.

Diferentemente das pesquisas realizadas nas quais os servidores-pesquisadores
defenderam a proposta de travessia, Dias (2015) fez uma critica a essa perspectiva. Seu estudo
concluiu que, nos meandros do EMI, existe um processo mais amplo que possui como objetivo
real levar a profissionalizagdo para todo o sistema educativo brasileiro, prioritariamente para o
ensino médio. Para ele, o EMI legitimou o trabalho como principio educativo em uma
interpretacdo restritiva para integrar o ensino médio ao ensino profissional por meio da no¢ao
de interdisciplinaridade.

Ao fazer a critica do EMI, Dias (2015) assinalou que a profissionalizagdo ¢
fundamentalmente uma forma unilateral, na qual ndo se permite a omnilateralidade. Para o
capital, a educacdo deve-se pautar pela formacao de sujeitos individuais, pela construgdo de
uma mentalidade individualista, que atenda apenas a interesses imediatos, mesquinhos e
materiais. Ao analisar a realidade concreta, o servidor-pesquisador afirmou que o vinculo entre
ensino e produ¢do ¢ entendido de forma equivocada como “a orientacdo profissional do
estudante” em direcdo a um trabalho especifico ou diretamente relacionado com a industria e
os processos de producao.

Além disso, Dias (2015) concluiu que tanto os docentes que entraram na institui¢do
antes de sua transformagdo em instituto federal quanto os professores que passaram a trabalhar
na institui¢do apods a criacao dos institutos federais em 2008 compartilham de uma precaria ou
nenhuma formagao pedagdgica e de certa incapacidade para lidar com a politecnia na educagao
profissional e tecnologica. Desse modo, o EMI significou a subordinagdo da formacdo geral a
educacao profissional.

Na implementag¢ao do EMI, segundo Dias (2015), ocorreu a transformagao da formagao
geral em “formacao geral aplicada”, diretamente relacionada ao mundo do trabalho, ao processo
produtivo moderno. Essa tendéncia se apropriou da categoria trabalho, subtraindo o referencial
teorico metodologico da filosofia da praxis, com um viés politico-burgués. Nessa perspectiva,

Dias (2015) argumentou que a juncao entre ensino propedéutico e profissional camufla a
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dualidade e torna tacito o espirito da profissionalizagdo. Isso € percebido por meio da
verificagdo de que a finalidade principal do EMI ¢ a formacao profissional, que possui uma
logica e sentido proprios, que ndo se encaixa em uma formagao geral, a educagdo do dirigente.
Embora a educacao técnica seja realmente a base da construgdo do novo tipo de intelectual, a
educacdo integrada ndo consegue se aproximar do que Gramsci entende por escola unitéria.

Desse modo, aquilo que deveria ser um projeto de travessia €, na pratica, reduzido a
algo especifico: emprego e insercao econdmica (DIAS, 2015). Assim, Dias afirmou que a
bandeira da travessia ¢ utilizada no EMI para justificar o ensino profissional e se adequar as
exigéncias tanto do mercado de trabalho quanto do mundo do trabalho, como inico caminho,
necessario e provisorio, para a construgdo da sociedade socialista.

Dias (2015) afirmou que a proposta do EMI como travessia serviu para compor um
leque de medidas que serviram para regularizar a profissionalizagdo do ensino médio em
contraposi¢do a ideia de que o ensino médio ndao pode ser propedéutico nem embasado num
ensino abstrato e verbalista. A proposta de travessia descuidou ainda do embate imediato com
esse sistema social ao assumir que € preciso partir dele para dar um passo adiante. Assim, a
proposta busca a participacao adaptativa dos estudantes no processo de reproducgdo do capital.

Boynard (2015) vinculou o EMI as necessidades do processo de acumulagado flexivel.
Para ele, a implantagdo do EMI no campus centro do IFF reside na necessidade de inserir a
instituicdo nas novas demandas de formagdo profissional propostas pelas politicas
educacionais. A fluidez caracteristica do mundo contemporaneo traz para a formacao
profissional necessidades permanentes de mudangas, e estas, por sua vez, impdem aos
curriculos escolares exigéncias de continuas reconfiguracoes.

Corréa (2016) também assinalou que o modo como os projetos de cursos foram
elaborados deixa clara a sobreposi¢ao da educagdo técnica ao ensino propedéutico. Os planos
de cursos ndo fazem referéncia ao papel que a formagdo geral desempenha no curriculo da
formagdo profissional, a0 mesmo tempo que ndo discutem possibilidades de integragao
curricular, o que evidencia um duplo significado entre as formagdes. Nos enunciados proferidos
pelos docentes, € possivel evidenciar o carater pragmatico e imediatista dado ao EMI, ou seja,
um meio de busca para obtencdo de habilidades e competéncias e, consequentemente,
empregabilidade. Desse modo, a formagao de mao de obra qualificada para determinados postos
de trabalho destacou-se como fundamento dessa modalidade de ensino.

Utilizando os conceitos da pedagogia do “aprender a aprender”, Lins (2015) afirmou
que o planejamento do EMI ndo se configurou na possibilidade de integragdo das competéncias

e habilidades especificas do ensino de historia com os conceitos estruturadores de uma proposta
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de EMI que busca uma indissociabilidade entre os varios ramos do conhecimento inseridos em
uma proposta de ensino, tomando o trabalho, a ciéncia e a tecnologia como eixo de integragdo
curricular. Comparando as reformas do ensino médio e profissional, na era FHC, com as
transformagdes mais recentes, promovidas no governo Lula, Lins (2015) argumentou que
ambas apontaram para a adequacdo do sistema de ensino nacional as novas demandas
econdmicas e sociais de um mundo cada vez mais globalizado e competitivo. Segundo o
servidor-pesquisador, nas discussdes referentes as perspectivas de implantagcdo da proposta de
EMI liberada pelo Decreto n° 5.154/2004, os professores das areas técnicas consideraram as
disciplinas do ntiicleo comum como auxiliares ao conhecimento desenvolvido pelas disciplinas
tidas como profissionais. Na pratica, era a instrumentalizagdo dos conhecimentos gerais em
favor da profissionalizacdo especifica, em vez da integracdo de conhecimentos.

Um dos problemas do EMI na perspectiva de travessia para um novo ensino médio,
conforme Lins (2015), da-se na elaboracdo do perfil de egresso centrado na necessidade do
mercado de cada habilitagdo profissional. O servidor-pesquisador assinalou que os cursos
técnicos integrados do IFPB ndo conseguiram transpor a dualidade estrutural, pelo contrario, as
disciplinas de formacdo técnica funcionavam de forma independente das disciplinas de
formacgao geral.

Para Margal (2015), a experiéncia do EMI no IFRS apresenta inflexdes e contradi¢des,
ou seja, para consolida¢cdo da proposta do EMI ¢ fundamental que diversos obstaculos sejam
superados. Na construgdo do EMI, o servidor-pesquisador percebeu que, no campus de
Castilhos do IFFar, havia uma resisténcia de servidores, especialmente de professores, que nao
acreditavam na proposta. Em contrapartida, verifica-se na génese € nas concepgoes de EMI
grande potencial para um fazer pedagdgico que contraria a l6gica dual que marca a educagao
brasileira.

Apesar dos percalcos, Margal (2015) acredita que o EMI possui potencial para enfrentar
o sistema dual. Ao darem prioridade a oferta do EMI, os institutos federais abrem a
possibilidade para uma pratica pedagogica que caminhe na ldgica contraria a da formacao
humanista e formativa para uns e outra formagao rasa e imediatista para a maioria. No entanto,
o servidor-pesquisador demonstrou um relativo desconhecimento sobre a legislacdo e o
financiamento da educagdo basica por parte da comunidade, inclusive por gestores do campus.
Parece, nessa perspectiva, que houve um distanciamento entre as questdes que sao de dominio
legal da educacdo profissional e as que dizem respeito a educagdo basica como um todo. Essa

faceta da dualidade ¢ mais um elemento a ser superado para a efetivagdo do EMI no IFRS.
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Apesar dessas dificuldades, Margal (2015) assinalou que o EMI, em alguns campi do
IFRS, ¢ construido tendo como prioridade um processo formativo, ou seja, a educagdo basica,
construindo perspectivas de continuidade de escolarizagdo, € ndo como um treinamento para
execug¢ao pragmatica de uma atividade voltada para o mercado de trabalho.

De acordo com Mariano (2015), essa proposta de travessia, ao apresentar um discurso
conciliador, tendo em vista as relacdes de poder que se estabelecem, abre caminho e projeta
espago para politicas educacionais que tendem a se alinhar muito aos interesses do capital.
Segundo o servidor-pesquisador, os retrocessos, as permanéncias e as continuidades
evidenciam-se conforme se constata a vinculagdo com os elementos sustentadores de um
projeto de educagdo profissional voltado para os interesses do capital, ainda que escamoteado
ao longo do discurso ou artificialmente implantado. Desse modo, ao se sustentar a defesa do
EMI, inspirado na politecnia, demarca-se um projeto de educacdo que ndo encontra, por
exemplo, na logica das competéncias, a referéncia para a educagdo profissional. Por meio dele,
pretende-se possibilitar aos jovens o acesso aos fundamentos da ciéncia contemporanea e nao
uma especializa¢do fragmentada ou mesmo a multifuncionalidade.

O objetivo da expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica, segundo Rosa (2015), ocorreu pela compreensao do Ministério do Trabalho de
que a qualificag¢do profissional ¢ fundamental, além de ser uma demanda estreitamente ligada
as politicas de desenvolvimento nacional, regional e local. A inten¢do do governo brasileiro,
com a expansdo da rede, ¢ descentralizar a oferta de educagdo por meio da interiorizagdo de
novas unidades de ensino. O processo de expansdo da rede federal tem como objetivo prioritario
a qualificagdo dos trabalhadores, pressuposto fundamental para amparar o processo de
expansdo capitalista, no sentido de disponibilizar um consideravel nimero de técnicos
especializados que atendam ao mercado de trabalho e garantam o processo de reproducgdo do
capital, permitindo também a formacdo de um exército de reserva de trabalhadores (ROSA,
2015).

No instituto federal pesquisado por Rosa (2015), isso fica claro no enunciado da maioria
dos professores, quando assinalam que os cursos do EMI t€ém como objetivo central a
profissionalizagdo. Verifica-se, pois, segundo a servidora-pesquisadora, uma relagdo com os
setores produtivos, afinados com os avancos cientificos e tecnologicos, de maneira que as
questdes ligadas a formacdo humanistica ficam obscurecidas. Além disso, a formacgao
desenvolvida no curso ¢ uma formagao multilateral, polivalente, que implica uma capacitacao

rasa, um conhecimento operativo, simples, sem a necessidade de fundamento cientifico.
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Diferentemente da ampla maioria dos trabalhos analisados até aqui, Silveira (2015)
identificou uma adesdo de carater utilitarista ao ensino médio, visando a uma inser¢ao exitosa
no ensino superior, principalmente por parte dos estudantes. Ao fazer essa critica, a servidora-
pesquisadora assinalou que a principal dificuldade para a valorizacao da formacao técnica ¢ a
inexisténcia de politicas publicas que assegurem a inser¢ao econdmica dos jovens no mercado
de trabalho. Desse modo, essa formacao geral utilitarista descaracterizaria a concepgao do EMI
como travessia e demonstraria a crise pela qual passa a modalidade.

No Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), a
compreensdo predominante na cultura escolar, segundo Vasconcelos (2014), ¢ da formagao
geral como complemento a formagao profissional. Na institui¢do, ha uma subordinagdo do viés
formativo em relagdo a educacdo técnica. Segundo Vasconcelos, a publicagdo do Decreto n°
5.154/2004 nao se deu somente em funcdo do embate politico, ou seja, da proposta em torno da
politica de educagdo para os trabalhadores, mas também pela coagdo desempenhada pelo
mercado de trabalho que demanda, no contexto atual, formagdo geral como condi¢do para
formacao profissional.

Além disso, Vasconcelos (2014) assinalou que a conotagdo atribuida a articulagao entre
teoria e pratica ndo reflete seu fundamento epistemologico. Ao deixar de lado os aportes
1deoldgicos fundamentais, o EMI pode ser transformado apenas em um artificio metodologico,
e ndo em uma acepgao teodrica de abordagem do conhecimento. Nessa perspectiva, a relagdo
teoria e pratica € vista como sindnimo de saber-fazer, do conhecimento técito, pratico.

Com relacdo a importancia do conhecimento histérico (historia) no EMI do IFES,
Ernesto Borges (2016) observou que esse conhecimento cientifico carece de espaco e de
sentido, pois a disciplina ndo possui um viés utilitarista, como aquelas que pregam a
meritocracia € a busca pelo sucesso econdmico e a realizagdio material. As propostas
curriculares, segundo o servidor-pesquisador, privilegiam as areas técnicas em detrimento da
area de humanas, que possui pouco espaco nas grades curriculares. A area de humanas nao
possui a mesma importancia nem com relacdo as ciéncias exatas. Isso vai ao encontro do
discurso em voga na sociedade capitalista, influenciado pelos pardmetros da meritocracia e do
receio da inutilidade.

Para Ernesto Borges (2016), a representacao dominante no IFES leva os estudantes a
priorizarem a busca pela inser¢cdo no mercado e de modo algum a questiona-lo. Isso faz com
que a historia seja pensada apenas de forma artificial, positivista. Isso vai de encontro ao
conhecimento difundido por essa ciéncia, ja que ela tem como tendéncia, sobretudo, ser

questionadora, principalmente do imediatismo que almeja um futuro exclusivamente
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meritocratico, como depositario de conquistas e realizagcdes pessoais, baseadas numa visao
igualmente utilitaria de educagdo e formacao.

Nessa mesma perspectiva, Boaventura (2016) assinalou que a compreensao dos
docentes entrevistados acerca da formagao omnilateral, unitéria, ¢ apresentada como “formacgao
cidada”, segundo a visdo liberal de construcdo de competéncias técnicas e relacionais para o
mercado de trabalho.

Ao analisar o EMI, Wallau (2015) afirmou que, apesar de ser um processo educacional
estruturado em uma base unitaria, ele assume formas diferentes e contextualizadas da realidade
brasileira. Uma das diversificagdes existentes no ensino médio ¢ a profissionalizagdo. Essa
profissionalizacdo possui como objetivo atender aos jovens interessados nela ou que necessitem
dela como perspectiva de acesso mais imediato ao trabalho. A profissionalizagdo aparece como
um fator adicional ao ensino médio: busca colaborar com a juventude em sua inser¢do no
mundo do trabalho no caso de ndo ocorrer o ingresso imediato no ensino superior, que seria a
prioridade.

Segundo Costa (2016), o EMI contemplado em nossa legislacdo e na sociedade foi
estabelecido em uma base profissionalizante. Ele permite que o egresso exerca a profissao
técnica em todo o territério nacional. Para a servidora-pesquisadora, o conteudo
profissionalizante especifico ndo ¢ um pressuposto assegurado e difundido por Marx ou
Gramsci. No entanto, Costa defende o principio da travessia, j4 que os filhos da classe
trabalhadora ndo podem esperar a conclusdo dos estudos em nivel superior para ingressarem na
atividade produtiva. A profissionalizacdo da juventude trabalhadora brasileira cresce na
realidade atual como uma expressao do direito ao trabalho previsto constitucionalmente.

Para Floro (2016), no ambito dos institutos federais, qualificar os estudantes
matriculados no EMI para prosseguirem os estudos significa preservar a oportunidade de
escolha para um publico que precisa conciliar o ingresso no mercado de trabalho e a
continuidade dos estudos. Segundo a servidora-pesquisadora, desde a sua criagdo, os institutos
federais aproximaram-se mais da comunidade empresarial e menos do setor
académico/universitario.

A gestdo dos institutos federais, segundo Floro (2016), aproxima-se mais do
gerencialismo industrial do que da gestdo pedagogica e educacional. Desse modo, o ensino, a
pesquisa ¢ a extensdo nos institutos federais sdo tratados como mercadorias € ndo como
produgdes académicas. Assim, a formag¢do educacional da-se mais na consolidagio da formacao

de um trabalhador polivalente e multifuncional. Isso significa, segundo a servidora-
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pesquisadora, economia de custos por meio da intensificagdo do aproveitamento da forca de
trabalho.

Diferentemente de varios servidores-pesquisadores citados anteriormente, Bigareli
(2016) assinalou que o EMI criado pelos institutos federais a partir de 2008 priorizou a
formagao geral do estudante. Para ele, ao subordinar a formagao profissional aos interesses do
processo formativo, a integracdo com a formacgdo profissional fica restrita a aspectos
superficiais. Nessa mesma perspectiva, Frankiv (2016) afirmou que os institutos federais se
inserem no contexto de qualificacdo da forca de trabalho submetida a logica do capital,
formando-a para a empregabilidade nos estreitos limites das necessidades provenientes das
grandes empresas em suas respectivas areas de influéncia. Apesar disso, a servidora-
pesquisadora assinalou também que nao ha consenso sobre o tipo de formacgao que o IFPR deve
oferecer. Para alguns, o EMI deve focalizar o seu trabalho na preparacdo para o vestibular,
outros acreditam que deve ser priorizada a formagao técnica sem nenhuma preocupacio com a
continuidade dos estudos.

Para Maldaner (2016), o grande desafio posto pela criagdo dos institutos federais ¢ fazer
o processo de travessia para o ensino médio politécnico. O servidor-pesquisador afirmou,
contudo, que o caminho tragado pela institui¢do colaborou na implementacao de uma educacao
profissional e tecnologica, principalmente no EMI, de caréter adaptativo, ou seja, as institui¢coes
federais tornaram-se apenas um ente de qualificacdo de trabalhadores para as necessidades do
mercado. Na teoria, tem-se uma visao relativamente progressista. Na pratica, mais uma vez se
nega a teoria.

Por meio de seu trabalho, Natividade (2016) assinalou que a constru¢ao do plano de
curso do EMI foi realizada de forma fragmentada. Isso comprometeu de forma substancial os
principios da educacdo integrada. Para a servidora-pesquisadora, a formagao € a voltada para o
mercado de trabalho, tendo a pedagogia das competéncias como norteadora do processo
educativo, e os desafios, em sua maioria, relacionam-se ao processo de implantacao do campus.
Os docentes entrevistados desconhecem o trabalho na educacdo profissional e,
consequentemente, as concepgdes que embasam o EML

Segundo Natividade (2016), entre os problemas apresentados na constru¢do do EMI,
destaca-se a dicotomia entre educacdo geral e formagdo profissional. Essa disputa se d4 na
distribuicao de carga horaria. Por meio dela, estabelece-se uma maior hierarquia dos conteudos
das disciplinas técnicas sobre as disciplinas propedéuticas. Para a servidora-pesquisadora, a
formacao humana que predomina nos PPC que foram reestruturados nos anos de 2010 e 2012

nao ¢ a formagdo humana integral.
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A proposta pedagogica e o plano curricular dos cursos do EMI, de acordo com Silva
(2016), privilegiam a area de ciéncias da natureza, matematica e o ntiicleo profissionalizante em
detrimento da area de ciéncias humanas. Para os estudantes, o significado do curso ¢ a
integragdo entre nucleo comum e profissionalizante, em que as disciplinas de formacao geral
teriam a incumbéncia de se articularem e darem suporte para as disciplinas técnicas.

Zibenberg (2016) também defendeu a ideia do EMI como caminho para a construgdo da
escola unitaria. O servidor-pesquisador assinalou que a proposta de EMI, mesmo que sujeita a
embates e disputas, ¢ uma grande oportunidade para superacao do dualismo histdrico da funcao
social da escola. Para ele, o EMI viabiliza o processo de conscientizagdo e emancipagdo dos
estudantes e qualifica o estudante para inser¢do no mundo do trabalho.

Nesse mesmo viés, Alem (2017) afirmou que as habilidades e competéncias vinculadas
a formagdo profissional sdo hegemonicas nos institutos federais. Desse modo, as areas
formativas e humanisticas do ensino médio sdo vistas apenas como parte acessoria, como um
apéndice no proprio plano de curso aprovado, ndo sendo consideradas parte fundamental da
formacao desses estudantes que ingressam na instituig¢ao.

Para exemplificar as afirmacdes anteriores, pode-se citar o trabalho de Boscatto (2017)
que defendeu que as disciplinas e os contetidos curriculares que compdem o EMI devem ser
escolhidos de acordo com as necessidades provenientes da educagdo profissional. Desse modo,
o processo formativo, fundamentalmente propedéutico, deve ter um carater de aplicagdo pratica,
desenvolvendo um suporte para aquisicdo de competéncias, habilidades e atitudes necessarias
para a conquista da autonomia dos estudantes em seu contexto social e na atuacao profissional.

Para Boscatto (2017), isso se deve a necessidade que a institui¢do possui de atender as
demandas contemporaneas de formacao de profissionais. Para que os componentes curriculares
atendam as necessidades de aprendizado das especificidades profissionais, torna-se
fundamental a reestruturagdo curricular do EMI. Nessa mesma perspectiva, Malafaia (2017)
assinalou que, nos institutos federais, o ensino médio ¢ oferecido de forma integrada ao ensino
técnico e suas disciplinas, inclusive a musica, devem se relacionar de alguma forma com a
formagao especifica. Desse modo, o servidor-pesquisador defendeu a proposta de que os campi
que ja oferecem ou que oferecerdo o EMI devem pensar meios para que o ensino de musica seja
compativel com as mais diversas areas técnicas.

Bresci (2017) observou que a formacao profissional realizada por meio do EMI no
campus Inconfidentes do IFSULDEMINAS ainda estd vinculada a uma proposta pragmatica,
colocando-se, assim, muito distante do que se preconiza para uma formagao integrada de nivel

médio em uma perspectiva de travessia. Segundo ela, o que ainda ocorre no século XXI, no
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caso do campus Inconfidentes, ¢ um projeto formativo ligado a ideia de propostas diferentes
para fins diferentes, atendendo a uma logica reprodutiva na qual o trabalho nada mais ¢ que a
for¢a depreendida no processo de producao de mercadorias. A ideia de formagdo omnilateral
nem mesmo foi considerada como principio educativo, deixando para o instituto o papel de
formador de mao de obra.

Ha, de acordo com Bresci (2017), um principio pedagogico na formagdo do estudante
no ensino médio. Ele deve ser pautado por uma logica formativa, educativa. No caso especifico
do EMI em questao, o principio educativo praticado ¢ o trabalho como profissionalizagdo, e
ndo a formacao do homem em todas suas potencialidades. Ha toda uma pedagogia centrada em
uma espécie de cidadao produtivo, a0 mesmo tempo que ndo existe mengdo sobre a exploracao
vivida pelo trabalhador ao longo da historia.

Para Garcia (2017), ¢ possivel observar que, mesmo nas propostas curriculares
construidas e aprovadas depois da publicagdo do Decreto n° 5.154/2004, ainda prevalecem, em
sua maioria, aspectos relacionados a formagao voltada para a profissionalizag¢ao especifica do
estudante. Eles implementam uma formagdo que busca prioritariamente a aquisi¢ao de
habilidades que facilitem a entrada no mercado de trabalho.

Apesar da critica, Garcia (2017) defende a ideia de travessia. Para isso, a elaboracao do
EMI com vista a formagdo humana integral deve envolver questdes que perpassam a
organizacgao pedagogica da instituicdo, por exemplo, a discussdo acerca dos impasses politicos,
econdmicos e sociais proprios de uma sociedade cindida em classes que sdo desafios a serem
enfrentados para o estabelecimento de uma proposta educacional omnilateral como “travessia”
para uma sociedade igualitaria.

Em seu trabalho, Danilo Ferreira (2017) argumentou que o curso técnico em
agropecuaria ndo estd atingindo seu objetivo de formar profissionais de nivel médio, porém esta
sendo utilizado com o intuito de elevagao das chances de acesso ao ensino superior em areas
nao vinculadas a formagao técnica. Segundo ele, a escolha pelo EMI nas institui¢des federais,
muitas vezes, nao ¢ pautada de acordo com os interesses profissionalizantes, mas sim pela busca
de aumento das oportunidades proporcionado pelo ensino médio de qualidade e gratuito
oferecido por meio do EMI dos institutos federais.

Para Guedes (2017), a justificativa para a implantagao do EMI seria a suposi¢ao de que
a vinculacao do ensino médio ao mundo do trabalho e a obtengdo imediata de uma profissao
tornariam essa modalidade mais atrativa para os jovens. Ao analisar o perfil de egresso,

percebe-se a continuidade da chamada dualidade educacional.



233

Nessa perspectiva, Guedes (2017) afirmou que a visdo predominante nos cursos do EMI
¢ de qualificag@o dos estudantes de acordo com os interesses no mercado de trabalho, ou seja,
que o estudante esteja apto a realizar atividades profissionais da area escolhida. Segundo ela, a
consolidagdo desse caminho se apresenta pelo fato de o perfil do curso ser voltado
exclusivamente para a profissionalizacdo e ser o ponto de partida no qual os estudantes
procuram as informacdes mais gerais do curso.

Uma das dificuldades de implementagao do EMI, para Roselia Silva (2017), deve-se ao
conflito de interesses internos na institui¢do. Para a servidora-pesquisadora, ¢ latente a
dificuldade de encontrar solu¢des para os conflitos entre os professores das disciplinas do
ensino médio e dos conteudos especificos da educagdo profissional e tecnologica. Tudo isso €
causado por estranhamentos reciprocos, pela disputa por espago e pela hierarquizagao dos
saberes e poderes.

Por exemplo, Roselia Silva (2017) assinalou que, apesar do reconhecimento da
importancia da disciplina de danga para o desenvolvimento cognitivo por parte dos estudantes,
a disciplina sofre um processo de marginalizagdo realizado pela propria institui¢do. Essa
invisibilidade ¢ maior junto aos docentes que trabalham com as disciplinas vinculadas ao nicleo
profissionalizante. Isso se deve, segundo a servidora-pesquisadora, pela dificuldade
apresentada pela disciplina em se encaixar no padrdo estabelecido ou por ndo possuir relagdo
imediata com a profissionalizacao (SILVA, Roselia, 2017).

Apesar dessa invisibilidade e marginalizacdo que ocorre dentro da rede federal, Roselia
Silva (2017) afirmou que ¢ muito importante a presenga da danga no EMI. Nesse contexto, a
danga apresenta-se como uma possibilidade educacional que minimiza as irregularidades
causadas pela proposta de formagao para o mercado de trabalho, principalmente quando esta
desconsidera a diversidade dos saberes necessarios para uma formacao integral.

Segundo Rodrigues (2016), os professores de ensino médio e da educacdo profissional
ndo incorporaram a concepc¢do de ensino médio na perspectiva omnilateral e politécnica. A
questao conceitual ainda € vista com muitas controvérsias entre professores e gestores. No
entanto, a servidora-pesquisadora defende o EMI na perspectiva da travessia. Nesse sentido, a
educagdo profissional torna-se uma necessidade, principalmente para as classes populares, pela
caréncia e falta de perspectivas dessa parte da juventude em relacdo as possibilidades de
trabalho e renda e, consequentemente, a qualidade de vida.

Além disso, Rodrigues (2016) constatou que ha uma prevaléncia dicotdmica entre a
educacdo geral, destinada a preparacgdo para os estudos superiores, e a preparagdo imediata para

o mercado de trabalho.
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Ao analisar as novas competéncias exigidas pelas atividades tradicionais decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, Rodrigues (2016) assinalou que elas exigem o aporte tanto da
formagdo geral quanto da formagao especifica. A formagdo polivalente também ¢ defendida
pela servidora-pesquisadora, pelas oportunidades que o processo de acumulacgao flexivel da aos
estudantes, por exemplo, a possibilidade de mudar de profissdo durante sua vida. Assim, a
formagao polivalente ¢ uma necessidade do contexto atual, com relagio a mudanca de
empregos, além de permitir novos conhecimentos e descobertas. Desse modo, Rodrigues
defendeu o EMI como um caminho para qualificagao necessaria para o processo de reprodugao
do capital.

Dentro dos institutos federais, segundo Rosangela Silva (2017), coexistem diversos
entendimentos sobre a concep¢ao de EMI. A servidora-pesquisadora assinalou, desse modo,
que os enunciados proferidos pelos diferentes sujeitos vdo de encontro aos escritos
documentais, sinalizando uma compreensdo apenas parcial da proposta filoséfica, pedagogica,
politica e metodolégica do EMI. Para Soares (2017), o grande desafio da proposta esta na forma
de aproximacao entre as disciplinas da formagao profissionalizante com o suporte da formagao
geral, abordando os focos de estudo para relaciond-los com as demais disciplinas e com a
especificidade de cada curso.

Para Veiga (2016), a aquisi¢ao das habilidades técnicas ¢ fator primordial para a
absor¢do do individuo em um mundo do trabalho globalizado e excludente. Nesse sentido, o
servidor-pesquisador assinalou que a busca pela empregabilidade concebida pela
profissionalizag@o propicia uma redugao consideravel no tempo que se pode dispensar a carga
horéria do ensino regular e, assim, contribui para o processo de evasao.

Existe, segundo Villela (2017), nos institutos federais, enunciados que representam duas
visdes distintas acerca da instituicdo: um enunciado proferido por professores das disciplinas
propedéuticas e outro dito por um grupo formado por professores das disciplinas técnico-
profissionalizantes. Isso foi verificado por meio das reunides pedagogicas. Nelas, notou-se que
nao ha reconhecimento mutuo da importancia de uma area para com a outra. Além disso, pode-
se perceber a tentativa de dominag@o de um saber sobre o outro.

Segundo Villela (2017), os cursos analisados consideram exclusivamente no seu perfil
de egresso a preparagdo para o exercicio profissional, ignorando a insercao cidada dos
estudantes e, assim, demonstrando que os docentes ainda nao compreendem a formagao integral
desses sujeitos.

Por meio desses enunciados, percebe-se que os principais fatores que viabilizariam o

EMI como um caminho para a escola unitaria e a formacao omnilateral ainda nao estao dados.
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Por exemplo, a cultura organizacional ainda vincula a institui¢do a uma formagao profissional,
quicd no modelo taylorista/fordista. Além disso, a estratégia ndo conseguiu unificar as
concepgoes de educagdo que continuam desagregadas. Em diversos trabalhos, nota-se que a
no¢ao de EMI caiu no senso comum desvinculada de sua proposta politica transformadora, sem
a perspectiva de cisdo com a historica dualidade educacional brasileira. E, além disso, nota-se
a marginaliza¢do de uma das teses centrais de Gramsci (2001), segundo a qual, o estudo ¢
trabalho. Isso ¢ perceptivel na discussao referente a ideia de que o EMI proporcionara a
continuidade dos estudos para alguns e a qualificagdo para inser¢do no mercado de trabalho
para outros.

Entre 2008 e 2017, ndo houve a apropriagdo dos fundamentos do EMI em uma
perspectiva revolucionaria e, muito menos, de constru¢do de uma vontade coletiva e de
conquista da hegemonia na institui¢do. Pelo contrério, os trabalhos cientificos apontam para a
contracdo da formagdo geral em beneficio da formacao profissional. A educagdo propedéutica
¢ vista, em muitos casos, como conteido de suporte para a especializagdo técnica em um ramo
profissional e, por isso, variando de acordo com o curso, destruindo, assim, a identidade propria
do ensino médio.

Em resumo, ndo se percebe, por meio dos trabalhos analisados, que o EMI
implementado nos institutos federais esteja vinculado a um projeto que busca enfrentar os
diversos problemas impostos pela realidade educacional brasileira. Além disso, ndo se percebe
a adesdo dos sujeitos que compdem a comunidade a discussdo de estratégias para construcao
teorica e pratica do EMI. Enfim, a formac¢ao hegemonica nos institutos federais ¢ voltada para
o processo de qualificacdo da juventude de acordo com as necessidades do mercado, o que
inviabiliza a ideia de EMI como uma proposta de constru¢ao da escola unitaria e da formagao

omnilateral, indo de encontro aos anseios dos jovens matriculados na rede.

9.1 O ENSINO MEDIO INTEGRADO COMO MODALIDADE DE FORMACAO PARA
O MERCADO DE TRABALHO

Diferentemente dos diversos tedricos que acreditam na proposta do EMI como travessia
para a construcdo da escola unitaria e da formagdo omnilateral, muitos servidores-
pesquisadores observaram, por meio de suas pesquisas, que, na realidade, a proposta
concretizou-se simplesmente como uma formacdo que visa a inser¢do dos estudantes no
chamado mercado de trabalho. Para a realiza¢do desse objetivo, os trabalhos conseguiram

perceber diversos caminhos, metodologias e praticas.
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Segundo Ignacio (2009), o ingresso da industria brasileira no chamado processo de
acumulacdo flexivel ocorreu de forma atrasada, subordinada e incompleta. No entanto, o autor
assinalou que o processo de qualificacdo do trabalhador para o chamado mundo do trabalho,
ainda que de forma atrasada, incompleta e subordinada, pos em evidéncia a necessidade da
ampliacdo da base de conhecimentos gerais, cientificos e tecnoldgicos do trabalhador. No
regime de acumulagdo flexivel, o desenvolvimento econdmico depende de uma ampla
formagdo geral aliada a formacao profissional da classe trabalhadora como condigdo para a
atualizagdo continuada de conhecimentos e o desenvolvimento de “competéncias” que, em seu
conjunto, garantem o carater polivalente a formacao do trabalhador.

Nessa mesma perspectiva, Blengini (2012) assinalou que a principal caracteristica de
um trabalhador qualificado no contexto atual ¢ uma so6lida formacdo geral. Segundo ela, no
regime de acumulagdo flexivel, a possibilidade de crescimento econdmico necessita da
formagao de capital humano, construida por meio da educacao. Esse capital humano ¢ resultado
de um conjunto de habilidades, capacidades e competéncias adquiridas pelos seres humanos
que pode se transformar em combustivel para ascensdo social do sujeito e para o
desenvolvimento econdmico de uma determinada época.

Um desses caminhos, segundo Bentes (2009), se da pela metodologia de resolucdo de
problemas. Por meio dessa proposta, o docente deveria trabalhar em sala de aula com problemas
concretos do setor produtivo no qual o estudante seria inserido. Esses problemas deveriam ser
provenientes das situagdes cotidianas encontradas no mercado de trabalho. Além disso, essas
questdes deveriam trabalhar habilidades fundamentais no processo de qualificagao exigido pelo
regime de acumulacao flexivel, por exemplo, responsabilidade, lideranga, motivagao e trabalho
em equipe.

Nessa perspectiva, Bentes (2009) fez uma critica ao modelo de educacdo profissional
de ensino médio existente no Brasil. Segundo o servidor-pesquisador, a histéria da educagao
profissional demonstra que esse modelo se pauta por um ensino que apenas qualifica para a
execug¢do, ja que o principal objetivo seria o desenvolvimento das habilidades de saber fazer.
Segundo Bentes (2009), esse modelo ainda ¢ hegemonico nos institutos federais. O EMI ainda
da énfase para as chamadas disciplinas especificas, oferecidas majoritariamente sem nenhum
vinculo com a formag¢ao humanistica.

Desse modo, de acordo com o pesquisador, a concep¢ao de politecnia raramente se
apresenta na realidade concreta. O enfoque prioritario do EMI estudado por Bentes (2009), por
exemplo, ¢ formar técnicos para o mercado de trabalho, proporcionando uma aprendizagem que

atenda a logica empresarial, ou seja, mais instrumental, baseada em competéncias, visando a
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maior produtividade e finalidade. O planejamento do curso estudado priorizou o oferecimento
de disciplinas praticas ja no primeiro ano. Esse planejamento teve como base a grade curricular
do curso subsequente.

Ao analisar o Decreto n® 5.154/2004, Cariello (2009) assinalou que, ao ofertar o EMI, a
instituicdo ¢ obrigada a assegurar tanto o cumprimento das finalidades estabelecidas para a
formagao geral quanto as condi¢des de aprendizagem minimas de contetido e infraestrutura para
o exercicio de profissdes técnicas. No entanto, as fontes analisadas pela servidora-pesquisadora
demonstraram que, nos locais de desenvolvimento dessa proposta, nao havia uma ideia formada
acerca das finalidades dessa modalidade. Nesses ambientes, a integracao curricular foi reduzida
a aplicabilidade pratica dos contetidos de formagao geral na formagao especifica.

Essa relagdo entre teoria e pratica no EMI perpassou por diversos trabalhos realizados
por servidores-pesquisadores que estudaram o tema. Essa discussao ¢ feita, por exemplo, com
relacdo ao estadgio. Para Santos (2009), o estigio realizado no mundo do trabalho deve
proporcionar aos estudantes tanto a habilitagdo para o exercicio de uma profissdo quanto
possibilitar ao estudante o reconhecimento de sua realidade, tornando-se um sujeito ativo e
participativo ante as relagdes sociais € o mundo do trabalho onde serd inserido. Desse modo, a
convivéncia proporcionada pelo estagio possibilita ao estudante um conhecimento acerca de
seu futuro mercado de trabalho ao mesmo tempo que lhe permite mostrar ao empresario sua
capacidade técnica para uma futura contratacao.

Santos (2009) defende um modelo de educacgao profissional que integre os diversos tipos
de conhecimentos necessarios para a formacdo profissional, como a competéncia, a
versatilidade, o conhecimento critico e a competitividade. Essas qualificagdes, segundo a
pesquisadora, sdo pressupostos fundamentais para que o estudante se torne capaz de enfrentar
os desafios impostos pelo mercado capitalista, como condigdo de continuar aprendendo e
adequando-se as novas exigéncias surgidas pelas rapidas mudangas que aparecem no mercado
de trabalho.

Por meio dos dados coletados, Hannecker (2014) atirmou que a organizacao didatica e
pedagdgica e o planejamento dos cursos de EMI estdo fundamentados no objetivo de atender
prioritariamente as necessidades do setor produtivo. Nessa perspectiva, os estagios realizados
pelos estudantes sdo vistos como um processo que permite o estabelecimento de vinculos entre
a escola e o mundo do trabalho. Eles também sdo importantes para a institui¢do, segundo
Hannecker, porque servem como instrumento de avaliagdo do perfil de egresso que estd sendo

disponibilizado para o mercado de trabalho. Desse modo, o estdgio permite modificacdes e
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adequagdes curriculares, por meio de informagdes vindas dos locais onde ocorrem os estagios
e dos relatdrios confeccionados pelos estudantes.

Conforme Hannecker (2014), no processo educacional, fundamentalmente na educacao
profissional, € primordial que se reconheca a importancia da aprendizagem adquirida no sistema
produtivo, nas empresas e também por meio da pesquisa e da extensdo. Sao essas as realidades
que esperam o egresso € € nesse contexto que se deve avaliar se a formagdo empreendida na
escola realmente teve propositos e resultados integradores.

Segundo Martins (2011), a educacdo profissional, em suas diferentes versdes, possui
como foco principal a preparagdo para o mundo do trabalho. E por meio da educagio formal
que o estudante aprende a interagir ¢ a compreender as diversas gradagdes do trabalho. Nessa
perspectiva, para a constru¢do de uma formacao eficiente, ¢ fundamental que ocorra no
ambiente escolar simulagdes da realidade que sera encontrada na labuta. Essas simulacdes
representam uma possivel situagdo real em um contexto completamente controlado. Assim, por
meio dessas simulagdes da realidade, o estudante sera posto em contato com possiveis
situacdes-problemas, com as quais vai se deparar no decurso de sua vida profissional.

Essa complexa construcdo do EMI, a partir de 2004, ocorreu nas mais diferentes
localidades brasileiras. Nos assentamentos de reforma agraria, ele foi elaborado por meio do
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera). Esse programa ¢ definido como
uma politica publica de educag@o do campo executada pelo governo federal para beneficiar as
areas de reforma agraria. Ele se propde a apoiar projetos de escolarizacdo formal em todos os
niveis de ensino.

Entre as modalidades de cursos oferecidos, tem-se a formagao técnico-profissional para
jovens assentados de reforma agraria cujo objetivo, segundo Barreto (2010), ¢ capacitar a
juventude do campo para as ocupagdes necessarias ao desenvolvimento sustentdvel do
assentamento, melhorando, consequentemente, a qualidade de vida das familias assentadas.

Nesse modelo, a formacgao dos estudantes busca capacita-los para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e condutas que facilitem o enfrentamento de situagdes complexas
encontradas nesse ambiente especifico (BARRETO, 2010). A servidora-pesquisadora acredita
que, por meio do EMI, o estudante deve ser preparado para a comunica¢do em massa € para a
resolucao de problemas praticos. Para isso, ele deve ser capaz de utilizar os conhecimentos
cientificos, buscando se aperfeicoar continuamente com responsabilidade, criatividade e
criticidade. Desse modo, Barreto concluiu que € por meio do trabalho pratico dos estudantes na
terra que eles adquirem e desenvolvem as competéncias profissionais exigidas pela sua

realidade.
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Segundo Carvalho (2010), o EMI ¢ uma modalidade de ensino que prioriza a formagao
profissional em detrimento de uma formagao geral, mais ampla. Por meio dessa modalidade, o
estudante passaria a entender o seu futuro trabalho em sua totalidade, superando a visao restrita
de formacao por partes estanques e incomunicaveis, possibilitando a constru¢ao de uma visao
global.

Com relacdo aos resultados do curso, Carvalho (2010) assinalou que os egressos que
concluiram o curso obtiveram elevado €xito na busca por empregos na area agricola. No
entanto, o servidor-pesquisador observou que a formacao geral do ser humano deve ser o foco
principal de qualquer processo educativo, ndo devendo essa modalidade especificamente ser
reduzida a formagao profissional, embora esse seja o maior objetivo das escolas profissionais e
tecnologicas.

Além disso, Carvalho (2010) ressaltou que os motivos que levam os estudantes a se
matricularem no EMI de agropecudria ou agroindustria estdo relacionados as oportunidades
concretas tanto para sua inser¢do no mercado de trabalho quanto para o prosseguimento dos
estudos. A absor¢do desses profissionais na regido ¢ muito intensa, chegando a 75%. Esses
empregos ocorrem nas grandes fazendas da regido. Pela localizagdo dessas unidades agricolas,
0s egressos que desejam cursar o ensino superior encontram dificuldade para conciliar trabalho
e estudo.

Em seu PDI, o IFSP argumentou que, pelo avango da informaética, das tecnologias de
comunicagdo e do setor industrial, a expansdo e o oferecimento dos cursos técnicos possuem
como objetivo atender as necessidades do mercado de trabalho em consonancia com os arranjos
produtivos, de ambito local e regional (GIANELLI, 2010). Desse modo, na maioria dos cursos
integrados, as opcoes profissionais sdo, primeiramente, “pensadas” e organizadas por um plano
politico-educacional a fim de atender as necessidades do mercado de trabalho.

Essa mesma perspectiva ¢ encontrada em outros PDI. Por exemplo, a proposta do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMGQG), de
acordo com o seu PDI, ¢ formar profissionais capazes de se adequarem as mudancas do mercado
de trabalho e, indo além do ensino de oficios, proporcionar uma articulagdo entre o ensino
técnico ¢ o cientifico (MENDES, 2013).

Outro exemplo que pode colaborar com essas afirmacdes ¢ o trabalho de Oliveira
(2013). Ao analisar os objetivos do curso de EMI em agropecudria do IFC, a servidora-
pesquisadora assinalou que o foco do curso ¢ a formagdo profissional do estudante, ou seja, a
capacitagdo para o mercado de trabalho. Segundo Oliveira (2013), essa preocupagdo com a

formacao técnica corresponde a tradicdo de formacgao técnica que historicamente legitimou a
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natureza desses cursos. Nesses objetivos, sequer aparecem elementos curriculares de
articulagcdo do ensino médio.

Brito (2011) também relaciona a formacao do EMI com as necessidades do contexto de
acumulagdo flexivel que o mundo contemporaneo estd passando. Dada a problematica
originada pelo avango das novas tecnologias, a escola passou a ser requerida como uma
instituicao capaz de potencializar a qualificagdo dos trabalhadores, ja que esse novo momento
do modo de produgdo capitalista exige uma formagao mais cientifica e tecnologica, que seja
capaz de proporcionar o desenvolvimento da capacidade de manejar conceitos e técnicas.

Brito (2011) assinalou que o novo desenvolvimento tecnoldgico demanda um maior
aprofundamento cientifico proporcionado pela formagdo escolar. Para a servidora-
pesquisadora, com base na concepg¢ao de competéncia, o EMI foi planejado com o intuito de
formar profissionais com caracteristicas polivalentes para atender as constantes mudancgas que
ocorrem cotidianamente no mundo do trabalho e, desse modo, o egresso deve possuir como
uma de suas caracteristicas principais a capacidade de resolver problemas com eficiéncia. Nessa
perspectiva, o EMI esté inserido na sociedade contemporanea como uma modalidade de ensino
que qualifica a juventude para o mercado de trabalho, ou seja, insere-se no discurso da
empregabilidade.

Freitas (2012) identificou, por meio de sua dissertagdo, que o plano pedagogico da
escola técnica do Agreste de Pernambuco foi construido com base nas necessidades imediatistas
do mercado de trabalho. Para isso, a escola utilizou como modelo de formag¢ao a pedagogia das
competéncias como forma de aumentar a possibilidade de empregabilidade dos alunos
ingressos nos cursos técnicos. Em sua perspectiva, os alicerces de formacao proporcionados
aos educandos fazem parte de um modelo economicista, que prioriza a logica do
empreendedorismo e da empregabilidade, as quais secundarizam o projeto de formagdo
humana, ja que esta objetiva uma formac¢ao mais integral dos educandos, tal qual defendido
pelos pressupostos do EMI.

Com relacao ao contetido do ensino de lingua inglesa, Lima (2012) afirmou que a
maioria dos professores defendem o ensino de inglés como requisito para a efetiva insercao do
estudante no mercado de trabalho. O servidor-pesquisador também assinalou que os docentes
apontaram para a necessidade do dominio de uma lingua estrangeira como meio para se
atualizar na profissao. Nas respostas dadas pelos professores, nao houve indicios de que o inglés
instrumental ¢ trabalhado com a orientacdo para a formagao cidada. Nessa mesma perspectiva,

Loureiro (2013) indicou que o objetivo da rede federal de ensino ¢ qualificar profissionais para
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a atuagdo nos diversos setores da economia brasileira bem como desenvolver novos produtos,
Processos € Servigos.

Para Santos (2012), o EMI ¢ resultado de uma série de necessidades do capitalismo
contemporaneo. Segundo a servidora-pesquisadora, o conhecimento técito, especifico,
proporcionado por um conjunto de saberes para formagdo em uma determinada profissdo ndo ¢
suficiente para a compreensao global da realidade e também para garantir a empregabilidade.
Para que o EMI viabilize essa formagao, a interdisciplinaridade faz-se necessaria, visto que os
estudantes devem conseguir associar todos os conhecimentos adquiridos no processo de
formagao geral com as atividades técnicas que futuramente exercerdo.

Em sua dissertacdo, Zukowski (2013) assinalou que a realidade concreta vivenciada nas
institui¢des que trabalham com o EMI apresenta uma perspectiva diferenciada da proclamada
pelos idealizadores e pelos documentos orientadores. A perspectiva difundida ¢ a do EMI como
modalidade de ensino capaz de formar profissionais com sélida base cientifica. Os egressos
devem ter condig¢des cognitivas para contribuir com o desenvolvimento dos setores produtivos
a médio e longo prazos. Isso ocorre, segundo a servidora-pesquisadora, pelas necessidades
provenientes do chamado mundo globalizado.

Para Zukowski (2013), em um mundo globalizado no qual a tecnologia e as informagdes
se processam de forma agil e integrada, torna-se cada vez mais necessario no processo de
formagdo dos trabalhadores que eles adquiram habilidades que os capacitem para a utilizagao
de informagdes que se encontram espalhadas nos mais diversos meios em que se dardo a sua
atualizacdo profissional, potencializando, assim, a acdo técnica, criativa, critica, qualidade
esperada para o trabalho no século XXI. No processo de formagao de trabalhadores para o
regime de acumulagao flexivel, ¢ fundamental que o preparo para o mundo do trabalho seja no
sentido mais amplo que a fungdo laboral, incluindo-se nele tanto as atividades materiais
produtivas quanto os processos sociais que lhe ddo forma e sentido no tempo e no espago
(ZUKOWSKI, 2013). Para a servidora-pesquisadora, as institui¢des que ofertam o ensino
profissional devem preparar profissionais que atendam as demandas do mundo do trabalho e,
preferencialmente, ao arranjo produtivo local, de modo que permita a permanéncia do egresso
em sua comunidade, contribuindo para o crescimento desta.

Conforme visto anteriormente, varios servidores-pesquisadores defendem que o EMI
seja uma modalidade com vinculos diretos com o regime de acumulagdo flexivel. Para isso,
Andrade (2014) assinalou que a interdisciplinaridade e o estimulo a polivaléncia sdo aspectos

prioritarios nas institui¢des de ensino que ofertam cursos técnicos de ensino médio. Para ela,
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essas caracteristicas beneficiam a troca de experiéncias e o convivio entre corpo docente e
discente, o que proporciona reflexos positivos na empregabilidade de seus egressos.

Essa perspectiva educacional também ¢ valorizada por Brandt (2014). Segundo ele, os
institutos federais prestam um servigo fundamental ao povo brasileiro, ao dar continuidade a
sua missdo de qualificar profissionais para os diversos setores da economia brasileira, realizar
pesquisa e desenvolver novos processos, produtos e servigos em colaboragdo com o setor
produtivo.

O EMI ¢ visto pelos idealizadores da proposta como um caminho para uma escola tnica,
unitaria, de cultura geral e que dé uma formagao ampla para todos os estudantes brasileiros. No
entanto, essa proposta, na realidade concreta, sofreu grandes transformagdes. Por exemplo, Sa
(2014) informou que a formagao profissional ¢ vista no meio institucional, fundamentalmente
pelos servidores da instituicdo, como unica justificativa de permanéncia dos estudantes nesse
espaco educacional.

Ao analisar a possibilidade de ampliagdo de inser¢do da juventude trabalhadora no
mercado de trabalho, Suhr (2014) afirmou que o principal pressuposto para o ingresso nas
chamadas pequenas empresas ¢ o ensino médio de educagdo geral. Segundo a servidora-
pesquisadora, as micro e pequenas empresas sdo utilizadas pelos egressos para aquisicao de
experiéncias. Adquirida a experiéncia nessas empresas, os trabalhadores qualificam-se para as
empresas mais dinadmicas.

Com base nessa constatacdo, Suhr (2014) observou que o ensino médio de formacgao
geral ¢ requisito mediato, e ndo imediato, para ingresso nas empresas mais dindmicas da cadeia,
onde a experiéncia ¢ decisiva. Desse modo, o ensino médio de educacao geral, nessas empresas,
¢ ponto de corte nos processos seletivos. Assim, o conceito de qualificagdo também pode ter
como referéncia a produgdo e a organizacdo do trabalho. A servidora-pesquisadora assinalou
que, desde o trabalho altamente qualificado até o mais simples, todos t€ém espaco nas cadeias
produtivas. Essa insercdo, no entanto, se da na logica de superexploragdo na qual o uso da mao
de obra ¢ ampliado ou reduzido de acordo com o fato dele favorecer ou nao o processo de
reprodugao do capital.

Para Mariano (2015), na perspectiva neoliberal, a formag¢ao educacional sustenta-se com
base em uma argumentagdo tedrica que restaura o mercado como instancia societal elementar
e insuperavel na imposicao de suas necessidades ao sistema educacional com a proposi¢ao
politica que repde o Estado minimo como unica alternativa e forma para a democracia. Essa
perspectiva de formagdo também ¢ encontrada no trabalho realizado por Oliveira (2013).

Segundo ela, o que se estima para o estudante do EMI no IFPR ¢ que ele alcance seu
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aprendizado significativo e que paulatinamente supere todas as dificuldades encontradas ao
longo do curso, apresentando crescimento significativo no processo formativo e na sua
qualificacdo para o trabalho.

Nessa mesma perspectiva, Pinto (2015) afirmou que historicamente a educacao
profissional foi destinada as classes menos favorecidas. No entanto, hoje se insere num
importante espaco educacional, uma vez que permite a integragao do sujeito com o mundo do
trabalho, possibilitando a sua inser¢do no mercado de trabalho.

Para Boaventura (2016), a educacdo profissional possui como um de seus objetivos
principais proporcionar conhecimentos especificos capazes de qualificar e habilitar os
estudantes com o intuito de adquirir qualidades técnicas apropriadas ao desenvolvimento de um
tipo especifico de trabalho ou de ocupacdo em uma area profissional ou no mercado. Isso
ocorreu porque, de acordo com Wallau (2015), no Brasil, existe uma suposta valorizacao da
mao de obra qualificada, ou seja, o ensino profissionalizante ou técnico ¢ divulgado como
relevante em um curriculo para o ingresso no mundo do trabalho.

As institui¢des que oferecem o EMI, segundo Rosa (2015), possuem uma tendéncia
historica em oferecer uma formacdo que busca atender, prioritariamente, a finalidade de
preparar profissionais para o mercado de trabalho. Geralmente, h4 restrita formacao cidada e
critica dos estudantes, uma vez que o ensino e os conhecimentos proferidos possuem um viés
utilitarista, que tem como objetivo dinamizar e otimizar os processos produtivos. Por meio de
sua pesquisa, foi possivel compreender que o curso técnico em agropecudria integrado ao ensino
médio ¢ parte da engrenagem do mercado, especialmente o agropecuario.

Esse fato, segundo Rosa (2015), ocorre em funcao de a instituicdo de ensino estudada
estar a servigo desse mercado e, com ele, estabelecer vinculos técnico-cientificos que refletem
no modo de produ¢do do ensino. A servidora-pesquisadora concluiu que o objetivo central da
relacdo entre educagdo e trabalho, no contexto pesquisado, ¢ a formag¢ao de mao de obra a ser
empregada no setor agropecuario.

Para Barreto (2015), ao voltar a oferecer o EMI, o IFES passou a ter como objetivo a
formacao de técnicos com habilidades e competéncias que facilitem sua inser¢do no mercado
de trabalho. Desse modo, além de possibilitar aos estudantes o acesso a nog¢des gerais de lingua
inglesa, a institui¢do deve prepara-los para interagir € comunicar-se no mundo onde vivem.
Barreto assinalou que os professores de lingua inglesa acreditam que o conhecimento dessa
lingua estrangeira deve colaborar para formar técnicos prontos para atuar no mundo do trabalho.

A imposi¢do das necessidades do mercado ao EMI também foi percebida por Soares

(2017). A decisdo acerca da implantacao e das escolhas dos cursos técnicos integrados teve
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relacdo direta com o que o mercado e o setor produtivo ditaram como prioridades bem como
suas necessidades imediatistas. Desse modo, busca-se, por meio do EMI, oferecer ao jovem
uma formacao geral, humana, articulada a saberes e conhecimentos de uma area de atuagao
profissional, permitindo sua introdu¢do no mercado de trabalho de forma mais consciente e
menos subordinada a relagdo entre a produgdo, o capital e o trabalho.

Com relagdo a importancia da educacao fisica no EMI, Soares (2017) assinalou que os
professores da area valorizam o esporte por sua vertente competitiva. Em sua maioria, esses
docentes afirmaram que o reconhecimento da disciplina estd diretamente vinculado as
experiéncias que os estudantes tiveram nas praticas esportivas, especialmente naquelas que
vivenciaram nas competigdes escolares. Os docentes apontaram que a participagao e o resultado
nos jogos escolares elevam o status da disciplina, valorizando-a junto aos estudantes e aos
demais membros da comunidade, ficando clara a visao equivocada do esporte como um fim em
si mesmo, com valores relacionados a competicao e ao desempenho (SOARES, 2017).

Ernesto Borges (2016) notou que o discurso majoritario existente no IFES propde o
direcionamento da formagdo para as demandas do mercado capitalista e que, por vezes, alunos,
professores, gestores e técnicos da instituicao, pelo sentimento de pertencimento, acabam sendo
influenciados por esse enunciado. Nessa perspectiva, o servidor-pesquisador afirmou que o
instituto federal analisado pretende formar para a realidade em que os estudantes estao inseridos
e, ainda, formar técnicos qualificados segundo as necessidades do mercado de trabalho.

Desse modo, a enunciacdo dominante ¢ feita fundamentalmente de acordo com os
pressupostos da formacgdo técnica, na qual a representagao principal se da por meio da ideia de
educagdo para o trabalho (BORGES, E., 2016). O IFES busca adequar sua proposta educacional
as demandas do capital humano para seguir sua “marcha ao progresso”. No entanto, ao se
vincular as necessidades do modelo social vigente, o EMI ndo se materializa numa possibilidade
de critica histérica do mundo onde estdo inseridos, colaborando, assim, para a perpetuagao, e
ndo para a transformacao, da sociedade.

Para Felicio Filho (2016), o destaque educacional conquistado pelos institutos federais
deve-se ao oferecimento da modalidade de EMI. Segundo ele, o EMI possui como objetivo o
fornecimento ao mercado de trabalho de trabalhadores qualificados e que atendam as
necessidades e exigéncias de diversas empresas. Essa demanda ligada a necessidade de
qualificar os estudantes para o mercado a pedido de setores empresariais influenciou para que
o governo focasse sua prioridade na educagdo profissional com o objetivo de viabilizar e

solucionar tais demandas sociais.



245

Nessa perspectiva, para Felicio Filho (2016), as mudangas no mundo do trabalho
indicam que a qualificacdo oferecida pelos cursos técnicos ¢ um ponto considerado estratégico
para o processo de harmonizacao das relagdes entre trabalhadores e empregadores. Os institutos
federais, por meio do EMI, tornaram-se espagos de formagdo de cidaddos capazes de se
adaptarem as exigéncias de um mercado que busca profissionais que dominem a inteligéncia
de um processo e ndo apenas a competéncia especifica em algo.

O processo de constru¢ao do curriculo integrado deve ser elaborado com base nas
habilidades e competéncias necessarias para a formagao de um profissional técnico eficiente
(FELICIO FILHO, 2016). Para o servidor-pesquisador, o Decreto n°® 5.154/2004 possuiu como
intuito principal viabilizar a profissionalizagdo da populagdo para acesso mais rapido ao
mercado de trabalho. Nesse sentido, o ensino técnico possui como objetivo formar o estudante
para a vida e para o trabalho, focando principalmente no segundo para assegurar que esse
profissional se torne apto para a inser¢ao no mercado de trabalho, conforme sua formagao.

A grande questdo referente a politica de expansdo e priorizacdo do EMI, bem como a
interiorizacdo da rede federal, segundo Natividade (2016), deve-se a constatagdo de que a
escolariza¢do média da populacdo brasileira ¢ inferior ao que ¢ demandado pelo mercado de
trabalho. Isso traz uma enorme dificuldade para o chamado setor produtivo pela caréncia de
mao de obra qualificada.

Além disso, ao analisar os PPC de informatica no que se referem a formagao humana,
Natividade (2016) constatou que o processo formativo tem como centralidade o
desenvolvimento de competéncias para o mercado de trabalho e ndo a busca por uma formagao
omnilateral do ser humano.

A existéncia de relagao direta entre o setor produtivo e o processo de construgdo dos
cursos de EMI também ¢ visto por meio da dissertagdo de Silveira (2016). Segundo ela, um dos
objetivos dos institutos federais ¢ promover a formacdo de profissionais qualificados,
fomentando o desenvolvimento regional e estimulando a permanéncia de profissionais
qualificados no interior do Brasil.

Ao descrever o processo de elabora¢do dos cursos de EMI no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM)/Patos de Minas, Silveira (2016)
assinalou que a consulta publica para criacao de cursos foi feita pela Associagdo Comercial e
Industrial de Patos de Minas (ACIPATOS) junto aos seus associados. A matriz curricular foi
confeccionada apds reunides realizadas na ACIPATOS, em que foram ouvidos diversos
empresarios do setor. Além disso, esses empresarios criaram grupos de trabalhos em suas

entidades que sugeriram disciplinas e ementas que tinham como intuito adequar o curriculo a
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realidade do mercado e aos anseios da sociedade. Dessa forma, o perfil de técnico do campus
de Patos de Minas aproxima-se muito ao exigido pelo mercado local e regional.

Para Danilo Ferreira (2017), os institutos federais foram criados com o objetivo de
constituir um novo modelo de institui¢do de educagao profissional e tecnologica que tem como
proposta responder de forma eficaz as demandas crescentes de formagdo profissional. O EMI,
nesse sentido, ¢ responsavel pelo aprendizado de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de
suporte aos arranjos produtivos locais. No processo de qualificacdo da juventude trabalhadora,
por meio do EMI, a formagdo basica ¢ responsavel pela articulacdo dos diferentes
conhecimentos.

Os idealizadores do EMI assinalaram que o trabalho ¢ o principio educativo que deve
nortear a modalidade. No entanto, Bresci (2017) indicou que a concepgdo de trabalho
predominante no instituto federal ocorre por meio de uma formacao voltada para o mercado de
trabalho, ndo abarcando os desafios propostos pelo EMI e ainda prevalecendo a formagao
imediatista. Nela, a formagdo geral ocorre como apéndice das disciplinas profissionais,
tomando a centralidade produtiva como ponto de partida, e ndo a formagao humanistica.

Para a construcdo da cidadania no regime de acumulacdo flexivel, Guedes (2017)
observou que a EPT, prioritariamente, o EMI, tem importancia fundamental, pois possibilita a
insercao da juventude trabalhadora no mundo globalizado, no qual as relagdes de trabalho e as
necessidades do chamado setor produtivo sdo marcadas por um dinamismo e mudancas
constantes.

Guedes (2017) concorda com a importancia da integracao das disciplinas de formagao
geral com os contetidos proferidos pelos professores das disciplinas técnicas. Além disso, a
servidora-pesquisadora assinalou que existe uma preocupagdo por parte dos professores na
preparacdo do estudante ndo somente para o mercado de trabalho, mas também para os diversos
desafios que esse mercado impde. Guedes indicou que, para além do enfrentamento das
dificuldades impostas pelo mercado de trabalho, os cursos pretendem preparar o individuo para
participar ativamente da sociedade e lidar com pessoas, para que, além da parte técnica, eles
compreendam o0s aspectos sociais, econdmicos e politicos envolvidos nas disciplinas que
auxiliardo na sua futura profissao.

Essa necessidade de qualificacdo, segundo Reis Junior (2017), ¢ uma imposi¢do do
proprio capitalismo, pois ha o predominio do valor do emprego em detrimento do valor “ndo
imediatista” da educagdo. Ou seja, no discurso e na disposicao dos docentes, o grande objetivo
¢ proporcionar um curso que permita a criacdo de qualidades fundamentais para

empregabilidade, sendo instrumento de engrenagem do desenvolvimento.
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Ao perceberem que a formagao proporcionada pelos institutos federais por meio do EMI
se pauta por necessidades imediatistas e interesseiras, alguns pesquisadores fizeram criticas a
essa postura. Para Corréa (2014), essa qualificacdo aligeirada ¢ usada como politica
compensatoria a auséncia do direito de uma educacdo basica solida e de qualidade. Nessa
mesma perspectiva, Pimenta (2014) assinalou que essa vinculacdo direta ao mercado de
trabalho, associada a uma expansdo sem a necessaria infraestrutura, dificulta uma aprendizagem
de qualidade e significativa para os estudantes do EMI.

Nesse mesmo sentido, Maciel (2016) afirmou que, no modo de produgdo capitalista, a
qualificacdo ou a desqualificacdo do trabalhador é, na realidade, uma faldcia utilizada para
justificar e legitimar as desigualdades estruturais produzidas no interior do proprio sistema.
Para ela, conforme o EMI e toda a educacao profissional passam a ter como finalidade a
aprendizagem de habilidades e competéncias para o mercado de trabalho, tanto seus
pressupostos quanto suas praticas educativas se tornam esvaziadas e restritas.

Nessa perspectiva, o EMI foi implementado com o intuito de formar mao de obra para
o mercado de trabalho. Para o regime de acumulagao flexivel, a qualificagdo ocorre por meio
de novos conceitos, pois, para se tornar empregavel, ¢ necessario a polivaléncia, o trabalho em
equipe, a disponibilidade, a proatividade etc.

O discurso hegemodnico pauta-se pela empregabilidade, e, para se tornar empregado, o
estudante devera se qualificar continuamente, sob pena de ndo conseguir se inserir ou se
conservar no mercado de trabalho. Enfim, as teses e dissertagdes defendidas por servidores-
pesquisadores oferecem indicadores de que, no cotidiano pedagdgico dos institutos federais, o
EMI nao tem sido construido com base no politecnismo, nem na escola unitaria € muito menos
na formacao omnilateral. Essa ¢ a razdo pela qual se tem priorizado a formacao profissional
com vistas a qualificacdo.

O sucesso profissional resume-se ao enquadramento como forga de trabalho no setor
produtivo, e o processo educacional busca essa adaptagdo funcionalista. Isso ocorre porque a
aprendizagem em uma perspectiva liberal se pauta pelo aumento da produtividade, e, para isso,
a capacidade de adaptacdo as novas tecnologias ¢ fundamental.

Percebeu-se, assim, que a implementagdo do EMI ocorreu sem o engajamento politico
e com o esvaziamento do saber propedéutico. Apesar de os intelectuais progressistas proporem
a formacdo integrada em uma perspectiva emancipadora, com vistas a politecnia e a
omnilateralidade, no limite, o EMI promoveu a jun¢do entre o ensino médio regular e o ensino

técnico. Segundo Frigotto (2015), a formacgdo integrada ja ndo consegue se contrapor a
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educacdo construida sob os alicerces liberais. Isso, de acordo com ele, resulta da passividade e
da falta de solidariedade do campo progressista ante a meritocracia e o produtivismo.

As pesquisas analisadas também demonstraram que a ideia de trabalho como principio
educativo foi utilizada em muitos institutos como sindénimo de profissionalizacao. Negando o
pressuposto gramsciano de que o estudo € a principal forma de trabalho da juventude, chegou-
se ao limite de propor que as disciplinas de formagao geral se tornassem “ciéncias aplicadas”
com o intuito de facilitar a aquisicdo de competéncias e habilidades necessarias a especializagao
técnica. Enfim, as teses e dissertacdes assinalaram que a qualidade desejada ¢ aquela que
satisfaz as necessidades do mercado de trabalho capitalista, ou seja, a qualidade esta vinculada
a nocao de empregabilidade.

No capitalismo, a educacao dos subalternos ¢ constantemente modificada com o
objetivo de garantir que os conteudos transmitidos nas escolas publicas se conduzam pelo que
¢ demandado tanto pelas necessidades de reproducao imediata do capital quanto pela concepgao
burguesa de conhecimento e sociedade. Assim, € o chamado setor produtivo que direciona os
curriculos, os conteudos, os métodos e a avaliacdo da aprendizagem daqueles que precisam se
alocar rapidamente no mercado de trabalho.

Diferentemente, em sua proposta educacional, Gramsci (1999) ressaltou a importancia
de um movimento intelectual que difunda novas concepc¢des de mundo, capazes de elevar a
consciéncia historica das classes subalternas e de produzir novos comportamentos para que nao
haja submissdo completa ao direcionamento do Estado burgués. Ou seja, enquanto a educacao
escolar da burguesia busca a adaptacao, a escola unitaria pauta-se pelo ideal de cisdo, de ruptura
por meio da guerra de posi¢cdo. Desse modo, a proposta de escola unitdria ndo pode ser
desvinculada da formagao de dirigentes e da construcao da hegemonia.

Notou-se também, por meio das fontes analisadas, que had uma enorme distancia entre a
teoria do EMI elaborada pelos intelectuais progressistas e as relagdes sociais concretas
vivenciadas nos institutos federais. Nos escassos debates que ocorrem na rede federal acerca
dos pressupostos fundamentais do EMI, nao se enfatiza a formagao politica nem a elevacao do
nivel cultural dos estudantes como problema a ser superado. Isso dificulta a difusdo de uma
concepe¢do de mundo e a constituicdo de uma vontade coletiva, pois ndo se cria consciéncia de
classe sem a dissemina¢ao do conhecimento.

A aquisicao de capacidades diretivas ¢ exatamente o que Gramsci (1999) concebe como
0 aspecto mais positivo da “escola tradicional”. O problema dessa escola ndo estava nos
métodos de ensino nem em sua proposta pedagdgica, ja que a preparagdo para se orientar e

dirigir na vida ndo caracteriza uma escola como classista. Para ele, o que marca socialmente a
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educagdo escolar ¢ a existéncia de um tipo diferente de escola para cada grupo social. Apesar
do seu carater oligarquico, a escola tradicional tinha contetidos de cultura humanistica e
métodos de ensino que propiciavam a aquisi¢ao de capacidades dirigentes, sendo, nesse sentido,

uma das principais referéncias na luta para a formacao da classe trabalhadora.



250

10 CONSIDERACOES FINAIS

Na ultima década, o ensino médio brasileiro passou novamente por um novo e
retrogrado processo de reestruturagdo. A reforma do ensino médio aprovada pelo governo
Temer vinculou o curriculo a uma educagao voltada para a fungdo de qualificar mao de obra
para o mercado de trabalho. Nessa perspectiva, ¢ perceptivel o carater ideoldgico da Lei n°
13.415/2017, uma vez que ela desvirtua a funcao social da escola ao impor como sua tarefa a
qualifica¢do dos individuos para o mercado de trabalho. Ao pretender definir a qualificacao
profissional dos estudantes, desde o seu ingresso no ensino médio, essa proposta contribuird
para perpetuar a divisdo de classes, conservando para as classes subalternas as fungdes
instrumentais, de execu¢ao, ou seja, continuardo sendo classes dirigidas.

Nesse viés, como consequéncia da recente reforma do ensino médio, novamente a
formagdo basica se vinculara as necessidades do atual estagio de desenvolvimento do capital,
formando os estudantes de acordo com os principios de competéncias e habilidades,
flexibilidade e empreendedorismo. Assim, defender a reforma do ensino nessa perspectiva ¢
corroborar as ideologias que lutam pela manutencdo da dualidade da formacao escolar, na qual
os individuos da classe trabalhadora sdo formados para executar as tarefas, ao passo que os
filhos dos donos dos meios de produgdo continuam sendo educados para os processos de dire¢ao
e planejamento.

Ao transformar a educagdo profissional em um dos itinerarios formativos, o “novo
ensino médio” substituiu parte da carga horaria do curriculo basico pela formagao especifica.
Nessa perspectiva, a formagao técnica passard a ser concomitante e compulsodria, o que coloca
em duvida os caminhos que continuardo abertos para o EMI.

Para Giovani e Souza (2014), pensar a educagdo por meio da teoria bakhtiniana ¢
essencialmente pensar em memoria. De acordo com essa teoria, existem dois tipos de memoria:
uma do passado e outra do futuro. A memoria do passado ¢ vista como o lugar onde os sujeitos
compartilham experiéncias, vivéncias e outras questdes valorativas que fundamentam os
discursos. Ela esta diretamente relacionada com a historia. A memoria de futuro relaciona-se a
um projeto, ao planejamento daquilo que os atos realizados no agora pretendem construir no
futuro. Desse modo, a bandeira de luta dos envolvidos na constru¢ao de uma nova formagao
social e de um novo sistema educacional deve ser precisa, sob pena de ndo conseguir aglutinar
forcas e se tornar vazia em um curto espago de tempo.

Toda a labuta para a elaborag@o desta tese foi efetivada durante a devastagdo realizada
pelo governo Bolsonaro e pela pandemia do coronavirus (COVID19). Assim, as leituras e

pesquisas realizadas me convenceram ainda mais de que a prevengdo mais eficiente contra a
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violéncia de governos autoritarios, o negacionismo ¢ as pandemias ¢ a organizacdo e a
consolidagdo em todo o territério brasileiro de uma escola humanista, unitaria, publica,
cientificamente constituida e socialmente planejada.

Depois de ler, fichar e analisar as 112 teses e dissertagdes produzidas por servidores
lotados nos institutos federais, pode-se assinalar que o EMI como processo de travessia para a
escola unitéria e a formagao omnilateral ainda esta distante da realidade concreta dos campi que
compoOem a rede. Os trabalhos produzidos por servidores-pesquisadores nao respaldam a ideia
de um EMI construido sob os alicerces do trabalho como principio educativo e da pesquisa
como principio pedagogico. Pelo contrario, os trabalhos analisados demonstraram que os cursos
técnicos integrados ao ensino médio construidos nos institutos federais estdo estritamente
ligados a uma formacao para o mercado de trabalho.

Por meio dessas teses e dissertagdes, notou-se que a nogao de trabalho como principio
educativo foi interpretado em uma concepgao interesseira, nao possibilitando a superaciao do
conceito como relagdo direta com o sistema produtivo, ou melhor, como emprego, qualificagao
de mao de obra.

Acerca das condi¢des objetivas, as dificuldades de constru¢do de uma proposta de EMI
em uma perspectiva progressista sdo variadas. Por meio das pesquisas, percebe-se que os
motivos que levaram a rede a implementar a proposta foram muito dolorosos e conflitantes. Em
alguns lugares, buscou-se o pioneirismo. Em outros, a questdo foi estritamente econdmica. E
ainda tiveram aqueles que foram obrigados a cumprir a legislagdo e, somente por isso, abriram
cursos técnicos integrados ao ensino médio. Além disso, a criagdo do EMI foi realizada, de
modo geral, sem a comunidade ter o conhecimento da legislacdo e dos pressupostos que
estruturam toda a concepgao, e, na maioria dos casos, todo o processo foi reduzido a jungao
entre a formagdo geral e as disciplinas profissionais ja existentes nos cursos técnicos
concomitantes e subsequentes.

Acerca do EMI, pode-se concluir que hé o predominio de duas concepgdes que ndo sao
necessariamente excludentes. A primeira concebe a formacao integrada como aglutinacao de
disciplinas da formagao geral com as disciplinas da area técnica. A segunda percebe a formagao
integrada como uma metodologia interdisciplinar na qual algumas disciplinas sdo responsaveis
pela parte teorica ao passo que outras tém como incumbéncia a aplicabilidade daquele conteudo.
Além disso, em muitos enunciados, nota-se que, em diversos campi, as disciplinas de formagao
geral sdo pensadas como subsidios para a formagao técnica, tendo, desse modo, uma perspectiva

de submissdo da formagao geral em relacdo a profissionalizagao.
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Desse modo, o EMI ndo se tornou o caminho, a travessia para a superacao da dualidade
educacional, resumindo-se a mais uma modalidade que contribui para tornar o ensino médio
brasileiro ainda mais multiforme.

Nota-se também a coexisténcia, dentro da rede, de defensores de uma formagao pautada
pelos ideais de emancipacdo (minoria) € outros que recuperaram os preceitos de uma educacao
profissional dualista e compensatéria. Essa constatagdo comprova que ainda existe, nos
institutos federais, uma disputa acerca da formagao que deve ser oferecida aos estudantes.

Os adeptos da proposta assistencialista defendem a necessidade de vinculagao entre a
formagao profissional e as demandas do mercado de trabalho. A proposta defendida visa
atender, a0 maximo, a demanda do mercado de trabalho, conforme passa a adotar, no processo
de ensino, conceitos do mundo empresarial, como empregabilidade, competéncia, polivaléncia,
competitividade, empreendedorismo, meritocracia e trabalho em equipe. Nesse contexto de
reestruturacdes produtivas, essa maneira de pensar o EMI procura educar os futuros
trabalhadores de acordo com os parametros da produ¢do capitalista. Desse modo, os cursos
implementados, embora ndo assumido explicitamente, se enquadram em uma concep¢ao
educacional estritamente liberal e meritocratica.

A defesa da flexibilidade na formagao profissional ¢ justificada pelas caracteristicas dos
empregos existentes atualmente no setor produtivo, que tornam cada vez mais ténue as linhas
divisorias das praticas profissionais. Esses pesquisadores acreditam que a formacao integrada
deve fornecer aos estudantes as habilidades e competéncias necessarias para atender com
desenvoltura as varias demandas de sua area profissional. Dessa maneira, valoriza-se a
concepcao burguesa de educagdo, cujo limite ¢ a formagado polivalente. Essa concepgao tem
como objetivo minimizar a contradi¢ao entre o desenvolvimento das forgas produtivas e as
relacdes sociais de producdo capitalista, favorecendo a preservacdo do sistema e
proporcionando uma formacao unilateral.

Além disso, essa concepgdo resulta na construcdo de um curriculo que adapta o ser
humano a realidade imediata. Para isso, propde-se a diminui¢ao da carga horaria de formagao
geral em beneficio da formacdo para a empregabilidade, ou a transformagdo do ensino
propedéutico em “formacao geral aplicada”, e, ainda, a alteracdo do significado de trabalho,
incorporando-o como sindénimo de emprego. Esse modelo nega ao estudante a possibilidade de
estudar a realidade, uma vez que nao o incentiva a compreender o conhecimento cientifico
utilizado para a construgdo das técnicas.

Em ultima instancia, o EMI predominante na rede federal, além de direcionar todos os

esforcos para a formagao e qualificacao da for¢a de trabalho necessaria para o desenvolvimento
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do setor produtivo, legitima um sistema pelo qual o trabalho humano ¢ tratado como meio de
valorizagdo do capital. O padrao rigido de uma formagao baseada na especializagdo precoce
assim como uma concepgao de formacao fragmentada e vazia de contetido cientifico por uma
perspectiva de flexibilidade dos processos sao obstaculos que precisam ser superados para a
constru¢ao de um ensino médio como caminho de uma formagao omnilateral.

Apesar da mudanga conceitual promovida pela lei e principalmente pelo combate
travado pela defesa do EMI como a travessia possivel, ou seja, como meio de construgdo da
escola unitaria e do homem omnilateral, a leitura dos trabalhos dos servidores-pesquisadores
mostra, no minimo, um distanciamento entre a proposta ¢ a realidade. Desse modo, a visdo que
predominou sobre o EMI ¢ extremamente dicotdmica. Ela tanto pode ser compreendida pela
distingdo e separacdo como pela soma entre profissionalizagdo e escolarizagdo. Essa visao
dicotomica também se revelou na segregacdo entre as disciplinas tedricas e as disciplinas
praticas, entre os saberes que se desenvolvem na sala de aula tradicional e as capacidades de
execucao pratica daquilo que foi estudado.

Com relagdo aqueles que buscam uma formagdo emancipatéria, ha um grupo que
acredita que o EMI € o caminho. Isso ocorre, porque, segundo ele, muitos jovens necessitam
terminar rapidamente a educacao basica para se inserir no mercado de trabalho, enquanto outros
continuarao seus estudos na educacao superior. No entanto, esta pesquisa demonstrou que essa
busca pela empregabilidade ndo € o objetivo imediato dos estudantes matriculados no EMI dos
institutos federais no periodo estudado.

De todos os obstaculos impostos pela realidade a implementagdo do EMI em uma
perspectiva emancipatoria, talvez o principal problema tenha sido a retirada de seu pressuposto
revolucionario, de seu viés politico. Na implementacao dos cursos integrados, desvinculou-se
do processo formativo o aprendizado da formagdo de dirigentes, da busca pela hegemonia,
inibindo o espirito de cisdo que a proposta proclamava. Para Gramsci (2001), qualquer proposta
que objetive a transformacao social ndo pode estar desvinculada da formagao de dirigentes e da
luta pela hegemonia. O trabalho de Gramsci resulta da defesa da producao e socializacdo do
conhecimento, vistos como fundamentais na luta pedagogica para superagdo do capitalismo.

Desse modo, qual ¢ a contribui¢do do EMI na luta para a construgdo de um ensino médio
nacional e unitario que abarque toda a juventude ao criar duas possibilidades para os egressos:
empregabilidade e inser¢ao imediata no mercado de trabalho para uns e acesso a universidade
para outros? O EMI contribui para a superacao da dualidade ou possibilita privilégios? Neste

ultimo caso, o que fazer?
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As pistas para as respostas estdo em Gramsci (2001). Para ele, como institui¢do da
sociedade civil, a escola ¢ um dos aparelhos de hegemonia da burguesia, mas também,
contraditoriamente, ¢ um terreno no qual os servidores podem travar a “guerra de posi¢ao” no
seu campo de atuacdo especifico. O principio unitario ¢ entendido como a conquista do
desenvolvimento histérico-cultural das classes subalternas. E o caminho fundamental para que
os oprimidos possam sair da condi¢do de subalternidade e assumir de maneira consciente o
governo da sociedade. Por meio dele, percebe-se que a luta deve ser pela escola unitaria de
formagdo ampla, comum, humanista e para todos. Em seus escritos, também estdo condi¢des
fundamentais para isso, ou seja, que a escola seja totalmente publica e todas as despesas corram
por conta do Estado.

Escola ativa, com vida diurna e noturna, na qual o aprendizado ¢ coletivo, mas com
responsabilizagdo diferente e com niimero limitado de estudantes por professores. Nela, busca-
se a liberdade concreta e ndo a profissionalizag¢ao precoce. Para isso, a escola unitaria tem como
principio fundante a busca pela maturidade intelectual e a autonomia moral de todos os

estudantes, ou seja, a formacao de dirigentes (especialistas + politicos).
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; em- Educagdo,  Ciéncia e Kipnis
Faria Barros Educacao | Tecnologia: uma anilise de | 2014 | Engenharia Elétrica IFB
Andrade . . .
UNB sua intencionalidade
Programa de formagdo de Dra Cristina de
Mestrado | professores (de  ensino Azevedo
em basico, técnico e Tramonte
Andressa = .
Grazicle Educagdo | tecnoldgico): um estudo a . IFC
partir das vozes dos 2014 | Pedagogia
Brandt UFSC
educadores do
[Fcatarinense-campus Rio
do Sul
Doutorado Dra. Cirlene
Juliana de em Servigo N » Aparecida Hilario
Carvalh Social A relagdo Familia-escola: . . IFSP da Silva Oliveira
arvaiho concepgdes e praticas 2014 | Servigo Social/TAE
Pimenta UNESP-

Franca
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Sentidos da politica de Dra. Maria
Mestrado | cyrriculo  da  Educagio Zuleide da Costa
Jocileide Bido em profissional Técnica . IFPB Pereira
Carvalho Leite | EdUCa¢30 | inteorada ao ensino médio | 2014 | Pedagogia/TAE
UEPB do IFPB- campus Joao
Pessoa
Mestrado | Sobre a integracdo no Dra. Maria
Nadia Batista em Ens1n9 Medlo. do campus Ciavatta
Corréa Educagdo | Maca¢ do Instituto Federal | 5014 | Histéria/TAE IFF
Fluminense: mediagbes e
UFF contradigOes
Mestrado . Dra. Ivanete
Um olhar sobre a pratica . .
. em ] X Maria da Silva
Rosa Maria de ~ docente no ensino médio .
oo Educagdo | . . Lima
Oliveira integrado em uma unidade Pedagogia/ Professor — IFPE
Teixeira de Contempora | da rede federal de educacao 2014 EBTT
Vasconcelos nea profissional e tecnoldgica
em Pernambuco
UFPE
Doutorado Dr. Jorge Alberto
Fabio em O ensino médio integrado o Rosa Ribeiro
Azambuja Educacio | no IFRS enfrentando a| 5015 Historia/Professor — IFRS
Margal dualidade EBTT
UFRS
Em busca da integracdo: a Dra Vilma de
Mestrado | reconstrugdo dos saberes Lurdes Barbosa e
Sténio Farias em Historia | historicos e os fundamentos Historia/Professor- FPB Melo
D’Avila Lins de uma proposta de ensino | 2015 EBTT

UFPE

médio integrado no IFPB
(2004-2006)

290



Mestrado | Uma proposta didatica com Dra Patricia
Profissional | perspectiva politécnica para Fernandes
Luciane em Ensino | © ensino médio integrado: Quimica/Professor — IFTM Lootens Machado
Magda Melo de Ciéncias | um estudo de caso no ensino | 2015 EBTT
de Quimica no curso técnico
UNB em Eletrotécnica
Mestrado | A articulagdo do ensino Dra. Daniela
Debora em médio com a educagdo Alves de Alves
Martins Educagdo | profissional N0 | 2015 | Pedagogia/TAE If Sudeste MG
Artiaga [FSudesteMG — Campus
UFV Muriaé
Exclusio na escola no Dra. Rosilda
contexto das  politicas Arruda Ferreira
Mestrado | afirmativas: reprovacdo no
Maria do em instituto Federal de
Carmo Gomes Educacio | Educagdo,  Ciéncia e | 5015 | Ciéncias Sociais/TAE IFBA
Ferraz Tecnologia da  Bahia-
UFBA campus de Barreiras sob o
olhar dos atores envolvidos
NO Processo
Andréa Mestrado | As diretrizes curriculares Dra. Rita de
Danielle em nacionais para a educagdo Cassia da Silva
Miiller Educagdo pr?ﬁss1onal técnica de nivel | 515 Pedagogia/ TAE IFPR Oliveira
. médio: avangos, retrocessos
Mariano UFPE

ou permanéncias?
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Tatiana Couto

Mestrado
Profissional
em Gestdo e
e avaliag¢do

A rede federal de educagao
profissional e tecnoldgica
no Brasil: uma proposta

Dr. Eduardo
Magrone

. .. | paraadiminui¢do dataxade | 515 Pedagogia /TAE IFPR
Silva Oliveira | (g eflugagao reprovagio no Instituto
piblica | pederal do Parana (IFPR)
UFJF campus Ivaicupora
Mestrado | Desempenho académico e Dr. Robinson
Jucinara de em fatores  socioecondmicos: o Moreira Tenorio
Castro Educagio |Uuma andlise no ensino | 515 Clencrlas‘ IFBA
Almeida Pinto médio integrado do IFBA, Contabeis/TAE
UFBA campus Barreiras
Mestrado | A auséncia de sentido da Dr. Adriano
em Gestio | formagdo profissional para Machado de
Raquel s ) .
Francisca da de Politicas | © publico adolescente: uma _ IFTO Oliveira
o Publicas | investigagio no  ensino | 2015 | Pedagogia/TAE
Silveira L1 .
médio integrado do
UFT IFTO/Campus Palmas
“Admiravel mundo do Dra Roseli
empreendedorismo”: Esquerdo Lopes
Doutorado adocio do
Marcelo de cm empreendedorismo  como -
Amorim Educagdo P P 2015 Administra¢ao/ IFES
Pandolfi principio e ucatlvc? no curso Professor-EBTT
UFscar técnico em Administragdo

do Instituto Federal do
Espirito Santo

292



Doutorado Dr. Paolo Nosella
. A educacdo integrada e a
em A .
Vagno Emydio Ed 5 profissionalizacdo no Ciéncias Sociais/ IFSULDEMINAS
Machado ucagao 2015
ensino médio Professor EBTT
UFscar
. Mestrado | § ensino médio profissional Dra. Katia
Thaline em Politicas | o Ifbajano/Senhor  do Siqueira de
Teixeira Publicas e . : Freitas
Novaes Cidadania | Comim-BA: 2015 | Direito/ TAE R
Carneiro ldadania | gesenvolvimento humano
PUC/BA | napercepcdo de egressos
Mestrado | A pesquisa como principio Dra Nédia Maria
Roberta Silva Ed em educativo: uma anélise de Pereira de Souza
cagdo " 5 o
Leme Dalarme u’ ¢ praticas pedagédgicas 10 | 2015 | Letras/TAE IFF
Agricola | 1hqtituto Federal
UFRRJ Fluminense
Mestrado Relagdo entre educagio e D.ra.. Teresa
Silvia R €M | trabalho no curso técnico IF Goi Cristina Barbo
fivia Rosa Educagdo | oy agropecuaria integrado | 2015 | Pedagogia/TAE o1ano Siqueira
PUC/GO | 2o ensino médio
Mestrado | Significados atribuidos Dra Nara Vieira
Raquel de em pelos jovens estudantes ao Ramos
Wallau Educagio | ensino médio in.tegrado al 2015 Psicologia/TAE IFFar
educacao profissional: um
UFSM estudo de caso
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A pratica pedagogica do

Dr. Donizete

Carlos Mestrado | docente  da  disciplina Vago Daher
Augusto Proﬁssi(?nal educacao ﬁsi§a no Instituto Educacio IFF
Sanguedo em Ensino | Federal Fluminense campus 2015 Fisica/Docente-EBTT
Boynard na Saude | centro: desvendando
saberes e praticas
Mestrado | 1pdicadores de qualidade de Dr. Adair da Silva
Mateus em- vida de professores de Lopes
Cardoso Edu’c.ac;ao ensino médio integrado na | (5 | Educagdo IFSC
Colares Fisica rede federal no Estado de Fisica/Docente-EBTT
UFSC Santa Catarina
Mestrado Dra. Sonia Maria
em Gestado da Costa Barretos
Social,
Educacdo e | O ensino de Lingua Inglesa
Luciana Lopes | Desenvolyi | nO curso técnico integrado
Cypriano mento ao ensino médio no IFES | ,q;5 | Letras/Professor - IFES
Barreto Regional | Vitoria: desafios e EBTT
perspectiva
Faculdade
Vale do
Cricaré
O auxilio de formagdo Dra. Rosane
profissional do Instituto Carneiro Sarturi
Mestrado ~
, . Federal de  Educaglo,
Livia Fernanda em n logia d
Leal Macedo Educacio Clenc12_1 e Tecnologia do | 505 Servigo Social/TAE IFTO
UFSM Tocantis, campus Palmas: a

assisténcia estudantil em
xeque
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Mestrgdo A interdisciplinaridade de Dr. Marcgs César
emensino |y monocordio:  uma Danhomi Neves
Rafacl de ciéncias | apalise fenomenolégica "
Augusto g Musica/Professor- IFPR
e 2015
Michelato . envolvendo  alunos do EBTT
Tecnologia | ¢pging médio
UFPR profissionalizante
Mestrado ' . Dr. Fernando
Maraiza em ) Ps1coloi1a' escolgr . ¢ FG Lacerda Junior
Oliveira Costa Educagio Juventl_l e: entre caminhos € | 7016 | Psicol ogia/TAE
armadilhas
UFG
Marlene Doutorado | O ensino de lingua inglesa Dra Livia de
Aparecida em no ensino médio integrado Aratijo Donnini
Ferrarini Educacio | ao técnico do Ir}stltuto 2016 | Letras IFPR Rodrigues
Bicarelli Federal do Parand: um
uUsp contexto idiossincratico
Narrativas de experiéncias Dra. Zinolia
Mestrado | profissionais de docentes de Christina Campos
ucacdo o
Cabral de Fisica Instituto Federal de | 2016 | Educagdo Fisica/TAE IFES
Mendonga - a
Educacio, Ciéncia e
Ufes

Tecnologia do
Santo

Espirito
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Mestrado Dra. Nilda
Camila em- Tempos de dialogo: o olhar Stecanela
Siqueira Educacdo | 405  jovens sobre suas . [FRS
Rod'rigues Universidad expe.riéncias no ensino | 2016 | Pedagogia/TAE
Pellizzer e de Caxias | médio integrado do IFRS
do Sul
Doutorado | A  implementagdo  da Dr. Newton
Raimundo em educacdo profissional no Engenharia Antonio Paciulli
Satiro dos Educagdo ?FPA'—campus Santarém: | 5014 Agrondmica/Professor IFPA Bryan
Santos Ramos ' implicagdes na formagao do EBTT
Unicamp | técnico em agropecudria
Mestraflo Clio e Titis: as Dra. Mafia
Ernesto em Ensino | representagdes  sobre o o Alayde Alcantara
Charpinel Na ec’lu.cac;ao ensino de Histéria no | 5016 Historia/Professor - IFES Salim
Borges basica contexto da  educacio EBTT
Ufes profissional do IFES
O papel da formagdo Dr Olgamir
Doutorado | docente na efetividade das Francisco de
. , politicas publicas de EPT no Carvalho
Jair José cm . :
Maldaner Educacio | Brasil-periodo 2003-2015: | 5q¢ | Filosofia/Professor - IFTO
implicagdes  politicas ¢ EBTT
UNB

pedagdgicas na atuagdo do
professor
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Ensino Médio Integrado no

Dra Arminda

Tulieuza de Mestrado IFAM/campus  Parintins: Rochel Botelho
Sous em uma analise do processo de Letras/Professor - [FAM Mourio
Natividade Educagdo implementacio do curso | 2016 EBTT
UFAM técnico em informatica
(2007-2012)
A politica de educagdo Dr. Marcelo Lima
Mestrado | profissional do  governo
Samanta Lopes em Dilma: o direito a educaciio . IFES
Maciel Educacdo | 5 contexto da expansio da | 2016 | Pedagogia/ TAE
Ufes rede f.ederal de educacédo
profissional e do Pronatec
Mestrado Impacto de politica de Dra. Ana Cristina
Simone Rosa em- formagdo continuada dos Souza dos santos
12 Silva Souga | ueacdo | docentes  do  Instituto | 5016 | Normal Superior/TAE IFF
Agricola | Federal Fluminense-campus
UFRRJ Bom Jesus do Itabapoana
Permanéncia e éxito na Dra Natalia de
Tgor Ghelman Mestrado | yassagem  pelo  ensino Lacerda Gil
di cm 5 médio integrado: IFR
;(i)tferllber Educacio implicagdes do capital 2016 | Educacdo Fisica/ TAE S
g UFRS cultural e do oficio de aluno
na seletividade escolar
Tensdes e perspectiva da Dra. Maria
Geisa D’ Avila Doutorado | rede federal no campo da Esperanga
em 5 .
o educacdo profissional e Pedacosia/Prof . Fernandes
~ gogia/Professor -
gi)zevl:ltura Educacdo | tecnologica: um estudo do | 2016 EBTT IF Goiano Carneiro
puc/Go | IF Goiano nos Campi Ceres

e Rio Verde — Goias
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Mestrado Dr Luiz Carlos
> em . O ensino técnico integrado Gesgui
rocessos de : 4 .
Antonio Ensino aodensmo m,el()ill,o r.egular ga Sistema de S
Felicio Filho Gesti ’ rede publica. a1 2016 | Informagdo/Professor- IFSP
estad € | regulamentagdo externa a EBTT
Inovagao | reoylacio interna
UNIARA
Mestrado Processo  histérico  de Dr. Mario Licio
Jane Paula rofissional criagdo - ¢ expansdo  do . de Avila
Silveira F;m Gestio instituto federal do triangulo | 5016 Administragao/ IFTM
1 mineiro- campus Patos de Professor-EBTT
publica .
Minas
Marianna Mestrado | O (des) interesse dos Dr. Soraya Correa
Angonese Proﬁs_sional §studantes do ensino médio Pedagogia/Professor- IFPR Domingues
Frankiv em Sistema | integrado em uma | 2016 EBTT
de Gestdo | institui¢do federal de ensino
Mestrado | Fatores predominantes da Dra. Nissia
Profissional | €vasdo escolar no ensino o Carvalho Rosa
Cérgio Roberto | em Sistema | médio  integrado:  uma ClenCIaS' . CEFET/R] Bergiante
Veiga de Gestio | proposta de estratégia de 2016 | Contabeis/Assistente
prevengio para 0 em Administragao/TAE
UFF CEFET/RJ
Doutorado Concep goes e praticas D_ra: Maria
. , integradoras dos docentes Cristina Rosa
Denise Dalmas em d , .
Rodrigues Educacio o IFMT campus Ciceres | 7016 | Letras/Professor EBTT IFMT Bergiante

em ciéncias

no desenvolvimento do
curriculo integrado
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Doutorado | Gerencialismo educacional Dra. Neusa Maria
Elisangela Ed em- e precarizagdo do trabalho Dal Ri
ucagio :
Ferreira Floro ¢ docente no Instltutg ngeral 2016 | Letras/Docente-EBTT IFCE
Unesp - de Educagdo, Ciéncia e
Marilia Tecnologia do Ceara
Mestrado | Efetivagdo  do  curriculo Dra. Ilma Ferreira
Rose Marcia em integrado no curso técnico Machado
da Silva Educacdo | em Ag_ropecua.rla integrado | 7016 | Letras/ TAE IFMT
ao ensino médio do IFMT-
UFMG campus Sorriso
Construindo sentidos na Dra. Delmary
Gustavo Mestrado | formacdo musical: Vasconcelos
Aguigr de em Musica pesquisa-formagﬁo-ag.ﬁo . Musica/Professor- IFB Abreu
Aratjo com estudantes da primeira 2017 EBTT
Malafaia UFPB turma de ensino médio
integrado do IFB-CSAM
O ensino de Historia nos Dra Junia Sales
Doutorado espacos de formagao técnica Pereira
Nathalia em- e profissional: o caso do IFBA
Helena Alem Educacdo | ppgtituto Federal da | 2017 | Historia/Docente-EBTT
UFMG Bahia/campus Salvador

(2004-2015)
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Doutorado Dra. Soraya
em Cristina Darido
Desenvolvi | Proposta curricular para a
. . mento educacdo fisica no Instituto N
]Jsuslsir;(t)t(l))amel Humano ¢ | Federal de Santa Catarina: | 517 Edl.lcagao IFSC
Tecnologias | Uma construgdo Fisica/Professor-EBTT
colaborativa virtual
Unesp -
Marilia
O ensino médio integrado Dra Lucia Helena
Doutorado | no Instituto Federal Goiano: Rincon Afonso
em a percepcao de professores
Julio Garcia Educagio |sobre —os desafios e | 5017 Educaciio Fisica IF Goiano
possibilidades  para a
PUC/GO consolidagdo da formacédo
humana integral
Doutorado Origem e evolucio do Dr. Paolo Nosella
Melissa Salaro em IFSULDEMINAS campus P :
~ edagogia/Professor -
Bresci Educacdo | ppeonfidentes: qual 2017 EBTT IFSULDEMINAS
UNINOVE | principio pedagogico
Formag¢ao continuada de Dra. Lucia de
Vanessa Doutorado prc’)fejssores do  Ensino Aratijo Ramos
Gerson em Médio Integrada do Martins
Gadelha de Educagao | Instituto Fed_eral_ de | 2017 | Letras/Professor- EBTT IFRN
Freitas F Educacao, Ciéncia e
reitas Fortes UFRN

Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN)
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Projeto de vida e construcao Dr. Danilo
Doutorado | 4o profissional técnico do o Romeu Streck
Fernanda em IFSULSAP: expectativas de Ciéncias da IF Sul-rio-
Lopes Guedes Educacdo | jovens diante de um projeto | 2017 | Computagao-Professor- grandense
Unisinos fie educacdo profissional EBTT
integrada
Reinaldo de Doutorado | (g [imites da experiéncia de (l?r. R?mi'
cm i i atonioni
Lima Reis Ed . Estado fiesenvolwmentlsta Historia/Professor - IFG
Tmior ucagao | no Brasil (2003-2015): o | 2017 | pppy
UNB caso dos institutos federais
A danga no ensino médio Dra. Lucia Helena
Roselia Lobato . ~ integrado: um estgdol ge Educagéo A Alfredi de Matos
Silva Dissertacao | caso no Instltuto_ Fe _era €| 2017 | artistica/Professor IFM
Educagao, Ciéncia € EBTT
Tecnologia do Maranhao
Doutorado | nfarcas do tempo integral Dra. \l;ania
Adriana o Ed cm 3 nas juventudes: um esj[udo Ciéncias IFES Cazva ,.0 de
Gomes Silveira ucagad | de caso em um Instituto | 2017 Sociais/professor EBTT raujo
Ufes Federal do Espirito Santo
Fernanda Mestrado ) Dra Zenoide
Cristina em O curriculo pl.rescrlto da Christina Campos
Merisio Educagio | educagdo ﬁspa num 2017 Educador IFES Figueiredo
Fernandes Fisica .contexto de ensino médio Fisico/Professor-EBTT
integrado
Soares

Ufes
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Mestrado | A dimensdo subjetiva da Dra. Ana Merces
em escolarizagdo profissional: Bahia Bock
Elizabeth Psicologia | um estudo com jovens do . ' IFSP
Alves Pereira | da Educacdo | ensino médio integrado ao 2017 | Psicologia/TAE
técnico em um campus da
PUC/SP rede federal
Mestrado Projetos pedagogicos do Dra. Ana Claudia
Proﬁssi(?nal curso técnico de nivel médio Ribeiro de Souza
Rosangela em Ensino | oy jnformatica na forma
Santos da Silva de | integrada do IFAM: do | 2017 Pedagogia/TAE IFAM
Tecnologia | egerito a0 vivido pelos
IFAM diferentes sujeitos
Mestrado | A subjetividade docente ¢ o Dra. Clarilza
Renata Nicizak em processo de implementacao Prado de Souza
Villela Psicologia | do ensino médio integrado 2017 | Psicologia/TAE IFSP
da Educagao | no IFSP campus Barretos
Fatores que contribuem para Dra. Tania Regina
Doutorado | trajetorias diferenciadas dos Raitz
Danilo José em egressos .da area da Medicina
Ferreira Educagdo | agropecudria  na ) relagao | 2017 | Veterinaria/Professor - IFSC
entre 0 ensino tecnico, o EBTT
UNIJUI

ensino superior e o mercado
de trabalho demandado
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Jodo Climaco
Ximenes Neto

Mestrado
profissional
em
Formacao
de
Professores

UEPA

O ensino de geografia na
educacao patrimonial: agdes
educativas no ensino médio
integrado do IFPB de Catolé
Rocha- PB

2017

Geografia/Professor
EBTT

IFPB

Dra. Patricia
Cristina de
Aragdo Araujo
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