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uma mistura de respeito e desrespeito, sem querer impor verdades aos jovens. Além de passar a
sabedoria acumulada, deve passar alguma desconfianga nessa sabedoria."

Richard Feynman
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RESUMO

ALFABETIZACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA COM PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL. - A Alfabetizacao Cientifica e Tecnoldgica (ACT) com Professores do
Ensino Fundamental é um trabalho que esta sendo desenvolvido com o intuito de orientar
os professores em sua agdo educadora com alunos, para que estes possuam a
importancia da ACT no seu cotidiano. A necessidade da insercdo da ACT nas séries
iniciais da escolarizagao é justificada pela mudanca que isso resulta em cada individuo,
que podera entender os fenbmenos que o cercam e com isso melhorar a sociedade.
Sabendo disso, 0 objetivo dessa pesquisa € a elaboragdo de um curso tendo como
publico alvo os professores do Ensino Fundamental, com elementos que possam inserir
a ACT na pratica docente no ensino fundamental, através deste os professores poderao
ter contato com as principais ideias sobre o0 assunto, conhecer sugestdes de atividades
praticas em seu cotidiano de aula. Inserindo a ACT na formacao do professor e em sua
pratica docente, reforca a importancia da pratica reflexiva e da formagao continuada.
Todo o trabalho sera desenvolvido utilizando a Abordagem Qualitativa como Metodologia
de investigacao e anadlise de conteudo que enquanto método, torna-se um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo das mensagens. A pesquisa utilizou-se de uma revisao
bibliografica que buscou em diversos artigos os critérios escolhidos para compor o curso,
que foram: tema, palavra-chave e que se possivel demonstrasse um contexto de
aplicagdo. Os instrumentos de coleta de dados envolveram analise de artigos para
elaboracédo dos moédulos, producao de questionarios. Esse questionario prévio tem como
objetivo tracar o perfil do publico alvo, leitura e analise de artigos, forum de discussoes e
questionarios com questdes objetivas e dissertativas, e uma proposta de elaboragéo de
projeto ao final onde o professor utilize suas concepgdes construidas durante o curso.
Foram selecionados 3 artigos por moddulo, totalizando 24 artigos que servirdo de
referencial para estudo no curso. Em analise aos resultados na elaboragdo do curso,
podemos expor algumas conclusdes: Em um curso destinado a aplicagdo no modo a
distancia deve-se levar em consideracgéo: a criagdo de um material auto instrucional para
que possibilite o aluno ter um ritmo préprio de aprendizagem, dosar os conteudos, permitir

a auto avaliacao, ter a oportunidade de aplicacao imediata do aprendizado, desenvolver
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a autonomia de pensamento e acdo. A dindmica do curso deve respeitar a realidade de
seu publico alvo, suas concepgdes, escolaridade, perfil profissional, suas experiéncias
anteriores relacionadas ao curso e seus habitos de leitura. Construir um material didatico
que propicie uma interagao com os participantes e professor e com seus pares. Escolher
de forma criteriosa a plataforma de aplicacdo para que a ela seja uma ferramenta de
facilitacdo da interagao entre os envolvidos. Definir com clareza a proposta e os critérios
de avaliagao do curso, visando sempre uma avaliacdo formativa. Podemos concluir que
a elaboragao de um curso de alfabetizacao cientifica e tecnoldgica para professores do
ensino fundamental se faz extremamente importante para auxilia-los nessa ardua tarefa
de construir uma sociedade mais justa e preocupada com o0 meio em que vive, assim
finaliza-se com a ideia que a pesquisa pode contribuir para melhorar a formacao do
professor do ensino fundamental e sua pratica.

Palavras chave: Alfabetizagao Cientifica e Tecnolégica, Avaliagdo, Educagao a Distancia,

Ensino de Ciéncias, Formacao de Continuada de Professores.
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ABSTRACT

SCIENTIFIC AND TECHNOLOGICAL LITERACY WITH FUNDAMENTAL TEACHING
TEACHERS. - The Scientific and Technological Literacy (ACT) with Teachers of
Elementary Education is a work that is being developed with the intention of guiding the
teachers in their educative action with students, so that they have the importance of ACT
in their daily life. The need for ACT insertion in the initial grades of schooling is justified
by the change that results in each individual, who can understand the phenomena that
surround him and thereby improve society. Knowing this, the objective of this research is
the elaboration of a course targeting primary school teachers, with elements that can
include ACT in teaching practice in elementary education, through which teachers can
have contact with the main ideas about the Knowledge of practical activities in their daily
classroom. Inserting ACT into teacher training and teaching practice, it reinforces the
importance of reflective practice and continuing education. All the work will be developed
using the Qualitative Approach as Research methodology and content analysis that as a
method, becomes a set of communication analysis techniques that uses systematic
procedures and objectives to describe the content of the messages. The research was
based on a bibliographic review that sought in several articles the criteria chosen to
compose the course, which were: theme, keyword and if possible demonstrate an
application context. The instruments of data collection involved the analysis of articles for
the elaboration of the modules, the production of questionnaires. This preliminary
questionnaire aims to draw the profile of the target audience, reading and analyzing
articles, discussion forums and questionnaires with objective and dissertative questions,
and a proposal for the elaboration of a project at the end where the teacher uses his
conceptions built during the course. We selected 3 articles per module, totaling 24 articles
that will serve as a reference for study in the course. In an analysis of the results in the
elaboration of the course, we can present some conclusions: In a course destined to the
application in the distance mode one must take into account: the creation of a self
instructional material so that it allows the student to have a proper learning pace, Assess
the contents, allow self-evaluation, have the opportunity of immediate application of
learning, develop autonomy of thought and action. The dynamics of the course must

respect the reality of its target audience, its conceptions, schooling, professional profile,
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previous experiences related to the course and its reading habits. Construct a didactic
material that allows an interaction with the participants and teacher and with their peers.
Choose carefully the application platform so that it is a tool for facilitating the interaction
between those involved. Clearly define the proposal and the evaluation criteria of the
course, always aiming for a formative evaluation. We can conclude that the elaboration of
a scientific and technological literacy course for elementary school teachers is extremely
important to help them in this arduous task of building a society that is more just and
concerned with the environment in which they live. Idea that the research can contribute
to improve the education of the elementary school teacher and its practice.

Keywords: Scientific and Technological Literacy, Assessment, Distance Education,

Science Teaching, Continuing Teacher Education.
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INTRODUGCAO

Apos 15 anos de profissdo em rede particular (professor de laboratério e
coordenador da area de ciéncias do fundamental) e estadual (professor de ciéncias,
quimica, fisica e biologia) fui testemunha de varias situag¢des que dificultam a docéncia e
o principal objetivo dela, a aprendizagem do aluno. Poderiamos citar varios fatores que
podem dificultar o ensino de forma geral, desde carga horaria, salarios, condi¢cdes de
trabalho, indisciplina, mas dentro da sala de aula, o mais importante € como os
professores conseguem atingir seus alunos, ou seja, como o conhecimento passado a
eles mudem suas concepgdes de mundo. Assim no meu dia a dia me deparei com
situacbes que acabam fazendo com que o conhecimento ndo seja construidos neles,
dessa forma a necessidade de uma abordagem diferenciada se faz necessario, da
mesma forma, como coordenador de da area de ciéncias do fundamental tive contato
com professoras do 1° ao 5° anos das séries iniciais, senti uma grande dificuldade nas
professoras tanto nos conceitos como nas abordagens utilizadas por elas, assim me senti
desafiado a encontrar formas de melhorar essa realidade.

Algumas duvidas apareceram em relagdo a agdo dos meus colegas de
trabalho no ato de ensinar ciéncias: sera que eles conseguem observar que a ciéncia
esta presente no dia a dia dos alunos, e ndo somente a Lingua Materna? Que o ato de
ensinar Ciéncias vai além de textos e preenchimentos de questionarios sobre o
conteudo?

No ano de 2014 quando iniciei o Mestrado, percebi que seria 0 momento
para estudos, pesquisas e com isso ter elementos para a elaboracdo de um curso on line,
para tanto eu deveria aprofundar meu conhecimento sobre a Alfabetizagao Cientifica, e
com isso o intuito de auxiliar uma mudanga na postura dos meus colegas de trabalho no
ato de ensinar Ciéncias seria possivel, da mesma forma com esse aprofundamento sobre

o tema mudaria também minhas vivéncias enquanto educador.

DEFINICAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Mas qual a melhor forma de conseguir melhorar essa situagao? Como fazer
com que o professor mude sua pratica? Acredito que a melhor forma disso acontecer seja

promovendo uma reflexdo da sua pratica, mas somente a reflexdo sozinha néo é



suficiente para mudanca, se faz necessaria uma orientacéo, que pode ocorrer através de
um curso de formagao continuada, para que essa reflexdo seja base para mudanga, e
com isso realmente mude sua pratica, fica claro que a pesquisa sobre a Alfabetizacéo
Cientifica e Tecnoldgica e a Formagdo Continuada dos professores podem trazer
beneficios a uma verdadeira reflexdo que resulte em uma agdo em sala, mudando assim
a postura do professor em relacéo ensino de conceitos de ciéncias.

A formacgao continuada é muito significativa na profissao do professor, por
estar inserido num contexto de constante mudancas, seja na parte conceitual ou nas
relacbes que ocorrem dentro de sala. Segundo MARQUES (2012), a formagao
continuada de professores contribui para que superem as dificuldades encontradas no
seu dia a dia. Essa formacéao fara com que o professor tenha mais subsidios, ferramentas
e alternativas didaticas para alcangar seus objetivos. Porém isso s ocorrera se o proprio
professor apropriar do saber da sua pratica, assim ele se tornara mais critico e mais
auténomo. (MAZZEU, 1998) E incontestavel que um professor bem preparado reflete
diretamente na aprendizagem do seu aluno, e que qualquer inovagao proposta para a
sala de aula tem que ter sua aprovacgao e as relagdes que ele estabelece com sua pratica,
pois € assim que ele constréi sua identidade profissional (FALSARELLA, 2004).

A importancia da ACT no Ensino Fundamental é pautada no objetivo de que
0 aluno se aproprie dos conceitos de ciéncias de forma contextualizada, que realmente
acabe por criar uma cultura cientifica e com isso seja capaz de promover mudangas

benéficas na sua qualidade de vida, para Chassot (2003) “...ser alfabetizado
cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza”, sendo assim o
aluno tera uma visdo de como os fendbmenos que ele testemunhar, sejam observados e
compreendidos por ele. Lemke (2006) diz que “...0 ensino de ciéncias ndo deve almejar
somente a formacao de futuros cientistas, mas deve possibilitar que todos os estudantes
tomem decisbes pessoais ou politicas inteligentes sobre questdées médicas ou
tecnologicas. Nao se pode permitir o ensino de ciéncias, e particularmente de nenhuma
disciplina, como mero transmissor de conhecimentos, ou seja, lembrando o tdo citado
pensamento de Paulo Freire sobre as concepg¢des da educagao bancaria, onde o aluno
é tratado como um sujeito passivo do processo educacional. O principal instrumento para
a mudancga dessa concepgao é o professor, com ele esta o poder de refletir, aprender e

mudar essa realidade.



Mas qual o real motivo para os professores nao aplicarem a Alfabetizacao
Cientifica e Tecnoldgica em sua pratica docente? Varios questionamentos poderiam
surgir e com ele algumas hipdteses, a falta do conhecimento da teoria? Ter o
conhecimento tedrico, mas nao saber como aplica-la em sala?

Através da formacgao continuada, mostrando os aspectos relevantes sobre
ACT juntamente com a abordagem de Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente

O conceito de Alfabetizagéo para Paulo Freire tem um significado mais
abrangente, na medida em que vai além do dominio do codigo escrito, pois, enquanto
pratica discursiva, “possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se como um
importante instrumento de resgate da cidadania e reforga o engajamento do cidad&o nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacao
social” (Paulo FREIRE, Educacéao na cidade, 1991, p. 68 Apud GADOTTI, 2001).

A AC é definida e estudada por varios autores, conforme Sasseron (2016):
para Hurd (1998) envolve a produgéo cientifica e utilizagdo da Ciéncia do homem;
segundo Shen (1975:265) pode abranger muitas coisas, desde saber como preparar uma
refeicdo nutritiva, até saber apreciar as leis da fisica; Hazen & Trefil (1995:12) definem
alfabetizagdo cientifica como o conhecimento necessario para entender os debates
publicos sobre as questdes de ciéncia e tecnologia; Segundo Fourez (1994:11) um tipo
de saber, de capacidade ou de conhecimento e de saber-se que, em nosso mundo
técnico-cientifico, seria um contraparte ao que foi alfabetizagdo no ultimo século; ja Bingle
& Gaskell (1994:186) tem muitas das caracteristicas de um slogan educacional no qual o
consenso é superficial, porque o termo significa coisas diferentes para pessoas
diferentes; Krasilchik (1992:06) relaciona se a uma mudanga dos objetivos do ensino de
ciéncias. A concepgao mais utilizada nos artigos consultados foi definida por Miller
(1983:29) que analisou os conhecimentos dos individuos em relagdo a temas cientificos.

Importante ressaltar que ser alfabetizado em ciéncia significa levar o aluno
a conhecer a importancia da ciéncia, da tecnologia na vida em sociedade assim como a
influéncia do desenvolvimento humano, cientifico e tecnolégico. Cagliari (1988) afirma
que os professores, em séries iniciais por exemplo, deveriam ler diariamente para seus
alunos uma noticia, um texto cientifico ou tecnoldgico, ndo apenas ler uma histéria onde
0S personagens sao animais, mas também texto de zoologia a respeito dos animais, para

que haja um processo de transformacgéo.



Sabemos também que apenas estar inseridos na escola n&o é o suficiente
para uma completa alfabetizagdo, pois a ciéncia € dindmica e o amadurecimento humano
vem com o passar dos anos. Mas se faz necessario que a escola assim como os
professores sejam atentos a responsabilidade de iniciar essa mudancga e essa proposta
aparece nas Diretrizes Curriculares da Educagao Basica do estado de Sao Paulo para a

disciplina de Ciéncias.

E sempre essencial a atuagdo do professor, informando, apontando
relagbes, questionando a classe com perguntas e problemas desafiadores,
trazendo exemplos, organizando o trabalho com varios materiais: coisas
da natureza, da tecnologia, textos variados, ilustracbes efc. Nestes
momentos, os estudantes expressam seu conhecimento prévio, de origem
escolar ou ngo, e estdo reelaborando seu entendimento das coisas. Muitas
vezes, as primeiras explicagbes sdo construidas no debate entre os
estudantes e o professor. Assim, estabelece-se o dialogo, associando-se
aquilo que os estudantes j& conhecem com os desafios e 0s novos
conceitos propostos.

E importante, portanto, que o professor tenha claro que o ensino de
Ciéncias Naturais ndo se resume na apresentagdo de definicbes
cientificas, como em muitos livros didaticos, em geral fora do alcance da
compreensao dos alunos. Definicbes sao o ponto de chegada do processo
de ensino, aquilo que se pretende que o estudante compreenda e

sistematize, ao longo ou ao final de suas investigac¢ées. (pag. 28)

O que fara a diferenca na vida do educando é como ele foi alfabetizado
cientificamente, para que ele aproprie dos conhecimentos ao longo de sua vida escolar,
€ que esses conhecimentos facam a diferenca no ato de ser um cidadao consciente do
seu papel na sociedade. Que ele saiba buscar as informagbes necessarias para uma
acao em suas vivéncias, para que haja uma busca de solugéo para seus problemas
pessoais assim como na sociedade a qual ele vive.

Com esses questionamentos, a questao que orienta as investigacdes desta
pesquisa é: Que elementos sdo necessarios em um curso de Formacgao Continuada de
Professores sobre Alfabetizagao Cientifica, para que ele possa ser significativo e envolver

os professores em todo o processo formativo da docéncia?



Assim essa pesquisa tem como objetivo analisar a literatura para a
elaboracdo de um curso que contemple a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica para
professores do ensino fundamental, onde os professores terdo contato com temas que
permearao o caminho para um ensino de ciéncias mais interessante para os alunos, sao
eles: abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, historia e filosofia das ciéncias,
experimentacédo, estudos do meio, jogos e projetos.

Dessa forma esta pesquisa também tem como objetivos:

a) promover o conhecimento contextualizado com enfoque na ACT e
CTS;

b) elaborar um material que busque envolver os professores na busca
dos aspectos relevantes para a pratica pedagogica e no planejamento das aulas com
enfoque ACT e CTS;

c) mostrar a importancia da ACT para a Formagao continuada de
Professores.

Para responder a questdo de pesquisa, bem como cumprir 0s
objetivos propostos, a dissertagcdo € composta por cinco capitulos. No primeiro capitulo
apresentam-se as definicbes, um breve histérico e importancia da Alfabetizacao
Cientifica e Tecnoldgica. No segundo capitulo é abordado a formagao continuada dos
professores, englobando a formacéo inicial, a formacéao continuada presente na lei e a
educacéo a distancia. No terceiro capitulo é discutido os elementos estruturantes em um
curso para professores, abordando o material instrucional, atendimento individualizado,
a comunicacgao virtual, o material didatico e a avaliagdo. No quarto capitulo abordam- se
as metodologias utilizadas para a coleta e tratamento dos dados. No quinto capitulo
apresentam-se os resultados e discussdes da pesquisa. No sexto capitulo as
consideracoes finais desta pesquisa. Ao final do trabalho encontram-se as referéncias
que foram suporte tedrico para o desenvolvimento desta pesquisa e por ultimo estao os

anexos que contemplam o questionario sugerido para aplicagdo antes do inicio do curso.



CAPITULO 1
ALFABETIZACAO CIENTIFICA E
TECNOLOGICA



1- ALFABETIZAGAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Como definir a ACT? Primeiro temos que definir os conceitos separados, o
que é alfabetizar? E o que é fazer isso no contexto cientifico? A ideia de alfabetizagao

concebida por Paulo Freire:

“...a alfabetizagdo € mais que o simples dominio psicolégico e mecénico
de técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. (...) Implica numa auto formagéo de que possa resultar uma

postura interferente do homem sobre seu contexto”. (p.111, 1980).

Sendo assim o simples ato de decodificar letras para formar palavras, s6 &
completo ao meu ver se apods isso ele consegue transformar palavras em frases, frases
em textos e textos em ideias, e assim utilizar todo o aparato que a linguagem escrita
possa lhe propiciar, transformando-o em ser ativo do processo de leitura, interpretacao e
escrita.

Além disso como englobar esse conceito com o da tecnologia, como pensar
que isso possa ser possivel e benéfico para os alunos? Existe uma corrente no ensino
de ciéncias onde esses conceitos sao sim englobados com a fungéo de contextualizar e
ensinar uma ciéncia que faga sentido para o aluno, dessa forma o conceito de ACT ainda
que nao seja um consenso total entre os pesquisadores, seu impacto no ensino tem sido
motivo de destaque nos estudos realizados.

Esses estudos demonstram a preocupacao de fazer com que o ensino de
ciéncias faga sentido para os alunos, que demonstrem que a ciéncias esta presente em
tudo ao seu redor, e assim consiga observar, compreender e analisar esses fenébmenos.

Se faz importante o professor dominar a forma com que a ciéncias possa
ser apresentada aos seus alunos, ele deve ser o agente facilitador da releitura que seus
alunos farao do ambiente. Mediando duvidas, indagagbes e porque nao descobertas,
assim sera desenvolvido no aluno uma atitude cientista, fazendo que ele leve essa atitude

para sua vida, independente dele virar ou ndo cientista.

1.1 — DEFINIGOES EM TORNO DO CONCEITO DE ALFABETIZAGAO CIENTIFICA



Agora veremos quais as definicbes que a ACT pode ser encontrada na

literatura nacional e internacional, podemos comegar com alguns exemplos descritos em

Sasseron (2016) como veremos abaixo:

“Alfabetizacion Cientifica” em espanhol (Membiela, 2007, Diaz, Alonso e
Mas, 2003, Cajas, 2001, Gil-Pérez e Vilches-Pefa, 2001); nas publicagdes
em lingua inglesa o mesmo objetivo aparece sob o termo “Scientific
Literacy” (Norris e Phillips, 2003, Laugksch, 2000, Hurd, 1998, Bybee,
1995, Bingle e Gaskell, 1994, Bybee e DeBoer, 1994); e, nas publicagbes
francesas, encontramos o uso da expressao “Alphabétisation Scientifique”
(Fourez, 2000, 1994, Astolfi, 1995), além da dificuldade de expressao,
temos ainda o problema da tradugao que acaba acarretando outras
confusbes como: “Alphabétisation Scientifique et Technique”, usado por e
“scientific literacy” utilizada por Ridiger Laugksch nos trabalhos em inglés,
que também chamava como sindnimo de entendimento publico da ciéncia)
e em francés temos “la culture scientifique”, como era de ser esperar a

rigueza de termos também acabou por passar para nosso idioma.

Assim enquanto no espanhol o termo se assemelha mais com AC o termo

em inglés utilizado pelos americanos se aproxima mais do termo Letramento Cientifico,

ja o utilizado em outros paises de lingua inglesa demonstra uma definicdo mais perto da

Enculturagao Cientifica, ou Cultura. Como vemos no quadro 1.1.

Alfabetizagao Letramento

e i Cultura
Cientifica Cientifico
Alfabetizacion Cientifica o S
e Espanhal: mgan-.f:us Scientific .
| | ecompeténcias que | Literacy em Literacy em
permitam ao aluno Y outros Pﬂ'J’SES
participar nas decisdes do inglés
dia-a-dia

Alphabétisation
— Scientifique em
Francés

QUADRO 1.1 — Termos da ACT em outros idiomas

Em nosso idioma também temos variagdes sendo encontrado termos como

os que utiizam a Alfabetizagao Cientifica: Chassot (2003)

‘...ser alfabetizado



cientificamente € saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza”, e Lemke (2006)
“...0 ensino de ciéncias nao deve almejar somente a formagao de futuros cientistas, mas
deve possibilitar que todos os estudantes tomem decisbes pessoais ou politicas
inteligentes sobre questdes médicas ou tecnoldgica”’, o termo Letramento Cientifico
usado por Kleiman (1995) “conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos para objetivos
especificos”, e por ultimo citados por varios outros autores a Enculturagcado Cientifica,
(Carvalho e Tinoco, 2006, Mortimer e Machado, 1996) para designarem o objetivo desse
ensino de Ciéncias que almeja a formacgao cidada dos estudantes para o dominio e uso
dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de

sua vida. Conforme Quadro 1.2

L B ~ | ~
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QUADRO 1.2 — Termos da ACT no nosso idioma.

O Todas essas definicbes ao meu ver convergem para um ensino de
ciéncias contextualizado, que faca sentido para o aluno e que ele tenha possibilidade de
entender os fendmenos que ocorrem ao seu redor e ser capaz de tomar acgdes
conscientes para melhorar sua qualidade de vida e dos que vivem ao seu redor.

Assim, o termo utilizado no trabalho foi Alfabetizacdo Cientifica, por um
melhor entendimento, e ficando usual para o publico alvo do curso, que sdo: professores

do ensino fundamental, os quais trabalham o termo Alfabetizagdo em seu cotidiano.

1.2 - HISTORIA DA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA



10

Para iniciar a histéria da AC é importante salientar alguns capitulos
importantes para da histéria da ciéncia como um todo, pois nédo existe AC sem a Ciéncias,
e dos primérdios e uma grande referéncia € Paul Hurd, que comenta momentos e
circunstancias historicas importantes para o ensino de Ciéncias. Conforme Sasseron
(2016), com os dizeres abaixo, deixam claro que a ciéncia deveria ser popular, no sentido
de se tornar acessivel a populagao.

Francis Bacon em 1620 observou que "o ideal do servico humano é o
objetivo final do esforgo cientifico, até o fim de equipar o intelecto para um uso melhor e
mais perfeito da razdo humana".

Thomas Jefferson, em 1798, observou que pouca ciéncia pratica estava
sendo ensinada nas escolas em qualquer nivel de série. Ele via as "ciéncias como chaves
para os tesouros da natureza. As maos devem ser treinadas para usa-las com sabedoria".

Herbert Spencer, em 1859, considerava o assunto dos cursos de ciéncia da
escola naquela época como uma colec¢ao de "fatos mortos" que "deixam de esclarecer
quaisquer esforcos apreciaveis que eles podem produzir sobre o bem-estar humano ".

James Wilkinson, em 1847, dizia que os cientistas querem ser julgados por
seus proprios pares e suas proprias intengcdes ao invés de pela influéncia de suas
descobertas sobre o negdcio da vida, dessa forma reconheceu que essa abordagem
exclui 99% da populagao dos possiveis beneficios das descobertas cientificas. Abaixo o

Quadro 1.3 esquematizando o histérico.

‘ 1847: Wilkinson —

resultados dos

trabalhos de

cientistas sdo
somente

1859: Spencer mostrava
a necessidade de ensinar
o gue faz parte do

1620: Bacon: preparar as

pessoas

intelectualmente para

1798: Thomas
Jeferson reivindicava
o ensino de ciéncias
nas escolas seja qual
for o nivel de ensino

oferecido;

cotidiano dos alunos,
uma vez que a sociedade
depende dos
conhecimentos
construidos pela ciéncia
e, portanto, deve estar

apresentados mas
nao ensinados na
pratica, tornando a
compreensao da
ciéncia algo dificil.

fazerem bom uso de informada sobre o tema;
suas faculdades
intelectuais que se da
por meio do

conhecimento cientifico;

QUADRO 1.3 - Fatos histoéricos importantes para o ensino de ciéncias.



11

Da mesma forma em relacdo a AC temos fatos importantes que acabaram
por culminar na criagdo e utilizacédo do termo, temos o inicio na década de 60 com a
corrida espacial americana em competicdo com a antiga Unido Soviética, por parte de
educadores e cientistas americanos, assim os motivou a mudarem suas bases
curriculares na educacao, movendo esforgos para que fossem desenvolvidos nos jovens
americanos, pensamentos e atitudes baseadas nos conhecimentos cientificos.

Conforme Garrido (2010) num primeiro momento, o movimento para
desenvolver nos jovens uma postura cientifica possuia olhares e interesses politicos-
econdmicos, porém, com a questdo dos problemas ambientais aflorando, na década de
1980, a preocupacao pelas questdes sociais comegou a fazer parte deste movimento
(SANTOS, 2007).

Podemos elencar Santos (2007), Krasilchik (1987) e Penick (1998) que
atribuem ao periodo do final da década de 1950, por parte das intengdes americanas em
desenvolver a consciéncia cientifica nos jovens, um primeiro despertar do que viria a ser
o0 movimento “alfabetizacao cientifica”.

Outra referéncia é o Projeto 2061 da American Association for the
Advancement of Science (AAAS), criado em 1985 com a intencdo de motivar e ajudar
todos os jovens americanos a atingirem um minimo de conhecimento em Ciéncias,
Matematica e suas tecnologias. O projeto tem esse nome em referéncia a préxima
passagem do cometa Halley que ocorrera em 2016, e que quando iSso ocorresse 0s
jovens americanos teriam um avango na qualidade de vida por aumentarem seus
conhecimentos em ciéncias. (AMERICAN ASSOCIATION FOR THE ADVANCEMENT
OF SCIENCE, 1989). Conforme Quadro 1.4.
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Outra referéncia que
serve para fundamentar
o nascimento da

Com a problematica Alfabetizacdo Cientifica é
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QUADRO 1.4 - Fatos importantes no nascimento da ACT.

Assim o inicio da AC remonta mudangas em torno da educagéo a nivel
internacional, com o objetivo de tornar o ensino de ciéncias mais popular e que ele fosse
realmente contextualizado e dessa forma aplicado na resolucdo de problemas da
sociedade, para que isso ocorresse, esse novo aluno deveria saber relacionar os
conceitos ensinados e transpor isso para alternativas de solugdes para os problemas que
eles estéo inseridos, mudando assim sua realidade.

Da mesma forma essa tendéncia que comecou la fora se estendeu para o
€ensino no Nosso pais, onde varios autores também defendem um ensino de ciéncias que
faca sentido para os alunos, e que isso resulte em melhoria da qualidade de vida em um
pais com tantos problemas com caréncia de solucdo, e acredito que isso somente

ocorrera com avangos significativos na educagao e em especial no ensino de ciéncias.

1.3 — AIMPORTANCIA DA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

Qual a importancia da AC para a sociedade? E preciso deixar claro que a
AC é uma forma de visdo do ensino de ciéncias, e a principal caracteristica € que os
conteudos seja mais proximos da realidade do aluno, que ele consiga relacionar todos os
fendbmenos que o rodeia e seja capaz de interpreta-los. Quando Chassot (2003), diz que

um ser alfabetizado cientificamente consegue ler a linguagem da natureza, acredito que
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ele queira dizer que cada um constroi significados para a leitura e escrita, e sendo assim,
isso também ocorreria para a ciéncias. Entdo quando uma pessoa alfabetizada
cientificamente consegue “ler a natureza” com certeza ele consegue relacionar os
fendmenos observados aos significados construidos internamente, e com isso achar mais
facilmente a resolugéo de problemas.

Acredito que quanto mais individuos que tenham essas habilidades
desenvolvidas inseridos na sociedade, mais desenvolvimento ela tera, incialmente
tecnoldgico, e consequentemente um desenvolvimento econdmico que, em uma visao
positiva podera transformar-se em um desenvolvimento social.

Assim utilizo o exemplo demonstrado por CARUSO (2003) em um resumo
da palestra apresentada em 8 de setembro de 2003 no Ciclo 21 da Fundagao Planetario,
quando se debateu o tema “Ciéncia, Cultura e Sociedade: A Importancia da Educacéao

Cientifica Hoje”, onde cita alguns exemplos claros.

Além disso, os medicamentos em geral s&o receitados esperando-se que
o paciente tenha a nogao de ciclo, de continuidade e de intervalo de tempo.
Ja presenciei, por exemplo, uma méae ler em voz alta a receita que
mandava ministrar o remédio ao filho de 12 em 12 horas e concluir que ela
deveria "entao" dar o remédio ao meio-dia e a meia-noite. Um dos maiores
problemas do tratamento da tuberculose é que tdo logo as pessoas

melhoram, interrompem o tratamento.

Podemos concluir entdo que a ACT vai agir individualmente e assim refletir
na sociedade em qual eles estarado inseridos, tanto que alguns pesquisadores chamam o
termo de democratizagcdo da ciéncia, por estar relacionado ao fato que quanto mais
familiarizado com a ciéncia, mais poder democratico ele tera, ou seja, mais participagao
nas decisdes que envolvem mudangas na sociedade.

Temos que ter em mente que nao teremos uma sociedade formada por
cientistas, mas uma que entenda como a tecnologia é produzida e como usa-la da melhor

maneira possivel.



CAPITULO 2
FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

14



15

2 - FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacdo de professores € um processo que requer uma reflexao
permanente dos envolvidos. Deve ser trabalhada a natureza e os objetivos a que essa
formacao se refere, assim como a concepgéo e intengao envolvidas no processo, do qual
o ator principal é o professor.

Varios termos estdo relacionados com a formagdo continuada como:
Reciclagem (reciclar) — Treinamento (treinar-mecénico) — Aperfeicoamento (tornar
perfeito) — Capacitagao (tornar capaz-persuadir) - Atualizagdo (tornar atual-conteudo
longe da pratica).

Esses termos foram caindo em desuso pela problematica dos termos serem
relacionados com algo que nao se assemelha com a educagao, vejamos a definicdo de
cada termo e seu respectivo problema.

Reciclagem, ligado ao termo de reciclagem, ou também chamado de refazer
0 ciclo, passava uma ideia que o professor deveria depois da graduacédo voltar a
universidade para melhorar sua formacéao, também teria o problema de relacionar o termo
com a reciclagem do lixo.

Treinamento, que tem a conotagao de treinar, repetidamente, e com isso
passar a ideia de uma agao mecanica e com isso moldar o comportamento do professor

e consequentemente dos seus alunos, conforme MARIN (1995) explica abaixo.

[...] hda inadequacao em tratarmos os processos de educagao continuada
como treinamentos quando desencadearem apenas agdes com finalidades
meramente mecanicas. Tais inadequagdes sao tanto maiores quanto mais
as acoes forem distantes das manifestagdes inteligentes, pois nao
estamos, de modo geral, meramente modelando comportamentos ou
esperando reagdes padronizadas, estamos educando pessoas que
exercem fungdes pautadas pelo uso da inteligéncia e nunca apenas pelo

uso de seus olhos, seus passos ou seus gestos (MARIN, 1995, p. 15).

Aperfeicoamento, esse termo tem o problema de erroneamente tentar
passar a ideia de tornar perfeito, e se tratando de seres humanos essa conotacao se

torna impossivel, € perfeitamente claro que o objetivo é se aproximar de algo que julgasse
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perfeito, mas mesmo assim é notado deficiéncia no termo.

No caso dos professores da educagéo, os limites sdo postos por inimeros
fatores, muitos dos quais independem das préprias pessoas sujeitas as
interferéncias. A perfeicdo na atividade educativa significa nao ter falhas,
e desde ha muitos anos temos a clara ideia de que, em educaco, é preciso
conviver com a concepcgao de tentativa, tendo implicita a possibilidade de
totais acertos, mas também de grandes fracassos de educagio
continuada. (MARIN, 1995, p. 16).

Conforme MARIN (1995), essa relagcao do aperfeigoamento com a perfeigao
de torna o grande empecilho com o uso do termo.

Capacitacao, o problema desse termo é que ele pode ser entendido sob
duas perspectivas, uma no sentido de tornar capaz e a outra de persuadir, apesar do
sentido de tornar capaz acabe sendo relativamente aceito, o problema se torna mais claro
quando a segunda perspectiva se mostra como persuasao, assim nao queremos
persuadir o professor, nem desenvolver nele essa capacidade, pode-se passar a ideia de
lavagem cerebral

Em geral todos tinham o mesmo foco, continuar a formagao do professor, o
problema estava na palavra utilizada, pois a Formagao Continuada se ajusta melhor no
termo educacional e atualmente é a mais utilizada. E a continuagdo da formacdo do
professor em todos seus aspectos levando em consideracédo sua formacao inicial, sua
vivéncia e o contexto de sua pratica.

Dessa forma a necessidade de uma formacdo de qualidade, pois a
formacgéao continuada tem o pressuposto de ajudar o profissional da educagao a conseguir
atingir seus objetivos em sala de aula.

A realidade nos aponta outro problema da educacao, a formacao falha dos

professores e em alguns casos a falta dela.
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2.1 - FORMAGAO INICIAL DOS PROFESSORES

O maior problema em relagao a formacéo inicial dos professores € que em
alguns casos ela é de pouca qualidade ou até mesmo insuficiente, temos ainda hoje
professores em sala de aula da educagao basica que ainda nao tem a formacgao ideal

para lecionar.

Tabela 26 - Nimero de Docentes Atuando na Educacio Basica e Proporgao por
Grau de Formagao - Brasil - 2007-2013

Proporgéo de docentes por grau de formagio
Enin Fandament

Incompleto | Completo | Total Sl
2007  1.878.284 02 06 308 253 55 684
2008 1.983.130 02 05 32,3 25,7 65 67,0
2009  1.972333 02 05 31,6 24,5 71 67,7
2010 1.999518 02 04 305 225 80 68,8
2011 2.039.261 02 04 28,7 19,0 64 33 70,7
2012 2095013 01 03 26,5 16,0 55 50 731
2013 2141676 01 02 24,9 13,9 49 6,1 748

Fonte: MEC/Inep/Deed.

TABELA 2.1 — Formagao do professor — fonte BRASIL, I. N. E. P. Censo Escolar da Educagao Basica 2013-Resumo Técnico.
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”, 2014, p. 36-37.

O instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica tem os dados do Censo 2013
onde mostra a formacao dos docentes atuando na educacéo basica, e com essa tabela
podemos averiguar que houve um aumento significativo de profissionais com curso
superior atuando.

Essa formacéo inicial aumenta conforme o nivel de ensino muda, com uma
participacao de 60% na educacgao infantil, indo para 72,4% no fundamental anos iniciais,
com 86,8% no ensino fundamental anos finais e com 92,7% no ensino médio, conforme

quadro abaixo.
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Fonte: MEC/Inep/Deed. Fonte: MEC/Inep/Deed. Fonte: MEC/Inep/Deed. Fonte: MEC/Inep/Deed.

GRAFICO 2.1 — Formagao do professor nos niveis de ensino da educagéo basica — fonte BRASIL, I. N. E. P. Censo Escolar
da Educacao Basica 2013-Resumo Técnico. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”, 2014,
p. 36-37.

Porém o levantamento também nos mostra que existem ainda em torno de
25,2% de docente que ainda ndo tem a formagao adequada, em numeros absolutos, isso
representa aproximadamente 539.702 docentes sem formacao atuando, analisando os
dados de 2012 onde tinhamos alunos matriculados em toda a rede de ensino brasileira,
incluindo as esferas federais, estaduais e municipais, e também a rede privada de ensino,
tinhamos um total de 50.454.050 alunos. Levando em consideracdo os docentes
presentes nos dados de 2013, com total de 2.141.676, temos em média 23 alunos para
cada professor, l6gico que esse calculo € uma estimativa, pois sabemos que o0 numero
de alunos em sala varia em cada ciclo, mas para se criar uma perspectiva de analise a
média de alunos com professores sem formagao pode chegar em torno de 12.413.146, o
que representa um numero significativo de alunos que podem ter algum prejuizo em sua
formacao pela falta da mesma no professor.

Da mesma forma ndo ha como negar que a formacéo do professor anda
melhorando ao longo dos anos, os indices nos mostram que a quantidade de docentes
com formacao superior vem aumentando em numeros absolutos, mas qual a qualidade
dessa formagéo? Sera que isso esta refletindo na qualidade de ensino dos alunos?

Pelos dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
realizado e desenvolvido pela Organizagao para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbémicos — OCDE -, entidade que congrega 34 paises. Além dos paises filiados, a
organizagao tem parceria para aplicagdo do PISA com outros 30 paises e economias,

entre os quais o Brasil, em um relatério feito em 2012, comparando a evolugao do Brasil
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da avaliagdo em 2003 a 2012, mostra-se que a evolugao dos alunos ndo seguiu 0 mesmo
nivel de melhora que a formagao dos docentes, elencar quais os possiveis motivos dessa
relacdo nao ocorrer de forma igualitaria ndo é passivel de discussao no trabalho, porém
nao deixa de ser visualizado, podemos perceber avaliando o grafico que uma migragao
de estudantes Abaixo do Nivel 1 para o Nivel 1, um aumento no Nivel 2, um pequeno

aumento no Nivel 3, a reducao do Nivel 4 e 5.
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GRAFICO 2.2 - Distribuigdo por niveis de proficiéncias em ciéncias do PISA 2003 e PISA 2012. — Adaptado de MEC/ INEP.
Relatério Nacional PISA 2012: Resultados Brasileiros. Pag.15

Segundo o Pisa a definicdo da escala de proficiéncia em ciéncias € definida
pelas habilidades que estes estudantes estdo aptos a utilizar os conceitos de ciéncias

para agir e mudar conscientemente seu ambiente, conforme vemos abaixo.

ESCALA DE PROFICIENCIA EM CIENCIAS

O desempenho dos estudantes e o grau de dificuldade das questdes sédo
divididos em seis niveis de proficiéncia, que podem ser descritos em
termos do tipo de competéncia cientifica que os estudantes demonstraram
possuir, e os tipos de atividades que podem realizar. Supde-se também
que os estudantes localizados em determinados niveis consigam realizar
as atividades relacionadas ao nivel anterior. A OCDE indica que, dentro
dessa escala, o Nivel 2 constitui o nivel minimo em que se poderia
considerar que o estudante esta apto a tornar-se um cidadéo capaz de
incorporar-se a sociedade de forma ativa e consciente. (MEC/ INEP.
Relatério Nacional PISA 2012: Resultados Brasileiros. Pag. 49)
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Conclui-se que ainda ha muito o que se fazer pela formacao inicial do
professor nesse pais, desde a maior preocupacgado para condi¢gdes que o professor a
tenha e que essa formacgao seja de qualidade para que isso se reflita diretamente em sua

pratica e com isso consequentemente a formagao de seus alunos também seja plena.

2.3 - AFORMAGAO CONTINUADA PRESENTE NA LEI

A formagado continuada também esta presente na legislagdo como uma
forma de garantir, ou pelo menos tentar, a presenca de agdes que viabilizem condigbes
para que ela aconteca, ou seja, esteja disponivel, e que o professor se sinta motivado
para procura-la.

A LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) no. 9394/96
traz a preocupacao com a formacao continuada dos professores como mostra o inciso |l
do Art. 63, que afirma que os institutos superiores de educagado manterdo “programas de
educacdao continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis”,

regulamentados pelo Decreto n® 3276, de 6 de dezembro de 1999, que diz:

Art. 20 Os cursos de formagao de professores para a educagdo basica

serao organizados de modo a atender aos seguintes requisitos:

IV — articulagdo entre os cursos de formacédo inicial e os diferentes

programas e processos de formacéao continuada. (BRASIL, 1996).

Apesar de aparecer na lei que deve haver articulagdo com os cursos de
formacao inicial e os programas de formagao continuada, o artigo nao explica, ou deixa

claro, como isso de fato ocorrera, deixando duvidas na sua aplicagao.

Ainda, o Artigo 67, em seu inciso Il, aborda a formagao continuada como

uma das maneiras de promover a valorizagao dos profissionais da educacao.
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagao dos profissionais
da educacgao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos

planos de carreira do magistério publico:

Il — aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento

periédico remunerado para esse fim. (BRASIL, 1996).

Nao existem em todas as esferas da educagdo publica uma licenca
remunerada para formagao continuada, somente algumas instituicbes tem programas
que incentivam seus professores a ter formacgao continuada com licenga remunerada. O
que existe em alguns casos é o oferecimento de bolsas para essa formagdo e em
algumas esferas nem mesmo isso, condicionando a formag&o uma evolugéo no plano de
carreira somente depois de concluido o curso. Ainda sim temos também a
regulamentacgao de alguns cursos que sao considerados como formagao continuada, isso
significa que o professor deve se informar qual curso se enquadra nos critérios

estabelecidos para que o curso seja reconhecido como formagao continuada.

O Plano Nacional da Educagéo (PNE) trata da formacgao continuada do

professor em algumas de suas metas, sera discutido de forma resumida cada uma delas.

Na meta 14 temos:

“elevar gradualmente o numero de matriculas na pds-graduagao stricto
sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de sessenta mil mestres e vinte
e cinco mil doutores. ” (PNE, 2014, pag. 46).

Com essa meta o plano trata de contemplar a elevagédo da pds-graduacéao
stricto sensu através de financiamento das agéncias de fomento e também pelo Fies para
as instituicdes privadas, sugere também que essa formacdo seja oferecida na
modalidade de EAD, e dessa forma a meta tem como aumentar essa formagao como um
todo, ndo somente na educagéo, mas ja podemos ver problemas quando potencializamos
isso na educacgao, pois na realidade dos professores essa formagao de torna um pouco

mais dificil na medida em que sua carga horaria € sempre grande e que em na maioria
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dos casos nao ha uma licenga remunerada para efetuar esse tipo de formacéo.

Na meta 16 temos:

“formar, em nivel de pdés-graduacao, cinquenta por cento dos professores
da educagao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educagao basica formagéo continuada
em sua area de atuagado, considerando as necessidades, demandas e

contextualizagdes dos sistemas de ensino. ” (PNE, 2014, pag. 80).

Nessa meta propde-se o0 aumento da formacgédo em nivel de pés-graduagao
dos profissionais da educacao, totalizando 50% de todos professores atuantes, pretende
realizar isso com regime de colaboragao as instituigdes publicas de educagao superior e
articulada com as politicas de esferas publicas, e dentre outras, uma em que fala da
ampliagao de bolsas de estudo para pés-graduagao para professores. Em primeiro lugar
acho complexo ndo determinar qual a formacgéao que sera oferecida, se ela é stricto sensu
ou lato sensu, em segundo lugar o aumento do financiamento ao longo dos anos esta
reduzindo ndo aumento, utilizaremos como exemplo o programa do governo do estado
de Sao Paulo chamado Mestrado e Doutorado, que oferecia um valor para o professor
realizar essa formacgao, teve sua ultima edigdo em 2014, até agora nenhuma orientagao
sobre quando o programa retornara.

Isso fica mais evidente quando DE FREITAS (2015) analisa de forma
criteriosa alertando para que a formacao desse profissional sem incentivos se dara de

forma incorreta.

Por outro lado, j& ndo é sustentavel do ponto de vista politico que, diante
das imensas demandas pela formacgdo de professores, tenhamos que
conviver com um sistema de poés-graduacdo que considera a
especializagdo como curso menor no quadro da pés-graduacgao lato sensu
submetido a regulagéo e avaliagdo pelo Sinaes - conforme estabelece a
minuta de resolugdo do CNE (BRASIL, 2014c) em discusséo - oferecidos
majoritariamente pelas IES privadas, em contraposigéo a politica atual de
oferecimento de cursos de mestrado profissional, regulados e avaliados

pela Capes, com a mesma duracao e carga horaria da especializacao (dois
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anos e carga horaria de 360 a 540 horas). Tal diferenciagao aprofunda a
desigualdade na titulagdo e na carreira — a Capes com a oferta de cursos
“mais qualificados” com acesso ao doutorado por IES publicas na
modalidade a distancia, enquanto no Sinaes se avalia a oferta das

especializagdes.

DE FREITAS (2015), discorre sobre a importancia de a formacao
continuada ser oferecida em sua maioria por instituicbes privadas e da mesma forma
vemos um numero nao expressivo de mestrados profissionais oferecidos nas instituicdes
publicas e com isso teremos uma diferenciagao na valorizagao desses profissionais que
fazem uma formacao continuada diferenciada, uma lato sensu e outra stricto sensu. Sem
contar as escassas formas de financiamento para pods-graduagdes em instituicoes
privadas.

N&o ha como negar a presencga de politicas publicas para o que pode ser
chamado de valorizagdo do magistério, 0 maior problema ao meu ver é que essas
politicas acabam por ndo chegar ou comtemplar uma grande parte dos docentes atuantes
na educacao basica, pois sem analisarmos que a formacgao continuada esta presente na
lei, como responder por tantos profissionais sem a formagao minima exigida para o cargo,
como verificar a presenga de docentes lecionando outra matéria que nédo seja sua
formacao inicial, e também como perceber que na maioria dos casos ndo exista como
exigéncia, ou até mesmo, seja comum o docente nao continuar sua formagao depois de
estar em sala?

A formacéo inicial como é sabido nao prepara o professor em sua plenitude
para o exercicio da fungdo, muito do conhecimento que formara ou nédo um futuro bom
professor vem da sua pratica, se ela ndo é convidada a ser refletida em um curso de
formacao continuada, como ele podera rever suas concepgdes e com isso melhorar sua
pratica?

Nas esferas federais, estaduais e municipais a presenca de um plano de
carreira onde relaciona um aumento de salario e pontuagao a formacgao continuada, com
isso em muitos casos a formacgéo se torna mais uma busca pelo certificado para essas
chamadas evolugdes do que realmente na busca por uma formacédo continuada de
qualidade, reiterando também que nem todas as esferas citadas contam com um plano

de carreira que valorize a formagao continuada dos docentes.
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Ndo podemos também retirar a responsabilidade de uma formacéo
continuada ser considerada importante para o proprio docente, ou seja, por mais que
tenham politicas que incentivem essa agéo se o docente ndo considerar isso importante
sua motivacdo nao sera alcancgada.

Existem por exemplo, no proprio site do MEC uma pagina dedicada a
formacgéao continuada com explicagao dos programas existentes a nivel federal, mas nem
todos estao ativos.

Apesar de disponivel, esses programas acabam nao alcangando muitos
docentes por falta de divulgagéo e incentivos, pois em alguns casos os docentes, pela
questao salarial sdo obrigados a terem uma carga horaria muito grande e assim ficam
sem um horario disponivel para se dedicar a sua formagéo continuada, com isso alguns

deles com muita qualidade acabam por serem extintos por falta de procura.

2.4 - EDUCAGAO A DISTANCIA

Para definicdo de Educagao a Distancia (EAD) o que ao meu ver define
melhor € Keegan, pois ele esclarece que o termo educagdo a distadncia € um termo
genérico que inclui a gama de estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas por
diferentes instituicdes que utilizam essa modalidade de educagao, (KEEGAN, 1996, p.
34). Nesse sentido, utiliza o termo educagao a distancia para unir dois elementos desse
campo da educacao: o ensino a distancia e a aprendizagem a distancia (idem, p. 38).

A partir disto ele apresenta algumas ideias sobre a EAD que segundo
KEEGAN (1996) é:

A separagdo fisica entre professor e aluno no processo

educacional;

e Ainfluéncia de uma organizagéo educacional, que a distingue do
estudo individual; O uso de midia tecnoldgica, para unir professor
e aluno e transmitir o conteudo educacional;

e A provisao de comunicagao de duas vias de maneira que o aluno
possa se beneficiar do dialogo, ou até mesmo inicia-lo;

e A possibilidade de encontros ocasionais tanto para fins didaticos

quanto para fins de socializagéo;

e A participagdo de uma forma industrializada de educagao que, se
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aceita, contém o género da separacgao radical entre a educacgéo a
distancia e outras formas de educagdo dentro do espectro

educacional.

Considerando as ideias ou caracteristicas apresentadas por Keegan a
separacao fisica do professor e o aluno possibilita um alcance maior do ensino, existe
também a necessidade atualmente do uso de midia tecnoldogica para uma melhor
apresentacao e interacdo com o conteudo em EAD, em resumo, essa forma de ensino
possibilita que o participante flexibilize de forma disciplinada sua horas de estudo,
dizemos forma disciplinada pois a EAD tem prazos para os conteudos apresentados
como no ensino regular, sendo assim nao pode ser entendido como “fago quando quiser’.

Keegan (1996, p. 38-9) em sua concepcgao reflete sobre essa distancia
entre aluno e professor nao significa que seja geografica, ele € temporal, ou seja, ela
ocorre entre o ato de aprender e o0 ato de ensinar, pois alguns alunos podem se encontrar
perto da instituicdo de ensino.

Levine define que a EAD € “o processo de ajudar pessoas a aprender
quando elas estao separadas espacial ou temporalmente dos ambientes mais tipicos de
aprendizagem ‘ao vivo’ nos quais a maioria de nos foi educada” (LEVINE, 2005, p. 7).

Vianney, Torres & Farias (2003, p. 47) enfatizam a importancia das
tecnologias de informagéo e comunicagao (TIC’s) no conceito de EAD, pois elas ocorrem
com o uso dos sistemas em rede, em particular dos ambientes virtuais de aprendizagem,
que integraram professores e alunos em tempo real, criando um novo conceito chamado
de “aproximacao virtual”.

A EAD esta presente na lei no artigo 80 da lei n°® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, sendo a base de regulagao para a EAD no Brasil.

Educagdo a distancia é uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de
informacgéo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos

diversos meios de comunicacdo. (SANCHEZ, 2005, pag. 101)

A regulamentacao da uma forga para a difusdo e o aumento do alcance da

EAD no pais, sendo hoje uma realidade na opgao de uma formagao inicial e continuada.
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Pode-se citar alguns aspectos positivos presentes na EAD como uma maior inclusao,
pois a distancia ndo seria mais problema, uma chamada flexibilizagao do ensino, fazendo
com que o estudante tenha uma escolha de horario para se dedicar ao estudo, lembrando
que isso demanda uma disciplina por parte do mesmo, a liberdade de adaptagéo que o
préprio aluno cria ao longo do curso para descobrir seu ritmo, tem ainda o quesito da auto
formacéao, ligado aos aspectos do desenvolvimento das habilidades de pesquisa, o
desenvolvimento do raciocinio, com essas habilidades ja é considerada um ganho no
mercado de trabalho.

Porém temos também os aspectos negativos, como a dependéncia da
capacidade de se autodisciplinar para manter o ritmo de estudos que nao prejudique seu
desempenho, uma dificuldade passivel de adaptagcdo na relagdo professor/aluno e
aluno/aluno, uma vez que esse contato na maioria das vezes ocorre de forma assincrona,
e um custo elevado se o aluno n&o dispde do ambiente necessario para uma EAD, como
computador, acesso a internet com velocidade compativel.

No Brasil houve um aumento consideravel da oferta em EAD, hoje é
possivel escolher diversos cursos em diversas instituicdes, de nivel publico e privado,
mas o aluno deve ficar atento a qualidade e a certificagdo dos cursos oferecidos e
também do reconhecimento do mercado, pois ainda existe muito preconceito com do
diploma obtido em EAD.

A EAD pode ser um caminho facilitador para a formacgao continuada, pois
ela possibilita que seu participante tenha uma flexibilidade de horarios, uma consideravel
reducdo de custos com transporte e alimentacdo, a possibilidade de conseguir fazer
cursos diferentes ao mesmo tempo, o que demandaria muita disciplina e organizagéo

para que isso funcione de forma satisfatoria.
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CAPITULO 3
ELEMENTOS ESTRUTURANTES EM UM
CURSO PARA PROFESSORES
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3 - ELEMENTOS ESTRUTURANTES EM UM CURSO PARA PROFESSORES

Atualmente com as novas relagdes de tempo com o trabalho, e EAD em
conjunto com as tecnologias da informagédo e comunicagao (TIC’s) se transformam em
possibilidade para que uma nova formagao seja possivel, assim a distancia e os horarios
rigidos de uma instituicdo de ensino ndo sdo mais limitadores desse processo. N&do se
pode menosprezar que a presenga mesmo que virtual ndo seja de qualidade, na verdade
estamos falando de uma forma diferente de interacéo entre docente e discente.

O mais comum ¢é a utilizacdo da internet para que essa distancia seja
vencida, ela possibilita que o aluno tenha condicbes de consumir varias forma de midias
e materiais, a adequacao de como essas informagdes chegam até ele, necessitam de um
planejamento, n&o se trata somente de como isso chega até ele, mas de que forma, deve
ser uma via de mao dupla, o onde o conhecimento € enviado para o aluno e ele devolve
as suas duvidas ou indicios de aprendizagem, na forma de avaliagao.

O desafio seria cria esse ambiente onde a aproximagao do virtual e do aluno
ocorra, para KNOX (2001), existem elementos esséncias no que ele chama de aula
virtual: “um website e ferramentas de discussdo, onde a maior parte do ensino
aprendizagem ocorrem”. Dessa forma o ambiente de aprendizagem no qual os cursos
virtuais ocorrem deve valorizar o ser humano presente do outro lado da aula, néo
fortalecendo a ideia que um processo automatizado, ou seja, ndo passar a ideia de que
o professor possa ser dispensavel no processo.

A formacdo de professores que atendem esta demanda, segundo Adell

(1999), devem se pautar em trés nucleos de conhecimento tedrico-praticos:

1) Em primeiro lugar, sobre os contetudos do curso, incluindo
materiais e recursos pertinentes para a aprendizagem (ndo é
possivel autorizar a aprendizagem de nenhum aluno sem um bom
conhecimento dos conteudos do curso, do material de referéncia e
dos recursos e facilidades disponiveis para o ensino e
aprendizagem).

2) Em segundo lugar, sobre o meio em que se desenvolve a
comunicagao didatica, o contexto comunicativo em que se
desenvolve a formagao, isto é, sobre a comunicagdo mediada pelo

computador.
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3) Em terceiro lugar, sobre a teoria e a pratica de ensino a distancia
(fungbes, objetivos, métodos, estratégias, avaliagdo, tutorizagéo,
etc.) e o ensino de adultos (sobre as caracteristicas psicoldgicas e

motivacionais dos aprendizes).

No primeiro ponto nos fala sobre o processo de elaboracdo do material, ou
seja, de como ele ira ser pensado, se ele fara sentido e significado para o aluno. Ja no
segundo ponto nos remete ao local que isso ocorrera, quais as adequacdes serao
necessarias para que essa comunicagao didatica aconteca, e o terceiro ponto sobre a
pratica e teoria desse ensino, o verdadeiro significado, a real estruturagéo que deve ser

acompanhada para o sucesso do objetivo.

3.1 - MATERIAL INSTRUCIONAL

A ideia de instrucional remonta que ele seja como um manual de instrugao
e que o aluno ao ler esse material consiga realizar as atividades nele contido.

Conforme Vieira (2005), as caracteristicas presentes no material devem ter
como base forte a propriedade de ser auto instrucional e preparado de forma a atender o

que pensa ser necessario, possibilitando os requisitos abaixo:

a
b

)
)
c) Estudo de acordo com a disponibilidade de tempo e local;
d)

e) Elaboragdo de plano individualizado de estudo, considerando as

Atendimento ao ritmo proprio de aprendizagem do aluno;

Disponibilizar o conteudo através de pequenos passos;
Auto avaliagao continua do progresso nos estudos;

necessidades pessoais;

f) Oportunidade de aplicagédo imediata do aprendizado;

g) Desenvolvimento da autonomia de pensamento e agao;

h) Realizagdo de estudos sem interferir nas atividades profissionais e
pessoais. (Vieira,2005)

Varios sdo os aspectos considerados na hora de planejar o material
instrucional em um EAD, pois os fatores presentes no mesmo podem interferir no sucesso
do curso.
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Conforme discutido anteriormente sobre a motivagdo em cursos de
formacgéo continuada, a parcela que vislumbram no EAD uma oportunidade somente de
um certificado que pode ser utilizado em uma evolugéo funcional acabam por se
matricularem em qualquer curso EAD, sem analisar a ementa, forma de avaliagao e
tematica, desta forma o curso necessita de uma apresentagéo (propaganda) que motive
e demonstre de forma objetiva o que se espera do aluno ao final do mesmo. O
atendimento do professor e do tutor se torna fundamental, isso evita que o aluno acabe
por se desmotivar e consequentemente abandone o curso, alias a funcdo do
acompanhamento pelo tutor e professor deve acontecer em sincronia de forma a seres
uma engrenagem facilitadora do processo.

Para isso existem os recursos de interacdo, Férum de Discussao, os
chamados conversational hypertext access technology (CHAT’s), que tem como
finalidade a interagdo dos alunos compartilhem ideias e duvidas, estabelegam relacgées,
demonstrem concepgdes e construam novas. Outro fator importante é a facilidade de

interacao do curso, facilitando assim sua realizacéo.

3.2 - ATENDIMENTO INDIVIDUALIZADO OU PERSONALIZADO

Com relac&o ao atendimento ele deve ocorrer em consonancia do trabalho do duas
pecas fundamentais, sdo elas o Professor e o Tutor, a importadncia do trabalho em
conjunto aparece quando o tutor se transforma no canal que tem a fungéo de estabelecer
uma comunicagao e porque nao dizer mediagdo na relagdo entre o professor e o
participante, deve-se levar em consideracéo que a intensidade do curso vai se refletirem
maior dedicagdo dos alunos, e a dosagem dos prazos é primordial. Isso é tarefa do
professor, analisar se & necessario alternar os tipos de atividades, para que se torne
possivel que ela seja feita em tempo habil, mas como essa informagao chegara ao
professor? O tutor faz esse canal de comunicacao, facilitando a resolugao de qualquer
dificuldade.

Observando o ritmo do aluno, o professor podera se dedicar ao que chamamos de
tutorizagao. A definicdo se aproxima mais das instru¢des praticas, ou seja, de um manual
de instrugdes, mas como isso funciona em um EAD? Acredito que a tutorizacdo neste

caso se assemelha a um plantdo de duvidas no ensino regular, porém essas duvidas
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podem ser de diferentes dimensdes, como por exemplo: no proprio conteudo do curso,
na interpretacéo de alguma atividade, na utilizagcdo do ambiente virtual de aprendizagem,
enfim, essa acao é a de facilitar em todos os aspectos a participagdo no curso.

Considerando este tipo de atendimento, podemos imaginar que em um curso EAD,
até pela prépria capacidade de aumentar o numero de participantes, a dedicagcado do
professor tutor aumenta em relagao a um curso presencial, a diferenga consiste em como
uma duvida pode ser sanada, ja que todos estao presentes na aula, no EAD isso pode
ocorrer em um tempo maior, e talvez a mesma duvida tenha que ser respondida varias
vezes. Assim o professor deve ter em mente a importancia produzir as respostas das
duvidas o mais proximo, ou personalizado para cada aluno. Nao podendo deixa de lado
respostas que acabem por fazer o aluno refletir e com sua acabar por evoluir no seu
aprendizado.

A atencéo aos alunos em um curso EAD deve ser permanente, pois a sensagao
de disponibilidade dada ao aluno o fara sentir-se seguro e apoiado ao longo do caminho,

assim uma simples duvida ndo se torna um tropecgo para a aprendizagem.

3.3 - COMUNICAGAO NO EAD

A comunicacdo em EAD acontece de modo virtual, isso gera desconforto em
pessoas nao preparadas no que pode ser chamado de etiqueta virtual, ou seja, meios ou
formas de comunicagao que nao seja considerada ofensiva, pois depois de escrito, aquilo
dependendo do contexto fica literalmente dificil de apagar, com isso a comunicagao no
meio virtual deve ser considerada um ponto importante na gestao de um curso em EAD,
porque se o aluno n&o desenvolve essa capacidade ele ndo conseguira se comunicar no
mundo virtual.

O maior medo frequente de quem nao tem habilidade no meio virtual é que tudo
que vocé escreve fica evidente, seja em um férum, ou na comunicagdo com o professor
ou tutor, e essa dificuldade pode ser melhorada com o exercicio da escrita, pois assim a
dificuldade em escrever o que pensa vai ficando mais comum. Dito isto, esse € um fator
que pode influir muito no sucesso da resolugdo de duvidas e interagdo do grupo de

participantes.
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Dessa forma a importancia do olhar tanto do professor como tutor para essas
dificuldades, que depois de percebidas, devem sofrer interferéncia no participante de
forma sensivel, de modo a ndo causar mais desconforto e desestimular o participante.
Uma forma de diminuir esses problemas pode-se viabilizar palestras nao obrigatéria para
uma maior interagao do grupo, a realizagdo de CHAT’s, com alunos do curso, o debate
de assuntos de interesse mutuo no Forum, assim criando um espago em que 0s
participantes adquiram autonomia e com isso possibilitar ao criarem suas formas de

comunicagao.

3.4 - MATERIAL DIDATICO E SUA INTERAGAO

No ensino em EAD a importancia do material deve ser forte na interagao que eles
vao proporcionar entre alunos e professores, dessa forma o dinamismo e o olhar para as
necessidades dos alunos devem ser predominantes.

O professor deve dinamizar o grupo, assumindo um papel de organizador das
atividades, da motivagcao e com isso ele cria um ambiente motivador, e um que pode ser
chamado de um ambiente de aprendizagem.

Sendo entdo um mediador, proporcionando experiéncias para a
autoaprendizagem e uma aprendizagem significativa. O material produzido deve fazer
com que seus leitores consigam analisar, comparar, discutir, transformar a informagéao
em conhecimento que ele possa aplicar, transpondo de certa forma sua realidade para o
tema discutido. Acredito que dessa forma com um material que possa proporcionar a
interacao seu resultado na aprendizagem seja mais eficaz do que um material denso em
conceitos tedricos distantes da realidade dos participantes e que nao privilegie suas
vivencias como partida para a construcdo de novas concepg¢des, assim a quebra de
alguns paradigmas, presentes nas praticas dos participantes ocorram de maneira mais

suave.

3.5 - AVALIAGAO

A clareza na definicdo da avaliagdo se torna muito para construgdo de um
processo avaliativo justo, ela deve estar em consonancia com os objetivos apresentados

anteriormente. Nao ha como negar a importancia de verificar o nivel de ocorréncia da
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aprendizagem, pois € ela que possibilita os ajustes ao planejamento inicialmente feito e
alteragdes no mesmo, objetivando sempre a aprendizagem.

Essa avaliacdo pode ter diversos tipos como questdes objetivas,
problematizacdo com estudos de caso, praticas quando é possivel a observagao pelo
tutor, participagdo em foruns, perguntas dissertativas, elaboracao de projetos, etc.

Qual a periodicidade da avaliacdo? Depende das caracteristicas do curso,
podendo ser realizada ao final do curso, unidade, ou até mesmo de uma aula, porém isso
deve ser informado no inicio do curso.

Porém o mais importante na escolha de um processo de avaliagdo é o objetivo
que ela tem, além de conhecer como a aprendizagem esta acontecendo, ela dever ter
carater formativo, ser justa, ou seja, os critérios que servirdo para a avaliacdo deverao
ficar claro para todos os participantes, deve ter tempo necessario sua realizagao e o mais
importante, o feedback deve ser claro, coeso e ter o cuidado de retomada de dificuldades

encontradas neste instrumento.
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4 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Todo o trabalho sera desenvolvido utilizando a Abordagem Qualitativa como
Metodologia de investigagao, onde o pesquisador tem contato direto com o ambiente e a
situacéo estudada. (LUDKE; ANDRE,2012, BELL, 2008, LANKSHEAR; KNOBEL,2008).

4.1 - PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa esta mais relacionada no levantamento de dados
sobre as motivagdes de um determinado grupo em estudo, em compreender e interpretar
comportamentos, opinido e expectativas de um grupo especifico de pessoas. E
exploratoéria, ndo tendo o intuito na obtencdo de numeros como resultados, mas os
chamados insights — muitas vezes imprevisiveis — que possam nos dar indicios de um
caminho para tomada de decisio correta sobre uma determinada questao-problema.

Segundo BOGDAN e BIKLEN (1982) a pesquisa qualitativa tem cinco

carateristicas basicas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de

dados e o pesquisador como eu principal instrumento.
2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.
3. A preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto.

4. O "significado" que as pessoas dao as coisas e a vida sao focos de

atencgao especial pelo pesquisador.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Segundo essas ideias a pesquisa qualitativa pressupdes o contato direto do
pesquisador com seu objeto de estudo, tdo somente este objeto se encontra em um
ambiente que influenciara o resultado da pesquisa, dessa forma ele ndo pode ser
desprezado, ou seja, o0 pesquisador estara com seu objeto de pesquisa em seu ambiente

para que esse contato fornega indicios para que seus resultados sejam analisados de
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uma maneira mais rigorosa.

A pesquisa com abordagem qualitativa acaba por nos fornecerem muitas
descricoes, que podem aparecer em forma de relatos, entrevistas, depoimentos,
fotografias, enfim varios documentos que acabam por ancorar um ponto de vista ou uma
afirmacao, porém o pesquisador deve ter cuidado para analisar toda a realidade que
compdem essa informacao, assim ele deve ser criterioso na verificacdo de qualquer
informacgao, pois por menor que seja, ela pode estar dando sentido a uma informagao
que parega nao ter sentido.

A verificacdo do processo como um todo € papel importante na abordagem
qualitativa, pois no todo suas facetas se apresentam, consequentemente o processo
acaba sendo mais importante que o produto, pois sem o processo nao existe o produto.

Outra grande preocupagao em abordagem qualitativa € o tratamento dado
a informacgao recebida, no sentido de significar a mensagem passada pelos participantes,
a capacidade para o pesquisador enxergar a visao, ou até mesmo se colocar na posigcéao
do entrevistado, da a ele uma aproximagado do ponto de vista da fonte que gerou a
informacéo e com isso passa a entender melhor o significado da mensagem.

Ndo ha como o estudo deixar o pesquisador trabalhar com tamanha
quantidade de informagao se o mesmo néo tratar esses dados de forma indutiva, o olhar
do pesquisador aparece quando ele forma um quadro de informagdes sobre a pesquisa
e com isso induz sua visdo sobre esses dados, interpretando, analisando, concluindo e

finalizando seus estudos.

4.2 - ANALISE DE CONTEUDO

A analise de conteudo atualmente € definida como um conjunto de
instrumentos metodoldgicos, que serve para analisar diferentes fontes de conteudo
(verbais ou nao-verbais). Mediante a interpretagao, ela trafega ao meu ver entre dois
polos: a objetividade e a subjetividade. E uma técnica refinada, que exige disciplina,
dedicagao, paciéncia e tempo. Junto a isso € necessario a intuigdo, imaginagao e

criatividade, principalmente na definicdo das categorias de analise. Leva-se bastante em
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consideragcao o rigor e a ética, que sao fatores essenciais (FREITAS, CUNHA, &
MOSCAROLA, 1997).

A conducédo da analise dos dados abrange varias etapas, a que parece ser
mais comum nas pesquisas sao as propostas por Bardin (1977). Essas etapas sao
organizadas em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploragdo do material e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacao.

A primeira fase, pré-analise, tem a funcéo de sistematizar as ideias iniciais
colocadas pelo quadro referencial tedrico escolhido e estabelecer quais serdo os
indicadores para a interpretacédo das informacdes coletadas. Aqui esta localizada a leitura
geral do material eleito para a andlise. Basicamente é feita a organizagdo do material que
se pretende investigar, isso serve para que conducgdo das operacdes sucessivas de

analise possa ser feita pelo analista. Assim esta fase compreende:

Leitura flutuante: € quando o analista comega a conhecer o material que
sera analisado;

Escolha dos documentos: consiste na definicdo do corpus de analise;
Formulacdo das hipoteses e objetivos: a partir da leitura inicial dos
dados;

Elaboracdo de indicadores: a fim de interpretar o material coletado;
(BARDIN, 1977, pag. 95)

E importante ressaltar que a escolha dos dados a serem analisados,
obedeca a orientacdo das seguintes regras: exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia. Essas regras acabam por validar a analise das
informacdes escolhidas.

Depois de seguidas as regras de selegdo dos materiais, observa-se a
necessidade de preparagao do material, ou seja, um tratamento da informacao coletada,
todas as observacoes feitas pelo analista acabam por enriquecer a analise dos mesmos.

Depois de concluida a referida fase, parte-se para a exploragao do
material, que é considerada a segunda fase, onde se constroem as operacdes de
codificagao a partir dos recortes dos textos divididos em unidades de registros, a definicao
da chamada regra de contagem, classificacdo e agregacdo das informagdes em

categorias simbdlicas ou tematicas.
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Bardin (1977) define codificagdo como a transformagéo, por meio de
recorte, agregacao e enumeragao, com base em regras precisas sobre as informagdes
textuais, representativas das caracteristicas do conteudo.

Assim nessa fase, todo o material coletado é recortado em unidades de
registro. Serdo tomados como unidades de registro, os paragrafos de cada entrevista,
assim como textos de documentos, ou anotacbes de diarios de campo. O que é
importante desses paragrafos é a identificagdo das palavras-chaves, é feito o resumo de
cada paragrafo para a realizagao de uma primeira categorizagao.

Essas categorias sdo agrupadas de acordo com correlagdo com os temas,
e originam as chamadas categorias iniciais. Elas sdo agrupadas tematicamente e
originando o que € chamado de categorias intermediarias e também aglutinadas em
funcao ocorréncia dos temas resultam nas categorias finais.

Dessa forma, o texto das entrevistas, acabam sendo recortados em
unidades de registro, tematicamente agrupadas em categorias iniciais, intermediarias e
finais, onde é possivel realizar as inferéncias. Por este processo indutivo, é procurado o
sentido da fala dos entrevistados, e também outra significagdo ou outra mensagem
através ou junto da mensagem primeira (FOSSA, 2003).

A terceira fase é compreendida pelo tratamento dos resultados, assim a
inferéncia e interpretacdo, consiste em captar os conteudos presentes e latentes
observado no material coletado. A analise comparativa é realizada através da
comparagdo das diversas categorias existentes em cada analise, ressaltando os
aspectos semelhantes e os que foram sinalizados como diferentes.

Sintetizando, o método de analise de conteudo compreende as seguintes
fases:

1) Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos);

2) Codificagéo para formulagao de categorias de analise, utilizando o
quadro referencial tedrico e as indicagdes trazidas pela leitura geral;

3) Recorte do material, em unidades de registro comparaveis e com o
mesmo conteudo semantico;

4) Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente,

nas unidades de registro. A formulacdo dessas categorias segue o0s principios da
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exclusdo mutua, da homogeneidade, da pertinéncia na mensagem transmitida, e da
objetividade;

5) Agrupamento das unidades de registro em categorias comuns;

6) Agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermediarias
— finais);

7) Inferéncia e interpretacdo, respaldadas no referencial tedrico.

Com o intuito de tornar mais claro a sequéncia dos passos previstos no
meétodo de analise de conteudo, apresenta-se a ilustragdo, esquematizada por Bardin

(1977), através das seguintes etapas, constantes no Quadro 3.1, que segue:

Desenvolvimento de uma andlise

|

— PRE-ANALISE
- -\
| ——————A\—— [ Leitura «flutuante» —_——
! i \ i i
I de | For das hipo o[k i dos indices
| e dos objectivos il
: l Elaboracao dos indlcndnE‘
| | Constituicao do corpus Dimensio e direcgdes l
| de andlise
Regras de recorte, cate-
: gorizagdo, codificacio
+ <
|
|

EXPLORAGCAO DO MATERIAL

TRATAMENTO DOS RESULTADOS
E INTERPRETACOES

Operagdes estatisticas

<—{  Provas de validagio |

Sintese e seleccio dos
resultados

Interpretagiio
r————— — -
Outras orientagdes para Utilizag#do dos resultados
L'l uma nova anilise | de analise com fins

b 1 tedricos ou pragmiticos

QUADRO 4.1 - Desenvolvimento da anélise de contetido Fonte: Bardin (1977)

Torna-se importante ressaltar que essa sequéncia de passos € importante
para realizacdo da analise de conteudo preconizada por Bardin (1977), tendo em vista
sua popularidade nas pesquisas, porém € importante saber que outros autores também
descrevem e acabam propondo outras formas de analise de conteudo com semelhancgas
a proposta por Bardin (1977), que podem conduzir a resultados confiaveis.

Destaca-se também, que a analise de conteudo, enquanto conjunto de

técnicas de analise de comunicagdes, vem sofrendo reformulagdes desde os primeiros
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inicio de sua aplicacao até os dias atuais, com uma analise mais contemporanea,
influenciada pelo de alguns softwares que auxiliam, principalmente, nos processos de
organizagao do material e codificacdo dos dados, podemos citar o NVIVO e o MAXQDA,
que se propdem a auxiliar na criagao, analise de categorias e transcricdo de entrevistas

em audio e video por exemplo.
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5 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes serao apresentados como forma de demonstrar
as informagdes encontradas a partir da elaboragao do curso, dividido em cada uma de

suas partes.

5.1 - ESTRUTURA DO CURSO

Foram selecionados de acordo com os critérios criados que seréo discutidos
posteriormente, sendo trés artigos por médulo, totalizando 24 artigos que servirdo de
referencial para estudo no curso.

Um questionario prévio com o objetivo de tragar o perfil e as percepgdes do
publico alvo, leitura e analise de artigos, para que os participantes tenham um referencial
tedrico, forum de discussdes e questionarios contemplando questdes objetivas e
dissertativas, e finalizando com uma proposta de elaboragao de projeto ao final onde o
professor utilize suas concepgdes construidas durante o curso.

Carga horaria total de 80 horas, sendo distribuidas em 10 horas por modulo,
dividida em 6 horas para leituras dos artigos e 4 horas para as atividades de avaliagdo.

Sendo disponibilizado cada modulo com inicio e término de 15 dias,
totalizando o curso em torno de 4 meses, assim leva-se em consideracao a adequacéao
da carga horaria.

O curso tem a referida ementa abaixo apresentada:

e Apresentar o conceito de Alfabetizagdo Cientifica e Tecnoldgica
(ACT);

e Demonstrar como a ACT pode contribuir para a formacao da
cidadania;

e Propor a contextualizacdo como uma forma eficaz e facilitadora do
ensino de ciéncias com uma Abordagem Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade;

e Trabalhar a Histéria e Filosofia da Ciéncias de modo a entender a

contexto historico da formulacéo de teoria e leis nas ciéncias;
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¢ Orientar como a experimentagao aproxima as teorias das praticas e
sugestdes de como isso deve ocorrer;
¢ Entender como o estudo do meio pode representar uma ferramenta
facilitadora no ensino de ciéncias;
¢ Inserir os jogos como uma alternativa no ensino de ciéncias;
e Propor a produgéo de um projeto aplicando o conteudo apresentado
No Curso.
A cada médulo existe um texto inicial para contextualizar o tema e a seguir
os trés artigos para a construgéo do referencial tedrico, na sequéncia temos a parte
avaliativa composta de um férum, questdes objetivas e dissertativas, conforme quadro

abaixo.

QUADRO 5.1 - Estrutura do Médulo
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Essa estrutura segue presente em todos os médulos com excegao do ultimo
que nao contempla na avaliagdo féorum, questdes objetivas e dissertativas, sendo
substituidas pela elaboragao de um projeto para ser aplicado em sala.

Com relagdo aos modulos do curso, foram elaborados de modo a atender
os objetivos de aplicagdo do mesmo, como sendo um grande foco na ACT, mas que
também englobasse formas que facilitariam a insergédo dessa forma de ensinar ciéncias,

sendo assim temos a tabela abaixo que mostram os temas dos modulos.

MODULO TEMA

1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA

2 COMO CONSTRUIR A CIDADANIA ATRAVES DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

3 ABORDAGEM CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE

4 HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIAS

5 EXPERIMENTACAO

6 ESTUDOS DO MEIO

7 JOGOS

8 PROJETOS

TABELA 5.1 - Médulos do Curso.

5.2 - QUESTIONARIO PREVIO

O objetivo de um questionario prévio € o de tragar o perfil do publico alvo
do curso, para que sua realidade seja conhecida e dessa forma seja levada em
consideracdo no decorrer do mesmo, nesse questionario perguntas chaves serao
direcionadas para entre outras informacdes conhecer as concepcgdes dos participantes
sobre os temas dos mddulos, servira também para que as experiéncias relativas ao curso
sejam conhecidas, vejamos abaixo cada um dos topicos dos questionarios e o que

buscam.

DADOS DO PROFESSOR - (dados pessoais e formacao) — Com essas

informagdes serdo importantes para saber os dados pessoais do participante como
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informagbes sobre sua formagdo como: magistério, graduacgao, curso de formacgao
continuada, pos-graduagao e outros cursos.

PROFISSAO PROFESSOR - (autoanalise de sua profissdo) — Nessa parte
sera convidado aos participantes uma autoanalise da sua profissao, desde a escolha até
mesmo sua qualidade como professor, outra questdo importante sobre o tempo de
atuacao e se isso ocorreu ou ocorre em instituicao privada ou publica de ensino, se for
publica em qual esfera, federal, estadual ou municipal.

RELAGOES COTIDIANAS - (troca de experiéncias, comunicacdo com 0s
pares) — Aqui teremos questdes relacionadas com o relacionamento dos participantes na
escola onde atua, essas relagdes no nivel entre seus pares e como avalia as reunides
periddicas para sua formacéao profissional.

PLANEJAMENTO DAS AULAS - (organizagao e motivagao das aulas) — A
forma como o participante organiza e planeja suas aulas demonstra muito do profissional
que ele é sendo assim essa parte do questionario se preocupa em demonstrar como o
participante utiliza e quais ele utiliza para planejar suas aulas, dados como livro didatico
e paradidatico, outros recursos didaticos, metodologia, como trabalha a motivagao e
desmotivagao na sala, como ele avalia o interesse dos alunos pelos conteudos ensinados
por ele.

AVALIAGCAO EDUCATIVA - (como trabalha a avaliacdo) — Nesse quesito a
ideia € saber como a avaliagao € norteada pelo participante, se ele utiliza algum modelo
preestabelecido pela sua escola ou secretaria de educacéo, se ele concorda ou teria
sugestdes de como deveria ser 0 processo avaliativo dos alunos, como a equipe gestora
avalia sua pratica pedagogica e de seus colegas.

PRATICA PEDAGOGICA - (aspectos que influenciam sua pratica) — A
pratica pedagodgica é influenciada por diversos fatores que estdo inseridos na
comunidade escolar, as questdes aqui tentam buscar informacgdes sobre como isso afeta
a pratica pedagodgica dos participantes, quesitos do tipo quais as dificuldades
encontradas em sua pratica, como a comunidade escolar ajuda no seu sucesso em sala,
quais os problemas que podem influenciar negativamente seu trabalho.

FORMAGAO CONTINUADA - (posicéo sobre a formacéo continuada do

professor) — A parte de formagao continuada tem o objetivo de saber como o participante
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avalia sua formacao, inicial, atual e como acha que deve ser a continuacao da formacao,
0 que espera de uma formacgao continuada em relagcéo a sua pratica.

PARCERIAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS - (opiniao sobre parcerias
com universidades) — A opinido se as parcerias com universidades e pesquisadores pode
auxilia-lo no desenvolvimento de sua pratica.

ALFABETIZAGAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA - (conceitos sobre os
modulos do curso) — O objetivo deste item € conhecer as concepgdes dos participantes
sobre conceitos trabalhados nos futuros médulos do curso, para que se saiba em que
ponto os participantes partiram e como vao chegar ao final do curso.

Com esse questionario o perfil dos participantes sera bem tragcado e
observado durante as etapas do curso.

5.3 - MATERIAL/CONTEUDO

O material elaborado para o curso levou em consideragcdo a criagao de
categorias para a selegao dos artigos, as categorias criadas foram palavra chave no titulo
ou no corpo do texto, e que tivesse um contexto de aplicagdo ou somente teoria.

Esses critérios foram rigorosamente seguidos de modo que esse material
que € composto por um texto de introdugéo e trés artigos, para que o objetivo ser tornasse
mais possivel de ser alcangado, pois quando se deu a decisido de observar dois fatores
que espero tornar o material motivador e criador de expectativas nos participantes,
acredito que titulo do material chama a atencéao do leitor, criando uma curiosidade sobre
seu conteudo. Da mesma forma em se tratando do publico alvo, que s&o professores do
ensino fundamental o contexto de aplicagao se torna também muito interessante, pois
relata experiéncias reais em seu contexto, e em alguns casos como isso deve acontecer.

Ao selecionar os conteudos € importante verificar se séo uteis, significativos
e validos para o publico alvo, essa significagdo ela € indutiva, pois a verificagdo da
utilidade pode ser intrinseca de cada um dos participantes, dito isto, os conteudos
selecionados foram pensados de que forma eles poderiam auxiliar o participante a ao

menos refletir sobre sua pratica.
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Apos selecionar os conteudos € importante organiza-los considerando que
devem ser apresentados em unidades de forma a atender ao principio dos pequenos
passos da instrucédo personalizada.

Na tabela abaixo poderemos acompanhar todos os artigos escolhidos para
compor os oito moédulos do curso, sempre objetivando que esse referencial tedrico

consiga fazer a reflexao da sua pratica e construgéo de novos significados e concepgdes
no ensino de ciéncias.

MODULO ARTIGOS
Construindo conhecimento cientifico na sala de aula - Rosalind Driver, Hilary Asoko, John Leach,
Eduardo Mortimer e Philip Scott
1) Alfabetizacao Ensino de Ciéncias e Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: um
cientifica olhar sobre as escolas publicas de Carambei - Juliana Pinto Viecheneski e Marcia Regina Carletto
ALFABETIZAGAO CIENTIFICA NO CONTEXTO DAS SERIES INICIAIS - LEONIR LORENZETTI e
Demétrio Delizoicov
2) Como Alfabetizacéo Cientifica: um direito de aprendizagem - Mauro Carlos Romanatto e Alessandra
construir a Aparecida Viveiro
cidadania O PAPEL DA NATUREZA DA CIENCIA NA EDUCAGAO PARA A CIDADANIA - JoZo Praia, Daniel
através da Gil-Pérez e Amparo Vilches
Alfabetizacao Alfabetizacao cientifica: uma possibilidade para a inclusdo social - Attico Chassot
Cientifica
CONTEXTUALIZAGAO NO ENSINO DE CIENCIAS POR MEIO DE TEMAS CTS EM UMA
3) Abordagem PERSPECTIVA CRITICA - Wildson Luiz Pereira dos Santos
Ciéncia- ENFOQUE CIENCIA-TECNOLOGIA- SOCIEDADE: PRESSUPOSTOS PARA O CONTEXTO
Tecnologia- BRASILEIRO - Décio Auler
Sociedade O Surgimento da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) na Educagao: Uma Reviséo - Caroline
Rodrigues Vaz, Alexandre Borges Fagundes e Nilcéia Aparecida Maciel Pinheiro
Mudangas na pratica de ensino da quimica pela formagao dos professores em historia e
filosofia das ciéncias — Fatima Paixdo e Antonio Cachapuz
4) Historia e A ABORDAGEM DA HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA NA FORMAGAO INICIAL DE
Filosofia da PROFESSORES DE QUIMICA DO ESTADO DE SAO PAULO: UMA ANALISE EXPLORATORIA -
Ciéncias Flavia Pierrotti De Castro, Roberta Guimarées Corréa e Rosebelly Nunes Marques
HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA NO ENSINO: HA MUITAS PEDRAS NESSE CAMINHO... -
André Ferrer P. Martins
O PAPEL DA EXPERIMENTAGCAO NO ENSINO DE CIENCIAS - Marcelo Giordan
O ENSINO DE CIENCIAS: FATORES INTRINSECOS E EXTRINSECOS QUE LIMITAM A
5) REALIZAGAO DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS PELO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS DO

Experimentagao

ENSINO FUNDAMENTAL - Luciana Bandeira da Costa Ramos e Paulo Ricardo da Silva Rosa
A ABORDAGEM EXPERIMENTAL DAS CIENCIAS NO JARDIM DE INFANCIA E 10 CICLO DO
ENSINO BASICO: SUA RELEVANCIA PARA O PROCESSO DE EDUCAGAO CIENTIFICA NOS

NiVEIS DE ESCOLARIDADE SEGUINTES - Joaquim Sa

6) Estudos do
meio

Atividades de campo no ensino das ciéncias e na educagao ambiental: refletindo sobre as
potencialidades desta estratégia na pratica escolar - Alessandra Aparecida Viveiro e Renato
Eugénio da Silva Diniz
ESTUDO DO MEIO: TEORIA E PRATICA - Claudivan Sanches Lopes e Nidia Nacib Pontuschka
A educacgao pelo Turismo: um estudo em escolas pubicas de ensino fundamental Il nas
cidades de Recife/PE e Olinda/PE - Mariana Albert da Silva e Luciana Arautjo de Holanda

7) Jogos

A PRODUGAO DE JOGOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: UMA
PROPOSTA PARA FAVORECER A APRENDIZAGEM - Luciana Maria Lunardi Campos, Bortoloto, T.
M., Felicio, A. K. C.

O Uso de Jogos no ensino e aprendizagem de Quimica: Uma visao dos alunos do 90 ano do
ensino fundamental - Eliana Moraes de Santana e Daisy de Brito Rezende
JOGOS DIDATICOS: UMA METODOLOGIA FACILITADORA NO ENSINO DE CIENCIAS
AGRARIAS - Ernani Vicente Pereira Junior, Profa. Dra. Rosebelly Nunes Marques, Ivan Henrique
Chagas

8) Projetos

Pedagogia de Projetos e Integracao de Midias - Maria Elisabette Brisola Brito Prado
Por uma pedagogia de projetos: uma sintese introdutoéria. Paulo Cezar Santos Ventura
Quando o cotidiano pede espago na escola, o projeto da feira de ciéncias “vida em sociedade”
se concretiza - Nora Ney Santos Barcelos, Giuliano Buza Jacobucci e Daniela Franco Carvalho
Jacobucci

TABELA 5.2 - Artigos dos Mddulos do Curso
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Com vistas a responder ao problema e aos objetivos que a pesquisa de se
propds, os dados coletados previamente foram analisados por meio da analise categorial
que conforme Bardin (2010) consiste no desmembramento do texto em categoriais
agrupadas analogicamente. Portanto, a interpretacdo dos dados se deu pelo método
analise de conteudo.

O processo de formagao das categorias se concretizou da forma prevista
por Bardin (1977), apds a selegdo do material e a leitura flutuante, a exploragao foi
realizada através da codificagdo. Adverte-se que as categorias descritas da proxima
sessao dizem respeito a tematica deste estudo que esta sendo descrito, ndo servindo

como modelo para qualquer estudo, tendo em vista as particularidades de cada tema de

estudo.
CONTEXTO DE
MODULO | ARTIGO | PALAVRA CHAVE APLICACAO
TITULO | CORPO | TEORICO | APLICACAO

1 X X - X

1 2 X X - X

3 - X X -

1 X X - X

2 2 X X X -

3 X X X -

1 X X X -

3 2 X X - X

3 X X X -

1 X X X -

4 2 X X - X

3 X X - X

1 X X - X

5 2 X X X -

3 X X - X

1 X X - X

6 2 - X - X

3 - X X -

1 X X - X

7 2 X X - X

3 X X - X

1 X X X -

8 2 X X X -

3 X X - X

TOTAL 24 21 24 10 14

TABELA 5.3 - Categorias de Andlise dos Artigos
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Além da formulagéo da tabela, foi elaborado um grafico também de modo
a visualizar mais facilmente o resultado da analise dos artigos, temos inicialmente o
grafico que demonstra a presencga da palavra chave no titulo do artigo.

Isso se mostra interessante, pois agrega mais interesse do publico alvo

para a leitura do mesmo, criando uma expectativa no leitor.

PALAVRA CHAVE PRESENTE NO TiTULO

<<
(84
2
m
(%]
w
o
(-9
w
a
X

MODULO

GRAFICO 5.1 - Presenga da Palavra Chave no Titulo do Artigo por Médulo

Pode-se perceber uma grande incidéncia nos moédulos de 2 a 5, no 7 e no
8, a menor apari¢do de da no médulo 6, seguida pelo moédulo 1, logicamente que nos
artigos a presencga s6 ndo ocorre em 3 artigos como veremos no grafico seguinte, dessa
forma atenta-se também na elaboragdo do material, critérios para que a motivagao dos

participantes seja sempre buscada como objetivo.
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PALAVRA CHAVE PRESENTE NO
TEMA

p

PALAVRA CHAVE PRESENTE NO TEMA
B SEM PALAVRA CHAVE PRESENTE NO TEMA

GRAFICO 5.2 - Presenca da Palavra Chave no Titulo do Artigo no Curso

Outro quesito importante na elaboracdo do material a criagdo de uma
categoria chamada de contexto de aplicagdo, para que o conteudo do curso se
aproximasse da realidade dos participantes.

Assim foi considerado como contexto de aplicagcdo o artigo que
demonstrasse o resultado de uma aplicagdo, que no corpo do artigo utilizasse um
exemplo ou sugestdo de aplicagdo ou que tivesse aplicado um questionario sobre a
percepcao de um conceito, assim temos o resultado que ja foi visto acima no quando de

critérios e que sera apresentado agora em forma de grafico para melhor visualizagao.

REFERENCIAL TEORICO - ARTIGOS

100
67 67 67 67
I - - I I I
1 2 3 4 5 6 7

PORCENTAGEM DE APLICA'AO

=

N B OO 0 O
o O O O o o

MODULOS
®m CONTEXTO DE APLICACAO

GRAFICO 5.3 - Contexto de Aplicagdo por Médulo
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Pode-se perceber uma grande incidéncia no moédulo de 7, menores
incidéncias de aplicagdo nos modulos 2, 3 e no 8, os mdédulos 1, 4, 5 e 6 tiveram a mesma

quantidade com contexto de aplicacéo.

TOTAL DE ARTIGOS NO CURSO

CONTEXTO DE APLICAGAO  m TEORICO

I

42%

GRAFICO 5.4 - Contexto de Aplicagéo no Curso

Mesmo assim no geral do curso temos a presenca em 58% um contexto de

aplicagao que certamente servira de incentivo e apoio aos participantes do curso.

5.4 - AVALIAGAO

Definir com clareza como avaliar a aprendizagem do aluno é importante
para a construcdo dos instrumentos de avaliacdo. Essa definicdo esta intimamente
relacionada aos objetivos propostos.

A verificacdo de aprendizagem é um recurso que possibilita ao professor
verificar e acompanhar a aprendizagem dos alunos e devera ser planejada para que o
aluno responda e envie para analisar e corrigir.

A avaliacao pode ser feita por meio de testes, estudos de caso, solugao de
problemas, atividades praticas observadas pelo tutor, etc.

No caso de avaliagdo em situagdes praticas, por meio de observacéao, é
importante definir os aspectos que serdo observados e comunica-los ao aluno
previamente.

A avaliagao podera ser realizada ao final de cada aula, de uma unidade, ou

do curso, segundo os critérios estabelecidos.
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Lembrando desses critérios temos que descrever a forma como os
participantes serdo avaliados durante o curso, inicialmente é disponibilizado o férum para
discussdes entre os participantes, apds isso as questdes objetivas e por ultimo a questao
dissertativa. Vejamos agora exemplos dessas atividades e como ocorrera a avaliagéo de
cada uma dessas atividades e quais os critérios analisados.

O férum segue a ideia do debate entre os participantes de modo que eles
coloquem suas concepgdes sobre os assuntos do modulo e consigam argumentar suas
posicdes. A avaliacao do forum levara em consideracgao itens para compor a nota dessa
atividade, levando em consideragdo a aderéncia ao conteudo estudado, se em sua
participacao ele demonstra clareza na exposi¢ao de suas ideias, se ele apresenta em
seu texto criatividade para transpor o conteudo para sua realidade e como de da sua
participacao e colaboracdo em relagdo aos comentarios de outros participantes.

As questdes objetivas seguem o critério de ter somente uma alternativa
correta, tendo em o cuidado para que sua formulagéo seja coesa e de facil interpretagéo

Por ultimo teremos as questdes dissertativas, que tem como objetivo avaliar
a leitura do material de referencial teérico e de como o mesmo foi interpretado pelos
participantes, a avaliagao vai levar em consideragao se a analise leva em conta, de forma
correta, os conceitos tedricos expostos no referencial, se explora os conceitos tedricos a
partir da situagao apresentada para estudo, se sua resposta esta redigida de forma coesa
e coerente, com boa organizacado de paragrafo e se esta escrita na norma padrao da
lingua portuguesa.

Dessa forma o curso buscar uma avaliagao formativa e que faga com que o

participante possa refletir sobre sua pratica e com isso mudar a realidade de sua pratica.

5.5 - PLATAFORMA

A escolha da plataforma em EAD é primordial para o sucesso do curso,
porém a quantidades de opc¢des atualmente sdo bastante variadas em numeros e
estruturas, podemos citar como exemplos: TelEduc, AulaNet, Amadeus, Blackboard,
Eureka, Moodle, e-Proinfo, Learning Space e WebCT, enfim uma infinidades de
possibilidades para insergédo de cursos ficarem disponiveis para seu publico alvo, porém

0 que deve pautar sua escolha é a capacidade da plataforma facilitar a comunicagao
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entre os participantes e o outro lado do curso formado pelo tutor e professor, outro fator
importante na escolha sera como essa comunicacao de efetuara e quem que velocidade,
também nao podemos deixar de citar quais serdo os tipos de atividades que o curso tera,
por exemplo, um férum necessita de uma estrutura para que seja viavel a participagao e
avaliacao do mesmo. Assim se torna importante analisar o que cada plataforma pode
oferecer e a que custo isso sera agregado.

De acordo com critérios escolhidos para a estrutura do curso, seus modulos
e formas de avaliagdo e consequentemente pela gratuidade, a recomendacao par uma
futura aplicacao do curso seria a plataforma do Moodle.

Essa plataforma possibilita uma quantidade de adequacgdes e configuragdes
que se adequam ao curso, assim com os estudos realizados sobre as estruturas na
elaboracdo de um curso em modalidade EAD, acredito que a escolha dessa plataforma

sera uma ferramenta facilitadora do processo.
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6 - CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou a elaboracdo de um curso onde promovesse 0
conhecimento contextualizado com enfoque na ACT, nos mdodulos 1 e 2, e também em
CTS, presente no médulo 3, nos médulos seguintes foi dado enfoque em outras formas
facilitadoras da insergdo da ACT na pratica docente assim auxiliando no planejamento
de aulas com enfoque em CTS e ACT, e que mostrasse a importancia tanto da ACT em
sua pratica como também da formacao continuada, que se faz necessaria em uma
profissdo tdo importante como essa.

Assim em um curso destinado a aplicacdo no modo a distancia deve-se
levar em consideracéo a criagdo de um material auto instrucional para que possibilite o
aluno ter um ritmo préprio de aprendizagem, dosar os conteudos, permitir a auto
avaliacao, ter a oportunidade de aplicacdo imediata do aprendizado, desenvolver a
autonomia de pensamento e agao e que o referido possa ser realizado sem interferir nas
atividades profissionais e pessoais.

A dindmica do curso deve respeitar a realidade de seu publico alvo, suas
concepcgoes, escolaridade, perfil profissional, suas experiéncias anteriores relacionadas
ao curso e seus habitos de leitura.

Construir um material didatico que propicie uma interagdo com os alunos,
professor e com seus pares.

Escolher de forma criteriosa a plataforma de aplicagdo para que a mesma
se torne uma ferramenta de facilitagdo da interagcéo entre os envolvidos.

Definir com clareza a proposta e os critérios de avaliagao do curso, visando
sempre uma aprendizagem significativa, ou seja, uma avaliagao formativa.

Torna-se importante ressaltar que para fins desta pesquisa, adotou-se a
sequéncia de passos, para realizacdo da analise de conteudo preconizada por Bardin
(1977). Essa metodologia foi essencialmente facilitadora e organizadora do processo de
analise de artigos e com isso respalda a analise e os resultados desta pesquisa, fazendo
que com ela seja confiavel no meio académico

A proposta de se elaborar um curso para professores do Ensino
Fundamental é pessoal, no que diz respeito a visdo do pesquisador do que deveria ser
realmente importante nos modulos do curso e nas formas de avaliagao, isso quer dizer,

que o que encontra neste trabalho seja um modelo para tal proposta.
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Porém justificar essa proposta e como ela foi idealizada é importante, ao
meu ver a ACT se aproxima mesmo com o conceito de alfabetizacéo, e pensando assim
todos os moédulos foram construidos de forma que os participantes enxergassem pontos
comuns em sua pratica de alfabetizagdo, essa aproximagao, fara com que o curso
proposto tenha seu objetivo alcangado, que € mudar as concepgdes dos professores
sobre ensino de ciéncias. Essa proposta valorizara o trabalho com jogos,
experimentacao, estudos do meio, histéria e filosofia da ciéncia, abordagem CTS e
projetos devido a importancia que essas metodologias estejam presentes nas aulas para
que os alunos consigam se alfabetizar cientificamente, utilizando como exemplo a forma,
que uma alfabetizadora, usa como uma das estratégias de se dar o inicio do processo de
alfabetizagédo, o proprio nome da crianga criando desafios com as letras que possuem
um grande significado para esse educando, fazendo assim todo um sentido que aqueles
simbolos se diferenciam de numeros e se associam para um processo de construgédo de
sua alfabetizacao.

Pode-se concluir que a elaboragdo de um curso de alfabetizacao cientifica
e tecnolodgica para professores do ensino fundamental procurou contemplar os elementos
para que o curso pudesse ser significativo e que quando aplicado possa envolver os
professores em todo processo formativo da docéncia, percebe-se também que o curso
se faz extremamente importante para auxilia-los nessa ardua tarefa de construir uma
sociedade mais justa e preocupada com o meio em que vive, demonstra também a
importdncia da formacado continuada para atualizacdo desses profissionais e
popularizando também o ensino a distancia que possibilita uma flexibilidade para um
profissional com tempo tdo escasso, finaliza-se com a ideia que esta pesquisa pode

contribuir para melhorar a formagao do professor do ensino fundamental e sua pratica.
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ANEXOS
ENTREVISTA PROFESSORES

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS
DADOS DO PROFESSOR:

Nome do Professor(a):
Endereco:

Rua/Av:

Numero:
Complemento:

Bairro:

CEP:

Telefone:

E-mail:

Formacao:

a) Magistério:

() SIM Inicio: () Término: ()

() NAO

b) Graduagao:

* Curso:

Ano de Inicio: () Ano de Término: ( )
Instituigao:

*Curso:

Ano de Inicio: () Ano de Término: ()
Instituicao:

c) Pés-graduacao:

( ) Especializagao; ( ) Mestrado; () Doutorado
Curso:

Inicio: () Término: ()

Instituicao:

(__ ) Especializagao; (__ ) Mestrado; (__ ) Doutorado
Curso:

Inicio: () Término: ()

Instituigao:

d) Outros cursos:

Curso:

Inicio: () Término: ()

Institui¢ao:
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1. PROFISSAO PROFESSOR:

1.1 - Qual (is) a (s) razado (6es) que o levou (aram) a se tornar professor?

1.2 -Vocé gosta de ser professor?

( )SIM

( )NAO

Justifique sua resposta:

1.3 -Vocé se considera um bom professor?

( )SIM

( )NAO

Justifique sua resposta:

1.4 - Ha quanto tempo leciona e ha quanto tempo atua na Rede Particular, Municipal ou
Estadual de Ensino?

1.5 - Quantos alunos tem em sua turma e qual o numero de alunos que considera ideal
para trabalhar em sala?

2. RELAGOES COTIDIANAS:

2.1 - Vocé troca experiéncias com seus colegas de profissdo da escola? Aponte
algumas dessas trocas.

2.2 - Ha comunicagao produtiva entre a equipe gestora e os professores na escola?
Justifique.

2.3 - Vocé considera as reunides de HTPC importantes para a sua Formacéao
profissional? Justifique sua resposta.

3. PLANEJAMENTO DAS AULAS (METODOS E MATERIAIS):

3.1 - Como as aulas sao planejadas

3.2 - Utiliza livros didaticos/paradidaticos?

() SIM - Qual(is):

() NAO - Por que?

3.3 - Utiliza outros recursos didaticos?

() SIM - Qual(is):

() NAO - Por que?

3.4 - Quais métodos de ensino vocé utiliza em suas aulas? Por qué?

3.5 - Vocé nota mudancga nas atitudes dos alunos em relagdo aos métodos de ensino
que vocé utiliza em sala de aula? Quando isso acontece?

3.6 - Existem métodos de ensino ou materiais didaticos que vocé gostaria de utilizar?
Por que nao os utiliza? Existem dificuldades? Quais?

3.7 - Como vocé classificaria o interesse dos alunos para a aprendizagem dos
conteudos curriculares?

3.8 - Aponte fatores importantes de motivacao e desmotivagao para as suas aulas.

3.9 -0 que vocé faz para motivar os alunos?

3.10 - O que vocé mudaria nas suas aulas?

3.11 - Que estratégias vocé usa ou usaria para refletir sobre o que fez no decorrer de
uma aula?

3.12 - Que proposta faria para melhorar o processo reflexivo e mudar a pratica docente
das aulas?

4. AVALIAGAO EDUCATIVA:
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4.1 - Como sao realizadas as avaliagbes dos alunos? Existe algum modelo pré-
estabelecido pela Secretaria Municipal, Estadual de Educacgao ou pela Gestao Escolar?
Vocé considera esta pratica importante?

4.2 - Como vocé gostaria que fosse o processo avaliativo dos alunos?

4.3 - Como vocé avalia a sua pratica pedagogica? Justifique:

4.4 - Como vocé acha que a equipe gestora avalia a sua pratica pedagodgica e dos
demais professores da escola?

5. PRATICA PEDAGOGICA:

5.1 - Quais as dificuldades que vocé encontra no exercicio da sua fungdo como
professor(a)?

5.2 -Vocé tem alguma sugestao para que essas dificuldades possam ser resolvidas?
5.3 - Cite ao menos um aspecto que considera, ou represente ser um sucesso em sua
profissdo. Justifique:

5.4 - Quais aspectos que a comunidade escolar (equipe gestora, professores e agentes
educacionais) considera serem positivos para a pratica de sala de aula?

5.5 - Cite os aspectos que considera serem problematicos no contexto da sua escola e
que possam influenciar negativamente na sua pratica de sala de aula. Justifique:

5.6 - O que sugere para resolvé-los?

6. FORMAGAO CONTINUADA:

6.1 - O que vocé acha que ainda precisa melhorar no atual estagio de seu
desenvolvimento profissional?

6.2 - Como considera sua Formagao inicial? Existe algo que precisa ser melhorado na
sua Formacao? E na Formacao dos futuros professores? Justifique:

6.3 - Vocé considera importante melhorar a sua Formacdo e atuagao profissional?
Justifique:

6.4 - Qual sua opinido sobre os cursos de Formagao Continuada? Contribuem ou nao
para a sua Formacéo e pratica pedagdgica?

7. PARCERIAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS:

7.1 - Qual sua opinido diante das propostas de colaboragéo/parceria entre professores e
pesquisadores/alunos da Universidade? Vocé considera esta pratica positiva ou negativa
para a sua atuacado em sala de aula? O que poderia melhorar?

8. ALFABETIZACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA:

8.1 - O que vocé conhece sobre o tema? Descreva em poucas palavras.

8.2 - Em suas vivéncias escolares, esta presente a Alfabetizagao Cientifica??

8.3 - A Alfabetizagéo Cientifica possibilita a constru¢ao da cidadania?

8.4 - Em sua pratica educacional vocé trabalha com a abordagem Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade?

8.5 — Vocé considera importante trabalhar a Histéria e Filosofia das Ciéncias ao abordar
um conteudo de ciéncias?

8.6 - Ha Experimentacdo em sua escola? Como e quando ela acontece? Como vocé
considera o ambiente ideal para sua aplicagao?

8.7 - O que voceé entende por estudo do meio? Como isso pode ajudar em suas aulas de
ciéncias?
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8.8 - Qual a importancia dos jogos em suas aulas? D& um exemplo da utilizagéo de Jogos
presente em sua aula?
8.9 — Vocé trabalha com projetos? Como isso ocorre?



