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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo geral desenvolver, aplicar e avaliar um programa de
formacéo colaborativa, com vistas a atuacdo dos professores de matematica com os estudantes
com deficiéncia visual. Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar as préaticas pedagdgicas
de professores de Matematica que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental; (b)
descrever a percepcdo de professores acerca do ensino de matematica para estudantes com
deficiéncia visual, antes e apds a formacdo em servico. Sob abordagem qualitativa, 0 estudo
caracteriza-se como uma pesquisa colaborativa. Foram participantes do estudo trés
professores da disciplina curricular de matematica, atuantes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e um professor da sala de recursos para estudantes com deficiéncia visual. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual, de uma cidade do interior do estado de
Sao Paulo. Os procedimentos da coleta e analise de dados foram organizados em cinco etapas:
caracterizacdo dos professores, da pratica pedagogica, levantamento de informac@es quanto a
prética pedagogica, planejamento da formacgao em servigo, aplicacdo da formacdo e avaliacdo
da formacdo. Os instrumentos utilizados na pesquisa foram: questionario de caracterizacao;
roteiros de entrevista semiestruturada; diario de campo; e roteiro de avaliacdo da formagao em
servico. Os dados coletados foram analisados e organizados utilizando a técnica de anélise
categorial de conteudo. Os resultados apontam que a formacdo em servico de professores de
matematica proporcionou trocas e reflexdes significativas entre 0os mesmos, favorecendo
acessibilidade nos contetdos curriculares para os estudantes com deficiéncia visual, e isso foi
possivel porque a formacéo se efetivou em horéario de servico, baseada em casos reais de seus
alunos. O estudo evidenciou a importancia de recursos e estratégias didaticas, enquanto
aspectos importantes para o sucesso do ensino de matematica para os Anos Finais do Ensino
Fundamental na perceptiva da incluséo escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Formacdo de Professores; Deficiéncia Visual,
Matematica.



ABSTRACT

This research has the general objective of developing, applying and evaluating a collaborative
training program, with a view to the performance of mathematics teachers with students with
visual impairment. The specific objectives are: (a) to characterize the pedagogical practices of
Mathematics teachers who work in the Final Years of Elementary School; (b) describe the
perception of teachers about teaching mathematics to visually impaired students, before and
after in-service training. Under a qualitative approach, the study is characterized as a
collaborative research. Study participants were three teachers of the Mathematics curricular
discipline, working in the Final Years of Elementary School, and a teacher from the resource
room for students with visual impairments. The research was carried out in a state public
school, in a city in the interior of the state of S&o Paulo. Data collection and analysis
procedures were organized into five stages: characterization of teachers, pedagogical practice,
survey of information regarding pedagogical practice, in-service training planning, aplication
of training and evaluation of training. The instruments used in the research were:
categorization questionnaire; semi-structured interview scripts; fiel journal, collaborative
training evaluation script. The collected data were analyzed and organized using the
categorical contente analysis technique. The results indicate that in-service training for
mathematics teachers provided significant exchanges and reflections between them, favoring
accessibility of curricular contentes for students with visual impairments, and this was
possible because training was carried out during working hours, based on cases actual
students. The study showed the importance of didactic resources and strategies, as important
aspects for the success of teaching mathematics for the Middle School in the perspective of
school inclusion.

Keywords: Special Education; Teacher Training; Visual Impairment; Mathematics.
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APRESENTACAO

Nesta apresentacdo, trago o percurso académico que me direcionou ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo Especial.

Sou o fruto de uma crianca que sempre sonhou em ser professora, em nenhum
momento da minha vida, mesmo na mais tenra idade pensei em escolher outra profissao.
Nasci e morei até 0s meus dezesseis anos na cidade de Santo André no estado de Séo Paulo.
Ao final do ensino fundamental, com 0s meus quatorze anos ja tinha a certeza de que iria
cursar 0 magistério, apesar desse curso ja estar proximo de ser extinto. Tive muitas pessoas
me dizendo que esse curso sé iria me prejudicar, pois em poucos anos nao teria mais valia.
Mas como sou teimosa e sempre contei com 0 apoio e respeito dos meus pais sobre as minhas
decisOes, prestei a prova de selecdo e consegui entrar no Centro Especifico de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) de Santo André, sé de escrever me emociono com
as lembrangas que enchem a minha memoria daquela escola; 1& encontrei professores
inspiradores que so firmavam a certeza que tinha de querer ser professora, porém, mal sabia
gue o meu tempo com aqueles profissionais maravilhosos era mais curto do que imaginava,
por designios da vida, tive que acompanhar meus pais para uma nova cidade, Araraquara, no
interior de Sdo Paulo. Essa cidade ja era minha velha conhecida, pois todo o restante da minha
familia sempre morou ali, mas para mim era apenas uma cidade para passar as férias, nao para
ser a minha morada. Sofri muito com a mudanga e como todo adolescente, achei que néo ia
me recuperar, fui matriculada na Unica escola estadual da cidade, que ainda havia o curso de
magistério. Entrei naquele local cheia de angustias, sem nem imaginar que ali seria 0 comeco
da familia e a parte mais feliz da minha carreira profissional. Sim! Conheci 0 meu esposo
nesse lugar, finalizei o magistério com o meu primogénito na barriga e pelos designios da
vida, leciono nessa escola até os dias atuais, pela qual tenho verdadeira paixao.

Logo apds o nascimento do meu filho fui trabalhar no Instituto dos Cegos Santa Luzia
como auxiliar administrativa, essa instituicdo € um abrigo para as pessoas com cegueira e com
deficiéncia multipla (desde que tenham a cegueira como uma das deficiéncias). Essas pessoas
ndo tém familia ou foram abandonadas pela familia, independentemente da idade. Entrei para
trabalhar nessa instituicdo sem nenhum plano, apenas aceitando o emprego que aparecesse,
eram tempos bem dificeis, ali fui criando vinculos com os chamados internos, que sdo pessoas
maravilhosas, inclusive meus amigos até hoje. Fui mergulhando em um mundo totalmente

novo, ora aprendendo e ora ensinando, quando dei por mim ja estava sendo chamada a
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atencdo porque ndo fazia mais a parte administrativa, ficava ensinando um interno a arrumar a
cama, outro a cozinhar, saia para comprar roupa com eles, ensinava a organizar o guarda-
roupa, entre tantas outras coisas, até que um dia fui chamada em um concurso publico de uma
cidade vizinha para lecionar na educacdo infantil. Quando achei que iria ter que sair do
Instituto, o presidente de 1& me ofereceu um cargo de monitora para trabalhar meio periodo,
tamanha foi a minha alegria, pois finalmente ia deixar de lado as papeladas e trabalhar
diretamente com os moradores da instituicdo, além de estar sendo professora na educacao
infantil. Foi um ano de realizacBes, porém no ano seguinte fui chamada para lecionar na
educacdo infantil em minha cidade e ai a alegria em poder assumir dois cargos publicos como
professora se misturava com a tristeza e com a incerteza de que sair da instituicdo era o
melhor para mim naquele momento, afinal era ali que o meu coracgéo batia mais forte, porém a
parte financeira e a carreira profissional falaram mais alto. Ndo me arrependo da escolha, pois
ainda consegui desenvolver um trabalho voluntario por alguns anos ali, tendo lacos de afeto
até hoje com aquelas pessoas maravilhosas, que sem intencionalidade, me colocaram em um
caminho que percorre até os dias atuais, a educacao especial.

Lecionei na Educacdo Infantil pelas duas redes municipais por 10 anos, fiz a
pedagogia pelo programa “Pedagogia Cidada”, que a cidade de Araraquara ofereceu para 0s
seus profissionais, que foi uma parceria entre 0 municipio e a Universidade Estadual Paulista
(Unesp) da cidade, era oferecido somente aos profissionais da educacdo do municipio e tinha
um tempo menor de duracdo se comparado ao curso de pedagogia tradicional. Esse programa
foi muito criticado na época, mas para mim foi a oportunidade que precisava para cursar um
curso de ensino superior, no qual aprendi muito e partir dele novas oportunidades se abriram
em minha vida. Quando finalizei a pedagogia em 2008 ndo hesitei e ja fui certeiramente
cursar uma pos-graduacdo (latu sensu) em educacdo especial com énfase na deficiéncia visual,
sabia que essa area era a minha paixdo, mas nao sabia bem para que estava fazendo isso, ja
qgue nunca tinha visto um estudante com cegueira matriculado na educagédo infantil nos
municipios que lecionava. Como nada acontece por acaso, antes do curso de pos-graduacéo
acabar, participei de uma reunido de pais de uma das escolas que trabalhava e avistei no patio
um menininho com cegueira, ele havia acabado de chegar de um estado da regido nordeste e
estava acompanhando a sua avl na reunido de pais de seu primo, € estranho dizer, mas a
minha alegria foi tdo grande quando perguntei a sua idade, pois era a mesma dos meus
estudantes (4 anos), fui falar com a sua avo do porque ele ndo estar frequentando a escola e
em sua simplicidade ela me respondeu “Mas ele ¢ cego”, expliquei para ela que isso ndo era

nenhum motivo para a exclusdo escolar, ela ficou muito feliz. Fomos conversar com a diretora
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da escola e no dia seguinte recebo esse menino em minha turma, sendo 0 meu primeiro e
unico estudante com cegueira na turma comum, lecionei para ele por dois anos, até ele sair da
educacdo infantil (2008 e 2009), essa crianca me fez constatar que, apesar de gostar muito da
educacdo infantil, o meu lugar ndo era ali, precisava trabalhar mais diretamente na educacao
de estudantes com deficiéncia visual, o problema era encontrar esse local dentro das esferas
publicas.

Finalmente, depois de algum tempo sem abrir concursos, a Secretaria Estadual de
Educacao do Estado de S&o Paulo abre concurso para professores, e, para a minha alegria,
havia o cargo de professor da sala de recursos para estudantes com deficiéncia visual. Ali se
inicia uma nova etapa em minha vida, fui chamada para o cargo depois de algum tempo que ja
havia prestado 0 concurso, teria que exonerar 0s cargos nos dois municipios para assumir no
Estado, porém o salario ndo compensava, mas dessa vez, ja com a vida um pouco mais
estabilizada, escutei 0 meu coracdo e assumi a sala de recursos para estudantes com
deficiéncia visual, na mesma cidade em que moro (o que era muito dificil na época para um
professor se efetivar na cidade em que reside), e 0 melhor da historia, na unidade escolar que
conclui o magistério gestando o meu filho, nessa mesma escola que conheci 0 meu esposo, la
estava eu, desenvolvendo o Atendimento Educacional Especializado para estudantes com
deficiéncia visual, tudo parecia um sonho!

No inicio ndo foi facil, a sala era a Unica da regido, todos os estudantes com
deficiéncia visual da Diretoria de Ensino de Araraquara (havia um nimero pequeno) eram
matriculados nessa sala, iam no periodo contrario ao da escola uma ou duas vezes por semana,
de acordo com a necessidade e possibilidade dos pais para levarem esses estudantes para 0s
atendimentos. Os estudantes matriculados ndo tinham o h&bito de ir aos atendimentos, os
professores apresentavam resisténcia para aceitar esses estudantes, ndo sabiam nem por onde
comecar a desenvolver algum tipo de trabalho com eles. Foi um trabalho de formiguinha,
tanto para o atendimento virar rotina na vida das familias, como para que os professores, com
0 passar do tempo fossem vendo os resultados e aceitando aquele movimento de incluséo que
estava acontecendo e crescendo ano apés ano.

E o tempo passa, vdo se criando mais salas de recursos voltadas para outras
especificidades dentro da escola que leciono, o grupo de professores da educacédo especial vai
crescendo, juntamente com a quantidade de estudantes matriculados com algum tipo de
deficiéncia. N6s vamos ganhando o0 nosso espaco, aparecendo, “gritando” por muitas vezes

para nos ouvirem, mas todo um processo de inclusdo escolar vai se moldando, boas préaticas ja
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se tornam rotina, a discriminagdo diminui num nivel baixissimo (seria hipocrisia dizer que
desapareceu) e o resultado positivo é visivel aos olhos.

No ano de 2019 chega para integrar o grupo de professores da educacdo especial uma
professora que estava terminando o seu mestrado na UFSCar e comentei com ela 0 meu
desejo em cursar 0 mestrado, mas na verdade esse comentario foi um dentre tantos que
falamos jogando conversa fora, pois na verdade nem sabia ao certo por onde comecar. Essa
professora levou a sério o que falei e comecgou a me incentivar e a mostrar caminhos para que
isso acontecesse, logo me apresentou ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Escolarizacéo
da Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD), do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo
Especial (PPGEES) na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), onde fui acolhida e me
encantei com tudo aquilo. Recebi incentivo e fui estimulada a pensar em um problema de
pesquisa, muitos questionamentos surgiram, mas 0 que prevaleceu foi a problematica em
adaptar as atividades de matematica para os Anos Finais do Ensino Fundamental, pois eu e as
minhas parceiras, professoras do Atendimento Educacional Especializado tinhamos como
formacdo base a pedagogia e apresentavamos dificuldade com as habilidades matematicas,
muitas vezes nos deparavamos com professores resistentes e ndo sabiamos como auxilia-los,
tornando totalmente ineficaz a parceria entre nds e os professores de matematica das salas
comuns. Tornei essa dificuldade o meu foco e fui pesquisar, descobri que essa dificuldade néo
era pessoal ou de um pequeno grupo, as pesquisas mostravam que era real, sendo assim,
elaborei um projeto de pesquisa e em 2021 em plena pandemia, dou inicio ao curso de
mestrado em Educacdo Especial, mas ndo é qualquer curso, € o curso mais conceituado do
pais.

Ao longo do processo, o apoio recebido dos integrantes do GEPEPD foi de
fundamental importancia para a caminhada que percorri até aqui, poder contar com essa

parceria e com todas as orientacdes oferecidas, fortaleceu e aprimorou essa pesquisa.
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1. INTRODUCAO

Este estudo propde uma discussao a respeito do ensino de matematica para estudantes
com deficiéncia visual e a formacdo de professores. Para tanto, apoiou-se nos seguintes
referenciais tedricos: (a) Politicas publicas da educacdo especial para a formacdo dos
professores (b) Pessoas com deficiéncia visual: definicdo e conceitos (c) Ensino de
matematica e os estudantes com deficiéncia visual (d) O Ensino de Matematica, estudantes

com deficiéncia visual e a formacdo dos professores: o que mostram os estudos.

1.1. Politicas publicas da educacéo especial para a formacao dos professores e para 0s

estudantes com deficiéncia visual

A histéria de politicas publicas para as pessoas com deficiéncia visual no Brasil se
inicia em 1835, quando tem-se a primeira preocupacao oficial referente a educacao para esse
grupo de pessoas. O Deputado Cornélio Ferreira Franca apresenta a Assembleia Legislativa
um projeto de lei que tinha como objetivo oferecer “as primeiras letras” para as pessoas com
cegueira e surdez, porém a proposta foi arquivada e as pessoas com deficiéncia visual
continuavam condenadas ao isolamento social e ao analfabetismo (FERREIRA; LEMOS,
1995; ROCHA, 1987).

O marco inicial da educacdo especial no Brasil e na América Latina, é voltado para 0s
estudantes com deficiéncia visual, quando se da a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854 no Rio de Janeiro, capital brasileira da época (MASINI, 1994). O Imperador
Dom Pedro 1l foi inspirado a criar o Instituto, por intermédio do jovem brasileiro com
cegueira José Alvares de Azevedo que precisou ir estudar na Franca desde a infancia, pois em
todo mundo, sé havia o Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris que oferecia educagdo as
pessoas com cegueira.

Segundo Lemos (2003), apds o jovem concluir os seus estudos na Franca, regressou
para o Brasil em 1850, com o objetivo de disseminar o Sistema Braille para todas as pessoas
com cegueira que conseguisse alcancar, esse sistema ainda estava em fase experimental na
Franca. Chegando ao Brasil, aos 16 anos de idade, palestrou em diversos lugares, escreveu e
publicou artigos referenciando a importancia do Sistema Braille de escrita para a educacdo

das pessoas com cegueira brasileiras.
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Trabalhou incansavelmente ensinando o Sistema Braille para outras pessoas com
cegueira, sendo o primeiro professor com cegueira a atuar no Brasil. Entre as suas estudantes,
havia a filha do médico da Corte Imperial, que se impressionou com o desenvolvimento de
sua filha e conseguiu agendar uma audiéncia entre o Imperador D. Pedro Il e o professor
(LEMOS, 2003).

Segundo Lemos (2003), José Alvares de Azevedo conseguiu sensibilizar o Imperador,
que baixou o Decreto Imperial n.° 1.428, em 12 de setembro de 1854, criando o Instituto dos
Meninos Cegos. José Alvares de Azevedo participou das primeiras e decisivas providéncias
para fundar a escola, faltando seis meses para a inaugurac¢ao, no dia 17 de marco do ano de
1854, o jovem faleceu aos 20 anos de idade, vitimado pela tuberculose. O Instituto dos
Meninos Cegos foi a primeira instituicdo da Ameérica Latina a utilizar o Sistema Braille para
as pessoas com deficiéncia visual.

Com a Republica ele é denominado como Instituto dos Meninos Cegos, seguindo o
Decreto n.° 9 de 21 de novembro de 1889, que eliminou a expressdo “imperial” do nome de
varias instalac6es vinculadas ao governo (BRASIL, 1890). Em 1891, a instituicdo recebe o
nome de Instituto Benjamin Constant, ap6s a morte de Benjamin Constant Botelho de
Magalh&es, ex-professor de matemaética, de ciéncias naturais e diretor do Instituto no periodo
de 1869 a 1889 (LEMOS, 2003).

Benjamin Constant lecionava a disciplina de matematica em varios colégios do Rio de
Janeiro, inclusive atuando como examinador de matemética dos candidatos aos cursos
superiores do Império, seguia uma linha de atuacdo definida pelo positivismo, se dedicou na
educacdo das pessoas com cegueira, sempre oferecendo um planejamento didatico com base
nas orientagdes de Comtel. Benjamin Constant sempre demonstrou envolvimento social em
diversas areas, no Instituto dos Meninos Cegos, tentou criar condi¢@es para que os estudantes
iniciassem na vida produtiva (ZENI, 2005).

Segundo Zeni (2005) os professores que atuavam no Instituto dos Meninos Cegos néo
tinham nenhuma formacé&o especial para atender os estudantes com cegueira, ndo era exigido
nem que soubessem o Sistema Braille, também ndo era possivel exigir que os professores

primarios tivessem uma formagdo secundaria, pois havia poucas escolas que ofereciam essa

1 O positivismo de Comte chegou ao Brasil em meados do século XIX. Admite somente o que é verdadeiro,
inquestionavel, fundamentando-se na experiéncia. “A escola deve privilegiar a busca do que € pratico, 1til,
objetivo, direto e claro. Os positivistas se empenharam em combater a escola humanista, religiosa, para favorecer
a ascensdo das ciéncias exatas” (ISKANDAR; LEAL, 2002).
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formacdo. Na falta de professores, eram substituidos pelos repetidores? ou por quem fosse
designado pelo diretor, sempre com a aprovagdo do Ministro do Império (LEAO; SOFIATO,
2019).

O Instituto dos Meninos Cegos atendia 35 estudantes em 1872, sendo que 20 deles
pagavam pelo seu estudo, porém a populacdo de pessoas com cegueira na época era de
15.848, nos dando uma nocdo da precariedade da educacdo para esse publico de pessoas
(MAZZOTTA, 2003).

De acordo com Zeni (2005) o Instituto dos Meninos Cegos dividia o ensino em duas
classes: a primeira era formada pelos estudantes que frequentavam as aulas dos trés primeiros
anos, a segunda era composta pelos estudantes que concluiram com sucesso a primeira classe,
somando oito anos de estudos.

Seguindo o mesmo autor, 0 Regulamento Provisério do Instituto estabelece no que se
refere aos contetdos de matemaética da primeira classe (trés primeiros anos), o ensino de
calculo até as fragdes decimais; os da segunda classe (quarto a oitavo ano): referente ao quarto
ano, seria a continuacdo da aritmética e principios elementares de geometria; do quinto ao
sétimo ano, a geometria plana e retilinea; j& no oitavo ano ndo ha referéncia de matéria
voltada a disciplina de matematica.

Até o ano de 1925, o Instituto dos Meninos Cegos era a Unica escola especializada
para atender os estudantes com cegueira no Brasil. Entre a década de 1920 até a década de
1940 houve um aumento nas escolas residenciais que atendiam essa populacdo, porém as
caracteristicas dessas escolas eram de segregacdo. Em 1926 foi fundado o Instituto S&o
Rafael, em Belo Horizonte; em 1927, o Instituto para Cegos Padre Chico, em Séo Paulo; o
Instituto Santa Luzia, em Porto Alegre; em 1935, o Instituto dos Cegos, em Pernambuco; em
1936 foi fundado o Instituto de Cegos na Bahia, em Salvador; em 1944, o Instituto
Paranaense dos Cegos, em Curitiba (FERREIRA; LEMOS, 1995; MASINI, 1994; ROCHA
1987).

Segundo Masini (1994), em 1935, Cornélio Ferreira Franca apresenta a Assembleia
um projeto de lei fazendo referéncia a criacdo do lugar para o professor de primeiras letras
para estudantes com cegueira e surdez. Somente em 1945 tem-se a implantacdo do primeiro
curso para professores especializados no ensino de pessoas com deficiéncia visual, na cidade

de Séo Paulo, na Escola de Educagéo Caetano de Campos.

2 A funcéo dos repetidores era explicar as ligGes aos estudantes nas horas de estudo, prestar auxilio ao capeldo no
ensino religioso, orientar os estudantes no quesito de lembra-los do que haviam esquecido e auxiliar nas tarefas
prescritas pelos professores (BRASIL, 1854).
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O Decreto-lei n.° 16.392, de 02 de dezembro de 1946, transforma a Escola Caetano de
Campos em Instituto de Educagdo Caetano de Campos, dando inicio a formagdo de
professores para atuar com a Educacdo Especial no Brasil, em Curso Normal de Formacéo de
Professores Primarios, em nivel de segundo grau, no artigo 21° foi oferecido cursos de
especializacdo de para 0 ensino de pessoas com cegueira, surdas, com deficiéncia fisica e
intelectual. (SAO PAULO, 1946). Em 1947, a Fundacdo Getllio Vargas e o Instituto
Benjamin Constant realizaram o curso intensivo voltado para a especializacdo de professores
para estudantes com deficiéncia visual (MASINI, 1994).

A década de 50, segundo Rocha (1987) foi considerada o marco para a emancipagao
das pessoas com deficiéncia visual, sendo aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao
nesse periodo o ingresso de estudantes com cegueira nas Faculdades de Filosofia, também foi
instalada no ano de 1950 a primeira classe braille no ensino comum no estado de Séo Paulo,
sendo inicialmente em caréter experimental, porém oficializada em 1953.

A formagéo de professores de Educacao Especial no estado de S&o Paulo se deu como
especializacdo de 2° grau por mais de 10 anos. Em 1955 foi autorizado por meio de um
decreto que os professores realizassem o curso de especializacdo para 0 ensino de pessoas
com cegueira, como era chamado, com duragdo de um ano, no Instituto de Educacdo Caetano
de Campos, durante o horario de trabalho, sem qualquer prejuizo dos direitos trabalhistas.
Esse fato nos mostra o incentivo e o apoio das politicas publicas para inser¢do social e
educacional das pessoas com deficiéncia visual (MAZZOTTA, 2003).

A primeira legislacdo educacional brasileira em relacdo a educacdo das pessoas com
deficiéncia, se da apenas em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), determinando que o atendimento ao estudante com deficiéncia deveria ocorrer na
"educacdo regular, dentro do possivel”, ao mesmo tempo em que garantia apoio financeiro as
instituicGes privadas, desde que credenciadas pelos Conselhos Estaduais de Educacéo
(BRASIL, 1961). Essa lei assumia como politica publica, o fortalecimento do setor privado na
atencdo a pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2002).

No ano de 1962, é oficializado no territdrio brasileiro o uso do Sistema de leitura e
escrita braille, por meio da Lei 4.169, de 4 de dezembro de 1962, (BRASIL, 1962). E possivel
observar a passagem de mais de um seculo entre o que os historiadores chamam de marco
inicial da histéria da Educacdo Especial até a criagdo da primeira legislagdo educacional
brasileira voltada aos direitos dos estudantes com deficiéncia.

Segundo Masini (1994), no Instituto de Educacdo Caetano Campos foi criado no ano

de 1967 um curso experimental chamado de formacédo de professores excepcionais, o qual
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abrangia quatro areas da Educacdo Especial sendo a deficiéncia visual, auditiva, fisica e
intelectual; esse curso era realizado em periodo integral e tinha a duracdo de dois anos.
Passados dois anos comecou a funcionar via decreto o "treinamento e especializacdo de
professores para a educacdo de excepcionais”. Para os professores da area da deficiéncia
visual, foram formadas duas salas de recursos, na qual podiam ser matriculados até 10
estudantes com deficiéncia visual.

Em 1969, surgem as habilitagbes nos cursos de pedagogia ap0s a Reforma
Universitaria. A habilitacdo em Educacdo Especial surge no Parecer do Conselho Federal de
Educacdo n.° 252/69 e a partir de 1972 o professor deveria ser formado no ensino superior
para atuar na Educacao Especial (OLIVEIRA; CHACON, 2013).

Seguindo os autores, devido a extensdo territorial e a diversidade brasileira, surgem
varios modelos de formacdo, implicando em cursos de 120 horas, em habilitacdes nos cursos
de pedagogia, chegando nas licenciaturas plenas em Educacdo Especial. A primeira
universidade a ofertar a licenciatura plena em Educacéo Especial, foi a Universidade Federal
de Santa Maria, no estado do Rio Grande do Sul.

Segundo Masini (1994), a extin¢cdo dos cursos a nivel médio é um marco para a
valorizagdo profissional da Educacdo Especial, pois foi percebido oficialmente a necessidade
de aprofundamento tedrico para esses profissionais, sendo criado apds cinco anos a formacao
para os professores a nivel superior no estado de Séo Paulo.

A LDBEN, de 1971, em seu art. 9° afirma que deverdo receber tratamento especial 0s
estudantes que apresentam deficiéncia fisica ou intelectual, os que apresentam altas
habilidades e os que apresentam atraso consideravel no que se refere a idade e série de
matricula. Segundo Mazzotta (2003), essa lei associou pela primeira vez, a educacao especial
ao sistema regular de ensino, sendo suas definicdes legais explanadas no mesmo capitulo que
aborda o ensino de 1° e 2° grau, ndo mais criando um capitulo que a excluisse.

Em 1973, o Ministério da Educagdo e Cultura criou o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), tendo como responsabilidade em ambito nacional a ampliacdo do
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, com o objetivo de fortalecer a
integracédo social (ROCHA, 1987).

Bueno (1993) nos relata que em 1977, foram habilitados no Brasil, 305 professores
para lecionar com estudantes com deficiéncia intelectual e nenhum professor habilitado para
trabalhar com estudantes com deficiéncia visual. Esse dado mostra a escassez diante a

formacéo dos professores para a area da deficiéncia visual em nosso pais.



22

Dall’ Acqua (2002) elucida, que até a década de 70, havia apenas classificacdo oficial
para as pessoas com cegueira, as pessoas que tinham residuos visuais, eram tratadas tanto no
ambito médico quanto educacional como pessoas com cegueira, acreditava-se que 0 seu
residuo visual deveria ser poupado, ndo havendo assim nenhuma diferenca nos recursos
materiais ou metodoldgicos utilizados para os estudantes com baixa visdo que os diferenciasse
dos estudantes com cegueira. Somente em 1978 aparece na Classificacdo Internacional de
Doencas o termo visdo subnormal e a partir dessa classificagdo, comeca a se pensar em uma
educacdo voltada para as pessoas com essa especificidade.

Esse periodo teve total influéncia das pesquisas pioneiras da Dra. Natalie Barraga,
uma professora da Texas School for the Blind, que observou em seus estudantes
diagnosticados com cegueira, que muitos apresentavam algum tipo de visdo, conseguiu
observar e comprovar que com treinamento apropriado, a visdo remanescente podia ser
melhorada, e que a visdo, até entdo considerada uma habilidade inata, deveria ser estimulada e
desenvolvida (DALL’ACQUA, 2002).

De acordo com Amiralian (1997) até esse periodo, o Sistema Braille era indicado para
as pessoas diagnosticadas clinicamente com cegueira, atualmente, é considerado pessoas com
cegueira a partir do momento que necessitam fazer o uso do Sistema Braille no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

A Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), definiu o ano de 1981, como 0 ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia, ressaltando o tema e provocando discussfes sobre
os direitos dessas pessoas em ambito nacional. Em 1986, o Governo brasileiro reconhece que
as pessoas com deficiéncia necessitam de uma atencdo especifica no que se refere as politicas
publicas e cria a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia/CORDE e transformou o0 CENESP em Secretaria de Educacdo Especial/SESP no
ambito do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2002).

O proximo marco histérico na histéria da Educacdo Especial brasileira é a
Constituicdo de 1988, que priorizou a matricula dos estudantes com deficiéncia no sistema de
ensino publico comum. Segundo Mendes (2010) ela nos trouxe a promessa da equidade e da
qualidade educacional, surgindo a partir dai fortes movimentos da “Educacdo para Todos” e
da “Escola Inclusiva”.

Em 1990, o Brasil participa da Conferéncia Mundial sobre educagdo na Tailandia e
aceita os termos da Declaracdo de Educagédo para Todos, se comprometendo a construir um
sistema educacional acolhedor para todos os estudantes. Assim, a década de 90 se inicia com

a sociedade mobilizada exigindo uma escola publica para todos e com discussdes politicas
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sobre as providéncias que deveriam ser tomadas para seguir as recomendacdes da Conferéncia
Mundial (MENDES, 2010).

No ano de 1994 foi criada a Politica Nacional de Educacéo Especial, recomendando a
educacdo dos estudantes com deficiéncia preferencialmente no ensino comum, mostrando que
0 poder publico assumia o seu papel, poréem ndo impedia a atuacdo do setor privado da
Educacéao Especial. (BRASIL, 2002).

Dados trazidos por Masini no ano de 1994, registram um total de 110 salas de recursos
para estudantes com deficiéncia visual em todo Estado de S&o Paulo, sendo um numero
insuficiente para atender a populacdo das pessoas com deficiéncia visual, esses atendimentos
ainda conservavam o0 antigo modelo que priorizava o atendimento somente aos estudantes
com cegueira, como se 0s estudantes com baixa visao ndo existissem (MASINI, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases n.° 9394/96 foi a pioneira em garantir condicdes
pedagogicas para incluir os estudantes com deficiéncia no ensino comum. Definiu o direito de
acesso ao ensino especializado gratuito aos estudantes com deficiéncia, oferecido
preferencialmente na rede comum de ensino, apresentou a Educacdo Especial como
modalidade de educacdo escolar transversal, garantindo curriculos, recursos, métodos e
organizacao especifica para atender as necessidades desses estudantes. Em relacdo a formacao
dos professores que atuam no atendimento especializado, o documento citado exige
especializacdo adequada, podendo ocorrer a nivel médio ou superior (BRASIL, 1996).

De acordo com Mendes (2010), houve um grande avanco legal nesse periodo
historico, porém a politica assistencialista continuava a predominar, as instituicGes privadas
continuavam crescendo e ndo havia aumento significativo nas matriculas de estudantes com
deficiéncia em escolas publicas, significando a falta de investimento publico.

A Resolucdo n.° 2, de 11 de setembro de 2001 institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica e em seu artigo 18°, pontua quem saos os professores
especializados e os professores capacitados, nos mostrando a diferenca de formacéo exigida.
Os professores capacitados séo aqueles que trabalham com os estudantes com deficiéncia nas
salas comuns e devem comprovar que durante a sua formacdo, seja em nivel medio ou
superior, tiveram contato com os conteddos que envolvem a Educacdo Especial; os

professores especializados em Educacéo Especial devem comprovar:

Formacdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educagdo
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; Complementacéo de estudos
ou pos-graduacdo em areas especificas da educacao especial, posterior a licenciatura
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nas diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio (BRASIL, 20014, p. 5).

No que se refere as habilitacdes em educacgdo especial nos cursos de pedagogia, com o
passar dos anos, ocorreram muitas modificagcbes em sua grade curricular, tentando articular a
maneira mais adequada na formacdo do professor regente e do professor especialista em
educacdo especial, sendo por décadas alvo de muitas discussdes, considerada tecnicista e
fragmentaria. Em 2006 o Conselho Nacional de Educagdo estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) extinguindo as habilitacbes dos cursos de pedagogia,
modificando o modelo da formacdo dos profissionais da Educacdo Especial (OLIVEIRA,
CHACON, 2013).

De acordo com as DCN, a formacdo dos professores especializados passa a ser
oferecida nos cursos de Licenciatura em Educacdo Especial, em nivel de graduagdo, em pos-
graduacdo e na formacdo em servico (BRASIL, 2006c). Segundo Prieto (2009), essa
modificacdo na formacdo dos profissionais da Educacdo Especial, visa garantir que o
conhecimento dos professores em educacdo especial ndo se afaste da formacdo geral
pedagogica, rompendo com a fragmentacdo entre formagdo comum e especial.

Oliveira e Chacon (2013) afirmam que essas novas exigéncias levam o pais a aderir
diferentes modelos de formacdo dos profissionais, levando a formacdo em cursos de
especializacgdo lato sensu e mudancas nas disciplinas do curso de pedagogia, que envolva a
educacéo especial.

Para Michels e Vaz (2017) a extincdo das habilitacdes dos cursos de pedagogia ndo
representaram nenhum avanco no sistema educacional, pois essas habilitacGes, de alguma
forma, aprofundavam o conhecimento especifico para o docente desenvolver o seu trabalho
voltado para o estudante com deficiéncia. Para as autoras, 0 novo formato, contribuiu para a
aceleracdo do oferecimento dos cursos de formacao continuada, principalmente a distancia e
em redes particulares, favorecendo uma formacdo em massa, sem aprofundamento dos
conhecimentos especificos da Educacdo Especial.

Em 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), instituido pelo Decreto n.° 6.096, de 24 de abril de 2007,
propiciou a criagdo de licenciaturas em educacgéo especial em algumas universidades publicas
do pais, devolvendo a formacdo dos professores da modalidade no nivel de graduacg&o.
(Brasil, 2007a).
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Em 2008, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagdo Especial apresenta a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI),
tendo como um de seus objetivos, a formacao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo, exigindo como base na
formagé&o inicial e continuada do professor, conhecimentos gerais para exercer a docéncia e
conhecimentos especificos da area de Educacdo Especial, voltado para a escola inclusiva
(BRASIL, 2008a).

A partir da PNEEPEI de 2008, pode-se observar um avanco social referente a inclusao
de pessoas com deficiéncia no sistema educacional, foi garantido recursos e suportes com 0
objetivo de propiciar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas escolas comuns,
tendo como principal suporte o servico do AEE, sendo oferecido no contraturno escolar, em
modalidade de sala de recursos multifuncionais (GUIMARAE; BORGES; PETTEN, 2021).

No mesmo ano, o Decreto n.° 6.571/2008 dispbe entre outros assuntos referente ao
AEE, o apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacao sobre a implantagdo de salas de
recursos multifuncionais, a formacdo continuada de professores para o0 AEE, a formacéo de
gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacdo inclusiva (BRASIL,
2008c).

A definicdo do modelo de AEE baseado nas Salas de Recursos Multifuncionais foi se
fortalecendo pautado nas legislacbes que seguiram a partir do ano de 2007, sendo definido
como “[..] um espaco organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas,
materiais pedagogicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos” (BRASIL, 2007b). Segundo Oliveira e Prieto (2020) o
professor especializado que atende a esse modelo de sala de recursos tem a atribuicéo de atuar
com toda a diversidade das diferentes especificidades de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Importante destacar que no Estado de S&o Paulo, desde a Resolucdo SE n.° 95, de 21
de novembro de 2000, as Salas de Recursos sdo categoriais, ou seja, cada Sala de Recursos é
montada para atender somente um tipo de deficiéncia e o profissional atende somente a
diversidade interna de cada categoria (SAO PAULO, 2000b).

A Lei n° 11.738, de 2008, institui o piso salarial profissional nacional para 0s
profissionais do magistério publico da educacdo basica, no § 4° do artigo 2° traz uma
importante mudanca no que se refere a composigéo de jornada dos professores, direcionando
um limite méximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéria para o desempenho das atividades de

interacdo com os educandos (BRASIL, 2008b). Essas atividades visam a formacdo de
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professores e serdo chamadas de Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) dentro
do sistema educacional do Estado de Sdo Paulo, como veremos mais adiante.

Em 2009, a publicacdo da Resolucdo n.° 04/2009 do Conselho Nacional de Educacéo,
no art. 12, indica como formacéo de professores para atender aos estudantes com deficiéncia a
“[...] formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e a formagao especifica para
a Educacdo Especial” (BRASIL, 2009). De acordo com Baptista (2011), a resolugdo nao
esclarece como essa formacdo deve ser realizada, deixando uma lacuna referente a formacéo
docente dos professores da Educacdo Especial.

Garcia (2013), afirma que os documentos que representam a politica de educagéo
especial na perspectiva inclusiva, ndo abordam temas a respeito da formacdo inicial, mas
pleiteiam espaco da formacdo em servico, com a preocupacdo na formacdo no novo professor
de Educacdo Especial, que com a nova politica deixa as instituicdes especializadas e passa a
atender no AEE, com formato de sala de recursos.

No ano de 2012, a Deliberagcéo do Conselho Estadual da Educacdo do Estado de Séo
Paulo - CEE 112/2012, vem estabelecer as normas para a formagéo dos professores em nivel
de especializacdo, para o desenvolvimento de atividades com pessoas com deficiéncia, no
sistema de ensino do Estado de S&o Paulo. Os Cursos de Especializagdo em Educagéo
Especial, terdo como carga horaria minima de 600 horas e as atividades académicas deverdo
abranger apenas uma das areas de atuagdo dos profissionais da educacdo especial, ou seja, a
sua formacéo sera voltada especificamente para um tipo de deficiéncia (SAO PAULO, 2012).
Essa deliberacdo vigora até os dias atuais.

A Lei n.° 13416/15, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, legislacdo
mais recente referente aos direitos das pessoas com deficiéncia, assegura um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao longo da vida. Ela nos traz, além
da questdo do acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia no sistema educacional, a
garantia da aprendizagem; essa se da por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade, eliminando as barreiras educacionais existentes, trazendo um carater social a
deficiéncia e 0 compromisso que toda a sociedade deve ter perante a acessibilidade (BRASIL,
2015).

Quanto a formacdo de professores, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, incumbe ao poder publico em seu artigo 28°, no inciso X: “[...] assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: adocdo de praticas pedagdgicas
inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de professores e oferta de

formag&o continuada para o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2015).
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O Plano Estadual de Educacéo do Estado de S&o Paulo, referente a Lei n.° 1.6279, de
08 de julho de 2016, nos reafirma no artigo 6° “Sera considerado o atendimento das
necessidades especificas na educacédo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades”. Quanto a formacgdo continuada dos professores, essa
lei traz um anexo, referente a estratégia 21.8 que visa “Planejar, gerenciar e executar acdes e
programas de formag&o continuada com foco no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, na
gestdo da sala de aula e lideranca, em articulacdo com os resultados de aprendizagem dos
alunos” (SAO PAULO, 2016a).

O estudo de Michels (2021), afirma que no Brasil hd 43 cursos de Licenciatura em
Educacéao Especial e 4.053 cursos de Especializacdo voltados para a formacao dos professores
especializados, sendo a sua maioria iniciados ap0s o ano de 2016, oferecidos na modalidade a
distancia, por instituicGes privadas, provenientes das regides Sul e Sudeste.

No que se refere a formacdo de professores, é importante citar o Instituto Benjamin
Constant que se configura como um centro de atendimento educacional especializado,
vinculado ao Ministério da Educacdo, tendo como uma de suas atribuicGes a formacédo e
qualificacdo docente, oferecendo cursos de capacitacdo, qualificacdo e aperfeicoamento
docente na area da deficiéncia visual (SILVA, 2013). A Portaria n.° 540, de 15 de junho de
2020, reconhece o curso de pds-graduacédo stricto sensu, de nivel mestrado profissional, no
Instituo Benjamin Constant, intitulado como “Ensino na Tematica da Deficiéncia Visual”
(BRASIL, 2020).

Em 2021, a Resolucdo da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC)
n.% 133, dispds sobre a carga horéria dos professores da rede estadual de ensino do Estado de
Séo Paulo, cumprindo a Lei n.° 11.738 de 16 de julho de 2008, regularizando os 2/3 (dois
tercos) da carga horaria do trabalho docente destinada ao desempenho das atividades de
interacdo com os educandos. Essa Resolucdo também regulamenta, a formacdo continuada
dos profissionais com foco no Curriculo Paulista, seguindo a estratégia do Plano Estadual de
Educacéo de 2016 (SAO PAULO, 2021a). E possivel observar a passagem de 13 anos da lei
nacional para que o Estado de S&o Paulo regularizasse a jornada de trabalho dos professores.

A Resolucdo SEDUC 133, nomeia os 2/3 (dois tercos) da carga docente de Atividade
de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC), na qual esclarece em seu artigo 1° que essas horas
podem ser destinadas a “[...] reunides ou outras atividades pedagogicas, preferencialmente
para formacdo, planejamento e estudo, de carater coletivo, bem como para atendimento a
responsaveis por estudantes” (SAO PAULO, 2021a). Sendo assim, a gestdo escolar tem

autonomia para se organizar e oferecer pautas de formacéo para a equipe de professores, de
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acordo com a necessidade do local, podendo incluir momentos para a formacéo e reflexdo
pautada em temas referente & Educacéo Especial.

Em 2021, é publicada a Politica de Educacdo Especial do Estado de Sao Paulo,
trazendo a efetivacdo do ensino colaborativo, articulado entre o professor especializado e 0s
professores regentes das classes comuns. Em sua redagdo consta o oferecimento de tempo e
espaco disponibilizado pela Unidade Escolar, tendo como objetivo o aprimoramento de
estratégias que visem o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, a construcdo de
recursos materiais voltados para o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e a
disponibilizagdo de materiais acessiveis e de Tecnologia Assistiva (TA) para as salas de aulas
comuns (SAO PAULO, 2021b).

De acordo com Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022), o DUA compde um
conjunto de principios que resultam em estratégias conectadas ao desenvolvimento de um
curriculo flexivel, tendo como objetivo eliminar as barreiras de ensino a aprendizagem. Estéa
relacionado a acessibilidade de espacos, produtos e servigos, possibilitando o processo de
incluséo educacional, no qual proporcione aprendizagem para um maior nimero de estudantes
possivel.

O Censo Escolar de 2022 mostra que o numero de matriculas de estudantes com
deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas habilidades na sala comum chega a 1,5
milhdo, demonstrando um aumento de 29,3% das matriculas em relagdo ao ano de 2018,
sendo 65,5% das matriculas referentes ao ensino fundamental (BRASIL, 2023).

As matriculas da educacdo infantil foram as que mais cresceram, demonstrando um
acréscimo de 100,8%; a educacdo profissional subsequente/concomitante apresentou o
acréscimo mais significativo da sua categoria, sendo de 7,5%. Esses dados mostram que um
nimero maior de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas
habilidades esta conseguindo concluir a educacao basica (BRASIL, 2023).

Em 21 de junho de 2023, o Estado de S&o Paulo publica a Resolugdo SEDUC 21/23,
que dispdes sobre a regulamentacdo da Politica de Educacdo Especial do Estado de Séo Paulo
e do Plano Integrado para Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo, revogando a
Resolucdo SE n.° 68 de 2017, que dispunha sobre o atendimento educacional de estudantes da
educacdo especial na rede estadual de ensino (SAO PAULO, 2023b).

A Resolucdo SE n.° 68/17, oferecia como profissional em carater pedagdgico da
educacédo especial, o professor do AEE, que poderia atuar na sala de recursos e na sala
itinerante, tendo reservada uma pequena quantidade de aulas para a observagdo e o

acompanhamento dos estudantes nas salas de aula comuns. Essa resolugdo previa um
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profissional de apoio, denominado cuidador®, esse profissional tem um regulamento proprio,
suas funcdes ndo fazem parte dessa resolucdo (SAO PAULO, 2017).

A Resolucdo SEDUC 21/23 mantém o professor do AEE e acrescenta em suas
funcdes, o zelo, orientagdo e acompanhamento pelo Projeto do Ensino Colaborativo (SAO
PAULO, 2023b). Esse projeto, segundo o Decreto 67.635/23, visa proporcionar suporte e
acompanhamento pedagdgico do estudante elegivel da educacéo especial, como estratégia de
mediacdo pedagogica e de acessibilidade curricular, desenvolvida por professor especializado,
nas salas de aulas comuns (SAO PAULO, 2023a).

O Projeto de Ensino Colaborativo sera inserido gradualmente na rede estadual de
educacao, terd trés fases de implementacdo, iniciando com o profissional atuando duas aulas
por semana na sala comum, ampliando o seu horario até chegar no horério integral de aula do
estudante, esse profissional é denominado de Professor Especializado atuante no Projeto
Ensino Colaborativo (SAO PAULO, 2023a).

Entende-se que o mesmo estudante terd apoio de dois professores especializados,
sendo um professor do AEE, que atenderd na sala de recursos e na sala itinerante; e o
segundo, o professor do Ensino Colaborativo atuando dentro da sala de aula comum, ambos
desenvolvendo préticas inclusivas, com vistas a0 DUA (SAO PAULO, 2023a).

Foi acrescentado na nova Resolucéo os servicos disponibilizados para o apoio escolar
dos estudantes elegiveis a educacdo especial, sendo eles: Servico de Profissional de Apoio
Escolar — Atividades de Vida Diaria (PAE/AVD) e o Servico de Profissional de Apoio
Escolar — Atividades Escolares (PAE/AE) (SAO PAULO, 2023b).

O PAE/AVD substituird o profissional de apoio citado na Resolucdo SE 68/2017,
dessa vez as atribuicdes estdo descritas no texto do Decreto 67.635/23 que detalha a atribuigéo
de todos os profissionais que compdem o quadro da Educacdo Especial, tendo acrescentado
em suas funcgdes, o0 apoio ao autocuidado no cotidiano escolar. O PAE/AE atuara na mediacédo
e no auxilio a superacdo das dificuldades gerais, relacionadas as atividades escolares, esse
servico estd pautado em duas leis federais. A Lei Federal n.° 13.146/2015 e a Lei Federal n.°
12.764/2012 (SAO PAULO, 2023b).

A Resolugdo Estadual estd se apoiando na segunda parte do inciso XIlII, do artigo 3°
da Lei Federal n°. 13.146/15, que discorre sobre o profissional de apoio escolar “[...] atua em

todas as atividades escolares, nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades

3 Esse termo provém do Termo de Ajustamento de Conduta, firmado pelo Estado de Sdo Paulo e o Ministério
Publico, no ano de 2013, afirmando a funcao de cuidador, como profissional ou prestador de servico que apoia
os estudantes com deficiéncia, na higiene, alimentacéo e locomocdo (SAO PAULO, 2013)
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de ensino, em instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados como profissoes legalmente estabelecidas” (BRASIL, 2015).

A Resolucdo também segue o paragrafo unico do artigo 3° da Lei Federal n.°
12.764/2012, “em casos de comprovada a necessidade, a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, incluida nas classes comuns de ensino regular, [...] terd direito a acompanhante
especializado” (BRASIL, 2012a).

H& uma busca crescente das familias dos estudantes com deficiéncia perante o
Judiciério, referente as solicitacdes de professores especializados, para atuarem como apoio
dentro das salas de aulas comuns (BARRQOS, 2023). Diante da leitura dos trechos da Leis
Federais que a Resolucdo SEDUC21/23 se apoia, é possivel afirmar que somente os
estudantes com TEA, terdo direito ao PAE/AE especializado. Possivelmente, as familias dos
estudantes com deficiéncia, continuardo tendo que entrar com mandado judicial para
conseguirem esse apoio.

Os desafios na implementacdo da politica de inclusdo escolar no Brasil ainda séo
grandes, porém € inegavel o avanco dessa implementacdo nos ultimos anos, o foco atual é
pela garantia no oferecimento a uma educacdo de qualidade para que os estudantes com
deficiéncia tenham acesso a condicdes favordveis em niveis mais elevados de ensino
(OVILEIRA; PRIETO, 2020).

No item a seguir sera apresentado a caracterizacdo e o desenvolvimento das pessoas

com deficiéncia visual.

1.2. Pessoas com deficiéncia visual: defini¢do, conceitos e desenvolvimento

O sentido da visdo é de extrema importancia para o desenvolvimento das pessoas,
sendo o sentido que mais fornece informacdes sobre o ambiente. E por meio dela que as
pessoas videntes obtém mais da metade das informacgdes de um ambiente (Siaulys, 2009).
Laplane e Batista (2008), acrescenta a fungdo motivadora que a visdo representa para a
exploracdo do ambiente, dado que os movimentos, as cores e as formas, estimulam a
curiosidade da crianga, fazendo com que tenha interesse e se aproxime em busca de explorar o
que o mundo lhe oferece.

Quando entramos no conceito de deficiéncia visual, had varias caracteristicas que se
deve ter conhecimento, de acordo com Amiralian (1997), os profissionais da educagdo que
trabalham com os estudantes que apresentam deficiéncia visual, precisam ter informagdes a

respeito da causa da perda da visdo, da idade em que ocorreu, da condicdo atual do estudante
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e os cuidados que devem ter com os olhos, pois esses itens sdo varidveis importantes que
refletem no desenvolvimento escolar.

Um item importante a saber, é se a deficiéncia visual € congénita ou adquirida, a
literatura ndo fornece um consenso sobre a idade limite para esse requisito variando entre dois
até sete anos (PAULINO; COSTA, 2022). Para as autoras 0 que deve ser considerado para
essa determinacdo é o repertério de informacBes e experiéncias visuais que a crianga
apresenta, considerando a memoria visual, sendo essa, a norteadora do desenvolvimento
psicomotor e da aprendizagem da crianca.

Para Masini (2007) a experiéncia perceptiva da crianca que perdeu a Vvisdo nos
primeiros anos de vida € diferente daquela que nunca enxergou, pois cada uma delas foi
explorando o mundo por meio dos sentidos que dispunham. Do ponto de vista de Amiralian e
Becker (1992), é importante refletir acerca da influéncia que a visdo proporciona no
desenvolvimento das relacBes afetivas. Os autores acreditam que nesse quesito ha diferenga
da crianga que perde a visdo aos quatro ou dois anos de idade, mesmo que ambas néo
apresentem uma memoria visual, as relacGes objetais foram formadas por meio da visdo,
inclusive o vinculo entre a mae e o bebé, podendo fazer diferenca em seu desenvolvimento.

Quanto a deficiéncia visual de causa congénita, destacam-se algumas causas como: a
retinopatia da prematuridade, a catarata, o glaucoma congénito, a atrofia do nervo 6ptico e a
deficiéncia visual cortical por encefalopatias (BRASIL, 2010b). No que se refere a deficiéncia
visual adquirida, pode-se destacar o diabetes, o descolamento de retina, o glaucoma, a
catarata, a degeneracdo senil e traumas oculares (BRASIL, 2001c).

Quando nos reportamos as pessoas com deficiéncia visual, é necessario saber que ela é
classificada em dois grupos: as pessoas com cegueira e as pessoas com baixa visdo; a
concepcao de desenvolvimento da eficiéncia visual no processo de escolarizacdo é recente, o
que resulta em estratégias e recursos bem diferentes para esses dois publicos (MASINI;
GASPARETTO, 2007).

A definicdo para a baixa visdo e a cegueira é baseada em avaliacfes de escalas de
acuidade visual e de campo visual. A primeira é representada pela capacidade de discriminar
formas, linhas simbolos ou letras em diversos tamanhos; a segunda se faz pela avaliagdo da
amplitude de estimulos que € possivel perceber visualmente a partir de um ponto fixo
(BATISTA; ENUMO, 2000).

De acordo com Costa (2018, p. 3), a classificacdo da deficiéncia visual ocorre em trés
topicos a saber: legal, clinica e educacional. Segundo a autora, essas classificacbes sdo

importantes “[...] pois indicam critérios para se determinar aqueles que t€m direito de receber
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beneficios sociais (classificacdo legal), atendimentos de salde (classificacdo clinica) e
atendimento educacional especializado (classificagcdo educacional)”.

Em termos de classificacao legal, a legislacdo nacional ndo esta atualizada, seguindo o
Decreto n.° 5296/2004 (BRASIL, 2004), que traz o atendimento prioritario a pessoa com
deficiéncia e mobilidade reduzida e regulamenta a acessibilidade, estd pautada na
Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados & Saude, onde a
deficiéncia visual apresentava o cddigo H54 para cegueira e visdo subnormal (OMS, 2007),
recentemente modificado pela CID - 11, como mostrado a seguir.

A Lei n.° 14.126, de 22 de margo de 2021, inseriu a visdo monocular na classificagéo de
deficiéncia sensorial, do tipo visual, ampliando o grupo de pessoas consideradas legalmente
com deficiéncia visual (BRASIL, 2021). Essa classificacdo segue a atualizacdo da
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Salde,
realizada no ano de 2022, sendo também, reformulada no ponto de vista clinico, trazendo que
0 ambiente clinico ndo mede exclusivamente a acuidade visual para definir a deficiéncia
visual como leve, moderada ou grave, mas também considera o campo visual, a sensibilidade
ao contraste e a visdo de cores (WHO, 2023).

De acordo com Paulino e Costa (2002, p.31), a elaboragdo dos conhecimentos
cientificos que foram surgindo e se aprofundando nas especificidades da deficiéncia visual,
geraram incoeréncias na classificagdo da CID 10, diante disso, a OMS prop0s a Padronizagéo
da Definicdo de Perda de Visdo e Funcionamento Visual, modificada pela CID-11. As

incoeréncias sao:

[...] a recomendacédo do uso da melhor corre¢do possivel, incondizente a realidade de
muitas pessoas com deficiéncia visual que ndo tinham os seus erros de refracdo ndo
corrigidos; a distancia entre as medidas empregadas nas categorias cegueira e baixa
visdo, fazendo com que individuos que poderiam ter vantagens em tratamentos
Gticos para baixa visdo, sejam enquadrados na categoria cegueira, ou ainda, dadas as
diferengas visuais na categoria cegueira, que contemplava desde pessoas sem
percepcdo de luz, aquelas com visdo entre 20/400.

Segundo Paulino e Costa (2022), essa mudanca aponta para a preocupagdo com o
funcionamento da visdo e ndo somente com a sua auséncia, sendo determinado em quatro
niveis de funcdo visual: Sem deficiéncia visual, Deficiéncia visual leve, Deficiéncia visual
moderada, Deficiéncia visual grave e Cegueira. Com essa atualizacdo o codigo referente a

deficiéncia visual ¢ alterado para: “9D90 Deficiéncia visual incluindo cegueira”.
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A Tabela 1, descreve a nova classificacdo clinica para a deficiéncia visual, que altera as

medidas utilizadas em cada categoria, seguindo a Classificacdo Internacional de Doencas -

CID -11 (WHO, 2023):

Tabela 1: Classificacdo CID-11

Apresentando acuidade visual a distancia

Categuﬁa -
Pior que: Igual ou melhor que:
12/06
0 Sem deficiéncia e
visual >/10 (0.5)
o 20/40
o 12/06 18/06
1 Deficiéncia visual
Lo iciéncia visua 5/10 (0,5) 310 (0,3)
20/40 20/70
e 18/06 a6l
2 Deficiéneia visual
| 1.:1;n.:1a visua 3/10 (0,3) 1/10 (0,1)
moderada
20/70 20,200
o 6/60 3/60
3 Deficiéncia visual
raﬂf“mm visha 1/10 (0,1) 1/20 (0,05)
& 20/200 20/400
3/60 1460
1/20 (0,05) 1/50 (0,02)
. . ! ¥ . .
4 Ceguie - 5/300 {20/1200
egueira 20/400 / {20/ )

5 Cegueira

6 Cegueira

9

Categoria

percepcao de luz

1/60
1/50 (0,02)
5/300 (20/1200)
Sem percepcao de luz
[Indeterminado ou nao
especiticado
Apresentando

acuidade visual para
perto

ou conta dedos (CF)
no metro

Percepcao de luz

Pior que M6 ou M (0,8 com corregao existente

Fonte: Paulino e Costa (2022, p.31)

A tabela apresenta os niveis da deficiéncia visual, sendo que as categorias 1, 2 e 3

compdem a baixa visdo e as categorias 4,5 e 6 compdem a cegueira (WHO, 2023). Paulino e

Costa (2022), considera como destaque na CID — 11, a nova categoria para a medida de

acuidade visual para perto e a inclusdo da condigéo de cegueira monocular.

No ponto de vista educacional, a deficiéncia visual classifica pela funcionalidade da

visdo e ndo pela medida da acuidade ou campo visual. A cegueira é definida como a auséncia
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total de visdo até a perda da projecdo de luz, onde a aprendizagem ocorrerd por meio dos
sentidos remanescentes, utilizando o Sistema Braille como o principal canal da comunicagéo
escrita; a baixa visdo € definida por pessoas que apresentam condic6es de fazer indicativos de
projecdes de luz até o grau de acuidade visual que acomete ou limite o seu desempenho, onde
a aprendizagem ocorrera principalmente por meio visuais, utilizando recursos especificos para
ler, escrever e realizar as atividades cotidianas (BRASIL, 2001b).

Barraga (1992), estabelece trés grupos distintos de pessoas com deficiéncia visual,
levando em consideracdo as necessidades educacionais de cada grupo. O primeiro grupo €
formado por pessoas com deficiéncia visual profunda; o segundo, por pessoas com deficiéncia
visual severa; e o terceiro, por pessoas que apresentam deficiéncia visual moderada.

O primeiro grupo de pessoas, apresenta grande dificuldade para a realizacao de tarefas
visuais cotidianas e impossibilidade de realizacdo de tarefas que demandam a visdo de
detalhes; o segundo grupo, necessita de adaptacOes referentes ao tempo, algum tipo de auxilio
e/ou modificacGes, pois ndo realizam atividades visuais com exatiddo; ja o terceiro grupo,
consegue realizar as tarefas visuais com pequenos ajustes, como a iluminagdo, sendo bem
parecido com as pessoas sem deficiéncia visual (BARRAGA, 1992).

Sobre a cegueira, Amiralian (1997), nos elucida que € vista como a deficiéncia que
ocorre em menor incidéncia se comparada com as outras deficiéncias, é considerada uma
deficiéncia sensorial, na qual a auséncia da visdo, acarreta limitacbes na apreensdo de
informacBes do mundo externo e no desenvolvimento do individuo. A autora relata a grande
diversidade nas caracteristicas das pessoas com cegueira, sendo que a maioria delas,
apresentam residuos visuais que se diferem na auséncia praticamente total da visdo até
aquelas que conseguem dentro de uma certa distancia distinguir formas e contar os dedos das
maos.

Amorim e Alves (2008), destaca que quando uma crian¢ca com cegueira recebe 0s
estimulos e apoios adequados nos primeiros anos de vida, apoios esses, que devem vir tanto
da familia quanto dos servicos de intervencgdo precoce, o desenvolvimento dela por volta dos
trés ou quatro anos de idade estar4 bem proximo ao esperado para uma crianca vidente da
mesma idade.

Para Warren (1994) adverte, a necessidade de um olhar cuidadoso para comparar
criangas com cegueira e criangas videntes, pois ha diversos fatores que produzem variagoes
no desenvolvimento dessas criancas, sendo necessario levar em consideracdo as causas dessas

diferencas e buscar explica¢des considerando somente a populagdo de criangas com cegueira,
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permitindo assim, ressaltar as potencialidades desse puablico, otimizando o seu
desenvolvimento.

Segundo Masini (2007), a pessoa com cegueira tem a capacidade de organizar 0s seus
dados igualmente a todas as pessoas, porém a sua dialética é diferente, devido a maneira que
ela acessa 0 conteudo, utilizando os seus sentidos predominantes (tato, audicdo, olfato,
paladar e cinestesia).

Incluir o estudante com cegueira em uma unidade escolar ndo é simplesmente deixa-lo
junto com os outros estudantes, € necessario garantir o seu desenvolvimento, aceitando-o
como é, ou seja, compreender suas necessidades, focar em suas capacidades, corrigir 0s erros
e estimular o seu potencial. O estudante com cegueira necessitara de pessoas dentro das
unidades escolares que estejam dispostas a Ihe proporcionar informacdes, auxiliando na
aquisicdo e interpretacdo das mesmas, estimulando os outros sentidos para que o faca dentro
das suas possibilidades (AMORIM; ALVES, 2008).

Ao se referir sobre o desenvolvimento pedagdgico destinado a pessoas com
deficiéncias sensoriais, Vygostsky (1997) traz a caréncia de oferecimento de experiéncias
sensoriais a esses individuos, evidenciando que essa caréncia interfere em seu
desenvolvimento, porém pode ser reduzida a partir do oferecimento de vivéncias sensoriais
que estimulam diferentes canais perceptivos em uma mesma intervengéao.

Para que uma intervencdo adequada ocorra, € necessario criar um ambiente
estruturado, com intencionalidade, onde o mediador planeje, conheca 0s recursos materiais
especificos, favoreca a comunicacdo, a interacdo e a cognicdo do estudante com deficiéncia
visual (FENANES; HEALY, 2017a).

O estudante que apresenta cegueira é notado com facilidade no meio escolar, porém o
estudante que apresenta baixa visdo pode passar despercebido por muitos anos ou até mesmo
em toda a sua vida escolar. Ainda hoje, ha estudante com baixa visdo, sendo tratado como
estudante com cegueira ou com deficiéncia intelectual nas escolas, ndo recebendo nenhum
estimulo para o desenvolvimento da visdo remanescente (Siaulyz, 2009).

Quanto & baixa visdo, Siaulys (2009) caracteriza como a alteracdo significativa da
capacidade funcional da visdo, mesmo ap6s o melhor tratamento ou apos a correcao de erros
de refragdo comuns. Bruno (2009, p. 38) completa, a alteracdo pode decorrer por Vvarios
fatores associados ou isolados como a “[...] baixa acuidade visual significativa, reducgéo
importante do campo visual, alteracdo da sensibilidade aos contrastes, a adaptagéo visual e

funcéo viso - motora e perceptiva”.
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Martin e Ramirez (2003), elucida sobre a importancia de levar em consideragdo a
grande variedade de diagnosticos existentes referente a baixa visdo, pessoas com a mesma
patologia ocular e com a mesma acuidade visual, podem apresentar funcionalidade
diversificada na visdo. Isso acontece porque as varias anomalias podem afetar de forma
diferente a percepcdo visual, modificando a acuidade visual, o campo visual, a sensibilidade a
luz, a percepcdo das cores e o contraste.

Barraga (1986), ressalta a importancia do estimulo as experiéncias visuais que 0
estudante com baixa visdo deve ser exposto, pois o funcionamento visual estd relacionado
propriamente as caracteristicas fisicas, mentais, aos fatores ambientais e a motivacdo do
individuo em realizar essas atividades, sendo assim, um comportamento aprendido, ou seja,
guanto mais experiéncias visuais uma pessoa tiver, mais estimulo os condutos cerebrais irdo
receber, isso ampliara a variacdo de acimulo de imagens visuais.

Para auxiliar o desenvolvimento e eficacia visual dos estudantes com baixa visdo,
Masini e Gasparetto (2007) recomendam o uso dos auxilios 6pticos, dos recursos nao 6pticos,
dos materiais adaptados especificamente para cada estudante, da organizacdo e adequacao do
ambiente escolar e familiar.

O préximo item abordaré as questdes do ensino da matematica em relacdo as especificidades

dos estudantes com baixa viséo e cegueira.

1.3. O ensino da matematica e os estudantes com deficiéncia visual

O conhecimento matematico é indispensavel para todos os estudantes da Educacao
Basica, seja por sua aplicacdo na comunidade ou suas potencialidades na formacgdo desses
estudantes. O ensino da mateméatica faz parte do cotidiano da vida das pessoas,
desempenhando um papel fundamental na resolucdo de problemas e na formacdo do
pensamento logico matematico, sendo assim, o estimulo e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades que abrangem essa disciplina escolar devem ocupar um lugar de
exceléncia dentro do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes (SANI; ROSETTI,
2013).

Costa, Elias e Gil (2021), evidenciam em seus estudos a incontestavel relevancia da
matematica no cotidiano de uma sociedade, porém os seus estudos mostram que é considerada
a disciplina escolar de maior dificuldade de aprendizagem pelos estudantes, estando

relacionada a um alto indice de evasao e repeténcia escolar.
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Dados oficiais do Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) do ano de 2017, referente aos indices de desenvolvimento da disciplina de
matematica vém mostrando que grande parte dos estudantes ndo atingem o aprendizado
esperado para esta disciplina no Ensino Fundamental, uma das causas seria a abstracdo que
envolve os conceitos (BRASIL, 2018).

No Brasil, mediante o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) referente ao
ano de 2017, os numeros mostram que a proficiéncia média em Matematica no 9° ano do
Ensino Fundamental estd no intervalo referente ao nivel 3, em uma escala de 0 a 9,
considerando o nivel 9 o mais alto em aproveitamento, sendo que 45% dos estudantes se
classificaram abaixo do nivel nacional (BRASIL, 2019).

Segundo Pimentel (2016), existe um fracasso na aquisicdo do conhecimento
matematico ao longo do Ensino Fundamental Il. No estado de S&o Paulo os dados obtidos por
meio do Sumério Executivo do SARESP (2019), que tem como objetivo avaliar o
desempenho das escolas paulistas, 24,9% dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental,
apresentaram um nivel considerado abaixo do basico na disciplina de matematica, ou seja, um
dominio insuficiente na area, essa porcentagem mantém-se com pequenas oscilacdes para
mais ou para menos nas cinco Ultimas edi¢cdes. Quanto ao nivel basico, em que é exigido o
minimo de dominio na area, concentram-se 54,9% dos estudantes (SAO PAULO, 2019).

Os dados indicam que ha algo que precisa ser revisto e modificado no processo de
ensino e aprendizagem da matematica, pois se ela é considerada um desafio para estudantes
sem deficiéncia, podemos supor que o0s impasses encontrados pelos estudantes com algum
tipo de deficiéncia sejam ainda maiores (DEL CAMPO, 1996).

Segundo Cerva Filho e Geller (2009), a matematica é reconhecida como uma ciéncia
gue envolve conceitos e representacBes abstratas, geralmente precisam do contato visual para
apoiar o aprendizado diante abstracéo, ja que os professores se baseiam em estratégias visuais,
mas se houver a adaptacdo dessas estratégias e recursos materiais, esse aprendizado torna-se
possivel. Porém, a maior parte da préatica dos docentes se d& na apresentacdo de exercicios na
lousa ou baseiam-se nos livros didaticos, tirando a acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia visual (COSTA,; ELIAS; GIL, 2021).

Del Campo (1996) afirma que quando um estudante com cegueira manipula um
material concreto, a representacdo grafico-geométrica € transmitida ao céerebro pelo tato,
fazendo a ligacdo com o0s conhecimentos anteriores recebidos, tornando possivel o

aprendizado dos conceitos matematicos.
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Schiliemann, Carraher e Carraer (1988), a maior dificuldade da escola é fazer a
associacdo da matematica com a maneira que o pensamento do ser humano é conduzido e
estruturado. Em relacdo a conducdo do pensamento, Boaler, Munson e Williams (2020), nos
mostra que muitos estudantes e professores tém a ideia de que a matematica se da com a
memorizagdo e com a agilidade nos resultados, porém as pesquisas apontam para o caminho
inverso, no qual os estudantes memorizadores apresentam desempenho considerado baixo.

Os mesmos autores afirmam que a disciplina de matematica é puramente conceitual,
por isso é importante que os estudantes pensem lentamente, profundamente e conceitualmente
sobre as ideias, sem serem estimulados a pensarem rapido, utilizando métodos de

memorizagéo. Os autores completam:

Os cientistas comprovam ideias encontrando mais casos que se encaixam em uma
teoria ou casos contrérios que a contradizem, mas 0s matematicos comprovam seu
trabalho por meio do raciocinio. Se os alunos ndo estdo raciocinando, entdo ndo
estdo verdadeiramente fazendo matematica (BOALER; MUNSON; WILLIAMS,
2020 - p. 7).

A éarea da matemaética foi escolhida para essa pesquisa, pois além dos problemas
especificos de compreensdao que enfrenta a maioria dos estudantes na aprendizagem da
referida disciplina, ha também a dificuldade advinda dos professores de matematica, em
relacdo a propor estratégias diferenciadas para o ensino das habilidades de matematica em
sala de aula.

A forma como geralmente se da o processo de ensino e aprendizagem da matematica,
de acordo com Alves (2018), compromete a construcdo dos conceitos que 0s estudantes
poderiam fazer acerca dessa disciplina, pois geralmente o professor faz uso somente da lousa
e do livro didatico, dando énfase nas informacGes visuais. Tratando dos estudantes com
deficiéncia visual, a dificuldade para o ensino desses conceitos se acentua, pois além da
fragilidade ao ensinar os conceitos, o professor se depara com a falta de conhecimento das
especificidades desses estudantes. Motta (2018) completa que muitas vezes 0 Unico recurso
utilizado pelo professor, é a sua fala.

Segundo Camargo (2003), no ambiente escolar, todos o0s sentidos tém a sua
importancia, mas o sentido da visdo se sobressai a quase todas as atividades oferecidas aos
estudantes na sala de aula. Sendo assim, o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de
matematica para os estudantes com deficiéncia visual exige um minucioso planejamento na

elaboracdo de estratégias que ultrapassam a apresentacao oral dos conteidos, sendo necesséria
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0 aproveitamento adequado dos sentidos remanescentes para possibilitar o maior
entendimento dos conceitos (CERVA FILHO; GELLER, 2010).

Na pesquisa de Fernandes e Healy (2007a, p. 66), € possivel observar como a falta de
mediacdo do professor, pode prejudicar o entendimento no conteddo matematico, com o
relato de um estudante com deficiéncia visual: “Matematica ¢ muito dificil. O professor fala
“pra 14, corta aqui” e eu ndo entendo o que ele fala... O professor fala ¢ uma letra deitada
assim, um tracinho e eu fico pensando: o que € isso?”.

Motta (2018), destaca a caréncia ou a demora para a entrega dos livros acessiveis e dos
materiais em braille e ampliados nas escolas brasileiras. Importante destacar, que uso de
macrotipos (letras ampliadas) ndo é recomendado para todos os estudantes com baixa viséo,
pois 0s que apresentam perda de campo visual podem nédo se beneficiarem desse material, ja
que a reducdo do campo visual permite ver um pequeno nimero de letras em cada campo de
fixacdo, ao ampliar as letras, é automaticamente reduzido ainda mais o seu campo visual,
tornando a leitura menos funcional (ARIZA; MADORRAN; CABRILLANA, 2003).

Uma estratégia de ensino a ser utilizada para os estudantes com deficiéncia visual, é a
introducdo de materiais concretos, ja indicado por Barraga (1986), quando se referia a
orientacdo do desenvolvimento das criangcas com deficiéncia visual, pois essa estratégia
aumenta a possibilidade da exploracdo do residuo visual para as criangas com baixa visao; e
para as criangas com cegueira, essa exploracdo se da por meio da estimulacdo do sentido tatil.
Costa, Gil e Elias (2020), também destaca, a insercdo dos materiais concretos para 0 ensino
das habilidades de matematica seria a condicdo ideal para abranger todos os estudantes, pois a
manipulacdo desses materiais associados a linguagem resulta em aprendizagem solidificada.

Nas pesquisas de Mani et al. (2005) é sugerido o uso do sorobd, de materiais concretos
tridimensionais e o uso do Cédigo Matematico Unificado (CMU) para que o estudante com
deficiéncia visual tenha acesso aos conteudos de matematica. A pesquisa de Alves (2018),
acrescenta as representaces em alto relevo, a audiodescricdo e os recursos tecnolégicos.

E preciso considerar que a deficiéncia ndo pertence ao sujeito, pertence a sociedade e
as instituicbes que a organizam, a escola por sua vez, parece desconsiderar que a pessoa com
deficiéncia visual € capaz de acessar por um canal sensorial diferente dos demais estudantes,
considerando apenas as caracteristicas homogéneas da turma, criando uma barreira de
acessibilidade aos contetdos matematicos (ALVES, 2018).

De acordo com Fernandes e Healy (2016) para desenvolver a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia visual, o professor deve focar em suas potencialidades e refletir

sobre as estratégias que podem ser utilizadas diante das especificidades individuais de cada
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estudante, para que possam alcancar uma resposta significativa na aquisicdo de conceitos
matematicos.

O estudo de Alves (2018), indica que a inclusdo escolar dos estudantes com
deficiéncia visual tem apontado avancos relevantes, mas muitas questdes ligadas a
compreensdo e a apresentacdo de possibilidades que contribuem com a prética docente, ainda
continuam sem respostas.

No item a seguir, serdo descritos estudos que abordam o ensino das habilidades de
matematica, tendo como foco os estudantes com deficiéncia visual e a formacdo dos

professores.

1.4. O ensino de matematica, estudantes com deficiéncia visual e a formacéo dos

DFOfESSOI’E‘SZ 0 que mostram os estudos

Segundo o levantamento de dados realizado por alguns pesquisadores (ALVES, 2018;
FERNANDES; HEALY, 2007a; SALVINO; ONOFRE, 2017), existem varios pontos em
comum que parecem interferir no processo de ensino e aprendizagem na area da matematica
para estudantes com deficiéncia visual, como a escassez de recursos pedagogicos adequados,
a falta de apoio pedagdgico, a falta de conhecimento referente a capacidade do estudante com
deficiéncia visual, o despreparo do professor especialista em matematica para lidar com as
diversidades da sala de aula e a lacuna na formagéo continuada dos professores.

As buscas foram realizadas nas bases do Scielo e periddicos Capes, utilizando as
palavras-chave isoladas e combinadas: Matematica, Deficiéncia Visual, Baixa Visdo,
Cegueira, Formacao de Professores. Foram encontradas 15 pesquisas na base do Scielo e 97
pesquisas no periddico Capes, como critério de selecdo, foram consideradas as pesquisas que
estavam disponiveis na integra e que tinham relacdo com as tematicas desta pesquisa.

Nesse capitulo foi dado preferéncia para a descricdo de oito pesquisas selecionadas,
consideradas relevantes pela pesquisadora por abranger o levantamento bibliogréafico e/ou
temas que envolvem a disciplina de matematica, os estudantes com deficiéncia visual e a
importancia da formacgdo docente.

As trés primeiras pesquisas apresentadas (FERNANDES; HEALY, 2007; SALVINO;
ONOFRE, 2017; ALVES, 2018) sao pesquisas que abrangem a disciplina da matematica, 0s
estudantes com deficiéncia visual e enfatizam a importancia da formagéo dos docentes. As
pesquisas seguintes (COSTA; COZENDEY, 2014; COSTA, GIL, ELIAS, 2020; MENDES,
GOMES, CAPORALE, 2021; MOLLOSSI, AGUIAR, MORETTI 2016; PEREIRA;
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BORGES, 2017) realizaram um levantamento bibliografico a respeito da matematica e os
estudantes com deficiéncia visual.

Fernandes e Healy (2007a), em sua pesquisa, pretenderam considerar como a incluséo
tem sido vivenciada pelos professores de Matematica e estudantes com deficiéncia visual do
ensino médio, enfatizando o processo de avaliagdo no qual sdo submetidos pelos sistemas
educacionais, 0 acesso a materiais pedagogicos e a formacdo oferecida aos professores. Foram
participantes da pesquisa, dois professores de matematica, uma professora do AEE, a vice-
diretora, dois estudantes com baixa visdo e cinco estudantes com cegueira.

A coleta de dados realizada pelas autoras, mostra a falta de recursos pedagdgicos
adequados, citam n&o terem encontrado nenhum professor que dissesse se sentir capaz em
desenvolver um trabalho significativo na area da matematica para os estudantes com
deficiéncia visual e refletem sobre a importancia da formacéo inicial ou continuada desses
professores (FERNANDES; HEALY, 2007a).

Salvino e Onofre (2017) desenvolveram uma pesquisa visando investigar o uso de
recursos de tecnologia assistiva no ensino de matematica para um estudante com cegueira
adquirida do 7° ano do Ensino fundamental, fazendo um estudo de caso. Foram participantes
da pesquisa, além do estudante, a diretora da escola, um professor de matematica e uma
professora do AEE. Como resultado foi apontada a importancia da formacéo profissional e a
necessidade dos recursos pedagodgicos adequados, dizendo que as préaticas excludentes séo
derivadas principalmente pela falta de formacéo do profissional.

Na pesquisa de Alves (2018) um dos objetivos foi apreender e analisar as
representacdes sociais de aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual por estudantes e
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, teve como
participantes 1008 estudantes sem deficiéncia visual, 16 estudantes com deficiéncia visual, 6
estudantes com outros tipos de deficiéncia, 20 familiares, 167 professores de matematica e
147 professores de outras disciplinas, a coleta de dados foi realizada por meio de um teste de
associacao livre, que teve mais de mil participantes, abarcando professores de matematica e
de outras disciplinas, estudantes com deficiéncia visual e estudantes sem deficiéncia.

Ao longo da sua pesquisa, o autor relata a falta de recursos pedagogicos e o
desconhecimento sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia visual, advindas da
falta de formacdo inicial ou continuada dos professores e conclui que os resultados apontaram
que as dificuldades identificadas no ambiente escolar ainda séo utilizadas como justificativas
ao fato de os estudantes com deficiéncia evidenciarem desempenho inferior aos demais,

principalmente na disciplina de Matematica. O estudo evidenciou a falta de desenvolvimento
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de propostas que favorecam o emprego de estratégias mais inclusivas em todas as &reas,
especialmente na Matematica (ALVES, 2018).

Segundo os dados levantados por Costa e Cozendey (2014), Molossi, Aguiar e Moretti
(2016), Pereira e Borges (2017), Costa, Gil e Elias (2020) e Mendes, Gomes e Caporale
(2021) é destacado o maior numero de pesquisas realizadas envolvendo os contetdos de
matematica e os estudantes com deficiéncia visual dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
quando se trata dos Anos Finais do Ensino Fundamental, observa-se que os contetdos de
geometria prevalecem nas pesquisas.

Costa e Cozendey (2014), através do levantamento bibliografico, conseguiram
perceber a necessidade de haver mais pesquisas nessa area, pois além de ter um ndmero
reduzido de pesquisas publicadas € pouco discutido o0s conceitos matematicos mais
complexos, ndo sendo encontrado pesquisas que envolvem conceitos de equagdo, numeros
reais e racionais e nem da aritmética geral. Os autores destacam varias pesquisas envolvendo
a geometria. Costa, Gil e Elias (2020), afirmam o numero reduzido de pesquisas, 0 destaque
para a geometria e 0 avango no repertorio referente ao ensino de matematica do 1° ao 5° ano.

Molossi, Aguiar e Moretti (2016), evidenciaram um aumento nas pesquisas sobre 0
tema a partir de 2008, sugerindo como fator do aumento o crescimento de programas de pds-
graduacdo stricto sensu e 0 avango da legislagéo brasileira contribuindo com a educacao
inclusiva. Apesar dos autores ndao fazerem nenhum relato sobre os temas que essas pesquisas
abordam, fica evidente que entre as 32 teses e dissertacGes que tratam o tema matematica e
deficiéncia visual, poucas apresentam conceitos matematicos mais complexos, somente a
geometria relacionada com os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Os estudos de Mendes, Gomes e Caporale (2021), pesquisaram visando mapear 0S
trabalhos académicos que relacionam a Educacdo Matematica e a Educacdo Inclusiva,
voltados para a préatica docente no processo de ensinar Matematica e as potencialidades dos
recursos didaticos na aprendizagem de estudantes com cegueira ou com baixa visdo. A
pesquisa tem carater qualitativo e se enquadra no grupo de pesquisas denominado “Estado da
Arte”.

A maioria dos estudos encontrados sdo voltados para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ou para a geometria, 0s autores concluiram que houve avangos no processo da
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia visual ao longo do tempo, mas que é preciso
estar sempre repensando as melhorias que podem ser adotadas no ambito educacional,
constataram que a participacdo dos estudantes no AEE é fundamental no que se refere a

Educagdo Matematica Inclusiva e que a utilizagdo dos materiais concretos se torna eficaz no
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processo de ensino e de aprendizagem das habilidades de matematica (GOMES;
CAPORALE, 2021).

Na pesquisa de Pereira e Borges (2017), buscou-se tracar um panorama atualizado das
pesquisas que versam sobre 0 ensino de matematica para os estudantes com deficiéncia visual,
identificando os principais aspectos abordados nas pesquisas por meio de um estudo
bibliogréafico. Os autores destacam a énfase das pesquisas ao ensino de geometria e refletem
sobre a falta de acdo da escola e do professor, que por muitas vezes aguardam acdes futuras
de politicas publicas sem perceber a exclusdo dos estudantes com deficiéncia visual no
presente. Concluiram que é essencial repensar a pratica docente, o papel assumido por toda
escola e os espacos fisicos oferecidos aos estudantes com deficiéncia visual.

As constatacdes dos estudos descritos intensificam a importancia dos estudos dirigidos
ao processo de ensino e aprendizagem na area da matematica para estudantes com deficiéncia
visual nas demais etapas da Educacdo Bésica, abordando os conteldos mais complexos.
Conforme as pesquisas citadas, é possivel observar a existéncia de diversas barreiras no
processo de ensino e aprendizagem da matematica, sejam barreiras atitudinais, tecnoldgicas,
de comunicacdo e a falta de formacéo continuada dos professores.

Quanto a formacdo continuada dos professores, Névoa (2009) aborda a questdo da
importancia da formacéo dentro da profissdo, pois as questdes sobre a diversidade, abriram
caminho para auxiliar a escola a redefinir as suas praticas de inclusdo social, provocando um
intenso discurso sobre a pratica docente, onde profissionais de varias areas, ocuparam 0
territorio escolar, com teorias e suposic@es, tirando a voz dos professores.

E importante entender, que esse fato, dificulta a implementacdo de ideias e discursos
que parecem simples e 6bvios, “[...] trata-se de afirmar que as nossas propostas teoricas s
fazem sentido se forem construidas dentro da profisséo, se forem apropriadas a partir de uma
reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho”. Enquanto ndo houver consciéncia
desse problema e ndo devolver a formacdo para dentro da profissdo, refor¢cando o sentimento
de pertencimento e identidade profissional aos docentes, gerando uma reflexdo coletiva sobre
as suas préticas concretas, ndo havera mudanca significativa no contexto escolar (NOVOA,
2009, p. 7).

Todas as consideragdes expostas levantaram as seguintes questdes: Quais as praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores de Matematica que atuam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental? Qual a percepgdo desses professores acerca do ensino de matematica para

estudantes com deficiéncia visual? Quais mudancas podem ocorrer na pratica pedagogica de
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professores de matematica apds formacéo reflexiva acerca do ensino para estudantes com

deficiéncia visual?

1.5. Objetivo

A partir dos questionamentos levantados no capitulo anterior, a presente pesquisa teve
por objetivo desenvolver, aplicar e avaliar um programa de formacéo colaborativa, com vistas
a atuacdo dos professores de matematica com estudantes com deficiéncia visual. Os objetivos
especificos sdo: (a) caracterizar as préaticas pedagdgicas de professores de Matematica que
atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental; (b) descrever a percepgdo de professores

acerca do ensino de matematica para estudantes com deficiéncia visual.
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2. METODO

2.1. Delineamento do estudo

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa colaborativa com enfoque
qualitativo descritivo. Segundo Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa acontece quando a
pesquisa se aproxima das necessidades dos professores, proporcionando reflexdo sobre a sua
pratica e quando o pesquisador consegue promover um ambiente que valorize a troca de
conhecimentos e experiéncias, se posicionando como colaborador, dessa maneira a pesquisa
alcanga resultados significativos na unidade escolar e dentro da academia. Este tipo de
pesquisa traz o diferencial pelo seu carater de participacdo e colaboracdo, uma vez que 0s
participantes se tornam coautores durante ao longo do processo (IBIAPINA; FERREIRA,
2005).

Ibiapina (2007) define a pesquisa colaborativa a partir do momento que os participes
trabalham conjuntamente e se apoiam mutuamente, buscando atingir os objetivos comuns
combinados pelo grupo, havendo compartilhamento de lideranca e corresponsabilidade pela
conducdo das acOes, sdo necessarias trés condi¢cdes durante o processo: a colaboracdo, 0s
circulos reflexivos e a coconstrucdo de conhecimentos entre pesquisadores e professores.

Segundo Ibiapina, Bandeira e Araujo (2016), o objetivo da colaboragdo € a produgédo
de transformacgfes e compreensdo das reais necessidades existentes dentro do contexto que 0s
participantes da pesquisa atuam, implicando em transformar as necessidades nas quais
acreditam ser satisfatorias, gerando uma pratica critica, criativa e o empoderamento dos

participantes no local de atuagdo. Os autores defendem que a colaboracao:

[...] supbe além da interdependéncia, responsabilidade e comprometimento, a¢do
coletiva e conjunta acrescida da coesdo, participagdo e cooperacdo, disciplina e
empenho na coprodugdo de saberes, na reelaboracdo de conceitos e de préaticas
docentes e na transformacdo do saber cientifico, bem como na reelaboragdo das
relagbes mantidas entre a universidade e a escola, entre as praticas de pesquisa e as
praticas formativas, o que implica considerar as necessidades sociais e educativas
dos docentes e dos contextos de suas atuacfes quando sdo projetados objetos de
investigacdo e de formacédo por parte dos agentes educativos (p. 56).

Vilelas (2009) nos mostra que a pesquisa do tipo qualitativa é dirigida em sua maior
parte para a descoberta, identificacdo e descricdo aprofundada dos fatos pesquisados e Gil
(1994) nos traz que a pesquisa descritiva tem por objetivo levantar as opinides, atitudes e

crencas de um determinado grupo.
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2.2. Aspectos Eticos

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), atendendo a Resolugdes n.° 466/2012 e
510/2016 do Conselho Nacional de Salde, obtendo Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica (CAAE) n° 53249021.1.0000.5504 (ANEXO A). (BRASIL 2012b;
BRASIL, 2016).

Foi estabelecido contato com a Unidade Escolar (UE) para a apresentagédo do projeto
de pesquisa e solicitacdo da carta de autorizacdo. Ap0s a autorizacdo da Gestdo da U. E. e
aprovacdo do Comité de ética da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), foi realizado
uma reunido com cinco professores de matematica e uma professora da sala de recursos
categorial para estudantes com deficiéncia visual. Essa reunido, teve como objetivo,
apresentar a pesquisa, ofertar o curso de formacao, com a proposta de ser realizado em horério
de servico, durante as reunides em ATPC. Os professores foram informados sobre os
objetivos, riscos e beneficios que a pesquisa pode originar.

Quatro professores aceitaram participar da pesquisa prontamente, dois professores de
matematica participantes da reunido, ficaram de pensar na proposta e posteriormente negaram
a participacao, alegando varios compromissos pessoais. Os participantes que concordaram em
participar da pesquisa receberam e assinaram duas vias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE A). Uma das vias foi arquivada pelo pesquisador e a outra entregue

ao participante do estudo.

2.3. Local

A pesquisa foi desenvolvida nas dependéncias de uma escola da rede publica estadual
de uma cidade de médio porte do interior do estado de Sdo Paulo. Essa Unidade Escolar
(U.E.), que foi escolhida por ser considerada polo da educacéo especial na cidade e ter uma
sala de recursos para estudantes com deficiéncia visual. A escola tem por volta de mil e
seiscentos estudantes matriculados, envolvendo os Anos Finais do Ensino Fundamental, o
Ensino Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), esse composto por cinco salas de recursos (deficiéncia auditiva,
deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual e transtorno do espectro autista).

A escola conta com Vvarios espacos destinados a aprendizagem: um laboratorio de

quimica, um laboratdrio de biologia, um laboratorio de fisica, uma sala de robotica, uma sala
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de ginastica, duas salas de informatica, uma sala de multimidia, duas quadras de esporte, um
estadio coberto com arquibancadas, um espa¢o maker, um anfiteatro, uma sala de artes e uma

sala de leitura.

2.4. Selecao dos participantes

O processo de selecdo dos participantes ocorreu conforme as seguintes etapas

descritas:

a) Contato com a direcdo da escola estadual selecionada, para apresentacdo do
projeto e acordo de uma data para estabelecer contato com os professores
especialistas em matematica e com o professor da sala de recursos para estudantes
com deficiéncia visual.

b) Reunido em Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), somente com 0s
professores de matematica e da sala de recursos para estudantes com deficiéncia
visual para a apresentacdo da proposta do estudo e convite para a formacdo em
servigo, e obtencdo ou ndo de aceite para participar da pesquisa.

c) Como critério de inclusdo, o professor deveria lecionar a disciplina de matematica
nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e ter matriculado em suas
turmas nos ltimos dois anos, pelo menos um estudante com deficiéncia visual
e/ou ser professor nos Gltimos dois anos da sala de recursos para estudantes com
baixa visdo e cegueira.

d) Também foi considerado como critério de inclusdo, o interesse em participar do
estudo. Foram excluidos os professores que ndo aceitaram participar do estudo de

forma voluntéria.

2.5. Instrumentos

A) Questionario de caracterizaco dos participantes (APENDICE B) - O referido questionario
teve como objetivo coletar informagdes sobre os participantes visando caracterizé-los. Ele foi
organizado por trés Secdes Tematicas: ldentificagdo; Formacédo; Atuacdo Profissional. O
instrumento foi baseado no estudo de Dal-Forno (2010).

B) Roteiro de Entrevista Semiestruturada para Professor de Matematica dos Anos Finais do
Ensino Fundamental (APENDICE C) - O instrumento teve como finalidade verificar qual

seria a expectativa dos professores de matematica em relagcdo ao ensino da matematica para 0s
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estudantes com deficiéncia visual: levantar dados sobre as expectativas em relacdo a
aprendizagem dos estudantes com D.V., coletar dados de como os professores planejam e
estruturam suas praticas pedagdgicas para esse publico de estudantes e se existe um trabalho
colaborativo dentro da U.E.

O instrumento foi baseado no estudo de Olmos (2020), contendo dezenove perguntas
abertas, sendo dividido por trés Se¢Bes Tematicas: O estudante com deficiéncia visual na sala
comum; O trabalho docente do professor de matematica; Ensino colaborativo.

C) Roteiro de Entrevista Semiestruturada para Professor da Sala de Recursos (APENDICE D)
— O objetivo do instrumento foi verificar se acontece o trabalho colaborativo dentro da U.E. e
qual a perspectiva do professor da sala de recursos em relagdo ao desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual na area da matematica. O instrumento
contém quinze perguntas abertas sendo dividido por duas SecBes Tematicas: Ensino
colaborativo; O estudante com deficiéncia visual na sala de recursos. O instrumento foi
baseado no estudo de Olmos (2020).

D) Diario de Campo (APENDICE E) - Para que as notas de campo seguissem 0 proposto por
Aradujo et al. (2013), o instrumento foi utilizado durante os encontros da formacdo em servico,
sendo registrado o passo a passo dos encontros e as informagfes mais relevantes relatadas
pelos participantes.

F) Formuléario de Avaliacio da Formacdo em Servico (APENDICE F) - O formulario foi
elaborado com o objetivo de avaliar a formacdo e verificar se as expectativas em relacdo ao
ensino da matematica e o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
visual apresentou modificacfes ou se mantiveram apos a formacdo. O instrumento foi baseado
no estudo de Mendes (2021), contendo vinte e uma questbes abertas e fechadas, sendo
divididas em seis partes: Estrutura da Formacao; Estrutura dos Encontros; Material Utilizado;

Formador; Desenvolvimento da Formacdo; Impressdes Pessoais.

2.6. Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados do estudo envolveu cinco etapas, cada qual com suas finalidades
especificas, descritas sinteticamente no Quadro 1. Importante destacar que na etapa 4 foi
utilizado o espaco da sala de recursos para estudantes com deficiéncia visual da U.E., no

horéario de ATPC dos professores.



Quadro 1 - Etapas de pesquisa e procedimentos de coleta e analise de dados

49

ETAPA

OBJETIVO

PROCEDIMENTO DE
COLETA

PROCEDIMENTO DE
ANALISE

Etapa 1: Aplicacéo do
guestionario de
caracterizagdo com os
professores de
matematica e da sala de
recursos DV

Caracterizacgo dos
participantes

Questionario de
caracterizacdo do
profissional

Sistematizacéo e
caracterizacdo do perfil
dos professores (pessoal,
formacao e atuacdo)

Etapa 2: Aplicacdo do
roteiro de entrevista com
os professores de
matematica dos Anos
Finais do Ensino
Fundamental e com a
professora da sala de
recursos para pessoas
comD.V.

Levantamento de dados
sobre a expectativa dos
professores acerca do
ensino da matematica
para os estudantes com
deficiéncia visual

Entrevista face a face
com os professores
participantes

Transcri¢Oes das
entrevistas e analise para
a coleta das informacdes

Etapa 3: Planejamento da
Formag&o em servigo

Levantamento das
tematicas para a
formacéo

Elaboracéo e
planejamento da
formacédo em servico

Dados das entrevistas
com os professores
participantes

Anélise das transcri¢des
das entrevistas para
selecéo da demanda de
formacéo

Etapa 4: Implementacgéo
da Formacéo em servigo

Apresentacdo dos
contedidos
programaticos.

Promocao de discussdes,
trocas de experiéncias e
reflexdes dos
professores.

Gravacdo dos encontros.

Anélise das gravagdes
para a coleta das
informacdes e descri¢do
do desenvolvimento da
formacéo

Etapa 5: Avaliagdo da
Formacéo em servico

Levantar as impress@es
dos professores acerca da
formacdo em servico e
avaliar as suas
expectativas apds a
formacéo.

Formulério de avaliagdo

Anélise das respostas dos
professores sobre a
formacéo em servico.

Fonte: elaborado pelo autor.

Etapa 1 - Aplicacé@o do questionério de caracterizagcdo com os professores de matematica

e com o professor da sala de recursos para estudantes com deficiéncia visual

O questionario de caracterizacdo foi aplicado presencialmente no periodo de 26 de
abril a 13 de maio de 2022, com a finalidade de caracterizar o perfil dos participantes, como a
formagéo e a atuacgdo profissional. Foram participantes desta fase da pesquisa trés professores
de matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, esses professores atuam ou atuaram
nos Ultimos dois anos com estudantes com deficiéncia visual e uma professora que atua na
sala de recursos categorial para estudantes com deficiéncia visual.

Os dados de caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa estdo descritos

nos Quadros 2 e 3 para 0s quais serdo utilizados nomes ficticios. Todos 0s participantes atuam
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em uma mesma U.E. publica estadual, com exce¢do de um participante que além desta U. E.,

leciona em uma escola particular.

O Quadro 2 trara dados do perfil e da formacéo dos participantes.

Quadro 2 — Caracterizacdo dos participantes: perfil e formacéo

Nome do Género Idade Graduacao Ano de Pos- Pos- Outros

Participante concluséo graduacdo | graduacédo Cursos na
(latu sensu) (strictu area de Ed.

sensu) Especial

Gisele Feminino 48 Matemaética 1996 - - -
Anos
Maria Feminino | 46 anos Matematica 1997 Matematica: | Mestrado -
Gestdo em
Financeira | Matematica

Roberto Masculino | 58 anos Engenharia 1987 - - Simpdsio de

Elétrica Educacéo

Psicologia 2021 Especial (8

horas)

Matematica Cursando Disciplinas

no curso de

Psicologia

Carina Feminino 29 Educacéo 2021 Educacéo - Recursos e
AnNos Especial Estratégias

para

estudantes

comD.V.

(100 horas)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Questiondrio de caracterizagdo — dados fornecidos pelos participantes.

A partir das respostas dos questionarios de caracterizacdo dos participantes e como

complemento ao Quadro 2 apresentado pode-se observar que trés participantes séo do género

feminino e um do género masculino, a faixa etaria é variada, tendo participantes de 29 a 58

anos de idade.

As informagdes sobre a formacao inicial dos participantes revelam que dois possuem

Graduagdo em Matemética, um em Educacdo Especial e o outro apresenta graduacdo em

Engenharia Elétrica, uma segunda Graduacdo em Psicologia e estd cursando a Graduagdo em

Matematica. Todos os participantes apresentam formacéo em instituicdo publica, sendo dois

em instituicdo federal e dois em instituicdo estadual, todos alegaram ter realizado os estudos

de forma presencial.
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Em relacdo ao tempo de formacdo, dois participantes responderam estarem formados
h& cerca de vinte e cinco anos, enquanto um aponta ter se formado ha um ano, e por fim, um
indicou estar formado hé trinta e cinco anos na primeira graduacdo, ha um ano na segunda
graduacdo e atualmente encontra-se cursando a terceira graduacéo.

Em relacdo a formacdo continuada, dois participantes alegaram ndo apresentar cursos
de especializacdo, um apresenta o curso voltado para a &rea de educagdo e o outro participante
para a area de matematica somado ao titulo de mestrado e nenhum participante apresenta
titulo de doutorado.

Com relacdo aos cursos de curta duracdo na area da educacdo especial, dois
participantes ndo realizaram nenhum curso na area, um participante apontou ter realizado um
curso na area da deficiéncia visual e outro participante citou dois cursos e as disciplinas vistas
na graduacdo de psicologia. O Quadro 3 trard informacdes sobre a atuacdo profissional dos

participantes.

Quadro 3 — Caracterizacdo dos participantes: atuacéo profissional

Nome do Tempo de Ano de Cargo/ Vinculo Carga horaria Carga horaria
Participante | atuagdo como entrada Funcéo Empregaticio | semanal nessa semanal em
docente nessa U.E. nessa U.E. nessa U.E. U.E. outra U.E.
Gisele 27 anos 2015 Professor Efetivo 40 horas -
de Ed.
Basica Il -
Matematica
Maria 25 anos 2022 Professor 2 vinculos 32 horas 35 horas
de comaU.E.
Educagdo Efetivo e
Basica Il - Contrato por
Matematica tempo
determinado
Roberto 3 anos 2020 Professor Contrato por 16 horas -
de Ed. tempo
Basica Il - determinado
Matematica
e Fisica
Carina 2 anos 2022 Professor Contrato por 30 horas -
de tempo
Educagéo determinado
Basica Il -
Educacéo
Especial
(D.V))

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Questionario de caracterizagdo — dados fornecidos pelos participantes.

As informacgdes em relacdo a atuagdo profissional revelam que dois participantes

apresentam cargos de trabalho efetivos na U.E., enquanto dois, atuam em carater temporario;
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Dois participantes atuam em sala de aula por volta de vinte e cinco anos e os outros dois, de
dois a trés anos.

A professora Gisele atua nessa U.E. ha sete anos, o professor Roberto, ha dois anos e
as professoras Maria e Carina, atuam a menos de um ano. A jornada de trabalho dos
participantes, apresenta-se bem variada, sendo sessenta e sete horas semanais, quarenta horas
semanais, trinta horas semanais e dezesseis horas semanais.

Importante destacar a carga horaria da professora Maria, na qual ela aponta sessenta e
sete horas de trabalho semanal. Essa realidade ¢ o que segundo Glat (2018) chama de
condicBes precarias de trabalho, os docentes com dupla ou tripla jornada de trabalho, nédo
tendo tempo significativo de compartilhar um horério para discussdao de caso, adaptacdo
curricular ou preparacdo de materiais didaticos.

Uma observacdo importante, refere-se sobre as participantes Maria e Carina, que
relatam ter iniciado neste ano na U.E. escolhida para pesquisa. Os relatos da professora Maria
em relacdo a sua pratica com os estudantes com deficiéncia visual ndo se referem a essa U. E.

e sim do seu trabalho envolvendo outras unidades escolares.

Etapa 2 - Aplicacdo do roteiro de entrevista semiestruturada com os professores de
matematica e da sala de recursos para estudantes com deficiéncia visual

As entrevistas foram realizadas face a face, seguindo Cozby (2006), onde a
pesquisadora se encontrou com os participantes, na U.E. escolhida para a pesquisa, que vem a
ser o local de trabalho dos participantes, no periodo de 15 de junho até 7 de julho de 2022,
com a finalidade de realizar o levantamento de dados a respeito da expectativa dos
professores acerca do ensino da matematica para os estudantes com deficiéncia visual e as
possiveis tematicas de interesse dos participantes para a formacao em servigco. As entrevistas
foram realizadas individualmente, no horario de trabalho dos participantes, na U.E., com dias

previamente agendados, sendo gravadas em audio e posteriormente transcritas.

Etapa 3 - Planejamento da Formacgdo em Servico

A partir dos dados coletados na segunda etapa do estudo, foi realizado o levantamento
das tematicas que os participantes apresentaram interesse e necessidade de conhecer e/ou
aprofundar o seu conhecimento, levando a novas leituras e aprofundamento dos temas por
parte da pesquisadora.

Os temas selecionados para a formacdo em servico foram fundamentados na literatura

especifica acerca das tematicas e para a organizacdo baseou-se em estudos que utilizam a
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pesquisa colaborativa e propde o desenvolvimento de uma formacgdo continuada como:
Mendes (2021), Olmos (2020), Otalara (2014), Rabelo (2012), Vilaronga (2014) e Zerbato
(2018).

Etapa 4: Implementacdo da Formagao em Servico

A formacdo foi planejada para ter seis encontros presenciais com duragdo de duas
horas cada, sendo 12 horas de encontros presenciais e 18 horas de atividades extras,
totalizando 30 horas de formacdo. Os encontros aconteceram as quartas-feiras, das 13h00 as
15h00, no periodo do més de agosto a outubro de 2022.

A gestdo da U. E. cedeu o0 espaco da sala de recursos categorial para estudantes com
deficiéncia visual para ser realizada a formacdo, também disponibilizou a televisdo e os
materiais pedagogicos da sala para uso da pesquisadora e dos professores participantes. Esse
ambiente proporcionou um clima harmonioso, pois a sala continha o alfabeto em braille na
parede, imagens de vérias doengas oculares expostas e VArios recursos materiais como a
méaquina de escrever em braille, a impressora em braille, entre outros, que estimularam a
curiosidade dos participantes.

Os encontros foram gravados em audio, mediante autorizacéo dos participantes. Nessa
etapa da pesquisa, participaram somente os trés professores de matematica, pois a professora
da sala de recursos necessitou solicitar reducdo em sua carga horéria de trabalho, por
compromissos pessoais, ndo tendo disponibilidade para participar da etapa da formacéo, por
ndo abranger mais o seu horério de trabalho.

Durante os encontros foram abordados assuntos relativos aos temas da pesquisa, sendo
elaborado pela pesquisadora apresentacdes em PowerPoint para nortear a discussao do grupo.
Para facilitar a comunicacdo, interacdo e sanar possiveis duvidas, entre os participantes e a
pesquisadora, foi criado um grupo no WhatsApp, no qual foram disponibilizados os materiais
utilizados nos encontros e realizado o envio das atividades extras.

As atividades extras consistiram na leitura de livros e artigos referente aos temas
propostos, disponibilizacdo de videos e filmes que complementavam os assuntos abordados
nos encontros, elaboracdo de planos de aulas visando o aprendizado de todos os estudantes da
turma e o preenchimento do formulario de avaliagdo da formagéo em servico.

O Quadro 4 ilustra o cronograma e a sistematizac¢do do curso de formagédo em servigo:
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Quadro 4 - Cronograma de Desenvolvimento da Formacado em Servico

DATA TEMA DESENVOLVIMENTO ATIVIDADES EXTRAS
12— Caracterizagdo | Apresentacdo da Proposta de Trabalho | Leitura e anotagBes para o proximo
17/08 | das Apresentagdo do  cronograma e | encontro:
especificidades | reorganizagdo do mesmo  pelos | - Educacdo Matematica Inclusiva:
das  pessoas | participantes. Adaptacio X Construcéo
com Indicagbes dos professores sobre | (FERNANDES, 2017).
deficiéncia necessidades formativas. Dica cultural:
visual. Apresentacdo de PPTs sobre as | - Filme: O milagre de Anne Sullivan.
especificidades da cegueira e da baixa
visdo.
28— Reflexdes Utilizacdo do Slido (uma plataforma de | Leitura e anotacdes para o préximo
31/08 | sobre a | sondagens pesquisas), para fazer um | encontro:
incluséo levantamento sobre o que o0s |- Alfabetizacdo Matematica para
escolar e | participantes entendem por | Criancas com Deficiéncia Visual: Um
acessibilidade | acessibilidade. protocolo de Avaliagio (COSTA; GIL;
ao curriculo na | Discussdo sobre a importancia da | ELIAS, 2022).
area da | matematica na vida cotidiana. Dica cultural:
matematica. Reflexdo sobre o mindset fixo e de | - Filme: Vermelho como o céu (2007).
crescimento referente a aprendizagem
da matematica, relacionando com os
dados das entrevistas dos participantes.
Reflexdo sobre as possibilidades de
tornar o curriculo de matematica
acessivel.
Elaboracdo de uma lista contendo os
temas considerados mais importantes
pelos  participantes para  serem
trabalhados com os estudantes com
D.V.
32— Préticas Reflexdo sobre praticas pedagégicas | Leitura e anotagcBes para o préximo
14/09 | pedagégicas comuns e as préaticas efetivas dos | encontro:
no ensino de | professores de matematica, | - Cddigo Unificado para a Lingua
matemaética relacionando literatura e as entrevistas | Portuguesa — CMU (BRASIL, 2006a).
para dos participantes. Video:
estudantes Apresentacdo dos recursos materiais de | - Multiplano  Matematica:  como
com D.V.. o | matematica trazidos pela literatura, | nasceu. Disponivel em  <https:/
que a literatura | voltados para os estudantes com D.V. www.youtube.com/watch?v=
nos mostra. WLwOICn6hB8&t=131s>.
42— O que é | Participacdo da convidada, Prof.2. Drd | Solicitacdo da elaboragdo de um plano
21/09 | necessério Aline Piccoli Otalara: compartilhou | de aula envolvendo a escolha de um
saber para | conosco a sua experiéncia na criagdo de | dos materiais apresentados, fazendo a
construir recursos materiais para pessoas com | ligacdo com o curriculo paulista e com
recursos D.V. a lista elaborada pelos participantes no
materiais para | Explicacdo sobre o cddigo de escrita | segundo  encontro, tendo  como
estudantes braille. objetivo principal a utilizacdo do
com Reflexdes acerca da importancia da | material com toda a turma, visando o
deficiéncia estética visual para um recurso | DUA.
visual. utilizado por pessoas com cegueira.
58 - Planejamento | Cada participante apresentou o plano | Leitura e anotagBes para o préximo
28/09 | de aulas | de aula elaborados durante a semana, | encontro:
através dos | trouxeram os materiais que utilizariam. | - A formacg8o de professores para o
conteddos Durante as apresentacgdes os | trabalho com deficientes visuais: uma

selecionados e
sugestdo  de
construcdo de
recursos
materiais.

participantes foram sugerindo,
acrescentando e tendo novas ideias de
aula utilizando o mesmo recurso
material.

experiéncia inicial de colaboracdo a
partir do desenvolvimento de materiais
didaticos (OTALARA, 2014)
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6 —
05/10

Construcdo de
ideias para
elaboracgdo

e/ou utilizagdo
de recursos
materiais para
as aulas de
matematica.

Reflexdo sobre a importancia e o
cuidado na elaboracdo de recursos
materiais para estudantes com D.V.

De acordo com a lista elaborada pelos
participantes no segundo encontro,
elencamos alguns recursos materiais a
serem trabalhados com os respectivos
temas selecionados.

Preenchimento do Formulario de
Avaliacdo da Formacéo.

Elaboracdo do rascunho de um
documento solicitando a aquisicdo de
alguns recursos materiais acessiveis de
matematica, que sera entregue para a
gestdo da unidade escolar.

Fonte: elaborado pelo autor.

Visando o conhecimento e a compreensdo dos materiais utilizados nos encontros

presenciais da formacao em servico, foi elaborado o Quadro 5.

Quadro 5 — Relacéo dos materiais utilizados nos encontros presenciais da formacéo em servico

ENCON.

MATERIAIS UTILIZADOS NOS ENCONTROS PRESENCIAIS

- Saberes e Préticas da Inclusdo: desenvolvendo competéncias para o atendimentos as necessidades
educacionais especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo (BRASIL, 2006b).

- Convivendo com baixa visdo: da crianca a pessoa idosa (LIMA; NASSIF; FELIPPE, 2008).

- A inclusdo do aluno com baixa visao no ensino regular (SIAULYS, 2009).

A Pessoa com Deficiéncia Visual: um livro para educadores (MASINI, 2007).

- Mentalidades Matematicas (BOALER, 2017).

- Ensino de matemética para criancas com e sem deficiéncia visual no ensino fundamental:
possibilidades e desafios (COSTA; ELIAS; GIL, 2021).

- Dados das Entrevistas dos Participantes.

- Video: As cores das flores.

- Ensino de matemética para criangas com e sem deficiéncia visual no ensino fundamental:
possibilidades e desafios (COSTA; ELIAS; GIL, 2021).

- Uma ferramenta para elaboragdo de conceitos matematicos para estudantes com deficiéncia visual:
grafico em pizza adaptado (ALVARISTO, 2019).

- Uma proposta no ensino de fracéo para adolescentes com e sem deficiéncia visual (COSTA, 2013);

- A Inclusdo de Alunos Cegos nas Aulas de Matematica: explorando Area, Perimetro e Volume através
do Tato (FERNANDES; HEALY, 2010);

- Ferramentas tacteis no ensino de Matematica para um estudante cego: uma experiéncia no IF Sudeste
MG (MELLO; CAETANO; MIRANDA, 2017);

- Dados das Entrevista dos participantes.

- A formacdo de professores para o trabalho com deficientes visuais: uma experiéncia inicial de
colaboracéo a partir do desenvolvimento de materiais didaticos (OTALARA, 2014).

- Planos de aula elaborado pelos participantes, baseado nos estudos anteriores.

- Barrinhas de cuisenaire: introdugdo a construgdo dos fatos fundamentais da adicao (Boldrin, 2009);

- Construcdo do raciocinio probabilistico com material concreto (MEDEIROS, 2013);

- Pesquisa em sites de materiais pedagogicos de matematica para elaboracéo da lista de materiais para
ser entregue a gestdo escolar.

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 6 apresenta os materiais complementares, utilizados como atividades extras,

disponibilizados no grupo de WhatsApp.
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Quadro 6 — Relacdo dos materiais complementares, utilizados como atividades extras

ENCON. MATERIAIS COMPLEMENTARES

- Educagdo Matemética Inclusiva: Adaptacdo X Construgdo (FERNANDES, 2017).
- Filme: O milagre de Anne Sullivan.

- Alfabetizagdo Matemética para Criangas com Deficiéncia Visual: Um protocolo de Avaliagdo
(COSTA; GIL; ELIAS, 2022).

- Filme: Vermelho como o céu. Disponivel em: <https://www. youtube.com/watch?v=s6NN

2 OeiQpPM&t=80s>.

- Codigo Matematico Unificado para a Lingua Portuguesa — CMU (BRASIL, 2006a).
3 - Video: Multiplano Matematica: como nasceu. Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?
v=WLwOICn6hB8&t=131s>.

4 - Modelo de plano de aula.

- A formacdo de professores para o trabalho com deficientes visuais: uma experiéncia inicial de
colaboracéo a partir do desenvolvimento de materiais didaticos (OTALARA, 2014).

- Formulério de Avaliacdo da Formagao para responderem.

Fonte: elaborado pelo autor.

Etapa 5: Avaliagdo da Formacao em servicgo

A (ltima etapa condiz a avaliacdo sobre a formagdo em servico. Para realizacdo dessa
etapa foi elaborado um formulério de avaliacdo baseado nos estudos de Mendes (2021), foi
utilizado como recurso, o Google Forms. O link de acesso foi disponibilizado aos
participantes para o preenchimento como atividade complementar do Gltimo encontro.

O objetivo da avaliagdo foi o de levantar as impressdes dos professores sobre a
formacdo em servico e avaliar se as expectativas dos participantes referentes ao ensino de
matematica para estudantes com deficiéncia visual, se apresentaram modificacdes apos a
formacéo.

O formulario de avaliacdo foi organizado em seis partes, sendo utilizadas questdes
objetivas e dissertativas. As quatro primeiras partes foram feitas questdes objetivas, utilizando
escalas 1 a 5, sendo: 1 - Insatisfatorio/ Sem importancia; 2 - Pouco satisfatorio/ Pouco
importante; 3 - Regularmente satisfatorio/ Regularmente importante; 4 - Satisfatorio/
Importante; e 5 - Muito satisfatorio/ Muito importante.

As secOes tematicas correspondentes a parte objetiva foram: Estrutura do Formacao;
Estrutura dos Encontros; Material utilizado e Formador. As duas Ultimas partes envolveram as

questdes discursivas, sendo: Desenvolvimento da Formacéo e Impressoes Pessoalis.

2.7. Procedimentos de analise de dados
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Para a analise dos dados foram seguidos os trés polos cronoldgicos citados por Bardin
(2016), sendo: o primeiro polo denominado de pré-analise; o segundo polo se d& pela
exploracdo do material; e o terceiro pelo tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacdo.

A Pré-andlise

Essa fase tem por objetivo a organizacdo do material coletado, cabendo a escolha dos
documentos a serem analisados, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a conclusdo da pesquisa (BARDIN, 2016). Para a escolha dos
documentos, foi realizada a transcricdo na integra das questdes dos roteiros de entrevista
direcionados aos professores da disciplina de matematica e do professor da sala de recursos
para estudantes com deficiéncia visual e as gravacfes foram conservadas. Foram realizadas
anotagOes referentes a cada encontro da formagdo em servigo e as gravagOes foram
preservadas.

Em seguida, foi realizada a leitura flutuante das transcricbes dos roteiros de
entrevistas, das anotacdes do diario de campo (APENDICE E) e do formulario de avaliaco
da formacdo, essa leitura tem como objetivo, a pesquisadora se apossar das impressoes e
orienta¢Oes contidas no material coletado.

Foram organizadas categorias de analise fundamentadas nos temas abordados, sendo
formuladas algumas hipdteses pela pesquisadora referente a temas de formacdo que o0s
participantes demonstraram necessidade de aprender e/ou se aprofundar, expostos durante a
suas falas e sobre possiveis temas que exprimiram interesse.

Finalizando essa primeira fase, os dados obtidos por meio dos roteiros de entrevistas
dos participantes e pelo formulédrio de avaliacdo da formacdo foram relacionados e
comparados com os dados pesquisados na literatura académica, possibilitando uma relacéo

tedrica dessa analise.

A exploracédo do material

Essa fase tem como objetivo a aplicacdo sistemética da analise dos dados coletados
(BARDIN, 2016). Os resultados foram agrupados em quatro categorias e onze subcategorias,
contidas no roteiro de entrevista semiestruturada com os professores de matematica e da sala
de recursos para estudantes com deficiéncia visual (etapa 2) e pela avaliacdo da Formagdo em

servigo (etapa 5) conforme descrito no Quadro 7.



Quadro 7 - Categorias e subcategorias de Analise

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

Expectativa dos professores em relagdo aos
estudantes com deficiéncia visual

Expectativa do professor de matemética e da sala de
recursos em relacdo a aprendizagem do estudante
comD.V.

Interacdo e participagdo do estudante com D.V.
durante as aulas comuns.

Relacionamento entre o professor e o estudante com
D. V.

Préatica pedagdgica dos professores de matematica
referente aos estudantes com deficiéncia visual

Planejamento de aula

Conhecimento de estratégias de aprendizagem e
recursos materiais de matematica para estudantes
com deficiéncia visual

Atividades desenvolvidas para estudantes com
deficiéncia visual

Avaliacdo dos estudantes com deficiéncia visual

O trabalho colaborativo na U.E.

Momentos de orientacdo e reflexdo na U.E. pela
perspectiva dos professores de matematica.

Momentos de orientacdo e reflexdo na U.E. pela
perspectiva da professora da sala de recursos.

A formacdo em servico e as contribuicbes na
formacédo docente

Expectativa dos professores de mateméatica em
relacdo a aprendizagem do estudante com D.V. no
inicio da formacéo.

Expectativa dos professores de matematica em
relacdo a aprendizagem do estudante com D.V. apds
a formacéo.

Fonte: elaborado pelo autor.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados coletados serdo apresentados de acordo com a elaboracdo da
categorizacdo tematica (1) Expectativa inicial dos professores em relacdo aos estudantes com
deficiéncia visual, (2) Prética pedagogica dos professores de matematica referente aos
estudantes com deficiéncia visual, (3) O trabalho colaborativo na U.E. e (4) A formagédo em

servico e as contribuicdes na formacdo docente.

3.1 Expectativa inicial dos professores em relacdo aos estudantes com deficiéncia visual

As expectativas dos participantes foram analisadas de acordo com as subcategorias
elaboradas. Sdo elas: (1) Expectativa do professor de matematica e da sala de recursos em
relacdo a aprendizagem do estudante com deficiéncia visual; (2) Interacdo e participacdo do
estudante com deficiéncia visual durante as aulas regulares (3) Relacionamento entre o

professor e o estudante com deficiéncia visual.

3.1.1 Expectativa inicial do professor de matemética e da sala de recursos em

relacdo a aprendizagem do estudante com deficiéncia visual

Foi perguntado para os professores de matematica e para a professora da sala de
recursos, qual seria a expectativa em relacdo a aprendizagem das habilidades da disciplina de
matematica para os estudantes com deficiéncia visual, de acordo com os relatos de duas

participantes:

Que ele consiga pelo menos compreender o minimo. Inicialmente 0 minimo daquilo
que a gente estd passando no conteldo, mas que ele sim consiga atingir e
acompanhar junto com a sala o contetdo também. Que pelo menos ele consiga
extrair o basico, o contetdo inicial, daquela parte, mas que ele consiga acompanhar
também (Prof2 Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de matemaética).

[...] as minhas expectativas em relacéo as aprendizagens dele é que, de acordo com o
que ele me devolve, é se minimamente o0 que ele compreendeu, 0 que eu tentei
passar, entdo eu pego o conteddo, eu percebo que aquele aluno tem bastante
dificuldade, entdo eu vou trabalhar com jogos, com atividades pensadas e
desenvolvidas para aquela habilidade, para aquela especificidade daquele aluno, e ai
quando ele me devolve conseguindo fazer, ou quando na sala de aula o professor diz
“o aluno participou, ele ta conseguindo” ¢ onde eu vejo que ele aprendeu, entdo as
minhas expectativas é fazé-lo se sentir pertencente e aprender (Prof. Carina, Roteiro
de Entrevista para professor da sala de recursos).
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Os relatos das professoras Gisele de matematica e da professora Carina da sala de
recursos indicam que as expectativas apresentadas referente aos estudantes com deficiéncia
visual é que eles aprendam pelo menos o minimo dos contetdos que estdo sendo ensinados.
Esses relatos nos mostram como a expectativa dos professores em relacdo a aprendizagem de
matematica dos estudantes com deficiéncia visual fica aquém do esperado para os estudantes
sem deficiéncia. Importante refletir: se ndo ha expectativa de aprendizagem sélida, ndo ha
foco no potencial do estudante e consequentemente ndo ha seguridade de condigdes
equitativas de aprendizagem.

Sobre o desenvolvimento cognitivo de um estudante com deficiéncia visual, Cunha e
Enumo (2003) esclarecem que pode apresentar diferencas se comparado ao desenvolvimento
cognitivo de um estudante vidente, pois a falta de acesso do canal visual, se ndo for
substituido pela indicacdo verbal ou pela percepcéo tatil, causara defasagem na aprendizagem
do estudante com deficiéncia visual.

Nunes e Loménaco (2008) completam, ndo h&d como negar as limitacbes que a
deficiéncia visual acarreta durante o processo de aprendizagem, porém nos chama a atencao
para a analise dessas dificuldades, pois elas sdo geradas, na maioria das vezes, pela falta de
informacdo e ndo estd relacionada a capacidade de processamento do estudante com
deficiéncia visual.

Os esclarecimentos apresentados por Cunha e Enumo (2003) e por Nunes e Lomdnaco
(2008), geram reflexdes sobre 0 motivo das baixas expectativas dos professores, referente a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual. E possivel que os estudantes apresentem
defasagem na aquisicdo de habilidades matemaéticas, no entanto, é importante que 0s
professores tenham o conhecimento que a deficiéncia visual ndo é a causa dessa defasagem,
mas sim a falta de estimulo, gerada por estratégias de ensino que priorizam o0 acesso de
informacdes utilizando o canal da viséo.

Um ponto importante referente as expectativas relatadas pela professora Camila, é a
questdo de fazer o estudante sentir-se pertencente ao ambiente escolar, esse quesito é
importante para o desenvolvimento da aprendizagem. Segundo S& (2005), o sentido de
pertencimento é a capacidade do ser humano de se sentir pertencente ao meio, isso acontece
quando as pessoas aprendem a valorizar 0s seus sentimentos e crencas, criando um lugar onde
se sentem parte do grupo que as cerca.

Prosseguindo com os relatos dos demais participantes, no que se refere a expectativa

de aprendizagem do estudante com deficiéncia visual, é apontado:
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Na verdade, a gente sempre espera 0 maximo possivel. Eu acho que hoje em dia eles
estdo bem mais abertos a aprender, antigamente era uma aceitagdo mais dificil, eu
acho que a nossa expectativa é sempre que eles cheguem no maximo possivel da
matematica, pelo menos saber se virar sozinho (Prof® Maria, Roteiro de Entrevista
para professor de matematica).

Minhas expectativas sdo sempre as melhores, eu acho que a oportunidade de
trabalhar numa sala regular com algum aluno que tem deficiéncia visual propde para
gente um exercicio constante e muito importante de reflexdo sobre a nossa prépria
técnica pedagogica [...] (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

Ao contrério da professora Gisele e da professora Carina, a professora Maria e 0
professor Roberto responderam que a expectativa é obter o maximo possivel de aprendizado
dos estudantes com deficiéncia visual. O professor Roberto acrescenta a importancia da
presenca do estudante com deficiéncia visual, chamando de oportunidade para reflexdo de sua
prética docente.

No decorrer da entrevista esses mesmos professores utilizam relatos que indicam

contradicdo a expectativa inicial.

Eu acho que um desafio como esse ndo vale a pena vocé querer ampliar muito o
curriculo, eu acho que ndo é por ai [...] eu acho melhor vocé pegar o que é mais facil
para ele, focar naquilo e trabalhar aquilo a exaustdo (Prof. Roberto, Roteiro de
Entrevista para professor de matematica).

Eu acho que a matemaética financeira, o basico para eles [...]. Porque se ele gosta, eu
acho que ele pode avancar, ndo tem problema nenhum. Ele sabendo o basico e tiver
interesse de uma area mais especifica eu acho que ele pode ir para uma éalgebra, ele
tem toda condic¢do, se tiver a base, partir para &lgebra, a parte mais abstrata, ele tem
que conseguir bem essa parte que a gente consegue pegar, mas ai tem que ser mais
ele gostando, ndo pode ser para todos, eu acho (Prof® Maria, Roteiro de Entrevista
para professor de matematica).

Os relatos evidenciam que a expectativa existente por parte dos professores diante da
aprendizagem da matematica para esse publico de estudante é sempre aquém do que eles
esperam para os estudantes sem deficiéncia. Todos os participantes apontam para a reducéo
do curriculo para os estudantes com deficiéncia visual, assim como o levantamento de dados
realizado por Alves (2018), indicando que quase dois tercos dos professores de Matematica
entrevistados em sua pesquisa, citam a reducdo do curriculo como alternativa de
aprendizagem, tendo como Unico motivo a deficiéncia do estudante.

Seguindo o pensamento do autor ““[...] a deficiéncia, ainda, parece impor a equivocada
compreensdo de que a pessoa é incapaz de aprender todas as competéncias previstas no

curriculo” (p. 158). E equivocado acreditar que a simples redugéo de contetido faz com que o
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curriculo se torne acessivel, a verdadeira educacdo inclusiva pode alcancar todos o0s
estudantes sem prejuizo de sua aprendizagem (ALVES, 2018).

No que se refere aos documentos oficiais, um dos compromissos do Curriculo
Paulista, em relacdo ao componente de Matematica no Ensino Fundamental, é desenvolver o
letramento matematico dos estudantes. Seguindo a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o letramento matematico é “[...] definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas” (BRASIL, 2017, p.264).

O Curriculo Paulista defende a perspectiva da equidade, garantindo a inclusdo de
todos os estudantes e o direito a educacdo publica de qualidade, citando o compromisso da
Educagédo Especial perante os estudantes com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de
praticas pedagogicas inclusivas (SAO PAULO, 2019b). E perceptivel que o Curriculo
Paulista abre espaco para praticas inclusivas, mas, diante dos relatos dos professores, fica
evidente que, na pratica, essa acessibilidade nédo é efetiva.

Seguindo Sebastan-Hedero, Prais e Vitaliano (2022), a inclusdo escolar € um processo
amplo e complexo, é construido e moldado de acordo com a necessidade de cada contexto
escolar, constituindo um projeto educativo que vincula os dispositivos legais, o planejamento

curricular e gestdo das ac6es nas escolas.

3.1.2 Interagdo e participagdo do estudante com deficiéncia visual durante as

aulas nas salas comuns

Nesse topico, os professores de matematica relataram como eles percebem a interacdo

dos estudantes com deficiéncia visual durante as aulas de matematica:

Depende o aluno, tem aluno que interage mais com os colegas, pede ajuda, entdo vai
depender muito de cada aluno (Prof? Gisele, Roteiro de Entrevista).

Eu dei sorte, 0 Y era cego, era bem aceito pelos colegas [...]. As outras alunas que
tém baixa visdo, tudo normal, uma aceitacdo super boa, nunca tive problema com
isso (Proft Maria — Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

E 6timo, na oitava série é 6tima a aceitagdo, ndo temos problemas quanto a isso, 0s
alunos eles recebem [...] (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).
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A professora Maria e o professor Roberto responderam que os estudantes sdao bem
aceitos pela turma e que nunca tiveram problemas referente a esse quesito, ja a professora
Gisele diz que isso vai depender muito do estudante. E fundamental que o professor saiba que
a sua préatica pedagogica favorece a interacdo dos estudantes e que a construcdo de boas
relagdes na sala de aula resulta em aprendizagem significativa (SANTOS, 2008).

O préximo topico refere-se a participacdo do estudante com deficiéncia visual durante
as aulas de matematica, essa pergunta foi direcionada somente aos professores de matematica,

como mostram os relatos:

Também depende do aluno, tem alunos que mesmo com a deficiéncia participam,
perguntam, tiram dudvidas e tem aquele aluno também que a gente percebe que tem
até a dificuldade de estar copiando o contelido, entdo vai depender de cada aluno [...]
(Prof. Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Depende, com as meninas foi normal, umas das alunas quando comecou a perder,
ficou revoltada, tinha que usar uma lente, era dificil, ela se sentia diferente, eu acho
que vai se acostumando, porque comegou a ver que ela tinha que usar a lente, mas
outro tinha outras questdes, um que precisa de mais tempo, outro de questdes mais
curtas, entdo acho que ela meio que foi aceitando e participava [...] (Prof® Maria,
Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Durante a aula ela ndo é boa. Os estudantes divagam muito durante a aula, vocé tem
que ficar “- E ai? Vocé ja resolveu? Vocé ja estd pensando?” Eles respondem: “-
Nao, eu estava pensando outra coisa, estava fazendo outra coisa.” Eu acho que € por
conta até da propria solicitagdo do ouvido, porque a classe € barulhenta
normalmente. Acho que tem uma certa curiosidade de tentar entender o que o outro
esta falando, entdo eles dispersam um pouco. O fato de ndo ter a visdo como
principal sentido, eu acho que tem até uma questdo de sobrevivéncia, uma questdo

meio instintiva. (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

A professora Gisele trouxe relatos parecidos sobre a questdo da interacdo e da
participacdo do estudante com deficiéncia visual, alegando que ambas dependem do
estudante, indicando que a condicdo da deficiéncia ndo seja algo que defina esses itens na sala
de aula. A professora Maria também relatou depender do estudante, pois alguns apresentam
mais dificuldade por se sentirem diferentes. Essa fala se contradiz quando a professora relatou
nunca ter tido problema na interacdo do estudante com deficiéncia visual e a turma.

Segundo Del Prette e Del Prette (2005, p. 27), a deficiéncia visual:

[...] restringe o acesso a modelos e a aprendizagem por observacdo, podendo
interferir tanto na discriminacdo dos sinais sociais mais sutis da expressdo facial e
corporal do interlocutor como na adequagdo do préprio comportamento (verbal e
ndo verbal), as demandas nédo verbais do ambiente.
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Warren (1994) relata a importancia de considerar que ao longo do desenvolvimento do
estudante com deficiéncia visual, quando as necessidades de interagdo social se intensificam,
ele pode ndo ser motivado a agir, porque ndo capta do ambiente os estimulos para a a¢éo ou
porque ndo sabe como reagir a eles, limitando as suas oportunidades de desenvolvimento.

O professor Roberto relatou que durante a aula, a participagdo do estudante com
deficiéncia visual ndo € boa, pois ele se distrai com muita facilidade, citando que geralmente
na sala de aula ha conversas paralelas e, segundo ele, a falta da visdo faz com que o estudante
se distraia com mais facilidade. Esse relato indica que o professor atribui a falta de atencdo do
estudante a sua deficiéncia. Da maneira como o problema é reportado, ndo ha acbes a serem
tomadas com a turma. Ou seja, se o problema levantado pelo professor fosse o barulho da
sala, ele poderia criar acGes com a turma para criar um ambiente mais favoravel para o
estudante com deficiéncia visual.

De acordo com Ainscow (2018), a inclusdo pede uma transformagdo no sistema
educacional. Essa transformacao é um processo que se da em trés niveis: o primeiro nivel é o
da presenca, que obriga o estudante com deficiéncia a frequentar a escola; o segundo, o da
participacdo, que consiste em tornar os estudantes elegiveis a educacao especial, individuos
integrantes do processo; e o terceiro, da aquisicdo de conhecimentos.

Segundo o autor, o primeiro nivel ndo € suficiente para uma efetiva inclusdo, o que
nos move para o0 segundo nivel, implicando, para que a escola ofereca recursos e estratégias
que atendam as especificidades desse publico de estudantes. A participacdo nos impulsiona
para o terceiro nivel, exigindo que as escolas criem condicdes favoraveis a essa
aprendizagem. O autor afirma que se ndo ha aprendizagem no ambiente escolar, ndo podemos
falar em inclusdo, mesmo que o estudante esteja na escola participando das atividades
(AINSCOW, 2018).

3.1.3 Relacionamento entre o professor e o estudante com deficiéncia visual

Em relacdo ao relacionamento entre o professor de matematica e o estudante com
deficiéncia visual, foi solicitado aos professores de matematica que contassem um pouco

sobre essa interacdo, de acordo com os relatos:

E assim, sempre estar prestando muita atencdo nesse aluno, na dificuldade e no
avanco que ele tem, em relacdo ao contelido que € dado, o que ele aprende, na
evolucdo desse aluno, entdo sempre observar onde ele precisa de alguma ajuda,
sempre procurar ver a forma mais facil para que ele possa estar entendendo, sempre
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com uma atencdo maior para ele, para que eu possa estar ajudando (Prof® Gisele,
Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Tranquilo, sempre de boa, tentando de alguma forma chegar até eles. Porque as
meninas que eu tive com baixa visdo a gente conseguia aumentar as letras, tudo, mas
0 que era cego era diferente, ele enxergava vultos, eu acho, ndo sei direito qual era a
questdo dele, mas ele enxergava vultos e eu lembro que ele era muito revoltado
porque a gente por varias vezes incentivou ele a procurar o braille e ele ndo queria
[...] (Prof2 Maria, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Muito boa, durante o processo de ensino remoto e depois continuou, os alunos
acabam criando um certo vinculo mais forte com o professor de matemaética e de
portugués, porque sdo os professores que tém mais contato, sdo as matérias com
mais aulas na semana e eles acabam usando os professores depois do tempo regular
via net e tal para tirar ddvidas sobre outras coisas, e & sempre um pano de fundo,
porque eles comegam falando de alguma coisa e depois eles vem: - E professor vocé
poderia explicar melhor aquilo. S6 que ele volta para a questdo, eu acho muito
bonito esse comportamento, porque vocé percebe que vocé conseguiu plantar a
duvida e com toda a dificuldade ele esté se esforcando [...] (Prof. Roberto, Roteiro
de Entrevista para professor de matemaética).

Os relatos nos mostram que todos os professores citaram existir proximidade, entre
eles e os estudantes com deficiéncia visual. O professor Roberto relatou que essa criagéo de
vinculo afetivo é comum entre ele e os estudantes, pelo motivo da turma ter muitas aulas de
matematica durante a semana. A professora Gisele acredita que essa aproximacdo se da pelo
motivo de ter que prestar mais atencdo no estudante com deficiéncia visual e fazer um
acompanhamento mais proximo do seu desenvolvimento.

Segundo Goldani, Togatlian e Costa (2010), o relacionamento entre o professor e o
estudante pode ser decisivo para o sucesso escolar, influenciando na disciplina que o
estudante mais ird gostar e até mesmo na escolha da sua carreira profissional. Os autores nos
mostram que a aprendizagem ocorre por meio de interagdes sociais, a partir delas é
estabelecido vinculos, concluindo que todo processo de aprendizagem esta ligado a
afetividade.

A professora Maria apesar de ter relatado inicialmente que é uma relacdo tranquila,
nos expbe a dificuldade que teve com um estudante com cegueira referente a recusa da
utilizacdo do Sistema de escrita Braille em sala de aula. Amiralian (1997), elucida que alguns
conflitos podem se fazer presentes no dia a dia da pessoa com deficiéncia visual, um deles se
refere & negacdo de sua deficiéncia, principalmente no que se refere a dependéncia para certas
atividades.

A autora explana, muitos estudantes com deficiéncia visual, na tentativa de ser aceito
no ambiente, se afastam das pessoas, pois podem apresentar dificuldade em solicitar auxilio

para realizar algumas atividades, receio de expressar 0s sentimentos de raiva e ira, pois a
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expressdo de hostilidade poderia agravar a relagdo entre as pessoas com cegueira e as
videntes, que por vezes, ja é dificil (AMIRALIAN, 1997).

Sendo assim, a educacdo e a afetividade sdo indispensaveis, pois educar nao é apenas
ensinar, mas sim criar lacos afetivos no ambiente escolar. Em sala de aula, o professor tem
contato com realidades distintas, o que torna crucial conquistar o estudante e demonstrar a
atencdo necessaria a cada um deles, para que todos sintam-se pertencentes ao ambiente
escolar (ANDERSEN, 2011).

3.2 Pratica pedagdgica dos professores de matematica referente aos estudantes com

deficiéncia visual

As praticas pedagogicas dos professores de matematica foram examinadas de acordo
com as subcategorias elaboradas (1) Planejamento de aula, (2) Conhecimento de estratégias e
recursos materiais de matematica para estudantes com deficiéncia visual, (3) Atividades
desenvolvidas para os estudantes com deficiéncia visual e (4) Avaliacdo dos estudantes com

deficiéncia visual.

3.2.1 Planejamento de Aula

Em relacdo ao planejamento das aulas foi perguntado aos professores, se eles
realizaram alguma mudanca em seu planejamento de aula quando souberam da matricula do

estudante com deficiéncia visual em sua turma, seguem os relatos:

Sim, tive que adaptar as atividades para esses alunos, no primeiro momento eu
fiquei preocupada se ia conseguir, até porque eu nunca tive um contato com aluno
com deficiéncia visual, entdo eu fiquei preocupada. Como € que eu poderia estar
auxiliando? Mas sim, sempre preparando alguma coisa ou pensando nesse aluno,
tanto nas avaliagcdes, quanto nas atividades (Prof? Gisele, Roteiro de Entrevista para
professor de matematica).

E a gente teve, eles pediram pra gente tentar adequar as atividades [...] mas o que era
mais dréastico, era 0 menino cego e uma estudante, logo quando comecei a lecionar.
[...]. Ela enxergava um pouco também, entdo vocé fazia as coisas ampliadas para ela,
ela enxergava, tinha um pouco de visdo e tinha entendimento, mas ela tinha um
atraso na matematica por causa da baixa visdo, mas vocé explicava, pegava 0 ponto
que ela estava e ela seguia. E 0 menino ndo, ele tinha um atraso bem maior j4,
porque acho que foi sempre deixado de lado, mas a gente teve sim, que fazer
mudancas, eles pediam para adaptar. Mas as meninas, ndo, era uma questao de filtro,
entdo elas faziam o mesmo conteddo (Prof® Maria, Roteiro de Entrevista para
professor de matematica).

No planejamento propriamente dito ndo, mas no caso dos exercicios, ai sim, eu
tenho sempre que pensar “mas esse exercicio ndo se encaixa para esse estudante”, ai
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eu preciso propor uma conta, uma coisa diferente. Os exercicios na oitava série vao
muito mais para o lado da geometria e da aritmética, a gente ainda explora muito
pouco a algebra que é uma coisa mais abstrata de entender, que vocé pode substituir
um ndmero por uma letra, que vai ser uma incognita ou uma varidvel, entdo ainda é
uma forma matematica mais concreta de trabalhar, mas a geometria é outra
conversa, geometria € bem mais complicado de trabalhar (Prof. Roberto, Roteiro de
Entrevista para professor de matematica).

Os relatos dos participantes apontam que todos fizeram alguma mudanca no
planejamento de aulas apds a chegada do estudante com deficiéncia visual, porém nenhum
participante deixa claro quais foram essas mudancas. A professora Gisele compartilhou a sua
preocupacdo diante da sua nova situagdo em receber um estudante com deficiéncia visual. A
professora Maria relatou os casos que teve mais dificuldade para ensinar os conteidos de
matematica e o professor Roberto mostra a sua preocupacdo ao pensar se 0 exercicio dara
certo para o estudante com deficiéncia visual e nos traz a sua dificuldade em trabalhar
geometria com esse publico de estudantes.

O professor Roberto destaca a dificuldade em trabalhar com o conceito de geometria,
exatamente 0 mais citado nas pesquisas académicas que realizaram o levantamento
bibliogréfico, analisando os estudos sobre o estudo da matematica e os estudantes com
deficiéncia visual (COSTA; COZENDEY, 2014; COSTA, GIL, ELIAS, 2020; MENDES,
GOMES, CAPORALE, 2021; MOLLOSSI, AGUIAR, MORETTI 2016; PEREIRA;
BORGES, 2017). Esse dado mostra, que por muitas vezes a pesquisa académica, ndo chega
até o professor que atua nas escolas e que necessita de orientacbes e ideias sobre como
desenvolver sua préatica docente, pautado em uma perspectiva inclusiva.

O artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo de n.° 13.145 de 2015, garante o ingresso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, por meio de
servicos e recursos de acessibilidade com o objetivo de eliminar as barreiras existentes e
promover a plena inclusdo educacional, nos fazendo refletir sobre o motivo da dificuldade de
aprendizagem apresentada pelos estudantes com deficiéncia. Ela se da ndo pela existéncia da
deficiéncia, mas sim pela falta do uso de estratégias e recursos adequados que atendam as
especificidades desses estudantes, possibilitando um curriculo mais acessivel que atenda a
todos sem desconsiderar ou esvaziar os contetidos.

Entretanto, somente tornar o curriculo acessivel e oferecer material de apoio néo sera
suficiente para obtermos resultados satisfatorios, pois € necessario se atentar que tudo isso €
mediado através do professor, um professor que se reconstréi como educador no contexto de
uma escola e sua diversidade. (SERRAZINA, 2002).
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3.2.2 Conhecimento de estratégias e recursos materiais de matematica para

estudantes com deficiéncia visual

Foi perguntado aos professores de matematica se eles conheciam estratégias de
aprendizagem que poderiam ser aplicadas para os estudantes com deficiéncia visual, de

acordo com os relatos:

Eu acho que as estratégias eu vou aprendendo aula a aula, dia a dia, as vezes até uma
estratégia que eu usei, mas achei que nao deu certo, entdo eu tento outro tipo de
estratégia. Eu acho que ndo tem uma estratégia fixa para esse aluno, a gente sempre
tem que estar mudando para ver aquilo que da certo e dependendo do contelido vocé
usa uma estratégia para outro entdo. Mas tenho conhecimento sim, que ele precisa
das atividades ampliadas para estar ajudando (Prof? Gisele, Roteiro de Entrevista
para professor de matematica).

N4o, ja vi algumas coisas em ATPCs e reunides, ja foi passado sobre a baixa visdo,
como eles enxergam, ja vi alguma coisa no ano passado [...] tinha uma aluna na
outra escola, mas ndo era minha, que tem baixa visdo e esta perdendo e de repente a
gente assistiu uma palestra sobre isso. Eu achei o méximo, porque foi colocado
como eles enxergam, lembro que o coordenador pediu para fazer, ela tinha um
caderno proprio (Prof. Maria, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Teoricamente ndo, eu ndo estudei isso, mas como a propria escola faz isso, de
colocar o aluno logo no comeco da sala, na primeira carteira, até por facilidade para
poder colocar uma mesa maior e tal, mas eles gostam muito, gostam de verdade
quando vocé da a responsabilidade para eles, entdo por exemplo, no caso desse
menino, ele levava 14 a maquininha de escrever em braille dele e quando eu pedia
para ele registrar alguma coisa ele fazia com muita concentragdo mesmo, era muito
legal e eu perguntava “- O que ¢ que eu falei mesmo?” Fazia de propdsito, s6 para
ele poder participar, ler o que ele tinha acabado de escrever, “- Qual era a nossa
divida quando a gente comecou a pensar no problema? O que aquilo estava
querendo responder mesmo?” Ai corria o dedo 14 no papel e falava o que estava
escrito, entdo, trazer ele como um protagonista é uma coisa fundamental (Prof.
Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Os trés participantes indicam desconhecimento de estratégias especificas para o ensino
da matematica aos estudantes com deficiéncia visual, ndo apresentando nenhuma estratégia
concreta utilizada por eles. Segundo Mamcasz-Viginheski (2017) as estratégias utilizadas
pelos professores durante as aulas certamente influenciam o processo de construcdo do
conhecimento dos conceitos matematicos, a necessidade de conhecerem esses aspectos &
fundamental para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.

De acordo com Costa, Elias e Gil (2020), para que os professores utilizem estratégias
de ensino adequadas aos estudantes com deficiéncia visual é necessario primeiramente,
identificar as habilidades matemaéticas desses estudantes, assim como deveria ser feito com a
turma. Posteriormente, é necessario tracar um plano de ensino, selecionando os

procedimentos adequados e 0s recursos disponiveis.
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No relato do professor Roberto, é citado a relevancia de colocar o estudante com
deficiéncia visual como protagonista do seu conhecimento. O participante segue uma das
propostas do Curriculo Paulista, que enfatiza a importancia dos estudantes serem
protagonistas do conhecimento, de modo a serem agentes de transformacdo no meio social,
contribuindo para sua formacéo integral (SAO PAULO, 2019b).

A pergunta para a professora da sala de recursos para estudantes com deficiéncia
visual foi no sentido de saber quais as estratégias de aprendizagem para o ensino da

matematica ela utiliza no AEE, segue o relato:

Estratégias sempre trazendo para o interesse do aluno, sempre é voltado ao interesse
do aluno, entdo eu ndo vou colocar ele para fazer expressdo numeérica partindo do
nada, entdo tem que ter sempre um embasamento, uma coisa que ele gosta... a gente
vai comecar entdo, vamos falar de jogo, o jogo do Minecraft, ele tem que comprar
uma casinha e essa casinha custa tanto, entdo a gente vai partir desse lugar que ele
gosta, de um assunto de interesse e ai eu vou aplicando as atividades, ou jogando ou
conversando ou lendo dados na internet, entdo partindo disso, essas sdo as
estratégias (Carina, Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

A professora especializada em deficiéncia visual citou como sua Unica estratégia o uso
do ponto de interesse do estudante para a inser¢do das habilidades matematicas. Esse relato
sugere 0 pouco embasamento diante das diferentes estratégias existentes que podem ser
utilizadas para o ensino da matematica com os estudantes com deficiéncia visual. Importante
ressaltar que o papel da professora do AEE é oferecer apoio ao professor da sala comum,
tendo como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para que seja oferecido condi¢des de participacdo aos estudantes
com deficiéncia durante o processo de aprendizagem (SAO PAULO, 2021).

Segundo Molossi, Aguiar e Moretti (2016), o que prejudica a educagdo do estudante
com deficiéncia visual na escola ndo é a questdo da sua deficiéncia, mas sim o fato das
escolas ndo oferecerem alternativas de acessibilidade para que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca de forma satisfatoria.

Um ponto que merece a atencdo pela sua relevancia no que se refere ao ensino das
habilidades de matematica, sdo 0s recursos materiais utilizados nas salas de aulas comuns,
pois os professores precisam desenvolver uma aula que abranja o desenvolvimento simultaneo
dos estudantes com e sem deficiéncia visual. E, segundo Abbellan (2005), a pratica recorrente
dos professores acaba se restringindo na utilizacdo de recursos visuais, baseando-se em
desenhos e a utilizacdo da lousa, criando assim, uma barreira de acessibilidade a

aprendizagem do estudante com deficiéncia visual.
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Nesse sentido, os participantes da pesquisa foram questionados se conheciam o0s
recursos materiais existentes para trabalhar os conceitos matematicos com os estudantes com

deficiéncia visual, de acordo com os relatos:

N&o conheco todos os alunos, mas alguns que a professora da sala de recursos me
apresentou. Usamos a ampliacdo das atividades, os materiais em EVA que cortamos
as figuras para estar utilizando, a ampliagdo do plano cartesiano, a confec¢do da
malha quadriculada e o sorobd (Professora Gisele, Roteiro de Entrevista para
professor de matematica).

Entdo, o pouco que lembro é da palestra que assisti, eu acho que é essa questdo
mesmo, quando o aluno tem a baixa visdo vocé consegue dar ampliado, mas tem
aluno que precisa manipular, a maioria precisa manipular (Professora Maria, Roteiro
de Entrevista para professor de matemaética).

E eu vi o basico, o que tem aqui na escola, principalmente os materiais que
trabalhei, como o relégio feito em EVA, tinha um outro que vocé encaixava 0s
furinhos, que eu acabei até subvertendo um pouco aquilo, porque em vez de usar so
0s pininhos, eu j& peguei elasticos para poder trabalhar mais na geometria, fazer
retas, perceber angulos... mas eu acho que o material ele ainda ndo ajuda muito, ndo
é que ndo ajuda, acho que precisa ser muito aprimorado, falta muita coisa, alguma
coisa que desse outros retornos, talvez uma pegada mais eletrdnica... algo que
quando ele fizesse uma coisa certa, 0 negdcio tocasse um apitinho, 0 recurso
precisava comecar a ser mais tecnoldgico também, até para ser mais atrativo, mais
atrativo inclusive para os outros estudantes, para que eles sentissem cada vez mais
vontade (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

O professor Roberto citou outro recurso material em outra parte da entrevista:

[...] se a gente tivesse um multiplano por exemplo, a gente teria varias possibilidades
para trabalhar com figuras geométricas, dava para pensar em fazer alguma coisa a
mais, 0 maximo que eu consigo fazer é mostrar um relégio tentar explicar o conceito
de angulo a partir dos ponteiros do reldgio [...]

As respostas dos participantes mostram que todos ja utilizaram algum material que
atendesse as especificidades do estudante com deficiéncia visual, a professora Gisele se
destaca nesse quesito, demonstrando mais conhecimento a respeito dos recursos materiais. Os
relatos dos professores Roberto e Maria demonstram pouco conhecimento sobre a utilizacéo
de materiais. Segundo Alves (2018), algumas das barreiras e limitaces que se fazem
presentes para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual, podem ser minimizadas
por meio da utilizacdo de recursos materiais adequados.

No relato do professor Roberto ha dois pontos interessantes: o primeiro, ele traz uma
critica aos materiais elaborados manualmente e sugere um aprimoramento, na elaboragéo de
recursos mais tecnolégicos. Esse posicionamento pode ser interessante se partirmos do ponto
da disposicédo para a elaboracdo de novos recursos, porem é importante ressaltar que segundo

Silva, Carvalho e Pessoa (2016) e Galvéo Filho (2009) a utilizacdo dos recursos manipulaveis
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confeccionados com materiais simples, muitas vezes de forma artesanal, pelos proprios
professores, sdo acessiveis financeiramente e tem se mostrado (til ao aprendizado dos
estudantes com deficiéncia visual nas aulas de matematica, nao podendo ser descartado.

O segundo ponto interessante do relato do professor Roberto é a visdo que ele
apresenta referente ao material atingir todos os estudantes, esse pensamento o remete a ideia
do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), seguindo a definigdo da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, define o DUA como: “[...] concepcdo de produtos,
ambientes, programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptag@o ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL,
2015).

Paulino e Costa (2022, p.76) adverte quanto a afirmativa de que “[...] o curriculo
projetado pelos principios do DUA eliminaria a necessidade de adapta¢des individuais”, pois
quando ha casos de diferengas sensoriais, o curriculo elaborado com base nos principios do
DUA, pode néo atender as especificidades dos estudantes. 1sso ocorre porque, a diferenga de
percepcdo, como na cegueira ou em outras deficiéncias sensoriais, pode ser muito grande e
ndo se limitar aos mesmos estilos e interesses de aprendizagem.

Segundo as autoras, uma pratica pedagdgica que seja acessivel para um estudante com
cegueira, pode ser interessante e favorecer o aprendizado dos educandos videntes, sendo
assim, em uma sala de aula com um estudante com deficiéncia, o curriculo do DUA deve
considerar as suas especificidades para ser contemplado nas préaticas educacionais
(PAULINO; COSTA, 2022).

Foi perguntado aos professores de matematica, quais recursos materiais especificos

para a deficiéncia visual os estudantes utilizavam em sala de aula, segundo os relatos:

A méquina de escrever em braille que ele utilizava para fazer a escrita em braille,
entdo os exercicios eram passados para o braille [...] também utilizava o sorobd
(Professora Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Materiais tateis e ampliacdo (Professora Maria, Roteiro de Entrevista para professor
de matematica).

[...] Ele estava sempre com a maquina de escrever em braille [...]. (Prof. Roberto,
Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Os relatos apontam que o0s dois participantes que tiveram estudantes na U. E.
pesquisada citam a maquina de escrever em braille e um cita o soroba. A professora Maria,

que trabalhou com estudantes com deficiéncia visual em outras escolas, cita somente
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materiais tateis e a ampliagdo, sem dar exemplos. 1sso indica que a instituicdo de ensino em
que a pesquisa foi desenvolvida, disponibiliza esses recursos aos estudantes.
Os professores de matematica responderam se a escola possui 0s materiais que citaram

na pergunta anterior:

Sim, todos que citei (Professora Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

Aqui possui bastante, que é uma coisa que eu falo para todo mundo, que eu ndo
esperava, eles sempre falavam que essa escola tinha a sala de recursos, mas eu ndo
imaginava que era assim... € anos luz na frente, o pessoal ndo tem nogao de como é
atrasado (Professora Maria, Roteiro de Entrevista para professor de matemética).

Sim, mas essa € uma questdo bem complicada mesmo de responder, porque eu acho
que na proposta inclusiva a gente tinha que se renovar o tempo inteiro, o que eu vejo
€ que 0s recursos acabam um pouco estacionados, todo mundo acaba se
acostumando com o tipo, com o modo de fazer. Esse material é ébvio que acaba
sendo coisas muito manuais, que envolve muito recorte e colagem. Eu acho que a
escola tem um portal se abrindo agora, porque agora temos o laboratério de robética
e a gente pode comegar a pensar em materiais que tenham um contetdo mais
tecnoldgico [...] (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Todos os participantes séo claros em dizer que a escola apresenta 0os materiais que
citaram, a professora Maria relata a sua impressdo pessoal referente a U.E. sugerindo que a
sala de recurso auxilia de algum modo na inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia. O
professor Roberto sugere a elaboragéo de recursos eletronicos, fazendo parceria com um novo
espaco da escola.

O professor Roberto, relata novamente a ideia de elaboracdo de materiais envolvendo
recursos tecnoldgicos, citando o laboratério de robdtica que a unidade escolar inaugurou. Se
seguirmos as pesquisas de Molossi, Aguiar e Moretti (2016) e de Mendes, Gomes e Caporale
(2021) na qual apontam a existéncia de poucas estratégias de ensino e poucos recursos
materiais disponiveis que apresentem conceitos matematicos mais complexos, essa vontade de
inovacdo tecnologica demonstrada pelo professor Roberto pode ser de extrema valia para a
elaboracdo de novos recursos para a area da matematica.

Gervazio (2017) completa a ideia, explicitando a importancia de recursos materiais
concretos, propondo como uma alternativa para o desenvolvimento da educagdo matematica.
O autor salienta a necessidade de cessar o tratamento da matematica, como forma unicamente
abstrata e oferecer uma abordagem pratica aos estudantes, pois, quando a vinculamos ao
mundo real, ela comecga a fazer sentido, e. dessa forma, o aprendizado se torna mais facil e

prazeroso. Nessa perspectiva, ao usar 0s materiais concretos o estudante realizard o contato de
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proximidade com a matematica, proporcionando um atrativo para a disciplina e

consequentemente um aprendizado mais efetivo.

3.2.3 Atividades desenvolvidas para os estudantes com deficiéncia visual

Foi perguntado aos professores de matematica como que o estudante com deficiéncia

visual realizava as atividades propostas, segundo os relatos:

Utilizando o material ampliado e o material adaptado para ele no momento, depende
da atividade (Professora Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

Era bem assim, a gente manipulava muito, ele até enxergava...vultos... eu acho... ele
fazia e gostava (Professora Maria, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

Entdo ai que é uma coisa muito legal, porque ele tinha um super amigo e esse
menino era amigo de verdade, ele sentava e ficava la, explicava do jeito dele, usando
girias e tal, mas eles se entendiam. Tinha um outro menino que também era uma
pena, porque ele faltava [...]. Eles tinham esse grupinho de trés e eles se ajudavam,
eles tiravam duvidas entre eles, criavam solugdes diferentes (Prof. Roberto, Roteiro
de Entrevista para professor de matematica).

A professora Gisele apontou os recursos materiais como apoio para a realiza¢do da
atividade, a professora Maria repetiu a sua fala sobre manipulacéo o que leva a entender que
também recorria ao uso de materiais concretos para desenvolver as atividades, porém néo
especificou quais materiais eram utilizados para a manipulacéo.

A pesquisa de Alves (2018) nos mostra a pratica recorrente dos professores em
planejarem e aplicarem atividades baseando-se em dados gerais da turma, ndo considerando
as especificidades individuais de cada estudante, tendo todos que seguirem um padrdo
estipulado pelo professor, dificultando a compreensdo dos estudantes com deficiéncia visual
gue costumeiramente precisa seguir padrdes de professores e estudantes videntes.

O uso dos recursos materiais manipulativos utilizados pela professora Maria €
recomendado por Lorenzato (2008, p. 18) “[...] o ver com as maos ¢ mais popular do que
geralmente se supde”, ou seja, ensinar matematica para pessoas com deficiéncia visual a partir
do material didatico manipulavel é dar possibilidades de uma aprendizagem com significados
que culminard em seu desenvolvimento”.

Segundo Gervazio (2017), para que os estudantes tenham um aprendizado de maneira
mais efetiva, no que se refere a matematica, ndo se pode deixar de lado a teoria, porém essa,
tem que estar aliada a pratica. O objetivo inicial do professor deve ser a familiarizagdo do

universo matematico, para isso € necessario elaborar atividades que envolvam os estudantes



74

com 0s materiais concretos e manipulativos, sendo essa uma estratégia indispensavel para o
ensino dessa disciplina.

O autor propde a inser¢do dos materiais concretos e manipulativos no curriculo para
que a teoria e a pratica se articulem no cotidiano escolar. Convém registrar que esse autor ndo
se refere aos estudantes com deficiéncia visual, ele indica essa estratégia para o ensino da
matematica em sua totalidade, nos remetendo ao conceito do DUA (GERVAZIO, 2017).

O DUA refere-se a criacdo de um conjunto de objetos, ferramentas e processos
pedagdgicos destinados a acessibilidade da aprendizagem de todos os estudantes, permitindo
0 acesso aos conteudos do curriculo. O curriculo que tem como referéncia o DUA é criado
desde o inicio com o objetivo de atender as especificidades de todos o0s estudantes,
possibilitando diversas maneiras de apresentar o conteudo, proporcionando varios modos de
aprendizagem (SEBASTAN-HEDERO; PRAIS; VITALIANO, 2022).

O professor Roberto citou o auxilio de dois colegas de classe que aparentemente
completavam a explicacdo do professor e tiravam dulvidas, essa estratégia é chamada de
tutoria de pares. Segundo Fernandes e Costa (2015), é considerada uma estratégia que gera
bons resultados no campo da mediacdo pedagdgica, no que se refere ao processo de inclusao
escolar dos estudantes com deficiéncia visual.

Segundo Duran e Vidal (2007), a tutoria pode ser planejada de diferentes formas: com
0 estudante tutorado e o tutor; o tutorado pode ter mais de um tutor, dividindo as tarefas e
possibilitando uma interacdo mais proxima com mais colegas de sala; ou em grupo, sendo
organizado diante do objetivo da proposta a ser considerada.

A tutoria de pares é uma intervencdo planejada pelo professor com o objetivo de
promover o progresso na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, sendo uma maneira
de promover a acessibilidade curricular. Essa intervencdo pode se expandir e gerar beneficios
no campo social, afetivo e comunicacional do tutor e tutorado (FERNANDES; COSTA,
2015).

Quanto ao curriculo de matemaética ser acessivel ou ndo, os professores expressaram a

sua opinido da seguinte forma:

Acho que pouco, bem pouco. As avaliagdes que vém prontas... n6s tivemos a
OBMEP agora, eu vi que a do estudante com deficiéncia visual veio ampliada, a
prova e o gabarito (Professora Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

N&o, ndo é acessivel nem para quem ndo tem a baixa visao [...]. (Professora Maria,
Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Eu acho que ndo, principalmente geometria [...]. (Prof. Roberto, Roteiro de
Entrevista para professor de matemaética).
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A professora Gisele, considera haver pouca acessibilidade no curriculo de matematica,
e relata sobre a ampliacdo das “avaliagdes que vém prontas”, essas avaliacdes referem-se as
externas, nesse caso sobre a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP). As avaliacOes externas serdo temas de reflexdo no proximo item.

Quanto ao relato do professor Roberto, ele diz ndo que o curriculo de matemaética ndo
é acessivel e a professora Maria completa, que ndo ha acessibilidade, nem para os estudantes
gue ndo tém baixa visdo. Os relatos dos trés participantes se encontram com o0 pensamento de
Fernandes (2017), quando a autora nos chama para a reflexdo, dizendo que o sistema
educacional esta organizado somente para um publico de estudante, o estudante sem
dificuldades cognitivas, sensoriais € emocionais, ou seja, aquele estudante que nao é real.

De acordo com o Curriculo Paulista (2019b), nos Anos Finais do Ensino Fundamental
o0s estudantes desenvolvem conceitos mais elaborados, conseguindo organizar e sistematizar
situacBes, porém ainda € necessario ter como referéncia 0 mundo concreto para tornar
possivel as abstracGes que a disciplina de matemaética oferece. O documento também traz a
necessidade de acreditar que todos os estudantes sdo capazes de aprender, trazendo a
flexibilidade para a introducdo de estratégias metodoldgicas que resultem em protagonismo e
autonomia dos estudantes (SAO PAULO, 2019b).

Para deixar os curriculos acessiveis aos estudantes com cegueira ou baixa visao, Soler
(1999) orienta a ndo modificar, substituir ou suprimir 0os componentes curriculares, pois a
mudanca deve acontecer somente na estratégia metodoldgica, no uso dos recursos materiais e
nos critérios de avaliacdo que devem seguir a maneira que o professor utilizou para o
estudante se aprimorar do conceito matematico.

A Politica de Educacdo Especial do Estado de Sao Paulo (2021b) nos traz a orientacdo
da organizacdo curricular de cada unidade escolar de modo que seja [...] “intencional,
processual, coletivo e participativo, respeitando as diferencas de cada estudante e
considerando o Desenho Universal para Aprendizagem” (SAO PAULO, 2021b, p.56):

Considere-se que os esforcos para organizar um curriculo inclusivo ndo devem ser
compreendidos como um conjunto de elementos apartados. Deve-se reconhecer que
os saberes e praticas desenvolvidos pela modalidade da Educagdo Especial se
destinam a participacéo plena do estudante na escola comum, com apoio de conjunto
de recursos pedagodgicos, de acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios a
superacdo das barreiras no ambiente escolar.

Segundo o Documento Orientador (2021c), um curriculo acessivel precisa atender a

todos os estudantes possibilitando estratégias que promovam a acessibilidade aos contetidos
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propostos, sem ser necessario elaborar um novo curriculo ou uma nova atividade (SAO
PAULO, 2021c). Nuernberg, Bock e Maia (2016), salientam que h& professores que
acreditam que € necessario elaborar duplo planejamento de aula quando ha estudante com
deficiéncia visual na turma. Os autores afirmam que ndo € necessario, basta o professor ter
conhecimento das necessidades individuais, priorizar 0 uso de estratégias e recursos materiais

que ampliem as habilidades e aprimorem a independéncia de cada um dos estudantes.

3.2.4 Avaliacédo dos estudantes com deficiéncia visual

Em relacdo ao processo de avaliacdo da disciplina de matematica, dos estudantes com
deficiéncia visual, foi perguntado aos professores se € necessario realizar alguma modificacdo

na avaliagdo oferecida para os estudantes com deficiéncia visual, de acordo com os relatos:

Sim, sim. A hora que eu aplico as avalia¢cdes, sempre me preocupo com isso, com
esse cuidado, ampliacdo e adaptacdo da atividade, para que ele consiga fazer
também a avaliagdo (Professora Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de
matemaética).

Ah sim, eram proprias para eles, normalmente é... esses que eu tive no particular
nem faziam com os demais, tinha uma professora que acompanhava, ia lendo,
mostrando, tentava fazer, manipular as coisas. Mas 0s outros também, a gente
sempre teve uma preocupacdo de sentar junto, até faziam no mesmo horario, mas
sentava junto para ler, ajudar a interpretar (Professora Maria, Roteiro de Entrevista
para professor de matematica).

As questBes com ele, eu fazia todas orais, eu deixava a classe fazendo alguma
atividade, ai eu sentava com ele, eu até perguntava para o seu amigo se queria fazer
junto, ai ele fazia, a gente fazia uma coisa bem oral mesmo. Ndo eram as mesmas
perguntas, ndo dava para ser [...]. Eu tinha que simplificar, se eu desse trés contas
para a classe, eu tinha que dar s6 uma para ele (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista
para professor de matematica).

Todos os professores relataram realizar alguma adaptacdo nas avaliacdes, seja na
estratégia (oferecendo atencdo mais individualizada, sendo ledor, aplicando uma avaliacao
oral, reduzindo itens), seja no uso dos recursos materiais (ampliacdo, material concreto). A
reducdo de item nesse caso, € entendida como adaptagdo na temporalidade, pois o professor
ndo consegue oferecer um tempo maior ao estudante para realizar a avaliacdo pela estrutura
dos horarios de aula, entéo, ele reduz itens da prova para respeitar o tempo do estudante.

A professora Gisele cita a ampliacdo e adaptacao da prova, sem especificar qual seria a
adaptacdo. O relato dela segue Fernandes e Healy (2007a), afirmando que somente a
ampliacdo ou a transcricdo para o Braille pode néo ser suficiente, sugerindo adaptacdes de

estratégias e recursos materiais adequados para cada contelldo matematico.



77

A professora Maria cita o oferecimento de material manipulativo e o “sentar junto”
para realizar a leitura e ajudar na interpretacdo, sendo realizada a avaliagdo no mesmo
momento que 0s demais estudantes. J& o professor Roberto cita um momento diferente de
avaliacdo para o estudante com deficiéncia visual e o oferecimento de avaliacdo oral, com
menos questdes. Fernandes e Healy (2007a) indicam que as avaliacGes devem ser aplicadas
no mesmo momento para todos os estudantes da turma.

Quanto a utilizacdo da avaliacdo oral, de acordo com Nufiez (2009), ao oferecer para o
estudante a oportunidade de verbalizar as acdes, isso pode compor uma via de formacdo do
grau da consciéncia logica e da estrutura da acdo matematica. Segundo Lucena (2017),
algumas praticas avaliativas na disciplina de matematica, ndo acompanham as mudancas
ocorridas nos curriculos, na qual os professores geralmente priorizam a prova escrita como
unico meio de avaliacdo, negando aos estudantes a possibilidade de demonstrar a sua
aprendizagem por meio da constru¢do ou manipulagdo de materiais didaticos, da realizacdo de
uma oficina, da construgdo de relatérios de aprendizagem ou do uso de software.

A Deliberacdo CEE n.° 149 de 2016 do Estado de Séo Paulo nos fala que os critérios
de avaliacdo para os estudantes com deficiéncia, devem seguir os indicados na Proposta
Pedagdgica e acrescer a flexibilizacdo curricular, as formas alternativas de comunicacéo e a
adaptacdo dos materiais didaticos e dos ambientes fisicos. No que se refere aos critérios da

Proposta Pedagdgica:

[...] é necessario explicitar que a introdugdo de objetivos, conteudos e critérios de
avaliacdo, especificos para os alunos com deficiéncia, ndo pressupdem ignorar as
diretrizes constantes no curriculo regular. E importante analisar os conte(idos,
refletindo se estes sdo béasicos, fundamentais ou pré-requisitos para o
desenvolvimento de aprendizagens posteriores desses alunos com deficiéncia, e com
isso, construir formas e procedimentos de avaliacdo que considerem todo o contexto
da sala de aula (SAO PAULO, 2016b, p. 14).

Podemos observar que nenhum professor citou o auxilio do professor do AEE.
Segundo Pereira e Borges (2017) a comunicacdo entre o professor da sala comum e o
professor do AEE, sugerindo as adaptacOes adequadas, facilita o processo de avaliacdo dos
estudantes com deficiéncia visual.

De acordo com o Glossario da Educagdo Especial: Censo Escolar 2020, o papel do
AEE ¢ fazer a mediacdo pedagdgica com o objetivo de possibilitar o acesso ao curriculo,
identificando, elaborando e organizando os recursos pedagogicos e de acessibilidade,

atendendo as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia, eliminando as
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barreiras existentes; ndo sendo substitutivo ao ensino comum e ndo caracterizando como
reforco escolar (BRASIL, 2020b).

Um item importante de reflexdo sobre avaliacdo, sdo as avaliacBGes externas, assunto
levantado pela professora Gisele no item 3.2.3. Segundo Fernandes e Healy (2008), quando as
avaliacOes externas sdo aplicadas, os estudantes com deficiéncia visual realizam a mesma
prova gue 0s outros estudantes, com a diferencga de que elas sdo ampliadas ou transcritas para
o braille. Essas adaptacfes ndo garantem a acessibilidades desses estudantes na avaliagéo,
pois ha outros fatores de acessibilidade importantes a serem considerados.

Um fator importante a ser considerado ¢ a falta de figuras nas provas em braille, as
quais sdo descritas apenas por uma legenda. Outro ponto importante, é a questdo da
temporalidade, uma vez que os estudantes com deficiéncia visual, necessitam de um tempo
maior para realizar a leitura em braille. Atualmente, esse tempo é oferecido, no entanto, apds
a segunda hora de leitura em braille, a sensibilidade dos dedos diminui, apresentando uma
reducdo em sua qualidade, o que prejudica a andlise de gréaficos e diagramas (FERNANDES;
HEALY, 2008).

Um outro fator referente a acessibilidade aos estudantes com deficiéncia visual, nas
provas externas, é ao trabalho do ledor* como suporte a inclusdo escolar. Adams, Izidoro e
Amaral (2020), apontam os beneficios de utilizar um ledor, pois, ele pode ser muito mais
eficiente do que os leitores de tela digitais, se souber descrever com precisdo os graficos,
tabelas, quadros e imagens. O ledor também contribui na otimizacao do tempo das avaliacdes,
sendo um recurso humano cada vez mais utilizado pelos estudantes com deficiéncia visual.

Para finalizar esse topico, destaca-se a relevancia de conhecer o desenvolvimento e o
potencial de aprendizagem do estudante com deficiéncia visual, individualmente e em relacéo
a si mesmo, de modo a manter a coeréncia nos momentos de avaliacdo, evitando a
superestimacdo ou a subestimacdo do seu desempenho (VILARONGA; MENDES;
ZERBATO, 2016).

3.3 O trabalho colaborativo na Unidade Escolar

O trabalho colaborativo realizado dentro da Unidade Escolar pesquisada, sera

analisado de acordo com as subcategorias elaboradas (1) Momentos de orientacdo e reflex@o

4O ledor é um profissional qualificado para orientar o candidato durante a realizagdo de um concurso ou
estudantes em situacGes especificas. A disponibilizacdo de um ledor é um direito adquirido pela pessoa com
deficiéncia visual, conforme o Artigo 59 do Decreto n° 5.296/2004 (SANTANA, 2014).
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na U.E. pela perspectiva dos professores de matematica (2) Momentos de orientacdo e

reflexdo na U.E. pela perspectiva da professora da sala de recursos.

3.3.1 Momentos de orientacéo e reflexdo na U.E. pela perspectiva dos professores

de matematica

Os professores de matematica relatam se ja receberam alguma orientacdo pedagdgica a
respeito das especificidades do estudante com deficiéncia visual. Os relatos a seguir ilustram

sobre as orientacoes.

Sim, com frequéncia, e quando a gente procura sempre tem essa ajuda, essa
informac&o (Prof® Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

As escolas sempre procuraram ajuda, a menina ia explicar um pouquinho o que a
gente podia estar fazendo, como trabalhar, mas era bem superficial, ndo é uma coisa
assim “- Ah estou apta para trabalhar com eles... Nd! Vou estar mentindo
(Professora Maria, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Jadem ATPC (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Os professores foram unanimes em afirmar terem recebido orientagdes, a professora
Maria faz uma observacdo sobre a superficialidade das orientagdes, ndo sendo suficiente para
sentir-se apta a desenvolver um bom trabalho com esse publico de estudantes. Segundo Glat
(2018), com as politicas de Educacdo Inclusiva, todos os professores passaram a ser aptos
para receberem em suas salas de aula estudantes com deficiéncia, 0 que ndo ocorria até

meados dos anos 1990, desmontando a visdo dualista que:

[...] gerou a representacdo social, ainda muito impregnada no imaginario dos
educadores, e do publico em geral, que existem dois grupos qualitativamente
distintos de alunos: os “normais” e os “especiais”. E, consequentemente, duas
categorias distintas de professores: os professores “regulares” e os professores
“especializados” (GLAT, 2018, p.13).

O professor Roberto relata ja ter tido orientacdo ocorrida em ATPC, como
recomendado pela Resolucdo SEDUC 133, que traz a importancia da formacdo docente
durante esses momentos pedagégicos coletivos (SAO PAULO, 2021a). Ao relatarem sobre 0
profissional que os orientou, todos respondem que foram as professoras da Educacédo
Especial, segundo a Politica de Educacdo Especial do Estado de S&o Paulo (2021), todos os

servigos desta modalidade serdo encaminhados no sentido do ensino colaborativo com o
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objetivo de promover espago e tempo de conexdes entre os professores das salas de recursos e
os professores das salas comuns (SAO PAULO, 2021b).

Os professores foram questionados a respeito da frequéncia das orientacdes.

Sempre que foram necessarias (Profé Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

Pouquissima (Professora Maria, Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

Muito esporadico, ao longo desses trés anos, tive trés ou quatro formagdes... todas
muito rapidas, de quarenta e cinco minutos (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista
para professor de matematica).

De acordo com os relatos, somente a professora Gisele relatou que a orientacéo
acontece sempre que necessario, 0s outros dois participantes relatam a falta de frequéncia das
orientagcdes. O professor Roberto completou criticando o tempo das orientacdes que ndo
passam de quarenta e cinco minutos (uma aula).

Em relacdo aos momentos para a reflexdo coletiva sobre a pratica pedagdgica com 0s

estudantes com deficiéncia visual, os professores relataram que:

Sim, sempre. S8 momentos em reuniGes, em grupos, com apresentacdes de
atividades e trabalhos que foram desenvolvidos para dar ideias a outros professores
(Profé Gisele, Roteiro de Entrevista para professor de matemaética).

Sim! Essa € a primeira escola que eu tenho sim... sobre com o pessoal com
deficiéncia, é mais aqui [...]. Mas é pouco, hoje em dia eu acho que a gente
precisava de uma orientagdo muito maior para tudo isso [...]. Elas acontecem nos
ATPCs, dentro do horario de trabalho (Professora Maria, Roteiro de Entrevista para
professor de matematica).

Infelizmente ndo ha, eu acho uma pena ndo ter um espaco em ATPC para a gente
discutir isso (Prof. Roberto, Roteiro de Entrevista para professor de matematica).

Dois participantes responderam que a U.E. oferece esses momentos no horério de
trabalho e um participante respondeu que néo, indicando que 0s momentos existem, mas néo
abrange todos os professores. A professora Gisele relatou com mais detalhes como esses
momentos acontecem, lembrando que essa € a participante que trabalha nesta U.E. ha mais
tempo, nos levando a pensar que por esse motivo, teve a possibilidade de participar de mais
formagdes. A professora Maria relatou que essa é a primeira U. E. que trabalha e que oferece
esses momentos reflexivos, porém diz que ainda ndo € suficiente, que essas orientaces
deveriam acontecer mais vezes.

O professor Roberto, contraria a resposta das outras participantes, relatando nao

existirem esses momentos e expressa o seu desejo em té-los em ATPC, porém se observamos
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nas perguntas anteriores, ele responde que ha orientacdo e relata sobre o tempo insuficiente,
levando a entender que ele ndo considera as orienta¢fes, uma reflexdo coletiva.

Foi perguntado aos professores se acreditam que um curso especifico sobre o ensino
da matematica para estudantes com deficiéncia visual poderia contribuir para a sua formacéo

em servico, todos os participantes respondem positivamente, o professor Roberto completou:

[...] eu acho que ndo tem nada mais eficiente na escola do que os professores
trocarem entre si as praticas, eu testei fazer isso e funcionou, testei fazer isso e néo
funcionou [...]. Se souber explicar o que deu errado, o préximo grupo que for fazer,
vai ter muito mais chance de dar certo. Por isso que eu falo que se em atpc, juntasse
os professores para falar sobre o que ndo deu certo, 0 processo andaria muito mais
rapido do que falar de boas praticas (Roteiro de Entrevista para professor de
matematica).

Essa resposta completa o pensamento do participante referente a pergunta anterior,
seguindo o que Ibiapina, Bandeira e Aradjo (2016, p.43) traz sobre a reflexao “[...] € uma
atividade mental, o olhar para dentro de n6s mesmos, em que questionamos pensamentos,
crengas, a teoria formal e a experiéncia concreta.” Essa perspectiva do professor Roberto, foi
de encontro com o objetivo da pesquisa que foi de oferecer uma formacdo colaborativa

embasada no processo reflexivo da pratica docente.

3.3.2 Momentos de orientacdo e reflexdo na U.E. pela perspectiva da professora

da sala de recursos

Foi perguntado para a professora Carina sobre a existéncia de momentos na escola
para reflexdo coletiva sobre a pratica pedagogica com relacdo a estudantes com deficiéncia,

também foi solicitado que relatasse como acontecem esses momentos.

Existe nos momentos de ATPC. Alguns momentos que a coordenacdo propde uma
reflexdo sobre os alunos com deficiéncia na escola, mas ndo é um assunto exclusivo,
a gente ndo tem um momento exclusivo para isso, toda semana... ndo esta na agenda
[...] (Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

Diante do relato, os momentos acontecem na U.E., de uma maneira geral, proposto
pela coordenacgdo da escola, entende-se que a professora da sala de recursos nao esta a frente
desses momentos. Em relacdo ao trabalho colaborativo na U.E. a professora da sala de

recursos relatou que:
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No6s temos por lei a obrigatoriedade de se colocar a disposicdo do ensino
colaborativo, mas ndo necessariamente ele acontece. Ainda tem bastante resisténcia
dos professores da sala regular para esse trabalho. A gente se pde a disposigdo, mas
os professores das salas regulares ndo procuram, ndo tem essa questdo bem
desenvolvida para eles (Carina, Roteiro de Entrevista para professor da sala de
recursos).

A participante citou que os professores das salas comuns ndo a procuram, mas em
nenhum momento ela relatou sobre a sua procura pelos professores, no decorrer de suas falas
essa impressao vai tomando forma. Segundo Glat (2018), os profissionais da Educacgédo
Especial estdo passando por uma ressignificacdo em sua area de atuacdo diante das politicas
publicas de inclusdo, pois ndo podem mais se restringir somente no atendimento
especializado, devendo expandir o seu apoio aos professores das salas comuns, tendo isso
como prioridade, pois é la que a escolarizacao se desenvolve.

Em relagdo ao contato com os professores regentes da disciplina de matematica das

salas comuns, a professora da sala de recursos relatou:

Contato de corredor, de sala dos professores [...]. Tenho pouco contato, ja auxiliei
um professor, com um dos alunos que atendo, j& auxiliei na adaptacdo de material,
mas poucos me procuram, 0 contato que eu tenho é o mesmo com os das outras
disciplinas (Carina, Roteiro de Entrevista para professor da sala de recursos).

H& uma repeticdo na fala da participante “mas poucos me procuram”, sugerindo que o
trabalho de parceria entre os professores da sala comum com a professora da sala de recursos
ndo acontece satisfatoriamente. Esse relato vai ao encontro dos estudos de Glat e Pletsch
(2012), em que os dados apresentados revelam a dificuldade na construgdo dessa parceria, que
se da pela equipe pedagdgica e gestdo escolar, de modo geral.

O desafio da inclusdo escolar ndo se restringe somente ao ensino comum, ele perpassa
pela resisténcia da equipe de professores da Educacdo Especial em atender somente 0s
estudantes com deficiéncia e ndo desenvolvendo um trabalho colaborativo com os demais
professores da unidade escolar (GLAT, 2018).

Segundo o Documento Orientador (2021), o professor da sala de recursos é
considerado uma pessoa de extrema importancia no processo de colaboracdo com o0s
professores das salas comuns, pois cabe a ele oferecer suporte e apoio na elaboracdo e
organizacdo de atividades, visando as potencialidades e especificidades dos estudantes com
deficiéncia (SAO PAULO, 2021c).

Em muitos casos, a demanda para incluir um estudante é somente a forma de

estruturar o ensino, o professor do AEE pode orientar a respeito da organizacédo de atividades
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em grupo e a tutoria por pares, por exemplo, estratégias essas que favorecem a colaboracgéo e
a aprendizagem de todos os estudantes (GLAT, 2018).

Foi perguntado para a professora Carina se 0s recursos materiais existentes na sala de
recursos sdo disponibilizados para os professores de matematica utiliza-los durante as aulas na

sala comum. Os relatos a seguir ilustram em relag&o aos materiais.

Sim, se os professores buscarem por esse material. A gente precisa trabalhar alguma
coisa de quantidade, entdo a gente disponibiliza esse material, ajuda, instrui se for
necessario, é dificil ter essa procura, mas se tiver pode ser emprestado (Roteiro de
Entrevista para professor da sala de recursos).

A fala “¢ dificil ter essa procura” indica a falta de entrosamento entre a professora da
sala de recursos e os professores de matematica. Oliveira (2018) destaca que se a colaboracao
entre os professores do AEE e do ensino comum, ndo partirem do principio de repensar as
praticas docentes e as tradi¢bes curriculares, certamente, esses profissionais compactuarao
para a manutencdo de uma escola excludente. Segundo Glat (2018) a auséncia de uma cultura
de colaboracdo pedagdgica inviabiliza a efetivacdo das politicas de inclusdo escolar, ndo
existindo uma proposta de construcdo pedagdgica que abranja toda a turma.

Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009), visando uma proposta de ensino
colaborativo, enfatizam a necessidade da U.E. tratar das questdes pertinentes ao tempo de
planejamento entre o professor especializado e o professor do ensino comum. Dea cordo com
a SEDUC 133, a gestdo escolar é responsavel e tem autonomia para organizar e oferecer
pautas de formacdo em ATPC segundo a necessidade dos docentes (SAO PAULO, 2021a).

Sendo assim, tendo em vista a relevancia da gestdo escolar no processo de inclusdo
dos estudantes com deficiéncia, é imprescindivel que a equipe gestora crie espacos na U.E.,
viabilizando a formagéo docente e o trabalho colaborativo entre os professores do AEE e os

professores das salas comuns.

3.4 A formagéo em servico e as contribui¢fes na formagéo docente

A formacdo em servico e as contribui¢des na formacdo docente, foram analisadas de
acordo com as subcategorias elaboradas (1) Expectativas do professor de matematica em
relacdo a aprendizagem do estudante com deficiéncia visual e praticas pedagogicas, (2)
Expectativas do professor de matematica em relacdo a aprendizagem do estudante com

deficiéncia visual apds a formacao.
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Os dados referentes a formagdo em servico que contempla o item 3.4.1, foram
extraidos do Diario de Campo (APENDICE E), onde foi registrado o passo a passo dos
encontros e as informacgdes mais relevantes relatadas pelos participantes da pesquisa; os dados

do item 3.4.2, foram coletados por meio da avaliacdo da formacdo em servico.

3.4.1 Expectativas do professor de matematica em relacdo a aprendizagem do

estudante com deficiéncia visual e praticas pedagdgicas

O inicio da formacdo se deu no dia 17 de agosto de 2022, no primeiro encontro foi
apresentado a proposta do curso, baseada nas entrevistas dos participantes e o cronograma, foi
explicado que os temas e as datas eram sugestdes e poderiam ser modificados pelos
participantes, porém todos os temas foram aceitos, tendo que ser feito somente algumas
alteracdes em datas, devido ao calendério escolar.

Em seguida, foi apresentado as caracteristicas das pessoas com baixa visao e cegueira,
baseado em Masini (2007), Lima, Nassif e Felipe (2008) e Siaulys (2009), mostrando como
cada doenca ocular tem a sua especificidade, resultando em maneiras bem diferentes de
enxergar, refletimos sobre a importancia de ndo s6 saber que o estudante tem a deficiéncia
visual, mas sim, qual a doenca ocular, como e o0 que ele enxerga, para assim, podermos
oferecer as atividades e 0s recursos materiais adequados a cada estudante.

Esse tema foi escolhido para dar inicio ao curso, pois durante as entrevistas foi
percebido uma caréncia por parte dos professores entenderem e diferenciarem as
especificidades dos estudantes com deficiéncia visual. Durante o encontro, 0s participantes
demonstraram interesse e fizeram diversas perguntas sobre a maneira que algumas doengas
oculares aparecem e como evoluem, demonstraram surpresa com o0s indices apresentados,
referente a quantidade de pessoas que apresentam a deficiéncia visual.

Para finalizar, realizou-se a leitura de uma frase de Hellen Keller®, a professora Maria
contou um pouco da histéria dela instigando a curiosidade dos demais participantes a
conhecer a sua trajetoria. Foi indicado o filme “O milagre de Anne Sullivan” para assistirem
até a data do préximo encontro, com o objetivo de refletirem sobre o papel do professor no

desenvolvimento dos estudantes.

5 “Nao ha barreiras que o ser humano nédo possa transpor.”, retirada da Publicagdo Comemorativa do Centenario
de Nascimento de Helen Keller: 1880-1980. Editada pela Fundacéao para o Livro do Cego no Brasil. Sdo Paulo,
1980.
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Foi criado um grupo no WhatsApp para a comunicacdo durante o curso e a troca de
leituras e reflexBes. Ainda foi disponibilizado o artigo de Fernandes (2017), sendo escolhido
porque nos traz um pouco da histéria da Educacao Inclusiva e a experiéncia da autora na
construcdo de recursos materiais para estudantes com deficiéncia visual e deficiéncia auditiva.

No segundo encontro, com o tema “Reflexdes sobre as tematicas: inclusdo escolar e
acessibilidade ao curriculo na area da matematica”, realizado no dia 31 de agosto de 2002, a
formacéo foi iniciada com a utilizacdo do Slido que é uma ferramenta de interacdo do publico,
ela disponibiliza varias maneiras de oferecer perguntas e respostas interativas, foi escolhido o
modo Word Cloud. A comanda aos participantes foi para atribuirem cinco palavras que,
segundo eles, se relacionava com a palavra Acessibilidade, se digitassem palavras iguais, a
palavra aparece visualmente com um tamanho maior, com esse recurso tecnolégico obtivemos

a Figura 1:

Figura 1: Palavras relacionadas com Acessibilidade

Igualdade oportunidades
Mudancas fisicas

Diminuicdo diferengas C01€guisMO Interacéo
empatia equalidade

Inclusao

Oportunidades justica social
companheirismo Ter acesso

Mudanc¢as comportamentos

Fonte: arquivo do autor.

A palavra inclusdo se destaca das demais palavras, o que significa que foi utilizada por
mais de um participante. As professoras Gisele e Maria apresentaram dificuldade em
encontrar as cinco palavras solicitadas para representar a palavra acessibilidade, indicando
gue o conceito da palavra ndo esta internalizado.

Segundo Manzini (2005), o termo acessibilidade se consolida em situacdes cotidianas,
podendo ser observado, implementado, medido, legislado e avaliado, dessa maneira é possivel
criar condigcOes de acessibilidade para que as pessoas tenham acesso a situagdes e lugares.
Para Sassaki (2009) a acessibilidade é definida como uma qualidade ou uma facilidade que
temos 0 desejo de ver e de ter nos varios contextos da atividade humana, e beneficia todas as

pessoas se forem projetados pela concepgdo do desenho universal.
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E possivel observar na Figura 1 a palavra “mudangas”, que aparece por duas vezes, a
primeira indicando mudancas fisicas e a segunda, mudangas de comportamento, remetendo 0s
participantes ao conceito de acessibilidade, citado por Sassaki (2009) no paragrafo acima, no
qual se refere ao desejo de ver e ter.

Em seguida, foram apresentados alguns dados da matemética e da inclusdo das
pessoas com deficiéncia no contexto escolar, baseado em Costa, Gil e Elias (2021). Durante a
apresentacdo dos dados foi refletido sobre as respostas dos participantes durante a entrevista e
realizada a comparacao dessas respostas com os dados apresentados no artigo.

Os participantes apresentaram dados semelhantes quando falaram sobre a importancia
da matematica no contexto escolar e no cotidiano dos estudantes, quando citaram a falta de
acessibilidade ao curriculo de matematica, quando falaram que parece ser dificil acessar a
matematica por outros canais que ndo seja a visao, por desconhecerem recursos e estratégias
para isso, e quando trouxeram a problematica de escassez de materiais concretos para ensinar
os contedos e habilidades referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental (Diério de
Campo).

A respeito da dificuldade relatada pelos professores sobre a forma de acessar a
matematica utilizando outros sentidos, hd varios estudos mostrando a possibilidade e a
importancia do uso do material manipulavel para estudantes com ou sem deficiéncia visual
(ALVAISTO, 2019; COSTA; ELIAS; GIL, 2021; CERVA FILHO; GELLER, 2010;
FERNANDES, 2017).

A utilizacdo dos materiais manipulaveis permite a percepcdo tatil do objeto de estudo,
tornando esse, o canal de acesso a novas informagdes e conhecimentos pelos estudantes com
deficiéncia visual, porém, simplesmente a utilizacdo desses materiais ndo assegura a
aprendizagem desses estudantes. Para que a aprendizagem ocorra é necessario a intervencao
do professor, utilizando préaticas que abranjam a acdo sobre os objetos, possibilitando ao
estudante o uso da linguagem externa e do pensamento durante a resolucdo de situacdes
problemas, fazendo com que reflitam sobre suas acgdes, transformando-as em ac¢fes mentais
(GALPERIN, 2009).

Outro tema trabalhado neste encontro foi 0 Mindset Fixo® e Mindset de Crescimento’

baseado nos estudos de Dweck (2017). Apos a apresentacdo da teoria, foram mostradas, as

6 E aquela mentalidade em que se acredita que a capacidade n3o se desenvolve com o passar do tempo
(inteligéncia estética).

7 E aquela mentalidade em que se acredita que é possivel melhorar as habilidades (inteligéncia pode ser
desenvolvida).
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frases dos professores ditas na entrevista, em relacdo ao aprendizado da matemaética e 0s
estudantes com deficiéncia visual.

Foi solicitado para que os participantes analisassem se as frases estavam no Mindset
Fixo ou no Mindset de Crescimento, eles concluiram demonstrando surpresa, que as frases

estavam muito ligadas ao Mindset Fixo, como mostra a Figura 2:

Figura 2: Expectativas dos professores
Expectativas em relacao a
aprendizagem do estudante com D.V.

- m Sempre as melhores;
m Pelo menos o minimo do

que estamos passando; m Aprendizado lento;
= Consiga pelo menos extrair = Néo vale a pena ampliar muito o
T curriculo, @ melhor pegar o que &
' mais facil para ele e trabalhar
m Estudantes mesmo com a com exaustéo;
deficiéncia participam. m N&o da para desistir de uma das

cinco areas;

m Os estudantes sem deficiéncia
ficam com o formal e o estudante
com DV fica com o calculo

m Aprendizado lento; mental.

m O maximo possivel;

m Saber o basico e se gostar
ir para algebra.

Fonte: arquivo do autor.

Analisando as falas dos professores: “pelo menos o minimo”, “pelo menos extrair o

99 ¢c 29 ¢

basico”, “mesmo com deficiéncia participam”, “aprendizado lento

2 ¢

, “nado vale a pena ampliar
muito o curriculo”, “os estudantes sem deficiéncia ficam com o formal e o estudante com
D.V. fica com o céalculo mental”, “saber o basico e se gostar ir para algebra”, podemos
perceber serem crencas ligadas ao mindset fixo, que ha um pensamento de limitacdo pelo
simples fato de os estudantes apresentarem deficiéncia visual, colocando pouca expectativa na
capacidade de desenvolvimento desse publico de estudantes.

A falta de expectativa dos professores pode ser atribuida ao processo historico das
concepcOes da pessoa com deficiéncia visual, que se inicia na antiguidade e se estende até os
dias atuais. Segundo Caiado (2003), por muito tempo, esse publico de pessoas foi
estigmatizado e segregado, sendo considerado incapaz de aprender, apresentando uma
situacdo de desvantagem perante a sociedade, sendo objeto de caridade e assisténcia social,
alimentando até a contemporaneidade uma cultura de equivocos e, consequentemente, de
desinformacéo.

Refletindo sobre os relatos dos professores demonstrados na Figura 2, “saber o basico”

e “pegar o que ¢ mais facil”. Essas questdes, direcionam a pratica docente a redugdo de
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contetidos do curriculo, Alves (2018, p. 243), faz uma observacao diante dos dados coletados

em sua pesquisa:

Quando o professor propde a restricdo de alguns temas previstos no curriculo em
funcdo das particularidades de alguns estudantes ou, quando sugere um processo
avaliativo mais superficial, pode estar sinalizando as suas proprias dificuldades de
alcancar esses estudantes. Certamente, ele ndo sabe como agir frente a esse publico na
instrucdo de alguns temas, sobretudo, aqueles em que, frequentemente, sao utilizadas
as mesmas estratégicas metodolégicas [...].

Fernandes e Healy (2007), afirmam que as especificidades dos estudantes com
deficiéncia visual, ndo devam impedir que eles aprendam todas as habilidades que envolvem a
disciplina de matematica. Nenhum conhecimento pode ser classificado para determinar quem
é capaz ou ndo de aprendé-lo, pois todos os estudantes tém a garantia de um aprendizado justo
e equitativo.

Foi solicitado aos professores para refletirem acerca de uma das questdes do roteiro de
entrevista, em que todos os participantes disseram ndo ter problema de interacdo entre 0s
estudantes da turma em relacdo ao estudante com deficiéncia visual, porém no decorrer da
entrevista dois participantes disseram que “ela se sentia diferente” e “ele se recusava a usar o
material ampliado, ja tinha uma barreira que vinha dele”. Refletiram se a interagdo estivesse
acontecendo de maneira significativa, se haveriam esses sentimentos por parte dos estudantes
e os participantes concluiram que algo acontece para que eles se expressem negativamente
sobre si (Diario de Campo).

De acordo com Masini (2007), para poder entender como uma pessoa com deficiéncia
sensorial se desenvolve, temos que perceber a sua totalidade, temos que entrar em seu
pensamento e entender & sua maneira de ver o mundo e de relacionar-se, considerando sua
estrutura perceptual e cognitiva, sua generalidade e sua especificidade.

O educador devera estabelecer um vinculo afetivo com o estudante, oferecendo uma
atencdo especial para o aspecto emocional e acompanhar a aceitacdo ou ndo aceitacdo da sua
deficiéncia, é necessario propiciar condi¢cdes de desenvolvimento pleno, na qual o estudante
faca parte de uma comunidade que tenha o sentimento de pertencer. A aceitagdo social do
estudante com deficiéncia visual na escola aumenta a autoestima e contribui para o seu
desenvolvimento (MASINI, 2007).

Foi apresentado aos participantes os temas relacionados aos conteudos de matematica
que durante a entrevista citaram como sendo importante refletir sobre as formas de ensina-los

aos estudantes com deficiéncia visual. Os participantes tiraram e acrescentaram itens de
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acordo com as suas prioridades, selecionaram temas que sdo considerados a base para a
aprendizagem de outros conceitos e 0s que sdo utilizados em diversos anos escolares, como

mostra 0 Quadro 8:

Quadro 8 — Temas considerados mais importantes pelos participantes

Conteldos

Quatro operaces
FracGes
Proporcéo
Plano cartesiano
Geometria plana
Geometria espacial
Probabilidade

Fonte: elaborado pelo autor.
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Foi solicitado ao participante Roberto para compartilhar a ideia que teve durante a
entrevista de confeccionar um plano cartesiano utilizando um Kit Arduino®. A ideia do
professor Roberto, é de desenvolver um plano cartesiano com os estudantes, que seja tatil,
mas também sonoro, com o objetivo de estimular ndo somente o estudante com deficiéncia
visual, mas sim, toda a turma, utilizando os recursos que a escola disponibiliza na sala de
robdtica.

Ao final do encontro foram disponibilizados links contendo dois filmes “O milagre de
Anne Sulivan” em desenho e “Vermelho como o Céu”, esses filmes mostram o potencial das
pessoas com deficiéncia, com o objetivo de fazer um comparativo sobre a educacao oferecida
para esse publico de pessoas em diferentes épocas da histéria. Durante a quinzena foi
disponibilizado para leitura, por meio do grupo de WhatsApp o artigo “Ensino de Matematica
para criancas com e sem deficiéncia visual no ensino fundamental: possibilidades e desafios”
de Costa, Gil e Elias (2021).

No terceiro encontro, referente ao dia 14 de setembro de 2022, o tema “Préticas
pedagdgicas no ensino de matematica, referente aos anos finais do ensino fundamental para
estudantes com deficiéncia visual, o que a literatura nos mostra”, norteou as reflexdes sobre as
praticas efetivas e ndo efetivas apresentadas por Fernandes e Healy (2010) e Costa, Gil e Elias
(2021).

A pesquisadora fez uma ligacdo com as falas dos participantes durante a entrevista

referente as suas praticas e os participantes refletiram se elas foram efetivas, concluindo que

8 Esse kit consiste em um conjunto de produtos, contendo sensores, médulos e outros componentes eletronicos
(GEDDES, 2017).
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maioria das praticas utilizadas ndo se deu efetivamente, por se pautar apenas em estratégias na
linguagem do professor (explicacdo individual e descri¢do), sem ter nenhum material de apoio
para que o estudante desenvolvesse 0 seu pensamento matematico.

Segundo o documento Saberes e Praticas da Inclusdo, utilizar somente a metodologia
de ensino por meio da oralidade prejudica a assimilagdo e a compreensdo dos conteidos por
estudantes com deficiéncia visual, sendo insuficiente para a apropriagdo dos conceitos, por
mais que o estudante se esforce, lacunas surgem entre 0 que Sse ensina e 0 que se aprende
(BRASIL, 2006b). Lemos et al. (1999) afirmam que o Sistema Braille é considerado o
método de escrita mais completo, seguro e eficiente, possibilitando o acesso dos estudantes
com deficiéncia visual as mais diversas ideias, ao conhecimento literario, académico,
cientifico e musical.

Os participantes refletiram sobre a recomendacdo da utilizacdo da matematica braille
(Codigo Nemeth ou CMU). Foi apresentado aos participantes o cédigo de Matematica
Unificado, mostraram-se encantados com o material e surpresos com a complexidade, foi
disponibilizado para o estudo dos professores.

Costa, Gil e Elias (2022), sugerem gue o0 ensino da matematica para os Anos Finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio para os estudantes com deficiéncia visual,
poderia ser feito, utilizando somente a matematica braille (Cédigo Nemeth ou CMU). Os
mesmos autores, analisando a literatura, ndo encontraram nenhum estudo sobre o ensino da
matematica com a utilizacdo do Sistema Braille, ainda que ele seja recomendado, ndo € uma
realidade para os estudantes com deficiéncia visual nas aulas de matematica (COSTA,; GIL;
ELIAS, 2020).

Em um segundo momento, foi apresentado por meio de slides, as imagens de recursos
materiais ja trabalhados em pesquisas como a de Fernandes e Healy (2010), Costa (2013),
Mello, Caetano e Miranda (2017) e Alvaristo (2019) com estudantes com deficiéncia visual, e
que geraram resultados satisfatorios na aprendizagem dos estudantes.

Foram expostos recursos materiais que a sala de recursos para pessoas com deficiéncia
visual da unidade escolar possui, como soroba, blocos lI6gicos, material dourado, dado sonoro,
escala de cuisenaire, relégio em braille, sélidos geométricos, plano cartesiano ampliado, entre
outros. Ao manipular os materiais, os participantes foram conversando sobre como aplica-los
em sala de aula, em uma perspectiva que pudéssemos utiliza-los com todos os estudantes da
turma.

De acordo com Fernandes e Healy (2010), quando os materiais didaticos manipulaveis

séo utilizados como uma ferramenta no processo de ensino, eles estimulam a aprendizagem
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dos contetidos de matematica, tornando os estudantes participantes do processo, agindo sobre
0 objeto de conhecimento.

Foi apresentado por meio de um video®, o multiplano, esse video explica como o
material foi desenvolvido pelo Prof. Ferronato. Segundo Ferronato (2002, p. 52), “[...] o
Multiplano é fruto de reflexdes acerca da experiéncia de um professor com o ensino
matematico. Surgiu em decorréncia da dificuldade de um aluno cego [...] no trato com a
matematica.”

Somente o professor Roberto conhecia o multiplano, mas nunca manuseou um. Os
professores conseguiram ver possibilidades de desenvolver conceitos de matematica mais
complexos de uma forma concreta, através desse material, 0 que poderia trazer beneficios ndo
somente na aprendizagem do estudante com deficiéncia visual, mas para toda a turma (Diario
de Campo).

As ideias dos participantes seguem o conceito de Ferronato (2002), esclarecendo que o
multiplano é um recurso que pode ser manipulado por pessoas com deficiéncia visual ou sem
deficiéncia, ambas encontraram no material a mesma facilidade em manusea-lo e em efetivar
0 processo de abstracdo matematica.

A postura dos professores em enxergar possibilidades diante do processo da formagéo
em servico, materializa o que Novoa (2009, p. 13) sugere, “instituir as praticas profissionais
como lugar de reflexdo e de formagao”. Seguindo o autor, ele elucida sobre a importancia de
construir a formacao de professores articulada com a responsabilidade profissional, devendo
assumir uma pratica solidificada, centrada na aprendizagem dos estudantes e no estudo de
casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar.

De acordo com Glat (2018), a transformacdo das préaticas pedagogicas nao se faz
somente com uma nova abordagem teérica ou académica, mas sim na desconstrucdo das
representacdes sociais referentes ao papel do professor e o que realmente significa ensinar em
uma escola inclusiva, tratando-se de um processo interno. A desconstrucdo de representacoes
sociais descrita pela autora, tem potencial para acontecer em uma formagdo reflexiva em
Servigo.

Chamou a atencdo dos participantes, a simplicidade dos materiais apresentado nas
pesquisas, sendo a maioria confeccionado manualmente. Diante dessa colocacao foi sugerida
a reflexdo sobre os possiveis pontos positivos que envolvem essa questdo. Os Parametros

Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), estimula as construgdes de ferramentas de

® https://www.youtube.com/watch?v=WLwOICn6hB8&t=100s
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facil producéo e baixo custo, exatamente por ser acessivel a todos, sem a escola precisar
dispor de alto recurso financeiro, resultando em mais pessoas com acesso e aprendizagem.

O professor Roberto questiona e percebe essa producdo como um habito ja arraigado
entre professores e pesquisadores em oferecer materiais simplistas aos estudantes com DV,
ndo tendo nenhum ou pouco investimento do mercado para confeccioné-los (Diario de
Campo). De acordo com o pensamento do participante, isso pode ndo ser interessante, pois
essa aceitacdo impede que sejam cobrados recursos financeiros dos 6rgdos competentes. A
industria ndo investe nessa area e o professor continua sendo responsavel por produzir o
material.

Quanto aos oOrgaos responsaveis pelo financiamento, o Decreto n.° 7.611/11,
estabelece a responsabilidade da Unido por promover apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, garantindo a elaboracéo,
producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade (BRASIL, 2011).

No Estado de Séo Paulo, o Decreto n.° 67.635/2023, artigo 20, estabelece uma
Comissdo de Recursos Pedagdgicos, de Acessibilidade e de Tecnologia Assistiva para cada
Diretoria de Ensino, sendo responsavel por “apoiar os professores especializados quanto a
producdo, confec¢do ou aquisicdo dos recursos pedagdgicos, de acessibilidade e de tecnologia
assistiva para disponibilizacdo e uso individual de cada estudante”. Dado que esse Decreto é
recente, ainda ndo € possivel avaliar se essa comissdo oferecera 0 apoio necessario aos
profissionais, em relacio & aquisicdo de materiais (SAO PAULO, 2023a).

Pinho (2016), discorre sobre a necessidade cotidiana, advinda dos professores de
matematica, em produzir materiais adaptados, visando atender as demandas durante o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual. Na revisdo
bibliografica de Lima e Tederixe (2020), ¢ identificado a escassez de material adaptado no
mercado, 0 que estimula a criatividade do professor na producdo de materiais adaptados e
economicamente acessiveis.

Foi refletido sobre a importancia e a possibilidade de fazer um banco de recursos
materiais de matematica na unidade escolar, para que os professores tenham recursos para se
apoiarem na hora de realizar a atividade com os estudantes. Esse banco consistiria em ter o
recurso material em um local adequado, esses recursos teriam que ter em quantidade
suficiente para ser oferecido para toda a turma, para assim o professor ja planejar a aula na
perspectiva do D.U.A.

De acordo com Gervazio (2017), trabalhar com os materiais manipulativos pode

proporcionar além de um atrativo para 0s estudantes, uma aprendizagem mais eficaz,



93

estimulando o célculo mental, a deducdo de estratégias, o dominio das operacdes
fundamentais, a construgdo de conceitos e o desenvolvimento do raciocinio logico

Foi solicitado aos participantes, no final do encontro, a elaborarem um plano de aula,
para o encontro do dia 28 de setembro, tendo que escolher um recurso material apresentado
neste encontro, e criar uma atividade de matematica, tendo como perspectiva o D.U.A.,
visando a aprendizagem para todos os estudantes da turma.

Como atividade para a quinzena, foi disponibilizado no grupo de WhatsApp o e-book
de Costa, Gil e Elias (2022) visando completar a leitura anterior, e 0s participantes mostraram
interesse em conhecer o protocolo de avaliagdo que envolve a matematica e estudantes com
DV. Esse protocolo é destinado aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com habilidades
desejadas aos estudantes no final do terceiro ano, onde deveriam estar alfabetizados em
matematica.

No quarto encontro, intitulado “O que ¢ necessario saber para construir recursos
materiais para estudantes com deficiéncia visual”, realizado no dia 21 de setembro do ano de
2022, o grupo contou com a participacdo da convidada Proft Dr? Aline Piccoli Otalara,
trazendo a sua experiéncia na criacdo da reglete positiva e sequindo Otalara (2014) como base
para a discussédo do tema.

Otalara trouxe alguns recursos materiais para os participantes conhecerem como o gira
braille e 0 mini geoplano. Explicou um pouco sobre o processo da escrita do braille (alfabeto),
foi oferecido aos participantes a reglete positiva e a reglete negativa (convencional) para
manusearem e fazerem tentativas de escrita. A partir dessa dinamica Otalara explicou sobre o
desenvolvimento da criacdo da reglete positiva, contando sobre os protétipos e os varios testes
realizados até chegar na versdo final do produto (Diario de Campo).

Segundo Veregue e Buzetti (2020), a reglete positiva foi desenvolvida com o apoio do
Programa Fapesp Pesquisa Inovativa em Pequenas Empresa (Pipe), coordenado pela Aline
Piccoli Otalara. A pesquisadora buscou uma forma de simplificar o processo no aprendizado
de leitura e escrita em braille, permitindo que a escrita seja realizada em alto-relevo,
dispensando a necessidade de espelhamento de caracteres, o que reduz o tempo de
aprendizagem dos estudantes, em até 60%, se comparado com a reglete tradicional.

Otalara enfatizou sobre o cuidado que se deve ter, com a aparéncia na criacdo de
recursos materiais para pessoas com deficiéncia visual, relatou que é costumeiramente
indagada a respeito das cores que utiliza nos materiais que confecciona. Ela explica que o

material tem que ser atrativo, para que os colegas videntes se interessem pelo material do
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estudante com deficiéncia visual e para que também haja opcdo de escolha de cor para esse
publico (Diario de Campo).

Cerqueira e Ferreira (2000), citam alguns critérios que o professor deve considerar
para confeccionar esses materiais, como: tamanho adequado, ndo podendo ser muito pequeno
por ndo conseguir apresentar detalhes e nem muito grande, pois o exagero pode impedir que 0
estudante tenha acesso a totalidade do material; significacdo tatil, ou seja, apresentar um
relevo perceptivel e agradavel; conter contrastes de texturas; conter contrastes de cores, para
estimular a visdo funcional; favorecer a aceitacdo do estudante; reproduzir o modelo original
de forma fiel; oferecer facilidade no manuseio; ser resistente; oferecer seguranca ao estudante.

A participante Gisele relatou a sua dificuldade em trabalhar com o Sistema Braille em
sala de aula, segundo ela, o estudante realiza o exercicio proposto e apresenta para ela, porém,
ela ndo consegue dar uma devolutiva imediata da correcdo para o estudante, por ndo dominar
o0 sistema de escrita. A professora relata que essa situacdo causa angustia durante as aulas
(Diéario de Campo).

Diante dessa fala, surge a reflexdo no grupo, se a necessidade da corre¢do da atividade
seria mais uma necessidade do professor ou do estudante e a importancia de sabermos separar
essas diferengas. Otalara enfatizou a importancia do grupo de professores terem momentos
para olhar para a sua prética e refletir sobre essas angustias existentes no processo do ensinar
(Diario de Campo).

Segundo Viginheski (2014), o uso da simbologia do Sistema Braille na disciplina de
matematica, é ensinado pelo professor da sala de recursos, seguindo os contetdos da sala
regular. No entanto, mesmo com esse suporte, é comum o professor regente enfrentar
dificuldades ao lidar com um sistema de escrita que ndo tem familiaridade. E importante
salientar que essa circunstancia, ndo é motivo para deixar de estimular o estudante com
deficiéncia visual a utilizar o Sistema Braille em sala de aula.

Existem alguns recursos que podem ser utilizados como alternativa, para o0s
professores regentes se aproximarem do Sistema Braille e aliviar a angustia relatada pela
professora Gisele. Fonseca (2012), menciona os leitores de tela®, como o Dosvox e 0 NVDA,
COmMo um recurso que tem ganhado espaco nas escolas. Importante ressaltar que esse recurso
ndo substitui o Sistema Braille, o qual nunca deve ser descartado.

Alencar (2022) cita, em sua pesquisa, uma nova versao da maquina de escrever em

braille mencionada pelos professores dessa pesquisa, a versdo Smart da Perkins Braille. Essa

10 Sdo softwares que convertem textos em audios, auxiliando as pessoas com deficiéncia visual a fazerem uso
independente do computador, tablet e celular (FONSECA, 2012).
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versdo, oferece o documento impresso, o retorno em audio e o retorno visual (para a pessoa
que ndo conhece o sistema Braille conseguir acompanhar o que estd sendo digitado), também
transfere e recebe documentos via USB.

Quanto a sugestdo de Otalara sobre um momento docente de reflexdo sobre as

emoc0des que surgem ao longo da profisséo, Galvéao (2003, p. 85) relata

O conhecimento das funcdes, caracteristicas e da dinamica das emocGes pode ser
muito Gtil para que o educador entenda melhor as situacbes do cotidiano escolar,
conseguindo melhor envolvimento dos alunos e com eles, estabelecendo um clima
favoravel de interacdes e consequentemente de aprendizagem.

Os participantes trouxeram a probleméatica da falta de adaptacdo das avaliacbes
externas, contendo somente a transcricdo da prova para o braille, sem a descricdo das
imagens. A professora Gisele relatou uma experiéncia que teve em uma avaliacao externa, na
qual durante todo o ano, o estudante com cegueira ndo recebeu as apostilas e os livros em
braille. Era necessario trabalhar com a malha quadriculada, entéo, ela e a professora da sala de
recursos, depois de varias tentativas, utilizando diversos materiais, concluiram que o
estudante apresentava um maior sucesso ao trabalhar com a malha quadriculada
confeccionada com tinta relevo pela professora da sala de recursos (Diario de Campo).

No dia da avaliagéo externa, foi enviado uma prova em braille para o estudante, nela
continha uma malha quadriculada impressa com a impressora braille, o estudante néo
reconhecia aquele material e ndo conseguiu acertar nenhum exercicio por ndo ter contato com
aquele recurso (Diario de Campo).

Essa temaética fez com os participantes refletissem sobre a importancia do uso do
sistema braille de escrita, segundo os seus relatos a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo, disponibilizou aparelhos de tablets para os estudantes com deficiéncia visual, durante o
ensino remoto, com o objetivo de amenizar os efeitos do ensino a distancia causado pela
pandemia do Covid 19. Diante desse novo recurso, a secretaria aboliu os materiais em braille
e 0s materiais ampliados que eram oferecidos para os estudantes com deficiéncia visual, como
se a entrega do tablet anulasse todas as outras formas de leitura do estudante com deficiéncia
visual.

Segundo Sousa (2001) tem-se notado nos ultimos anos, um processo chamado
desbrailizagdo, esse processo teve inicio com o aumento do uso das TA, desde as fitas
cassetes até os leitores de tela ou os livros falados, mas esses recursos nao substituem o

Sistema Braille. Uma substituicdo pode acarretar problemas na estruturacdo da escrita e
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ortografia, pois o0 acesso se d& pelo canal da audicdo, o que ndo fornece informacGes
detalhadas sobre a escrita para o estudante com deficiéncia visual. Para que isso ndo ocorra, a
autora sugere a garantia da oferta dos materiais em braille por parte de politicas publicas e o
incentivo da utilizacdo desses materiais por parte da gestdo escolar e dos professores.

Os livros didaticos transcritos em braille sdo essenciais no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes com cegueira, sendo o principal meio de acesso ao conteido
escolar, especialmente quando ndo ha adaptacdo das estratégias e dos recursos materiais
utilizados em sala de aula (PONTES; FERNANDES, 2018).

A Lei n.° 10.753, de 30 de outubro de 2003, institui a Politica Nacional do Livro
(PNLD), assegurando as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura (BRASIL, 2003).
Em 2017, o Decreto n.° 9.099, dispde sobre o PNLD, afirmando que o MEC adotara
mecanismos para promoc¢ao da acessibilidade no programa, destinados aos estudantes e aos
professores com deficiéncia, garantindo a distribuicdo gratuita dos livros didaticos adaptados
em braille (BRASIL, 2017). Considerando o relato dos professores, € possivel afirmar que
esses livros ndo estdo chegando nas escolas estaduais do Estado de S&o Paulo.

Silva, Paulino e Costa (2022), analisando o acesso aos contetdos curriculares de
Ciéncias da Natureza, de dois estudantes com cegueira, matriculados nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, afirmam a preferéncia desses estudantes pelos materiais em audio, no
lugar dos livros em braille. As autoras supdem que a falta ou a limitacdo de acesso a esse tipo
de material, seja um dos fatores que contribuem para o desinteresse dos estudantes pela leitura
e escrita em braille.

Os participantes colocaram em pauta a quantidade de estudantes que ha por sala de
aula, dificultando o olhar mais atento do professor para a individualidade do estudante, tenha
ele deficiéncia ou ndo, e a dificuldade em oferecer uma explicacdo individualizada, deixando
de contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem de todos os estudantes (Diario de
Campo).

Na pesquisa de Moriconi, Gimenes e Leme (2021), os autores fazem um comparativo
entre o volume de trabalho dos professores do Brasil, Estados Unidos, Franga e Japdo que
lecionam nos Anos Finais do Ensino Fundamental e concluem que os professores brasileiros
estdo em uma situacdo bem desfavoravel aos outros paises analisados. Foi analisado um
amplo conjunto de condigdes de trabalho docente entre elas, o tamanho e nimero de turmas e
namero total de estudantes por professor.

Dados apresentados na pesquisa, apontam que no Brasil, mais de 48% dos professores

lecionam para turmas com mais trinta estudantes, segundo os autores.
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Lecionar para grande quantidade de alunos, simultaneamente, dificulta diversas
préticas consideradas essenciais para a eficacia do ensino, tais como conhecer 0s
estudantes, planejar atividades com base em seus conhecimentos e experiéncias e
oferecer devolutivas informativas para que avancem. Trata-se de um aspecto de
grande importancia na qualidade do trabalho docente e que tende a ndo receber
atengdo no debate nacional [...]

No Brasil ndo hd nenhuma legislacdo que limite o nimero de estudantes por turma,
somente ha indicacdo do Conselho Nacional de Educacdo, em seu Parecer CNE/CEB n.°
8/2010 para ter no maximo trinta estudantes por turma nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2010).

Com os participantes foi proposto uma reflexdo a respeito do que é possivel fazer
diante da realidade da unidade escolar relatada pelos professores “salas lotadas com até trés
estudantes com algum tipo de deficiéncia” (Diario de Campo). Os participantes concluiram
que é necessario realizar acbes junto da gestdo escolar e com os pais para fazer valer a lei
estadual n.° 15830, de 15 de junho de 2015 que autoriza limitar o nUmero de estudantes nas
salas de aula de ensino fundamental e médio que tem matriculado estudantes com deficiéncia
(SAO PAULO, 2015).

Para finalizar esse encontro, a convidada disponibilizou a sua tese de doutorado
impressa para que os participantes compartilhem de sua leitura ao longo do curso de
formacdo. A sua tese teve como objetivo desenvolver materiais para estudantes com
deficiéncia visual, por meio de um curso de formacdo continuada de professores
(OTALARA,2014), podendo ser utilizada para aprimorar o conhecimento e estimular a
criatividade dos participantes.

O quinto encontro foi realizado no dia 28 de setembro de 2022, intitulado com o tema
“Planejamento de aulas através dos conteudos selecionados e sugestdo de construcdo de
recursos materiais”, esse tema surgiu pautado na entrevista do participante Roberto que nos
trouxe o desafio a respeito da escassez referente aos recursos materiais de matematica
desenvolvidos para os estudantes com deficiéncia visual nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Iniciamos com a apresentacdo dos planos de aula elaborados pelos participantes
(APENDICE G).

A professora Gisele apresentou o roteiro de uma aula que aplicou durante a semana
com um estudante com baixa visdo e com um estudante com autismo, e que, gostaria de
compartilhar com o grupo. Essa aula ndo faz parte do plano de aula solicitado no encontro
anterior. Ela utilizou um recurso que viu no terceiro encontro, que se encaixava com 0

conteddo que estava trabalhando. O material consiste em um plano cartesiano ampliado com
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base em EVA, alfinetes e corddo. A professora resolveu utiliza-lo para ver se gerava resultado
na aprendizagem dos estudantes, ela ndo aplicou com a turma inteira por falta de recurso
material suficiente para oferecer a todos os estudantes.

O objetivo da professora Gisele, foi fazer com que os estudantes encontrassem 0 €ixo
X e 0 eixo y no plano cartesiano e tragcassem a parabola identificando se é positiva ou
negativa, até o momento a estratégia utilizada pela professora era somente a linguagem. O
primeiro passo foi apresentar o material, ap6s introduzir o recurso material percebeu que 0s
estudantes haviam entendido a sua explicacdo, porém ela ndo estava encontrando formas de
avaliar a sua aprendizagem (Diério de Campo).

Seguindo as informacgdes do Diério de Campo, a professora Gisele relata que o
estudante com BV ao tracar a parabola, automaticamente disse: “é positiva professora”,
deixando-a surpresa com o conhecimento do conceito, verificando que o uso da linguagem e
do material manipulativo gerou uma aprendizagem significativa. Essa atividade foi realizada
com estudantes do 1° ano do Ensino Médio e mostra o efeito positivo desta formacdo, em

relacdo a pratica docente. A Figura 3 ilustra o relato:

Figura 3: Plano Cartesiano

Fonte: arquivo da Professora Gisele

Segundo Costa, Gil e Elias (2020) introduzir os materiais concretos no ensino das
habilidades de matematica € uma condi¢do necessaria, pois somente o uso da linguagem ¢é
insuficiente durante o processo de ensino e aprendizagem, utilizando a manipulacdo de
objetos com o uso da linguagem é uma estratégia que deve ser utilizada para que o estudante

com deficiéncia visual obtenha sucesso na aprendizagem.
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E possivel observar nas anotagdes do Diario de Campo que a atuacio da professora
Gisele diante do material foi fundamental, pois primeiro ela apresentou o material e depois
introduziu o conceito. De acordo com Manzini (2013) de nada adianta ter um recurso material
se o professor ndo souber utilizar, pois, sem os adequados processos de mediacéo, 0s recursos
materiais, por si sO, ndo oferecem nenhuma contribuicdo para o estudante.

No que se refere a dificuldade da professora Gisele em avaliar aprendizagem, para um
estudante com deficiéncia visual, pode ser dificil fazer a representacdo visual atraves de um
desenho, nesse momento, a introducdo do material manipulavel permite que o estudante
represente alguns conceitos matematicos (SILVA, 2015). Essa fala da autora, descreve
exatamente o que a professora Gisele presenciou em sua aula, reforgando a necessidade que
os estudantes com deficiéncia visual apresentam em utilizar os sentidos remanescentes para
adquirir novas informacdes e conhecimentos.

De acordo com Moraes e Moura (2009) culturalmente as préaticas avaliativas analisam
0 produto e ndo o processo, limitando o real conhecimento do professor em relacdo a
aprendizagem do estudante. Os autores sugerem que o significado da avaliacdo matematica
durante o ensino e a aprendizagem deve ser o de orientacdo e de direcionamento do processo
de apropriacdo dos conhecimentos, tanto daquele que ensina, como daquele que aprende,
sendo importante considerar os conhecimentos prévios dos estudantes, criando condicGes para
que ele se aproprie de novos conceitos. Para que isso aconteca 0 estudante tem que ser o
sujeito durante todo o processo de avaliacdo e ndo somente o objeto a ser avaliado pelo
professor.

A professora Gisele apresentou um plano de aula (APENDICE G), baseado em uma
atividade que ja realizou com uma turma do sexto ano do ensino fundamental, que tinha um
aluno com deficiéncia visual matriculado. O contetdo fez referéncia a geometria, abordando a
identificacdo de figuras planas e nao planas, planificacdes, solidos geométricos e relacdes
entre os seus elementos. O objetivo da atividade, foi levar os estudantes a reconhecerem que
os sélidos geométricos sdo formados por figuras planas e estabelecerem relagdes entre o
namero de vértices, faces e arestas.

A professora apresentou 0S recursos materiais que descreveu em seu plano,
consistindo em um cubo, a planificacdo de um cubo em papel sulfite A4 120g, palitos de

churrasco e bolinhas de isopor, como ilustra a Figura 4.
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Figura 4: Geometria Espacial

Fonte: arquivo do autor.

A atividade foi elaborada considerando as especificidades do estudante com
deficiéncia visual, porém foi aplicada com toda a turma, gerando aprendizagem a todos,
segundo relato da professora Gisele “a bolinha marcou bem, dava para identificar os
elementos, tranquilo pelo tato” (Diario de Campo).

Segundo Barbosa (2003), quando o professor busca recursos materiais adequados para
trabalhar a geometria com os estudantes com deficiéncia visual, significa que ele enxergou
além da deficiéncia e acreditou em seu potencial. A autora lembra que todos os estudantes,
com ou sem deficiéncia apresentam peculiaridades em seu desenvolvimento e cabe ao
professor buscar alternativas para que a aprendizagem acontega para todos.

Na elaboracdo do plano, o participante Roberto relatou que seguiu uma linha mais
tedrica, pois esta passando pelo processo de selecdo para o mestrado, dizendo que tudo esta se
encaixando nesse curso de formacdo com o que ele precisa, estd estudando com prazer. O
professor trouxe ideais do relatério da Unesco (2022), focando na ideia de entender a
educacdo como um bem comum, como a agua, ndo como um servico prestado (Diario de
Campo).

Esse documento da Unesco (2002) examina o futuro de questdes tematicas que
consideram relevantes, como a sustentabilidade, o conhecimento, a aprendizagem, o0s
professores e 0 ensino, entre outras. Dentro das tematicas, é discutido a inclusdo educacional,

abordando que:

A pedagogia deve acolher os estudantes na comunidade educacional e ajuda-los a
desenvolver as habilidades para serem inclusivos e apreciarem a dignidade de todas
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as outras pessoas. A pedagogia sem inclusdo enfraquece a educacdo como um bem
comum e impossibilita o alcance de um mundo em que a dignidade e os direitos
humanos de todos sejam respeitados (p. 51).

O professor Roberto relacionou o documento com a perspectiva do D.U.A. relatando
que deixou de fazer sentido preparar uma aula para o estudante com deficiéncia e outra aula
para a turma, que agora ele esta conseguindo enxergar a maneira de fazer. Durante a sua
explanacao ele deixou claro que todas essas teorias estdo sendo estudadas por ele ha pouco
tempo, entdo tudo o que ele esta trazendo para o grupo € novidade para ele também. Ele
relatou que para elaborar o plano, se baseou no fato da visdo integrar para depois separar, ou
seja, ela vé o todo e depois se atenta aos detalhes e a pessoa que ndo enxerga vai das partes
para o todo, pelo tato (Diario de Campo).

A respeito do tato, seguindo Lira e Branddo (2010, p. 5):

O tato somente explora as superficies situadas no limite que os bragos alcangcam, em
carater sequencial, diferentemente da viséo, que é o sentido Util por exceléncia para
perceber objetos e sua posicdo espacial a grandes distancias. Entretanto, o tato
constitui um sistema sensorial que tem determinadas caracteristicas e que permite
captar diferentes propriedades dos objetos, tais como temperatura, textura, forma e
relacGes espaciais.

O participante se fez uma pergunta para elaborar o plano de aula: como fazer uma aula
para atender as duas perspectivas (se referiu a utilizagdo do tato para uns e da visdo para
outros), sendo duas caracteristicas completamente diferentes? A partir dai ele tirou o material
de sua bolsa, que consiste em uma base furada de encaixar ferramenta para substituir o
multiplano, e as pecinhas para encaixar (Diario de Campo). A Figura 5 mostra o material

utilizado:

Figura 5: Base com furos para encaixar ferramentas

Fonte: arquivo do autor.
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O material escolhido pelo participante é somente para substituir o multiplano na
apresentacdo do seu plano de aula nesse grupo, pois, segundo ele, ndo daria para utilizar com
os estudantes com DV por ndo apresentar furos regulares. Roberto também se baseou no
artigo de Fernandes (2017) e se aprofundou em outros artigos da autora, pois segundo ele, ela
traz varios recursos materiais de matematica para serem trabalhados com estudantes com
deficiéncia visual, mas todos testados em instituicdes, com estudantes individualizados, nada
para a sala de aula, cabendo aos professores adaptarem a ideia da autora (Diario de Campo).

Costa e Cozendey (2014), no levantamento bibliografico realizado, demonstram essa
observacao feita pelo professor Roberto. Os artigos encontrados pelos autores, que envolvem
0s conceitos de matematica, ndo foram desenvolvidos em ambientes inclusivos, porém,
podem ser reproduzidos nesses ambientes, podendo necessitar de algum tipo de adaptacéo.

O professor Roberto elaborou um plano de aula (APENDICE G), voltado para a
geometria, tendo como objetivo reconhecer e construir figuras obtidas por composicdes de
transformacbes geométricas, com o uso de instrumentos de desenho ou de softwares de
geometria dindmica. A partir do tema escolhido, o participante pesquisou varios aplicativos de
matematica e apresentou alguns no encontro (Diario de Campo).

O participante concluiu que nenhum dos aplicativos pesquisados, sdo adaptados para a
pessoa com deficiéncia visual, nem mesmo os mais recentes. Diante disso, ele também parte
do ponto da utilizagdo de recursos materiais concretos, fazendo ligagdo com o
desenvolvimento da memdria, que segundo ele é o seu foco na elaboracdo do seu projeto de
mestrado.

Foi explicado pelo professor Roberto que o trabalho com o tato requer mais memoria
do estudante e existem varias memorias para serem trabalhadas. O que chama a atencéo para a
necessidade de o desenvolvimento dessas memorias, serem trabalhadas durante o0s
atendimentos oferecidos na sala de recursos, para que o professor em sala de aula, trabalhe
somente o0 conceito matematico (Diario de Campo).

O participante também levanta a questdo da importancia do estudante conhecer o
material que serd utilizado, dizendo que o0 uso do material deveria estar no “piloto
automatico” do estudante. Ele sugere, que esse conhecimento seja desenvolvido na sala de
recursos, para que o professor regente ndo se preocupe com isso. O participante faz uma
ressalva sobre a necessidade de o recurso material, ser trabalhado em outras disciplinas, ndo
somente nas aulas de matematica, desenvolvendo assim, a interdisciplinaridade que existe e é

cobrada no curriculo (Diario de Campo).
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O professor Roberto vai ao encontro com Ochaita e Rosa (1995) no que se refere a
percepcao tatil e a memoria, segundo os autores a percepcdo visual analisa um objeto de
forma sintética e global, enquanto a percepcgdo tatil analisa o objeto de forma parcelada e
gradual, operando por meio de uma sequéncia de estimulos, no qual a integracdo desses
estimulos gera o resultado da percepcéo tatil; o resultado dessa percep¢do sera influenciado
pelo conhecimento anterior que o estudante carrega consigo; essas relagfes interfuncionais
exigem uma carga maior da memoria do estudante com deficiéncia visual.

Segundo Nuernberg, Bock e Maia (2016), o professor especializado na area da
deficiéncia visual, deve explorar as habilidades auditivas, tateis, olfativas, gustativas e
cinestésicas, devendo ainda desenvolver a memoria e a linguagem em seus atendimentos
educacionais. A juncdo do desenvolvimento dessas habilidades com a escolha de recursos,
estratégias e metodologias adequados, resultardo em autonomia, independéncia e aprendizado
no contexto escolar.

O professor Roberto compartilha com o grupo a ideia de que o recurso material é
priorizado no ensino da matematica para estudantes com deficiéncia visual, vindo em
primeiro plano na aprendizagem e a mediacdo do professor em segundo plano, porém o
recurso material por si s6 ndo gera beneficio, cabendo ao professor a “arte” de inserir a
linguagem acessivel sem interromper o processo de exploracdo do estudante, sempre seguindo
a ideia da integracdo entre todos os sentidos resultando em aprendizagem (Diario de Campo).

Segundo Cazzanelli e Klein (2021) é fundamental a implementacdo dos recursos
materiais que atendam as especificidades dos estudantes com deficiéncia visual, porém os
professores da sala comum e do AEE devem dialogar constantemente, trocando informagdes
sobre o estudante.

O professor da sala comum ¢é responsavel pelo planejamento das aulas e avaliacdo dos
estudantes, ao planejar, deve buscar recursos e estratégias para conduzir a sua aula, de forma a
gerar aprendizagem a todos os estudantes. Nessa etapa, € fundamental que haja o apoio do
professor do AEE, auxiliando na elaboracdo dos recursos necessarios e trabalhando em seus
atendimentos no contraturno a testagem desses recursos, e se necessario, a antecipagdo do
conceito que sera utilizado em sala de aula (NUERNBERG; BOCK; MAIA, 2016).

O professor Roberto relata ter errado muito em suas aulas ndo dando a importancia
necessaria ao conceito de simetria, “[...] hoje eu usaria mais tempo somente em desafios
focados na simetria para os estudantes, eles iriam brincar com o papel, dobrar ele por vérias

vezes para encontrar os varios eixos de simetria”. Ele baseou-se nas autoras Fernandes e
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Healy (2007b) que enfatizam esse tema, mostrando a evolucdo de algumas nogdes
matematicas ligadas a simetria e reflexao.

Na pesquisa de Martins (2019), os professores de matematica entrevistados, também
afirmaram que por muitas vezes ndo souberam o que fazer em sala de aula com o estudante
com deficiéncia visual, segundo o autor, esse fato faz com que o professor seja responsavel
por levantar uma barreira na aprendizagem desses estudantes.

O participante fez critica sobre o curriculo, dizendo que as habilidades citadas no
curriculo ndo seguem uma ordem de formacdo de pensamento e que pensando na educacgédo
inclusiva, uma ordem de habilidades baseada na neurociéncia (como o estudante se
desenvolve, como o pensamento se forma), ajudaria bastante o professor a planejar as suas
aulas (Diario de Campo).

Quanto ao curriculo a Politica de Educacdo Especial do Estado de S&o Paulo nos traz a

flexibilidade na organizacéo especificas de cada Unidade Escolar:

[...] a Educacgdo Inclusiva representa a possibilidade de cada escola organizar-se de
modo intencional, processual, coletivo e participativo, respeitando as diferencas de
cada estudante e considerando o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) em
seus curriculos (SAO PAULO, 2021b p. 8).

Segundo Rose e Meyer (2014) o D.U.A. tem como base a neurociéncia, envolve trés
redes de aprendizado do cérebro: redes afetivas, redes de reconhecimento e redes de
estratégia, sendo assim, a organizacdo da aula deve favorecer os estilos de aprendizagens dos
estudantes recorrendo a métodos e a materiais eficientes garantindo a conexdo com as redes
cerebrais dos estudantes com ou sem deficiéncia a partir de objetivos de aprendizagem
adequados.

E perceptivel que para varias queixas dos participantes, existe um caminho que leva a
uma possivel solugdo, mas a falta de informacédo, a falta de momentos de reflexdo ou até
mesmo a falta de saber como se faz, como mudar a prética, engessa todo o percurso. De
acordo com Reis, Silva e S& (2020) a formacgédo do profissional da educagdo ndo o preparou
para 0 uso de préaticas de ensino adaptadas, sendo assim, ndo estimulou a reflexdo e a
reinvencdo de seus métodos de ensino; é necessario recriar formas, recriar recursos materiais
para desenvolver a aprendizagem das habilidades matematicas nos estudantes com deficiéncia
visual.

Ap0s o término da apresentacdo do professor Roberto, os participantes testaram varios

materiais da sala de recursos para ver se encontravam algum para substituir o multiplano, mas
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concluiram que nenhum traz a eficacia desse recurso. Os professores querem solicitar um
pedido de compra desse material para a gestdo da escola, com o objetivo de ter quantidade
suficiente para utilizar com a turma toda, pois viram nesse recurso muitas possibilidades de
ensino e de aprendizagem.

A participante Maria trouxe duas ideias para apresentar ao grupo, explicou que foi
muito dificil chegar em uma conclusdo, sobre qual contetdo aplicar para elaborar o plano de
aula. Entdo decidiu apresentar uma atividade que ela pensou, porém, ndo foi a atividade que
ela colocou no plano, pois ficou em ddvida se o estudante com deficiéncia visual iria
conseguir realizar, por necessitar da aquisicdo de Varios conceitos anteriores ao que a
atividade exige.

Maria iniciou apresentando a atividade que ndo colocou no plano de aula, com o
objetivo de compartilhar e saber a opinido dos participantes, se seria uma atividade viavel
para aplicar em sala de aula. A atividade consistia em fazer a soma utilizando os nimeros
binérios, ela utilizou uma embalagem de ovo de codorna e umas contas que havia na sala de
recursos para explicar.

A professora explicou o que sdo os numeros binarios e relatou o desenvolvimento da
atividade. O estudante teria que saber a base, que nesse caso seria a base 10, ao colocar as
contas nas ‘“casas”, o estudante teria que falar oralmente o numero que formou. Ela
demonstrou inseguranca com a atividade, mas o grupo achou a atividade bastante viavel,
dando para aplicar com toda a turma, a partir do oitavo ano (Diario de Campo). A Figura 6

ilustra os recursos utilizados pela participante.

Figura 6: Numeros binarios

Fonte: arquivo do autor.

Foi possivel notar que a inseguranca da professora Maria estava relacionada em pensar
que a atividade apresentava um grau de habilidade matematica que ela supds que o estudante

com deficiéncia visual ndo conseguiria alcancar. Ficou nitido a importancia do grupo em
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apoiar a atividade, impulsionar para o “é possivel”, trazendo um universo mais amplo para a
pratica da professora.

Segundo Nuernberg, Bock e Maia (2016), quando é utilizado um recurso material com
toda a turma, ha uma quebra de paradigma da exclusdo, quebrando o estigma social, que
acredita que somente os estudantes com alguma deficiéncia necessitam de apoio para
aprender. Os autores ressaltam ainda, que quando o professor ndo utiliza o recurso material
com todos os estudantes, ele exclui a possibilidade da utilizacdo de um recurso facilitador da
aprendizagem, negando assim, a aprendizagem para todos.

No segundo momento a professora Maria apresentou a atividade que elaborou no
plano de aula (APENDICE G). A participante escolheu um tema relacionado a geometria,
assim como o professor Roberto e a professora Gisele, o tema escolhido foi: a soma dos
angulos internos dos poligonos. O objetivo foi levar os estudantes a deduzirem a formula da
soma dos angulos internos de um poligono com n lados, desenvolvendo assim, o raciocinio
l6gico matematico.

Os recursos materiais utilizados na aula com os estudantes seriam o multiplano, uma
tabela elaborada em braille e a orientacdo da atividade escrita em braille, mas a professora ndo
dispunha desses materiais para apresentar o seu plano de aula. Dessa forma, durante o
encontro, para que os participantes pudessem acompanhar a atividade, a professora Maria
utilizou a base com furos trazida pelo professor Roberto para explicar o seu plano de aula,
substituindo, assim, o multiplano. Importante lembrar que a base utilizada ndo serve para ser
utilizada com os estudantes com deficiéncia visual, foi apenas uma maneira encontrada pelos
participantes de visualizar a atividade planejada.

O desenvolvimento da atividade se constrdi com a utilizagcdo do multiplano, o primeiro
comando seria solicitar ao estudante para construir um quadrilatero, escolhendo um vértice e
dividindo a forma em triangulos; em posse da tabela em braille, contendo colunas com o
namero de lados e quantidade de tridngulos formados, o estudante anotaria quantos triangulos
conseguiu formar. O proximo passo, seria construir uma figura de cinco lados, escolhendo um
vértice e dividindo em tridngulos, registrando na tabela novamente. Com essa atividade,
espera-se que o estudante perceba que sempre o resultado sera -2, através dessa atividade sera
trabalhado a construcdo de conceito, para depois entrar com a formula (Diario de Campo).

A participante Gisele disse que em seguida daria para atingir o conceito de diagonal,
utilizando o mesmo desenvolvimento sugerido pela professora Maria. O participante Roberto
sugere que o pino utilizado no recurso material poderia ser em 90 graus, pois assim, 0

estudante teria a possibilidade de construir os solidos geométricos (Diario de Campo).
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E possivel observar que os trés professores escolheram temas para elaborar o plano de
aula, relacionados a geometria, provavelmente pelo forte apelo visual que é dado a esses
conceitos. Segundo Barbosa (2003, p.7):

A Geometria oferece um vasto campo de ideias e métodos de muito valor quando se
trata do desenvolvimento intelectual do aluno, do seu raciocinio logico e da
passagem da intuicdo e de dados concretos e experimentais para os processos de
abstracdo e generalizagdo. A Geometria também ativa as estruturas mentais,
possibilitando a passagem do estagio das operagdes concretas para 0 das operagdes
abstratas. E, portanto, tema integrador entre as diversas partes da Matematica, bem
como campo fértil para o exercicio de aprender a fazer e aprender a pensar.

Bruno (2006) justifica o predominio da escolha da geometria nas pesquisas
relacionadas a matematica e a deficiéncia visual, devido ao processo educacional, que se
utiliza como estratégia o uso dos materiais concretos manuseados através da exploracéo tatil.
Podemos supor que os participantes seguiram a mesma logica da pesquisadora.

Segundo Pavanello (1993), a utilizacdo de materiais solidos no ensino da geometria
estd se mostrando satisfatorio, todavia, esses recursos nao sao aplicados constantemente e 0s
profissionais ainda fazem da viséo o principal meio de absor¢do desses contetdos. Veitzman
(1992) diz ser necessario que o profissional reinvente 0 modo de como ensinar a geometria,
oportunizando novas metodologias que estimulem os outros sentidos dos estudantes com
deficiéncia visual.

Os participantes finalizaram esse encontro enfatizando a necessidade da escola
adquirir materiais concretos, que desenvolvam as habilidades da disciplina de matematica,
principalmente o multiplano, que abrange varios conceitos e permite a participacdo de todos
0s estudantes. Essa preocupacdo dos professores esta vinculada a proposta de N6voa (2009,
p.7) que afirma, “[...] as propostas teoricas s fazem sentido se forem construidas dentro da
profissdo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu préprio
trabalho”.

No altimo encontro, realizado no dia 5 de outubro de 2022 foi solicitado a mesma
comanda para 0s participantes, do primeiro encontro: atribuirem cinco palavras que, segundo
eles, se relacionava com a palavra “Acessibilidade”, utilizando o Slido, se digitassem palavras
iguais, a palavra aparece visualmente com um tamanho maior. Tivemos como resultado a

Figura 7:
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Figura 7 - Palavras relacionadas com Acessibilidade: 2° momento
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Fonte: arquivo do autor.

Em comparagdo com a primeira atividade, foi percebido que os participantes
encontraram as palavras para relacionar com a “Acessibilidade” mais facilmente e que
enviaram mais palavras do que foi solicitado. A diversidade das palavras se comparadas ao
primeiro exercicio e as palavras destacadas se referem mais a comportamentos de empatia,
respeito e oferecimento de oportunidades, entendendo que os participantes conseguiram falar
de acessibilidade com mais propriedade, internalizando o conceito com o seu papel de
professor diante da responsabilidade de incluir.

Esse resultado confirma o que No6voa (2009) afirma, que é preciso passar a formacéo
de professores para dentro da profissdo, mostrando a necessidades dos professores terem um
papel central na formacdo entre eles, através de uma reflexdo coletiva gerando sentido ao seu
desenvolvimento profissional. A Figura 8 ilustra o comparativo dos dois momentos da

atividade realizada.

Figura 8 — Comparativo dos dois momentos referentes a palavra “Acessibilidade”
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Fonte: arquivo do autor.
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O ultimo encontro, teve como temaética a “Construcdo de ideias para elaboragdo e/ou
utilizacdo de recursos materiais para as aulas de matematica”. Os participantes iniciaram
discutindo sobre os materiais apresentados na tese da Otalara (2014), inclusive discutindo a
possibilidade de transformar do gabarito acessivel tipo blister, em um gabarito eletronico,
utilizando os recursos da sala de roboética da U.E.

O participante Roberto expds algumas ideias de materiais, que surgiram durante a
semana. Ele contou que ap6s abrir uma embalagem de meia e observar o cabide contido nela,
visualizou o pino de 90° apropriado para encaixar em algo e possibilitar que o estudante faca
os sélidos geométricos, como sugerido durante a apresentacdo do plano de aula da professora
Maria. O professor pensou em algo mais simples e acessivel para substituir o multiplano,
como uma base quadrada de papeldo grosso, com o encaixe de cabides de meia. (Diario de
Campo).

Esse relato mostra o olhar atento em busca de materiais adequados para ensinar
matematica aos estudantes com deficiéncia visual e reflete o novo olhar do professor para o0s
materiais de baixo custo. Certamente esse relato estd alinhado com as ideias de Novoa (2009),
gue sustentam que, quando a formacao dos professores quando esta centrada na aprendizagem
dos estudantes e no estudo de casos reais, sempre mantendo a referéncia do seu trabalho
escolar, a reflexdo permite transformar a pratica em conhecimento.

Capelline e Mendes (2007), afirmam que, para desenvolver a préatica, no que diz
respeito a diversidade, todo professor deve, primordialmente, refletir sobre o processo de
inclusdo escolar e as mudancas que ela gera nas escolas. Os conhecimentos adquiridos na
pratica, quando expostos, se transformam em saberes da a¢do educativa e formam o conjunto
de saberes disponiveis, que podem contribuir para a profissionalizacdo do oficio de professor.

Teoria e pratica caminham juntas, quando os professores adquirem essa consciéncia, e
conseguem colocar em prética, fica possivel visualizar o impacto positivo em seu trabalho
diario em sala de aula. O aprimoramento profissional dos professores é uma maneira eficaz de
lidar com complexidade da instituicdo escolar (CAPELLINE E MENDES, 2007).

De acordo com a lista de temas selecionadas pelos professores no segundo encontro
(ver o Quadro 8), foram selecionadas algumas imagens de materiais concretos que foram
apresentadas pela pesquisadora, durante a formacéo para os professores, e que podem ser
utilizados como sugestdo para o ensino das habilidades matematicas aos estudantes com e sem

deficiéncia dos Anos Finais do Ensino Fundamental, como mostra o Quadro 9:
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Quadro 9 — Relagéo entre temas e materiais tateis

Contelido Material Fonte
Adigdo e —F F T BOLDRIM, 2019
Subtracéo B E E E
Barrinhas de Cuisenaire
https://mmpmateriaispedagogicos
.com.br/produtos/?orderby=title-
asc
Multiplicacdo https://mmpmateriaispedagogicos
.com.br/produtos/?orderby=title-
asc
Divisdo https://www.youtube.com/watch?
v=iJ8caaETPXs&t=18s
Fracdes COSTA (2013)
Disco de Fracdo Adaptado
GerR https://www.youtube.com/watch?
v=iJ8caaETPXs&t=18s
Material Concreto para Ensinar Diviséo
Proporcéo A https://www.laboratoriosustentav

Material Concreto pra Oficina de Raz8o e Proporcdo

eldematematica.com/2014/06/lix
0-ou-possibilidades-pedagogicas-
para_14.html



https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://www.youtube.com/watch?v=iJ8caaETPXs&t=18s
https://www.youtube.com/watch?v=iJ8caaETPXs&t=18s
https://www.youtube.com/watch?v=iJ8caaETPXs&t=18s
https://www.youtube.com/watch?v=iJ8caaETPXs&t=18s
https://www.laboratoriosustentaveldematematica.com/2014/06/lixo-ou-possibilidades-pedagogicas-para_14.html
https://www.laboratoriosustentaveldematematica.com/2014/06/lixo-ou-possibilidades-pedagogicas-para_14.html
https://www.laboratoriosustentaveldematematica.com/2014/06/lixo-ou-possibilidades-pedagogicas-para_14.html
https://www.laboratoriosustentaveldematematica.com/2014/06/lixo-ou-possibilidades-pedagogicas-para_14.html
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Plano Cartesiano

MELLO; CAETANO;
MIRANDA (2017)

Multiplano
Geometria Plana < https://mmpmateriaispedagogicos
A VD .com.br/produto/kit-geometria-
\OAﬁ\/ ;}- plana-criacao-mmp/

i

Kit Geometria Plana

Geoplano

http://www.loja.tece.com.br/geop
lano

Geometria
Espacial

)
R

Vértices e Conectores

https://mmpmateriaispedagogicos
.com.br/produtos/?orderby=title-
asc

Magquete Movel

OTALARA (2014)

Probabilidade

Dado Tatil

https://pt.aliexpress.com/item/100
5003419419103.html

Fonte: elaborado pelo autor.

A ficha de duas cores necessita de adaptacdo para se tornar um material tatil, esse

recurso € bem interessante para ensinar a soma e a subtracdo de ndmeros positivos e

negativos. Os participantes sugeriram colocar uma textura mais aspera no lado negativo e



https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produto/kit-geometria-plana-criacao-mmp/
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produto/kit-geometria-plana-criacao-mmp/
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produto/kit-geometria-plana-criacao-mmp/
http://www.loja.tece.com.br/geoplano
http://www.loja.tece.com.br/geoplano
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://mmpmateriaispedagogicos.com.br/produtos/?orderby=title-asc
https://pt.aliexpress.com/item/1005003419419103.html
https://pt.aliexpress.com/item/1005003419419103.html
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outra macia no lado positivo, seguindo 0 modelo das cores que o negativo é representado pelo
vermelho pela linguagem que usamos “estou no vermelho”, quando nos referimos ao saldo
negativo, assim, o aspero também daria a conotacdo mais negativo para a ficha (Diario de
Campo).

Segundo Almeida e Loch (2005) deve ter cuidado na selecdo dos materiais que
servirdo de textura, pois, eles precisam apresentar relevo perceptivel, agradavel e texturas
diferentes, os materiais muito asperos nao devem ser utilizados, pois podem prejudicar a
sensibilidade tatil.

Para finalizar, foi decidido elaborar uma lista com materiais de matematica acessiveis
para apresentar para a gestdo da Unidade Escolar solicitando a compra com o objetivo de criar
um “banco de materiais acessiveis para o ensino da matematica”. Foi discutido qual recurso
material seria interessante para trabalhar com todos os estudantes e a quantidade de cada um

como mostra 0 Quadro 10.

Quadro 10 — Lista de solicitac@o de recursos materiais

Quantidade Material
14 Multiplanos
10 Vértices e Conectores
08 Kit Geometria Geoclick
14 Tangran
10 Material Dourado

Fonte: elaborado pelo autor.

A lista foi elaborada por ordem de prioridade, assim se ndo for possivel adquirir todos
0s itens, a gestdo sabera qual o recurso material mais necessario. Os participantes optaram por
ter menos diversidade de material a uma quantidade suficiente para trabalhar com uma turma
inteira.

Podemos vincular essa acdo dos professores com a fala de Névoa (2009, p.8), “através
dos movimentos pedagdgicos [...], reforca-se um sentimento de pertenca e de identidade
profissional que € essencial para que os professores se apropriem dos processos de mudancga e
os transformem em préticas concretas de intervengao”.

Para consolidar uma rede inclusiva dentro da unidade escolar, é prioridade fazer uma
aproximacdo dos professores e dos profissionais da gestdo escolar (CAZZANELLI; KLEIN,
2021). Essa afirmacédo das autoras concretiza 0 movimento dos professores ap6s a formacao,
gue também envolveram a gestdo da escola, buscando apoio para consolidar as suas
expectativas em relagdo a um trabalho mais eficaz referente ao ensino das habilidades de

matematica.
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Finalizamos o curso de extensdo, cada participante recebeu um sorob& e uma reglete
positiva, esses materiais foram selecionados pela pesquisadora, visto que ndo foram tidos
como prioridade na selecdo de materiais, talvez, pelos participantes ndo terem dominio do
uso, Vvisto isso, a pesquisadora teve como objetivo de incentivar e estimular a curiosidade e a
informacgdo em relacdo a utilizagdo dos recursos materiais e ap6s a familiarizacdo com os

mesmaos, concretizar a utilizagdo com os estudantes em sala de aula.

3.4.2 Expectativas do professor de matematica em relacdo a aprendizagem do

estudante com deficiéncia visual apés a formacéo

Ap0s o Ultimo encontro, os participantes responderam um formulario de avaliacdo da
formagdo em servico, tendo como objetivo levantar as impressdes dos professores sobre a
formacgdo em servico e avaliar se as expectativas dos participantes referentes ao ensino de
matematica para estudantes com deficiéncia visual se mantiveram ou tiveram modificacdes
apos a formacgdo. Nessa fase os participantes ndo foram identificados, considerando que, se
sentiriam mais confortaveis em responder ao questionario, oferecendo liberdade para se
expressarem, incluindo criticas a formacéo.

As secOes tematicas correspondente a parte objetiva do formulario de avaliacdo séo:
Estrutura da Formacdo; Estrutura dos Encontros; Material Utilizado e Formador, nessas
secOes, foram utilizadas uma escala que varia de 1 a 5, o qual compreende: 1- Insatisfatorio/
Sem importéncia; 2- Pouco satisfatorio/ Pouco importante; 3- Regularmente satisfatorio/
Regularmente importante; 4- Satisfatorio/ Importante; e 5- Muito satisfatorio/ Muito
importante.

Quanto a estrutura da formacdo em servico, foi avaliada: dia, horério e duracdo dos

encontros e representada no Grafico 1:

Gréfico 1 - Estrutura da formacgéo em servico

Duracdoc dos encontros
Dias e horérios dos encontros 3 respostas
3 respostas

Fonte: elaborado pelo autor
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Por meio dos dados foi possivel perceber uma variagdo existente de nota/ escala entre
4 (Satisfatorio/ Importante) e 5 (Muito satisfatério/ Muito importante), no que se refere ao dia
e horéario, ha predominancia na nota/escala cinco, no que se refere a duracéo dos encontros ha
predominancia na nota/escala quatro.

A nota/ escala 5 (muito satisfatoria/ muito importante) atribuida ao dia e horéario da-se
por estar dentro do horério de trabalho dos professores e a nota 4 (satisfatorio/ importante)
atribuida a duracdo dos encontros refere-se ao desejo dos participantes em continuar a
formacéo, ficando claro essas conclusdes nos relatos da pagina 105, onde os professores falam
sobre os pontos negativos da formacédo. Essa avaliagéo revela a concordancia da necessidade

profissional com o pensamento de Névoa (2009):

“[...] a ideia da escola como o lugar da formagdo dos professores, como o espaco da
andlise partilhada das praticas, enquanto rotina sistematica de acompanhamento, de
supervisdo e de reflexdo sobre o trabalho docente. O objetivo é transformar a
experiéncia coletiva em conhecimento profissional e ligar a formacéo de professores
ao desenvolvimento de projetos educativos nas escolas” (p. 16).

Quanto a estrutura dos encontros foi avaliada a organizacédo, o conteido abordado e as

atividades complementares, sendo representado no Grafico 2:

Grafico 2 — Estrutura dos encontros

Organizagao Contetido abordado Atividades Complementares
3 respostas 3 respostas 3 respostas

TR R

Fonte: elaborado pelo autor

Conforme os resultados apresentados os participantes, atribuiram nota/escala méaxima
correspondente a muito satisfatoria/ muito importante. Desta forma, os resultados revelam que
a organizacdo dos encontros foi condizente com a realidade escolar dos participantes, segundo
Ibiapina, Bandeira e Araujo (2016) a proposta de formagédo continuada que visa oportunizar
aos professores espacos de reflexdo sobre a realidade vivenciada por eles, é fundamental
diante do processo de qualificacdo das praticas significativas em sua profissao.

Lima (2002, p.207) destaca a importancia da formacéo do professor ser um processo

de desenvolvimento ao longo de sua vida docente, o que o autor chama de “continuum’:
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Essa ideia de continuum obriga o estabelecimento de um fio condutor que va
produzindo os sentidos e explicitando os significados ao longo de toda vida do
professor, garantindo, a0 mesmo tempo, 0s nexos entre a formacgdo inicial, a
continuada e as experiéncias vividas. A simples pratica ndo da conta dessa tarefa se
ndo for acompanhada de um componente indispensavel - a reflexdo, vista como
elemento capaz de promover esses nexos necessarios.

No que se refere ao material utilizado foi avaliada a qualidade dos materiais, a clareza

dos contetdos e a disponibilizacdo dos materiais como mostra o Grafico 3:

Gréfico 3 - Material utilizado

Disponibilizagéo dos materiais Clareza dos conteudos

3 respostas 3 respostas

Qualidade dos materiais

3 respostas

Fonte: elaborado pelo autor

Conforme os resultados apresentados, infere-se que o material utilizado durante a
formacdo foi satisfatorio, relacionando teoria e pratica e auxiliando a reflexdo dos
participantes. Pode-se observar que as informac6es oferecidas durante a formacdo nao
resultaram em mera reproducéo de conhecimento, mas sim, em transformagao de uma cultura
de prética docente, como sugerido por Ibiapina, Bandeira e Aradjo (2016).

Em relacdo a avaliacdo do formador, foi avaliado, a clareza ao transmitir os contetdos
abordados, o dominio sobre o assunto proposto e o compromisso com as atividades
realizadas, representado pelo Grafico 4:

Gréfico 4 — Avaliacéo do formador

Clareza ao transmitir os contetdos abordados ~ Dominio sobre o assunto proposto Compromisso com as atividades realizadas
3 respostas 3 respostas 3 respostas

L X LN N
B S R =

Fonte: elaborado pelo autor
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Para todos os participantes a avaliagdo do formador foi considerada muito
satisfatorio/muito importante com potencial formativo trazendo contribuicdes significativas a
pratica docente partilhadas por um pesquisador da area da Educacdo Especial.

A pesquisadora aproximou-se da realidade vivenciada pelo grupo de professores,
conseguindo que o grupo tivesse seguranca em falar sobre suas angustias, seus erros, seus
acertos e suas projecdes futuras, estabelecendo assim, o que Ibiapina, Bandeira e Aradjo
(2016) chamam de “relacdo de construcdo dos saberes” vinculando o académico e a pratica
docente de maneira colaborativa.

As duas Ultimas partes do formulério de avaliacdo da formacdo em servico, foi de
cardter qualitativo e subjetivo, propondo questbes abertas, sendo abrangido o
Desenvolvimento da Formacéo e as Impressdes Pessoais.

Quanto ao Desenvolvimento da Formacdo foram elaboradas quatro questdes, na
primeira foi perguntado aos participantes se a formacgédo atingiu os objetivos propostos de
promover o dialogo coletivo, discussdes, trocas de experiéncias e reflexdes da teoria e

pratica, os participantes responderam:

Plenamente. Inclusive, acredito que os encontros de ATPC deveriam ser assim.
Sim. Foi muito enriquecedor os encontros do curso oferecido.

Sim, o objetivo foi atingido de forma satisfatoria. As trocas de experiéncias e
principalmente as reflexdes foram super importantes para a formagdo de todos que
participaram.

Conforme os relatos acima, é possivel identificar que os participantes consideraram
que a formacdo em servico foi importante para a pratica pedagdgica, destacando 0s
momentos de reflexdes. Esse destaque dado a reflexdo é de extrema importancia, pois, a
pesquisa seguindo uma perspectiva da proposta colaborativa, visa segundo Ibiapina,
Bandeira e Aradjo (2016) a reflexdo sobre o agir e sobre as teorias que ddo a base para a
criacdo, interpretagéo e transformacéo.

Um dos participantes sugere que a unidade escolar ofereca momentos como esta
formagdo em ATPC. De acordo com Novoa (2009, p. 7), se faz urgente um espago nas
unidades escolares “[...] construidos por grupos de educadores comprometidos com a
pesquisa e a inovagdo, no qual se discutem ideias sobre o ensino e aprendizagem e se
elaboram perspectivas comuns sobre os desafios da formacdo pessoal, profissional e civica

dos alunos”.



117

Na segunda questdo foi perguntado aos participantes se as atividades realizadas
durante a formacao possibilitaram a reflexdo da sua préatica docente, seguem as respostas:

Os encontros, as informagdes transmitidas e pesquisadas e a troca de ideias que
aconteceram influenciardo o proprio processo de planejamento das aulas.

Sim. Ajudando a complementar e introduzir novas atividades durante as aulas.

Com certeza. As reflexGes e 0s debates propostos foram de extrema importancia
para pensarmos a respeito do assunto e tentarmos encontrar formas de mudar nossa
pratica docente.

Os professores foram unanimes em afirmar que as atividades desenvolvidas durante
a formacdo contribuiram para a reflexdo de suas praticas, todos os participantes citam
mudancas, um se refere ao processo do planejamento das suas aulas, outro, introduzindo
novas atividades e o Ultimo cita a mudanca em sua prépria pratica de uma forma abrangente,
sem especificar detalhes.

Segundo Ibiapina, Bandeira e Aradjo (2016), a pesquisa colaborativa tem como uma
de suas funcdes, promover a autorreflexdo, permitindo a transformacéo da cultura docente.
Podemos afirmar aqui, diante dos relatos dos participantes, que essa pesquisa cumpriu o seu
papel.

De acordo com Névoa (1992), a formacdo que promove a reflexdo da préatica docente,
fazendo com que o professor assuma a responsabilidade do seu desenvolvimento profissional
e que cologue o professor como protagonista do seu conhecimento, consolida uma pratica
docente inovadora e colaborativa no espaco escolar.

A terceira questdo baseou-se na relacdo ente a realidade escolar e 0s aspectos
abordados nos encontros, foi perguntado quais 0s aspectos vistos durante a formacdo,
seriam possiveis ser trabalhados dentro de uma sala de aula, tendo matriculado um

estudante com deficiéncia visual. Os participantes responderam:

A premissa de que o professor tem a responsabilidade de garantir a acessibilidade é
fundamental para que no planejamento das aulas ja se pense em explorar ao maximo
as possibilidades dos materiais, que deixariam de ser exclusivos para os alunos com
deficiéncia e passariam a ser para toda a classe. Assim, todos os alunos, pensando no
uso daquele material para adquirir determinado conteldo estariam também
trabalhando a acessibilidade, como conceito e como prética para suas vidas.

Que utilizando os conceitos que foram passados na aula, utilizar materiais concretos
quando possivel e com ajuda da sala de recursos para esses alunos terem uma
melhor compreenséo.

Acredito que seria possivel a aplicacdo das atividades propostas por cada um. O uso
de materiais concretos ndo ajudaria somente os alunos com deficiéncia visual, mas
toda a turma que utilizasse.
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E notdvel a mudanca de olhar que, diante das respostas, os participantes
apresentaram ap0s a formacgdo, eles citam a parceria com o professor especializado, a
responsabilidade que eles tém sobre a garantia da acessibilidade e a oferta de material
concreto para toda a turma, visando em um aprendizado de qualidade para todos.

Segundo Novoa (2009), é de extrema importancia oferecer aos professores uma
formacdo que lhes ofereca autonomia, responsabilidade profissional, levando-os a refletir
sobre as necessidades de mudanca que envolvem as rotinas de trabalho, fazendo da
inovacdo um elemento central do seu proprio processo de formagdo. O autor traz a
impossibilidade de separar o professor da pessoa e/ou a pessoa do professor, sendo
inseparavel a dimensdo pessoal e profissional, pois ensinamos muito daquilo que somos,
por isso a importancia da autorreflexdo e da autoanélise, pois a dimensdo humana e
relacional do ensino exige que o profissional seja uma pessoa inteira, tendo que saber lidar
com o que o autor chama de “novos alunos”, sendo esses aqueles que se recusam a
aprender, ou apresentam dificuldades diversas no processo de aprendizagem, trazendo
novas realidades culturais e sociais para dento do ambiente escolar.

Diante das afirmacdes do autor, pode-se afirmar, olhando para as respostas dos
participantes, que a formacdo oferecida durante essa pesquisa, trouxe-lhes um sentimento
de pertencimento para se apropriarem de um processo de mudanca e de transformacdo de
suas praticas docentes.

Na ultima questdo referente ao desenvolvimento da formacéo, volta-se na primeira
pergunta realizada na entrevista inicial, indagando os professores sobre as suas
expectativas em relacdo a aprendizagem das habilidades de matematica, referente ao
estudante com deficiéncia visual.

As respostas ap6s a formacdo em servico indicam a mudanca de expectativa dos
professores. Durante a formacdo, eles concluiram estarem mais voltados ao mindset fixo
(DWECK, 2017), ou seja, ndo acreditando na capacidade que o estudante com deficiéncia
visual tem para aprender matematica, apés a formacéo, nota-se uma perspectiva que vai ao
encontro do mindset de crescimento (DWECK, 2017), no qual os participantes passam a
acreditar na capacidade que os estudantes com deficiéncia visual tém de desenvolver das
habilidades matematicas.

Para dar visibilidade a mudanca de paradigma dos professores, apresentamos no

Quadro 11 a resposta da entrevista e a resposta apos a formacdo em servico, ndo sera
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possivel fazer a comparacdo nominal, pois na resposta da avaliacdo os participantes nao se

identificaram.

Quadro 11 — Expectativas dos professores antes e depois da formacéao

Resposta durante a entrevista inicial

Resposta apdés o curso de formacdo em servico

Que ele consiga pelo menos compreender 0 minimo.
Inicialmente 0 minimo daquilo que a gente esta
passando no contelido, mas que ele sim consiga
atingir e acompanhar junto com a sala o contedo
também.

Na verdade, a gente sempre espera 0 mMaximo
possivel. Eu acho que hoje em dia eles estdo bem
mais abertos a aprender, antigamente era uma
aceitacdo mais dificil, eu acho que a nossa
expectativa é sempre que eles cheguem no maximo
possivel da matematica, pelo menos saber se virar
sozinho.

Minhas expectativas sdo sempre as melhores, eu
acho que a oportunidade de trabalhar numa sala
regular com algum aluno que tem deficiéncia visual
prople para gente um exercicio constante e muito
importante de reflexdo sobre a nossa propria técnica
pedagdgica [...]. Eu acho que um desafio como esse
ndo vale a pena vocé querer ampliar muito o
curriculo, eu acho que ndo é por ai [...] eu acho
melhor vocé pegar o que é mais facil para ele, focar
naquilo e trabalhar aquilo a exaustéo

Expectativa alta. Acredito que € plenamente
possivel garantir a paridade de aprendizagem da
matematica, mas a disponibilidade de materiais de
apoio é fundamental. Para ser coerente com a
resposta anterior, significa que é preciso ter varios
exemplares do mesmo material para que a
aprendizagem possa ser um processo de construcdo
e, com isso, ser assimilada como aprendizagem
verdadeira pelos alunos.

Que o estudante consiga compreender(conceitos) e
realizar as atividades propostas, com 0s materiais
adaptados quando necessario, respeitando o seu
tempo e sua capacidade.

Que eles possam aprender matematica como
qualquer outro estudante.

Fonte: elaborado pelo autor.

Essa mudanca de expectativa influenciara no processo de ensino e aprendizagem das
habilidades de matematica, pois quando o professor acredita que o estudante pode se
desenvolver, ele buscara estratégias e recursos para que isso ocorra (FERNANDES; HEALY,
2016).

A ultima parte do formulario refere-se as Impressdes Pessoais, possui seis questdes, a
primeira se refere se os participantes indicariam 0 curso para outras pessoas, a resposta foi
unanime que sim, mostrando a aprovacao dos participantes diante a formacao.

A segunda questdo refere-se as expectativas dos participantes sobre a formagdo em

servigo, se elas foram atingidas, seguem as respostas:

Foram além do esperado, porque aprendi muitas coisas novas que me fizeram pensar
muito sobre o exercicio da docéncia.

Sim. O conhecimento de novos materiais e praticas acrescentam muito em nosso
trabalho.
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Superadas. Comecei 0 curso meio perdida, sem saber muito o que viria. E foi
maravilhoso. As discussdes, as trocas de experiéncias, 0s materiais que ndo
conhecia. Tudo foi excelente.

Os participantes foram unanimes em responder positivamente, de acordo com 0s
relatos, é perceptivel que a formacao contribuiu para o processo formativo dos professores, a
troca de experiéncia € um elemento citado e, isso se deve a necessidade de se compartilhar a
pratica e a teoria com todos. Segundo Ndévoa (2009), o dialogo profissional tem que ser
exercitado nas formacdes que acontecem nas unidades escolares, pois a reflexdo coletiva da
sentido ao desenvolvimento profissional dos professores.

Na terceira e quarta questdo foi solicitado que os participantes apontassem aspectos
positivos e negativos da formacdo em servico, respectivamente. Os pontos positivos e
negativos, quando investigados, possibilitam compreender erros, acertos, busca por

melhorias futuras, dentre outros aspectos. Referente aos pontos positivos foi citado:

Saber que outros profissionais compartilham seus ideais de construcdo de uma
escola mais justa, competente e inclusiva.

Experiéncias; Atividades diferenciadas; Ideias; Parceria; Novos materiais;
Conhecimento; Aprendizagem (pois estamos sempre aprendendo).

Toda informac&o que recebi.

E indicativo que a informacdo aliada a pratica fazendo parceria com a reflexdo
geraram 0s pontos positivos da formacdo, segundo Ibiapina (2008, p. 115) a pesquisa
colaborativa aproxima duas areas da pesquisa em educagdo “a producdo de saberes e a
formagé@o em servico de professores [...] fazendo avancar os conhecimentos produzidos na
academia e na escola”.

Uliana e Mol (2019) confirmam que investir na formacdo do professor, mesmo com
um curso que oferece uma carga horaria pequena, € um caminho seguro e eficaz, gerando
resultado positivo para uma educacéo inclusiva de qualidade.

Referente aos pontos negativos da formagédo em servico, foi citado:

Comecar as reunides as 13h. Acredito que na metade do periodo escolar seria ideal
por dois aspectos: o nivel de atencdo é maior e também porque seria uma forma de
dar uma revitalizada naqueles professores que possam ter passado por momentos
ruins nas primeiras aulas.

A dificuldade de desenvolver atividades nas classes lotadas que se encontram esses
alunos, pois é muito importante a atencdo quando é solicitada e nem sempre
conseguimos atender todo o tempo.

Duragdo. Poderiamos ter mais tempo para mais debates.
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Os pontos negativos abrangeram o horario da formac&o, apesar de estar no horério de
ATPC dos professores, um participante sugere no final da tarde para que os professores
tenham momentos de se revitalizarem dos possiveis momentos ruins que tiveram durante as
primeiras aulas da tarde. Essa sugestdo pode estar relacionada a mudanca de horario do
proprio ATPC.

Foi colocado em discussdo a possivel dificuldade em colocar em pratica o que foi
discutido nos encontros, devido a estrutura educacional que os professores enfrentam, como
as salas lotadas de estudantes. Segundo Moriconi et al (2023), o excesso de estudantes por
turma, tem influéncia negativa direta no aprendizado dos estudantes, segundo os autores esse
problema educacional se da pela falta de quantidade de unidades escolares para comportar 0s
estudantes, gerando um problema de infraestrutura por falta vagas, acarretando a superlotacéo
por turma.

Na pesquisa de Alves (2018), o desafio enfrentado pelos professores devido as salas
lotadas também apareceu como debate, o autor afirma que essa situagdo é algo que preocupa
os professores, pois as escolas geralmente matriculam um nimero de estudantes acima do
recomendado por turma, exigindo um esforco enorme dos professores para conseguirem
atender a todas as especificidades dos estudantes, tendo eles deficiéncia ou néo.

O ultimo ponto negativo considerado pelos participantes foi a duracdo do tempo do
curso, sendo requisitado um periodo maior, pois 0s temas ndo se esgotaram. A necessidade de
continuacdo da formacao pode-se refletir na necessidade que os professores apresentam de ter
uma troca de ideias permanente, podemos levar isso ao pensamento de Barbier (2007) que
coloca a importancia das praticas colaborativas conduzidas dentro de uma pesquisa, pois elas
apresentam um potencial emancipatério dos membros do grupo, induzindo pensamento de
mudancas no espirito dos participantes e consequentemente, podendo gerar transformacdes
nas unidades escolares.

Na quinta questdo € solicitado sugestdo de temas para as futuras formacGes, 0s

participantes citaram:

Explorar de forma critica as propostas de APPs educacionais, incluindo os que se
dizem mais especificos para atender as pessoas com deficiéncia.

Leitura, escrita e a aplicacdo do Braille na matematica.

Mais criacdo de materiais, trazer mais profissionais que trabalham com pessoas com
deficiéncia visual, levar essa discussdo para mais professores.
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Os participantes se divergem dos temas, ampliando o repertorio de interesse, o
primeiro participante se refere a exploragdo critica das avaliacGes externas e da forma de
como poderia atingir os estudantes com deficiéncia, o segundo participante traz a necessidade
da formac&o que abranja o braille e o ensino da matematica, o terceiro participante demonstra
interesse em uma formacgdo que visa a criacdo de recursos materiais na area de matematica
para os estudantes com deficiéncia visual e a importancia de levar a temética para um grupo
maior de professores.

Podemos notar que todos os temas surgiram das discussdes e reflexdes que surgiram
ao longo do processo de formacdo, todos os temas refletem a necessidade de novas
oportunidades de formacdo dentro do trabalho. Segundo Névoa (2009, p. 18), é essencial a
formacdo de professores dentro da profissdo “[...] baseada numa combinacdo complexa de
contributos cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que tem como ancora 0S proprios
professores”.

Finalizando o formulario de avaliacdo com a sexta questdo, a qual ndo foi obrigatoria,

foi solicitado comentarios que os participantes gostariam de acrescentar, seguem as respostas:

Essa formacdo ajudou a consolidar meu profundo respeito e consideracdo pelo
trabalho e pela pessoa da professora Geisa. Ainda de forma bastante lenta, acredito
que uma revolugdo na educacdo publica est4 acontecendo.

Gostaria de agradecer a oportunidade de realizar o curso e conhecer um pouco mais
sobre algumas propostas de aula de matemética para os estudantes com deficiéncia
visual.

De acordo com Mion e Bastos (2001), quando pesquisamos a pratica educacional
através de uma acdo auto reflexiva, conseguimos tornar possivel a autorreflexdo, adquirindo
conscientizacdo das nossas proprias limitagdes, nos tornando assim, sujeitos da acdo,
descobrindo o poder que podemos ter em relagdo a transformacao de uma préatica educacional.

Essa afirmacdo dos autores reflete a sensacdo que a pesquisadora teve ao concluir a
formacdo e ao ler o questionario de avaliacdo, onde os participantes demonstraram em suas
falas, seguranca, profissionalismo e otimismo em prol de uma educacédo de qualidade que sera
refletida para todos os estudantes que passardo por eles e até mesmo aos outros profissionais

que estardo ao seu redor.



123

4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa desenvolveu um programa de formacdo colaborativa, durante o
horério de trabalho dos professores, embasado no processo reflexivo da prética docente, com
vistas a atuacdo com estudantes com deficiéncia visual.

A vivéncia dessa formacdo possibilitou aos professores refletirem sobre suas
expectativas em relacdo ao processo de aprendizagem das habilidades de matematica para
estudantes com deficiéncia visual; e, sobretudo, como essas expectativas influenciam no
processo de ensino e aprendizagem. Se o professor consegue desenvolver o olhar para o
potencial dos estudantes, as estratégias utilizadas em sala de aula se modificam, a busca de
recursos materiais adequados acontece e o ensino de qualidade prevalece.

Durante todo o processo de formagdo, os professores conseguiram pensar na prépria
pratica, gerando reflexGes sobre o que esta acontecendo em sala de aula em tempo real e
conduzindo tomadas de decisdes significativas, buscando intencionalidade para oferecer uma
melhor forma de ensino para todos os estudantes. Eles expressaram as suas opinides,
relatando situacdes dificeis que vivenciam diariamente, sempre buscando reflexfes para
superar os desafios. A delicadeza dos assuntos gerou momentos de compreensao, respeito,
apoio e transformacdo de pensamentos que estavam arraigados nas suas crencas. Pode-se
afirmar que ocorreram mudancas de valores a respeito do processo de inclusdo escolar.

Ao término da formacdo, foi possivel observar o desenvolvimento pessoal e
profissional de todos os participantes. Um ponto relevante que emergiu das reflexdes foi a
responsabilidade dos professores em proporcionar a acessibilidade ao curriculo, considerando
a deficiéncia como um processo social, assumindo o compromisso de conhecer e fornecer as
estratégias e 0s recursos materiais adequados para cada estudante.

Os participantes demonstraram ter consciéncia de que o processo de aprendizagem
somente tera sucesso se o0 professor acreditar no potencial do estudante para aprender e no seu
potencial enquanto profissional para ensinar. E possivel atribuir uma avaliacdo positiva do
ponto de vista dos participantes, uma vez que todos demonstraram satisfacdo em participar da
formacéo.

A pesquisa teve como pontos positivos um ambiente favoravel na escola onde foi
desenvolvida, na qual a pesquisadora teve a autorizacgao e a confianga da gestdo para aplicar e
desenvolver a formacao dos professores participantes durante o horario de trabalho. O espaco

cedido possibilitou a aquisicdo de conhecimentos sobre materiais, permitindo que os
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professores manuseassem e explorassem, despertando ideias e possibilidades de uso,
relacionando-os com as habilidades da matematica.

A postura de uma equipe de gestdo que acredita no potencial de uma escola inclusiva,
faz a diferenca no contexto escolar, especialmente no que se refere a formagdo dos
professores em horario de ATPC. E essencial que os professores possuam saberes para
oferecer situacdes diferenciadas de aprendizagem que atendam todos os estudantes. Os
professores conseguiram envolver a gestdo da U. E. quando entregaram a lista solicitando a
aquisicdo de materiais, provando mais uma vez, que ac¢des conjuntas, envolvendo toda a
equipe escolar, sdo promissoras.

Outro ponto positivo, foi reunir professores que atuam em uma mesma area, no caso,
especialistas em matematica, conseguindo favorecer momentos de trocas de experiéncias,
refletindo sobre erros e acertos ja vivenciados e oferecendo sugestdes de novas praticas
pedagogicas. Pode-se afirmar que, se houvesse professores de diversas areas, o resultado ndo
seria 0 mesmo, j& que haveria interesses divergentes.

No decorrer da formacdo, o grupo foi confrontado com diversas questbes, o que
resultou na revisdo de conceitos e pre-conceitos, refletindo sobre as a¢fes docentes no ensino
das habilidades mateméticas. Durante o processo, foi possivel notar a unido do grupo, com
incentivos para arriscar 0 novo, compreensdo e aceitacdo dos possiveis equivocos relatados
durante a carreira docente.

Diante disso, € possivel assegurar que 0 apoio entre os professores de matematica,
baseado nas reflexdes da sua propria pratica, considerando 0s motivos e as consequéncias de
suas escolhas pedagogicas, promoveram confianca no planejamento de estratégias e de
definicdo dos recursos materiais mais apropriados para o desenvolvimento de um processo de
ensino e aprendizagem que leve o maior nimero de estudantes ao sucesso escolar.

A ideia dos professores de solicitar a aquisicdo de recursos de matematica acessiveis
para a gestdo escolar, demonstra a vontade de aplicar o que aprenderam na formacdo e, dessa
forma, os recursos estardo disponiveis para todos os professores e estudantes, apresentando
novas possibilidades pedagogicas, mesmo para aqueles que ndo participaram da formacao.

N&o se pode afirmar que todas essas agOes se concretizardo na instituicdo de ensino,
mas € possivel acreditar que todo o conhecimento envolvido se fortaleca diante de outras
intervencbes e experiéncias vivenciadas pelos professores participantes. Que todo o
conhecimento adquirido e internalizado durante a formacéo, se transforme em uma postura
profissional arraigada de compromisso e responsabilidade diante de uma nova pratica docente

que alcance todos os estudantes.
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Como limitagOes do estudo, listamos o tempo de duragdo da formagéo, em termos de
namero de encontros e a auséncia da professora do AEE na formacdo. Para futuros estudos,
sugere-se ampliacdo nas horas de formacdo e recrutamento dos professores de Educacgédo
Especial.

Os professores manifestaram a necessidade de mais tempo de formacéo, relatando a
relevancia de ser continua. Foi sugerido que a instituicdo de ensino adote a pratica em ATPC,
na qual possam expressar suas davidas, opinides e trocar experiéncias. Diante dessa realidade,
as escolas devem considerar a possibilidade dessa acao, a fim de assegurar o aperfeicoamento
continuo dos professores. Uma sugestéo foi que essa proposta seja inserida no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, pois isso guiaria uma acao planejada e consciente por parte da gestdo
escolar.

Apesar de todos 0s membros do grupo terem o desejo de prosseguir com a formacao, a
pesquisadora assumiu um compromisso com a gestdo da escola. Ndo se pode ignorar que,
durante os seis ATPCs cedidos para a formagao, os professores que participaram da pesquisa
ndo tiveram o seu momento com os coordenadores e 0s professores das demais disciplinas da
unidade escolar.

A impossibilidade de contar com a participacdo da professora da sala de recursos
impediu a analise se, por meio de uma formacdo reflexiva em servico, seria possivel
estabelecer uma conexdo mais préxima e colaborativa entre os professores regentes e do AEE.
A ndo participacdo do profissional de Educacdo Especial deixou de contribuir para as
discussoes e reflexdes do grupo, deixando de existir momentos propicios para o didlogo e para
a troca de informacdes relevantes sobre o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia
visual, ndo esclarecendo possiveis lacunas que a sua presenca poderia preencher e contribuir
para o aprimoramento de todos do grupo.

Os resultados apontam que a formacdo em servigo proporcionou trocas significativas e
reflexivas entre os professores, favorecendo a acessibilidade curricular na disciplina de
matematica para os estudantes com deficiéncia visual. 1sso foi possivel porque a formagao foi
reflexiva, em horario de servigo, baseada em casos concretos de estudantes, uma vez que
apenas a transmissdo de informagdes ndo garante mudancas. Dessa forma, os professores
tiveram a oportunidade de sensibilizar as emogdes e 0s pensamentos, atingindo o objetivo
dessa pesquisa.

Dessa forma, fica evidente a importancia de criar uma cultura nas instituicdes de

ensino que envolva a capacitacdo reflexiva dos docentes, valorizando o que eles tém a
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ensinar, os colocando como protagonistas dos seus préprios conhecimentos e fornecendo
caminhos para a reflexdo sobre a sua prética pedagdgica.

E importante salientar que nenhum profissional pode refletir em contexto solitario, é
preciso que as escolas oferecam e apoiem o momento de reflexdo em grupo, contribuindo para
um ambiente favoravel, onde o professor possa compartilhar seus erros, seus acertos, suas
duvidas, suas angustias, suas alegrias, compreender as suas crengas e trocar experiéncias com
os colegas de trabalho. Além disso, é importante ter uma equipe de apoio que favoreca as
reorganizacfes de pensamento, oferecendo formacGes colaborativas que envolvam teoria e
pratica, impulsionando a criacdo de novas propostas de ensino.

A presente pesquisa pode afirmar que a capacitacdo oferecida aos professores, visando
a reflexdo da sua atuacdo, € uma maneira efetiva de caminhar para a qualidade educacional
pautada na diversidade e de obter na pratica, uma resposta de melhoria do trabalho

pedagogico.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolucéo CNS 510/2016)

Eu, Geisa Veregue, estudante do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da pesquisa
“Perspectiva de Professores acerca do Ensino de Matemadtica para Estudantes com Deficiéncia
Visual” orientada pela Profa. Dra. Méarcia Duarte Galvani. A inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia visual deve levar a uma reflexdo de como estd se processando o ensino de
Matematica no ensino inclusivo, pois o ensino de Matematica tem sido abordado de maneira
abstrata, com poucas comprovacdes concretas e problematizagdo dos conceitos associados ao
cotidiano, voltados a estudantes com deficiéncia visual. Assim este estudo tem por objetivos:
(a) descrever a percepc¢do de professores acerca do ensino de matematica para estudantes com
deficiéncia visual; (b) caracterizar as praticas pedagdgicas de professores de Matematica que
atuam no Ensino Fundamental IlI; (c) desenvolver um programa de formacéo colaborativa
entre esses professores, embasado no processo reflexivo da pratica docente, com vistas a
atuacdo com estudantes com deficiéncia visual.

Vocé foi selecionado (a) por ser professor da disciplina de matematica de uma escola da rede
estadual de uma cidade do interior de S&o Paulo que atua ou atuou com estudante com
deficiéncia visual nos ultimos dois anos. Na primeira etapa vocé sera convidado a responder
um questionario de caracterizacdo, com perguntas abertas e fechadas, estruturado em trés
temas: identificacdo, formacdo e atuacdo profissional, com duracdo aproximada de 1 (uma)
hora. Na segunda etapa vocé sera convidado a responder um roteiro de entrevista
semiestruturado, com duracdo aproximada de 1 (uma) hora tendo a finalidade de obter
informacdes de como se caracteriza as suas praticas pedagdgicas em relacdo ao estudante com
deficiéncia visual. Na terceira etapa, haverd um curso de formacdo continuada em servico,
com duracdo aproximada de 2 (duas) horas por encontro, tendo em média 6 encontros
presenciais e atividades extras, com o objetivo de promover o didlogo coletivo, discussdes,
trocas de experiéncias e reflexdes da teoria e pratica. Na ultima etapa sera construido um
roteiro de avaliacdo da formacdo em servico, que vocé devera responder com objetivo de
avaliar a formacdo e verificar se as perspectivas em relacdo ao ensino da matematica e o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual apresentou
modifica¢fes ou se mantiveram apos a formacéo, a duracdo aproximada sera de 1 hora.

O agendamento da coleta de dados seré realizado via telefone, as entrevistas serdo individuais
e realizadas no proprio local de trabalho ou em outro local, se assim o preferir. Os encontros
com o grupo serdo realizados na sala de recursos para estudantes com deficiéncia visual, ou
em outro local, organizado pela pesquisadora, se 0 grupo assim o preferir. Todos 0s encontros
serdo gravados e posteriormente transcritos na integra pela pesquisadora.

As pesquisadoras se atentaram ao teor das perguntas, no cuidado de estas serem minimamente
invasivas a intimidade dos participantes, abrangendo somente questdes sobre informagdes
referentes as suas praticas pedagdgicas em relacdo ao estudante com deficiéncia visual.
Entretanto, os possiveis riscos da pesquisa sdo: ao responder as entrevistas, vocé podera vir a
se sentir constrangidos em virtude das perguntas que lhes serdo aplicadas e ndo querer
respondé-las; se sentir incomodados com algum tema abordado; e/ou se sentir cansado com a
aplicacdo dos instrumentos para a coleta de dados. Caso algumas dessas possibilidades
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ocorram, vocé poderd optar por ndo responder a alguma pergunta ou parar de responder aos
instrumentos. A sua recusa na participacdo ndo acarretara nenhum prejuizo em sua relagdo
com as pesquisadoras.

Em caso de encerramento das entrevistas e participacdo dos encontros formativos por
qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ird orientar e encaminhar para profissionais
especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os
participantes. As duvidas que tiver poderdo ser esclarecidas a qualquer momento por meio de
contatos que as pesquisadoras lhe oferecerdo (telefone e e-mail). Os beneficios da pesquisa ao
publico participante se referem, primeiramente, a autorreflexdo sobre o ensino de matematica
para estudantes com deficiéncia visual.

Sua participacdo € voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua participacao.
Caso necessario, a pesquisadora se responsabiliza pelo ressarcimento ao participante
decorrente de alguma consequéncia de sua participa¢do na pesquisa.

Em qualquer etapa da pesquisa e até mesmo apos finalizada a coleta de dados o (a) senhor (a)
pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Para tanto, basta enviar um e-mail a
pesquisadora informando a desisténcia. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum
prejuizo profissional, seja em sua relagdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a
Universidade Federal de S&o Carlos.

Todas as informacGes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles
serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes,
impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas e dos encontros do grupo. As
gravacdes realizadas durante a entrevista aberta serdo transcritas pela pesquisadora,
garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita, seré apresentada
aos participantes para validacdo das informacdes. A transcricdo das gravacOes feitas nos
encontros dos grupos sera realizada na integra pela pesquisadora, garantindo a fidelidade a
gravacdo. O material fisico serd digitalizado em formato PDF e armazenado junto as
transcricdes e gravacbes em A&udio. Todo material coletado sera guardado em um
armazenamento externo, protegido por senha, por um periodo de 5 (cinco) anos.

Vocé receberd assisténcia imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de
dano resultante da sua participa¢do na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisadores responsaveis

Nome: Geisa Veregue

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos

Departamento: Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial (PPGEES)
Endereco: Rod. Washington Luiz, s/n - Sdo Carlos, SP, 13565-905

Telefone: (16) 997448382

E-mail: geisa.veregue@gmail.com

Nome: Marcia Duarte Galvani
Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)
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Departamento: Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Especial (PPGEES) Endereco: Rod.
Washington Luiz, s/n - S&o Carlos, SP, 13565-905
E-mail: marciaduarte@ufscar.com.br

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da
UFSCar, que, vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem a
responsabilidade de garantir e fiscalizar que todas as pesquisas cientificas com seres humanos
obedecam as normas éticas do Pais, e que os participantes de pesquisa tenham todos os seus
direitos respeitados. O CEP-UFSCar funciona na ProReitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de S&o Carlos, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao Carlos).
Endereco: Rodovia Washington Luis, km 235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Email:
cephumanos@ufscar.br. Telefone (16) 3351-9685. Horario de atendimento: das 08:30 as
11:30.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data:

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura do participante
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS PARA
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL - BASEADO NO
INSTRUMENTO DO ESTUDO DE DAL-FORNO (2010).

l. IDENTIFICACAO:

Data de nascimento: Sexo: () Feminino () Masculino
Cidade em que reside:

e-mail: Telefone: (__ )

Il. FORMACAO

1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.

Nivel de Curso Instituicao/ Ano de Ano de
escolaridade cidade Ingresso Conclusao
Ensino Médio

Ensino

Superior

Pds-graduacéo
(latu sensu)
Especializacdo

Pds-graduacéo
(stricto sensu)
Mestrado

Pds-graduacéo
(stricto sensu)
Doutorado

2. Outros cursos realizados nos ultimos cinco anos na area da Educacgédo Especial (extenséo,
aperfeicoamento, oficinas pedagdgicas e similares):

Tipo Curso Instituicao/ Ano Carga Horaria
Cidade (aproximada)

3. Caso positivo, de que maneira foi a formacgao (disciplinas, cursos, oficinas, etc.)?

() formagéo inicial -

() formacéo continuada -




151

() outro -

l1l. ATUACAO PROFISSIONAL

4. Tempo de atuacdo como docente: a partir do ano

5. Tempo de atuagcdo como docente na disciplina de matematica (Fund Il): a partir do ano

6. Tempo de atuacdo nesta instituicdo: a partir do ano

7. Instituicdo em que atua; vinculo institucional; e carga horéria semanal. Se vocé trabalha em
mais de uma instituicdo preencha as informacdes correspondentes a cada uma delas.

* Institui¢ao:

Vinculo: () Efetivo () Contrato por tempo determinado (CLT) ( )ACT (Admitido em carater
temporario) () Outro. Qual?

Cargo/ fungéo:
Discip

lina que ministra:

() Estadual () horas semanais
() Municipal (') horas semanais
() Privada () horas semanais

() Outras. Qual? . () horas semanais

* Institui¢do:
Vinculo: () Efetivo

() Contrato por tempo determinado (CLT)
() ACT (Admitido em carater temporario)
() Outro. Qual?

Cargo/ funcao:
Disciplina que ministra:

() Estadual () horas semanais
() Municipal () horas semanais
() Privada () horas semanais

() Outras. Qual? . () horas semanais

* Instituicao:
Vinculo: () Efetivo

() Contrato por tempo determinado (CLT)

() ACT (Admitido em carater temporéario)



() Outro. Qual?

Cargo/ funcao:

Disciplina que ministra:

() Estadual () horas semanais
() Municipal (') horas semanais
() Privada () horas semanais

() Qutras. Qual? . () horas semanais

152
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PARA PROFESSOR DE MATEMATICA DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

1. O estudante com deficiéncia visual na sala comum

Quais as suas expectativas em relacédo a aprendizagem do estudante com deficiéncia visual?
Como vocé percebe a interacdo deste estudante com os colegas da sala?

Como € a participacao do estudante com deficiéncia visual nas aulas?

Qual o seu relacionamento com este estudante? Conte-me como acontece a interagdo entre

VOCés?

2. O trabalho docente do professor de Matematica

Quando soube que teria em sua sala um estudante com deficiéncia visual, vocé realizou
alguma mudanga em seu planejamento de aula? Cite

Vocé tem conhecimento sobre as estratégias de aprendizagem que devem ser utilizadas
durante as aulas para os estudantes com deficiéncia visual? Cite

Vocé tem conhecimento sobre os recursos de matematica especificos para estudantes com
deficiéncia visual, que devem ser utilizadas durante as aulas? Cite

A unidade escolar possui esses recursos? Cite.

Quais recursos especificos para a deficiéncia visual o estudante utiliza na sala e aula?

Como o estudante com deficiéncia visual realiza as atividades de matemaética propostas?

Hé acessibilidade ao curriculo? Comente

Durante as avaliacdes, é necessario realizar algum tipo de modificacdo para o estudante com

deficiéncia visual? Cite.

3. Ensino colaborativo

Vocé recebe ou ja recebeu alguma orientacdo pedagdgica a respeito das especificidades do
estudante com deficiéncia visual?

Essas orienta¢Oes sdo ou foram direcionadas por qual profissional?

Com qual frequéncia?

H& momentos na escola para reflexdo coletiva sobre a pratica pedagogica com relagdo a
estudantes com deficiéncia visual? E para as outras deficiéncias?

Caso positivo, conte-me um pouco sobre como acontecem esses momentos?
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Vocé acredita que uma formacédo especifica sobre o ensino da matemaética para estudantes
com deficiéncia visual poderd contribuir para a formacdo em servi¢co dos professores que
atuam com esses estudantes?

Quais conteudos e temas vocé considera importante discutir e aprofundar nessa formacéo?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PARA PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS PARA ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA VISUAL

1. Ensino colaborativo

O que voceé entende por ensino colaborativo?

Vocé trabalha com ensino colaborativo na(s) sua(s) escola(s)? Como?

Vocé tem contato com os professores regentes da disciplina de matematica das salas comuns
que os estudantes com deficiéncia visual frequentam? Se sim, como é realizado este contato?
Como ¢ a interacdo com aos professores de matematica das salas comuns?

H& momentos na escola para reflexdo coletiva sobre a pratica pedagdgica com relacdo a
estudantes com deficiéncia?

Caso positivo, conte-me um pouco sobre como acontecem esses momentos?

Vocé acredita que uma formacdo especifica sobre o ensino da matematica para estudantes
com deficiéncia visual poderd contribuir para a formacdo em servi¢co dos professores que
atuam com esses estudantes?

Quais conteudos e temas vocé considera importante discutir e aprofundar?

2. O estudante com deficiéncia visual na Sala de Recursos

Quais as suas expectativas em relacéo a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual
atendidos na sala de recursos?

Nos atendimentos da sala de recursos, quais atividades relacionadas ao ensino da matematica
vocé desenvolve com o estudante com deficiéncia visual?

Existe uma relacéo das atividades desenvolvidas nos atendimentos da sala de recursos com as
atividades de matematica da sala comum para o estudante com deficiéncia visual?

Quais estratégias de aprendizagem vocé utiliza para o desenvolvimento das atividades de
matematica durante os atendimentos na sala de recursos com o estudante com deficiéncia
visual?

Quais recursos materiais especificos para o ensino da matematica ha na sala de recursos?

Os recursos existentes sao disponibilizados para os estudantes fazerem uso na sala comum?
Qual o impacto dos atendimentos da sala de recursos no aprendizado das habilidades
relacionadas com o0 ensino da matematica durante a vida escolar do estudante com deficiéncia

visual?
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APENDICE E - DIARIO DE CAMPO

Encontro 17/8:

e Apresentacdo cronograma, discussao sobre possiveis mudancas nas tematicas a

serem trabalhadas;

Foi apresentado a proposta do curso e o cronograma, foi explicado que os temas surgiram
baseados nas entrevistas, porém eram apenas sugestdes, poderiam ser modificados. Os temas
apresentados no cronograma foram aceitos por todos os participantes.

e Caracterizacao das especificidades das pessoas com deficiéncia visual.

Foi apresentado as caracteristicas das pessoas com baixa visdo e cegueira, mostrando
como cada doencga ocular faz “um tipo” de visdo, refletimos sobre a importancia de nao so
saber que o estudante tem a deficiéncia visual, mas sim, qual o tipo de doenca, como e 0 que
ele enxerga, para assim, podermos oferecer as atividades e 0s recursos materiais adequados a
sua especificidade. Os participantes demonstraram interesse e fizeram diversas perguntas
sobre a maneira que algumas doencas oculares aparecem e se evoluem, demonstraram
surpresa com os indices (quantidade) de pessoas com d.v.
- Trouxe uma frase da Hellen Keller para finalizar, uma das participantes contou um pouco da
historia dela instigando a curiosidade dos demais a conhecé-la, indiquei o filme para
assistirem até a data do proximo encontro.
- Criamos um grupo no Whatzap para nos comunicarmos durante o curso e trocarmos leituras
e reflexdes;
- O participante Roberto compartilhou uma cartilha “Habilidades Sociais Educativas para
professores” da autora Alessandra T. Bolsoni Silva, que envolve as competéncias
socioemocionais e os estimulos positivos que o professor pode desenvolver em sala de aula.
- Durante a quinzena: disponibilizei o artigo “Educagdo Matematica Inclusiva: Adaptagdo X
Construcéo de Solange H. A. A. Fernandes (2017). Esse artigo foi escolhido porque nos traz
um pouco da histéria da Educacdo Inclusiva e a experiéncia da autora na construcdo de
recursos materiais para estudantes com deficiéncia visual e deficiéncia auditiva.
Encontro dia 31/08:

o Reflexdes sobre as tematicas: Incluséo escolar e acessibilidade ao curriculo na

area da matematica.
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Iniciei o encontro com um trecho do filme “O milagre de Anne Sullivan” de 1962, os
participantes fizeram um comparativo com o filme do ano de 2000 que eles haviam assistido
durante a semana. Observaram que Anne agia mais “suave’ entre as duas versoes.

Foi apresentado alguns dados da matematica e da inclusdo das pessoas com deficiéncia no
contexto escolar, durante esses dados fomos refletindo sobre as respostas dos participantes
durante a entrevista. Concluimos que eles apresentaram dados semelhantes quando falaram
sobre a importancia da matematica, quando citaram a falta de acessibilidade ao curriculo,
guando falaram que a matematica é muito visual e acessa-la por outros canais parece ser
dificil por ndo existir recurso e mesmo estratégias para isso, sé existe para os contetdos do
fundamental 1.

Foi apresentado o Mindset Fixo e Mindset de Crescimento baseado na Jo Boaler, apds
apresentar a teoria, foi apresentado frases dos professores ditas na entrevista em relacdo ao
aprendizado da matemaética e os estudantes com deficiéncia visual. Fiz uma compara¢do com
0 Mindsed de crescimento e as habilidades sociais educativas que nos traz na cartilha
compartilhada pelo participante Roberto. Solicitei para que eles analisassem se frases estavam
no Mindset fixo ou no de Crescimento e concluiram surpresos que estavam muito ligados ao
Mindset Fixo. Também refletimos sobre as questdo da entrevista, onde todos disseram ndo ter
problema de interacdo entre os estudantes da turma em relacdo ao estudante com deficiéncia
visual, porém no decorrer dela dois participantes disseram que “ela se sentia diferente” e “ele
se recusava a usar o material ampliado, ja tinha uma barreira que vinha dele”... Refletimos se
a interacdo estivesse acontecendo de maneira significativa, haveriam esses sentimentos?
Concluimos que né&o...

Apresentei 0s temas relacionados aos conteudos da matematica que durante a entrevista,
eles citaram como sendo importante refletir formas de trabalhar. Os participantes tiraram e
acrescentaram itens de acordo com as suas prioridades.

Solicitei ao participante Roberto para compartilhar a ideia que teve durante a entrevista de
confeccionar um plano cartesiano utilizando um kit Arduino, utilizando de recursos tateis e
sonoros.

Ao final do encontro disponibilizei links de dicas culturais(filmes): O milagre de Anne
Sulivan (desenho) e Vermelho como o Céu.
- Durante a quinzena: disponibilizei para leitura o artigo “Ensino de Matematica para criangas
com e sem deficiéncia visual no ensino fundamental: possibilidades e desafios” de Costa, Gil
e Elias (2021).
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- Um dos participantes colocou no grupo para discussdo, uma matéria de 2017 sobre a
reprovacdo de 2 jovens no ITA, pois ndo passaram na prova pratica por terem baixa visdo,
assunto esse gque causou reflexdo entre os participantes.

Encontro dia 14/09:

e Praticas pedagobgicas no ensino de matematica, referente aos anos finais do ensino
fundamental para estudantes com deficiéncia visual, o0 que a literatura nos
mostra;

Conversamos e refletimos sobre as préticas efetivas e ndo efetivas apresentadas no artigo
“Ensino de Matematica para criangas com ¢ sem deficiéncia visual no ensino fundamental:
possibilidades e desafios” de Costa, Gil e Elias (2021). Fui fazendo uma ligacdo com as falas
dos participantes durante a entrevista referente as suas praticas e refletimos se eram efetivas
(trouxe as falas em PPT), concluimos que algumas praticas foram efetivas, mas que a maioria
ndo se deu efetivamente por se pautar apenas em estratégias na linguagem do professor
(explicacdo individual e descri¢do), sem ter nenhum material de apoio para que o estudante
desenvolvesse 0 seu pensamento matematico.

Refletimos muito sobre a recomendagéo da utilizacdo da matemaética braille (Cédigo Nemeth
ou CMU), apresentei para os participantes o codigo de Matematica Unificado, os participantes
mostraram-se encantados com o material e surpresos com a complexidade.

e Apresentacao dos recursos materiais existentes.

Foram apresentados recursos materiais ja trabalhados em pesquisas com estudantes com
deficiéncia visual (em PPT) e no concreto, onde os participantes puderam manipula-los,
porém a utilizacdo dos mesmos é sempre voltada para o ensino dos conteidos da matematica
no ensino fundamental |.

Ao manipular os materiais fomos conversando sobre como aplica-los em sala de aula, em
uma perspectiva que pudéssemos utiliza-los com todos os estudantes da turma.

Chamou a aten¢do dos participantes, como ja haviam dito em entrevista, a simplicidade
dos materiais, sendo a maioria confeccionado manualmente. Entdo, refletimos o lado positivo:
da para desenvolver material com baixo custo; lado negativo: estamos acostumados a oferecer
materiais simplistas aos estudantes com DV, sem (ou pouco) investimento do mercado para
confecciona-los e isso ndo € interessante, pois aceitamos e nao criticamos ficar “brincando de
artesanato” para termos materiais de trabalho.

- Assistimos ao video “As cores das flores” para finalizar e refletimos sobre como o

“conceito” pode ser diferente quando nao temos a visao.
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- Durante a quinzena disponibilizei no grupo a pedido dos participantes o Codigo de
Matematica Unificado e disponibilizei para leitura o e-book: Alfabetizacdo matematica para
criancas com deficiéncia visual — um protocolo de avaliagdo, de Costa, Gil e Elias (2022).
Para completar a leitura anterior ja que um dos participantes se interessou em conhecer 0
protocolo de avalia¢do citado no artigo lido anteriormente, segundo pesquisas é 0 primeiro e o
unico que envolve a temética (matematica e estudantes com DV).

- Solicitei como atividade para o encontro do dia 28/9 que os participantes elaborassem um
plano de aula utilizando algum dos recursos materiais apresentados, pensando em atingir uma
turma que tem um estudante com deficiéncia visual.

Encontro dia 21/9:

e O que € necessario saber para construir recursos materiais para estudantes com

deficiéncia visual (participagdo de convidado).

Recebemos em nosso encontro a Professora Dr? Aline Piccoli Otalara, que veio somar
com 0s seus conhecimentos, nos trouxe a sua experiéncia na criacdo da reglete positiva,
trouxe alguns materiais para os participantes conhecerem como o gira braille ¢ um “mini
geoplano”.

Um dos participantes relatou a dificuldade em trabalhar com o braille em sala de aula, o
estudante apresentar o exercicio e ela ndo ter como corrigir por nao saber o braille. A Aline
fez com ela refletisse sobre se essa necessidade (de corregcdo) era mais do professor ou do
estudante, mostrando a importancia de separarmos qual a nossa necessidade e a necessidade
do estudante e falou sobre a importancia de olharmos para as nossas necessidades...
Refletimos sobre as avaliacdes externas que vem como Unica adaptacdo o braille, sendo que o
estudante ndo recebia livro didatico em braille, ou seja ndo reconhecia o material que vinha
(como a malha quadriculada).

Conversamos sobre como depois da entrega do tablet para os estudantes com DV, o
Estado “aboliu” o braille, como se ndo tivesse importancia... Sobre os dados nacionais
avaliados sem coeréncia (por ter avaliacbes que ndo condizem com a realidade, por néo
apresentarem dados reais sobre a pandemia... e todo o dinheiro gasto com tudo isso).

Também foi colocado em pauta a falta de recurso federal (MEC) para materiais acessiveis nas
escolas inclusivas... E o decreto 105?? que apesar de ter caido, continua no site do MEC e
escolas apoiadas nele, 0 que esta fazendo crescer as matriculas nas escolas especiais.

Estimulou reflexbes sobre a escola inclusiva, a Aline fez comparativos da escola inclusiva e
da escola Padre Chico em S&o Paulo, deu exemplo do Professor Carnaiba que apresenta

cegueira e se destacou por estudar em uma escola especial para estudantes com cegueira
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(contou um pouco da histdria dele), ele sempre gostou da area da matematica e se dedicou
para isso. Aline colocou a sua opinido: para aprender (equiparar), os estudantes com DV tem
que ter uma parte voltada s6 para DV e comparou com as cotas raciais... primeiro tenho que
oferecer “mais do que ele precisa” para dar uma base e depois avangar junto com o restante,
porque na verdade o DV tem “menos”, referente a toda a cultura social (ndo da para sair do
mesmo lugar que o vidente). “Para ser igual todo mundo tem que abrir mdo de toda a sua
heranga... nunca vamos estar iguais... temos que oferecer um auxilio a mais para comecar...”

Refletimos sobre as escolas integrais que ndo sdo pensadas para receber estudantes
com deficiéncia, por ndo oferecer o apoio que precisam e eles terem que fazer aulas e terapias
em ONGs...

Refletirmos como a lotacdo de estudantes em sala de aula atrapalha a evolucdo da
aprendizagem de todos, pois 0 professor ndo consegue conhecer a necessidade real de cada
estudante... Concluimos que € de extrema necessidade fazer valer a lei que estipula o nimero
de estudantes por sala quando se tem matriculado estudante com deficiéncia.

A Aline explicou um pouco sobre o processo da escrita do braille (alfabeto), ofereci
para os participantes a reglete positiva e a negativa para tentarem escrever o nome deles.
Explicou sobre como chegou na reglete positiva (prototipos, testes, cuidado com a aparéncia:
cor, embalagem...).

Refletimos sobre a possibilidade de ter um banco de recursos materiais para que 0S
professores se apoiem na hora de ensinar o conteddo (ja ter o material relacionado com o
conteddo).
- A Aline trouxe a tese de doutorado dela para ficar com o grupo, essa tese baseia-se na
criacdo de material para o estudante com DV, essa tese (fisica) ird ser compartilhada para
leitura durante a semana entre os participantes.
Encontro dia 28/9:

e Planejamento de aulas através dos conteudos selecionados e sugestdo de

construcéo de recursos materiais.

Os participantes trouxeram os seus planos de aula e 0s recursos materiais que pensaram
em utilizar.

A Gisele nos apresentou uma aula que aplicou durante a semana com um estudante com
baixa visdo e com um estudante com autismo, 0 seu objetivo era que o0s estudantes
encontrassem 0 €ixo X € 0 eix0 y no plano cartesiano e tragcassem a parabola identificando se é

positiva ou negativa, até 0 momento a estratégia utilizada pela professora era so a linguagem.
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A professora teve que apresentar o material, apos introduzir o recurso material (plano
cartesiano ampliado em EVA, alfinetes e corddo) percebeu que os estudantes haviam
entendido a sua explicacdo, porém ela ndo estava encontrando formas de avaliar a sua
aprendizagem. Segundo ela, o estudante com BV ao tracar a parabola, automaticamente disse
“¢ positiva professora” deixando-a surpresa com o conhecimento do conceito pelo estudante.
Essa atividade foi realizada com estudantes do 1° ano do EM.

Essa participante ndo fez o plano de aula solicitado dessa atividade, preferiu registrar uma
atividade que deu certo com um estudante que tem cegueira do sexto ano, o contetdo seria a
geometria “planificacdo das formas — constru¢cdo dos solidos geométricos”, ensinando
vértices, faces e arestas. A atividade foi realizada com a turma toda e resultou em
aprendizagem, facilitando a verificagdo da aprendizagem para a turma toda. “A bolinha
marcou bem, dava para identificar tranquilo pelo tato”.

O participante Roberto seguiu uma linha mais teérica, pois também esta em um processo
de selecdo para mestrado e disse que tudo esta se encaixando nesse curso de formagdo com o
que ele precisa, esta estudando com prazer.

Ele trouxe o relatorio da Unesco “Reimaginando o futuro juntos: um novo contato para a
educacdo”, traz a ideia de entender a educagdo como um bem comum, como a dgua, ndo como
um servigo prestado. Junto com essa proposta a inser¢cdo do desenho universal, deixou de
fazer sentido fazer uma aula para o estudante com deficiéncia e outra aula para a turma. Todas
essas teorias acabadas de serem estudadas pelo participante, tudo novidade.

A visdo integra para depois separar, a pessoa que nao enxerga vai das partes para o todo...
como fazer uma aula para atender essas duas perspectivas? Duas caracteristicas
completamente diferentes...

Ele trouxe uma base furada de encaixar ferramenta para substituir o geoplano, e as
pecinhas... Essa substituicdo do geoplano serve somente para apresentar para a gente, ndo da
para utilizar com os estudantes com DV porque ndo tem furos regulares...

Ele partiu da ideia do material concreto como a Gisele, porém acrescentou o trabalho com
a memoria que o foco dele no projeto de mestrado, pois segundo ele, o trabalho com o tato
requer mais memoria e existem varias memdarias para serem trabalhadas... E a questdo do
desenvolvimento dessas memdrias deveriam ser trabalhadas na sala de recursos para que o
professor em sala de aula trabalhe somente o conceito matematico. Também colocou a
importancia do estudante conhecer o material que sera utilizado e esse material deveria estar

no “piloto automatico” dele, também sugere que esse conhecimento seja desenvolvido na sala
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de recursos para que o professor regular ndo se preocupe com isso, ele também traz a
necessidade do recurso material ser trabalhado em outras disciplinas (interdisciplinaridade).

O participante baseou-se nos artigos que sugeri a leitura de Fernandes e Healy e se
aprofundou em outros artigos das autoras, porém ressaltou que tudo é voltado para as
instituicdes, ndo para a sala de aula e cabe a n6s adaptar.

Ele também pesquisou varios aplicativos novos de matematica, nos apresentou alguns,
porém concluimos que nenhum é adaptado para a pessoa com DV, nem mesmo 0S mais
recentes.

Trouxe a ideia que o recurso vem em primeiro plano na aprendizagem e a mediagdo do
professor em segundo plano, o recurso por si s6 ndo traz beneficio. O professor tem que ter a
“arte” de inserir a linguagem acessivel sem interromper o processo de exploracdo do
estudante... sempre usando a ideia der integracdo dos sentidos (com todos) resultando no
trabalho da empatia com os demais.

Ressaltou bastante a importancia do trabalho do conceito da simetria para conseguir
chegar num conceito mais aprimorado de geometria. Ele fala que errou muito em suas aulas
ndo dando a importancia necessaria ao conceito de simetria, hoje ele usaria mais tempo
somente em desafios focados na simetria para os estudantes.

Esté focado na geometria plana... Eles véao brincar com o papel (dobrar por varias vezes a
forma) para encontrar os Vvarios eixos de simetria. Tudo isso baseado no artigo das autoras
citadas.

O participante também coloca que as habilidades do curriculo ndo seguem uma ordem de
formagdo de pensamento e que talvez pensando na educacdo inclusiva, uma ordem de
habilidades baseada na neurociéncia (como o estudante se desenvolve, como 0 pensamento se
forma), ajudaria bastante o professor a planejar as suas aulas...

Testamos alguns materiais que tinhamos na sala de recursos para ver se substitui o
multiplano, mas nenhum traz a eficacia do multiplano.

A participante Maria nos trouxe duas ideias, disse que foi muito dificil chegar em uma
conclusdo em qual contetdo aplicar... Decidiu partir para 0s numeros binarios, mas a0 mesmo
tempo ndo sabe é muito dificil porque o estudante teria que ter a base de varios conceitos
anteriores... Disse que precisava de uma caixa de ovo e bolinhas (arrumei para ela o que tinha
na sala de recursos — caixa de ovo de codorna e umas contas)...

E la explicou o que sdo 0s numeros binarios (base 2), as bases decimais (base 10)...
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O estudante sabendo a base, colocamos as contas na caixa de ovo e eles teriam que
falar o nimero que formou. Ela estava bastante insegura com a atividade, mas o grupo achou
a atividade bastante viavel, dando para aplicar com toda a turma.

Ela também nos trouxe o trabalho com a geometria... soma dos angulos internos dos
poligonos... usando o multiplano, o estudante constroi um quadrilatero, escolhe um vértice e
divide a forma em tridngulos... Terd uma tabela para preencher e colocar quantos triangulos
formou, depois construird uma figura de 5 lados, escolhe um vértice e divide em triangulos
(registra na tabela).

Na tabela vem numero de lados e quantidade de tridngulos formados... 0 estudante tem
que perceber que sempre o resultado seré -2 (construgdo de conceito), para depois entrar com
a formula... Depois da para partir para a diagonal... mas é bem mais dificil...

A participante Gisele sugeriu que para ir para a diagonal, trabalhar somente para
perceber o conceito, ndo entrar na formula de antem&o...

O participante Roberto sugere que o pino do material (multiplano) poderia ser em 90
graus, pois ai daria até para construir os solidos...

Os participantes colocaram a necessidade de a escola ter materiais concretos,
principalmente o multiplano para desenvolver os conceitos de matemaética para todos.
Encontro dia 05/10

e Construcdo de ideias para elaboracéo e/ou utilizacdo de recursos materiais para

as aulas de matematica.

- Recebi os participantes com uma lembrancinha: 1 sorobd, 1 reglete e 1 brigadeirdo, como
forma de agradecimento.
- Os participantes iniciaram discutindo os materiais da tese da Aline Otalara (fizeram a leitura
durante a semana), inclusive sugerindo a transformacao do gabarito (material apresentado) em
um gabarito eletrénico.
- Um participante trouxe ideias de materiais de encaixe (substituindo o multiplano), que
visualizou em uma embalagem de meia... mudanca de olhar para os materiais...
- Dei a devolutiva da leitura dos planos de aula que os participantes apresentaram na Gltima
aula.
- De acordo com a lista de temas selecionados pelos professores (quatro operagoes, fracoes,
proporcdo, plano cartesiano, geometria plana, geometria espacial e probabilidade), separei
imagens em PPTs de materiais tateis que podemos utilizar para ensinar esses conteudos e

fomos discutindo cada uma.
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- Para finalizar decidimos elaborar uma lista com materiais de matematica acessiveis para
apresentar para a gestdo da Unidade Escolar solicitando a compra com o objetivo de criar um
“banco de materiais acessiveis para o ensino da matematica”. Discutimos qual seria

interessante para trabalhar com todos os estudantes e a quantidade de cada um.
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APENDICE F - FORMULARIO DE AVALIACAO DA FORMACAO EM
SERVICO

O ensino da matematica para os estudantes com deficiéncia visual nos Anos Finais do
Ensino Fundamental

Para cada questdo o participante devera atribuir uma nota, seguindo a escala de satisfacéo (1
até 5) compreendendo:

1 Insatisfatério/sem importancia

2 Pouco satisfatorio/pouco importante

3 Regularmente satisfatério/regularmente importante
4 Satisfatorio/importante

5 Muito satisfatrio/muito importante

Estrutura da Formacéao

Dias e horarios dos encontros

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Duracéo dos encontros

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Estrutura dos Encontros

Organizacao

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Contetdo abordado

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Atividades complementares

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Material Utilizado

Qualidade dos materiais

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Clareza dos contetidos

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Disponibilizacdo dos materiais

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Formador

Clareza ao transmitir os contetdos abordados
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()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Dominio sobre o assunto proposto

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Compromisso com as atividades realizadas

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Desenvolvimento da Formacéo

Essa formacéo teve por objetivo promover o dialogo coletivo, discussdes, trocas de
experiéncias e reflexdes da teoria e pratica. Em sua opinido, esse modelo adotado atingiu seus

objetivos? Comente.

As atividades realizadas durante a formacao possibilitaram a reflexdo da sua préatica docente?

Comente.

Elencando com a realidade escolar, quais aspectos abordados durante os encontros seriam
possiveis para o trabalho desenvolvido dentro de uma sala de aula inclusiva que tenha

matriculado estudantes com deficiéncia visual?

Voltando a primeira pergunta realizada em nossa entrevista inicial: “Quais as suas
expectativas em relacdo a aprendizagem da matematica do estudante com deficiéncia visual?

Peco que a responda novamente.

Impressbes Pessoais
Vocé indicaria a formacéo para outras pessoas?
()sim ( ) néo

As suas expectativas foram atingidas? Justifique.
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Aponte aspectos positivos

Aponte aspectos negativos

Sugestdo de conteudos e/ou temas para futuras formacdes.

Comentario que gostaria de acrescentar.
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APENDICE G - PLANOS DE AULA ELABORADOS DURANTE A
FORMACAO EM SERVICO

1. Plano de aula da Professora Gisele:

PLANO DE AULA

Disclplina: Matemtica
Turma:6*ano

CONTEUDO
SOLIDOS GEOMETRICOS

Geometria — Identificar figuras planas e ndo planas, planificagdes, s6lidos geométricos e relagbes
entre seus elementos (faces, vértices e arestas).

Obs: para o aluno com deficiéncia o conteido serd o mesmo da turma, em conformidade com suas
condig¢des de aprendizagem.

HABILIDADES

Reconhecer que os sblidos geométricos sdo formados pela composicio de figuras planas.
Estabelecer relagdes entre o nimero de vértices, faces e arestas, para resolver problemas e
desenvolver a percepgdo espacial.

ESTRATEGIAS

Aula teérica e explicativa, buscando sempre relacionar a Matematica ao cotidiano.
Livros did4ticos e materiais pedagdgicos complementares.

Obs: Para o aluno com deficiéncia materiais adaptados e ampliados conforme contelido que esta
sendo proposto e esclarecimento ao aluno das atividades sempre que necessdrio.

AVAUACAO

A avaliagdo tem fungdo diagnéstica e formativa, é um meio investigativo da aprendizagem
para direcionar o processo tendo em vista garantir a qualidade de ensino para todos, sendo
observada todas as construgbes e desempenho dos alunos.

Obs: o aluno com deficiéncia sera respeitado seu tempo, observacdo durante a aula e sua
capacidade.

REFERENCIAS

Livro didatico
E outras ferramentas quando se fizer necessario.
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RECURSOS E MiDIAS UTILIZADOS

Livros diddticos

Caderno de sala do aluno

Aula e texto explicativo

Sélidos geométricos

Atividades em folha(planificagdo dos sélidos)
Material ampliado se fizer necessario.

Observagao: Podera haver adequagéo de contetido de acordo com a aula e
aprendizagem.

2. Plano de aula do Professor Carlos

PLANO DE AULA

Curso: 82 série - fundamental Il

Disciplina: Matematica Carga: 90 min
Periodo: Manha Ano Letivo: 2022
Objetivo:

Objeto de conhecimento: Geometria

Desenvolver a habilidade EFO8MA18: Reconhecer e construir figuras obtidas por composicoes de
transformacdes geométricas (translacao, reflexdao e rotagao), com o uso de instrumentos de

desenho ou de softwares de geometria dinamica.

Explorar como se da a operacionalidade entre os niveis intrafigural, interfigural e transfigural

no ensino dos conceitos matematicos de simetria e reflexao.

Objetivos especificos:

m  Ampliar o leque de instrumentos para realizar as construcées geométricas, com a

introducao de materiais concretos, como o geoplano, como condigao necessaria para que

o ensino de habilidades matematicas atenda a todos os estudantes,

especialmente para os alunos com DV, onde apenas o uso da linguagem é insuficiente no

processo de ensino-aprendizagem de matematica;

m Avaliar criticamente a estratégia de manipulacao de objetos associada ao uso da

linguagem (dupla mediacdo: por instrumento fisico e psicologico);

m No caso dos alunos com DV, avaliar como a linguagem poderia ser introduzida
progressivamente para a discriminacao dos objetos e acdes, usando-a para integracao

das informacdes provenientes dos sentidos;

m Para todos os alunos: aprimorar as capacidades de raciocinio e resolucao de problemas

que envolvam conceitos da Geometria, desenvolvendo pensamento
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geomético

Justificativa:

Conhecimentos matematicos sao cada vez mais imprescindiveis para compreender e atuar
ativamente no mundo atual. SO assim poderemos nos tornar mais criticos e portanto cidadaos
mais ativos e participantes na sociedade. A matematica é por exceléncia a area do
conhecimento que melhor proporciona o desenvolvimento da habilidade socioafetiva
“Autogestao”, uma das cinco macro-habilidades do INOVA que precisamos despertar nos nossos
jovens.

A area da matematica precisa desenvolver métodos e materiais para garantir o processo de
inclusdo escolar, e para isso as aulas de matematica precisam ser reinventadas.

O professor de matematica, ao assumir postura inclusive, precisa estar atento sobre como
evoluem os significados associados aos conceitos matematicos trabalhados durante os dialogos
instrucionais e como essa evolucao é influenciada pelos sistemas mediadores.

Metodologia de Ensino:

Usar o método da dupla estimulacdo proposto por Vygotsky onde o aprendiz é colocado diante de
uma tarefa que para ser resolvida precisa de conhecimentos que o individuo ainda nao tem. "Essa
tarefa é proposta dentro de uma situacao estruturada e o sujeito recebe uma orientacao ativa,
do pesquisador, no sentido da construcdo de uma estratégia (que ainda nao existia para o
sujeito) para a realizacao da tarefa” (Veer e Valsiner, 1996, p.187 apud Hassan e Healy, 2007,
p.125).

Trabalhar com grupos produtivos, estimulando os alunos mais avancados a ajudarem os menos
avancados a leva-los a zona de desenvolvimento proximal (conceito Vigotskiano) para entdo
possibilitar que tenham a possibilidade de ganhar autonomia.

Os conteldos serao abordados de forma abrangente, significativa, integrada com outras areas do
conhecimento, o que é bastante amplo e viavel quando se pensa em geometria, dando aos
alunos a oportunidade de desenvolverem a responsabilidade de pesquisar, refletir e descrever
sobre temas especificos.

Avaliagéo:

A avaliacdo tem por objetivo o ajuste e a orientagcdao do curso para a intervencdo pedagogica,
visando a melhor aprendizagem do aluno. Serve como um elemento de reflexdao continua para o
professor sobre sua pratica educativa e um instrumento para que o aluno possa tomar
consciéncia de seus progressos, dificuldades e possibilidades.

Nos ultimos 15 minutos da aula cada aluno devera tentar explicar para a classe o que aprendeu.
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Data: 28 / 09 / 2022 Assinatura:

3. Plano de aula da Professora Maria

PLANO DE AULA

DISCIPLINA: Matematica

TEMA: Geometria

CONTEUDO: Soma dos angulos internos de um poligono
HABILIDADE PRINCIPAL: EFO7MA22

DURACAO: 4 aulas

OBJETIVO: Levar o aluno a deduzir a formula da soma dos angulos internos de um

poligono com n lados.

MATERIAIS: Multiplano, tabelas em braile para o aluno preencher, atividades em

braile para que o aluno aplique a férmula obtida.

METODOLOGIA: Pedir ao aluno que construa no Multiplano um quadrilatero com
todas as diagonais possiveis partindo de um uanico vértice. Pedir que anote, na

tabela a quantidade de triangulos formados no interior do quadrilatero. Repetir o
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procedimento anterior para o pentagono, hexagono, heptagono, octégono, enedgono
e decagono. Pedir ao aluno para analisar a tabela e encontrar uma relacdo entre o
namero de lados e o niumero de tridangulos. O aluno devera perceber que o numero
de triangulos € sempre o numero de lados menos 2. Pedir ao aluno para completar a
tabela com a soma dos angulos internos desses poligonos, usando a informacéo
prévia que a soma dos angulos internos de um triangulo € 180°.

Levar o aluno a deduzir que podemos generalizar a concluséo obtida para qualquer
poligono, ou seja, que a soma dos angulos internos de um poligono de n lados é

sempre igual a (n — 2) * 180°.

AVALIACAO: Continua durante o desenvolvimento da atividade. Aplicacdo de

problemas para que o aluno aplique a formula obtida.

Tabela:

Mimero de Nimero de Soma dos angulos internos
lados |  tridngulos | do poligono
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UFF‘I"Z# FEDERAL DE SAO CARLOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PERSPECTIVA DE PROFESSORES ACERCA DO ENSINO DE MATEMATICA PARA
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

Pesquisador: GEISA VEREGUE

Area Temdtica:

Versao: 2

CAAE: 53249021.1.0000.5504

Instituigao Proponente: Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNimero do Parecer: 5222972

Apresentacdo do Projeto:
As informagdes elencadas nos campos “Apresentacio do Projeto”, "Objetive da Pesquisa®, & "Avaliacdo dos
Riscos & Beneficios™ foram copiadas do arquivo “Informagdes Basicas da Pesqguisa®

“0 presente estudo tem por objetivos: (a) descrever a percepgdo de professores acerca do ensino de
maternatica para estudantes com defici&ncia visual; (b) caracterizar as praticas pedagdgicas de professores
de Matematica gque atuam no Ensino Fundamental Il; (¢) desenvolver um programa de foermacgao
colaborativa entre esses professores, embasado no processo reflexivo da pratica docente, com vistas a
atuagdo com estudantes com deficiéncia visual. Sob abordagem qualitativa, o estudo caracteriza-se como
uma pesquisa colaborativa. Serdo participantes do estudo professores da disciplina curricular de
matematica, atuantes no Ensino Fundamental |l. A pesquisa sera realizada em uma escola plblica estadual,
de uma cidade do interior do estado de 580 Paulo. Os procedimentos da coleta e analise de dados serdo
organizados em duas etapas: Caracterizagdo da pratica pedagogica e Formagio Colaborativa. Os
instrumentos utilizados na pesquisa serdo: questionario de caracterizacao; roteiros de entrevista
semiestruturada; roteiro inicial para a formag¢ao colaborativa; roteiro de questdes norteadoras para a
formagao colaborativa. Os dados coletados serdo analisados e organizados utilizando a técnica de analise
categorial de contelddo. Espera-se gque este estudo proporcione trocas significativas e reflexivas entre os

professores de matematica, favorecendo acessibilidade nos contelddos curriculares para os estudantes com

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.585-005
UF: 5F Municipio: SAO0 CARLOS
Telefone: (16)3351-2685 E-mail: cephumanosi@ufscar.br
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UFSCAR - UNIVERSIDADE CQW@I’@

UFF:‘I"’ FEDERAL DE SAO CARLOS
L=

Conlinuacio do Parecer: 5.222.972
deficiéncia visual.”

Procedimentos de Coleta de Dados

“Apds o projeto de pesquisa ser aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de S3o0 Carlos
(UFSCar), serdo selecionadas as escolas de Ensino Fundamental Il que tenham matriculados estudantes
com deficigncia visual, sendo estabelecido um contato com os respectivos responsaveis, a fim de verificar o
interesse dos professores que ministram a disciplina de matematica do Ensine Fundamental || em participar
do estudo.

A coleta de dados se dara por meio das seguintes elapas:

a) Submissio do projeto de pesquisa para a apreciagdo dos gestores da unidade escolar

b) Obtengdo da aprovagdo para realizagio da pesquisa pela unidade escolar;

¢) Reunido com os professores de malematica do ensino fundamental Il para a apresentagio do projeto e
verificagio do possivel interesse em participar da pesquisa;

d) Obtengao da autorizagio através do preenchimento do TCLE pelos professores de matematica do ensino
fundamental II;

&) Aplicagio do roteiro de entrevista inicial com os professores de matematica do ensine fundamental |1;

f) Aplicagao do roteiro de entrevista complementar com os professores de matematica do ensino
fundamental I;

g} Inicio da formagao colaborativa, com a construgdo do roteiro para a formacgo.®

Critério de Inclusao:

“0 professor deve lecionar a disciplina de matematica no ensino fundamental Il (6% ao 9? ano) e ter ou
tiveram nos dltimos dois anos em suas classes estudantes com defici&ncia visual matriculados e frequentes.
Também sera critério de inclusdo, o interesse em participar do estudo”

Critério de Exclusdo:

“Mao ser professor de matematica do ensino fundamental Il (6 ao 9% ano) e ndo ter estudantes com
deficigéncia visual matriculados em suas turmas nos Oltimos dois anos. Serdo excluidos os professores gue
ndo aceitaram participar do estudo de forma voluntaria e agueles que ndo poderiam dar continuidade na
etapa de intervengio da pesguisa.”

Objetive da Pesquisa:
Objetivo Primario:
“{a) Descrever a percepgao de professores acerca do ensino de matemnatica para estudantes com
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deficiéncia visual;

(b) caracterizar as praticas pedagodgicas de professores de Matematica que atuam no Ensine Fundamental
Il;

{c) desenvolver um programa de formagao colaborativa entre esses professores, embasado no processo
reflexivo da pratica docente, com vistas & atuacdo com estudantes com deficigéncia visual®

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

“Cabe dizer gue todos os participantes sao voluntarios e gue os dois roteiros de entrevistas foram
planejados & organizados com cuidado de modo a ndo serem invasivos ou cansativos, porém ao longo da
entrevista o participante podera se sentir incomodado com alguma guestdo e tera autonomia para solicitar
pausas e se recusar a responder a que julgar ser constrangedora, tendo também a liberdade para decidir
nEo participar mais da pesquisa a qualquer momento, caso isso ocorra, todos os dados coletados do
participante serdo eliminados e no fardo parte da pesquisa.”

Beneficios:

“E importante ressaltar a relevancia social e cientifica, podendo confribuir para a eliminagio de barreiras
atitudinais existentes no dmbitc educacional. A participagao também auxiliara na obtengao de dados que
poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacgoes e discusstes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacio Especial, para a construgio de novos conhecimentos e para a
identificagdo de novas alternativas e possibilidades para os professores e para os estudantes com
deficiéncia visual. Importante ressaltar que a pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.®

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos élicos estabelecidos pela Resoluggo CNS n® 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Os Documentos/Termos analisados encontram-se anexados na Plataforma.
TCLE.pdf (22/12/2021)

Declaracao_lInstituicao. pdf (22/12/2021)

Projeto_Pesquisa.pdf (22/12/2021)

Carta_Resposta_Versao1.pdf (22/12/2021)
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PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1846113.pdf (22/12/2021)
Folha_Rosto.pdf (21/10/2021)

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente Numero: 5.166.064, emitido pelo CEP em 15 de
Dezembro de 2021.

PENDENCIA 1:

DOCUMENTO: Informagdes Basicas do Projeto

ARQUIVO (gerado a partir das informagdes inseridas na Plataforma):
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1846113.pdf (22/12/2021)

1.1 Instituicdo proponente

- Corrigir as informagdes na Plataforma Brasil conforme indicagao a seguir:

Campo 12. Nome: deve aparecer Universidade Federal de Sao Carlos/UFSCar;

Campo 14. Unidade/Orgao: deve estar preenchido com o nome do Centro com o qual o pesquisador possui
vinculo (como docente ou aluno de pés-graduacgado). CCBS, CECH, CCET, CCGT, CCHB, CCTS, CCA ou
CCN.

Para que essas informagdes possam aparecer corretamente, primeiramente o pesquisador precisara ir na
aba “Alterar Meus Dados”™ > Adicionar a Instituicdo UFSCar (buscar pelo CNPJ: 45.358.058/0001-40),
mesmo que ja tenha se vinculado a UFSCar anteriormente. Apéds ter escolhido a UFSCar, ira abrir uma
“arvore" para selecionar o Orgdo/Unidade, entdo deve-se escolher o respectivo Centro. Depois de ter feito
este vinculo, na etapa 1 do cadastro do projeto na plataforma, o pesquisador deve preencher o campo
Instituicdo Proponente com o nome do Centro.

PENDENCIA: ATENDIDA

1.2 Metodologia Proposta
- Descrever na Plataforma as etapas do procedimento de coleta de dados conforme descritos no Projeto de
Pesquisa.

PENDENCIA: ATENDIDA

1.3 Critérios de inclusdo e exclusao
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- Incluir os critérios de inclusdo e exclusio.
PENDENCIA: ATENDIDA

1.4 Carta de Instituigao Coparticipante

Na carta consta que a Resolugdo 466/2012, entretanto, a Resolug¢do que respalda a execugao da pesquisa
(conforme indicado em outros documentos) € a 510/2016.

- Corrigir a carta e encaminhar com a assinatura do responsavel pela Instituicao Coparticipante.

PENDENCIA: ATENDIDA

PENDENCIA 2:
DOCUMENTO: TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
ARQUIVO: TCLE.pdf (22/12/2021)

2.1. No documento TCLE.pdf (04/11/2021), os procedimentos do estudo estdo bem descritos, no entanto,
solicita-se que sejam sistematizados por etapas a fim de esclarecé-las aos responsaveis (Resolugao No.
510/2015, Art. 17, 1), bem como sejam incluidas informagoes sobre a duragao de cada uma das etapas, com
sera o agendamento, a possibilidade de nao responder questées do questionarios e entrevistas, entre
outros.

PENDENCIA: ATENDIDA

2.2 No documento TCLE.pdf (04/11/2021) deve ser esclarecido por QUANTO TEMPO o material da
entrevista sera guardado/arquivado (lembrando que segundo Norma Operacional o tempo maximo € de 5
anos) e QUAL O FORMATO de guarda do material.

PENDENCIA: ATENDIDA

2.3 No documento TCLE.pdf (04/11/2021) consta “A qualquer momento o (a) senhor (a) podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. *

- Deve ser esclarecido como os voluntarios poderdo solicitar a desisténcia de participagdo (mesmo apds o
término da coleta de dados — esta informagao deve ser incluida) e deve ser apresentado o
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procedimento para tanto, por exemplo, encaminhar e-mail & pesquisadora responsavel.
PENDENCIA: ATENDIDA

2.4 Mo TCLE pdf (04/11/2021) deve inserir a garantir de ressarcimento.
De acordo com: VIl -explicitagdo da garanlia ao participante de ressarcimento e a descrigio das formas de

coberlura das despesas realizadas pelo paricipante decorrentes da pesguisa, guando houver;” (Resolugao
Mo. 510/2016, Art. 17)

PENDENCIA: ATENDIDA

2.5 Sobre o CEP e CONEP no TCLE.pdf (04/11/2021), sugere-se a substituigio do trecho referente a breve
explicagio sobre o que & o CONEFP e CEP, bem como enderego, e-mail & contato telefonico do CEP local.
Segue sugestio de texto:

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar, que,
vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesguisa (CONEP), tem a responsabilidade de garantir e
fiscalizar gue lodas as pesguisas cientificas com seres humanos cbedegam as normas élicas do Pais, & que
os participantes de pesquisa tenham lodos os seus direitos respeitados. O CEP-UFSCar funciona na Pro-
Reiloria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizado no prédio da reitoria (area sul do
campus S&o Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis, km 235 - CEP: 13.565-905 - S80 Carlos-SP. E-
mail: cephumanos@ufscar.br. Telefone (16) 3351-9685. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

PENDENCIA: ATENDIDA

2.6 Garanlir campo para assinatura dos pesquisadores responsaveis bem como do participante/fvoluntario
no TCLE.

PENDENCIA: ATENDIDA

Consideractes Finais a critério do CEP:

Diants do exposto, o Comité de &tica em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigies definidas na
Resolugdo CNS n® 486 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado® o projeto.
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A responsabilidade do pesqguisador & indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apos aprovagdo deste Comité de Etica em Pesquisa: || - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; |ll - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a gualguer momento; |V - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periedo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; V -
apresentar no relatdrio final gue o projeto foi desenveolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupcao. Este relatdrio final devera ser protocolado via notificagao na
Plataforma Brasil.

OBSERVAGAQ: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAD DEVE constar alteragdo no conteldo
do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragbes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".
Considerando a situagdo socio sanitaria, bem como os planos de contingenciamento da pandemia da
COVID-19 municipais e Estaduais;

Considerando que as Portarias/Resolugbes de Instituigbes Proponentes de pesquisa sio constantemente
atualizadas;

Considerando o papel do sisterna CEP/CONEP em garantir a seguranga e prolecdo do

participante da pesquisa por meio dos Protocolos submetidos na Plataforma Brasil;

Considerando a corresponsabilidade do pesquisador pela integridade & bem-eslar dos participantes da
pesguisa;

Este CEP orienta aos pesquisadores o acompanhamento da situagio socio sanitaria da regido em gue
ocorrera a pesquisa, bem como as determinagoes legais dos planos de contingenciamento do COVID-19
para determinagdo do inicio, suspensao ou continuidade de atividades de pesquisas presenciais, mesmo
gue o Protocolo ja se encontre aprovado pelo CEP.

Caso tenha dividas em relagdo a alguma pendéncia, recomendamos conferir as informagdes e orientagdes
disponiveis no site do CEP: http:'www_propg.ufscar.brieticalcep

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informacdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 22/12/2021 Aceito
|do Projeto ROJETO 1846113.pdf 12:16:51
Outros Carta_Resposta_Versao1. pdf 2211212021 |GEISA VEREGUE Aceito
12:16:18
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Deciaracao de Declaracao_|Instituicao.pdf 22/12/2021 |GEISA VEREGUE Aceito
Instituicdo e 12:15:30
| Infraestrutura

Projeto Detalhado / |Projeto_Pesquisa.pdf 22/12/2021 |GEISA VEREGUE Aceito
Brochura 12:10:35

Investigador — =

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 22/12/2021 |GEISA VEREGUE Aceito
Assentimento / 12:10:01

Justificativa de
(Auséncia ST SECEN U W
Folha de Roste Folha_Rosto.pdf 21/10/2021 |GEISA VEREGUE Aceito

11:31:53
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
SAO CARLOS, 03 de Fevereiro de 2022
Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aradjo
(Coordenador(a))
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