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Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producéo ou a sua construcao.

Paulo Freire
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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo estabelecer relacfes entre Resolucéo de Problemas, Matemaética
Financeira e Educacao Financeira. Para cumprir tal propdsito optou-se por utilizar duas bases
de dados, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD, em nivel de teses e dissertacdes,
na forma de uma pesquisa qualitativa bibliogréfica. De forma complementar, analisamos
documentos curriculares considerados como fontes documentais. A pesquisa foi norteada pela
seguinte questdo de investigacdo: que relacbes sdo estabelecidas entre os eixos teméticos de
Resolucao de Problemas, Educacao Financeira e Matematica Financeira em contextos escolares
da Educacdo Bésica? Como resultado de pesquisa, tanto nas fontes documentais quanto nas
dissertagdes de mestrado, encontramos inconsisténcias nas concepgdes e conceituacdes
envolvendo os eixos teméaticos em questdo.

Palavras-chave: Educacdo Basica; Mapeamento de pesquisas; Matematica Financeira; BNCC.



ABSTRACT

This research aims to establish relationships between Problem Solving, Financial Mathematics
and Financial Education. To fulfill this purpose, we chose to use two databases, the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel - CAPES and the Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations - BDTD, at the level of theses and dissertations, in
the form of a qualitative bibliographic research. In a complementary way, we analyzed
curricular documents considered as documentary sources. The research was guided by the
following research question: what relationships are established between the thematic axes of
Problem Solving, Financial Education and Financial Mathematics in school contexts of Basic
Education? As a result of the research, both in documentary sources and in master's
dissertations, we found inconsistencies in the conceptions and conceptualizations involving the
thematic axes in question.

Keywords: Basic education; Research mapping; Financial mathematics; BNCC.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa brasileira em Educacdo Financeira tem se difundido cada vez mais em
congressos e até mesmo em midias sociais, a fim de produzir mudangas significativas nos
comportamentos, no consumo e nas escolhas conscientes na vida dos estudantes e de suas
familias. Com base na Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico —
OCDE, define-se Educacao Financeira como:

0 processo pelo qual os consumidores/investidores financeiros melhoram sua
compreensdo de produtos financeiros, conceitos e riscos e, através de
informacGes, instrucdes e/ou conselhos objetivos, desenvolver as habilidades
e a confianga para se tornar mais conscientes dos riscos e das oportunidades
financeiras, para fazer escolhas informadas, para saber onde procurar ajuda e
tomar outras medidas eficazes para melhorar seu bem-estar financeiro.
(OCDE, 2005. p.4. Traducéo livre).

Portanto, ampliar a discussdo da Educacao Financeira em contextos escolares, torna-se
um pressuposto para formar jovens que, educados financeiramente, podem contribuir para o
crescimento do Pais. De acordo com artigo da OCDE (2005), pesquisas indicaram baixos niveis
de letramento financeiro entre os consumidores e a falta de consciéncia da necessidade de serem
educados financeiramente.

Em 2008, com a crise econdmica mundial, a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), voltaram, significativamente, a atencdo para a
Educacdo Financeira, mobilizando a agenda dos seus paises membros (35 ao todo) e de nagdes,
como o Brasil, que almejam a titularidade e participagdo nessa organizacao.

Essa crise financeira, segundo Lucena (2008), ocorreu devido a uma bolha imobiliaria
nos Estados Unidos, causada pelo aumento nos valores imobiliarios, que ndo foi acompanhado
por um aumento de renda da populagdo. A expressdo bolha imobiliéria, formalmente, significa
que diversos bancos passaram a oferecer mais créditos, expandindo o crédito imobiliéario e
atraindo os consumidores, o que causou a valorizacdo dos imdveis. Até que com a alta procura,
a taxa de juros subiu, derrubando os precos dos imoveis. Como muitos destes empréstimos
foram de alto risco, muita gente ndo teve como paga-los e diversos bancos ficaram
descapitalizados.

De acordo com Kistemann Jr.; Coutinho e Figueiredo (2020), com o agravamento da
crise financeira mundial, temas como financas pessoais, organizacdo e gerenciamento de
orcamento, planejamento financeiro, previdéncia social, participacdo no sistema financeiro da

populacdo em geral, investimentos, renegociacdo de dividas e utilizacdo de produtos
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ecologicamente corretos e sustentabilidade ganharam notoriedade entre as nacgbes que
compdem a OCDE.

No Brasil, em 2018, tivemos a homologacdo do documento normativo intitulado Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) que contemplou a Educacdo Financeira
nas unidades tematicas de Ndmeros, Algebra e Grandezas e Medidas ao longo do Ensino
Fundamental e Médio. Em termos de perspectiva didatico-metodoldgica de ensino-
aprendizagem, a Resolucdo de Problemas perpassa e vai alem dos objetivos de conhecimento
matematico, contemplando uma das 10 competéncias gerais da Educagdo Basica: “exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prdépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes”, levando em conta conhecimentos de
diversas areas, como a Educacdo Financeira (BRASIL, 2018, p. 9).

Tomando por base que a Resolucdo de Problemas é o eixo articulador da BNCC,
buscamos compreender nas pesquisas académicas, em nivel de tese ou dissertagdes de
Mestrado, que relagdes a Resolucdo de Problemas estabelece com propostas de
desenvolvimento da Educacédo Financeira na Educacdo Basica?

Para buscarmos responder essa questdo de investigacdo, propomos desenvolver uma
pesquisa qualitativa na modalidade de revisdo sistematica sobre teses e dissertagdes catalogadas
na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD.

Esse relato tem continuidade com um capitulo relacionando a Educacéo Financeira e a
Resolugéo de Problemas, a partir da normativa da BNCC (BRASIL, 2018). Posteriormente,
explicamos sobre a metodologia da revisdo sistematica, seguindo para os resultados na forma
de elementos quantitativos e qualitativos. Finalizamos com as consideraces finais; cujo

propdsito foi responder a questdo de investigacdo dessa pesquisa.
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2 A EDUCACAO FINANCEIRA: ASPECTOS HISTORICOS E EDUCACIONAIS

Para falarmos dos aspectos didaticos e os documentos norteadores atuais, temos que a
partir da Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” e pelo Art. 210 “Serdo fixados contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais
(BRASIL, 1988 p. 1).

Com isso, em 1996, é decretada e sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei 9.394, a qual regulamenta todo sistema educacional brasileiro, seja ele publico
ou privado, como também estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado,
enquanto agente provedor da educacdo escolar publica, definindo suas responsabilidades, em
colaboragdo com a Unido, o Distrito Federal e os Municipios. Pelo Art. 9°:

A Unido incumbir-se-a de: | - elaborar o Plano Nacional de Educacéo,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios e
IV - estabelecer, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum
(BRASIL, 1996 p. 27834).

E decretado também que a educac&o escolar deve vincular-se ao mercado de trabalho e
a pratica social. Tal fato é amparado pelo Art. 26:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (BRASIL, 1996 p. 27836).

O Art. 27 contempla os propdsitos da educacéo escolar:

Os conteudos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes: | - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e & ordem democratica, |1
- consideracdo das condi¢bes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento e Il - orientagdo para o trabalho (BRASIL, 1996 p. 27836).

Para tratar em especifico do Ensino Médio, contamos com o contetido do Art. 35:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés

anos, terd como finalidades: | - a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos, Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a

cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
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adaptar com flexibilidade a novas condic¢des de ocupacao ou aperfeicoamento
posteriores, Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico e IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996 p. 27836).

Dessa forma, presenciamos que a principal Lei que orienta todos os documentos
posteriores, possibilitara que os estudantes estejam aptos a dar continuidade em suas
aprendizagens ao longo de sua formacéo basica, nos quais devem ter por base a formacéo para
o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a
sociedade.

A Organizacgao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE (2005) é
formada por paises membros que desejam melhorar os sistemas de educacdo, treinamento e
habilidades para ajudar a impulsionar o crescimento econdmico, a inclusdo social e maior
igualdade na regido. Ela indica como principios e boas praticas para educagao e conscientizacao
financeira, que programas de educacdo financeira devem ser elaborados para atender as
necessidades e aos niveis de alfabetizacdo de seu publico-alvo, bem como refletir como seu
publico-alvo prefere receber informacdes financeiras. A educacao financeira deve ser encarada
como um processo continuo e vitalicio, em particular para ter em conta a complexidade
acrescida da mercados, necessidades variadas em diferentes fases da vida e informagdes cada
vez mais complexas.

Em 2010, acdes desenvolvidas pela Estratégia Nacional de Educacdo Financeira -
ENEF, pelo Decreto n° 7.397 do governo federal, alterado pelo Decreto n® 10.393, em 2020,
busca promover a educacdo financeira, securitéria, previdenciaria e fiscal no Pais, em razdo do
impulso as politicas de inclusdo social, fortalecendo assim a cidadania e oferecendo aos
brasileiros no¢oes sobre previdéncia e sistema financeiro.

Esse movimento em prol da Educacdo Financeira foi contemplado nos documentos
oficiais nacionais? Nas subsecdes decorrentes, buscamos respostas com base em trés

documentos curriculares nacionais, dispostos em ordem cronoldgica.
2.1 PCN+

No ano de 2002, é langado as orientacfes complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — “PCN+” (BRASIL, 2002), sem pretensdes normativas, poréem
com o objetivo de discutir o aprendizado tendo em vista a diversidade de contextos escolares

brasileiros, a necessidade pela demanda das novas tecnologias e a aproximacéo dos estudantes


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.393-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.393-2020?OpenDocument
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ao mundo contemporaneo nas dimensdes da cidadania e do trabalho. O enfoque dos “PCN+”
nesta pesquisa é somente sobre as orientagcbes educacionais nas disciplinas da &rea de
Matematica e suas Tecnologias, o qual tambeém tem por intencéo articular entre todas as demais
areas de conhecimento.

E necessario que ocorra uma articulagdo entre realidade escolar e necessidades
formativas, a fim de estabelecer as atividades, bem como quais competéncias e habilidades se
busca desenvolver. Cada area abrange um conjunto de conhecimentos que nao se restringem
somente a topicos ou competéncias gerais e habilidades, mas constituem-se em sinteses de
ambas as intenc¢des formativas.

Ao propor um problema matematico, acredita-se que com um conhecimento bésico
prévio e uma boa interpretacdo se chegue a um resultado, mas é necessario também dominar
codigos e nomenclaturas da linguagem matematica, compreender e interpretar desenhos e
graficos e relaciona-los a linguagem discursiva, além de analisar e compreender as situagdes
em seu todo, a fim de decidir sobre a melhor estratégia para resolvé-las, tomando decisdes,
argumentando e registrando seu processo e nao tdo somente dos conhecimentos especificos em
matematica. Para isso, os “PCN+” traz a resolucdo de problemas como foco para o ensino de
Matematica, “pois 0 pensar e o fazer se mobilizam e se desenvolvem quando o individuo est4
engajado ativamente no enfrentamento de desafios” (BRASIL, 2002 p. 112), sendo capaz de
resolver situacOes cada vez mais complexas e perseverando na busca de solucdes para situagdes
diferentes.

Para os “PCN+”, a partir da resolucdo de problemas,

o tratamento de situagdes complexas e diversificadas oferece ao aluno a
oportunidade de pensar por si mesmo, construir estratégias de resolugdo e
argumentacoes, relacionar diferentes conhecimentos e, enfim, perseverar na
busca da solugdo. E, para isso, os desafios devem ser reais e fazer sentido
(BRASIL, 2002 p. 113).

Em termos de aplicagdo de problemas, conforme denominagdo utilizada no referido
documento, hd mencao da funcdo exponencial e logaritmica, cuja descri¢cdo da variacdo de duas
grandezas em que o crescimento da variavel independente é muito rapido, pode ser aplicada em
areas do conhecimento como Matematica Financeira, entre outras (BRASIL, 2002). Nos
“PCN+” ndo ha nenhuma articulagio com a Matematica Financeira e a unica relagédo
estabelecida é com a possibilidade do estudo de juros compostos em conexdo com a funcéo

exponencial.
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2.2 OCEM

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio -OCEM (BRASIL, 2006), publicada
em 2006, tem como objetivo apresentar um conjunto de reflexfes para a pratica docente, de
forma a abranger o contetdo do Ensino Médio e procedimentos didaticos-pedagogicos, dos
quais contemplam as especificidades de cada disciplina do curriculo e que essas, articulam com
as demais areas do conhecimento.

Para o ensino da Matematica, espera-se que o0s alunos desenvolvam habilidades
relacionadas a representacdo, compreensao, comunicacgdo, investigacdo e a contextualizacéo
sociocultural. Tais habilidades visam agregar um valor formativo no desenvolvimento do
pensamento matematico por meio de um processo investigativo que os auxiliem na apropriacdo
do conhecimento.

Um dos processos de ensino e aprendizagem descrito nas OCEM para auxiliar no
desenvolvimento de tais habilidades, traz como ideia a resolucéo de problemas, sejam eles de
aplicacdo ou de natureza tedrica, onde os alunos possam “formular questdes, perguntar-se sobre
a existéncia de solucdo, estabelecer hipoteses e tirar conclusdes, apresentar exemplos e
contraexemplos, generalizar situac6es, abstrair regularidades, criar modelos, argumentar com
fundamentacéo I6gico-dedutiva” (BRASIL, 2006 p. 70). Em relagdo aos “PCN+”, a resolugéo
de problemas nesse documento curricular, passa a incorporar a possibilidade da formulacgdo de
problemas, a partir de indagagdes frente ao enunciado original da tarefa proposta.

Assim como nos PCN+ ndo ha uma proposta didatica pedagdgica para a Educacdo
Financeira. O que se constata é um vinculo da Matematica Financeira com a aplicabilidade da
resolucéo de problema envolvendo juros compostos e corre¢do monetaria via estudo da funcédo
exponencial. Vale destacar que em ambos os documentos curriculares ndo ha uma concepgao
do que seja a resolucdo de problemas e, sim, um conjunto de habilidades a serem almejadas no
decorrer dos procedimentos a serem utilizados para o cumprimento da solucdo dessa tarefa;

proposta em nivel tedrico ou como aplicacdo de um objeto matemético em estudo.
2.3 BNCC

Em setembro de 2015, a 12 versdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC é
disponibilizada, e através de comités de debates a fim de discutir e contribuir com melhorias do
documento, em dezembro de 2018, o entdo ministro da Educacéo, Rossieli Soares, homologou
0 documento para a etapa do Ensino Médio, concluindo toda a base de aprendizagens essenciais,

para toda a Educacédo Basica.
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Este documento de carater normativo, define além das aprendizagens essenciais, as
competéncias, definidas como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos) e
as habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais) a serem desenvolvidas pelos alunos, que
permitem que 0s mesmos sejam capazes de resolver demandas complexas do cotidiana, do
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Na redacdo do texto homologado da BNCC esta prescrito que cabe aos sistemas e redes
de ensino, incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos como a educacgdo financeira de forma transversal e integradora (BRASIL,
2018). Mais especificamente, na unidade tematica “numeros”, nos anos finais do Ensino
Fundamental sugere-se o estudo de assuntos da Matematica Financeira, como “taxas de juros,
inflacdo, aplicacBes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos”
(BRASIL, 2018, p.269). No entanto, esses assuntos ndo se constituem como objetos de
conhecimentos quando buscamos relacioné-los com as habilidades especificas, conforme o
quadro 1:

QUADRO 1: Conjunto de habilidades da unidade temética nimeros em contextos de
educacéo financeira na BNCC

Obijeto de
conhecimento

Habilidade

uso da “regra de trés”.

Calculo de | (EFO5MAO06) Associar as representacfes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
porcentagens e | respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um
representacao inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais,
fracionaria. calculo mental e calculadora, em contextos de educacéo financeira, entre
outros.

Calculo de | (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens por | porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da
meio de estratégias | “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
diversas, sem fazer | calculadora, em contextos de educacao financeira, entre outros.

decréscimos simples.

Calculo de | (EFO7TMAOQ2) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens e de [ porcentagens, como 0s que lidam com acréscimos e decréscimos
acréscimos e | simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no

contexto de educag&o financeira, entre outros.

Porcentagens:
problemas que
envolvem célculo de
percentuais
sucessivos.

(EFOOMAO05) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com a ideia de aplicacdo de percentuais sucessivos e a
determinagdo das taxas percentuais, preferencialmente com o uso de
tecnologias digitais, no contexto da educacéo financeira

Fonte: elaborado pela autora
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No “quadro 1”, o objeto de conhecimento é o calculo da porcentagem em diferentes
formas de representacdo matemaética, o qual ndo é um assunto especifico de Matematica
Financeira, conforme apontamentos descritos no paragrafo anterior.

Na BNCC para o Ensino Fundamental ndo ha uma concepgdo para a expressdo
“contextos de educacgao financeira” e, sim, exemplos de contextos para aplicagdes dos conceitos
da Matemética Financeira, ou seja, “taxas de juros, inflagdo, aplicagdes financeiras
(rentabilidade ¢ liquidez de um investimento) e impostos” de forma interdisciplinar (BRASIL,
2018, p.269). Pontualmente, é prescrito na BNCC “desenvolver um projeto com a Historia,
visando ao estudo do dinheiro e sua funcdo na sociedade, da relagéo entre dinheiro e tempo,
dos impostos em sociedades diversas, do consumo em diferentes momentos historicos,
incluindo estratégias atuais de marketing” (BRASIL, 2018, p.269).

No Ensino Médio ndo ha prescri¢do para abordagem da Educacdo Financeira na area da
Matematica e sua Tecnologias. No entanto, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
integrada por Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, esta organizada de modo a tematizar
e problematizar algumas categorias da area, fundamentais a formacéao dos estudantes, entre elas,
politica e trabalho.

O impacto das inovacdes tecnolégicas nas relagbes de producdo, trabalho e consumo
propicia “mais espago para o empreendedorismo individual, em todas as classes sociais, e
cresce a importancia da educacdo financeira e da compreensdo do sistema monetério
contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma insercdo critica e consciente no
mundo atual” (BRASIL, 2018, p.568).

No que diz respeito a Matematica Financeira, na &rea da Matemaética e suas Tecnologias
para 0 Ensino Médio, ha habilidades voltadas a aplicacdo da resolucdo e elaboracdo de
problemas com funcbes logaritmicas e funcdes exponenciais, nas quais seja necessario
compreender e interpretar a variacdo das grandezas envolvidas, em contextos de Matematica
Financeiras, dentre ouras areas do conhecimento. Neste sentido, observamos semelhancas com
aquilo ja descrito nos “PCN+” (BRASIL, 2002) ¢ nas OCEM (BRASIL, 2006), ou seja, um
vinculo da Matemaética Financeira com a aplicabilidade da resolucéo de problemas.

Outra vertente de habilidades articula objetos de conhecimento da Matematica
Financeira com a conversdo entre representacdes algébrica e grafica com ou sem apoio de
tecnologias digitais. Essa articulacdo € expressa por situagdes envolvendo interpretacdo e
comparacao de situacdes entre juros simples e juros compostos, “analise de funcdes definidas
por uma ou mais sentencas (tabela do Imposto de Renda, contas de luz, agua, gés, entre outras),

identificando dominios de validade, imagem, crescimento e decrescimento” (BRASIL, 2018,
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p539), além da “utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planilhas (para o controle de orcamento
familiar, simuladores de célculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomadas de
decisbes” (BRASIL, 2018, p.534).

Na BNCC ha uma justificativa da expressdo “resolver e elaborar problemas”, apenas no
que se refere a formulagao, a qual “pressupde que os estudantes investiguem outros problemas
que envolvem os conceitos tratados; sua finalidade € também promover a reflexdo e o
questionamento sobre o que ocorreria se algum dado fosse alterado ou se alguma condicéo fosse
acrescentada ou retirada” (BRASIL, 2018, p.536). Assim como nos documentos oficiais

nacionais anteriores, a BNCC néo apresenta uma concepcao para a resolucdo de problemas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Como opcao metodoldgica dessa pesquisa, aplicou-se 0 modelo de revisdo sistemética
da literatura, buscando conhecer as producGes brasileiras em nivel de teses e dissertacdes,
disponiveis no Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes
(http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogoteses/#!/) e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes — BDTD (http://bdtd.ibict.br/vufind/).

O produto de uma revisdo sistematica visa apresentar a analise e a sintese da literatura
numa relagéo espaco-tempo, de modo a responder uma questao de investigacao proposto a partir
de um problema de pesquisa (BRINER, DENYER (2012); PICKERING, BYRNE (2013)).
Costa e Assis (2019) com base em Briner e Denyer (2012), entre outros pesquisadores,
especifica que o termo “sistematica” significa que os autores seguem um protocolo de pesquisa
que ndo é necessariamente padrdo. No entanto, € essencial que cada trabalho seja analisado de
maneira rigorosa para que atenda aos critérios definidos no protocolo, para que seja possivel
replicar a revisdo sistematica.

Briner e Denyer (2012, p. 115) esclarecem que a revisdo sistematica envolve cinco
passos, sendo eles: “1) Planejar a revisao; 2) Localizar os estudos; 3) Avaliar as contribuigdes
dos trabalhos; 4) Analisar e sintetizar as informaces; 5) Relatar os resultados.

O planejamento da revisdo sistematica nas duas bases de dados citadas foi definido pelos
seguintes descritores e conectivos: "resolucao de problemas” AND "educacao financeira". No
Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES resultou 19 pesquisas. Ja na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD resultou 11 pesquisas.

Para cada trabalho, em cada uma das bases de dados, fizemos uma leitura do titulo de
cada trabalho, palavras-chave e resumo. Os trabalhos que contemplaram os dois descritores
foram selecionados para leitura na integra. Caso contrario, constitui-se o primeiro critério de
exclusdo. Outro fator de exclusdo foi a duplicidade de pesquisas nas duas bases de dados
consultadas. Finalmente, o quadro 2 contém os critérios de exclusao e a respectiva quantidade

de pesquisas:


http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogoteses/#!/
http://bdtd.ibict.br/vufind/
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QUADRO 2: Descricdo dos critérios de exclusao das pesquisas

Critério Quantidade
N&o contemplou Resolucdo de Problemas 3
N&o contemplou Educacdo Financeira 2
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira 1
O tema da dissertagdo € raciocinio 1
combinatorio através da Resolucédo de
Problemas
Ensino Superior 3
Duplicidade de pesquisas nas bases de 7
dados
Total 17

Fonte: elaborado pela autora.

Em sintese, temos um repertdrio de 13 pesquisas, apenas em nivel de Dissertacdo de

Mestrado, submetidas a revisdo sistematica. No quadro 3 apresentamos informacdes

preliminares do montante de pesquisas, catalogadas no periodo de 2014 a 2022.

QUADRO 3: Descric¢do cronoldgica das pesquisas brasileiras (2014 a 2022)

Financeira via Resolucéo de Problemas.

Autor Titulo Orientador Instituicao
(Ano)
Cunha Educacéo financeira: uma perspectiva da Prof. Dr. Jodo Pontificia
(2014) disciplina matematica no ensino médio Bosco Laudares Universidade
pela resolucéo de problemas. Catdlica de Minas
Gerais
Souza O Ensino da Matemaética Financeira na Prof. Dra. Ettiene Universidade
(2016) escola numa perspectiva de educagéo para Guérios Federal do Parana
vida..
Amim Tomada de decisdes e o aprendizado de Prof. Dra. Universidade
Junior matematica financeira: uma experiéncia Elisabeth Cristina Federal de Goias
(2018) com aplicativos para smartphone. de Faria
Kuntz A Matematica Financeira no Ensino Prof. Dr. Celso Pontificia
(2019) Médio como fator de fomento da Ribeiro Campos Universidade
educacdo financeira: resolucdo de Catolica de S&o
problemas e letramento financeiro em um Paulo
contexto critico.
Grohs Educacdo financeira critica: o caso dos Prof. Dr. Gilberto Universidade
(2020) alunos do 20 ano do Ensino Médio de uma | Francisco Alves de | Federal do Acre
escola de Boca do Acre — AM com Melo
mediacéo de aplicativos moveis.

Marconato | O Ensino da Matematica Financeira como Prof. Dr. Carlos Universidade

(2020) Possibilidade de Refletir sobre Educacéo Roberto Ferreira Estadual do

Centro-Oeste
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baseada na nogdo de adequacdo didética.

Silva Uma trajetdria hipotética de aprendizagem | Prof. Dra. Pamela Universidade
(2020) para a educacéo financeira. Emanueli Alves Estadual de
Ferreira Londrina
Bianchini Matematica financeira e resolucéo de Prof. Dr. Miguel Universidade do
(2021) problemas para o Ensino Médio. Tadayuki Koga Estado de Mato
Grosso
Pereira Educacéo Financeira e o ensino da Prof. Dr. Miguel Universidade do
(2021) Matematica: uma experiéncia didatica. Tadayuki Koga Estado do Mato
Grosso
Silva O Ensino de Educacdo Financeira Prof. Dr. Marcus Universidade do
(2021) Utilizando a Metodologia de Resolucéo de Vinicius Tovar Estado do Rio de
Problemas Costa Janeiro
Zagoto Resolucédo de Problemas: Uma Prof. Dr. Ausberto Universidade
(2021) Metodologia de Ensino de Educacéo Silverio Castro Estadual do Norte
Financeira para alunos do Primeiro ano do Vera Fluminense
Ensino Médio
Foss (2022) Educacdo financeira: uma sequéncia Prof. Dr. Cristiana Universidade
didatica para o Ensino Médio. Andrade Poffal Federal do Rio
Grande
Silva Educacéo Financeira no &mbito da Prof. Dr. José Instituto Federal de
(2022) formagé&o de professores: uma discussdo | Fernandes da Silva | Educagdo Ciéncia e

Tecnologia de
Minas Gerais

Fonte: Elaborado pela autora

Apresentamos o0s dois primeiros passos descritos por Briner e Denyer (2012) para a

revisdo sistematica dessa pesquisa. Os trés proXimos passos que consistem em avaliar as

contribuigdes dos trabalhos, analisar e sintetizar as informacdes e, por fim, relatar os resultados,

serdo feitos nas duas subsecdes seguintes.

3.1 ANALISE QUANTITATIVA DAS PESQUISAS

Das 13 pesquisas selecionadas, em nivel de dissertagdo de mestrado, submetidas a

revisdo sistematica, estas foram apresentadas em 12 universidades publicas e privada. No

periodo considerado (2014 - 2022), a maioria das universidades teve uma Unica dissertacao por

ano levando em consideragdo os conectivos "resolugédo de problemas” AND "educacgdo

financeira”, exceto a UNEMAT, que teve duas dissertagdes apresentadas em 2021, como mostra

0 Gréfico 1.
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Gréfico 1 — Distribuicdo das pesquisas por universidade no periodo 2014-2022
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Fonte: Elaborado pela autora

Considerando as dissertacdes selecionadas por regido geografica, a regido com maior
namero de universidades com trabalhos publicados sobre educacéo financeira e resolucao de
problemas € a Regido Sudeste, com cinco, seguida da Regido Sul, com quatro universidades.
No terceiro lugar desse ranking, vem a Regido Centro-Oeste com duas e a Regido Norte com
uma universidade. Pode-se observar também que ao longo do periodo considerado, ha uma
pequena variagdo do namero de trabalhos apresentados, de 2014 a 2019 foram publicados
somente um trabalho por ano, a partir de 2020, houve uma tendéncia de crescimento no nimero
de dissertacdes, sendo apresentadas trés no ano em questdo e quatro no ano seguinte, e somente
dois no ano de 2022.

3.2 ANALISE QUALITATIVA DAS PESQUISAS

A revisdo sistematica consiste em consolidar evidéncias e resultados obtidos em estudos
anteriores, sendo assim a leitura na integra de cada umas dessas dissertac6es, julgadas como

relevantes para este trabalho, geraram uma analise qualitativa dos seus respectivos resultados.
3.2.1 CUNHA

Cunha (2014) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica, intitulada “Educagdo Financeira: Uma perspectiva da
disciplina Matematica no Ensino Médio pela Resolu¢ao de Problemas”, busca responder a
questao: “Como promover a Educacdo Financeira de forma significativa a partir da Resolucao
de Problemas no Ensino Médio?”, isso surge do questionamento dos seus alunos de entender o

mundo financeiro e também pela falta de conteGtdo de matematica financeira nos livros
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didaticos do ensino médio. Tal afirmacdo € sustentada pelo autor onde ele analisa cinco livros-
textos de escolha das escolas de Belo Horizonte, pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2012, “percebemos uma cultura que trata a Matematica Financeira como um
conjunto de técnicas e formulas que devem ser sistematicamente aplicadas sem que se faca
qualquer correlagdo com problemas praticos, que demonstrem aplicagdes no cotidiano”. Ele
cita que os autores tentam de “forma acanhada” extrapolar essas concepcdes sobre o ensino de
Matematica, mas que também eles pouco colocam situacdes que buscam essa relacdo da
Matematica Financeira com problemas do dia a dia, “Os livros didaticos acabam por abordar a
Matematica Financeira de forma superficial e por meio de situacdes artificiais, enfatizando a
preocupagao pelo “saber fazer” em detrimento do “saber reflexivo” (CUNHA, 2014 p. 28).

Para concluir sua afirmacdo, ele cita Rosetti Jr. e Schimiguel (2009), os autores
concluiram que, sobre a Matematica Financeira, a maior parte dos livros didaticos aborda o
tema de maneira pouco pratica e ndo inclusiva, com a aplicacdo direta de férmulas. O
significado financeiro dos modelos matematicos ndo é abordado nem discutido com a
profundidade necessaria, 0 que acaba prejudicando o entendimento pratico das argumentacdes
matematicas. Poucos livros procuram vincular o tema com o estudo de funcdes, analises
gréaficas ou estudo de séries e também ndo problematizam situacdes do dia a dia. (ROSETTI
JR. e SCHIMIGUEL, 2009, p. 5-6).

Cunha (2014) busca promover a matematica financeira a partir da resolucdo de
problemas, onde o individuo seja critico e possa tomar decisdes em diferentes contextos, através
de atividades que promovam uma compreensdo de situagdes reais, além de “transforma-la em
instrumento de autonomia e orientagdo para as situagdes do mercado financeiro” (CUNHA,
2014 p. 36).

Uma situagcdo que Cunha (2014) cita em sua dissertagcdo, ¢ “a Educacdo Financeira
recebe pelas diretrizes educacionais, nas quais é reconhecida como tema transversal. Nas
pesquisas bibliograficas, podemos identificar muito pouca, ou nenhuma, concatenacdo da
Educagdo Financeira com a Matematica Financeira, realmente relevantes ao aprendizado”
(CUNHA, 2014 p. 19). Para ele, adequag6es nos livros didaticos e da forma de se ensinar
Matematica Financeira, sdo necessarias a fim de acompanhar a evolucdo do ensino, além de
deixa-la de ser trabalhada como forma transversal, ou seja, junto as disciplinas ja existentes e
sim como parte da grade curricular do Ensino Basico, formando assim cidaddos mais bem
informados e prontos para melhor consumir, com isso ele busca pesquisadores com tendéncias
sobre 0 Ensino de Matematica Financeira, que caminha para a Educagdo Financeira,

apresentado assim afirmacdes a sua ideia, de forma também a cumprir competéncias e
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habilidades do PCN, onde “aplicar conhecimentos e métodos matematicos em situagdes reais,
em especial em outras areas do conhecimento.” (BRASIL, 1998, p. 46).

Para Cunha (2014), “a importancia da Matematica Financeira tem um objetivo
formativo, voltado para o compromisso educacional de servir a populacdo, preparando seus
jovens para serem pessoas com valores morais e éticos bem definidos e prontos para servir a
nacdo” (CUNHA, 2014 p. 27). Ja a Resolugdo de Problemas “viabiliza, também, que o aluno
traga para a sala de aula temas referentes ao conteudo que Ihe causem questionamentos,
complementando e modificando positivamente a dinamica do espaco educacional” (CUNHA,
2014 p. 38), além de “uma estrutura organizacional e argumentativa suficiente para gerenciar
os dados junto as possibilidades, visando a construgdo da estrutura logica de sua resposta”
(CUNHA, 2014 p. 44).

Cunha (2014) cita diferentes aspectos para a Resolucdo de Problemas, mas utiliza como
modelo a Resolucdo de Problemas baseada nas premissas de Polya (2005), organizadas em
quatro fases, sendo:

Compreensdo do Problema: “o problema deve ser bem escolhido, nem muito dificil nem
muito facil, natural e interessante, e certo tempo deve ser dedicado a sua apresentacao natural
e interessante” (POLY A, 2005, p. 5)

Estabelecimento de um Plano: “Quando buscamos essa ideia, nos questionamos se
conhecemos algum problema correlato, algo que nos remeta a uma provavel solucdo,
possibilitando a variacdo do problema, pela generalizacdo, particularizacdo, analogia etc., e
possibilitando, também, que essa variacdo leve a um problema auxiliar’ (CUNHA, 2014, p.49).

Execugdo do Plano: “além de conhecimentos anteriores, de bons hdbitos mentais e de
concentragdo no objetivo, mais uma coisa: boa sorte.” (POLYA, 2005, p. 10).

Retrospecto: “é a fase em que o aluno, tendo em maos os resultados, deve reconsiderar
todos os passos utilizados de forma a compreender que problema algum fica completamente
esgotado, que sempre cabe o aprofundamento acerca do assunto tratado, de forma a gerar novos
problemas, novos planos, novas solugdes e, novamente, novos problemas” (CUNHA, 2014,
p.49).

Para Cunha (2014), a conjuncdo entre Matematica Financeira e Educacdo Financeira
pela Resolugéo de Problemas, busca promover a formagéo do aluno como um cidadé&o critico
através de habilidades e competéncias adquiridas na escola a fim de que possa aliar as
experiencias proprias as suas discussdes para que possa melhor interpretar situacdes que o cerca

e consequentemente, melhorar a microssociedade em que vive.
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Por fim, Cunha (2014) elabora e analisa cinco atividades de intervencdo pedagdgica a
fim de promover reflexdes de ordem financeira a professores e alunos, provocando a
conscientizacao e a necessidade de saber lidar com as finangas em um mundo capitalista, no
qual o poder econdmico interage com o poder politico. Como retorno das atividades, ele
percebeu que os alunos trabalharam de forma colaborativa com os colegas, auxiliados pelo
professor, e diziam sentir-se mais “seguros” em rela¢do a situa¢cdes do mundo econdmico-
financeiro, logo ele pode por em préatica o que buscara, “Promover um ensino de matematica
critico e formador” (CUNHA, 2014 p. 115).

3.2.2 SOUZA

Souza (2016) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo (PPGE), intitulada “O Ensino da Matematica Financeira na escola numa perspectiva
de educacdo para vida”, busca responder um questionamento “Como minhas aulas de
matematica poderiam contribuir para o desenvolvimento de cidaddos conscientes, responsaveis
e criticos?”. Ao longo de suas praticas, ela parte do principio de que “o aluno precisa ter um
objetivo de vida, e fazer um planejamento de futuro, de modo a despertar o interesse em estudar,
para atingi-lo”, com isso ela acha viavel “criar relagdes também entre a afetividade, a educagio
financeira e a qualidade de vida, cujo significado € proprio de cada cidadao, de acordo com 0s
seus valores e suas expectativas e experiéncias de vida.” (SOUZA, 2016 p. 12)

Para Souza (2016), discutir termos financeiros ou situacdes financeiras possibilita 0s
alunos a refletirem sobre suas préprias experiéncias de vida e expectativas de futuro. Com isso,
ela traz “situagdes problemas vinculados aos contetdos da matematica que os fizeram refletir
sobre o papel do dinheiro em suas vidas”, e acredita que a “relagdo com o dinheiro ¢ resultado
de uma combinacdo entre emocgdes e habilidades matematicas de organizacao e planejamento”,
e ha uma “auséncia de temas que contribuam para formagcdo de um cidaddo critico e
consequentemente responsavel” nos curriculos e nos livros didaticos. (SOUZA, 2016 p. 12)

De forma pertinente como ja citada, Souza (2016) também julga necessario explicar o
que considera Matematica Financeira e Educagao Financeira, onde “a matematica financeira é
um ramo da matemaética que auxilia o desenvolvimento da educagéo financeira, a qual se
caracteriza pela matematica do cotidiano”. (SOUZA, 2016 p. 12)

A fim de dinamizar o ensino da Matematica Financeira e maximizar os resultados das
aprendizagens dos alunos de modo a refletir em sua vida pessoal e social, Souza (2016) busca
atrelar a Matematica Critica a resolucdo de problemas, bem como a incorporar a afetividade no

processo educativo. Visto que para ela a “matematica critica desenvolve os conhecimentos
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matematicos dentro do contexto social, utilizando a prépria realidade em que os alunos estdo
inseridos para desenvolver competéncias com base no conhecimento ja existente”, assim ao
trabalhar isso junto a metodologia de ensino de resolu¢dao de problemas a qual “engloba
processos como a exploracdo do contexto, a elaboracdo de diferentes modos de resolucdo de
uma mesma situacdo, a criacdo de modelos ou a prépria formulacdo de enunciados de modo a
propiciar a construgdo de significados para o conteido estudado”, ajuda a desenvolver a
capacidade de reflexao, analise e tomada de decisdo dos alunos, ndo tdo somente usar técnicas
e calculos matematicos. (SOUZA, 2016 p. 18)

A respeito da Educacdo Financeira, Souza (2016) “Podemos observar que muitas das
acdes no ambito da educacéo financeira, que refletem na sociedade como um todo, vem sendo
norteadas por interpretacbes matematicas de formas incorretas ou incompletas, sem o devido
potencial reflexivo dos conceitos” ndo sendo possivel “interpretagdo de informagdes
anunciadas em jornal escrito ou pela televisdo, onde muitas vezes, ndo podemos criticar nem
participar de alguma discusséo a respeito por ndo termos as informagdes e conhecimentos
necessarios para interpretar o que realmente a noticia pretendia nos transmitir” (SOUZA, 2016
p. 34).

A andlise de dados da pesquisa qualitativa feita por Souza (2016) tem como referéncia
a teoria do Modelo dos Campos Semanticos, na qual, busca-se entender os processos de
producdo de significados elaborados pelos alunos nas resolugdes das situacdes problemas a eles
apresentados, dessa forma, é possivel verificar a legitimidade que estdo envolvidos nas tomadas
de decisdes e justificativas, procurando estar atenta aos seus motivos e finalidades. Com isso,
Souza atinge seu objetivo de mostrar por meio da andlise de registros dos alunos, a possibilidade
de um ensino de matematica financeira numa perspectiva de educacdo para a vida, a qual
contribui para a estruturacdo do pensamento e tomadas de decisbes frente a situacdo variadas
do cotidiano.

Souza (2016) defende a educacéo financeira como sendo “ndo somente informativa
baseada em conhecimentos técnicos da Matematica Financeira, transmitidos de forma objetiva,
mas sim formativa, que extrapole os conhecimentos técnicos e que modifique atitudes e
comportamentos, que auxilie na formacéo de um cidad&o ético e consciente das questfes sociais
e ambientais que o tema envolve, numa perspectiva de educagéo para vida” (SOUZA, 2016 p.
104).
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3.2.3 AMIN JUNIOR

Amim Janior (2018) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), intitulada “Tomada de decisdes
e o0 aprendizado de matematica financeira: uma experiéncia com aplicativos para smartphone”,
busca responder a questdo: “Como o uso dos aplicativos para smartphone pode auxiliar na
resolugdo de problemas, na tomada de decisdes e no aprendizado de matematica financeira?”
(AMIM JUNIOR, 2018 p. 14). Para responder a essas questées, Amim Junior propde um
método de ensino de Matematica Financeira, focado no desenvolvimento dos alunos em relacéo
a tomada de decises em situagdes com a possibilidade do uso de tecnologias para auxiliar na
resolugdo de problemas. Para isso, Amim Junior se referéncia na heuristica de resolucéo de
problemas proposta por George Polya (1995), faz uso de smartphones e aplicativos como
ferramentas pedagdgicas, segundo Voltolini (2016) e Soares (2016), a criacdo de um ambiente
virtual de aprendizagem, segundo Shitsuka (2012) e a educagdo matematica critica associada a
resolucéo de problemas, segundo Skovsmose (2000).

Amim Junior (2018) discorre sobre a importancia da educacao financeira na educacao
basica, onde “a educacdo financeira ¢ de suma importancia para o pleno exercicio da cidadania.
O jovem deve comecar, 0 quanto antes, a se preparar para as situacdes financeiras que irdo
aparecer em sua vida” (AMIM JUNIOR, 2018 p. 19)

Amim Janior (2018), assim como os demais autores citam a insuficiéncia de contetidos
de matematica financeira ao Ensino Médio, onde “a matematica financeira ¢ abordada apenas
no 1° ano do Ensino Médio e de maneira muito superficial (problemas béasicos de juros simples
e juros compostos)”, além de que para ele, as “atividades que eram realizadas na escola néo
passava de um ensino meramente tradicional, sem a preocupacao com a formacéo do estudante
numa area tdo importante para o exercicio de sua cidadania como esta proporcionada pela
educagio matematica financeira” (AMIM JUNIOR, 2018 p. 15), ou seja, na pratica, ndo ha um
ensino de matematica financeira voltado para o desenvolvimento da capacidade do aluno nas
tomadas de decisbes. Neste sentido, considera-se a resolucdo de problemas como sendo a
oportunidade para promover a formacdo critica do aluno, com a pretensdo de haver
guestionamentos e debates a fim de que sejam pertinentes a tomada de decisdes. Ele cita
também a possibilidade do uso de tecnologias como ferramenta pedagdgica para o ensino, a fim
de tornar o processo de ensino e aprendizagem em matematica mais atrativo e benefico, sendo

esse em sala de aula ou em sua vida.
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Para Amim Janior (2018), “trabalhar com a matematica financeira aliada a resolucao de
problemas, da forma como entendemaos, significa trazer no bojo desta proposta uma perspectiva
de educagdao matematica na qual o aluno se torna ativo e critico com relagdo a sua realidade”
(AMIM JUNIOR, 2018 p. 24).

Para a construcgdo de sua pesquisa, Amim Janior (2018), produziu um questionario pré-
pesquisa, a fim de verificar quais contelidos de matemaética financeira os alunos ja tinham
conhecimento, folhas de registros compostas por atividades e um questionario pos-pesquisa,
destinado a verificar os aplicativos escolhidos e as contribuicbes dos mesmos para a
aprendizagem em matematica financeira.

Como Produto Educacional, originado de sua pesquisa, Amim Janior (2018) elaborou
uma apostila eletrénica direcionada a Professores de matematica do Ensino Médio, contendo
resumos tedricos e listas de exercicios. Para Amim Janior (2018), o resultado de sua pesquisa
foi positivo, onde ele acredita ser possivel fazer a diferenca no processo de aprendizagem dos
alunos, buscando novas formas de ensinar os contetdos, “planejar uma solugéo com aplicativos
é diferente de planejar uma solucdo algébrica” além de que “0 uso dos aplicativos tira “o peso”
dos calculos, tornando mais dinamica a realizacdo destas etapas, contribuindo positivamente
para a resolucdo de problemas” e “uma vez rompida a barreira dos célculos, fica 0 caminho
aberto ao processo de tomada de decisdes, pois, 0 tempo ganho com a resolucdo com aplicativos
pode ser usado para analisar criticamente o problema”, ou seja, “0 smartphone pode e deve ser
usado como uma ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de matematica,
considerando que ele ndo é o centro do processo, mas facilita a elaboracdo do raciocinio do
aluno para que possa focar na tomada de decisdo e na atividade em si, deixando os célculos
para o aplicativo” (AMIM JUNIOR, 2018 p. 58).

3.24 KUNTZ

Kuntz (2019) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Estudos P6s-Graduados
em Educacdo Matemética (PEPGEM), intitulada “A Matematica Financeira no Ensino Médio
como fator de fomento da educacéo financeira: resolugéo de problemas e letramento financeiro
em um contexto critico”, busca responder & questdo: “E possivel promover o desenvolvimento
do letramento financeiro e a conscientiza¢do de alguns conceitos da Educacdo Financeira no
ensino médio por meio de uma sequéncia didatica construida no ambito da Resolugdo de
Problemas?”.

Assim como demais autores, Kuntz, atua como professor e tem a percepcdo das

dificuldades de alunos e seus familiares de gerir suas finangas, como também no planejamento
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familiar e expectativas para o futuro. Sua inquietagdo perante tais dificuldades o leva a
problematizar a Educacéo Financeira.

Para Kuntz (2019), “por intermédio da Educagao Financeira acreditamos ser possivel
orientar e formar adequadamente cidaddos cada vez mais conscientes e mais preparados,
capazes de realizar escolhas adequadas sobre a administragdo dos seus proprios recursos. Uma
vez que o papel da escola, na vida do aluno, esta além dos conteudos tedricos, deseja-se formar
cidadaos pensantes, criticos e éticos” (KUNTZ, 2019 p. 20).

Desta forma, Kuntz destaca a importancia da Resolucdo de Problemas, relacionando-a
ao conteudo de Matematica Financeira a Educagdo Financeira, onde “atividades matematicas
tém o potencial de proporcionar desafios intelectuais que podem melhorar o desenvolvimento
matematico dos alunos”.

Inicialmente Kuntz faz uma revisdo sistematica sobre Matematica Financeira e
Educacdo Financeira, em seguida, busca apresentar a Educacdo Financeira nos curriculos, mas
em contrapartida, cita também a escassez do termo nos mesmos, analisando haver somente
trechos que tratam sobre Matematica Financeira, como sendo a possibilidade de discussdo
relacionada a Educacdo Financeira. Por fim, apresenta uma analise de duas colecdes de livros
didaticos para o Ensino Médio aprovados pelo PNLD de 2018, a colegdo “Contato Matematico”
da Editora FTD e “Matematica Interagdo e Tecnologia” da Editora Leya. Nessas analises, Kuntz
identifica apenas a possibilidade de discussdo de contextos financeiros em topicos de outros
conteudos e que “ndo ha orientacles para discussdes focando a Educacdo Financeira, mas sim
um direcionamento para a aplicacdo das formulas ou interpretar as representagdes”, além de
“ndo ha indicagdes ao professor para instigar os alunos a refletir sobre os resultados obtidos, o
que poderia favorecer a criticidade do aluno frente a contextos financeiros” (KUNTZ, 2019 p.
46). Em um outro momento, uma das atividades propde uma reflexdo critica sobre os direitos
do consumidor que ele propde ser uma possibilidade de trabalhar questdes relacionadas a
Educacdo Financeira e numa outra, a tarefa prop6e que o aluno discuta sobre os sistemas de
amortizacao SAC e Price, para isso o autor sugere que “os contedos abordados objetivam levar
o aluno utilizar seus conhecimentos prévios, bem como recorrer a elaboracdo de estratégias para
a resolucdo das atividades propostas, associando ideias de consumo, alienagdo e cidadania”
(KUNTZ, 2019 p. 57). Kuntz nota nas duas cole¢des a preocupacdo que o autor tem de atender
as prescri¢des curriculares, mas “sdo raros os trechos que remetem a possibilidade de uma
discussdo no contexto financeiro” (KUNTZ, 2019 p. 59).

Através de uma sequéncia de atividades por meio da estratégia didatica/metodolégica

de resolucdo de problemas, visando o ensino aprendizagem no contexto da Educagéo
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Financeira, Kuntz busca fomentar o desenvolvimento dos alunos dentro de uma abordagem
critica, fundamental para o desenvolvimento do intelecto do aluno, incentivando-os a refletir
sobre a aplicabilidade dos conceitos em sua realidade, por meio da proposi¢do, construgéo,
desenvolvimento e aplicacdo dos problemas, esquivando-se de uma aprendizagem ““apoiada na
repeti¢do”. Para cada uma das quatro atividades proposta pelo autor, ele faz analises a priori, a
fim de “buscarmos evidenciar as varidveis que consideramos didaticas em cada atividade, que
serdo analisadas com base nas dialéticas de acdo, formulagéo e validacdo, e ao final uma fase
de institucionalizagdo” e a posteriori, a qual “se fundamenta no conjunto de dados recolhidos
ao longo do experimento” que serve para “validar ou refutar hipoteses levantadas no inicio da
pesquisa” (KUNTZ, 2019 p. 82).

Através das atividades propostas, Kuntz verifica que os alunos ao serem submetidos a
resolucdo das atividades, que ele chama de acdo, onde os alunos respondem os questionamentos
propostos, buscando estratégias e articulando com seus conhecimentos prévios, que se enquadra
no termo de validagéo, onde exige a reflexdo dos alunos, estes auxiliados por vezes por um
professor até conseguirem de fato a um resultado, “fomentam a reflexdo sobre situagdes que

estdo relacionadas com Educagdo Financeira” (KUNTZ, 2019 p. 145).

3.2.5 GROHS

Grohs (2020) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matemética (MPECIM), intitulada “Educacao Financeira Critica: O caso
dos alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma Escola de Boca do Acre — AM com mediacgao
de aplicativos moveis”, busca responder a questdo: “Como os aplicativos moveis podem
potencializar a aprendizagem da Educacdo Financeira Critica nos alunos do 2° ano do Ensino
Médio?” (GHOHS, 2020 p. 19). Com essa questdo, Grohs, se depara com dois temas: Educacio
Financeira Critica e Educacdo Financeira/Matemaética Financeira com uso de novas tecnologias,
dos quais ele elabora um Estado da Arte.

Segundo Grohs (2020), “A escola contemporanea tem se destacado na busca de uma
educacdo significativa para o aluno, colocando-o como agente da construgdo de seu
conhecimento, porém é urgente dar sentido as tarefas escolas, para que os(as) alunos(as) deixem
de executa-las mecanicamente” (GHOHS, 2020 p. 41), e sendo também seu papel “contribuir
no desenvolvimento de valores, atitudes, conceitos e praticas sociais. Portanto, a contribui¢do
da escola ¢ a de que seus alunos desenvolvam capacidades que permitam intervir na realidade
atual para transforma-la” (GHOHS, 2020 p. 42).
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Para Gréhs (2020) “ensinar assuntos relacionados com a Educagdo Financeira para
nossos estudantes, com a finalidade de formar cidadaos criticos, poupadores e conscientes”
(GHOHS, 2020 p. 12), ele cita:

Educar um jovem financeiramente é uma das principais formas de inseri-lo na
sociedade, uma vez que o controle financeiro é conduta basica para um melhor
desenvolvimento social. Uma ma formacéo financeira leva a um alto indice
de inadimpléncia e endividamento como pode se comprovar pela pesquisa do
Serasa em 2010, trazida por Hoffman e Moro (2012, p. 48), que revela que
sessenta por cento dos jovens paulistas entre dezoito e trinta anos séo
consumidores inadimplentes, evidenciando um baixo nivel de letramento
financeiro. Entende-se por letramento financeiro a habilidade de tomar
decisdes eficazes em relagéo ao uso e gestdo do dinheiro (GABAN; DIAS, p.
3, 2016).

Com isso, Grohs (2020), ao refletir sobre a BNCC, diz “Educagdo Financeira a ser um

tema integrador e faz orientagOes referentes ao uso de tecnologias digitais para a resolugéo ou
analise de situacdes-problemas” (GHOHS, 2020 p. 43), e faz critica, onde para ele “ndo ¢ dada
a énfase merecida nessa etapa da vida dos estudantes”, sendo trabalhada de forma transversal,
e acredita que apesar das mudancas e avangos significativos a partir da BNCC, é preciso haver
reformulagdes sobre o uso das tecnologias digitais em sala de aula, “n3o podemos deixar seus
equipamentos tecnoldgicos sem significado didatico, temos que mostrar que seus smartphones
vio muito além de um equipamento para entretenimento” (GHOHS, 2020 p. 41).

Para Cunha (2014) e Grohs (2020) “E fundamental que os contetidos de Matematica
Financeira, aprendidos na escola sejam voltados principalmente para a vida cotidiana financeira
de uma pessoa comum, em que podera utilizar o ferramental matematico para analisar e tomar
decisdes”. (GHOHS, 2020 p. 46).

A partir da pesquisa produzida por Grohs (2020), foi possivel desenvolver produtos e
processos educacionais, mediados por aplicativos de dispositivos mdveis digitais, tais quais tem
por finalidade a formac&o dos jovens de forma a produzir uma consciéncia poupadora e critica.
Como resultado, Grohs (2020) diz ser possivel que a aplicacdo de situacGes-problemas
relacionados a investimentos e solucionados através das ferramentas da Matematica Financeira
facilitam a compreensdo dos alunos, auxiliando o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo sobre as possiveis tomadas de decisdes diante a um investimento, “em relagcdo a
educacao financeira na sala de aula, ndo basta apenas oferecer o ferramental matematico junto
com informag@es sobre 0 mercado financeiro e conselhos, como se fosse uma formula pronta e
acabada. E necessario trabalhar e desenvolver a partir do contexto social dos estudantes,
baseado em reflexdes e analise, reconhecendo que o estudante € capaz de trazer, buscar e

processar as informagdes” (GHOHS, 2020 p. 48).
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3.2.6 MARCONATO

Marconato (2020) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de P6s-Graduagéo em
Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica (PPGEM), intitulada “O Ensino da Matematica
Financeira como possibilidade de refletir sobre Educacdo Financeira via Resolucdo de
Problemas”, busca responder a questdo: “Quais impactos podem ser favorecidos na formacgao
do estudante, quando se visa uma Educagdo Financeira a partir de conceitos da Matematica
Financeira associada a Resolugdo de Problemas?”’. Sua indaga¢ao se da ao fato de que para ela
“Torna-se necessario reforcar que, no ensino da Matematica Financeira, nem sempre acontece
a Educacdo Financeira. Os professores normalmente focam na resolucdo de formulas e
problemas desconectados da realidade dos estudantes” (MARCONATO, 2020 p. 21).

Marconato (2020) cita que a BNCC “prevé a implementacdo, a partir de 2020, da
Educacdo Financeira como tema transversal na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
enfatizando seu potencial para preparacdao dos jovens para uma vida mais saudavel, do ponto
de vista econdmico e com acesso ao bem-estar social”. (MARCONATO, 2020 p. 19)

“Uma das caréncias percebidas tanto na educagdo escolar como na familiar é a
necessidade de oportunizar uma educacdo que promova consciéncia financeira, ou seja,
contribua para que os futuros cidadaos gerenciem suas finangas promovendo qualidade de vida
pessoal e familiar. (MARCONATO, 2020 p. 19)

Marconato (2020) cita a importancia de se distinguir a Matematica Financeira da
Educagao Financeira, onde “A primeira ¢ uma area que aplica conhecimentos matematicos a
analise de questdes ligadas ao valor do dinheiro no tempo, e, a segunda, esta ligada a formacao
de comportamentos do individuo em relagao as finangas” (MARCONATO, 2020 p. 19).

Marconato (2020) alia a Educacdo Financeira com a Metodologia da Resolucéo de
Problemas a fim de que haja “a compreensdo, elaboracdo de estratégias, execucdo de planos,
verificacdo e andlise critica dos resultados, uma habilidade indispensavel em qualquer atividade
humana” (MARCONATO, 2020 p. 20), para enfatizar sua ideia, Marconato cita a fala de Dante:

Ensinar a resolver problemas é uma tarefa muito mais complexa do que
ensinar algoritmo e equacgdes. A postura do professor ao ensinar um algoritmo
é, em geral, a de um orientador dando instrucées, passo a passo, de como fazer.
Na resolucdo de problemas, ao contrario, o professor deve funcionar como
incentivador e moderador das ideias geradas pelos préprios alunos. Nesse
caso, as criangas participam ativamente “fazendo Matematica”, e ndo ficam
passivamente “observando” a Matematica “ser feita” pelo professor (DANTE,
2005, p.52).
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“Ou seja, estudar Matematica Financeira ¢ muito mais que dominar o uso de formulas,
é preciso educar financeiramente as pessoas. Por isso a importancia do estudo em conjunto com
a metodologia de Resolugao de Problemas” (MARCONATO, 2020 p. 21)

A proposta de metodologia de ensino e aprendizagem matematica que ambos trazem em
suas pesquisas € a resolucdo de problemas, defendia pelos autores George Polya e Lourdes de
La Rosa Onuchic, onde o professor deve apresentar situacdes problemas significativas ao
contexto dos alunos, respeitando os conhecimentos prévios, atrelando a capacidade de
interpretar, examinar e argumentar sobre informacdes diversas, criar estratégias de solucao e
tomar decisoes.

Como proposta de sua pesquisa, Marconato (2020) elabora um produto educacional
direcionado aos professores da Educacdo Bésica, no qual reforcam a necessidade em abordar
temas relacionados a financas, usando a sala de aula como meio disseminador e estimulando o
estudante a participar, de forma ativa e critica, da construcao do seu conhecimento. Desta forma,
Marconato (2020) buscou articular os contetdos de Matematica Financeira aos conceitos de
Educacao Financeira através de uma metodologia de ensino e aprendizagem que proporcionasse
ao estudante a participacao ativa na construcao do conhecimento, utilizando como metodologia
a Resolugdo de Problemas, a partir disso, Marconato observou ser possivel despertar a
participacdo, colaboracdo, criacdo de estratégias, debates, consenso, criticidade e disposi¢do
para o aprendizado dos alunos, bem como uma conscientizagdo futura para uma boa
administracdo financeira, melhorando a qualidade de vida dos alunos e de seus familiares, e

sendo projetando para futuras geracGes a aquisicdo dos mesmos hébitos.

3.2.7 SILVA

Silva (2020) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), intitulada “Uma trajetdria hipotética de
aprendizagem para a Educacdo Financeira”, busca responder a quatro questdes: “Como uma
Trajetoria Hipotética de Aprendizagem pode contribuir para o ensino da Educacao Financeira
na Educagdo Basica?”, “De que forma nds podemos ensinar Educacao Financeira tendo aluno
como participante ativo no processo de aprendizagem?”, “Por que ¢ importante ensinar sobre
Educagdo Financeira?”, E por fim, “Como falar de Educacdo Financeira em Matematica
Financeira?” (SILVA, 2020 p. 16), isso surge da necessidade de falar da Educacgdo Financeira
e suas diversas possibilidades com a evolucéo dos sistemas e mercados financeiros, visando a

possibilidade para uma melhor qualidade de vida financeira.
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Para Silva (2020) a defini¢do de Educagdo Financeira pode ser entendida por “as
habilidades e a consciéncia que uma pessoa tem para tomar decisdes de cunho financeiro, seja
ele qual for” (SILVA, 2020 p. 17) e que “a Educacdo Financeira ndo consiste apenas em saber
como funciona as estruturas econémicas do pais no qual se esta inserido, ela € um conjunto de
informagdes, conhecimento, consciéncia e principalmente boas atitudes. Vai além de calcular e
planejar gastos, sdo formas de pensar, habitos de vidas conscientes” (SILVA, 2020 p. 18). Para
ele, ensinar Educacao Financeira, “depende do contexto no qual os alunos estao inseridos ou o
que o professor pretende abordar com sua aula” (SILVA, 2020 p. 21). Assim também, ele a
diferencia do que se entende por de Matematica Financeira, “procedimentos matematicos
envolvidos em situacgdes financeiras, que associam taxas de juros, quantias de dinheiro, tempo,
suas relacbes funcionais, entre outros. RelacBGes essas expressas em formulas matematicas,
estratégias de resolucdo, raciocinio logico e outros” (SILVA, 2020 p. 47).

Assim como outros autores, Silva (2020) se baseia na estratégia metodoldgica de ensino
da matemaética, a Resolucdo de Problemas, nas perspectivas de Polya, Onuchic e Allevatto,
onde “¢ definido como qualquer tarefa ou atividade para a qual ndo se tem métodos ou regras
prescritas ou memorizadas, nem a percepcdo de que haja um método especifico para chegar a
solugdo correta” ¢ “o problema ¢ visto como ponto de partida para a construcdo de novos
conceitos e novos contelidos; os alunos sendo co-construtores de seu préprio conhecimento e,
os professores, os responsaveis por conduzir esse processo” (ONUCHIC; ALLEVATO, 2011
p. 80). O ensino da matematica por meio da resolugdo de problemas “busca colocar o aluno
como ‘cocriador’ do seu conhecimento, permitindo que ele investigue, descubra, sistematize,
estabeleca padrdes e, assim, ndo s6 aprende a matematica, mas aprenda a construir seu proprio
conhecimento, evidentemente com o0 auxilio do professor, mas esse como um mediador”
(SILVA, 2020 p. 25).

Silva (2020) em sua pesquisa trabalha por meio da Trajetoria Hipotética de
Aprendizagem, que possibilita que o aluno seja um participante ativo na construcdo do seu
conhecimento, e essas hipoteses de aprendizagem “sdao as suposigdes que o professor faz de
como seus alunos vao desenvolver as atividades propostas”, tais hipdteses surgem “a partir do
conhecimento que ele tem sobre o contetdo, da forma como ele pensa que 0s alunos aprendem
e sua experiencia como professor” (SILVA, 2020 p. 42) e essas devem ser ajustadas.

Silva (2020), através de uma pesquisa qualitativa, ele elabora uma proposta de ensino,
sobre trés problemas de Matematica Financeira, voltada para a préatica do professor em sala de

aula, que trata da conscientizagcdo na tomada de decisOes financeiras.
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Silva (2020), utiliza “a Resolug@o de Problemas por que nés entendemos que ela poderia
nos proporcionar uma conexao satisfatoria entre a Educacao Financeira e a Trajetoria Hipotética
de Aprendizagem”, a qual deva ser “condizente com a realidade em que o aluno esté inserido,
permite que os procedimentos envolvidos ganhem significado e mostre ao aluno que tais
“operagdes” tém impacto direto na sua vida” e o fato de ter o professor como mediador e
orientador desse processo, “possibilita que o aluno tenha maior autonomia durante seu processo
de aprendizagem, de forma que ele seja corresponsavel pela construcéo do seu conhecimento,
ensinando-o a resolver problemas e atraveés da Resolucdo de Problemas” (SILVA, 2020 p. 103).

A proposta da pesquisa de Silva (2020) aborda a Educagéo Financeira, a utilizacdo da
Resolugdo de Problemas como uma estratégia de ensino e aprendizagem, do ciclo da Trajetdria
Hipotética de Aprendizagem, pois ao relacionar os trés temas eles se complementam e
contribuem significativamente para o aprendizado do aluno. Suas propostas de Atividades ndo

foram aplicadas em sala de aula, portanto ndo se é possivel obter uma anéalise de resultados.
3.2.8 BIANCHINI

Bianchini (2021) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Mestrado
Profissional em Mateméatica em Rede Nacional (PROFMAT), intitulada “Matematica
financeira e resoluc¢do de problemas para o Ensino Médio”, fez uma afirmacdo que no Ensino
Médio ndo se discute a relagdo entre Matemética Financeira e Educagdo Financeira, pela
caréncia de conteudos nos livros didaticos de Matematica nesse segmento escolar. No entanto,
0 autor ndo apresenta em seu relatério uma revisao bibliografica para sustentar sua afirmacao.

Bianchini (2021) fez uma analise de cinco livros didaticos que estiveram para a escolha
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2018) voltado para o segmento do Ensino
Médio. Em sua avaliacdo, sdo apresentados os temas de Matematica Financeira organizados
“com uma ordem crescente de dificuldade conforme estrutura curricular dos contetidos de
matematica, ou seja, porcentagem, juros e descontos simples, juros e descontos compostos e
assim por diante” (BIANCHINI, 2021, p.27). O autor complementa que mesmo que seja
apresentado uma situacéo-problema no capitulo dedicado ao estudo da Matemaética Financeira,
na sequéncia, outros problemas similares sdo apresentados sem levar em consideracdo 0s
significados para os alunos.

Bianchini (2021) n&o estabelece se ha ou n&o relagéo entre a Matemaética Financeira e
Educacao Financeira nos temas abordados nos livros didaticos analisados. Decorrente do olhar
sobre os livros didaticos, o autor finaliza sua dissertacdo apresentando uma proposta de agdo

didatica para a Matematica Financeira, utilizando a Resolucgdo de Problemas pautada nos quatro
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passos de George Polya (compreensédo do problema, estabelecimento e execucdo de um plano
de resolucéo e verificagdo da solugdo); um modelo tedrico de como resolver esse tipo de tarefa
matematica.

Mais especificamente, Bianchini (2021) prop6s seis situacGes-problema com a
respectiva resolucéo, considerando os seguintes temas: compra de um eletrodoméstico a vista
ou parcelado; vantagem e desvantagem de transacdo comercial levando em conta a incidéncia
de juros compostos; duas situacdes hipotéticas sobre analise do preco de um produto com
aumentos sucessivos ou descontos sucessivos e duas situagdes problemas com o objetivo de
comparar o valor da prestacéo e dos juros pagos em um financiamento usando o0s dois sistemas
SAC e PRICE.

3.2.9 PEREIRA

Pereira (2021) em sua dissertacao de Mestrado pelo Programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), intitulada “Educagdo Financeira e o Ensino
de Matematica. Uma experiéncia didatica”, busca atrelar os conceitos de matematica financeira
e educacdo financeira por meio da metodologia de resolucdo de problemas, de forma a trazer
mais significado as aulas de matematica, tornando-as mais atrativas e interessantes e que 0s
alunos possam ver sentido de sua aplicagdo em seu cotidiano.

Pereira (2021) assim como demais autores, cita a diferenca entre 0s conceitos de
matematica financeira e educacéo financeira, “A matematica financeira ¢ a parte da matematica
gue estuda os conceitos de porcentagens e juros, simples e composto e outros, ja a educacao
financeira € a area que utiliza desses conhecimentos para analisar situacfes que levam o
individuo a um processo de tomada de decisGes na sua vida, organizacdo das suas financas,
planejamentos e investimentos” (PEREIRA, 2021 p. 13), devendo assim serem trabalhadas em
conjunto.

Pereira (2021) para desenvolver seu estudo utiliza da modelagem matematica, baseada
em Bassanezi (2019) e Meyer, Caldeira, Malheiros (2019), conjuntamente com a resolucdo de
problemas, tendo como teérico Polya (2006) e Onuchic (2014), pois “ao resolver problemas de
educacdo financeira busca-se utilizar os conceitos de matematica financeira, diante disso,
apresentam-se situacGes, nas quais os alunos deverdo construir métodos e estratégias, para
soluciona-la, assim, a construcdo do modelo matematico torna-se primordial. E ai que podemos
nos apropriar da Modelagem Matematica, pois estaremos diante de uma situacdo problema,
relacionada ao cotidiano do aluno e precisaremos encontrar algumas solu¢des” (PEREIRA,

2021 p. 14).
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Pereira (2021) traz uma analise dos documentos norteadores da Educacdo, onde a
Educacéo Financeira pela BNCC ¢é tratada como um tema transversal, sendo possivel trabalha-
la de forma ampla e contextualizada, “Ao trazer a Educa¢do Financeira para a sala de aula,
buscaremos fazer com que o aluno possa perceber as aplicacfes da matematica no seu dia a dia,
e assim, tornando-se um cidaddo criativo, autbnomo, reflexivo e apto para tomar decisoes
perante situagdes problemas econdmicos” (PEREIRA, 2021 p. 25) e “Com a Educagao
Financeira nas escolas, podemos ndo s6 ensinar nossos alunos, mas também aprenderemos e
isso refletira nas familias, pois o aluno levara para casa os conhecimentos adquiridos na escola”
(PEREIRA, 2021 p. 26).

Como proposta de aplicacdo sobre sua pesquisa, Pereira (2021) desenvolve com 0s
alunos do 1° Ano do Ensino Médio a construcdo de um or¢camento domestico, visando a
organizacdo e o melhor gerenciamento das financas pessoais e buscando desenvolver um
consumo consciente. Com base nos materiais disponiveis na ENEF, foi organizado uma
sequéncia de atividades, onde se verifica o nivel de conhecimento inicial sobre matemaética
financeira dos alunos e a tomada de decisdes, bem como a explicacdo dos conceitos de
matematica financeira e educacéo financeira, e pér fim a criacdo do orcamento domeéstico, no
qual o individuo deve anotar todos 0s seus gastos, posteriormente ao fazer a analise, devera
separa-las em despesas fixas, variaveis e eventuais, apds fazer o levantamento de todas as
despesas é 0 momento de compara-las a receita, ou seja, a renda obtida. Cada orcamento havera
suas particularidades, onde cabe ao individuo fazer as melhores para si, sendo consumidores

mais conscientes e criticos.

Pereira (2021) relaciona a Educacdo Financeira, a Matematica Financeira ao ensino da
matematica, bem como a Resolucédo de Problemas, a fim de que “os alunos conseguem resolver
problemas do dia a dia, utilizando de contetdos aprendidos na escola. N&o é s6 os alunos que
aprendem, todos os envolvidos aprendem, a sociedade precisa aprender a controlar suas

financas e transformar seus habitos mais saudaveis e consciente” (PEREIRA, 2021 p. 102).

3.2.10 SILVA

Silva (2021) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), intitulada “O Ensino de Educacao Financeira
utilizando a metodologia de resolugdo de problemas”, tem o objetivo de “apresentar uma
proposta contextualizada de atividades sobre Educagdo Financeira para alunos do Ensino

Médio, com o intuito de favorecer a aprendizagem por meio da discussdo de temas importantes
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a formacéo do individuo, como consumo, economia e impostos, mostrando ser possivel aliar
conteudo e pratica” (SILVA, 2021 p. 14).

Visando a matematica ser ensinada de forma mais atrativa ao aluno, onde cabe ao
professor ser 0 mediador do processo de aprendizagem, Silva (2021) defende em sua pesquisa
a Metodologia de Ensino de Resolugdo de Problemas, onde “a Matematica pode ser aprendida
de forma divertida, contextualizada, a partir de problemas, que devemos ser criticos e nao
apenas chegar na sala de aula para passar exercicios e sim resolvermos em conjunto” (SILVA,
2021 p. 13), a fim de enfatizar sua fala, ela apresenta a defini¢do por Sant’ Ana:

Resolucdo de Problemas propicia aos estudantes a fazer matematica,
exercitando assim a sua criatividade, intuigdo, imaginacgdo, iniciativa,

autonomia, liberdade, experimentagdo, tentativa e erro, interpretacdo dos
resultados etc. (SANT’ANA, 2019, p.52)

Ao escolher como tema a Educacdo Financeira atrelada a Metodologia de Resolucgéo de
Problemas, através de assuntos relacionados ao cotidiano do aluno, Silva (2021) busca que o
mesmo reflita sobre seu comportamento ndo somente ao dinheiro, mas também como cidad&o
responsavel diante da sociedade, e esse tema surge do aumento do nimero de inadimplentes no
Brasil, onde Silva (2021) se questiona, “se os itens citados estdo mais presentes na vida adulta,
entdo por que estudar Educacdo Financeira na Educacdo Basica? Por que agora pensam que as
criangas e adolescentes também precisam aprender a lidar com temas relacionados ao
dinheiro?” (SILVA, 2021 p. 19), pois para ela “E importante ressaltar que o adulto hoje
endividado e/ou inadimplente ja foi uma crianca e um adolescente que conviveu com pouca ou
nenhuma informacao sobre Educacdo Financeira” (SILVA, 2021 p. 19).

Partindo do principio de que os alunos sdo os protagonistas dos processos de
ensino e aprendizagem, a tematica financeira torna-se interessante ao
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos matematicos atrelados ao
contetdo de financas, que tera como consequéncia educar financeiramente 0s
discentes. Faz-se importante essa substituicdo de uma Matematica
estritamente expositiva por uma Matematica experimental, visto que
“praticamente tudo o que se nota da oportunidade de ser tratado criticamente
como um instrumental matematico” (D’AMBROSIO, 1996, p.98).

Por fim, Silva (2021) apresenta uma proposta de sequéncia didatica para o ensino de
Educagdo Financeira através da Resolucdo de Problemas, buscando apresentar o quéo
importante € ser educado financeiramente, além de colaborar com o ndo desperdicio dos
recursos naturais, e ser independente nas tomadas de decisdes. Com isso, ela nos traz a
Resolucédo de Problemas como a metodologia mais adequada para lidar com as situagdes socais
de Educacéo Financeira, onde o aluno é visto como construtor do seu proprio conhecimento, e

0 professor € o agente mediador que ira auxilid-lo a percorrer todo o caminho proposto
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metodologicamente, garantindo que o aluno compreenda e resolva o problema, para assim ser
capaz de conduzir as discussdes, questionando todos os passos da resolucdo, onde “o mais
importante ndo é a solucdo da questdo e sim todo o caminho que o aluno percorreu; todas as

etapas previstas para chegar ao resultado” (SILVA, 2021 p. 15).

3.2.11 ZAGOTO

Zagoto (2021) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), intitulada “Resolug¢do de Problemas: Uma
metodologia de ensino de Educagdo Financeira para alunos do primeiro ano do Ensino Médio”,
busca analisar os aspectos metodoldgicos da Resolucdo de Problemas na Educacdo Financeira
levando em consideracdo a necessidade de novas metodologias de ensino para tornar a
aprendizagem mais significativa e a aproximagdo dos temas abordados com a realidade
cotidiana dos alunos, além de incentivar a autonomia dos mesmos no processo. Com isso,
Zagoto (2021) chega a dois questionamentos, “E possivel criar uma proposta de ensino, por
meio da Resolucdo de Problemas que promova uma Educacdo Financeira significativa para
alunos do 1° ano do Ensino Médio?” e “De que forma a Educacdo Financeira pode ser inovada
por meio da Metodologia de Resolugdo de Problemas de Matematica?” (ZAGOTO, 2021 p.
14).

A motivacdo de Zag6to (2021) ao tema se da pelo fato de a inadimpléncia dos brasileiros
ter chegado a numeros elevados, mesmo sendo a Educacdo Financeira incluida no Ensino
Basico, logo “percebe-se a necessidade de novas metodologias para o ensino da Matematica
Financeira, que levem em consideracdo a realidade em que o aluno esté inserido, que o conduza
a um pensamento critico e que ofereca diferentes caminhos para o aprendizado” (ZAGOTO,
2021 p. 15).

Para Zagdto (2021), a Educagdo Financeira “busca a formacdo de cidadaos criticos e
autbnomos, capazes de tomar decisdes conscientes, que visem uma melhora na qualidade de
vida, requisitos basicos para viver em um mundo capitalista, com grandes desigualdades sociais
e ma distribuico de renda” (ZAGOTO, 2021 p. 22).

Para sua pesquisa, Zagoto (2021) utiliza a Metodologia Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo de Matemaética através da Resolugdo de Problemas proposta por Allevato e Onuchic
(2014), composta por dez etapas “(1) proposi¢ao do problema, (2) leitura individual, (3) leitura
em conjunto, (4) resolucéo do problema, (5) observar e incentivar (6) registro das resolucoes
na lousa, (7) plenaria, (8) busca do consenso, (9) formalizacdo do contetdo e (10) proposicéo
e resolu¢@o de novos problemas” (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014), atreladas aos quatro passos
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propostos por Polya (2006), sendo “(1) compreensao do problema; (2) estabelecimento de um
plano; (3) execucdo do plano e (4) retrospecto da resolugdo completa” (POLYA, 2006), a fim
de analisar os aspectos pedagogicos referente ao desenvolvimento da Resolucéo de Problemas
na perspectiva do letramento matematico e desenvolver praticas que promovam o letramento
matematico e auxilie na Educacdo Financeira, formando cidaddos criticos e conscientes,
capacitando assim o aluno a resolver outros problemas de forma independente.

Analisando o Curriculo atual brasileiro, a BNCC (2018), a Resolucéo de Problemas é
apresentada como método fundamental para o letramento matematico, dessa forma “a
Resolucdo de Problemas torna-se importante ferramenta para a formagéao da cidadania, uma vez
que exige do aluno a estruturagdo da argumentagao para que seja capaz de defender sua opinido”
(ZAGOTO, 2021 p. 27).

Relacionado ao contexto de problemas, Zagdto (2021) acredita que o “problema ¢
proposto pelo professor, esse problema é chamado de problema gerador. Ao longo das etapas o
aluno ird construir o conhecimento individualmente e em conjunto, sendo mediado pelo
professor. Durante o processo, 0 professor deve estimular a independéncia do aluno, fazendo
com que ele crie caminhos para a resolucdo do problema e seja capaz de construir hipoteses
para que possa defender sua opinido. Durante todo o processo, a avaliagdo deve estar sendo
realizada paralelamente ao ensino e a aprendizagem” (ZAGOTO, 2021 p. 26), tal ideia é
concebida pela afirmagéo de Polya:

O estudante deve adquirir tanta experiéncia pelo trabalho independente quanto
Ihe for possivel. Mas se ele for deixado sozinho, sem ajuda ou com auxilio
insuficiente, é possivel que ndo experimente qualquer progresso. Se o
professor ajudar demais, nada restara para o aluno fazer. O professor deve

auxiliar, nem demais nem de menos, mas de tal modo que ao estudante caiba
uma parcela razoavel do trabalho. (POLYA, 2006, p. 1)

E também pela observacdo de Onuchic:

O ensino e a aprendizagem devem ocorrer simultaneamente durante a
construcdo do conhecimento, tendo o professor como guia e 0s alunos como
co-construtores desse conhecimento. (ONUCHIC, 2012, p. 12)

Zagoto (2021) apresenta em sua pesquisa seis problemas aplicados em uma turma de
forma remota, contendo conteldos sobre orcamentos, impostos e taxas, empréstimos,
promogdes e anuncios, inflacdo e juros simples x juros compostos. Apds a resolugéo dos alunos,
discussGes eram abertas sobre as resolucdes, sendo o professor mediador do consenso do
método de resolucao. Por fim Zagdto (2021) diz que “os problemas propostos foram muito além

de educar financeiramente os estudantes, eles conseguiram despertar nos alunos questdes
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politicas, éticas, sociais, culturais e econdmicas. Evidencia-se, também, que os problemas
despertavam o interesse dos alunos, a vontade de resolvé-los e o entusiasmo de adquirir novos
conhecimentos” (ZAGOTO, 2021 p. 83) e “Aconselha-se que, caso tenha maior disponibilidade
de tempo com os alunos, aplique um nimero maior de problemas, para uma melhor fixacao e

com abordagens dos temas em diferentes contextos” (ZAGOTO, 2021 p. 84).
3.2.12 FOSS

Foss (2022) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), intitulada “Educagdo Financeira: Uma
sequéncia didatica para o Ensino Médio”, a qual surge ao perceber o nimero de endividamentos
no Brasil, “uma pesquisa divulgada pela Confederacdo Nacional do Comeércio de Bens,
Servicos e Turismo (PEIC/CNC, 2021), que mostra o numero de familias endividadas chegando
a 77,3%” (FOSS, 2022 p. 13), com isso deseja-se estimular os alunos a refletirem sobre seu
ganhos e gastos, beneficiando assim eles mesmos e seus familiares com as orientagdes e
propostas para uma mudanca de comportamento para com o dinheiro.

Foss (2022) estrutura a aplicacdo de sua pesquisa as aulas de Matematica para o Ensino
Médio, buscando atividades a serem trabalhadas de forma mais atrativa e descontraida, onde se
tenha o maior envolvimento dos alunos. Mas Foss (2022) acredita que “aulas de Matematica
ainda sao muito focadas no ensino tradicional, baseadas em resolugdo de exercicios” e quando
0 Professor pensa em trazer aulas diferenciadas, deixando de ser apenas um ato mecénico e
buscando apoio nos livros didaticos “ficam desamparados, pois os livros ndo dao suporte
suficiente ao professor” e que “a Educagdo Financeira que vem sendo desenvolvida nas escolas
ainda se encontra distante da realidade” (FOSS, 2022 p. 15), para enfatizar sua fala, ela cita:

N&o cremos que seja suficiente a oferta de uma Educacdo Financeira voltada
apenas para as regras da Matematica Financeira, composta por indmeros

conceitos e formulas, muito menos baseé-la na promocéo de informacGes em
como se aplicar o dinheiro ou coisa do género. (CAMPOS, 2016)

Uma Educacdo Financeira ndo auxilia somente no uso consciente do dinheiro, ela esta
atrelada as emocdes do consumidor e também acaba por contribuir com o meio ambiente,
“Tendo planos e objetivos a serem atingidos fica mais evidente o motivo para o qual precisasse
ser controlado financeiramente. Ter um controle sobre o dinheiro pode proporcionar uma vida
mais saudavel. Permite fazer escolhas conscientes e assim levar uma vida mais tranquila, até

mesmo em outros aspectos” (FOSS, 2022 p. 20).
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Foss (2022) contextualiza que a Matemadtica Financeira “¢ a drea da Matematica que
estuda a equivaléncia de capitais no tempo, ou seja, como se comporta o valor do dinheiro no
decorrer do tempo” (FOSS p. 31).

Para atrelar a Educacao Financeira a Resolucdo de Problemas, Foss (2022) traz assim
como outros autores a metodologia de resolugéo de problemas segundo a concepgéo de Polya,
“se vocé quer se tornar um bom "resolvedor de problemas”, tem que resolver problemas.
(POLYA, 1995), para isso, Polya apresenta trés passos:

Primeiro, temos que compreender o problema, temos de perceber claramente o
que é necessario. Segundo, temos de ver como os diversos itens estdo inter-
relacionados, como a incognita esta ligada aos dados, para termos a ideia de
resolucéo, para estabelecermos um plano. Terceiro, executamos 0 nosso plano.

Quarto, fazemos um retrospecto da resolucdo completa, revendo-a e discutindo-
a. (POLYA, 1995)

Foss (2022) considera de suma importancia também para a resolucdo de problemas a
contextualizacdo dos mesmos, devendo ser coerentes com o que acontece no cotidiano do aluno,
“Propor bons problemas, situagdes proximas a realidade do aluno e temas motivadores
favorecem o seu envolvimento. Enquanto esta envolvido com a solugdo, desenvolve habilidades
basicas como verbalizacdo, leitura de enunciados, interpretacdo de dados e producdo de texto
em Matematica” (FOSS p. 24). Assim Foss (2022) acredita que a resolu¢do de problemas pode
auxiliar na Matematica como também outras disciplinas e tecnologias, desenvolvendo assim o
intelectual, o emocional o social e o cultural do aluno, desenvolvendo também a autonomia,
uma rotina e a organizacao.

Foss (2022) produz uma sequéncia didatica composta por oito atividades relacionadas a
Educacdo Financeira e a Matematica Financeira através da metodologia Resolucdo de
Problemas, as quais incentivam o pensamento critico do aluno perante o uso do dinheiro e
conscientes tomadas de decisdes, comtemplando as habilidades propostas na BNCC e
contribuindo para a formacéo cidada do aluno, além dessas atividades, Foss (2022) acredita que
“planejar atividade tentando relacionar diversas areas do conhecimento, pode ser uma opgao
para melhorar os resultados apresentados em relacdo a Matematica. Também é uma forma de
dar oportunidade ao aluno ver sua realidade de um modo diferente” (FOSS p. 29), com isso ela
traz atividades também de forma interdisciplinar, assim como se é destacado na BNCC, onde
acredita que além da Educagao Financeira, “atividades em disciplinas como Filosofia ou
Sociologia podem contribuir para a construcdo do sujeito como um todo”, “Aulas que

contemplam estas reflexdes, mudam a ideia de que a Escola ndo ensina para a vida” (FOSS p.

21).
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Com a aplicagdo de sua pesquisa, Foss (2022) indica resultados satisfatérios, onde foi
possivel identificar a motivacdo dos professores e a participacdo dos alunos as atividades
propostas, “as atividades interdisciplinares contribuiram para que os alunos permanecessem em
contato com o assunto, mesmo nédo estando em aulas de Matematica. O desenvolvimento desta
atividade ajuda os alunos a se tornarem cidadaos criticos, pois possibilita um estudo da situacdo
financeira na qual se encontram e a partir dai poderem tomar decisdes acertadas diante das
possibilidades do dia a dia” (FOSS p. 83).

3.2.13 SILVA

Silva (2022) em sua dissertacdo de Mestrado pelo Programa de P6s-Graduagdo em
Educacgao Profissional Tecnologica (ProfEPT), intitulada “Educagdo Financeira no ambito da
formagdo de Professores: Uma discussao baseada na noc¢ao de adequagdo didatica”, levanta
uma discussdo a respeito da Educacdo Financeira que tem como papel na Educacao Basica fazer
com que o estudante “se torne mais consciente sobre a importancia de tomar decisdes acertadas
sobre finangas e consumo” (SILVA, 2022 p. 14). Para Silva (2022) “A Educagdo Financeira
desempenha um papel importante na sociedade, visto que fornece aos individuos informacdes
e conhecimentos, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias para que
esses compreendam sua realidade e ajam sobre ela criticamente” (SILVA, 2022 p. 14) e para
motiva-lo se faz necessario recorrer a estratégias de ensino e aprendizagem, como por exemplo
a Metodologia de Resolucdo de Problemas, e tal método é proposto visto que o tema esta
presente em situacdes do cotidiano do estudante.

Silva (2022) busca aliar a teoria da Educagdo Matematica a pratica, “vejo a necessidade
de as pessoas construirem conceitos sobre a Educagdo Financeira conscientizando-se sobre o
valor do dinheiro, estimulando o planejamento financeiro e a economia para a realizacdo de
seus sonhos” (SILVA, 2022 p. 18), e com o aumento facilitado do acesso a produtos financeiros,
grande parte da populacdo ndo sdo alfabetizadas financeiramente, “isso mostra a necessidade
da formagéo dos cidad&os sobre o tema, preparando-os para lidar com situac¢des do dia a dia e
a tomar decisGes em relacdo as suas financas. Porém, a falta de conhecimento sobre o assunto
acaba gerando endividamento e os mais variados problemas” (SILVA, 2022 p. 19).

Como resultado, ao final da pesquisa é apresentado um produto educacional que foi
elaborado sob a perspectiva da metodologia de Resolucéo de Problemas utilizando a Adequacao
Didatica para o planejamento, execucao e avaliacdo de tarefas, as atividades propostas tém o
intuito de estar presente na vida dos alunos de forma a estimular o interesse ao tema, dando

protagonismo aos estudantes e o professor como um mediador durante as tarefas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E necessario entender o que é ser financeiramente educado, que vai além de como gerir
suas financas e fazer planejamentos, sdo ac¢Ges iniciadas no ambiente escolar, que serviram para
toda a sociedade, para o futuro dos jovens e até mesmo para o futuro econdmico do Pais.

A educacdo financeira ndo precisa necessariamente ser trabalhada como uma matéria
extracurricular, ou tdo somente em conjunto com a Matematica. Dada sua abrangéncia, ela pode
ser vista de forma transversal e integradora, trabalhada por tanto em areas como Geografia e
Histdria, envolvendo a historia do dinheiro e os aspectos socioeconémicos e politicos; Ciéncias,
atrelando a sustentabilidade, mudancas de comportamento e consumo e ao bem-estar, além de
aprender a se planejar, poupar e projetar sonhos, auxiliando, portanto, na aprendizagem.

Fazendo com que a educacdo financeira seja trabalhada desde os anos iniciais da
escolarizacdo até a conclusdo do ensino basico, respeitando cada etapa escolar e suas limitagdes,
fazemos com que os estudantes sejam capazes de reproduzir tais conhecimentos adquiridos no
seu ambiente familiar, fazendo um elo entre as acdes praticadas na escola em casa, sendo
exemplos e auxiliando a tomadas de decisdes mais responsaveis.

Como resultado através dos mapeamentos de pesquisas realizados envolvendo os temas
resolugdo de problemas, matematica financeira e educacéo financeira, vemos uma pluralidade
de autores que pesquisam sobre esses temas de forma a buscar novas estratégias de ensino
aprendizagem. Observamos também uma fragilidade sobretudo quanto as questBes de
matematica financeira e educacdo financeira para o Ensino Médio e também como séo
apresentadas na Base Nacional Comum Curricular.

Consideramos necessario apontar que o estudo realizado nos direciona a outras
reflexdes, e nos leva a idealizar pesquisas futuras a fim de aprofundar fatores atrelados a

Educacao Financeira na Educacdo Basica e discusses fundamentadas por elas.
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