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“[...] a unica concretizagéo efetiva da emancipagao consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para
gue a educagéo seja uma educacgédo para a contestagcdo e para a resisténcia”

Theodor W. Adorno
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RESUMO

O fundamento da educacdo moderna, na forma como fora descrita pelos ideais
iluministas, confere ao homem a condicao de pensar por si mesmo. A pedagogia,
gue emerge desse contexto, tem como finalidade a formagdo da autonomia
moral do sujeito. Immanuel Kant (1724-1804) foi um ilustre fildsofo aleméao
reconhecido como um dos principais representantes do movimento intelectual
conhecido como Iluminismo. Dentre suas contribuicbes em varias areas da
flosofia, Kant também demonstrou grande preocupacdo com as questfes
educacionais de seu tempo, nos colocando diante de um dos maiores problemas
da educacdo, trata-se da possibilidade de conciliar a subjugacéo a coacéo das
leis com a capacidade de se servir da liberdade. Sem duavida, esse problema
continua sendo um desafio importante na &area da educacdo. Na andlise
contemporanea de Adorno e Horkheimer, a Razao lluminista, desenvolvida pela
burguesia no inicio da era moderna ofuscou o sonho de uma liberdade
emancipadora. Dada suas contribuicbes para pensar a educacdo nos dias
atuais, esta pesquisa tem como objetivo a analise da percepcao dos estudantes
sobre a disciplina na escola, a fim de promover uma discussédo sobre a relacéo
entre disciplina, autoridade e liberdade no contexto escolar atual a partir do
posicionamento dos estudantes do 5° ano no Ensino Fundamental. A pesquisa
propde um estudo empirico de abordagem mista de cunho qualitativo e
guantitativo, tendo como referencial metodologico a pesquisa bibliogréfica e a
pesquisa de campo, com aplicacdo de um formulério envolvendo itens de uma
escala do tipo Likert contendo afirmacdes acerca da disciplina, tendo em vista
analisar o nivel de concordancia e frequéncia atribuida pelos estudantes do 5°
ano no Ensino Fundamental, frente as afirmacfes dessas atitudes. Impde-se,
assim, lancar um olhar para o estudante que hoje frequenta a escola. Nesse
sentido é importante articular esses aspectos aos estudos de alguns teoéricos
contemporaneos que pensam a escola atual e discutem a relacdo da disciplina
atrelada aos mecanismos de controle, didatica, violéncia, domesticacao,
autoritarismo, moralismo, entre outras praticas coercitivas de lidar com o
problema da disciplina, buscando assim, compreender o processo de formacao
da autonomia moral do ser humano.

Palavras-chave: Disciplina; Autoridade; Autonomia moral; Teoria Critica da
Sociedade.
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ABSTRACT

The foundation of modern education, as it was described by Enlightenment
ideals, gives man the condition to think for himself. The pedagogy, which
emerges from this context, has as its purpose the formation of the subject's moral
autonomy. Immanuel Kant (1724-1804) was an illustrious German philosopher
recognized as one of the main representatives of the intellectual movement
known as Enlightenment. Among his contributions in various areas of philosophy,
Kant also showed great concern with the educational issues of his time, placing
us in front of one of the biggest problems of education, which is the possibility of
reconciling subjugation to the coercion of laws with the ability to serve freedom.
Undoubtedly, this problem remains an important challenge in the field of
education. In the contemporary analysis of Adorno and Horkheimer, the
Enlightenment Reason, developed by the bourgeoisie at the beginning of the
modern era, overshadowed the dream of an emancipatory freedom. Given its
contributions to thinking about education today, this research aims to analyze the
students' perception of discipline at school, in order to promote a discussion
about the relationship between discipline, authority and freedom in the current
school context from the perspective of positioning of 5th grade students in
Elementary School. The research proposes an empirical study with a mixed
approach of a qualitative and quantitative nature, having bibliographic research
and field research as a methodological reference, with the application of a form
involving items from a Likert-type scale containing statements about the
discipline, in view of to analyze the level of agreement and frequency attributed
by students of the 5th year of Elementary School, to the affirmations of these
attitudes. It is imperative, therefore, to take a look at the student who attends
school today. In this sense, it is important to articulate these aspects with the
studies of some contemporary theorists who think about the current school and
discuss the relationship of the discipline linked to the mechanisms of control,
didactics, violence, domestication, authoritarianism, moralism, among other
coercive practices to deal with the problem of discipline, thus seeking to
understand the formation process of the moral autonomy of human beings.

Keyword: Discipline; Authority; Moral autonomy; Critical Theory of Society.
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INTRODUCAO

A disciplina, longe de ser uma preocupacéo atual nas escolas, € um fenébmeno
histérico que remonta a tempos antiquissimos, tdo antigo quanto a propria instituicao
escolar, como evidenciado nos textos de Platdo, como o "Protagoras"” ou as "Leis", e
as "Confissdes" de Santo Agostinho, onde sdo constatadas as amarguras do
professor diante dos comportamentos indisciplinados dos jovens que violavam a
"ordem estabelecida para o seu proprio bem" (ESTRELA, 1992, p.11).

De acordo com Zuin (2021), ja desde a Antiguidade greco-romana, as puni¢cdes
fisicas faziam parte das relacdes entre mestres e discipulos, os quais eram
submetidos a acoites e humilhac6es deliberadas com o intuito de serem disciplinados.
Segundo o autor, tdo doloroso quanto a dor fisica infligida pelo uso de chicotes e
palmatérias, também era profundamente angustiante o sofrimento psicolégico
causado pela humilhac&o por parte de seus mestres, ndo bastasse, o enaltecimento
dessa pratica como um ato de resignacao.

A compreenséao da disciplina como um fendmeno histérico nos permite analisar
criticamente suas manifestacbes em diferentes contextos sociais, culturais e
educacionais. A educacdo no século XVIII foi profundamente influenciada pelas
revolugbes burguesas que ocorreram na Europa. Essas transformacoes,
impulsionadas pelo lluminismo, deram origem a uma nova concepcao de vida em
sociedade, na qual a educacdo desempenhava um papel fundamental.

Immanuel Kant (1724-1804) foi um filosofo alem&o considerado um dos
principais representantes do lluminismo. Dentre suas contribuicbes em vérias areas
da filosofia, incluindo epistemologia, ética, estética e filosofia politica, Kant também
demonstrou grande preocupacdo com as questdes educacionais de seu tempo. O
fildsofo de Konigsberg atribuiu a disciplina um papel central na formacédo humana. Ele
concebia a disciplina como parte essencial de um processo educativo capaz de elevar
0 ser humano ao seu verdadeiro estado de humanidade. Em suas prele¢cbes Sobre a
Pedagogia, Kant (2021) revela que um dos maiores problemas da educacéo consiste
na possibilidade de conciliar a submissédo as leis com a capacidade de exercer a
liberdade. Sem duvida, esse problema continua sendo um desafio importante na area

da educacéo.
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O conceito de esclarecimento, em alemao Aufklarung, € discutido por Kant em
seu texto intitulado "O que é Esclarecimento?" (Was ist Aufklarung?). Nesse ensaio,
Kant explora o significado e a importancia do esclarecimento para a sociedade,
enfatizando o poder da razdo e o desenvolvimento da autonomia individual como
meios de progresso e emancipac¢do. Com sua fé no "sapere aude" (ousa saber), Kant
atribui ao individuo a responsabilidade de utilizar seu proprio entendimento, fazendo
0 uso da razao.

Na andlise contemporanea de Theodor Adorno e Max Horkheimer na obra
Dialética do Esclarecimento (1985), a Razao lluminista, desenvolvida pela burguesia
no inicio da era moderna ofuscou o sonho de emancipacao da sociedade. A ideia de
formacdo para a autonomia e liberdade através do uso da raz&do, permanece uma
promessa ainda hoje por se cumprir, especialmente com o advento do capitalismo
monopolista, que transformou a razdo emancipatéria em uma razao instrumental.
Nesse sentido, os tedricos da escola de Frankfurt propdem uma critica constante das
estruturas sociais, politicas e culturais da sociedade contemporanea.

Estudos de Maia (2012), com base no texto de Adorno “Problems of moral
philosophy” proferido em suas conferéncias ministradas em Frankfurt nos anos de
1960, oferecem contribui¢des valiosas para a compreensao dos sentidos das aporias
relacionadas ao conceito de autonomia da filosofia moral kantiana. Nesse sentido,
Maia aborda as formulacdes de Adorno no ambito de sua filosofia moral negativa,
expondo a problematica da relacao entre a liberdade e a lei no campo da moralidade.

As experiéncias educacionais das ultimas décadas levam-nos a compreender
a complexidade e a coexisténcia de contradicbes na sociedade e na escola. Educar
nunca foi uma tarefa facil, e hoje, mais do que nunca, os desafios se tornam ainda
mais pungentes, especialmente quando a tecnologia, o avanco cientifico, eficiéncia,
poder, competitividade e consumo, estao no epicentro da civilizagdo. Ao adentrarem
no universo escolar, as criancas ja trazem consigo uma infinidade de experiéncias
provenientes de sua formacéao cultural e social.

Pesquisas realizadas por Castro e Rodrigues (2016), sinalizam a relevancia da
dimensdo formativa da disciplina no processo educativo. Segundo as autoras, a
guestdo da disciplina continua sendo requerida na escola, porém, muito pouco
refletida e discutida por professores e estudantes no contexto das transformacdes

sociais e culturais ao longo das ultimas décadas.
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De acordo com Aquino (2016), no Brasil, foi somente a partir da década de
1990 que a tematica da disciplina ganhou maior relevancia na teorizacéo educacional
brasileira. Assim, considerando que a disciplina é um assunto de grande
complexidade, julgou-se importante, nesse trabalho, conceitua-la a partir de varias
frentes tedricas presentes nos discursos pedagdgicos do século XX e XXI.

Reflete-se ainda, a relacéo entre disciplina, autoridade e liberdade, bem como
as contradicbes que atravessam esses conceitos. Sabemos, contudo, que a
complexidade que permeia essas questdes nao se esgota nas reflexdes apresentadas
nesse trabalho. A questdo da disciplina assume formas diferentes em nossa
sociedade atual, compreender a disciplina na visdo dos estudantes, constitui uma
importante vertente a ser estudada.

No ambito de meu crescimento profissional, sobretudo como ser humano, pude
compreender que a tarefa escolar, nunca foi das mais faceis, a cada passo, deparamo-
nos com inumeros desafios educacionais. Todavia, h4 algo de comovente na
educacdo que nos toca, nos impulsiona e, ao mesmo tempo nos torna resilientes,
obriga-nos a dialogos sem desfalecimentos.

Diante da realidade conflituosa nas escolas e dos desafios enfrentados pelos
professores, surge a seguinte inquietacdo: o que fazer diante do aluno que néao
respeita as regras, recusa-se a participar da aula, joga papéis e borracha nos colegas,
desrespeita o professor, provoca seus companheiros, perturba, levanta e conversa
constantemente tumultuando a aula, risca as carteiras e as paredes, briga, cacoa,
insulta e agride?

Podemos depreender o quéo dificil esta hoje lidar com a questéao da disciplina
na escola. As criancas adquirem costumes de ver cenas violentas, ndo ouvem mais
porque tém dificuldades de se integrar no fio do discurso, a capacidade de
concentracdo € reduzida pela excessiva exposi¢cdo aos dispositivos eletrénicos, o
tempo com a familia frequentemente é roubado pelos entretenimentos virtuais,
esfacelando-se assim o universo simbdlico e psiquico da crianca. Paradoxalmente, os
valores da sociedade capitalista neoliberal e os valores que a escola considera
importantes implicam em contradicdes que podem gerar a indisciplina.

Destarte, propomos investigar o tema exposto acima com o intuito de
compreendé-lo a partir da visdo dos estudantes. Nesse sentido, a problematica se da
em torno da seguinte questdo: Como a relacao entre disciplina, autoridade e liberdade

poderia ser pensada no contexto escolar atual a partir do posicionamento dos
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estudantes do 5° ano no ensino fundamental sobre a questdo da disciplina? A
resisténcia a disciplina seria uma forma de demonstrar como 0s estudantes a
percebem? Seria uma reacdo do que eles ndo compreendem? Os estudantes
percebem uma disciplina que visa a autonomia moral?

Por conseguinte, o objetivo geral dessa pesquisa consiste em analisar a
percepcdo dos estudantes sobre a disciplina na escola, a fim de promover uma
discusséo sobre a relacao entre disciplina, autoridade e liberdade no contexto escolar
atual a partir do posicionamento dos estudantes do 5° ano no Ensino Fundamental.
Como objetivos especificos, propomos: 1) Analisar como os estudantes do 5° ano no
Ensino Fundamental compreendem a disciplina no contexto escolar atual. 2) Verificar
se a indisciplina tem relacdo com a ndo aceitacdo ou incompreensédo da disciplina
pelos estudantes tendo em vista as leis que regem o contrato social da escola. 3)
Compreender como a disciplina e a liberdade se manifestam ou ndo na andlise do
material empirico a partir das afirmacdes dos estudantes. 4) Realizar uma analise
tedrico-conceitual do problema de pesquisa.

Em relacdo a estruturacéo, este estudo esta organizado da seguinte maneira:
No primeiro capitulo apresentamos uma breve caracterizag&o histérica da disciplina,
buscando apontar como a educacdo foi se configurando como instituicdo na
sociedade moderna e como a disciplina se estabelecera no interior dos colégios.
Assim como, o contexto filosofico do lluminismo no qual o pensamento pedagdgico
kantiano se desenvolveu, e o conceito de disciplina na pedagogia de Immanuel Kant
(1724 -1804).

No segundo capitulo discutimos, com base na Teoria Critica da Sociedade, 0s
conceitos de esclarecimento, emancipacédo, formacdo cultural e semiformacao
presentes nos estudos de Adorno e Horkheimer (1985). Neste mesmo capitulo, a partir
dos estudos de Maia (2012), buscamos elucidar as aporias relacionada ao conceito
de autonomia da filosofia moral kantiana, utilizando as formula¢des de Adorno em sua
filosofia moral negativa, a fim de refletir sobre a problematica da relacdo entre
liberdade e lei no campo da moralidade. Também buscamos definir o conceito de
autoridade nos meios educacionais, propondo compreendé-lo no ambito da Teoria
Critica da Sociedade e sua interface com os aspectos relacionados a formacgédo do
sujeito na sociedade contemporanea.

No terceiro capitulo refletimos sobre o conceito de disciplina e indisciplina nos

meios educacionais, focalizando um breve recorte da literatura educacional brasileira
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(AQUINO, 1996; BARBOSA, 2012; FLEURI, 2008; LA TAILLE, 1996; LAJONQUIERE,
1996; REGO, 1996; VASCONCELLOS, 2009) e também da literatura educacional
estrangeira (ESTRELLA, 1992; FOUCAULT, 2014; PARRAT-DAYAN, 2009). Outra
guestao que se desdobra neste capitulo € a discusséo sobre a disciplina e autoridade
no contexto democratico da escola a partir da visdo de diversos autores que, embora
distintos em termos de vertentes tedricas, suas ideias confluem no sentido de que a
educacdo emancipatoria se constitui em possibilidades de vivéncias democraticas e
de relacdes dialdgicas com vista a humanizacgao.

No quarto capitulo descrevemos o percurso metodoldgico adotado, optando por
uma abordagem mista que envolveu um delineamento exploratério e uma pesquisa
de campo. Apresentamos a caracterizacdo do local e dos participantes, além de
descrever os instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta de dados.

Por fim, no quinto capitulo apresentamos de forma discursiva e interpretativa a

questdo da disciplina na perspectiva dos estudantes.
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1 A DISCIPLINA NO CONTEXTO DA IDADE MODERNA

Uma questdo que ndo pode deixar de ser abordada, quando se pensa na
guestdo da disciplina, sdo as transformacdes na concepc¢do de infancia, familia e
escola na modernidade. Este momento histdrico se caracterizou por uma época de
grandes mudancas na cultura ocidental, dada a magnitude desse periodo
compreendido entre os séculos XV e XVIII. “Na origem da civilizagao renascentista
estdo as grandes transformacdes politicas, sociais e culturais que, iniciadas no século
XIV e até mesmo antes, fazem sentir seus efeitos nos séculos seguintes” (CAMBI,
1999, p.222).

O século XVIII foi marcado por inimeras revolucbes que engendraram uma
nova concepc¢ao de vida em sociedade. O declinio do modelo econdmico feudal abriu
espaco para o desenvolvimento do sistema econémico capitalista. No ambito politico,
uma nova concepcéao de poder se concentrava nas maos do Estado, por meio de um
sistema de controle das instituicbes. Com a ascensdo burguesia e o0 processo de
laicizacédo e racionalizacdo do mundo, uma nova concepcao de familia e de educacéo
se fazia presente, organizada desde entdo, em torno da escolarizacdo e formacao
pessoal e social, segundo os novos valores da sociedade (CAMBI, 1999).

Comecemos por pontuar, ainda que brevemente, a caracterizacao histérica da
disciplina no contexto moderno. Nao cabe aqui escrutinar esse aspecto, mas sim
assinalar como a educacgao ao longo do tempo foi se configurando como instituicéo e
como a disciplina se estabelecera no interior dos colégios, uma vez que ela se
inscreve num amplo processo histérico, que imprime, ainda hoje, formas equivocadas
de compreendé-la, sobretudo ao associa-las aos castigos, puni¢cdes, controle,
proibicdes e humilhacdes (CAMBI, 1999).

Segundo Ariés (2012) a Ratio Studiorum?! representou o mais consagrado
método adotado pelo sistema escolastico jesuitico, sobretudo na Franca, entre os
séculos XVI e XVIII, periodo este reconhecido pela forte presenca da igreja catolica

na cultura e na mentalidade ocidental. O estabelecimento de uma disciplina rigida se

! De acordo com Bittar, o Ratio Studiorum foi um plano de estudos aprovado pela Companhia de Jesus
em 1599 e que regulamentava todo sistema escolastico jesuitico: a organizacdo em classes, 0s
horarios, a metodologia e os programas de ensino, a disciplina e até o modo de castigar (BITTAR, 2009,
p.34).
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configurou, da escola medieval ao colégio moderno, um potente instrumento de
educacao da infancia e da juventude.
No que tange a origem da disciplina escolar, Aries (2012) a define como sendo

um meio eficaz de aperfeicoamento moral e religioso:

A disciplina escolar teve origem na disciplina eclesiastica ou religiosa; ela era
menos um instrumento de coercdo do que de aperfeicoamento moral e
espiritual, e foi adotada por sua eficacia, porque era condi¢do necessaria do
trabalho em comum, mas também seu valor intrinseco de edificacéo e ascese
(p.126).

O surgimento da instituicdo escolar e, consequentemente da pratica disciplinar,
mostra-se como um fendmeno correlato ao aparecimento de uma nova concepc¢ao de
familia e infancia. Segundo Postman (1999), com a invenc¢éo da tipografia no século
XV, aprender a ler tornou-se algo imprescindivel para que 0s jovens passassem a ser
considerados adultos e isso s6 era possivel mediante a educacao, resultando na
preocupacao em separar a infancia do mundo adulto, assim, “[...] A imprensa criou
uma nova definicdo de idade adulta “baseada na competéncia de leitura”, e,
conseguentemente uma nova concepc¢ao de infancia “baseada na incompeténcia de
leitura” (grifos do autor, p.32).

Até o século XV a visdo de infancia era praticamente inexistente, as criancas
adquiriam seus conhecimentos na convivéncia com os adultos, sendo muitas vezes
enviadas a familias desconhecidas para serem educadas, a qual se incumbiam de
sua formacao, nesse sentido, havia uma forte preocupacao em antecipar a maturidade
da crianca e inseri-la precocemente na sociedade.

Essa visdo de curta infancia comeca a se modificar ao longo do século XVl e,
sobretudo no século XVIII, a partir de uma série de transformacdes na sociedade,
dentre as quais destacam-se a chegada da imprensa, a necessidade de alfabetizacao
e a ascensao da burguesia. Se até entdo a crianca era vista como um adulto em
miniatura, a partir da necessidade de existir escolas com o intuito de alfabetizar, a
preocupacao em separar a crian¢ca do mundo adulto comecou a se intensificar.

A partir do século XV e mais intensamente no século XVI, o colégio passa a ser
uma instituicdo fundamental na sociedade, “composto outrora de uma minoria de
clérigos letrados, ele se abre a um nimero crescente de leigos, nobres e burgueses,

mas também as camadas mais populares da sociedade” (ARIES, 2012, p.111). Com
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classes numerosas, o colégio passa a assumir um sistema disciplinar cada vez mais
rigoroso, instaurando um governo hierarquico e autoritario e intensificando a vigilancia
e o0 castigo corporal.

Ainda segundo Aries, a historia da disciplina do século XIV ao XVII nos permite
compreender dois pontos importantes: o primeiro diz respeito ao carater disciplinar
humilhante dos castigos corporais, o segundo, ao prolongamento da infancia fazendo
com que os adolescentes se sujeitassem aos mesmos castigos aplicados as criancas.

De acordo com este autor, até o século XVIII ndo havia discernimento entre a
disciplina aplicada as criancas e a disciplina aplicada aos adolescentes, ambos eram
submetidos aos mesmos castigos corporais sob forma de humilhacdo deliberada. O
chicote, antes reservado as criancas pequenas, se expandiu a toda populacéo escolar
a partir do século XVI, muitas vezes aproximando ou ultrapassando a idade dos vinte
anos. De modo progressivo, 0s castigos corporais adotados pelo regime disciplinar
escolastico jesuitico tornaram-se menos frequentes. A partir da segunda metade do
século XVIII, a preocupacdo em humilhar a infancia para aperfeicoa-la comeca a se
atenuar, entretanto, € somente no seéculo XIX que essa nova concepcao se fortalece
(Ibidem, p.119).

Cabe ressaltar que a educacao se desenvolve durante o periodo revolucionario
burgués, tanto o processo de laicizacao quanto o de estatizac&o da instituicdo escolar
avancaram sob influéncia das ideias lluministas? do século XVIII com o ideal de tornar
a crianca um homem livre, dotado de razdo e com desejo burgués da moral e da
ordem.

Em suma, o século XVIII € marcado pelo impulsionamento de uma nova
pedagogia moderna “laica, racional, cientifica, orientada para os valores sociais e
civis, critica em relacdo a tradicOes, instituicdes, crencas e praxis educativas,
empenhadas em reformar a sociedade, sobretudo a partir da vertente educativa”
(CAMBI, 1999, p. 329).

2 Cf. Dicionario de politica (1998, p.605), “O termo lluminismo indica um movimento de ideias que tem
suas origens no século XVII (ou até talvez nos séculos anteriores, nomeadamente no século XV,
segundo interpretacéo de alguns historiadores), mas que se desenvolve especialmente no século XVIII,
denominado por isso 0 "século das luzes". Esse movimento visa estimular a luta da razdo contra a
autoridade, isto é, a luta da "luz" contra as "trevas". Dai 0 nome de lluminismo, traducdo da palavra
alema Aufklarung, que significa aclaragdo, esclarecimento, iluminagdo. O lluminismo €, entdo, uma
filosofia militante de critica da tradicao cultural e institucional; seu programa € a difusdo do uso da razéo
para dirigir o progresso da vida em todos os aspectos”.
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Entretanto, se por um lado as instituicdes escolares na Europa intencionavam
um espirito reformador, por outro, ainda se deparavam com sistemas educativos
bastante variados, rigidos, contraditérios, ndo unificados, dependentes de autoridades
privadas, motivo pelo qual o ensino dos jesuitas continuou tendo grande influéncia
nas escolas, especialmente na Franca do século XVIII (CAMBI, 1999).

Kant (1724-1804), um ilustre filosofo da Modernidade e critico da educacéo de
seu tempo, propds uma nova forma de pensar a disciplina e a autonomia, colocando
diante de nés um problema que continua sendo de extrema importancia nos dias
atuais, trata-se da possibilidade de conciliar a subjugacdo a coac¢do das leis com a

capacidade de se servir de sua prépria liberdade.

1.1 Introducado ao pensamento pedagdégico kantiano

Kant nasceu, viveu e morreu em Koénigsberg® entre os anos de 1724 e 1804.
Autor de uma vasta e indescritivel obra, sua filosofia se insere num contexto
revolucionario de uma época cujo espirito iluminista enaltece a razao. Tornar o homem
capaz de pensar por si s6 por meio da razao passou a constituir, a partir do século
XVIII, um novo éthos filoséfico da modernidade, a saber, pela contestacdo da visdo
politica tradicional, pelo surgimento de uma nova classe social, pela crenca no
progresso através da razao, pelo processo de laicizacéo, pela ideia de liberdade e
racionalidade humana e, consequentemente, uma nova concepc¢do de infancia e
educacéao.

E importante salientar que, embora o fundamento do pensamento iluminista
estivesse ancorado no poder da razdo humana, a pedagogia da ilustracdo apresenta
diversas particularidades entre pensadores da época. Dentre os tedricos lluministas,
Kant foi um dos mais ilustres filésofos da Idade Moderna. Entre suas principais obras
destacam-se: Critica da razdo pura, Critica da razdo pratica, Fundamentagdo da
metafisica dos costumes e a Critica da faculdade de julgar.

Ao desenvolver a critica do conhecimento e da razdo, Kant supera duas

correntes epistemoldgicas do século XVIII, o racionalismo de Descartes e o empirismo

3 Konigsberg era uma cidade alemé até a Segunda Guerra Mundial, considerada a principal cidade do
império da Prussia Oriental. O fato de ser uma cidade portuaria na época, oportunizou a Kant o contato
com diferentes culturas e modos de vida. Atualmente é conhecida por Kaliningrado, localizada na atual
Russia.
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de Bacon e Locke, ultrapassando o conhecimento meramente cientifico e
desenvolvendo uma analise da moralidade mediante a razdo, segundo o qual o
homem livre deve agir pela lei da moral pratica*. Embora estas coloca¢des ndo sejam
foco deste trabalho, consideramos pertinente cita-las, dada sua relevancia para a
compreensao do pensamento pedagdgico em sua mais conhecida obra sobre
educacao, as prelecbes “Sobre a Pedagogia”, proferidas pelo filosofo aleméo na
Universidade de Kodnigsberg entre os anos de 1776 e 1787.

Segundo Postman (1999), o século XVIII, também conhecido como “Século das
Luzes”, foi o século de Goethe, de Voltaire, de Diderot, de Kant, de David Hume, de
Edward Gibbon e também de Locke e Rousseau (p.70). No que diz respeito a infancia,
Locke pregou a teoria da tdbula rasa, segundo a qual, ao nascer, essa crianca, amorfa,
€ considerada como uma folha em branco, na qual recai sobre a familia, mestres e,
posteriormente o0 governo, a responsabilidade de preenché-la a experiéncia,
disciplina, tornando-a um adulto civilizado. Em Rousseau, partindo de uma visao
romantica, o problema ndo é a crianca amorfa, mas sim o adulto deformado e
desprovido de educacao, a crianca, considerada em sua natureza, possui aptiddoes
inatas para a bondade, sinceridade, compreenséao e curiosidade.

Mas € em Kant (1724-1804) que a razdo ocupara lugar de destague na
Modernidade, o homem deixa de ser considerado uma tabula rasa, e passa a ser
considerado um ser racional que deve desenvolver suas disposicdes para o bem e
isso s6 é possivel por meio da educacao, concebendo assim, uma nova forma de
pensar a autonomia e a disciplina, pautada na liberdade e razédo humana.

Para Kant, somente através da razdo o homem é capaz de elevar-se em
cultura, educacéo e formacao, tornando-se livre e autbnomo. Sobre essa questao,
Muhl (2005, p.309) nos diz que “o principio fundamental da pedagogia kantiana esta

hY

relacionado a palavra Aufklarung®, que significa “sair das trevas”. Em um texto

4 Segundo Valerio Rohden, “Kant dedicou trés obras ao estudo da agéo, além da Critica da razdo
préatica, a Fundamentacdo da metafisica dos costumes (1785), e a Metafisica dos costumes (1789).
Nelas interpretou a pratica humana principalmente em suas dimensfes normativa e racional. A agéo é
presidida pela razdo, mediante a qual o individuo procede conscientemente e estabelece regras de
conduta. A lei pratica € livre, denominando por isso “autbnoma”. Lei autbnoma significa, nesse sentido,
autodeterminacao racional. A lei pratica é a forma universal de uma vontade boa” (ROHDEN, V.
O criticismo kantiano. In: REZENDE, A. Curso de Filosofia. 10.Ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001,
pp.127-143).

> N&o é possivel fazer uma traducéo exata do termo filoséfico alemao “Aufklarung”, tal a multiplicidade
de sentidos congregados nesta nogao. Certamente varias tentativas foram feitas, nos diversos idiomas
neolatinos propondo-se versdes tais como “lluminismo”, “
(KANT, 1985, p.100).

T

filosofia das luzes”, “época das luzes”, etc
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publicado em 1783, Kant o inicia com a definicdo de “Esclarecimento” (em alemé&o:

Aufklarung).

Esclarecimento (Aufklarung) é a saida do homem de sua menoridade, da qual
ele proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu
proprio entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem € o préprio
culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de
entendimento, mas na falta de deciséo e coragem de servir-se de si mesmo
sem a direcdo de outrem. Sapere Aude! Tem coragem de fazer uso de teu
préprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento (KANT,1985, p.100,
grifo do autor).

Para o fildsofo, uma época esclarecida é aquela em que os homens alcangam
a sua maioridade mediante o esforco humano e a coragem de pensar por si mesmo
guiando-se pela racionalidade e liberdade, sobretudo, pela capacidade de néo se
deixar manipular ou dominar. Kant tinha plena consciéncia da limitacdo desse
progresso ao reconhecer que sua época ndo era uma época esclarecida, tal como
fora idealizada pelos tedricos iluministas, mas sim em vias de esclarecimento. Kant
avista na educacdo a possibilidade de superacdo progressiva dessa distancia que
separa 0 homem heterébnomo, incapaz de pensar por si proprio, do homem auténomo,
capaz de pensar por si mesmo.

Dalbosco (2011) ressalta que a saida da menoridade para a maioridade nada
mais € do que a constru¢cdo de um caminho feito coletivamente, ou seja, ndo ocorre
isoladamente, mas sim pela conducao de adultos educadores, sobretudo quando se
pensa na educacéo infantil. Considera ainda que Kant foi um grande filésofo aleméo
gue se interessou pelos problemas educacionais de sua época e, como profundo
conhecedor de légica, metafisica e teoria do conhecimento, exerceu uma longa

experiéncia pedagdégica sendo um tedrico sensivel a formacdo humana.

Kant foi, entre os fildsofos modernos, ao lado de Rousseau, um dos que
melhor compreenderam a importancia da liberdade para justificar o contetido
moral da acdo humana e também para pensar seu grau de autonomia
possivel ante os condicionamentos naturais, sociais e culturais. Entre poucos,
viu na liberdade a pedra de toque da racionalidade humana e de sua relacédo
com a moralidade (Ibidem, p.62).
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Fortemente influenciado pelo pensamento pedagdgico de Rousseau (1712-
1778), sobretudo pela obra Emilio® escrita em 1762, Kant valoriza a experiéncia da
crianca e sua formacao, considerando que € somente através da educacao que o ser
humano constitui a sua humanidade. “O ser humano s6 logra se tornar ser humano
mediante educacao. Ele n&o € outra coisa sendo o que a educacao faz de si” (KANT,
2021, p.12).

Na concepcédo Kantiana, o homem € um ser inacabado, portanto, € a Unica
criatura que precisa de educacdo. Kant atribui a disciplina um papel central na
formacdo humana, ao contrario da coacdo a semelhanca dos “corpos ddceis”, a
disciplina exerce o papel de ensinar a crianca desde a primeira infancia a reconhecer
na razdo o bom uso de sua liberdade.

Essa tematica em torno da liberdade e disciplina ressoou em uma das maiores
obras da pedagogia do século XIX, intitulada “Pedagogia Geral”, publicada em 1806
pelo pedagogo aleméo Johann Friedrich Herbart (1776-1841). Compreendida como
uma ciéncia autdbnoma, a pedagogia de Herbart foi amplamente difundida na Europa
e na América. Profundamente influenciado pela ética kantiana, Herbart coloca a
guestdo do autogoverno das criangcas no centro de sua preocupacdo pedagogica.
Herbart vé na moralidade o fundamento de uma educacéo vinculada a formacao do
carater humano, e isso sO é possivel quando o adulto que governa as criancas,

também saiba governar a si mesmo.

1.2 Adisciplinanapedagogia de Immanuel Kant

O lluminismo provocou uma verdadeira revolucéo pedagodgica em toda Europa,
na Alemanha, buscou-se resistir ao modelo de educacédo jesuitico. Um importante
movimento pedagodgico aleméo, conhecido como filantropismo, voltou-se para a
formacéo de docentes e educadores em 1774, diferentemente da Francga, que apesar
do seu espirito reformador, permanecera ligada ao formalismo dos antigos colégios
jesuiticos (CAMBI, 1999, p. 338).

® Emilio € o nome de um aluno ideal criado por Rousseau, a obra Emilio consiste em um ensaio
pedagogico sob forma de romance, publicado em 1762, no qual Rousseau traga as linhas que devem
ser seguidas com o objetivo de fazer da crianca um adulto bom. Ja que o seu pressuposto € a crenca
na bondade natural do homem, nessa obra ele trata dos principios para que a crianca nao se torne ma
(BITTAR, 2009, p.64).
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A despeito do Instituto de Dessau, cujo tedrico fora Johann Bernhard Basedow
(1723-1790)’, Kant afirma ser a Unica escola experimental na qual os mestres tinham
liberdade para trabalhar de acordo com métodos préprios. Muitas das preocupacdes
pedagdgicas de Kant foram influenciadas por Rousseau e Basedow, sobretudo no que
se refere a critica a educacédo de sua época, uma educacao extremamente autoritaria,
voltada para o adestramento e mecanismo cego de ensino.

Kant chega a citd-los em um curso de Pedagogia dirigido aos alunos da
Universidade de Konigsberg, onde suas licdes foram publicadas posteriormente por
seu discipulo Friedrich Theodor Rink, e publicado em 1803 com o titulo “Immanuel
Kant lber Padagogik”, resultando na sua mais prestigiada obra sobre educacéo,
traduzida como “Sobre a Pedagogia”, cujo pensamento educacional ressalta o valor a
ser dado a disciplina com vistas ao aprimoramento moral e ético do homem.

Embora Rousseau tenha exercido forte influéncia pedagdgica nas ideias de
Kant, inclusive o levando a considera-lo como “Newton da moral” (DALBOSCO, 2011,
p. 102), a leitura que Kant faz da obra Emilio Ihe € muito peculiar. Enquanto que para
Rousseau a crianca inclina-se naturalmente para o bem, para Kant, a natureza
humana necessita desenvolver em si a disposicdo para o bem, e isso s6 se faz
mediante a educacdo, por meio da disciplinarizagéo, cultivagéo, civilizacdo e da
moralizacéo.

Assim sendo, Kant (2021) destaca os principais campos da formacdo humana
a serem apreendidos pelo homem no processo educacional: Ser disciplinado, consiste
em impedir que a animalidade prejudique a humanidade, € o “simples amansamento
da selvageria” que impede o homem de desviar-se do seu destino. Ser cultivado,
abrange a cultura, a habilidade e o conhecimento, ou seja, “é uma capacidade a todos
e a quaisquer propoésitos”. Ser prudente, civilizado, significa agir de modo gentil e
prudente para que seja benquisto e influente na sociedade. Por fim, a moralizagao,
saber escolher apenas “propodsitos puramente bons”, aqueles aceitos por todos (p.20).
Esta ultima ainda muito distante de se consolidar e para a qual os esforcos da
educacao devem conduzir.

Deste modo, ressalta que o valor dado a educacdo é absolutamente

imprescindivel para o desenvolvimento da humanidade e ao conceber o homem como

7 Johann Bernhard Basedow (1723-1790), foi um pedagogo e filésofo alem&o, cujo teérico desenvolveu
um sistema de educac@o por meio de escolas técnicas e profissionais, correspondendo a uma
educacao voltada tanto a natureza quanto aos objetivos civis (CAMBI, 1999, p. 362).
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Unica criatura que precisa ser educada, Kant afirma ser a educagéo o meio por meio
do qual o ser humano constitui sua humanidade. Tal objetivo s6 se atinge pela
mediacdo de educadores que receberam uma formacdo adequada, portanto, a
conducao desse processo exige competéncia e responsabilidade. “Note-se que o ser
humano sé é educado por seres humanos; por seres humanos que também séao
educados. Por isso, falta de disciplina e falta de instrucdo em alguns seres humanos
fazem destes, em turno, educadores ruins de seus pupilos” (KANT, 2021. p.12).

Reafirmamos, assim, a proeminéncia da disciplina no processo educativo
kantiano. Ao distinguir duas linhas pedagdgicas na formacdo humana, a saber,
disciplina e instrucdo, ambas aparecem imbricadas em seu pensamento filosofico.
Kant destaca que tanto a falta de disciplina quanto a falta de instrucdo podem resultar
em uma formagao incompleta. Entretanto, um descuido com a disciplina suscitaria um
mal maior, j& que a instrucdo pode ser corrigida posteriormente, enquanto que a
disciplina deve ser aplicada desde a primeira infancia. Caso contrario, seria muito
dificil mudar o ser humano.

Nesse sentido, o filosofo argumenta em defesa da disciplina atribuindo a ela
um papel de destaque na formacéo desse homem. “Descuramento de disciplina € um
mal maior do que descuramento de cultura, pois este ainda pode ser compensado
posteriormente; selvageria®, contudo, ndo consegue ser eliminada, e um descuido na
disciplina nunca podera ser reparado” (KANT, 2021, p.13). Assim, descuidar da
disciplina significaria a inexequivel tarefa de no futuro converter comportamentos
impetuosos e disruptivos na sociedade.

Para embasar a reflexdo sobre a questéo da disciplina no processo educativo,
comecemaos por pontuar alguns conceitos fundamentais da pedagogia kantiana. Para
Kant o conceito de disciplina consiste em transformar a animalidade em humanidade,
ou seja, converter um ser propenso as inclinagdes instintivas e selvagens, em um ser
dotado de raz&o propria, nisso consiste o aperfeicoamento da espécie humana.

Ao chegar ao mundo, esse pequeno ser humano, enquanto individuo e espécie,
necessita de cuidado, disciplina e instrucédo, o que por si sO seria incapaz de fazé-lo.

E nesse sentido que Kant revela um olhar atento ao papel da educacéo, “uma geracao

8 0 sentido empregado por Kant (2021) ao conceito de “selvageria” refere-se ao “estado selvagem” do homem,
ou seja, caracteristica instintiva do animal que, por sua vez, ndo necessita de razdo propria, ja que por seu
instinto, uma razdo alheia ja o determinou. O homem, por ndo poder agir apenas instintivamente é para Kant “a
Unica criatura que precisa ser educada”. No estado selvagem o homem ndo segue nenhum principio agindo
independentemente de leis, dai a importancia da disciplina para transformar a animalidade em humanidade.
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educando a outra”, destarte, o conceito de educagao se caracteriza por um movimento
gue supde a interdependéncia de uma geracdo mais velha sob uma geracdo mais
nova, ainda despreparada para a vida social.

Por cuidado, entende-se o primeiro momento da educacéo fisica, esse primeiro
estagio da formacdo humana é dedicado ao cuidado com o corpo, com a higiene e
com a saude, momento em que 0s pequenos seres humanos precisam da protecédo e
do olhar atento dos pais para que nao facam nenhum mal a si mesmos através do uso
de suas forcas. Por formacao, Kant entende como sendo a unido da disciplina e da
instrugcéo, considerada como a primeira fase da formacéo, a disciplina impde ao ser
humano, desde a primeira infancia, a submisséao as leis da humanidade impedindo-o
de agir de maneira imprudente sem nenhuma restricdo. Devido a sua natureza
restritiva, porém necessaria, a primeira fase a formacdo humana é denominada por
Kant como puramente negativa.

Segundo Dalbosco (2004), o conceito de disciplina na perspectiva kantiana
surge a partir do conceito de infancia, caracterizado pelo momento em que a crianca
nao dispde de condi¢cbes racionais para agir por si mesma, em razao disso, ndo pode
ser responsabilizada por suas acodes.

Como um processo educativo capaz de elevar o ser humano ao seu verdadeiro
estado de humanidade, a disciplina torna-se necessaria pelo fato de a crianca, a partir
de seu nascimento, estar sujeita as inclinacdes, a liberdade® e aos impulsos, ou seja,
€ a disciplina que promove a crian¢a ao seu destino de humanidade, assim, para Kant,
as criancas devem ser educadas com vistas ao seu futuro, segundo a ideia de
aprimoramento da espécie humana e isso sO se realiza na medida em que o ser
humano desenvolve suas disposi¢cdes naturais para o bem.

Essa concepcéao de disposicao para o bem, heranca de Rousseau, depende de

um dificil processo educativo capaz de lapidar a selvageria humana.

Eis o dever que o ser humano ha de fazer: melhorar a si proprio, cultivar a si
mesmo, e, caso ele seja mau, promover a moralidade dentro de si. Porém,
guando se reflete suficientemente a esse respeito, descobre-se que isso seria
muito dificil. Dai a educacdo ser o maior e mais dificil problema que possa
ser dado ao ser humano (KANT, 2021, p.16).

9 Atribui-se aqui o sentido de “liberdade” referindo-se a ac3o irrestrita, aguele que faz o que quer sem
nenhum impedimento. “Se for abandonado as suas vontades na juventude, e nada tiver resistido as
mesmas na época, ele conserva certa selvageria por toda a suavida” (KANT, 2021, p.11). O contraponto
dessa nocdo de liberdade é a autonomia moral, na qual o ser humano é capaz de viver e se conduzir
livremente fazendo bom uso de sua prépria liberdade.
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Assim, a disciplina deve ser cultivada prioritariamente na infancia, como sendo
condicdo imprescindivel para que na vida adulta venha a exercer a sua prépria
liberdade. “Disciplina submete o ser humano as leis da humanidade e comeca a fazer
com que ele sinta a coagcdo das mesmas. Isso, porém, tem de ocorrer cedo” (Kant,
2021, p. 10).

Nesse sentido, Kant (ibidem) assevera que as crian¢as sdo mandadas a escola
desde cedo ndo para que previamente aprendam algo, mas para que sejam
acostumadas a aquietar e a obedecer aos ditames da razdo. N&o se trata de uma
obediéncia cega que se converta em prejuizo ou privacdo da liberdade, mas de uma
disciplina que se orienta para a constru¢do do pensar, do contrario, na vida adulta, a
crianca sera incapaz de viver mediante regras.

Kant é muito enfatico ao dizer que o homem é a Unica criatura que precisa ser
educada e, portanto, capaz de alcancar razdo propria. Sendo assim, a disciplina é
compreendida como condi¢éo indispensavel para o uso de uma liberdade racional
capaz de orientar o agir humano em sociedade e jamais deve ser confundida com
adestramento.

Se por um lado a disciplina é vista como restritiva em relacdo aos impulsos e
instintos animais, por outro, observamos o papel positivo que ela assume enquanto
instrugdo, uma vez que o autor almeja preparar a crianga para a vida adulta
possibilitando a construcdo de acdes fundamentadas na razdo autbnoma. Nesse
sentido, mais importante que os principios objetivos de obediéncia as leis, sdo os
principios subjetivos, ou seja, a consciéncia da regra.

Na concepc¢ao do filésofo, a disciplina exerce o papel de ensinar a crianca a
submeter-se as leis da humanidade para que no futuro seja capaz de praticar a
autorregulacédo da razdo agindo de maneira responsavel e autbnoma. Essa tomada
de consciéncia da liberdade s6 é possivel quando precedida pela disciplina. E
necessario, portanto, que devido as inclinagbes a liberdade selvagem e seus
caprichos, a crianca seja submetida a coacéo das leis, suportando as privacdes, para
gue aos poucos aprenda a usar a sua liberdade de modo a néao prejudicar a si mesmo
e aos demais.

Dalbosco (2004) analisa o conceito de disciplina na perspectiva kantiana

atribuindo a ela um duplo papel.
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O conceito de “disciplina” assume, desse modo, um duplo papel: negativo,
como recurso pedagoégico por meio do qual se estabelecem limites a a¢éo do
educando em sua relacdo com o mundo, e um sentido positivo, derivado do
negativo, na medida em que, ao agir mediante limites, a crianga exercita-se
a viver segundo regras (DALBOSCO, 2004, p. 1346).

E importante lembrar que ao associar o conceito de disciplina ao de coacao,
Kant (2021) atribui a este um duplo sentido, trata-se inicialmente de uma coagéo
mecanica, onde a crianga, na condigdo de sujeito heterénomo?®, exercera obediéncia
passiva, porém, nao servil, a fim de que aprenda a respeitar as regras da sociedade,
depois, de uma a coacdo moral onde sujeito adquire a capacidade de pensar
autonomamente!! fazendo uso de sua reflexdo e liberdade submetendo-as as leis da
razao.

A relacado entre coacao e liberdade apresenta-se como uma tensdo necessaria
cujo intuito € promover a disciplina com vistas a autonomia moral, sendo assim, a
propria liberdade precisa ser educada por meio da disciplina, entretanto, de acordo
com Eidam (2005) “ndo se deve confundir uma educagdo para a moralidade com
disciplina, ou coloca-las no mesmo patamar. Portanto, no dominio da educagédo moral,
uma obediéncia pela obediéncia seria sempre um caminho equivocado” (p.130).

Trata-se primeiramente de uma liberdade sem regras na qual a coercéao deve
ser praticada a fim de transformar a animalidade em humanidade, em segundo
momento, uma liberdade autbnoma fundada na determinacéo da consciéncia do agir
moral, pautada no entendimento de uma disciplina que atua em favor da sua prépria
liberdade, por conseguinte, uma obediéncia livre.

A luz desse entendimento, ao mesmo tempo que a disciplina é restritiva em
relacdo aos impulsos e vontades, a ela cumpre dar ao homem a condi¢céo de pensar
por si mesmo e fazer um bom uso de sua liberdade. Eis um dos maiores problemas
da educacao formulados por Kant em suas prelecdes: a possibilidade de conciliar a
submissao a coacédo das leis com o exercicio de sua propria liberdade.

Refletir sobre a relacdo entre disciplina e liberdade no modelo pedagdgico

kantiano nos conduz ao seu pensamento filosofico acerca do uso publico e do uso

10 Na perspectiva kantiana a submiss3o da liberdade do individuo a outrem é denominada de heteronomia.
11 Ser autdbnomo refere-se ao individuo capaz de se conduzir livremente pelas leis da raz3o, isto é, autogoverno.
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privado da razdo. Segundo Kant (1985, p.104), o uso publico da propria razéo refere-
se aquilo que qualquer individuo, enquanto sabio, faz com ela perante o amplo publico
do mundo letrado. Por outro lado, o uso privado da razdo € aquele que o sabio pode
empregar em uma posicao publica especifica ou em uma funcéo confiada a ele.

Tratar da disciplina e liberdade no modelo pedagdgico kantiano nos remete ao
seu pensamento filoséfico sobre o uso publico e uso privado da razéo, segundo o qual,
0 uso publico da prépria razao € “aquele que qualquer homem, na condigao de sabio,
faz dela diante do grande publico do mundo letrado”, ja o uso privado da propria razéo
€ “aquele que o sabio pode fazer de sua razdo em um certo cargo publico ou fungéo
a ele confiado” (KANT, 1985, p. 104).

No conceito de liberdade de fazer uso publico da razdo, encontramos a
esséncia do esclarecimento, que implica sair da menoridade com a coragem de fazer
uso da propria razado. Sapere aude! A exemplo do professor, que na qualidade de
cidaddo do mundo letrado e, portanto, como alguém que possui conhecimento,
poderia expressar publicamente suas opinides e ideias sem sofrer qualquer prejuizo
em sua posicao profissional. No entanto, quando atuando em sua profissédo de
natureza publica, esse professor deve se comportar de forma mais passiva,
respeitando a legitimidade das leis. Nesses casos, "certamente ndo € permitido
guestionar, mas deve-se obedecer" (KANT, 1985, p. 106).

Embora se tenha claro que tanto o uso publico da razdo quanto o uso privado
séo fundamentais na Aufklarung, o uso publico da razéo se sobrepde ao uso privado
na medida em que se enaltece o sabio e a ordem coletiva. Essa visao transcendental
de esclarecimento pressupde um sujeito universal, capaz de fazer livre uso da razao.

Esse processo educativo se da inicialmente no ambito da educacéao fisica.
Somente por intermédio do cuidado, disciplina e instrucdo é que o homem aprende a
se guiar pela razdo, assim, o projeto educativo kantiano supde um progressivo
caminho que culmina na moralidade, fim Gltimo da educacéo pratica’?.

Somente disciplinando o homem, pode-se chegar ao verdadeiro estado de
humanidade. Do ponto de vista kantiano, esse processo formativo no qual a crianca é
submetida ao constrangimento e as leis da humanidade com vistas a sua auténtica
liberdade, leva em consideragao os seguintes principios educativos: 1) Que a crianca

seja livre desde o0 seu nascimento, exceto quando prejudigue a si mesma ou impeca

12 “pratico” para Kant é tudo aquilo que é possivel no sentido moral (DALBOSCO, 2011, p.67).
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a liberdade de outrem. 2) Que a criangca perceba que sO poderd alcancar seus
objetivos na medida em que permitir a outros que também alcancem os seus. 3) Que
a crianca perceba que a coercao € necessaria para que futuramente possa fazer uso
racional de sua propria liberdade e ndo venha mais a depender da autoridade de
outrem (KANT, 2021, pp. 26-27).

E importante ressaltar que ao se referir ao aperfeicoamento do homem através
da educacéo, Kant tem consigo a ideia de humanidade, ou seja, a espécie humana e
nao seres humanos individuais. “[..] é certo que seres humanos individuais, apesar de
toda a formacédo dos seus pupilos, ndo logram fazer com que os mesmos alcancem
seu destino. Isso ndo cabe a seres humanos individuais, mas a espécie humana”
(KANT, 2021, p. 15). Assim, ao educar o sujeito, na realidade estad se educando a
humanidade como um todo.

Para o fil6sofo a educacgéo é uma arte que deve ser aprimorada a cada geracao,
portanto, da-se especial atencdo a competéncia do educador na formacao da crianca.
Frente a complexidade desse processo, Kant ressalta a importancia da
responsabilidade para com o ato de educar, essa nao deve ser confiada a qualquer
individuo, na visdo do autor a arte do governo e a arte da educacao sdao as mais
dificeis tarefas confiadas aos seres humanos. Mesmo nao tendo sido pedagogo por
formacéo, o filosofo demonstra uma atencéo especial pela educacédo, assegurando

ser esta a Unica forma de se alcancar o aperfeicoamento da humanidade.

A pedagogia tem que se tornar um estudo, sendo, ndo ha nada a esperar
dela, e alguém que tenha sido corrompido na educagdo acaba por educar
outro. Na arte da educacao, o0 mecanismo deve ser transformado em ciéncia,
sendo ela nunca serd um empenho coerente, e uma geragdo poderia
desmantelar o que a outra ja tivesse construido (KANT, 2021, p.17).

Conforme Cambi (1999), esse elo estabelecido entre a pedagogia e a ética faz
com gue a disciplina assuma um carater filoséfico e, por isso, cientifico. “De fato “de
uma arte aperfeicoada por muitas geragdes”, substancialmente “mecanica” (isto €,
“sem plano subordinado a circunstancias determinadas”), deve tornar-se ciéncia,
ligando-se a uma antropologia individual e social, de base “racional” (p. 363, aspas do
autor).

Ao conceber a pedagogia como uma ciéncia a ser estudada, Kant confere a
escola um lugar privilegiado para a formacédo de futuros cidadaos, tal era a sua

preocupagdo para com a educacdo que, a exemplo do Instituto de Dessau, o autor
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argumentava sobre a necessidade de haver escolas experimentais com o proposito
de verificar empiricamente os proprios erros e éxitos com vistas ao seu melhoramento.
Ademais, diz que tanto a educacédo, quanto a fundacéo de escolas deveriam depender
de pessoas ilustradas, por conseguinte, “O ser humano pode ser treinado,
condicionado, mecanicamente instruido ou, entdo efetivamente ilustrado” (KANT,
2021, p.21). Sendo assim, treinar as criancas nao € suficiente, € preciso sobretudo
gue aprendam a pensar.

Segundo Dalbosco (2004), ao conceber a educagdo como uma tarefa
profundamente dificil, Kant atribui ao conceito de disciplina o desenvolvimento da
capacidade de pensar, nesse sentido “a formacgao disciplinar s6 adquire seu sentido
guando esta a servico da cultura moral” (p.1343). Evidencia-se aqui o propdsito central
da pedagogia kantiana de uma educacéao direcionada para a moralidade, na qual a
disciplina constitui uma acao precedente as fases da cultura e da civilizagéo, atuando
como um instrumento imprescindivel para o aprimoramento moral e ético do sujeito,
assim, a disciplina é uma forma de ensinar a crianca a usar sua liberdade de forma
racional e autbnoma.

Kant valoriza sobremaneira a educacdo como base para a constru¢céo de uma
sociedade melhor. A comecar no seio da familia e, posteriormente na escola, o0s
pequenos seres humanos aprenderdo a conviver em sociedade, dai a importancia da
disciplina como papel fundante no processo educativo e no preparo desse futuro

homem. Como observam Menezes e Boto (2014):

Cabera as geracfes adultas proceder, frente as mais jovens, incutindo-lhes
habitos de disciplina, com o intuito de transformar em face humana a
dimensao animal que caracteriza o ser. De alguma maneira, a escola servird,
dentre outras coisas, também para isso (p.446).

Existem dois tipos de educacgao que Kant aponta como sendo complementares
no processo educativo, a saber, a educacéo privada e a educacao publica. A primeira,
voltada prioritariamente ao exercicio das prescricdes, proporcionada pelos pais ou
preceptores remunerados. No tocante a educacao publica, a cargo do Estado, esta é
considerada como sendo a mais vantajosa para o filésofo, pois além de aprimorar a

educacdo doméstica, busca desenvolver as habilidades do educando e respeitar o



32

carater® de um verdadeiro cidaddo, nela ndo existem privilégios e a ela cumpre unir
a instrucdo e a formacao moral.

Um aspecto a ser destacado consiste no estabelecimento de uma relagdo muito
proxima entre a disciplina e a formacgéao do caréter infantil, uma vez que para Kant, a
disciplina “prepara a crianga para o cumprimento daquelas leis que ela tera que
cumprir futuramente como cidadao, ainda que elas nao lhe agradem” (KANT, 2021, p.
64). Em relacdo a formacdo do carater, Kant considera que é preciso “formar nas
criangas ndo o carater de um cidadao, mas o carater de uma crianga”, deste modo, 0
carater de uma crianga passa a pertencer a ordem da obediéncia, trata-se primeiro de
uma obediéncia derivada da coacédo (absoluta), por conseguinte, de uma obediéncia
(voluntaria) reconhecida como razoavel e boa. Embora Kant considere obediéncia
voluntaria um ponto crucial a ser alcancado, a coercdo € excepcionalmente
necessaria.

E preciso enfatizar que a parte positiva da educacao fisica abarca tanto a
educacdo do corpo como também a cultura fisica livre e cultura fisica escolastica4,
tendo em vista a preparacéo do carater da crianca para sua futura formacao moral.
Em vista disso, nota-se que ha por parte do fildsofo uma grande preocupacdo em
disciplinar a crianca para o trabalho, assim, ao iniciarem a vida escolar essas
aprendizagens sao intensificadas, uma vez que considera importante que as criangas
sejam acostumadas desde cedo a realizar tarefas. Mesmo que incompreensiveis a
priori, Kant julga necesséario habitua-las a suportarem que sua liberdade seja
submetida ao constrangimento do adulto educador para que no futuro seja capaz de
viver mediante regras, por isso a importancia de que compreendam que existe hora
para brincar livremente, descansar ou passeatr.

Para Kant (2021) a escola consiste em uma cultura da ordem da coacéo,
entretanto, esta ndo pode ser escravizante “a educacao tem de ser da ordem da
coagao, mas nem por isso ela deve ser servil” (p.51). Assim, a educagao supde um
processo coletivo que envolve a acao disciplinar procedente da familia e, sobretudo
da escola, portanto deve ser orientada para a construcdo do pensar, cuidando para

gue as crian¢as nao sejam educadas numa perspectiva autoritaria e humilhante. Nao

13 Carater aqui se refere a cultura moral, consiste na “aptiddo de agir segundo méaximas”, ou seja, agir segundo
leis subjetivas “provenientes do proprio entendimento humano” (KANT, 2021, p. 63).

14 Kant divide a cultura fisica do espirito em: livre, voltada para a brincadeira e, escoldstica, concernente a
cultura escolar.
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obstante, a criancga € disciplinada com vistas a capacidade de autodisciplinar-se e néo
de adestramento.

Outrossim, para Kant as criancas ndo devem ser submetidas a qualquer lei,
mas sim a uma lei da necessidade que se aplique a todos, sobretudo nas escolas,
pois o fato de todos obedecerem as mesmas leis evita que a crianga se torne rebelde,
portanto, “as regras tem de ser encontradas em tudo que haja de cultivar o
entendimento. Também € muito util abstrair as regras, para que o entendimento
proceda ndo de modo meramente mecanico, mas com a consciéncia de uma regra”
(KANT, 2021, p.54).

Antes de concluir este capitulo, & fundamental destacar a profunda preocupacéo
demonstrada por Kant em relac&o ao respeito pela crianca, sendo ele veementemente
contrario a situacdes nas quais as criancas eram humilhadas ou castigadas. Kant via
na disciplina um meio de ensinar a crianca a reconhecer os estreitos limites da
liberdade, capacitando-a ndo apenas a respeitar as leis, mas também a agir com

reflexdo, tornando-se apta para o convivio social.
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2 DILEMAS DA FILOSOFIA DA EDUCAGAO KANTIANA: REFLEXOES A PARTIR
DA TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE

Sem duvida, a filosofia de Immanuel Kant avangou profundamente na
disseminagao de uma nova pedagogia. Em conformidade com os ideais iluministas de
romper com as amarras da tradicao, esta estabeleceu um modelo de formagao
humana em que o individuo conquistaria liberdade e autonomia ao exercer a razao
com base em seu préprio entendimento.

No proéprio conceito de esclarecimento da filosofia kantiana reside a ideia de
um homem auténomo e livre, voltado para uma educacao cuja finalidade é a formagao
moral do sujeito, para tal propdsito, a disciplina opera no sentido de tornar o homem
autbnomo, capaz de autodisciplinar-se e usufruir de sua liberdade. O conceito de
autonomia moral e a importancia da disciplina sdo temas centrais na filosofia moral de
Immanuel Kant. No entanto, esses conceitos nao estdo isentos de aporias e desafios
em sua aplicagao.

O mundo moderno apostou na razdo, na ciéncia, no avango cientifico e
tecnoldgico, bem como no progresso econémico, como meios para a emancipagcao
humana. No entanto, essa busca pela razdo, impulsionada pela burguesia na era
moderna, nao resultou na liberdade e autonomia esperadas pelos iluministas. Pelo
contrario, com a ascensao da burguesia e o0 advento da industrializagdo no final do
século XIX, esses ideais transformaram-se em seu oposto.

No livro "Dialética do Esclarecimento", publicado em 1947, Adorno e
Horkheimer (1985, p.71) retomam o conceito de "esclarecimento" tal como fora
descrito por Kant no texto Resposta a pergunta: Que ¢é “Esclarecimento”?
(“Aufkldrung”), em que Kant define o esclarecimento como a "saida do ser humano de
sua menoridade, da qual ele mesmo é culpado. A menoridade é a incapacidade de se
servir de seu proprio entendimento sem a diregao de outrem” (KANT, 1985, p. 100).
Em outras palavras, o esclarecimento é a capacidade de conduzir a si mesmo através
da razéo.

Adorno e Horkheimer (1985) abordam inicialmente o termo Aufklarung sob a
perspectiva weberiana dos “processos de racionalizagado” e "desencantamento do
mundo"”, para posteriormente avangar na analise dos aspectos culturais e historicos

que envolvem a dialética de esclarecimento. Eles se referem ao processo pelo qual
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os seres humanos sao libertados da compreensao mitica da natureza, substituindo os
mitos imaginarios pela razdo. Nesse sentido, os autores analisam os rumos tomados
pelo processo de racionalizagao ao longo do desenvolvimento da civilizagao.

Adorno e Horkheimer (1985) entendem que o projeto do esclarecimento, ao
promover a primazia da razao, teve como objetivo a emancipagao do ser humano do
dominio das forgas irracionais e miticas. No entanto, argumentam que esse processo
de racionalizagao, ao longo do tempo, acabou se convertendo em um mecanismo
opressor e alienante. Segundo os autores, o projeto iluminista, que buscava
emancipar a humanidade por meio da razdo, acabou nao se realizando. A razio, que
deveria ser libertadora e com capacidade de desencantar o mundo de supersti¢des e

medos, transformou-se em um instrumento de opressao.

O instrumento com o qual a burguesia chegou ao poder — o
desencadeamento de forgas, a liberdade universal, a autodeterminacgao, em
suma, o esclarecimento — voltava-se contra a burguesia tao logo era forgado,
enquanto sistema de dominagdo, a recorrer a opressdo (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 80).

A razao, antes considerada como fonte de iluminagéo e progresso, passa a ser
utilizada de forma instrumental, a servigo de interesses econémicos e de poder. Assim,
a racionalidade instrumental, ao se tornar predominante na sociedade moderna,
comprometeu a possibilidade de uma verdadeira emancipag¢ao e autonomia humana.

Segundo Pucci (1997), assim como o lluminismo se tornou controverso durante
0 século das Luzes, a formacao cultural também enfrenta desafios no contexto da
universalizagao da informacéo. Segundo ele, “A utopia de Adorno e dos frankfurtianos
€ retomar radicalmente a proposta iluminista de Kant, duzentos anos depois, numa
época em que a razao se transformou em suporte do progresso e da dominagao”
(p-89).

Na analise do texto de Adorno, "Teoria da semicultura (Halbbindung)", Pucci
destaca dois principais desafios pedagdgicos apresentados por Adorno em 1959. O
primeiro diz respeito a forma como o capitalismo tardio educa e forma seus
reprodutores e consumidores, através da negagao da formagao cultural. O segundo
problema abordado por Adorno € como resgatar a Bildung (cultura/formagao cultural)
para aqueles que desejam construir uma sociedade diferente daquela moldada pela
l6gica capitalista (PUCCI, 1997, p.89).
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A analise de Pucci (1997) sobre o texto adorniano destaca a problematica da
semicultura promovida pelo capitalismo tardio, que nega a formacao cultural, e a
necessidade de resgatar a Bildung como forma de construir uma sociedade mais
consciente, critica e emancipada. O autor enfatiza que, na perspectiva de Adorno, a
educacao nao se limita apenas ao processo formal de escolarizagao. Ela vai além
disso, direcionando-se para uma educacdo que priorize a “experiéncia critico-
formativa dos individuos, desenvolvida em seus elementos subjetivos e objetivos, em
todos os espagos, organizagbes e expressdes que possam ajudar as pessoas a
desenvolver plenamente suas potencialidades humano-formativas” (p.113).

Essa experiéncia critico-formativa proposta por Adorno busca desenvolver a
capacidade dos alunos de questionar as estruturas e os valores dominantes, de modo
a promover uma maior consciéncia social e a possibilidade de uma acéao
transformadora. E um convite para repensar a educacdo como um meio de
emancipacao e resisténcia contra as formas de opressao e alienagao presentes na
sociedade contemporéanea.

Segundo Maar (2020, p. 28), ao ter como meta uma educagao voltada para o
esclarecimento e para emancipag¢éo, Adorno destaca as dificuldades que surgem na
formacao da subjetividade autbnoma dentro dos limites da sociedade burguesa. Ele
argumenta que essa formacao n&o pode ser alcangada plenamente sem o suporte de
uma critica profunda da prépria estrutura social em que estamos inseridos.

De acordo com Pucci, Oliveira e Zuin (1999), apesar da critica de Adorno e
Horkheimer as consequéncias negativas do proposito iluminista de tornar o ser
humano livre através do uso da razao, esses fildsofos da Escola de Frankfurt nunca

perderam a esperanga de resgatar a capacidade critica do esclarecimento.

“O conceito de esclarecimento (Aufkldrung) para Adorno “é a negacao do
carater repressivo e unilateral do esclarecimento da industria cultural e sé se
realiza enquanto possibilidade de um esclarecimento reflexivo e dialético, que
vem atualizar o sentido do sapere aude — ousar saber — kantiano” (p.135).

Na ultima entrevista de uma série de debates com Hellmut Becker sobre
"Questdes educacionais da atualidade", realizada em 1969 na radio de Hessen -
Frankfurt, Adorno analisa a educacao kantiana como um processo de Aufklédrung.

Nessa entrevista, Adorno ressalta a atualidade da exigéncia kantiana de que o homem
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deve se libertar do seu estado de menoridade por meio da coragem de utilizar seu
préprio entendimento.

Para Adorno (2020), essa busca por autonomia e autodeterminagéo intelectual
continua relevante na contemporaneidade. Adorno reconhece a importancia de uma
educacao que encoraje o desenvolvimento do pensamento autbnomo, permitindo que
as pessoas se libertem das influéncias opressivas e se tornem sujeitos ativos na
sociedade.

Historicamente, a escola se preocupou em preparar o sujeito para conviver bem
em sociedade, interiorizando valores e papéis sociais, para o qual se propunha uma
sociedade baseada nos principios universalistas da Razdo. Ao se deparar com o
advento das tecnologias, a escola defronta-se, de forma inaudita, com novas formas
de socializacido e de conteudo da educacédo. “A formagao que, por fim, conduziria a
autonomia dos homens precisa levar em conta as condigdes a que se encontram
subordinadas a produgao e a reproducao da vida humana em sociedade e da relagao
com a natureza” (MAAR, 2020, p. 20).

De acordo com Maar (2020), Adorno “nao criticava a racionalidade, mas o seu
déficit nos termos da experiéncia formativa, que nada mais, seria para Adorno do que
a propria razao” (p. 21). Os tedricos da escola de Frankfurt ressaltam os limites desse
ideario de racionalidade, a maneira como se firmou na sociedade moderna perdendo
seu potencial emancipador.

Segundo Lima (2016), criticar o Esclarecimento ndo significa, na visédo de
Adorno, “descarta-lo junto a sua promessa, e sim reclamar sua intengéo decisiva, que,
segundo ele, ficou obstruida: a emancipagao” (p.46). Isso nao significa, para o filésofo
frankfurtiano, abrir m&o do processo formativo e educacional, a “Bildung” e da
possibilidade de uma educacado emancipadora, mas de vincula-las a reflexdo tedrica
social, politica e filosofica, pautada na experiéncia formativa dialética.

N&o se trata, portanto, de uma critica a filosofia moral da educagao da
Aufkldrung, mas sim de destacar que, na visao adorniana, a moral esclarecida de Kant
encontra suas limitagdes na sociedade do capitalismo tardio, uma vez que negligencia
a experiéncia formativa do sujeito moderno em seu contexto material e cultural. Cabe-
nos aqui uma significativa reflexdo de Lima (2016) sobre as contribuigdes de Adorno

no campo da educagao:
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Se em Kant seu sistema critico consuma-se numa pedagogia, em Adorno,
sua dialética se foca na critica a formacao cultural, mas em ambos é possivel
resguardarmos uma relagdo necessaria entre educagéo e cultura, ou seja,
educagdo como formacgdo cultural (Bildung). Em Kant, a ideia de sujeito
(individuo), ainda apoiada no discurso racionalista, & apresentada de forma
conceitual, ou seja, num sentido universal, logo a sua proposta pedagodgica
visa atender a uma demanda antropolégica, com finalidades cosmopolitas.
Em Adorno, por conseguinte, a ideia de sujeito concebida sob o prisma do ser
social, logo uma reflexdo educacional permanente ndo se desprende de uma
teoria da sociedade, e esse € o0 nucleo e uma das principias herangas da
teoria critica: a articulagdo entre trabalho (processo social objetivo) e
formacgéo cultural, ou seja, entre teoria e pratica (LIMA, 2016, p. 46-47).

De acordo com o autor, a filosofia moral da educagao kantiana busca alcancgar
a liberdade por meio da autonomia, ja a dialética adorniana, sob a ética de sua filosofia
critica, negativa ou estética, considera a experiéncia formativa do sujeito em seu
contexto histérico, social e cultural. E importante destacar que, na perspectiva da
moral kantiana, o conceito de liberdade é fundamentado em uma condicido da
natureza humana, enquanto que a autonomia € adquirida por meio de um processo
educativo que enfatiza o uso da razao.

No texto intitulado "As aporias do conceito de autonomia: contribuicdes para a
educacdo emancipatéria”, Maia (2012) busca aprofundar a compreensédo das
questdes relacionadas as aporias do conceito de autonomia no dmbito da filosofia
moral. Para isso, baseia-se no trabalho de Adorno (2001) intitulado "Problems of moral
philosophy”, que consiste em uma série de conferéncias proferidas em Frankfurt
durante os anos 1960. Nessas conferéncias, Adorno discorre sobre os problemas da
filosofia moral, destacando as aporias inerentes ao conceito de esclarecimento e a
filosofia moral kantiana.

Maia (2012) inicia sua reflexdo colocando em discussdo a problematica
kantiana de conciliar a submissdo a coag¢ao das leis com o exercicio de sua propria
liberdade. Essa relacio entre a liberdade e a lei no campo da moralidade é apontada
como um problema central da filosofia moral, uma vez que existe a divergéncia entre
os interesses individuais, o particular, e a lei, que representa o universal. O autor
destaca na filosofia moral negativa de Adorno o esfor¢o no desenvolvimento de uma
maior compreensao sobre as contradi¢des relacionadas aos problemas morais.

Adorno discute a questdo da liberdade problematizando o conceito de razao
em suas antinomias: Se por um lado, a “razao pura” busca uma compreenséao objetiva
e universal do mundo, nao distorcida pelos sentidos. Por outro, no ambito da filosofia

moral, o carater puro da razao resultaria em um “formalismo abstrato”, na necessidade



39

de negar que a lei moral possa ser avaliada com base em dados empiricos (MAIA,
2012, p. 78).

As antinomias presentes no conceito de razdo em Kant revelam a tensio entre
a necessidade de uma razdo pura e sua aplicacdo na pratica moral. A énfase
excessiva no formalismo abstrato pode levar ao afastamento da realidade concreta e
as dificuldades em aplicar os principios morais em situagdes da vida real e
experiéncias humanas.

Adorno também problematiza a nogédo de causalidade. Na filosofia de Kant, a
liberdade € concebida como uma causalidade produzida pela intervencdo humana.
Kant acredita que a verdadeira liberdade reside na capacidade do sujeito de se
autodeterminar de acordo com a razdo, dando a si mesmo um carater moral por meio
de um ato de liberdade. Adorno nos convida a refletir sobre as limitacdes e
contradi¢gdes inerentes ao conceito de liberdade, sobretudo diante das estruturas
sociais e das influéncias culturais presentes na sociedade contemporanea. Segundo
Maia (2012), a incompatibilidade entre o particular e o universal permanece como um
desafio na compreensdo da moralidade e da liberdade.

Outro aspecto fundamental nas aporias relacionadas ao conceito de autonomia
€ que na lei moral kantiana o querer nao entra em jogo nas decisoes, o individuo nao
escolhe se adota ou ndo essas leis, a moralidade nao esta relacionada aos desejos
individuais ou as inclinagées subjetivas, mas sim aos principios universais e racionais
que governam a agao humana. Segundo Kant, a lei moral, expressa pelo imperativo
categérico, € uma norma objetiva que deve ser seguida independentemente dos
desejos ou vontades pessoais. Nesse sentido, o sujeito so € livre quando age de
acordo com a sua vontade racionalmente determinada pelos imperativos morais, que
s&o principios universais e incondicionais. Como bem colocou Maia (2012, p. 84) “Em
sintese, a leitura que Adorno faz de Kant aponta que a liberdade é fungao de uma nao
liberdade, da coer¢do numa sociedade fundada na exploracdo do homem e que
privilegia a dominagao”.

Maia assinala ainda outra questdo relacionada as aporias do conceito de
autonomia: os problemas da autonomia e da emancipacdo estdo intrinsecamente
ligados ao campo da moralidade, sendo o cerne dessa relacdo a interagcédo entre o
particular e o universal, nesse sentido, a critica e a autocritica constituem um elemento
fundamental da atividade educativa voltada para a emancipacdo. Sob a ética

pedagogica, sem uma analise critica das estruturas sociais e das relagbes de
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dominagcdo que influenciam as escolhas e agdes das pessoas, ndo € possivel
vislumbrar “o horizonte utdpico de uma humanidade emancipada nos atos educativos”
(p. 85).

Seguindo com as reflexdes de Maia (2012), € importante ressaltar que, a
emancipagao, segundo Adorno, envolve ndo apenas a constatagcdo desse sujeito
heterbnomo contemporaneo, como também uma reflexdo mais ampla e critica sobre
a moralidade, “precisamos ser conscientes de que também somos produtos de uma
moralidade alienada, e por isso é preciso desenvolver uma perspicacia aguda sobre
nossa propria falibilidade” (p. 87). Em tese, Adorno argumenta que a autonomia moral
kantiana se revela insuficiente para lidar com as complexidades da sociedade
contemporanea, sobretudo diante das estruturas sociais e culturais presentes na
sociedade do seu tempo.

Ao falar sobre as aporias do conceito de autonomia moral, outro tema
interligado é a disciplina e autoridade. Para Adorno (2020) uma educacéo que priorize
a primeira infancia e que promova a reflexdo critica e a conscientizacdo é essencial
para construir uma sociedade verdadeiramente emancipada e livre das ameacas da
opressao e do autoritarismo. Outrossim, a disciplina excessiva pautada em relagbes
autoritarias pode suprimir a autonomia moral dos individuos, tornando-os meros

executores de regras

2.1 Reflexbes sobre a autoridade e sua interface com a educacédo para

emancipacao

Os teodricos da Escola de Frankfurt, particularmente Theodor Adorno e Max
Horkheimer, se propuseram a compreender as transformacdes que ocorreram ao
longo do desenvolvimento da sociedade moderna, buscando interpretar as estruturas
de poder e as formas de dominacdo subjacentes ao ideério de racionalidade tao
aclamado pelo projeto lluminista. As reflexdes apresentadas nesse capitulo procuram
delinear o conceito de autoridade nos meios educacionais, propondo compreendé-lo
a luz da Teoria Critica da Sociedade e sua interface com 0s aspectos relacionados a

formacao do sujeito na sociedade contemporanea.
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Segundo Silva (2009), quando Adorno pensa a educac¢ao apos Auschwitz®®, ele
destaca duas preocupacdes principais. Primeiro, a importancia de uma educacao
voltada principalmente para a primeira infancia, reconhecendo o papel fundamental
desse periodo na formacéo do individuo. Segundo, ressalta a necessidade de colocar
0 esclarecimento como ponto central de um projeto educacional que visa criar um
ambiente intelectual, cultural e social voltado para a reflexdo e a conscientizacao
sobre si mesmo e sobre o mundo.

Essa reflexdo € compartilhada por Adorno (2020) em sua conferéncia na
Alemanha com Hellmut Becker na radio de Hessen em Frankfurt, intitulada Educacéo
apos Auschwitz, na qual ele aponta que a exigéncia de que Auschwitz néo se repita
€ 0 primeiro propésito da educacdo. Adorno enfatiza que a educacéo deve ter como
objetivo principal impedir a repeticdo de atrocidades e promover a autonomia como
um antidoto contra a barbarie. “O Unico poder efetivo contra o principio de Auschwitz
seria a autonomia, para usar a expressao kantiana; o poder para a reflexdo, a
autodeterminagao, a nao participagao” (p.135).

Silva (2009) argumenta que ao ter como horizonte uma educacéo para a
autonomia, Adorno contesta uma educacao para virilidade em que se privilegie o uso

da forca fisica, a disciplina rigida e severa.

Adorno insistird na necessidade de que a educagdo se contraponha aos
processos que integram o particular ao universal, o individuo ao coletivo,
conduzindo-o a uma identificagcao heterénoma com as normas, mandamentos
e poderes, em que a consciéncia moral seja obstruida por autoridades
exteriores (SILVA, 2009, p. 210).

Para Goergen (2007), a relacéo entre o individual e o social esta associada a
uma outra dificuldade no contexto da educacdo moral, a saber, o problema da
disciplina e autoridade. Segundo o autor, 0 modelo de um sistema moral baseado em

principios universalistas da razao e regras estaveis pertence ao passado.

Hoje, tudo esta em permanente transformacao: o que valeu ontem pode nao
valer hoje e o0 que vale hoje pode néo servir amanha; o que é tido como certo

15 De acordo com Maar (2020) em referéncia ao texto Educa¢do apds Auschwitz, de Theodor W. Adorno,
“Auschwitz faz parte de um processo social objetivo de uma regressdo associada ao progresso, um processo de
coisificacdo que impede a experiéncia formativa, substituindo-a por uma reflexdo afirmativa, autoconservadora,
da situagdo vigente. Auschwitz ndo representa apenas genocidio num campo de exterminio, mas simboliza a
tragédia da formacdo na sociedade capitalista” (MAAR, 2020, p. 23).
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num determinado contexto cultural pode ndo ser correto em outro. Impde-se
o entendimento de que os principios e as regras universais perdem sua for¢a
a favor de novas convencdes, que dependem dos contextos culturais
(GOERGEN, 2007, p. 750).

Amparado nas ideias de Theodor Adorno, Goergen (2007) argumenta que
estamos na era da racionalidade instrumental e utilitarista. Com isso, “a sociedade
capitalista neoliberal assume diretrizes morais que invertem o imperativo da ética
kantiana” (p.743). Segundo o autor, o fundamento que legitimava a educa¢cdo moral
tradicional jA ndo se sustenta na sociedade capitalista, e 0 argumento da autoridade,
em nome do qual se exigia submisséo e obediéncia, encontra seus limites.

As instituicdes sociais tradicionais, particularmente a familia e a escola, outrora
fundamentadas em um modelo no qual se postulava o valor universal da cultura e da
razdo, enfrentam obstaculos na atualidade, ja que estamos diante de uma profunda
mudanca nas condi¢cdes materiais e culturais da sociedade. Nao se trata de agir de
acordo com a moral do dever, seguindo as normas e principios que sao sustentados
pela razéo pratica. “As pessoas sentem-se Orfas de parametros de comportamento.
Os mais jovens, vivendo o espirito da época, sdo contrarios a qualquer tipo de
autoridade. Os adultos sentem-se inseguros, desautorizados, sem saber o que dizer
aos jovens” (Ibidem, p.744).

Pucci, Oliveira e Zuin (1999, p.122) assinalam que na perspectiva de Adorno,
a presenca da autoridade e das normas sociais sao fatores importantes no processo
de socializacdo na primeira infancia. Uma interpretacdo descuidada da defesa de
Adorno em relacdo a proposta kantiana de que os individuos devem abandonar o
estado de menoridade ousando fazer uso publico da razdo para alcancar a
emancipagao levaria a uma “leitura equivocada que poderia argumentar uma defesa
de um individualismo inconsequente, que desconsidera a relevancia das normas
sociais para a vida em conjunto”.

Adorno (2020) considera que a autoridade € um conceito psicossocial
imprescindivel no desenvolvimento da emancipa¢do. Tomando como base a leitura
freudiana, em que o poder se liga a figura paterna, a autoridade constitui-se como um
elemento central na estruturacdo da personalidade, sem o contato com algum tipo de
figura de autoridade ndo seria possivel a formacdo de identidade, no entanto,
desvincular-se dessa figura é fundamental para que pessoas se tornem emancipadas.

Vale ressaltar que, para Adorno, “nos convertermos em um ser humano auténomo e,
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portanto, emancipado, nao reside simplesmente no protesto contra qualquer tipo de
autoridade”. Pelo contrario, pesquisas empiricas, como as que foram realizadas por
Else Frenkel-Brunswik, nos Estados Unidos, comprovaram que as criangas
consideradas comportadas “tornaram-se pessoas autbnomas e com opiniées proprias
antes das criangas refratarias” (p.193).

Adorno destaca a relevancia da autoridade no processo de emancipacéao, no
gual as criangas, ao se conscientizarem de que a imagem do pai real ndo corresponde
ao pai ideal que projetara, passam por um processo de frustacdo, esse processo,
apesar de doloroso, € fundamental para que se crie “condi¢gdes psicologicas para que
0 ego conteste a identificacdo com o modelo idealizado e suas respectivas interdicoes,
tomando contato com outras figuras “socializadoras”, ou seja com novos sentimentos,
valores e opinides” (PUCCI; OLIVEIRA; ZUIN; 1999, p.123).

Trazendo essas questdes para o ambito da educacédo escolar, Adorno (2020)
concorda plenamente com Becker ao dizer que uma escola sem professores néo tem
sentido algum, contudo, o professor precisa ter clareza de sua dispensabilidade. Um
comportamento autoritario do professor poderia resultar em uma emancipacao
ilusdria, haja vista que, de acordo com Adorno, num mundo onde a organizac¢do social
continua sendo heterbnoma e permeada por inUmeros canais de socializac&o, o real
problema da emancipacao € “se e como a gente — e quem € “a gente”, eis uma questao
a mais — pode enfrenta-lo” (p. 199).

A autoridade, quando exercida de maneira adequada, é imprescindivel ao
processo de emancipacdo, ndo se deve “possibilitar o mau uso de glorificar e
conservar essa etapa, e quando isso ocorre 0s resultados nédo serdo apenas
mutilacbes psicologicas, mas justamente aqueles fenémenos do estado de
menoridade” (ADORNO, 2020, p.194). Para Adorno, essa saida da menoridade
assume carater eminentemente politico, uma vez que a emancipagdo sO seria
possivel quando pensada a partir da experiéncia formativa de uma educacao para
contradicdo e resisténcia, voltada para autorreflexao critica da propria realidade social.
Isso nos leva a repensar a questéo da autoridade e autonomia em um contexto onde
a escola se depara com inUmeras outras instituicbes sociais e formas de
conhecimento, valores e comportamentos distintos.

Nos estudos de Horkheimer (2006), a autoridade aparece como um conceito
histérico. Desde as civiliza¢des primitivas até as mais evoluidas, sempre houve uma

relacdo de dominacado e subordinacdo de classes. Em todos os periodos historicos,
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exceto aqueles em que escravos amarrados eram impelidos com acoites, o trabalho
envolvia uma obediéncia mais ou menos voluntaria a uma instancia alheia, essas

relacdes se achavam sob forma da autoridade.

Baseia-se na autoridade tanto a submissao cega e servil, que subjetivamente
resulta de indoléncia psiquica e incapacidade de tomar uma decisao propria
e objetivamente contribui para a continuacdo de condi¢des limitadoras e
indignas, quanto a disciplina consciente de trabalho em uma sociedade em
ascensao (p. 193).

No periodo compreendido entre o século XVI e meados do século XVIII, a
submisséo dos individuos as hierarquias era vista como um elemento produtivo para
promover o desenvolvimento social e humano. Essa forma de autoridade assumia
uma configuracao historicamente racional. No entanto, uma nova forma de autoridade
emergiu, impulsionada principalmente pelos interesses econdémicos da classe
burguesa, configurando uma autoridade irracional. “Toda a literatura politica, religiosa
e filosofica da época moderna estd permeada de elogios a autoridade, a obediéncia,
a abnegagao, ao duro cumprimento do dever’ (HORKHEIMER, 2006, p.208).

Horkheimer (2006) destaca a importancia de uma analise critica da autoridade
relacionada ao papel que ela exerce na estrutura familiar e na sociedade. A dindmica
historica de uma época influencia a forma como a autoridade é percebida e aceita,
além disso, o significado psiquico da aceitacdo da autoridade pode variar de acordo
com o grau de diferenciacéo dos individuos.

No que diz respeito a familia, a autoridade paterna se estabelecia com base em
sua posi¢cdo como provedor econdmico, bem como na submissado da mulher e dos
filhos. Além disso, a autoridade do pai também tinha seu prestigio como provedor
moral na formacao dos filhos para a vida social. Entretanto, essa forma de autoridade
racional, foi sabotada pelo pensamento burgués na medida em que, convertida em
uma “racionalidade irracional” passou a educar para o comportamento autoritario. “Na
histéria do desenvolvimento da familia, desde o periodo absolutista até o liberal,
emerge cada vez mais forte um novo elemento na educacao para a autoridade. Nao
mais se exige obediéncia, mas ao contrario, o uso da razao” (ibidem, p.215).

De acordo com Horkheimer (2006), o pensamento burgués surge como uma
reacao contra a autoridade da tradicdo. Essa luta contra a autoridade da tradicéo

culminou com a lideranga do comportamento autoritario em favor dos interesses
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econdmicos da burguesia. Nao havia duvidas em relacdo a importancia da familia
nesse processo, jA que as duas principais bases do poder patriarcal, a posicao
econdmica e a forca fisica respaldada juridicamente, seriam de fato uma escola ideal
para o desenvolvimento de comportamentos autoritérios.

Horkheimer argumenta que a autoridade € uma caracteristica central das
estruturas sociais, e a familia exerce um papel fundamental na reproducdo e

manutencdo dessa autoridade.

Enquanto no apogeu do periodo burgués havia uma fecunda integragéo entre
familia e sociedade, no sentido de que a autoridade do pai era fundamentada
pelo seu papel na sociedade e a sociedade renovada com auxilio da
educacao patriarcal para a autoridade, a familia imprescindivel torna-se agora
um problema de mera técnica governamental (HORKHEIMER, 2006, p.236)

A familia muda sua estrutura de acordo com mudancas sociais, politicas e
culturais que ocorreram ao longo do tempo. A ordem patriarcal, com o pai no topo,
cedeu lugar a proliferacdo de outras instituicbes de controle e a producdo de novas
subjetividades, cujo prototipo € o desenvolvimento industrial. A autoridade encontra-
se, em nossa atualidade, condicionada os interesses econdmicos e destituida de seu
poder emancipador, e as consequéncias desses acontecimentos atingem diretamente
a educacdo. Assistimos ao declinio da autoridade nas relaces entre pais e filhos,
professores e alunos, ao mesmo tempo em que nos silenciamos diante da estrutura
social autoritaria.

Adorno e Horkheimer (1985) abordam o tema da autoridade no contexto da
sociedade de consumo e da industria cultural. Eles destacam como a autoridade se
transformou em uma forma de opressao e controle, sendo instrumentalizada pelo
sistema capitalista. Para eles, essa forma de autoridade se torna um instrumento de
reproducéo das desigualdades sociais e da alienacéo, limitando a liberdade e a
autonomia do individuo.

Importante contribuicdo para elucidacdo do conceito de autoridade também é
trazida por Hannah Arendt, embora apresentem pensamentos distintos, um ponto em
comum entre os conceitos de autoridade de Theodor Adorno, Max Horkheimer e
Hannah Arendt é a critica & forma como a autoridade € exercida nas sociedades

modernas.
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Hannah Arendt, em suas reflex6es sobre politica e poder, também critica a
autoridade quando esta se torna autoritaria. Partindo de uma visdo politica de
educacado, Hannah Arendt (1997) assinala que a crise da autoridade na educacao esta
relacionada com a crise da tradicdo que se desenrolou com o advento da
modernidade, sobretudo com a ascenséo de movimentos sociais e politicos totalitarios
do século XX se estendendo a areas pré-politicas, tais como a educacéao dos filhos e
também a relacéo professor e aluno.

Tanto a palavra, quanto o conceito de autoridade €& de origem romana “A
palavra auctoritas € derivada do verbo augere, “aumentar”, e aquilo que a autoridade
ou os de posse dela constantemente aumentam é a fundagao” (Ibidem, p.163, grifos
da autora). Se até entdo a tradicdo tinha por finalidade preservar o passado
transmitindo o testemunho dos antepassados de geracdo a geracédo, com advento da
modernidade as comunidades politicas tradicionais foram destituidas de seus valores
e costumes.

Assim, a educacdo passa a se conduzir num mundo que ja ndo € mais
estruturado nem pela autoridade, nem pela tradicdo que reuniam os mais altos valores
da sociedade. Nas palavras de Arendt (1997) “com a perda da tradigdo, perdemos o
fio que nos guiou com seguranga através dos vastos dominios do passado; esse fio,
porém, foi também a cadeia que aguilhou cada sucessiva geracdo a um aspecto
predeterminado do passado” (p.130).

Para Arendt (1997) o conceito de autoridade esta ligado a obediéncia, visto que
“autoridade é tudo aquilo que faz com que as pessoas obedegam” (p.141). Por isso,
ela é confundida com poder ou violéncia, entretanto, para essa autora o conceito de
autoridade exclui a utilizacdo de meios coercitivos e persuasao, haja vista que onde
houver uso da forgca ou persuaséo por meio de argumentos numa esfera de igualdade,
a autoridade em si mesma fracassa, pois nesse contexto ergue-se a ordem autoritaria.
Dessa forma “Se a autoridade deve ser definida de alguma forma, deve sé-lo, entéo,
tanto em contraposicdo a coercdo pela forca como a persuasao através de
argumentos” (p.129).

Ao se voltar para a crise da educacao americana na segunda metade do século
XX, Arendt (1997) aponta para a crise da autoridade na educacao como um fendmeno
politico estreitamente relacionado a crise da tradi¢cdo, apresentado trés pressupostos
basicos que podem explica-lo: O primeiro diz respeito ao autogoverno das criancas,

ao serem imbuidas de autonomia e destituidas da autoridade do adulto, as criancas
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ficam sujeitas a uma autoridade muito mais tirdnica, uma vez que “a autoridade de um
grupo, mesmo que seja um grupo de criancas, € consideravelmente muito mais forte
e tirdnica do que a mais severa autoridade de um individuo isolado” (p. 230). O
segundo esta relacionado as influéncias psicolégicas e pragmaticas que
transformaram a pedagogia em uma ciéncia do ensino em geral a ponto de promover
o descuramento da formacéao de professores em suas areas especificas, posto que o
dominio da matéria é “a fonte mais legitima da autoridade do professor” (p.231). O
terceiro pressuposto refere-se a eclosdo de uma teoria moderna de aprendizagem, a
gual substituiu o aprendizado pelo fazer, extinguindo a relagao entre adultos e crianca,
ensino e aprendizagem.

Arendt (1997) ressalta que o adulto ndo pode se abster da responsabilidade de
ensinar a crianca o que é o mundo, “na educacao essa responsabilidade pelo mundo
assume forma de autoridade” (p. 239). Nao se trata aqui de uma autoridade que
implica o uso da forca coercitiva e da violéncia, mas de assumir a responsabilidade
em introduzir criancas e jovens acerca do mundo em continua mudanca, a vista disso,
retomar o fio da tradicdo que nos liga ao passado.

Posto isso, um dos maiores desafios do professor é ser mediador entre o velho
e 0 novo, sem, contudo, deixar de respeitar o passado, pois € “exatamente em
beneficio daquilo que é novo e revolucionario em cada crianca € que a educacao
precisa ser conservadora” (Ibidem, p.243). Finalmente, Hannah Arendt chega ao
aspecto mais importante e decisivo da educacao: recolocar os rumos da educacao

nas maos dos educadores ou renunciar a autoridade inerente ao ato de educar.

A educacado é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele, e com tal gesto, salva-lo da
ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacgéo e a vinda dos novos e dos
jovens. A educacdao €, também, onde decidimos se amamos nossas crian¢as
0 bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus
préprios recursos, e tampouco arrancar de suas méaos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-as em vez
disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo em comum.
(ARENDT, 1997, p. 247).

Portanto, tanto Adorno e Horkheimer quanto Arendt demonstram preocupacéao
com o abuso e a instrumentalizacdo da autoridade, destacando a importancia de uma
reflexdo critica sobre seus efeitos na sociedade e na busca por uma maior

emancipacao e participagdo dos individuos.
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3. ATUALIDADE PEDAGOGICA DA DISCIPLINA ESCOLAR

A questéo da disciplina escolar tem sido uma das preocupacdes centrais da
educacéo atual, um tema bastante complexo, e que tem se configurado como objeto
de estudo mundial nas areas de psicologia, sociologia, filosofia e pedagogia.

As reflexbes apresentadas neste capitulo procuram delinear o conceito de
disciplina e indisciplina nos meios educacionais a partir da literatura educacional
brasileira (AQUINO, 1996; BARBOSA, 2012; FLEURI, 2008; LA TAILLE, 1996;
LAJONQUIERE, 1996; REGO, 1996; VASCONCELLOS, 2009) e também da literatura
educacional estrangeira (ESTRELA, 1992; FOUCAULT, 2014; PARRAT-DAYAN,
2009), entre outros.

3.1 Disciplina e indisciplina: conceitos e abordagens

Etimologicamente, a palavra disciplina vem do latim “discapere, captar
claramente; disceptare, discutir alguma coisa; discipulus, aluno; disciplina, ensino,
doutrina, ciéncia”, aproximadamente a partir do século Ill, somente no baixo latim, a
disciplina passa a adquirir também o sentido de ordem e de correcdo
(VASCONCELLOS, 2009, p.89).

De acordo com o dicionario Aurélio’®, esse verbete tem Vvarios significados:
“Obediéncia aos preceitos, as regras; Modo de agir que demonstra constancia,
métodos; Respeito a um regulamento; Submisséo ou respeito as regras, as normas,
aqueles que sao superiores; Matéria ensinada na escola, em faculdades; Boa
conduta; Regulamentacdo que garante a satisfacdo de individuos ou instituicdes;
Conjunto dos regulamentos destinados a manter a boa ordem em qualquer
assembleia ou corporacdo; a boa ordem resultante da observancia desses
regulamentos: a disciplina militar”.

No Brasil, a historia da educacdo comeca a se delinear com a chegada dos
jesuitas em 1549, influenciada pelo ideario europeu jesuitico de uma educacéo
voltada para a conversédo dos gentios a fé catdlica, expandiu-se a criacdo de colégios

e seminarios por todo territorio brasileiro.

16 cf. www.dicio.com.br/disciplina
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De acordo com Barbosa (2012), a educacgdo brasileira no periodo colonial
esteve hegemonicamente ligada a atuacdo dos missionarios, pois eles foram os
responsaveis pela conversdo e catequizagcdo dos gentios “registros apontam a
preocupacdo dos missiondrios com a questdo da disciplina, pautada na vigilancia
constante e na utilizagdo de métodos para contengcao dos comportamentos discentes”
(p-32).

Tal como fora nos paises europeus, 0 Ratio Studiorum se constituiu como o
método de ensino consagrado pelos jesuitas, prevalecendo no Brasil até o final do
século XVIIIl. Durante os anos de 1549 a 1759, ou seja, desde a chegada dos jesuitas
no Brasil até sua expulsdo em 1759, houve varias mudancas em relacdo ao
funcionamento do ensino, no entanto, o tratamento disciplinar rigoroso pautado nas
punicdes e castigos prevaleceu no cenario brasileiro até o final do século XVIII.

A partir do inicio do século XIX, entre os anos de 1819 e 1827, a preocupacao
com a construcdo de novos métodos de ensino e expansdo da educacao a todas as
classes sociais revelava-se como um componente essencial do projeto da
Modernidade e do lluminismo. No Brasil, surge entdo um novo método de ensino, de
origem europeia, chamado lancasteriano, também conhecido como método monitorial
ou mutuo, os quais continuavam associados ao rigor disciplinar da mente e do corpo.
“Nessa época, as praticas disciplinadoras continuaram envolvendo elementos de um
passado ndo muito distante: a vigilancia; o enfileiramento hierarquizado dos alunos; o
culto ao siléncio; a demarcacéo inflexivel do tempo; o trabalho solitario, destituido de
reflexao” (BARBOSA, 2012, p. 37).

Estudos apontados por Barbosa (2012) mostram que a pratica dos castigos
fisicos e morais, bem como o controle do tempo, regulacdo dos corpos, competicdes
e premiacdes aos alunos considerados exemplares ainda eram comuns no Brasil até
o final do século XIX, desse modo, tais praticas estavam estreitamente vinculadas ao
ensino da obediéncia disciplinar, fisica e mental.

Nos estudos de Foucault, é possivel estabelecer varias relacbes entre as
estratégias de disciplinamento na segunda metade do século XVIII e inicio do século
XX, bem como os mecanismos disciplinadores que atravessaram o tempo e ainda sao
utilizados nos dias atuais.

Foucault (2014) tangencia temas relacionados a éarea da educacao,
especialmente no que concerne a forma como o poder disciplinar € institucionalizado

nas escolas, com funcdo de adestramento e configuracéo de corpos “ddceis”. A sua
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critica reivindica um sujeito autbnomo, que ndo seja assujeitado pelas relagbes de
poder, pela disciplina como pratica social de controle.

Trata-se de um conceito bastante peculiar que relaciona a disciplina a
descoberta do corpo como objeto de poder, assim, a disciplina constitui-se em
mecanismos de controle dos corpos, 0s quais objetivam estabelecer uma relacdo de
docilidade e utilidade, “a disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos “déceis” (Ibidem, p.136).

Se antes a crianca era manipulada pela Igreja e pela familia, agora passa a ser
vista como produto das relagdes de poder e também objeto do saber. A escola,
enguanto espaco de articulacdo dos poderes e saberes, passou a exercer a fungéo
de controlar, vigiar e adestrar a fim de produzir corpos submissos, produtivos e Uteis
por meio da racionalizagéo do espaco, do tempo e dos corpos, assim como ocorrera
nos hospitais, nos exércitos e nas fabricas.

Dentre as técnicas disciplinares, busca-se primeiramente distribuir
analiticamente os corpos no espaco de modo que a estratégia de quadriculamento
permita identificar os individuos, vigiar, instaurar redes de comunicacao eficientes,
qualificar as acdes, sancionar ou apreciar determinados comportamentos
(FOUCAULT, 2014, p. 140).

Para além da vigilancia, do controle e dominacdo, busca-se a criacdo de
espacos uteis. O enfileiramento constituiu-se numa técnica de distribuicdo dos corpos
nos diversos espacos, tornando possivel classifica-los segundo a idade, desempenho
e comportamentos, assim como também tornou possivel controlar o trabalho individual
e coletivo economizando tempo de aprendizagem. “Fez funcionar o espago escolar
como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de

recompensar” (Ibidem, p. 144).

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam
espagos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. S&o espacos que realizam a fixacdo e permitem a circulagao;
recortam segmentos individuais e estabelecem ligacdes operatérias; marcam
lugares e indicam valores; garantem obediéncia dos individuos, mas também
maior economia do tempo e dos gestos. S840 espacos mistos: reais, pois que
regem as disposi¢des de edificios, de salas, de moveis, mas ideais, pois se
projetam sobre essa organizacdo caracterizacdes, estimativas, hierarquias
(FOUCAULT, 2014, p. 145).
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Outro mecanismo disciplinar apontado pelo autor diz respeito ao horario, uma
antiga heranca histérica da ordem religiosa, definida assim como uma espécie de
anatomo-cronoldgico que regula o comportamento e as atitudes. “O ato é decomposto
em seus elementos; € definida a posi¢do do corpo, dos membros, das articulagdes;
para cada movimento é determinada uma direcdo, uma amplitude, uma duracéo; €
prescrita sua ordem de sucessao”. (FOUCAULT, 2014, p. 149). De forma que “o tempo
penetra o corpo”, juntamente com todos os mecanismos de controle do poder para se
obter um aparelho eficiente. Assim, “as disciplinas, que analisam o espaco, que
decompde e recompbe as atividades, devem ser também compreendidas como
aparelhos para adicionar e capitalizar o tempo” (Ilbidem, p.155).

Como formas de adestramento, a vigilancia hierarquica se institui numa relacao
de fiscalizacdo mutua entre todos os individuos, o que a torna indiscreta na medida
em que opera silenciosamente em toda parte. Foucault (2014) esclarece que todo

sistema disciplinar possui formas praticas penais que lhe sédo caracteristicas:

Na oficina, na escola, no exército, funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo
(atitudes “incorretas”, gestos nao conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo é utilizada, a titulo de puni¢éo, toda
uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagdes
ligeiras e a pequenas humilhagbes (p.175).

Adjacente as puni¢cbes advindas do modelo judiciario, privilegiam-se as
puni¢cdes em forma de exercicio, intensificando o aprendizado através da repeticdo da
atividade com efeito corretivo, “castigar é exercitar’. Ademais, a puni¢cao disciplinar
funciona como um sistema duplo de “gratificacdo-sancado”. A penalidade, segundo
Foucault (2014), “atravessa todos os pontos e controla todos os instantes das
instituicdes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui. Em
uma Unica palavra, ela normaliza” (p.180).

Estudos de Fleuri (2008, p. 14), com base na teoria de Michael Foucault busca
compreender como se caracteriza a estrutura disciplinar da escola e como esta se
desenvolve no cotidiano escolar. O autor comecga por referenciar 0s mecanismos
avaliativos na escola como instrumentos para reforgar a estrutura de saber e de poder
autoritarias na relacdo pedagdgica buscando elucidar que os saberes sdo como

“pecas de relagao de poder” na perspectiva foucaultiana.
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Ainda segundo o autor, o espaco escolar subdividido em salas, corredores e
patios faz com que os individuos sejam controlados em suas atividades. A
organizacdo por fileiras permite o controle da atividade individual e do trabalho
simultdneo, as atividades sao controladas pelos horarios, em todas as aulas sao
impostos condicionamentos que visam a eficiéncia e a produtividade.

Tal como no Pandptico de Bentham?'’, os estudantes sédo sujeitos a observacéo
constante e irrestrita. Assim, 0s proprios estudantes sdo induzidos a se vigiarem
segundo as normas instituidas. “Ao comportamento adequado a norma imposta,
premia-se. E castiga-se o divergente” (FLEURI, 2008, p. 35).

O sistema de exames busca unir a vigilancia hierarquica com a sancao
normalizadora, através de uma série de exames classificatorios, provas, testes, licbes
de casa, os estudantes séo “comparados, diferenciados, homogeneizados, excluidos:
um sistema coeso de vigiar e punir” (Ibidem, p. 37). Ao moldar, controlar e castigar, a
crianca é privada de sua prépria liberdade.

A proliferacdo de um novo ideal de educac¢éo ocorreu no final do século XIX e
inicio do século XX com o surgimento de uma nova concepcdo de educacao
preconizada pela “Escola Nova”, de raizes europeia e americana, esse movimento se
contrapunha aos principios educativos da escola tradicional colocando o aluno como

protagonista de sua formacao.

Se, no ensino jesuitico, cultuava-se o siléncio, a proposta renovada de ensino
valorizava a comunicacdo entre os pares e os adultos. No lugar do
enfileiramento hierarquizado dos alunos, a livre expressao dos estudantes
nos espacos da sala de aula; em vez da educacdo solitaria, a
cooperatividade. Se antes o tempo era rigorosamente controlado, nesse novo
modelo, a aprendizagem aconteceria de acordo com o ritmo dos estudantes
(BARBOSA, 2012, p. 39).

Segundo Barbosa (2012), os pressupostos da Escola Nova ndo foram bem
sucedidos no Brasil, uma vez que “foram interpretados de forma muito distante
daquela imaginada por seus precursores, principalmente no que se refere ao papel
mediador do docente”. No que diz respeito a disciplina, “o antiautoritarismo foi

17 Foucault (2014) caracteriza o panoptismo como um poder na forma de vigilancia individual e
continua organizado em unidades espaciais, com intuito de controlar, castigar e recompensar, e
também como forma de modificar os comportamentos.
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confundido com o ndo estabelecimento de regras, e a disciplina passou a ter uma
conotagao negativa” (BARBOSA, 2012, pp. 39-40).

A escola ainda se defronta com inimeros desafios em romper com o0 modelo
tradicional de disciplina, no entanto, nas dUltimas décadas, essa Vvisdo
comportamentalista da disciplina, bem como os equivocos na compreensdo da
proposta escolanovista vem sendo superada por varios teéricos que tensionam uma
perspectiva positiva de disciplina, pautada na liberdade e autonomia dos estudantes
(BARBOSA, 2012).

Segundo Estrela (1992) a manutencdo da disciplina €, sem duvida, uma
preocupacao de “todas as épocas”, um fenébmeno tdo antigo quanto a propria escola,
a saber pelos textos de Platao, o “Protagoras” ou as “Leis”, e as “Confissées” de Santo
Agostinho, onde s&o constatadas suas amarguras como professor frente aos
comportamentos indisciplinados dos jovens que violavam “a ordem instituida para seu
préprio bem” (p.12).

Para essa autora, ndo é possivel falar em disciplina e indisciplina, sem
considerar o contexto sécio-historico em que elas se manifestam. Ainda dentro desse
aspecto, Estrela (ibidem, p.15) relata que existem varios tipos de disciplina, a saber,
a disciplina familiar, escolar, militar, religiosa, esportiva, partidaria, sindical, entre
outras, embora cada uma delas possua a sua especificidade, todas em comum
apresentam um fundo ético de carater social, almejando a harmonia social.

Para La Taille (1996, p.9-10) “o tema € delicado, perigoso até”, corre-se 0 risco
de cair no que o autor considera como moralismo ingénuo, reducionismo ou mesmo
na ambiguidade do tema. Ao conceituar a disciplina como sendo comportamentos
regidos por um conjunto de normas e, a indisciplina como sendo a sua negacéao, ha
de se considerar a indisciplina sob duas formas: primeiro, a indisciplina é traduzida
como revolta contra estas normas, numa espécie de desobediéncia insolente,
segundo, pelo o desconhecimento delas, gerando caos nos comportamentos e
desorganizacao das relacoes.

Assim, o conceito de indisciplina tende a ser definido pela negacéo da disciplina
ou pela desordem resultante da quebra das regras estabelecidas socialmente, sendo,
portanto, tratados de maneira intimamente relacionadas (ESTRELA, 1992; LA TAILLE,
1996; PARRAT-DAYAN, 2009; REGO, 1996).

Segundo Estrela (1992), historicamente, o conceito de disciplina assumiu

diversos significados nas sociedades ocidentais, desde sua compreensdao como
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conformidade exterior as regras, passando por uma fase onde a disciplina é
compreendida como conformidade exterior e interior as regras, chegando a uma
concepcao de disciplina que valoriza a interioridade e o engajamento livre do
individuo. Tal conceito é marcado pelo seu carater polissémico, podendo significar, de
acordo com o dicionario, além de matéria de estudo, significados como dor;
instrumento de punicéo; direcdo moral; regra de conduta com vistas a coletividade;
obediéncia a essa regra. A partir desses significados, ainda hoje, quando se fala em
disciplina, existe uma forte tendéncia em associa-las as sanc¢des e ao sofrimento que
elas originavam, por isso esse conceito adquiriu um sentido pejorativo (ESTRELA,
1992, p. 15-16).

Ao realizar uma leitura pedagogica da disciplina na escola portuguesa
contemporanea, sobretudo nas aulas, a autora chama a atencéo para a prevaléncia
do magistrocentrismo tradicional e do ensino centrado na exposic¢éo oral do professor
em contraposicdo a uma pedagogia mais ativa e aberta, afirma ainda que o ato
pedagogico exige decisdes claras e coerentes e renegocia¢ado das regras, passando
de uma disciplina imposta para a autodisciplina.

Uma observacao feita por Estrela (1992) sobre a indisciplina, é que ela causa
nao so prejuizos em relacéo a socializagéo e aproveitamento escolar dos educandos,

como também em relacédo ao proprio docente. Nas palavras da autora:

O tempo que o docente gasta na manutencdo da disciplina, o desgaste
provocado pelo trabalho num clima de desordem, a tensdo provocada pela
atitude defensiva, a perda do sentido da eficacia e a diminui¢do da autoestima
pessoal levam a sentimentos de frustacdo e desanimo e ao desejo de
abandono da profisséo (p.97).

Embora o fenbmeno da indisciplina seja antigo, a autora pontua que tal
problema ainda persiste nas escolas, sobretudo em todos os paises industrializados,
ocasionando um sentimento de impoténcia e ansiedade por parte dos docentes.
Sendo assim, a formacao inicial e continuada do professor para a prevencédo da
disciplina pode contribuir “para uma tomada de consciéncia critica do real e das
relacdes de significacdo e de acdo que cada um constréi com o meio em geral e com
0 meio em que exerce a profissao em particular” (Ibidem, p. 102).

Estrela (1992) identifica em seus estudos trés tipos de indisciplina: o primeiro

€ caracterizado pelo “evitamento” do educando ao trabalho escolar considerado pouco
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significativo e atraente, o segundo, pela “obstrucdo” como forma de impedir a
realizacado do trabalho docente e, por ultimo, na forma de “protesto” contra regras e
formas de trabalho hierarquicamente impostas (Apud PARRAT-DAYAN, 2009, p. 27).

De acordo com Vasconcellos (2009), a problemética da disciplina na escola tem
raizes milenares, existem registros histéricos de mais de dois mil anos antes de Cristo
com queixas relacionadas aos comportamentos das criancas e jovens no estudo,
sendo assim, embora ja existissem preocupacfes com o0s problemas de ordem
disciplinar, essa problematica ndo € novidade, mas sim a intensidade com que ela
ocorre nas escolas nos ultimos anos.

No ambito pedagdgico, o termo disciplina é empregado em trés sentidos que,
embora distintos, também apresentam relacbes entre si: (1) Disciplina como
organizacao escolar, comportamento, postura ou atitude; (2) Disciplina como rigor de
pensamento, disciplina ou exercicio mental; (3) Disciplina como campo de
conhecimento ou area de estudo (Ibidem, pp. 23-24).

Ao considerar seu estudo voltado para a disciplina no sentido da organizacao
da coletividade da sala de aula e da escola, Vasconcellos conceitua a disciplina a
partir da consideracao de professores entrevistados. Partindo do senso comum, para
muitos professores uma sala disciplinada é representada pelo estudante quieto,
passivo e cumpridor das determinacdes do mestre. Ao ser questionado sobre o0 que
seria disciplina, o professor costuma trazer a concepg¢dao do bom aluno: “bem
comportado, décil, cumpridor dos deveres”. As caracteristicas de um educando
“critico, participativo, criativo, autbnomo, contestador de arbitrariedades, refutador de
trabalho sem sentido, formulador de estratégias de desenvolvimento, portador de uma
dignidade inalienavel’, raramente sado apontadas pelos docentes. “Nesta
representacao de disciplina, ndo ha espaco para o questionamento e muito menos
para a critica: espera-se a execugao obediente e precisa” (VASCONCELLOS, 2009,
p.88).

Ao refletir sobre a disciplina escolar, Vasconcellos (2009) concebe a disciplina
como um meio e ndo um fim em si mesma, outrossim, assevera que a disciplina s6
adquire sentido ao voltar-se para as finalidades educativas da escola. Por isso a
importancia de se compreender a disciplina como um processo educativo claro e

determinado, com vistas a humanizacéao.
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Se o professor ndo conseguir criar um campo de significado, uma direcao,
correra sério risco de ficar “apagando os focos de incéndio”, administrando
os incidentes criados pelos alunos. Em razdo da falta de objetivo comum, os
alunos — que nao ficam sem objetivos — estabelecem de forma dispersiva, os
seus; o0 docente fica numa posi¢cdo reativa e ndo propositiva: reage as
manifestacBes dispares dos alunos (p. 100).

Para o autor, a disciplina constitui-se a partir de uma perspectiva dialética,'® na
qgual, a educacdo escolar, ao mesmo tempo em que trabalha com a adequacédo as
normas existentes visando a uma finalidade, também integra o seu potencial
transformador, evitando, assim, a mera reproducédo do sistema ou a transgressao da
norma devido a auséncia de sentido a ela atribuida. Destarte, a disciplina assume um
carater situacional, ou seja, depende da realidade em que ela se constroi.

Essa tensado dialética entre adequacao e transformacdo é uma tarefa dificil,
para a qual ndo existe uma receita, entretanto, ao conceber a disciplina como um
processo, Vasconcellos (2009) aponta a existéncia de méthodos!® que consiste na
“leitura da realidade, clareza da finalidade, plano de agao, agéo, avaliagdo” (p.104).

Ainda segundo Vasconcellos, a disciplina apresenta duas dimensdes
fundamentais: a restritiva e a propositiva. A dimenséao restritiva é assinalada pelo
constrangimento, frustacdo, passividade, proibicoes e estabelecimento de limites. Ja
a dimensao propositiva implica na abertura de possibilidades, demanda, atividade,
iniciativas inovadoras e novas possibilidades.

Uma das maiores dificuldades observadas pelo autor na construgéo de uma
nova disciplina é romper com a forma de pensar dicotdbmica e reducionista da
disciplina e pensa-la numa perspectiva dialética. “O educador vive esta eterna tensao
entre a necessidade de dirigir, orientar, limitar e a necessidade de abrir, possibilitar,
deixar correr, ouvir, acatar, modificar-se” (p.117). Acrescenta ainda, que a visédo
negativa da disciplina é predominante devido a énfase na dimensao restritiva.

A partir dessas consideracdes, € importante trazer ainda a questdo do par
dialético autoridade-liberdade, segundo o qual Vasconcellos cita a problematica

kantiana acerca de um dos maiores desafios da educacgao: “Ja dizia Kant, num texto

18 Segundo Vasconcellos (2009) em sentido amplo, “a tarefa educativa, na perspectiva dialética, é gerir a tensdo
entre adequagdo e transformagdo em fungdo do objetivo” (p.102).

1% De acordo com Vasconcellos, na teoria dialética da atividade humana, a a¢do consciente é fruto de um
processo, ou seja, de um méthodos. “Trata-se de uma abordagem de complexidade (ampla, radical, rigorosa,
tensa, interativa) de acordo com a qual a disciplina é entendida como caminho de produgdo de existéncia”
(VASCONCELLOS, 2009, p. 93).
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escrito em torno de 1776, que um “dos maiores problemas da educacdo é o de
conciliar a submissdo ao constrangimento das leis com o exercicio da liberdade”
(VACONCELLOS, 2009, p. 124, grifos do autor).

De acordo com Vasconcellos, o problema da autoridade do professor e da
liberdade do educando, assume um carater teleolégico, sem disciplina ndo ha
civilizacdo, entretanto, € preciso ter clareza acerca de qual disciplina esta sendo
exigida na pratica pedagogica e qual sua real necessidade. Segundo o autor, muitos
professores apresentam duvidas sobre seu papel educativo, 0 medo de ser autoritario
acaba provocando um certo desnorteamento da tarefa educativa. “Nao assumir a
diretividade intrinseca ao processo educativo (objetivos, contetdos) pode significar
ocultacdo ideoldgica, demissdo pedagdgica ou 0 medo de ser adulto, de tomar
posicao” (Ibidem, p. 124).

Partindo do pressuposto de que néo existe aprendizado sem liberdade e que a
autoridade apresenta um papel importante na educacao, Vasconcellos (2009) pontua
a necessidade de ambas, assim, a liberdade é apontada pelo autor a partir de
diferentes pontos de vista que se complementam, a saber, os pontos de vista
ontoldgico, ético, politico e epistemoldgico. Do ponto de vista ontolégico, o educando
€ tratado como um ser em construgdo; do ponto de vista ético, somente a partir da
afirmacdo da liberdade do educando é possivel trabalhar a responsabilidade, escolha
e a consequéncia dos seus atos; ja do ponto de vista politico, a liberdade permite a
formacdo da cidadania; por Ultimo e ndo menos importante, a perspectiva
epistemoldgica considera que a construcado do conhecimento implica na condi¢cao de
liberdade, uma vez que o educando sé aprende se ele quiser.

Para o autor ndo existe autoridade “em si”, tal conceito se define em contextos
histricos concretos, o grande desafio da autoridade pedagdgica do professor é
buscar junto ao aluno a legitimac&o da sua autoridade, e isso s6 é possivel mediante
o dialogo e a firme direcéo na proposta educativa.

Voltemo-nos para a contribuicdo de Aquino (1996) acerca da problemética da
disciplina a partir da relacéo professor-aluno, segundo o qual, a questao disciplinar &
apontada pelos professores como sendo um dos maiores obstaculos ao trabalho
pedagdgico, de modo que suas frustagdes giram em torno da dificuldade de ensinar
por causa das atitudes desordenadas dos alunos, caracterizadas como bagunca,
tumulto, falta de limites, comportamentos inadequados e de desrespeito a autoridade

do professor.
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Assim, o autor considera a disciplina um fenbmeno que surte no interior da
relacdo educativa, ou seja, do trabalho escolar, devendo, portanto, ser tratada pelas
mais diversas areas da ciéncia da educacdo. Ademais, a escola ndo é uma instituicao
independente de outras instituicbes sociais, sendo a familia a primeira instancia
responséavel pela socializacdo e pela educacéo.

Dito isto, o autor realiza uma analise do fendmeno da indisciplina tanto a partir
de um olhar sécio-historico quanto a partir de um olhar psicolégico. Partindo de um
olhar sdcio-historico, Aquino (1996) considera a indisciplina como uma forca de
resisténcia aos modelos tradicionais de educag&o. Ao realizar um estudo acerca das
praticas disciplinares no inicio do século XX, o autor diz que o fenbmeno da indisciplina
pode estar assinalando o impacto de um “novo sujeito histérico, com outras demandas
e valores, numa ordem arcaica e despreparada para absorvé-lo plenamente” (p.45).
Desse modo, a origem da indisciplina ndo estaria no aluno em si, mas na incapacidade

da escola em administrar esse novo suijeito historico.

Indisciplina, entdo, seria sintoma de injuncdo da escola idealizada e gerida
para um determinado tipo de sujeito e sendo ocupada por outro. Equivaleria,
pois, a um quadro difuso de instabilidade gerado pela confrontacdo deste
novo sujeito histérico a velhas formas institucionais cristalizadas. Ou seja,
denotaria a tentativa de rupturas, pequenas fendas em um edificio secular
como é a escola, potencializando assim uma transicdo institucional, mais
cedo ou mais tarde, de um modelo autoritario de conceber e efetivar a tarefa
educacional para um modelo menos elitista e conservador (Ibidem, p. 45).

Segundo Aquino (1996), para muitos professores a escola do passado ainda é
almejada, principalmente no que se refere ao siléncio absoluto, organizacdo dos
corpos sentados na aula e em formacéo de fila fora dela, parecendo esquecer que a
disciplina de outrora era obtida através do castigo, da ameaca e do uso hierarquico
do poder. O autor chama a atencao para o deslumbramento de uma nova espécie de
disciplina, ndo mais voltada ao silenciamento, obediéncia e subordinacéo, e sim
manifesta na forma de movimento, tenacidade e vontade de conhecimento.

Ao fazer uma analise “genericamente psicoldgica”, Aquino (1996) nos diz que
a questao da indisciplina € associada a caréncia psiquica, assim, o “reconhecimento
da autoridade” externa, depende de uma estruturagao psiquica e moral que antecede
a escolarizacdo. Nesta perspectiva, familia e escola, sdo duas instituicdes
complementares que se articulam. O enfraquecimento do papel dessas duas

instituicdes e, consequentemente do reconhecimento da autoridade do professor pelo
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educando, implica na exacerbac¢éo da pratica disciplinadora em detrimento da tarefa
epistémica na escola. Deste modo, a “normatizacéo atitudinal parece ser o grande
sentido do trabalho escolar” (p.46). O desajuste na relagao professor e aluno pode
engendrar um aumento expressivo nas relagdes de poder e de controle, assim como
também pode gerar falta de limites, rebeldia, desobediéncia, displicéncia e
desrespeito a autoridade.

Do ponto de vista socio-historico, a analise da indisciplina se da a partir das
relacdes autoritarias e das forcas sociais de resisténcia na escola, ja do ponto de vista
psicologico, a indisciplina é analisada em torno da estrutura psiquica do educando
com vistas ao trabalho pedagdgico. Em ambos os casos, a origem da disciplina é
deslocada da relacao entre professor e aluno. O autor entdo elucida que a indisciplina
€ consequéncia do “entre pedagdgico”, portanto, a fragilidade da relagdo professor e
aluno se configura como centro da problematica disciplinar.

A relacdo professor e aluno, segundo Aquino (1996), torna-se o nucleo do
trabalho pedagdgico, sendo assim, o autor propde uma “nova ordem pedagodgica” na
qual é preciso uma reinvengao pedagogica em torno do oficio do professor “reinventar
continuamente os conteudos, as metodologias, a relagao” (p.53). Dessa forma, além
de renunciar ao modelo idealizado de aluno, professor ou mesmo da relacao entre
ambos, os agentes trabalham sob condi¢des de igualdade e respeito as diferencas.

Concluindo a reflexdo do referido autor, esse reposicionamento da relacéao
professor e aluno leva em consideracao uma conduta dialégica por parte do educador,
assim como a negociacao em relagdo ao ensino, avaliagdo e mesmo dos conteudos
e objetivos propostos. Com esse proposito, ha de se admitir o fortalecimento de
vinculos concretos que os leve a um trabalho mdtuo, um contrato pedagdgico
auténtico e, por fim que professor possa aprender a olhar o aluno na sua realidade
concreta, que possa reaprender seu oficio e reinventar-se a cada encontro.

Segundo Rego (1996), o conceito de indisciplina ndo é estatico, uniforme e nem
mesmo universal, uma vez que se relaciona ao conjunto de valores e culturas de uma
sociedade, o proprio conceito de disciplina submete-se a um processo dinamico de
construcdo e transformacdo ao longo da histéria humana, portanto, esta sujeito a
inimeros enfoques, interpretacdes e redefini¢des.

A discussdo em torno do termo disciplina e indisciplina € muito delicada,
podendo ser interpretada de varias formas conforme o contexto vivido pelos

individuos, nesse sentido, a autora se propde analisar as diversas conotacdes que
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eles assumem nos meios educacionais. Comec¢ando pela definicdo desses termos

segundo uma analise feita no dicionario:

[...] o termo disciplina pode ser definido como “regime de ordem imposta ou
livremente consentida. Ordem que convém ao funcionamento regular de uma
organizacdo (militar, escolar, etc.). Relacdes de subordinagcdo do aluno ao
mestre ou ao instrutor. Observancia de preceitos ou normas. Submissédo a
um regulamento”. E, disciplinar, o ato de “sujeitar ou submeter a disciplina:
disciplinar uma tropa. Fazer obedecer ou ceder; acomodar, sujeitar; corrigir:
Procurou disciplinar os instintos selvagens da crianga”. E ainda, disciplinavel
como “aquele que pode ser disciplinado”. Ja o termo indisciplina refere-se ao
“procedimento, ato ou dito contrario a disciplina; desobediéncia; desordem;
rebelido”. Sendo assim indisciplinado é aquele que “se insurge contra a
disciplina” (FERREIRA, 1986, p. 595 Apud REGO, 1996, p. 85, aspas do
autor).

De acordo com suas reflexdes, a ideia de aluno disciplinado costuma estar
associada a obediéncia passiva, enquanto que o aluno indisciplinado, é sempre
aguele que se rebela, ndo acata ordens e ndo se submete a elas. Essa ideia de
disciplina, ainda muito difundida nos meios educacionais, “parece ser vista como
obediéncia cega a um conjunto de prescricbes e, principalmente, como um pré-
requisito para o bom aproveitamento do que é oferecido na escola” (REGO, 1996,
p.85).

Uma perspectiva comum no campo educacional associa a disciplina ao
autoritarismo, em que qualquer medida disciplinar € vista como autoritaria. Nessa
visdo, a indisciplina pode ser interpretada como uma virtude. Para a autora, esses
conceitos devem ser interpretados de uma maneira diferente e cautelosa, pois dessa
forma estaria estimulando uma espécie de “tirania as avessas”, na qual o projeto
pedagdgico ficaria submetido predominantemente aos interesses dos educandos.

Certo é que, como ja dizia Vasconcellos (2009, p. 123), “[...] sem algum tipo de
disciplina, de controle, de frustagéo, ndo temos civilizagao”. Segundo o autor, do ponto
de vista historico, a disciplina cumpriu e ainda cumpre em certa medida um papel de
domesticacdo, no entanto, o autor parte do seguinte questionamento: “Qualquer
disciplina é domesticacdo? Qualquer forma de organizacdo do trabalho, de
estabelecimento de normas, é reproducao autoritaria?”.

Essas premissas parecem revelar que antes de nos determos na analise sobre
a concepcao de disciplina, é necessério refletir sobre qual disciplina estamos tratando.

Nesse sentido, Rego (1996) corrobora que a vida em sociedade exige a criacdo e o
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cumprimento de regras e normas capazes de orientar as agdes humanas,
possibilitando assim o didlogo e a cooperacdo entre os diversos grupos sociais.

A escola, como instituicdo social, ndo esta alheia a esse tipo de organizacao, a
disciplina passa entdo a ser entendida como um conjunto de prescri¢coes elaboradas
coletivamente e internalizadas por todos. Assim, “é concebida como uma qualidade,
uma virtude (do individuo ou do grupo de alunos) e, principalmente, como um objetivo
a ser trabalhado e alcangado pela escola” (Ibidem, p.87).

Segundo Rego, o modo como a disciplina ou a indisciplina é interpretada
interfere significativamente na préatica pedagogica. A partir dessas consideracdes, a
autora julga importante trazer a tona a compreensao das causas da indisciplina a partir
da visdo dos diversos atores escolares.

Do ponto de vista dos professores, muitos ainda manifestam apreco pelas
praticas disciplinares tradicionais, aparentando esquecer que a disciplina de outrora
era conquistada por meio do autoritarismo e do castigo. E comum também associarem
as causas da indisciplina ao meio social, cultural e econdmico, referindo-se a pobreza,
violéncia, desestruturacdo familiar, auséncia da familia na vida escolar do educando
e aos meios de comunicacdo em massa, outros parecem compreender que a
indisciplina esté relacionada aos tracos de personalidade ou fase de desenvolvimento,
deixando transparecer uma concepcdo de desenvolvimento inatista.

Partindo do ponto de vista da equipe escolar e dos pais, a causa da indisciplina
normalmente é imputada ao professor que, por sua vez, é interpretado como aquele
gue nao consegue exercer sua autoridade, seu poder de controle e de coergcéo. A
autora também observa que nesse caso confunde-se a ideia de autoridade com
autoritarismo.

A autora segue analisando o posicionamento dos educandos, que direcionam
criticas ao sistema escolar, alegando a culpa ndo apenas as préaticas despaéticas nas
relagdes escolares, como também a qualidade das aulas, organizacdo dos espacos e
horarios, tempo restrito de recreio, sobrecarga de conteudo escolar, muitas vezes sem
sentido e pouco atrativo, aulas monotonas, obrigacdo de permanecerem sentados
horas a fio, falta de materiais atrativos e propostas desafiadoras. Acrescenta-se ainda
a falta de clareza dos professores, a diferenca na postura dos professores, alguns
rispidos e outros espontaneistas e a auséncia de regras claras.

A autora conclui que essas formas interpretativas dos sujeitos demonstram que

estamos diante de questbes ainda ndo superadas. Seus estudos revelam que ainda
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persiste um olhar fragmentado e pouco fundamentado sobre o problema da
indisciplina. As relacdes entre escola, familia e sociedade ndo aparecem
suficientemente debatidas, o comportamento do aluno (in) disciplinado pouco
demonstra relacdo com o que é vivido na escola. Fatores extraescolares parecem
predominar, a escola se vé incapaz diante do estudante, deslocando o problema para
fora dos seus dominios.

Importante contribuicdo para compreensao dessa tematica é trazida por Parrat-
Dayan (2009), comeca ela por realcar a complexidade do tema e as multiplas formas,
causas, dimensodes e significados que a (in) disciplina pode assumir em diferentes

épocas, contextos e para diferentes pessoas.

Poderiamos dizer que a indisciplina é provocada por problemas psicolégicos,
ou familiares, ou da estruturacdo escolar, ou das circunstancias sécio-
histéricas, ou, entdo, que a indisciplina é causada pelo professor, pela
personalidade, pelo seu método pedagdgico, etc. Na realidade, a indisciplina
nao apenas tem causas multiplas, como também se transforma, uma vez que
depende do todo contexto sociocultural que lhe da sentido (p.19).

Estrela (1992) e Parrat-Dayan (2009) corroboram com a necessidade de
demarcar a diferenca de significados entre a indisciplina escolar e a violéncia social,
embora esses conceitos sejam tratados em muitos contextos como sinénimos, suas
causas nao podem ser equiparadas, uma vez que nao se pode confundir agressoes
fisicas ou vandalismo com as condutas de indisciplinas na escola, além disso, a
associacdo desses termos pode fazer com que o problema da indisciplina seja

transferido para fora do &mbito pedagadgico.

A indisciplina escolar ndo deve, portanto, confundir-se com delinquéncia
assim como também ndo deve confundir-se com patologia individual de
ordem biopsicoldgica. Mesmo que as causas profundas dos comportamentos
de indisciplina possam ser de carater biopsicologico e/ou social, as causas
préximas que os fazem desencadear encontram-se em fatores existentes nas
situacbes pedagdgicas (ESTRELA, 1992, p. 12).

Segundo Parrat-Dayan (2009), em sentido geral, o conceito de indisciplina é
definido em relagdo ao conceito de disciplina, “aparece como um conjunto de regras
e obrigacbes de um determinado grupo social e que vem acompanhada de sancbes
nos casos em que as regras e/ou obrigagdes forem desrespeitadas”, ja em um
dicionario atualizado de educacéao a disciplina aparece como “um conjunto de regras

de conduta, estabelecidas para manter a ordem e o0 desenvolvimento normal de
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atividades em uma aula ou num estabelecimento escolar” (p.20). Assim, o conceito de
disciplina supde a existéncia de regras, e o de indisciplina, a desobediéncia a essas
regras.

Para essa autora, a concepcdo de disciplina escolar na atualidade ndo € a
mesma que se exigia nos colégios tradicionais, se antes o siléncio absoluto era
considerado uma virtude ou um sinénimo de disposicao intelectual, agora a disciplina
assume carater dialégico. Uma escola tradicional caracterizava-se pela ordem
disciplinar rigida e ritualistica, onde a organizacdo do espaco, as atividades, o
movimento, a palavra, eram minuciosamente controlados, hoje, se prop6ée um novo
sentido para a disciplina, fundamentada nas relagdes democraticas e no autogoverno.
Busca-se a autodisciplina “entendida como uma ordem interna” e ndo mais na ordem
imposta exteriormente (p.97).

Para Parrat-Dayan (2009, p. 48), assim como para La Taille (1996, p. 19) existe
um vinculo entre disciplina e moralidade, “toda moral precisa de disciplina, mas nem
toda disciplina € moral”’. Ambos os autores consentem no entendimento de que é
preciso saber com clareza qual é o principio subjacente a regra, pois se a regra for
imoral, a desobediéncia a regra configura um sinal de autonomia. Evidentemente, ndo
h& nada de moral em permanecer calado e imével horas a fio.

Ainda segundo Parrat-Dayan (2009), escolas que prezam por regras claras,
acbes sem ambiguidades, valores compartilhados, interacfes sociais, dialogo,
apresentam menos problemas de indisciplina. Assim, a autora assinala que uma das

maneiras de enfrentar esse problema é a discusséo:

Aprender a discutir poderia até tornar-se um objetivo da escola, pois é
fundamental para a vida publica. Aprender a defender-se, a argumentar, a
guestionar-se, a propor outra ideia, a entender o significado de um debate
politico, ético, religioso, sindical ou profissional, a fazer exercicio de espirito
critico de cada aluno diante da argumentagéo dos meios de comunicagédo de
massas: internet, radio, tv etc. As criancas deveriam adquirir as competéncias
necessarias para poder intervir em todos esses tipos de discussdo. Essas
competéncias relacionam-se com a capacidade para analisar, para falar e
escrever (p.88).

La Taille (1996) aborda a questdo da indisciplina associada a questdo da
moralidade e ao sentimento de vergonha. Para o autor € impossivel pensar a
moralidade dissociada do sentimento de vergonha, uma vez que “a vergonha é o

sentimento de ser objeto da percepgado de outrem”, associada a certos valores,
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portanto, € um sentimento inerente ao ser humano. A tese central apresentada pelo
autor é a de que “a indisciplina em sala de aula é (entre outros fatores) decorréncia
do enfraquecimento do vinculo entre moralidade e o sentimento de vergonha” (p.11).

Uma andlise socioldgica feita pelo autor a partir dos estudos de Richard Sennet
(1979, apud La Taille, 1996) mostra que sociedade atual se volta mais aos interesses
privados em detrimento do “olhar publico”, inclinando-se a si mesma, a sua
personalidade, seus afetos, idiossincrasias. O conceito de moral e vergonha se
enfraquece na medida em que se busca enaltecer novos valores, como 0 sucesso,
beleza, dinheiro, fama, posses, poder, restringindo assim o espac¢o da moralidade no
gue tange as guestdes publicas.

A escola defronta-se com o enaltecimento desses valores, nesse sentido, La
Taille (1996) assevera que “a indisciplina em sala de aula ndo se deve essencialmente
a “falhas” psicopedagogicas, pois esta em jogo o lugar que a escola ocupa hoje na
sociedade, o lugar que a crianca e o0 jovem ocupam, o lugar que a moral ocupa” (p.22).
Outrossim, o sentimento de vergonha nada tem que ver com humilhacao, nao se trata
de fazer o aluno passar vergonha, sentir-se humilhado, mas de reforcar o sentimento
de sua dignidade como ser moral. Com esse prop0sito, a escola precisa rememorar a
sua principal finalidade, a formacdo do cidaddo. Cidaddo este, dotado de
conhecimento, memoria, que respeita o espaco publico, e, consequentemente as
relacdes democraticas, éticas e dialdgicas.

Partindo de uma perspectiva psicanalitica, Lajonquiére (1996) aborda a
guestdo da indisciplina a partir da constatagdo de um discurso pedagogico
hegemonico implicito no campo educacional, que estabelece uma estreita relacédo
entre disciplina, aprendizagem e psicologia infantil, revelando uma “crescente
psicologizacdo do cotidiano escolar” (p.27). Valendo-se da expressdo “o mal da
educacéo atual’, refere-se aos problemas de aprendizagem e problemas disciplinares,
nomeadamente “indisciplina escolar”, podendo este, se manifestar desde situacoes
corriqueiras de atitudes de recusa, falta de limites ou resisténcia aos padrbes
comportamentais, até atitudes de natureza violenta como agressdes fisicas ou de
vandalismo, que se manifesta antagbnica a imagem de um aluno ideal.

Ao questionar as causas da indisciplina escolar, o autor relata que € comum
associa-las a fatores bioldgicos, familiares e sociais, outrossim, a indisciplina € vista
como a causa dos problemas de aprendizagem. “Em suma, parece que nao sao

poucos aqueles para os quais a indisciplina seria uma espécie de grande e ultimo mal,
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e a qualidade das capacidades psicologicas das criangas, a causa das causas”
(LAJONQUIERE, 1996, p. 26).

Segundo Lajonquiere (1996), quando uma escola encaminha um aluno para
avaliacdo psicoldgica em razdo da indisciplina, espera-se obter respostas sobre a
causa do episddio, no entanto, a visdo psicologica se mostra insuficiente na medida
em que apenas apresenta justificativas psicolégicas que de fato ndo explicam a causa
fenbmeno. Nas palavras do autor: “Ao nosso ver, o problema esta na natureza do
pedido, isto é, na pretensdo de obter um saber sobre a singularidade de um episddio
subjetivo. Justamente enquanto a psicologia se funda no desconhecimento dessa
impossibilidade estrutural, a psicandlise dedica-se a assinala-la” (pp. 27-28, grifos do
autor).

Na perspectiva psicanalitica apresentada pelo autor, somente 0 sujeito
implicado em todo o ato € capaz de perceber a subjetividade do agir inerente ao
acontecimento, portanto, esse “saber sobre as causas” s6 podera ser eficaz quando
nas maos do proprio causador da indisciplina e ndo de educadores, tendo em vista o

carater contingencial do acontecimento. Assim, Lajonquiére ressalta que:

Dessa forma, a pretensdo de alguns educadores, de vir a saber sobre a
singularidade subjetiva do agir de um aluno, por um lado, esta fadada ao
fracasso uma vez que apenas ele mesmo poderia, chegado o caso, valer-se
“utilmente” de “seu” saber a produzir, e, por outro, acaba contribuindo com a
psicologizacdo do cotidiano escolar (LAJONQUIERE, 1996, p.28, aspas do
autor).

A partir desta percepcdo, o autor assinala a inutilidade de se recorrer aos
conhecimentos produzidos no amalgama entre psicanalise e educacédo, entretanto,
“assim como a analise do sujeito “recupera-se” parcialmente na histéria, a psicanalise
pode, perante o pedido escolar, enderecar-se ao passado educacional” (Ibidem, p.
29).

No que concerne as sanc¢fes, é importante lembrar, segundo o autor, que até
o século XVIII ndo havia sequer qualquer tipo de hesitacdo em aplicar castigos
corporais ou mesmo sancdes pedagdgicas que obrigavam o estudante a escrever mil
vezes “ndo devo conversar na aula” ou praticas humilhante como “ficar em pé horas
a fio na frente da classe”. Nao obstante, o fato de hoje se questionar a respeito da
aplicabilidade de uma sancdo condizente com 0 suposto desenvolvimento das

capacidades psicologicas do educando, ndo significa que ndo ha preocupacdes a
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serem debatidas, pois “a aplicagdo em si de qualquer sancao se faga em nome de um
suposto destino psicologico-maturacional que se almeja garantir €, por seu lado,
matéria de preocupacao” (LAJONQUIERE, 1996, p. 30).

A crescente busca pela psicologizacdo no ambiente escolar pode significar,
portanto, a renuncia em relacdo ao ato de educar, uma vez que alienados as
premissas psicoldgicas, os educadores deixam de buscar meios para compreender o
processo pedagogico, busca-se no aluno real um modelo de crianga ideal, assim “o
aluno disciplinado é aquele que se encaixa no molde de uma crianca ideal, e 0
indisciplinado €, ao contrario, aguele cuja imagem aparece institucionalmente fora de
foco”. (Ibidem, p. 31). Por fim, Lajonquiere afirma que ao abandonar o discurso
pedagogico hegemonico que liga a disciplina a psicologia, é possivel se desvencilhar
do mal-estar docente dedicando-se a reinventar o cotidiano escolar.

Essa percepcéo acerca da psicologizacdo € apontada por Estrela (1992) como

sendo preponderante no século XX.

Assim, das abordagens psicolégicas até os anos 70 ressaltam 0s conceitos
de disciplina e de indisciplina associados aos de adaptacdo e inadaptacao,
por isso, o campo de estudos por exceléncia € o ensino especial e a criangas
com necessidades especiais de educacdo, aparecendo a indisciplina
associada a condutas antissociais e a perturbacdes neurdticas ou de
personalidade (ESTRELA, 1992, p.77).

A autora observa também que de modo geral os modelos psicoldgicos de
intervengao sao pouco apropriados em virtude da complexidade do fenbmeno, posto
gue sdo construidos em campos alheios as situacfes pedagogicas experimentais.
Motivo pelo qual Estrela enfatiza a formac&o de professores partindo de uma visao
pedagdgica acerca do problema disciplinar no contexto da sala de aula, pois essa
visdo € determinante no processo de instrumentalizacdo de conhecimentos
provenientes das diversas éareas de investigacdo, sejam elas de abordagem
sociologica e psicoldgica, vinculadas ao contexto da acdo. “Essa instrumentalizacéo
permitira transferir para o professor uma parte da responsabilidade da indisciplina na
aula sem, no entanto, dela desresponsabilizar o aluno, a escola, a familia ou a
sociedade” (Ibidem, p.100).

Ao escrever este capitulo, objetivou-se trazer brevemente o conceito de
disciplina segundo algumas perspectivas teoricas da atualidade. Certo de que nao

existe um consenso sobre tal conceito, podemos depreender, a partir das diversas
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reflexdes circunscritas em cada momento histérico e social, que a escola
continuamente foi palco das diversas formas de disciplinamento.

Kant nos coloca diante de um questionamento fundamental: “Como eu cultivo
a liberdade sob coagao?” Transcorridos mais de dois séculos, o problema de conciliar
a liberdade com a necessidade social de disciplina ainda se faz pertinente. Portanto,
promover uma reflexdo sobre disciplina escolar na perspectiva dos estudantes

constitui-se, nesta pesquisa, uma importante vertente a ser estudada.

3.2 Disciplina e autoridade no contexto democrético da escola

Eu comecaria por dizer que, para mim, toda disciplina envolve autodisciplina.
N&o ha disciplina que ndo gere ao mesmo tempo movimento de dentro para
fora, como néo ha disciplina verdadeira se ndo ha capacidade. O sujeito da
disciplina tem de se disciplinar. Eu diria que h&a duas disciplinas, em relagéo as
vezes contraditéria, que marcam a diferenca com a indisciplina. Quer dizer, na
indisciplina, tu ndo tens autodisciplina nem disciplina. Quer dizer, a indisciplina
€ a licenciosidade, é o fazer o que quero, porque quero. A disciplina é o fazer
0 que posso, 0 que devo e o que preciso fazer. Fazer o que é possivel na
disciplina, tornar possivel o que agora é impossivel diz respeito a vida interior
da pessoa. E assim que eu vejo o0 movimento interno e externo da disciplina. E
para isso acho que a presenca da autoridade é absolutamente indispenséavel
(FREIRE, 1989, p. 12).

Segundo Vianna (1989) durante muito tempo o conceito de disciplina esteve
ligado ao sentido de ordem e de respeito as normas preestabelecidas por autoridades
impostas ou eleitas para liderar de forma autocratica ou democratica nos diferentes
contextos, notadamente ouviu-se falar sobremaneira da “disciplina autoritaria da
escola tradicional, da disciplina rigida e violenta das tropas hitlerianas, ou mesmo da
Inquisicdo na Idade Média” (p.13). Em todos esses contextos a disciplina aparece
como instrumento de poder e repressdo, cujo propoésito € manutencdo da ordem
imposta por um lider ou grupo.

Partindo de uma proposta de educacao politizadora, a autora faz alusédo a
disciplina participativa democratica. Assim, a escola, enquanto instrumento do poder,
s6 podera transformar o quadro disciplinar da educacdo brasileira a partir da
conscientizacdo politica das classes populares. “Nenhuma grande transformagao
social acontecerd apenas a partir da escola. Porém, também é uma grande verdade
afirmar que nenhuma mudancga social se fara sem a escola”. (VIANNA, 1989, p. 16-
17). Ainda segundo a autora, o fortalecimento da responsabilidade pelo social se da

através da convivéncia democratica e participativa, do respeito, da discusséo e do
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didlogo em favor de objetivos comuns, deste modo, os alunos aprenderdo a usar a
sua propria liberdade e a do grupo de modo responsavel e critico.

Para D’Antola (1989), a escola brasileira carrega consigo uma tradicéo
autoritaria uma vez que o poder de deciséo é depositado na autoridade hierarquica do
professor. Ao realizar uma anélise de como se dé as relagdes de poder no interior da

sala de aula, a autora aponta algumas caracteristicas:

e Os alunos sentam-se em carteiras fixas e dispostas em fileiras;

e as aulas sdo ministradas de forma expositiva, sendo que a participacéo
prevista para o aluno é copiar;

e 0 contelido trabalhado ndo tem relagdo com a realidade do aluno;

e 0s professores exigem que os alunos figuem sentados silenciosos durante
as aulas, pois qualquer manifestacéo imprevista é considerada indisciplina;

e 0s professores indicam todos os trabalhos que os alunos devem realizar e
estes s6 devem responder o que Ihe é perguntado;

e adisciplina é concebida como obediéncia as ordens (p.51).

O aluno que infringe quaisquer desses requisitos € considerado “indisciplinado”,
busca-se equivocadamente extinguir os comportamentos considerados negativos
através de punicdes e ameacas.

A falta de vivéncia democratica representa um grande obstaculo para os
professores, visto que se sentem ameacados diante da possibilidade de perda da
autoridade. “O clima democratico nao significa que professores e alunos sejam iguais.
O professor é mais velho que o aluno, tem mais experiéncia, ou seja, € um educador,
logo, é impossivel nivelar o professor ao aluno” (D’ANTOLA, 1989, p. 53). Nao existe
uma unica forma de democracia na escola, o importante é que haja dialogo, confianca
e que a autoridade seja utilizada dentro dos limites da democracia, uma vez que
relacdes antagdnicas se caracteriza em autoritarismo.

Para Freire (1996), o grande desafio que se coloca ao professor que assume
uma postura democratica € “fazer tornar possivel que a necessidade do limite seja
assumida eticamente pela liberdade”, sendo assim, a liberdade defendida por Freire
nao significa licenciosidade e a autoridade ndo € autoritarismo. Ambas precisam
coexistir harmoniosamente, uma vez que rompida essa unido, uma delas ira
prevalecer causando desajustes no contexto pedagogico.

De acordo com Furlani (1990), o autoritarismo na escola € caracterizado pela

auséncia de relacdes dialogicas



69

[...] o conhecimento é imposto através de um agente exclusivo (o professor,
gue tem o poder de dizer ja atribuido pela instituicdo); a relacdo professor-
aluno aparece como mais uma relacdo humana onde um quer sempre ganhar
e o professor dispde de mais meios para isto (p. 58).

Em suma, “os modelos autoritarios podem expressar-se pela desigualdade ou
pela ocultacdo do exercicio do poder” (lbidem, p.59). Ja a vivéncia democratica &
caracterizada pela autora como sendo o entremeio entre a postura autoritaria e a
permissiva, caracterizando-se pelas relacfes dialdgicas, conhecimento compartilhado
e postura critica, nesse sentido, conhecer o aluno real que se tem, ouvi-lo, colocar-se
no seu lugar, sem esquecer seu proprio lugar de professor, sdo qualidades a serem
vivenciadas em modelos democraticos no qual todos somos aprendizes.

Segundo Parrat-Dayan (2009), a escola de hoje acolhe um publico que antes
nao acolhia, passou de um regime baseado em proibicdes e san¢des para um sistema
de concordancia matua, no qual se privilegia o contrato entre os membros do sistema
educativo, porém, ndo se aprendeu ainda como aplicar esse novo sistema. Muitos
profissionais continuam tendo a imagem do aluno bem comportado “quieto, imoével e
obediente”. Por isso, o castigo, a submissdo e o medo continuam a permear a sala de
aula através de ameaca com notas, provas dificeis, suscitando ainda mais a
indisciplina. Voltar para o autoritarismo ndo é a forma de voltar para a disciplina,
fomentar didlogo, as atitudes de cooperacdo e a integracdo de valores pode ser,
segundo a autora, um caminho para autodisciplina, e para isso o professor deve ser
capacitado.

Com efeito, a autoridade “é prépria da assimetria que existe entre a crianca,
que quer e precisa conhecer, e o adulto, que ja possui certo conhecimento”. Nao se
pode negar a existéncia de uma relagao assimétrica, no entanto, “se o professor nega
toda capacidade de discernimento intelectual ao aluno, pretendendo ter o direito de
arbitrar de forma indiscriminada sobre todas as suas condutas, exerce um
autoritarismo que pode levar a rebeliao” (PARRAT-DAYAN, 2009, p. 72).

Ainda segundo Parrat-Dayan (2009, p.81), desde a década de 1920,
defensores da Escola Nova buscavam promover uma educagcdo mais centrada no
aluno, que valorizasse sua autonomia e participacdo ativa no processo educacional,
pensou-se que “para evitar os problemas de indisciplina se deveria instaurar como

método, o self-government, que pode ser traduzido como uma forma de autodisciplina
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e, consequentemente, de democracia”. Entretanto, refletir sobre esse aspecto implica
apontar limites e contradicdes que permeiam esse conceito, ja que ndo é possivel
formar homens livres numa sociedade autoritaria.

Segundo Carvalho (1999), o ideal pedagogico do “autogoverno” teve grande
repercussdo nos estudos educacionais brasileiros. No campo do desenvolvimento
moral, a obra piagetiana “O juizo moral na crianga” teve grande propagacao no Brasil
no inicio do século XX, apresentando uma visao psicolégica do desenvolvimento dos
comportamentos e juizos morais na crianca, onde foram discutidos métodos e
procedimentos pedagdgicos ligados aos problemas da autonomia e do papel do
professor. O autor chama a atencdo justamente para o sentido da autonomia
concebida como um ideal pedagdgico formativo e suas relacbes com a autoridade do
professor.

Para o autor, o fato de os individuos demonstrarem autorregulagéo e respeito
muatuo durante a participacdo em jogos de regras pode ndo ser diretamente
transferivel para outras esferas da vida. Embora essas estruturas possam incentivar
comportamentos cooperativos e respeitosos, a sua aplicagdo em contextos mais
amplos e complexos pode ser desafiadora e questionavel. Outrossim, “a autoridade
inclusive da forca fisica ou do prestigio social, de alguns sobre outros, pode converter-
se em um exercicio de poder despotico, ao invés de resultar na construcéo de relagdes
de autonomia e reciprocidade” (Ibidem, p.62).

Para Davis e Luna (1991) a educacao nao pode prescindir de autoridade, ao
estabelecer uma relacdo entre autoridade, disciplina e liberdade no contexto da sala
de aula, a indisciplina aparentemente procede da postura autoritaria ou da auséncia
de autoridade do professor. Autoridade néo significa desrespeitar a liberdade inerente
ao ser humano, se nao, tornar possivel aos alunos “tomarem consciéncia de si, de
seus deveres, diretos e responsabilidades, inicialmente no espaco escolar e,
progressivamente, no meio fisico e social em que vivem” (70). Sendo assim, os
autores enfatizam a necessidade de autoridade na sala de aula, mas de uma
autoridade libertadora, pois € nela que se assenta o reconhecimento da competéncia

naquele que a exerce e 0 compromisso com o futuro cidadao.

Um professor, para ser reconhecido como autoridade que merece confianca,
precisa ainda de mestria no exercicio de sua fungdo. Isto significa que a
autoridade do professor se constitui a partir da alian¢a entre conhecimento e
experiéncia na conducgéo da classe (Ibidem, p.69).
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Estudos de Fleuri (1992) distinguem trés perspectivas de educacdo: a
educacao autoritaria, a liberal e a libertadora. Na perspectiva autoritaria, a autoridade
jamais € questionada, todos obedecem e cumprem as ordens impostas
hierarquicamente, ninguém pode duvidar, questionar ou contestar. Na perspectiva
liberal o sujeito da educacéo ¢ livre e autbnomo. O professor ndo toma decisdes pelo
aluno, o proprio aluno toma as decisdes a respeito do processo educativo, tornando-
se “o educador de si mesmo”. Ja na perspectiva libertadora, o processo educativo &
voltado para a agao coletiva, ou seja, 0 sujeito da educacao é todo um conjunto de
pessoas que participam do processo. Ainda segundo o autor, na perspectiva
libertadora “a disciplina néo é opressiva e alienante. A criatividade néo € individualista.
O processo de grupo se torna um processo critico de criatividade coletiva e, por isso,
libertador” (p. 72).

A perspectiva de libertacé@o diverge da visdo autoritaria e da liberal. Supera
ambas, enquanto nega o despotismo de uma e o individualismo de outra,
recuperando, em nivel do social, a organizacéo e a liberdade que possibilitam
a realizacdo humana de todos e de cada um (Ibidem, p.73).

Segundo Freire (1996), uma educacédo libertadora e humanista implica no
estabelecimento de relacdes dialogicas, a autonomia se constitui na medida em que
decisdes vao sendo tomadas, € um processo de “vir a ser” a partir das experiéncias
respeitosas da liberdade

Na escola, a obediéncia das criancas a seus professores comeca
fundamentalmente a partir da delegacdo de autoridade dos pais para a escola,
posteriormente e de forma gradativa, a crianca se desprende dos critérios dos pais e
encontra outras fontes de legitimagdo da autoridade dos professores, a saber, “a
escola vista como instituicdo a servigo do individuo (os alunos) e da sociedade, e a
escola vista como possuidora de algo valioso, a cultura”. La Taille nos diz sobre dois
objetivos da educacéao “por um lado, garantir a conquista da autonomia e da liberdade,
por seus alunos e, por outro, ensina-los que essa autonomia e essa liberdade ndo os
subtraem a certas exigéncias do convivio social” (LA TAILLE, 1999, p. 19).

Para La Taille (1999), estabelecer a autoridade sobre bases nédo legitimas pode
levar ao autoritarismo e consequentemente a injustica, por outro lado, negar a

autoridade em nome de uma relagéo forcada de igualdade, pode levar ao falseamento
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da relacao, pois a relacéo professor e aluno é por definicdo assimétrica, uma vez que
o professor sabe coisas que o aluno deseja ou precisa conhecer. Considera-se que
uma pessoa tem autoridade quando suas ac¢des sao legitimadas por parte de quem
ouve e obedece, no entanto, como bem coloca o autor “Parece-me que, hoje em dia,
e cada vez mais, pais atribuem responsabilidade a escola, mas nao Ihe delegam
autoridade!” (p. 18).

Outra questao relevante discutida por La Taille (1999) é com relagao ao “lugar
e valor do saber no ensino”, ndo raro, o professor € questionado sobre “para que serve
0 que o senhor ou a senhora esta procurando me ensinar?” (p. 24). Um caminho
possivel é fazer com que fique claro para o aluno que o saber tem valor em si mesmo,

nas palavras do autor:

[...] penso que devemos mostrar ao aluno que o saber € um valor em si. Ora,
0 saber assim concebido pode ser uma fonte de autoridade para quem o
possui. Visto apenas como instrumentalizador da vida cotidiana, o professor
ndo somente tem muitos concorrentes (a midia em geral) como fica atrelado
as exigéncias praticas de seus alunos que, percebendo que ele pouco as
contempla, viram-lhes as costas e ndo o ouvem. Mas se visto como
depositario de um valor que o transcende, se visto como detentor de algo
prestigioso, a legitimidade de sua funcéo torna-se maior e o exercicio de sua
autoridade, possivel (p. 25).

Segundo o autor, embora o século XX tenha sido fecundo na area dos
conhecimentos, a impressao que se tem é a de que o saber perdeu significativamente
seu prestigio e 0 que penetra no cotidiano das pessoas é a informacdo, e ndo o
conhecimento. Uma vez que, segundo o autor, a informacdo € apenas um dado
isolado, enquanto o conhecimento é permeado de sentido.

Preparar o individuo para a experiéncia formativa e educacéo formal, assim
como para a vida em sociedade, representa um grande desafio no processo
educativo, mergulhados em atividades que priorizam 0 uso excessivo de aparelhos
eletronicos, os estudantes pouco se interessam pela aula, terminam rapidamente suas
atividades, ndo procuram refletir, pensar, tentar, concentrar-se, aprender.

Para concluir o pensamento de La Taille (1999), o processo de democratizag&o
da sociedade ocidental no século XX também teve seus reflexos na escola, dando voz
e espaco para a participacdo dos estudantes nas decisdes escolares e também ao

saber. Entretanto,
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Os ventos democraticos — muito bem-vindos — que sopraram a escola néao
vieram sozinhos! Junto a esse processo de democratizacdo vieram outros
“como a invasao da esfera publica pela privada, o consumismo, o0 mundo da
informacao, a tirania do dinheiro, o individualismo egoista vieram juntos e,
acredito, aproveitaram o espaco de liberdade aberto pela democracia para
instalar novas condutas e mentalidades que nada tém de democraticas

(p.28).

E justamente nesse sentido que a relacdo entre autoridade e autonomia é
guestionada, uma vez que as transformacfes culturais, politicas e econémicas
modificam as rela¢gBes sociais, especialmente nas dindmicas entre pais e filhos e
docentes e alunos na educacao.

Importante contribuicdo para pensar a relagcdo entre o aluno e autoridade
pedagdgica do professor em tempos de cultura digital é trazida por Zuin (2021). Numa
era em que a autoridade do professor ndo mais se coaduna ao modelo ideal identitario,
em que ele era visto como detentor do conhecimento e figura central no processo de
ensino e aprendizagem, ha de se pensar novas formas de legitimar sua autoridade,
uma delas é “revitalizar o respeito do préoprio aluno em relagao a profissdo de ensinar
em tempos de cultura digital” (p.142). Haja vista que, do ponto de vista do autor, o
acesso cada vez mais exacerbado dos dispositivos eletrdnicos pelos estudantes
coloca em xeque a autoridade do professor, uma vez que tendem a confiar muito mais
na “suposta autoridade tecnoldgica”.

A autoridade do professor também é discutida por Zuin (2021, p.140) no &mbito
da autonomia moral, dado que o processo formativo do sujeito “emancipado” envolve
relacdes contratuais e dialdgicas. Nesse sentido, a figura de autoridade do professor
precisa ser repensada de modo que venha a reconhecer a “contingéncia de sua
superioridade”, sem, contudo, desconsiderar que relagbes de poder ndo autoritérias
fazem parte desse processo educativo.

Castro e Rodrigues (2016) também abordam a questdo da disciplina e
indisciplina a partir de um tensionamento dialético com a cultura contemporanea,
fundamentando-se na Teoria Critica da Sociedade, sobretudo nas reflexdes de
Theodor W. Adorno e Christoph Turcke, as autoras observam a necessidade de
compreender o fenbmeno da disciplina e indisciplina discente no ambito das
transformacdes sociais e culturais, fomentadas pelos avancos cientificos e

tecnoldgicos e pela cultura midiatica.
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Um levantamento de teses e disserta¢cles realizadas entre os anos de 2009 e
2013, feito pelas autoras acerca da disciplina e indisciplina escolar, constatam que
esses estudos desconsideram o desenvolvimento cultural e tecnolégico como um dos
fatores da indisciplina. Acrescenta ainda que ao considerarem indisciplina como
sinbnimo de resisténcia as normas escolares, negam a dimensdo formativa da
disciplina e as influéncias dos elementos extrapedagdgicos nas questbes
educacionais e formacao de subjetividades.

Segundo Ttrcke (2016), os fatores sociais e tecnoldgicos influenciam as formas
de vida e alteram os comportamentos humanos. Em meio a estimulos audiovisuais e
consumo frenético de imagens, o autor aponta para a necessidade de pensar o “déficit
de atencao” ligado a uma manifestacéo cultural. Considerado no campo da saude
mental como um distarbio cerebral, o déficit de atencdo caracteriza-se pela
inquietacdo motora e insatisfagdo a tudo que lhes é proposto, “trata-se de criancas
gque ndo conseguem se concentrar em absolutamente nada, persistir em algo,
construir uma amizade, suportar um jogo coletivo, criancas que tudo comecam e nada
levam até o fim”. (TURCKE, 2016, p.35). Sendo assim, o autor chama a atenc&o para
as formas de pensamento e de comportamento decorrentes do modo de vida
contemporéneo acenando para uma disciplina capaz de educar para a concentragao.

Turcke chama a atengao para um novo regime de atencao “[...] o choque de
imagem tornou-se um regime global de atencédo” (lbidem, p.33). Dispersao
concentrada é o nome dado pelo autor a essa forma de concentracdo que se esfacela
em meio a avalanche de choques audiovisuais. Contudo, ainda assim, espera-se que
na escola as criancas estejam todas sentadas e quietas, estimula-se ritmo de
aprendizagem e nivelamento das turmas promovendo a conformacao dos sujeitos
segundo principios que ndo se coadunam ao desenvolvimento de um projeto
educativo emancipatorio.

Segundo Goergen (2007), as criangcas ainda na condicdo de sujeitos
heterbnomos, chegam a escola ja trazendo consigo uma vasta experiéncia que
envolve valores, formas de julgamento e de comportamento, influenciadas pela midia,
familia, religido, violéncia, modelo societal capitalista, carregando consigo uma visao
de mundo muitas vezes seduzida pelos desejos e modelos de felicidade ligados as

prioridades do mercado, do consumo, do lucro, a fim de satisfazer a si préprio.
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Aqui nos cabe destacar uma importante indagacéo de Goergen ao se referir as
diretrizes morais da sociedade capitalista neoliberal?®. “Se dissermos ao aluno “tu
deves” e ele perguntar “porque devo”, qual resposta que lhe daremos?” (Goergen,
2007, p.744, grifo do autor). Na visdo do autor tal resposta esta relacionada a natureza
da sociedade contemporanea, marcada pelo predominio do privado em relacdo ao
publico, pelas rapidas transformacdes, pela busca do proprio interesse, as
possibilidades de influéncia do homem sobre a natureza, sobre o ser humano e sobre
a prépria vida.

Segundo Aquino (1999), se outrora a delegacéo da autoridade era garantida
pelos movimentos seculares da tradicdo?!, através dos antepassados e do discurso
religioso, hoje, a autoridade ndo se sustenta mais nesses principios. Para esse autor
a autoridade € um fendmeno de carater institucional, vinculada a ideia de delegacao
e crédito ao outro, a autoridade passa entdo a se firmar por meio de praticas sociais
contratualizadas, em constante aprimoramento. Nas palavras do autor, isso implica
em: clareza quanto aos propdsitos e atribuicbes da relacdo; habitos e pautas de
convivéncia conhecidos e respeitados por ambos, resultados concretos que validem
seu processamento no cotidiano e, por fim, um norte de liberdade e felicidade (p. 147).

A luz das reflexdes apresentadas nesse capitulo, vé-se a disciplina como um
fenbmeno correlato ao tema da autoridade, haja vista que, nas palavras de Freire “a
crianga entregue a ela mesma, dificilmente se disciplinara” (FREIRE, 1989, p.3).

Ao longo dos estudos tedricos discorridos até o momento, tornou-se evidente
gue o contexto historico € um fator fundamental para compreendermos o fenébmeno
da disciplina, considerando sua realidade sociocultural. Em Kant, encontramos a
defesa incondicional da disciplina para a formacédo do homem enquanto humanidade.
No ambito da Teoria Critica da Sociedade, p6de-se perceber as contradi¢cdes que
permeiam a formagdo do homem em seu sentido emancipatério. Sob a oOtica
pedagdgica da disciplina, o ponto mais importante é a relagédo professor e aluno, bem
como as praticas sociais pautadas na vivéncia de relagdes dialégicas, postura critica
e formacéao integral. Além disso, a promoc¢éo de um ambiente democratico, no qual os
estudantes tenham voz e participacdo ativa, € um elemento relevante para a

compreensao e a construcao de um modelo pedagdgico eficaz.

20 sociedade capitalista neoliberal, no sentido aqui empregado, diz respeito a sociedade orientada para o
mercado, consumo, lucro, competitividade, produtividade e interesses econémicos.
21 O autor se refere aos textos de Arendt (1997) A crise na educagéo e Que é autoridade?
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O desafio que se apresentou no inicio desse trabalho e que, ainda persiste, é
a complexidade do tema em questdo. No préximo capitulo, discorreremos um estudo

empirico sobre a percepcéo dos alunos em relacédo a questao da disciplina na escola.
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4. METODOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos a abordagem metodolégica adotada na
pesquisa empirica, incluindo a caracterizacdo do local e dos participantes. Também
serdo detalhados os instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta de dados.
Por fim, os resultados obtidos na pesquisa serdo apresentados e analisados com
énfase na questéo da disciplina na perspectiva dos estudantes. Esses dados serdo
discutidos de forma discursiva e interpretativa, buscando uma compreensao mais

aprofundada do tema.

4.1 Abordagem metodolégica

Esta pesquisa tem como proposta a realizacdo de um estudo empirico de
natureza exploratoria. Para embasar esse estudo, sera utilizada a pesquisa
bibliografica, que abrange a reviséo e analise da literatura existente sobre o tema, e a
pesquisa de campo, que envolve a coleta de dados junto aos participantes envolvidos.
Para realizacdo desse estudo, adotou-se a abordagem metodoldgica mista, uma vez
gue reune dados qualitativos e quantitativos em um unico estudo (Creswell, 2007). Em
relacdo as técnicas, foi realizada a aplicacdo de um formulario fechado envolvendo
itens de uma escala do tipo Likert, com o objetivo de analisar a percep¢ao dos
estudantes acerca da disciplina na escola.

No tocante a abordagem da pesquisa quanti-qualitativa, Creswell (2007)
ressalta que a percepcdo sobre a legitimidade da pesquisa mista nas ciéncias
humanas esta se expandindo. Sendo assim, a pesquisa mista adotada nesse estudo
caracteriza-se como um projeto sequencial que parte primeiramente de uma fase
qualitativa, na qual emprega estratégias de investigacdo baseadas em estudos
tedricos, incorporados no estudo empirico através de uma analise interpretativa,
seguida da fase quantitativa, onde sdo empregadas as estratégias de coleta de dados
estatisticos.

Inicialmente, foi utilizada uma pesquisa bibliografica em livros, artigos e
periédicos. Estas pesquisas objetivam proporcionar maior familiaridade com o

problema da pesquisa, sobretudo, o aprimoramento de ideias (GIL, 2002).
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4.2 A pesquisa empirica: o local e seus participantes

A pesquisa empirica foi conduzida em uma escola publica de Ensino
Fundamental, situada no municipio de Rio Claro, no estado de S&o Paulo. A escolha
dessa escola foi baseada na facilidade de acesso a instituicdo de ensino e na afinidade
da pesquisadora com a comunidade escolar, o que facilitou o contato com os alunos.
A escola abriga aproximadamente seiscentos e noventa estudantes, distribuidos em
vinte e oito turmas de ensino regular, com quatorze turmas em cada turno. Além disso,
a escola possui uma Sala de Recursos Multifuncional que funciona tanto no periodo
matutino quanto no vespertino.

A equipe da escola é composta por um quadro diversificado de trinta e oito
professores de educacao basica | e I, incluindo duas professoras especialistas em
Educagcdo Especial. Além dos professores, a escola conta com vinte e sete
funcionarios, sendo que quatro deles fazem parte da equipe gestora, composta por
um diretor, um vice-diretor e dois professores coordenadores. E relevante destacar
gue a escola em questéo valoriza uma politica de incluséo e diversidade, buscando
garantir que as necessidades individuais dos alunos sejam atendidas da melhor
maneira possivel.

A escola est4 localizada em uma regido privilegiada em termos de localizacéo
e centros comerciais. Atualmente recebe alunos de diferentes estados brasileiros,
principalmente da regido nordeste, e também criancas estrangeiras vindas do Haiti.
Muitos estudantes enfrentam situagcbes de vulnerabilidade social, a maioria das
familias dos alunos pertence as classes D e E, com uma renda média de um a dois
salarios minimos. Normalmente, os pais trabalham nos setores terciario e secundario.
Muitas familias vivem em condi¢cdes de desemprego ou subemprego, como trabalho
na coleta seletiva, servicos domésticos sem contribuicdo para o Fundo de Garantia
por Tempo de Servico, trabalho autbnomo, entre outras atividades.

O publico pesquisado consistiu em alunos matriculados no 5° ano do Ensino
Fundamental, totalizando cento e trinta e dois participantes, com idades entre dez e
onze anos. A escolha dessa faixa etaria se deu por considera-la mais adequada aos
objetivos que se propde a pesquisa. Nessa faixa etaria, observa-se a manifestacdo de
atitudes mais agressivas e resistentes a disciplina escolar, o que permite uma analise

mais coesa desse aspecto. Além disso, a escolha foi embasada nas reflexdes
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epistemoldgicas de Jean Piaget??, em que a idade dos dez e onze anos de idade é
caracterizada pelo desenvolvimento da consciéncia em relacdo as regras. Portanto,
essa faixa etaria foi considerada relevante para investigar a questao da disciplina no

contexto escolar.

Tabela 1 - Participantes da Pesquisa

Género /Sexo Numero Participantes  Percentual
Meninos 60 45,5%
Meninas 72 54 5%

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

4.3 Instrumentos e Procedimentos de coleta de dados

Em relacdo as técnicas utilizadas, foi aplicado um formulario impresso contendo
itens de uma escala do tipo Likert de cinco pontos. Trata-se de uma escala de medida
psicométrica amplamente utilizada em pesquisas de opinido, permitindo que o0s
participantes expressem suas atitudes, opiniées, comportamentos ou caracteristicas
da populacéo de forma quantitativa.

Dessa forma, o formulario foi elaborado de maneira a abordar os aspectos
relevantes relacionados a disciplina no contexto escolar, levando em consideracéo as
informacfes adquiridas por meio das fontes tedricas e da vivéncia pratica da
pesquisadora. Esse instrumento utilizado para coleta de dados consiste em dezessete
afirmacdes relacionadas a disciplina, com o objetivo de avaliar o nivel de concordancia
e frequéncia atribuida pelos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental em relacéo
a essas atitudes.

O formulario foi organizado em duas colunas, ambas contendo as mesmas
afirmacdes sobre atitudes de disciplina no contexto escolar. Na primeira coluna, os
estudantes assinalaram os itens da escala tipo Likert (1. Concordo totalmente; 2.
Concordo; 3. Nao concordo, nem discordo; 4. Discordo; 5. Discordo totalmente),
avaliando sua percepc¢ao em relacdo a concordancia com as afirmacdes. Na segunda
coluna, eles assinalaram os itens da escala tipo Likert (1. Nunca; 2. Raramente; 3. As
vezes; 4. Muitas vezes; 5. Sempre), avaliando a frequéncia com que observam as

atitudes de disciplina no contexto escolar.

22 P|AGET, J. O juizo moral na crianga. Trad. Elzon Lenardon. Sdo Paulo: Summus, 1994, p.64.
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Os procedimentos de coleta de dados seguiram os critérios estabelecidos pelo
Comité de Etica em pesquisa da UFSCar, a qual foi aprovada sob Parecer
Consubstanciado n°® 5.499.087. Antes da realizacdo da pesquisa, foi solicitada a
autorizacdo dos pais ou responsaveis dos alunos por meio do Termo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido. Além disso, também foi obtida
a Autorizacdo da propria Unidade escolar para a realizacdo da pesquisa, sendo
acordado que o sigilo completo em relacdo a identidade dos participantes e da
instituicdo de ensino seria garantido. Essas medidas visam garantir a ética e a
privacidade dos envolvidos na pesquisa, bem como o cumprimento das normas e
diretrizes estabelecidas para a conducao de estudos envolvendo seres humanos.

Apoés a obtencdo das autorizacdes necessarias, a proposta de pesquisa foi
apresentada aos professores responsaveis pelas turmas dos 5° anos. Os professores
demonstraram interesse pela tematica da pesquisa e, em conjunto, foram alinhados
previamente os dias e horarios mais acessiveis para a realizacdo da coleta de dados.
Esse processo de comunicacgdo e planejamento com os professores visou garantir a
participacdo ativa e o engajamento dos alunos, bem como facilitar a execucdo da
pesquisa de forma organizada e colaborativa.

Considerando uma média de vinte estudantes por turma e, levando em conta
0s impactos da pandemia de Covid-19 na vida escolar dos alunos nos ultimos dois
anos, incluindo o afastamento total ou parcial do ambiente escolar, foi reconhecida a
necessidade de adotar uma abordagem sensivel para garantir que todos os
estudantes se sentissem confortaveis para ler e preencher o formulario de acordo com
suas percepcoes.

Nesse sentido, optou-se por realizar a pesquisa na biblioteca da escola,
permitindo a aplicacdo em grupos menores, compostos por seis estudantes. Essa
escolha demandou mais tempo para a realiza¢do da pesquisa, uma vez que 0S grupos
foram atendidos de forma individualizada. No entanto, essa abordagem permitiu um
ambiente mais tranquilo e propicio para que os estudantes pudessem expressar suas
opinides de forma mais auténtica e confortavel.

Inicialmente, foi estabelecido contato com os participantes para realizar a leitura
e entrega do Termo de Consentimento e de Assentimento. Esse momento também foi
aproveitado para esclarecer quaisquer duvidas relacionadas a autorizacdo dos
responsaveis legais. Considerando que os estudantes nunca haviam participado de

uma pesquisa cientifica, foi notada certa inseguranca por parte deles com relacéo a
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execucado do preenchimento do formulario. Para tranquiliza-los, foi explicado que se
tratava de um formulario simples e que a pesquisadora estaria disponivel para
fornecer todo o suporte necessario em caso de duvidas sobre os procedimentos. Além
disso, foi enfatizado que, caso ndo se sentissem confortaveis durante a realizagédo da
pesquisa, poderiam optar por ndo participar ou mesmo se ausentar da sala, a fim de
evitar qualquer constrangimento.

Essas orientacbes foram fornecidas com o intuito de garantir que o0s
participantes se sentissem a vontade e seguros durante todo o processo da pesquisa,
respeitando suas escolhas individuais e preservando seu bem-estar emocional. A
pesquisadora também disponibilizou seus contatos para que as familias pudessem
contata-la em caso de duvidas ou questionamentos adicionais. Dos cento e cinquenta
e oito estudantes convidados a participar voluntariamente da pesquisa, seis nao
receberam autorizacdo dos responsaveis legais para participar, vinte optaram por ndo
participar.

A partir desse ponto, deu-se inicio ao trabalho de campo com a aplicacdo do
formulario. Os participantes foram convidados a se dirigir a sala da biblioteca, onde
receberam o formulério impresso contendo afirmacgdes relacionadas a disciplina na
escola. Antes do preenchimento, foi feita uma breve explanag&o sobre a pesquisa em
guestdo e os procedimentos para o preenchimento do formulario. Durante essa
explicacéo, os participantes foram informados sobre o objetivo da pesquisa e como
deveriam responder as afirmacfes, utilizando a escala de atitudes para expressar
suas percepcoes pessoais. Eles foram encorajados a responder de forma honesta e
refletida, sem pressfes ou julgamentos. ApOs a explicacdo, 0s participantes
preencheram o formulario de acordo com suas proprias percepcdes e respostas. A
pesquisadora estava presente na sala para auxiliar e esclarecer eventuais duavidas
gue surgissem durante o processo de preenchimento.

O tempo estimado para a realizagdo da pesquisa foi de aproximadamente
cinquenta minutos. E importante ressaltar que a grande maioria dos participantes
conseguiu realizar a pesquisa de forma autbnoma, preenchendo suas percep¢des em
um tempo menor do que o estimado. No entanto, alguns estudantes precisaram de
auxilio na leitura das afirma¢des. Durante todo o processo, foi adotado um cuidado
ético para evitar qualquer tipo de interferéncia da pesquisadora no preenchimento do
formulario pelos participantes. A pesquisadora esteve presente para fornecer

esclarecimentos e auxiliar na compreenséo das instrucdes, sempre respeitando a
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autonomia e as decisfes individuais dos participantes. Portanto, assegurou-se que a
pesquisadora agisse de forma imparcial, sem influenciar as respostas dos

participantes durante o preenchimento do formulario.

4.4 Procedimentos de analise de dados

Os dados coletados foram analisados com base na abordagem tedrica da
Anadlise de Conteudo (Bardin, 2011). A analise foi conduzida por meio das etapas de
pré-andlise, exploracdo do material, categorizagdo e tratamento dos resultados,
utilizando inferéncias e interpretacdo. Durante a analise, foram utilizadas técnicas
estatisticas para o tratamento da informacéo. As tabelas e gréaficos foram criadas
usando a ferramenta Excel, possibilitando a apresentacdo concisa e visivel do
conjunto de dados. Essas técnicas estatisticas contribuiram para uma analise mais
objetiva e quantitativa dos resultados.

Os dados analisados foram categorizados tematicamente, permitindo uma
compreensao mais aprofundada da analise ao combinar informagdes qualitativas e
guantitativas. Essa abordagem integrada possibilitou uma analise e interpretacdo mais

ampla dos resultados obtidos na pesquisa.
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5. APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS

A coleta de dados da pesquisa empirica teve como objetivo analisar a

concordancia e a frequéncia com que as atitudes de disciplina séo percebidas pelos

alunos no contexto escolar por meio de um formulario impresso. Com o intuito de

facilitar a analise, as afirmacfes foram agrupadas em categorias analiticas que

consideramos relevantes para verificar as percep¢cdes dos estudantes. Essas

categorias incluem: normas e regras da escola, a sala de aula, conduta dos estudantes

e relacBes de convivéncia.

5.1 Percepcao dos estudantes acerca da disciplina na escola

Os dados coletados na pesquisa empirica foram categorizados da seguinte

maneira:
1)

2)

3)

4)

Normas e regras da escola: As afirmacgbes 1, 2, 3, 11 e 13 estdo
relacionadas as normas e regras estabelecidas pela escola. Essas
afirmacdes visam analisar a percepcéao dos alunos em relacéo a existéncia
e aplicacdo das normas escolares.

Normas e regras na sala de aula: As afirmacfes 4, 5 e 6 abordam as
normas e regras especificamente no ambiente da sala de aula. Essas
afirmagOes foram elaboradas para investigar como os alunos percebem a
implementacao e o cumprimento das regras dentro da sala de aula.
Condutas dos estudantes: As afirmacdes 8, 9, 10, 12 e 17 estao
relacionadas as condutas dos estudantes. Essas questdes abordam temas
como obediéncia dos alunos, premiacgao e rendimento académico, tendo em
vista a percepc¢ao dos estudantes sobre esses aspectos.

Relacfes de convivéncia: As afirmacdes 7, 10, 14, 15, 16 se pautam nas
relacbes de convivéncia e respeito matuo. O objetivo consiste em verificar
como os alunos percebem as relagdes de convivéncia na escola com vistas

a uma educacéo para a autonomia moral.

Cada uma dessas categorias é discutida a partir da andlise das tabelas 2 e 3,

onde constam os percentuais obtidos a partir das respostas dos estudantes:
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Tabela 2 - Afirmagdes utilizadas no formulario da pesquisa e nivel de concordancia das atitudes de
disciplina.

Categorias Afirmacaes Concordo Concordo N&o Concordo / Discordo Discordo
Analiticas ¢ Totalmente Nem Discordo Totalmente
1. Respeitar os horarios da escola. 47,0% 48,5% 3,8% 0,8% 0,0%
2. Respeitar a organizagéo da fila nos diversos 58.3% 34.1% 7.6% 0.0% 0.0%
Normas e espacos da escola.
regras 3. Zel.ar. pela conservagéo do prédio da escola e dos 68.2% 30,3% 1,5% 0.0% 0.0%
da escola materiais.
11. Todos devem obedecer as mesmas regras. 59,1% 32,6% 6,8% 0,8% 0,8%
13. Todos devem compreender as regras da escola. 43,9% 47,0% 8,3% 0,8% 0,0%
4. Falar somente qua_nFio necessario durante a aula 33.3% 42,4% 18,2% 2.3% 3.8%
ou quando lhe for solicitado.
A salade aula 5. Sair da aula somente com a autoriza¢éo do 59.1% 32.6% 3.8% 3.8% 0.8%
professor.
6. Obedecer as solicitagdes do professor. 55,3% 39,4% 4,5% 0,8% 0,0%
8. Obedecer sem questionar. 39,4% 37,9% 18,2% 4,5% 0,0%
9. ~Ser recompensado quando se pratica uma boa 45.5% 32.6% 11,4% 9.1% 1.5%
Conduta dos a640.
estudantes  12. Obe(?ect_er para ndo ir para a diretoria e nem os 65.2% 29.5% 3.0% 1.5% 0.8%
responsaveis serem convocados na escola.
17. Ter bom rendimento para ser o melhor da sala. 50,8% 32,6% 11,4% 3,0% 2,3%
Z.UtTrig bons modos e agir com respeito uns com os 62.1% 33.3% 45% 0.0% 0.0%
10 - Cumprir sempre com o que promete. 48,5% 43,2% 7,6% 0,8% 0,0%
Relago?s d_e 14. DI'ZEI‘ sempre éverdade para que todos 58,3% 33,3% 6.8% 1,5% 0.0%
convivéncia acreditem em voceé.
15. Respeitar o préximo para ser respeitado. 70,5% 28,0% 0,8% 0,8% 0,0%
16. Questionar sempre gue ndo concorda com uma
agégu ' pre qu u 30,3%  45,5% 19,7% 30%  15%

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Tabela 3 - Afirmacgdes utilizadas no formulario da pesquisa e nivel de frequéncia das atitudes de
disciplina.

Categgnas Afirmacdes Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Analiticas vezes
1. Respeitar os horarios da escola. 3,0% 9,1% 48,5% 19,7% 19,7%

2. Respeitar a organizacgédo da fila nos diversos
Normas e espacos da escola.
regras da 3. Zelar pela conservagéo do prédio da escola e dos

6,1% 34,8% 38,6% 9,1% 11,4%

9,1% 16,7% 56,1% 9,8% 8,3%

escola materiais.
11. Todos obdecem as mesmas regras. 7,6% 22,7% 47,7% 13,6% 8,3%
13. Todos compreendem as regras da escola. 8,3% 22,7% 50,0% 8,3% 10,6%

4. Falar somente quando necessario durante a aula ou
guando lhe for solicitado.
A sala de aula 5. Sair da aula somente com a autorizagéo do

20,5% 28,0% 32,6% 11,4% 7,6%

2,3% 6,8% 18,9% 17,4% 54,5%

professor.
6. Obedecer as solicitagdes do professor. 2,3% 13,6% 31,8% 21,2% 31,1%
8. Obedecer sem questionar. 5,3% 22,7% 53,8% 9,1% 9,1%

9. Ser recompensado quando se pratica uma boa acdo. 17,4% 25,8% 37,1% 11,4% 8,3%
Condutas do

estudantes  12. Obedecer para néo ir para a diretoria € nem os

erred] 4,5% 18,2% 41,7% 16,7% 18,9%
responsaveis serem convocados na escola.

17. Ter bom rendimento para ser o melhor da sala. 3,8% 18,2% 44, 7% 16,7% 16,7%
Z;JtTrg; bons modos e agir com respeito uns com os 12.1% 25.0% 47,0% 9.1% 6.8%
10. Cumprir sempre com 0 que promete. 6,1% 21,2% 58,3% 9,1% 5,3%

Relagdes de 14. Dizer sempre a verdade para que todos acreditem
convivéncia emvoce.
15. Respeitar o proximo para ser respeitado. 8,3% 21,2% 39,4% 15,2% 15,9%
16. Questionar sempre que nao concorda com uma
acao.

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

8,3% 30,3% 37,1% 15,2% 9,1%

8,3% 14,4% 37,1% 21,2% 18,9%
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5.1.1 Categoria analitica: Normas e regras da escola

De acordo com Parrat-Dayan (2009), toda sociedade cria suas proprias regras,
uma das principais caracteristicas desse conceito € a regularidade e o respeito que
se tem por elas. Definidas como um instrumento para regular as relacdes dentro de
uma comunidade, essas regras constituem as normas e convencfes sociais que
nortearéo a convivéncia entre os individuos. Nesse sentido, “a disciplina corresponde
a um conjunto de normas ou regras que uma organiza¢ao social da a si propria. Se
essa organizacgao apresenta problemas, as regras podem ser redefinidas” (p.53).

Ao serem analisados 0s posicionamentos dos estudantes no que tange ao
cumprimento dos horarios, a organizacao da fila e a preservacédo do prédio escolar,
constatam-se resultados da figura 1 indicam que as opinibes dos estudantes

convergem positivamente em relacao as praticas disciplinares da escola.

Figura 1 — Nivel de concordancia — Normas e regras da escola

Mivel de concordancia - Normas e regras da escola.
1 - Respeitar os horarios da escola.
47,0% A8,5% 3,890,8%
0% 0% 100%
2 - Respeitar a organizacao da fila nos diversos espacos da escola.
—
50,0% 25,0% 15,0% 7,0% 3,0%
0% S0% 100%
3 - Zelar pela conservacido do prédio da escola e dos materiais.
68,2% 30,3% 1,5%
0% S0% 100%
11 - Todos devem obedecer as mesmas regras.
50,1% 32,6% 6,8% 0,8%
0% S0% 100%
13 - Todos devem compreender as regras da escola.
43,9% 47,0% B,3% 0,8%
0% 0% 100%
® Concordo Totaimente © Concorde wN&o Concordo / Nem Discordo © Discordo mDiscordo Totalmente

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora
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Praticamente ndo houve oposi¢éo por parte dos estudantes no que diz respeito
ao acatamento das regras da instituicdo escolar, havendo apenas um pequeno
percentual de participantes que se admitiram neutros em relacéo a essas atitudes.
Nesse sentido, os dados sugerem que os estudantes sao afeitos as normas e regras
instituidas pela escola.

No que diz respeito as normas coletivas, ha um consenso entre os estudantes
de que todos devem ser regidos pelas mesmas regras, demonstrando valorizacdo da
proposta de um contrato pedagogico auténtico. Entretanto, a apreciacdo que fazem
das normas e regras da escola ndo é coerente com suas observacdes sobre a
frequéncia desses comportamentos. Embora demonstrem assentimento, a percepcao

da maioria € a de que, na pratica, essas regras sdo pouco respeitadas.

Figura 2 — Nivel de frequéncia — Normas e regras da escola

Nivel de frequéncia - Normas e regras da escola.

1 - Respeitar os horarios da escola.

[ 11—
3,0% 9,1% 48,5% 19,7% 19,7%
0% 50% 100%

2 - Respeitar a organizacio da fila nos diversos espacos da escola.

6,1% 34,8% 38,6% 9,1% | 114%
0% S0% 100%
3 - Zelar pela conservacdo do préedio da escola e dos materiais.

T I
9,1% 16,7% 56,1% 9,8%  B,3%
0% 50% 100%

11 - Todos obdecem as mesmas regras.

I '
7,6% 22, 7% 47, 7% 13,6% B,3%
0% 50% 100%

13 - Todos compreendem as regras da escola.
'
B3% 22,7% 50,0% 8,3%  10,6%
0% 50% 100%
mMNunca Raramente Asvezes Muitas vezes u Sempre

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Como se pode observar na figura 2, a aplicabilidade dessas atitudes dentro da
escola é questionada pelos estudantes, uma vez que transgridam as regras instituidas

pela escola. Essa situacdo pode ser explicada por uma combinacdo de fatores
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provenientes da sociedade e da realidade cultural do sujeito, que direta ou
indiretamente podem levar ao descomprometimento, resisténcia e falta de
compreensao das regras. Aléem disso, os resultados apresentados sugerem uma
possivel auséncia de espacos cooperativos que buscam promover a discussao,
interacdo e respeito mutuo.

E o que faz com que os estudantes rejeitem o respeito as regras? Segundo
Parrat-Dayan (2009), “huma sociedade em crise, a escola deveria analisar de maneira
critica 0s marcos que a guiaram até agora e nao funcionam mais, estimulando a
procura de novos sentidos” (p.52).

Cumpre-nos pontuar que nem todos o0s estudantes seguirdo as normas o tempo
todo. Vivemos em uma sociedade contraditoria e em constante processo de
mudancas, novos valores, aspiragdes e demandas emergem. Isso pode afetar a forma
como os alunos se relacionam com o mundo ao seu redor e a forma como a disciplina
€ entendida e aplicada nas escolas.

E importante salientar, no entanto, que apesar dessas mudancas, muitos dos
principios fundamentais da educacdo, como a busca pelo conhecimento, o
desenvolvimento de habilidades criticas, criatividade e o respeito a normas e regras
sociais, continuam sendo relevantes e importantes para o desenvolvimento dos
individuos. A disciplina continua sendo uma parte essencial da educacao, entretanto,
“a crianca nao assumira responsabilidades apenas pelo fato de simplesmente |he
dizerem para ser responsavel. E um processo progressivo e tanto a escola quanto a
familia deveriam facilitar essa tarefa” (PARRAT-DAYAN, 2009, p. 84). Outrossim, a
elaboracao de regras ndo consiste meramente na exposi¢do de um quadro ja pronto,
e sim no dialogo, reflexao e discussao.

Adorno (2020) enfatizou a importancia de uma educac¢do emancipatoria,
orientada para a compreensdo critica da realidade social, politica e cultural. Ele
criticava a ideia de uma educagao meramente instrumental, voltada para a adaptacéo
dos individuos as demandas do sistema capitalista, e defendia a importancia de uma
educacdo que incentivasse a experiéncia formativa, a consciéncia histoérica e o
pensamento critico.

A concordancia dos alunos em relacdo a importancia de seguir as normas e
regras escolares, contrastada com a falta de cumprimento e desrespeito pelas regras
basicas de convivéncia, evidencia que, numa sociedade em crise, ndo € apenas a

escola que nao contribui para que as criangas aprendam a assumir responsabilidades.
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O enfraquecimento da capacidade socializadora da familia na primeira infancia
coloca em xeque a construcdo da personalidade, resultando em egos fragilizados e
incapazes de se opor a pressdes externas. A auséncia de uma participacao efetiva do
sujeito na elaboragéo das leis que regem o contrato social da escola também pode
resultar na perda de sentido dessas regras e na perda da significagdo das
experiéncias de aprendizagem e, consequentemente, na crise da autoridade.
Ademais, a falta de referenciais claros e a exposicdo dos alunos aos meios de
comunicacdo de massa influenciam significativamente a forma de se relacionar com
as normas e regras da escola. Nesse sentido, € importante ressaltar que a crianca
aprende ndo apenas por meio do que € dito, mas principalmente por meio do que
observa e vivencia.

Segundo Goergen (2007), a disciplina ndo dispensa a observancia a normas e
leis, pelo contrério, exige uma vida ética. “Trata-se, portanto, ndo do fim do dever, mas
de um processo de reorganizacdo moral que leve em conta uma realidade social

ordenada segundo novos principios e formas de relacionamento” (p. 746).

N&o ha sociedade humana nem convivéncia ordenada e pacifica sem um
cédigo de direitos e deveres, orientador da coexisténcia dos individuos. O que
ocorre é que esse cédigo ndo é mais indelével, permanente e universal, mas
histérico, ou seja, sujeito a transformacdes e mudancas que acompanham as
condicdes materiais e culturais da sociedade (GOERGEN, 2007, p. 752).

Os alunos de hoje podem ter perspectivas diferentes em relacdo ao
aprendizado e ao ambiente escolar. Nesse sentido, a educacdo desempenha um
papel importante na formacéo das criancas, ajudando-as a desenvolver uma visao
mais ampla de sua propria realidade e entender a importancia de considerar nao
apenas seus proprios interesses imediatos, mas também o bem-estar coletivo.

Tal tarefa torna-se ainda mais dificil quando na atualidade o processo de
socializacdo e de construcdo das identidades vem sendo cada vez mais enfraquecido
por outras formas de socializagdo. Num tempo em que as mudangas ocorrem a uma
velocidade acelerada, ao compasso das tecnologias da informacéo, € a submisséo ao
sistema capitalista do mundo administrado que impera na formacao dos sujeitos da
educacao.

A auséncia de quadros de referéncia, juntamente com a perda do sentido das

regras e da responsabilidade, pode resultar em modelos de existéncia contrarios a
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vida ética em sociedade. E a subjetividade sendo forjada pela industria cultural e papel
das midias na configuracdo de novas identidades, impondo modelos e ditando regras.
N&o é dificil compreender, nestes termos, a falta de respeito e até mesmo as atitudes
de depredacédo do prédio escolar.

Um dos grandes desafios cabiveis a escola é adaptar-se as necessidades de
seu tempo, segundo Vasconcellos (2009, p. 103), a tarefa educativa na perspectiva

dialética é criacdo, vida, movimento, inovacao, abertura, ruptura.

5.1.2 Categoria analitica: A sala de aula

Comecemos por pontuar uma frase do educador Paulo Freire. “A educacgao
auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 84, grifo do autor). Assim, o didlogo é
visto como uma exigéncia existencial com vistas a um propésito transformador e
humanizador que pressupde o encontro, a reflexdo, o pensar critico e o agir de seus
sujeitos sem que exista uma relacdo de dominacao.

Ao investigar o que os estudantes pensam sobre as regras dentro da sala de
aula, percebe-se que, em sua maioria, compreendem a disciplina de forma restritiva
em detrimento da capacidade critica e transformadora, a percepcao que se tem é de

gue a crianca é aquela que executa as instrucdes dadas a ela.

Figura 3 — Nivel de concordancia - A sala de aula.

Nivel de concordancia - A sala de aula.
4 - Falar somente quando necessario durante a aula ou quando Ihe for solicitado.
—
33,3% 42,4% 18,2% 2,3%3,8%
0% 50% 100%
5 - Sair da aula somente com a autorizacdo do professor.
59,1% 32,6% 3,8% 3,8%

0% 50% 100%
6 - Obedecer as solicitagdes do professor.

55,3% 39,4% 4,5%
0% 50% 100%

m Concordo Totalmente = Concordo ®NZo Concordo /Nem Discordo © Discordo ®Discordo Totalmente

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
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Como se pode depreender, na figura 3, destacam-se predominantemente os
percentuais de estudantes que “concordam” ou “concordam totalmente” com atitudes
de comportamento vinculadas ao estabelecimento de regulamentos na aula. A partir
de tais dados é possivel perceber a disciplina concebida como obediéncia as normas.

Ressaltam-se também, significativos percentuais que demonstram uma
pretensa situacao de neutralidade em relagao a afirmacéao “falar somente o necessario
ou quando lhe for solicitado”. Ainda diante do exposto, e nos referindo a relagao
professor e aluno, somos levados a reflexdo de que esse posicionamento de
indiferenca pode representar uma espécie de silenciamento dos estudantes diante da
centralidade do professor.

Confrontando os dados com a frequéncia dessa atitude nas respostas dos
estudantes, os resultados da figura 4 indicam que os itens “nunca”, “raramente” e “as
vezes” aparecem em maior propor¢ao na afirmacao “falar somente o necessario ou
quando |he for solicitado”. Estes dados podem antecipar uma possivel problematica

na relacéo dialégica.

Figura 4 — Nivel de frequéncia - A sala de aula.

Nivel de frequéncia - A sala de aula.

4 - Falar somente quando necessario durante a aula ou quando lhe for solicitado.

20,5% 28,0% 32,6% 11,4% 7.6%
0% 50% 100%
5 - Sair da aula somente com a autorizagéo do professor.

2,3%6,8% 18,9% 17,4% 54,5%
0% 50% 100%

6 - Obedecer as solicita¢des do professor.

2,3% 13,6% 31,8% 21,2% 31,1%
0% 50% 100%

m Nunca Raramente As vezes Muitas vezes u Sempre

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Pesquisas apontadas por Estrela (1992, p.53) revelam que numa aula onde o
professor determina que “o aluno s6 fala quando o professor solicitar”, a regra
proposta coloca o professor como figura central da comunicacao e assinala ao aluno

0 papel de receptor e respondente, limitando assim a sua liberdade de comunicacgao.
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Quando na verdade, poderia ter estipulado a regra “fala um de cada vez” permitindo
uma comunicacao mais aberta e fomentando o valor do respeito. Segundo a autora,
a distribuicdo equitativa da comunicacao é um fator importante no estabelecimento da
disciplina. Ao monopolizar a comunicac¢ao, acabam-se formando “redes clandestinas”
na aula e, consequentemente, a quebra da regra e a indisciplina.

Segundo Vasconcellos (2000), o conceito de disciplina associado a obediéncia
estad profundamente arraigado no dia a dia escolar, geralmente compreendido no
sentido de adequacdo do comportamento do aluno aquilo que o professor ou a
instituicdo requer. Em meio ao desgaste e estresse de um ambiente fastidioso, muitas
vezes o0 professor acaba cedendo ao desejo ilusério de obter um comportamento
submisso do aluno, respeitar as regras impostas, estar atento, obedecer a suas
ordens, em vez de buscar a interacdo, o dialogo e a comunicac¢do. Isso resulta em um
ambiente autocratico marcado pelo isolamento, fechamento, obediéncia e submisséo.
Temendo ndo ser respeitado, assume muitas vezes uma postura autoritaria obtendo
certas atitudes dos alunos, mas essas atitudes se dissipam quando eles ndo estéo
mais sob sua supervisdo, “trata-se da grande farsa colocada pelo sistema de
educacdo: ndo se estd preocupado com o futuro do educando, mas em apenas
sobreviver como instituicado ou como educador” (p.38).

Quando analisamos a afirmacéao “sair da aula somente com a autorizagdo do
professor”, a apreciacdo que os estudantes fazem dessa atitude é coerente com as
consideracBes que tecem sobre a frequéncia. E interessante observar que essa
atitude corresponde a uma maior aceitacao por parte dos estudantes, talvez porque
tenha uma relacdo com os valores herdados de uma educacéao familiar de nao sair de
casa sem permissao ou medo da punicao.

Entendendo que a disciplina tem relacdo com a autoridade, ao analisarmos os
dados quantitativos da afirmacdo “obedecer as solicitacbes do professor’ os
resultados chamam a atencao para a centralidade que ele ocupa na sala de aula, visto
que os estudantes “muitas vezes” (21,2%) e “sempre” (31,1%) as obedecem.

Destacam-se ainda, outros 31,8% que “as vezes” correspondem a essa atitude.
Os dados mostram que, entre os alunos ndo ha uma unanimidade quanto a obediéncia
devida ao professor. No passado, o respeito do aluno estava intrinsecamente ligado a
obediéncia e submisséo hierarquica, baseado na autoridade da tradicdo. No entanto,
hodiernamente, essa nocdo de autoridade ndo € mais capaz de orientar o

comportamento do aluno de maneira eficaz. As criancas e jovens estao cada vez mais
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expostos a uma multiplicidade de informacdes, grupos identitarios, imagens de
felicidade e de sucesso que exercem influéncia significativa em sua percepcao e
aceitacado da autoridade dos mais velhos.

Sem duavida, a educacdo ndo pode prescindir da autoridade do professor, no
entanto, € importante reconhecermos os limites e contradicées inerentes a sua propria
funcdo. Por um lado, o professor desempenha um papel fundamental no processo
formativo do aluno legitimando sua figura de autoridade. Por outro, € crucial que o
professor também compreenda a necessidade de se desvencilhar dessa autoridade
para que os individuos se tornem emancipados e capazes de estruturar sua prépria
personalidade.

Entretanto, a formacéo voltada para a emancipa¢cdo encontra seus obstaculos.
Segundo Zuin (2021), o reconhecimento da autoridade pedagdgica do professor pelos
alunos representa um dos principais desafios da educagéo. A exposi¢céo dos alunos
aos meios de comunicacao audiovisuais, como televisao, celular, internet, contribuem
para o solapamento da autoridade pedagdgica.

Ainda segundo o autor, a possibilidade de o aluno progredir gradualmente em
direcdo a emancipagdo envolve uma relacdo dialdgica fundamentada no respeito
mutuo. Nesse contexto, é importante que o aluno desenvolva a consciéncia de que
necessita do outro, reconhecendo seus direitos, bem como a importancia do
cumprimento de seus deveres, e que 0 professor, por sua vez, se conscientize de que

sua autoridade é circunstancial.

[...] a internalizacdo da lei moral, fundamento basico do cumprimento do
dever, ocorre quando o educando paulatinamente se reconhece e €
reconhecido como sujeito, como interventor do modo como as regras do
processo de ensino e aprendizagem se desenvolvem e, portanto, de
guaisquer contratos pedagdgicos estabelecidos com seus colegas e
educadores (ZUIN, 2021, p. 140).

Nesta mesma direcdo, Adorno (2020) critica veementemente a presenca de
uma autoridade rigida e autoritaria no contexto educacional. Ele sustenta que essa
forma de autoridade, que € imposta e inflexivel, tem o potencial de suprimir a
autonomia e o pensamento critico dos alunos. Em contrapartida, ele defende uma
abordagem de autoridade que seja dialdgica, aberta ao didlogo e a autorreflexdo

critica.



93

5.1.3 Categoria analitica: Conduta dos estudantes

Promover uma reflexdo sobre a conduta dos estudantes requer um olhar atento
para as transformacgfes na forma como a educacdo é concebida e praticada nas
escolas. O acesso generalizado a tecnologia tem proporcionado aos alunos uma
ampla gama de informacdes e recursos, o que pode influenciar em suas condutas e
atitudes em relacdo a educacdo formal. Isso envolve considerar ndo apenas 0s
aspectos comportamentais, mas também as necessidades individuais, 0 contexto
social e cultural, bem como os desafios da educacdo contemporanea.

Aos serem analisadas as percepgbdes dos estudantes com relagdo a “ser
recompensado quando se pratica uma boa acao” e “ter um bom rendimento para ser
o melhor da sala”, nota-se, na figura 5, que grande parte afirma “concordar” ou
“‘concordar totalmente” com essa atitude, indicando certa valorizacdo pela
recompensa e pelo reconhecimento no desempenho escolar. Apenas um percentual
significativamente pequeno “discorda” ou “discorda totalmente” demonstrando uma
atitude contraria & grande maioria. E interessante observar a paridade nos percentuais

de estudantes (11,4%), que se mostram indiferentes em ambas as afirmacoes.

Figura 5 — Nivel de concordancia — Conduta dos estudantes.

Nivel de concordéancia - Conduta dos estudantes.

8 - Obedecer sem questionar.

39,4% 37,9% 18,2% 4,5%
0% 50% 100%
9 - Ser recompensado quando se pratica uma boa acéo.
-
45,5% 32,6% 11,4% 9,1% 1,5%
0% 50% 100%
12 - Obedecer para néo ir a diretoria & nem 0s responsaveis serem convocados na escola.
L |
65,2% 29,5% 3,0%1,5%
0% 50% 100%
17 - Ter bom rendimento para ser 0 melhor da sala.
-—
50,8% 32,6% 11,4% 3,0%2,3%
0% 50% 100%

®m Concordo Totalmente © Concordo ®MN3o Concordo / Nem Discorde © Discordo mDiscordo Totalmente

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
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O fato de os alunos concordarem de forma quase consensual com a afirmacéao
“ter bom rendimento para ser o melhor da sala”, denota um comportamento oriundo
da cultura capitalista. Atualmente, enfrentamos uma sociedade paradoxal, na qual os
iIdeais de consumo, competicdo, busca pela felicidade instantanea estdo em contraste
direto com os valores defendidos pela instituicdo escolar.

Esses dados sinalizam para uma questao crucial apontada por Adorno (2020)
nos debates pedagogicos com Helmut Becker, ao falar sobre a desbarbarizacédo na
educacao, uma delas é a de que “a competicdo € um principio no fundo contrario a
educacao humana” (p.176). Adorno concorda plenamente com Becker diante da
afirmacdo de que na escola, por vezes, ocorre a promocao consciente da competicao
por parte dos professores, 0s quais embasam essa abordagem em principios
pedagdgicos saudaveis. Os autores também criticam fortemente o uso da competicédo
como um meio para aumentar a eficiéncia. A concordancia dos estudantes com essa
abordagem também é uma realidade presente.

A analisarmos o posicionamento dos estudantes em relagdo a “ser
recompensado quando se pratica uma boa agao”, percebe-se que essa atitude
também é aceita pela grande maioria. Na perspectiva que acabamos de esbocar, o
sistema de recompensas pode fortalecer uma visao individualista e competitiva da
sociedade, em que o valor das a¢des das criancas é determinado principalmente pela
obtencdo de recompensas ou reconhecimento externo e nao por uma motivacao
intrinseca.

Historicamente, a escola foi vista como um instrumento pelo qual os individuos
poderiam alcancar uma posicdo social e econbmica na sociedade. Segundo
Vasconcellos (2000, p. 58), um dos fatores para os problemas da disciplina na escola
e na sala de aula consiste na queda do mito de ascensao social através da escola. A
promessa do esforgo e recompensa se desmorona diante da indagacéo “Estudar para
qué?” “Por que eu vou estudar se o meu tio estudou tanto e hoje esta

” o«

desempregado...” “Ja o meu pai nem estudou e hoje esta bem de vida...”. Para o autor
esse questionamento sé pode ser respondido mediante a conscientizacdo da estrutura

sécio-politico-cultural excludente.

Dai a necessidade de ganharmos o aluno para a indispensavel mudanca que
deve ocorrer: ndo se trata mais de estudar apenas e tdo somente para poder
“garantir um lugarzinho no bonde da histéria”; trata-se, isto sim, de estudar a
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fim de ganhar competéncia para ajudar a mudar o rumo desse bonde!
(Ibidem, p.58).

Subjacente a essas questdes, ao analisarmos as percepcdes dos estudantes
em relagéo as afirmacgodes: “Obedecer sem questionar” e “Obedecer para néo ir para
a diretoria € nem 0s responsaveis serem convocados na escola”, ressaltam-se
significativos percentuais de estudantes que “concordam” ou “concordam totalmente”
com essas afirmativas. Depreende-se dessa analise, que a capacidade de iniciativa
do aluno é reduzida, uma vez que a impressao que eles apresentam € a de que o
professor € aquele que tem autoridade e o aluno é aquele que obedece.

Horkheimer (2006) explorou a questdo da autoridade e suas diferentes
manifestacfes ao longo da historia. Na modernidade, a autoridade passou a ser
associada principalmente a ideia de autoritarismo. Nesse contexto, 0 pensamento
burgués surgiu como um movimento de contestacdo das autoridades tradicionais,
dando lugar a uma nova forma de autoridade exercida por meio das estruturas de
poder presentes no sistema capitalista. Uma autoridade muitas vezes arbitréria,

imposta e incompreensivel aos alunos.

Figura 6 — Nivel de frequéncia - Conduta dos estudantes.

Nivel de frequéncia - Conduta dos estudantes.

8 - Obedecer sem questionar.

5,3% 22,7% 53,8% 9,1%  9,1%
0% 50% 100%

9 - Ser recompensado guando se pratica uma boa agao.

17,4% 25,8% 37,1% 11,4%  8,3%
0% 50% 100%

12 - Obedecer para nao ir a diretoria € nem 0s responsaveis serem convocados na escola.

4,5% 18,2% 41,7% 16,7% 18,9%
0% 50% 100%

17 - Ter bom rendimento para ser o melhor da sala.

38%  182% a4,7% 16,7% 16,7%
0% 50% 100%

m Nunca Raramente As vezes Muitas vezes u Sempre

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
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Confrontando os dados com a frequéncia com que tais comportamentos se
manifestam, a percepgao da maioria dos alunos € a de que “raramente” ou “as vezes”
estas atitudes ocorrem no contexto escolar.

Os dados da figura 6 mostram que os alunos ndo costumam obedecer sem
questionar a figura de autoridade a quem se submete, tampouco obedecem sob
condicao de sofrer alguma penalidade, como por exemplo, ir para a diretoria. Talvez,
esse posicionamento possa ser caracterizado como uma forma de resisténcia ou uma
tendéncia em insurgir contra algum tipo de obediéncia passiva ou relacbes de
subordinagéo.

Sem dulvida, a autoridade € imprescindivel na construcédo da personalidade,
mas é crucial ressaltar que ndo estamos nos referindo a qualquer forma de autoridade,
como a despotica ou autoritaria. Cumpre-nos pontuar que na concepcao de disciplina
gue estamos tratando nesse estudo, ser disciplinado nao significa obedecer
cegamente. Colocadas essas concepcdes, podemos dizer o quanto as relacbes de
autoridade tém se modificado no ambito da familia, escola e sociedade.

Em seus estudos sobre Autoridade e familia, Horkheimer (1983, p.102) define
autoridade como relagao.

A autoridade, que valeria como uma relacdo em que alguém se submeteria
racionalmente a outrem, em virtude de uma superioridade factual, e
encerraria em si a tendéncia para superar a si prépria [...] Mas, na consciéncia
(Bewusstsein) contemporanea, a autoridade nao surge como uma relagéo,
mas como uma caracteristica inultrapassavel do superior, como uma
diferenca qualitativa (HORKHEIMER, 1983, p.102).

Segundo Zuin (2021), na relacdo que se estabelece entre aluno e professor, a
autoridade incorpora esse processo de superacao na medida em que o aluno é capaz
reinterpretar e integrar o conhecimento do professor em sua prépria compreensao

conceitual, conservando a autoridade do professor transformada dentro de si.

De clara inspiracao kantiana, essa assertiva de Horkheimer enfatiza a palavra
superacdo (Aufhebung) como condicdo para que também o aluno adquira
condicdes, por meio das relacBes constituidas com o professor, de sair de
seu estado de menoridade e, assim, se emancipar enquanto individuo que
ndo sé pode como também deve intervir e expressar seus pensamentos na
forma de acBes que caracterizam essa intervencdo. Contudo, para que isso
ocorra, torna-se decisiva a tomada de consciéncia do professor, que, ao invés
de impor autoritariamente seu ponto de vista sobre determinado conteldo, é
capaz de perceber que sua autoridade se conserva transformada no proprio
raciocinio que o aluno contesta (ZUIN, 2021, p. 61-62).
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Dessa maneira, o autor enfatiza o carater emancipatério da autoridade, na qual
os alunos se reconhecam como participantes ativos de uma relacéo.
Consequentemente, quando os alunos se percebem como coautores na definicdo das
normas, € mais provavel que as cumpram de forma consistente.

Partindo de uma visdo psicanalitica Adorno (2020), nos diz que o proprio
processo pelo qual as identidades sédo elaboradas se torna impossivel para a crianga,
primeiro pelo fato de que a figura paterna nao corresponde ao ideal de eu que
projetara, segundo porque ao adentrarem o universo escolar, o ideal de eu se
reapresenta na expectativa de se identificar com o professor. Contudo, por muitas
razbes isso se torna impraticavel para eles, “sobretudo porque particularmente os
proprios mestres constituem produtos da imposi¢cao da adequacao, contra a qual se
dirige o0 eu ideal da criangca ainda n&o preparada para vinculos de compromisso”
(p.121).

Zuin (2008) aborda de maneira significativa o debate de Adorno com Hellmut
Becker, intitulado "Tabus acerca do magistério”, ao refletir sobre as representacdes
aversivas que os alunos tém em relacdo aos seus professores, conhecidos como

tabus.

O préprio Adorno argumenta que a imagem que os alunos possuem do
professor torna-se extremamente pejorativa, sobretudo quando ha o
descompasso entre os ideais de ego que sdo projetados na figura do mestre
e suas atitudes que desmentem suas promessas de respeitar as opinides dos
alunos (ZUIN, 2008, p.54).

Segundo Pucci, Oliveira e Zuin (1999), a sociedade contemporanea capitalista
ndo esta isenta de suas proprias contradi¢cdes, “a desonestidade presente no aluno
gue consulta o livro durante uma avaliagdo tem vinculo direto com o professor que se
diz compreensivo e aberto ao didlogo e que, na primeira oportunidade, pune com
todas as forgas” (p.127).

A autoridade é colocada em questdo pelos estudantes a medida que eles
comecam a contestar condutas, normas e valores sociais. Ndo se trata de aderir ou
resistir a interiorizagdo de padrfes sociais, uma vez que essas representacdes sao
meras ilusées em uma sociedade contraditoria e em constante mudanca de valores.
Cabe, entdo, voltar a proposicao kantiana: como exercitar a liberdade sob coacéo das

leis? O desafio reside em compreender essa relacdo em seu sentido dialético.
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Segundo Vasconcellos (2000, p. 73) “numa relagéo dialética, um polo supde,
nega e supera o outro, levando consigo elementos validos, que serdo rearticulados
num novo arranjo histérico (provisorio), mantendo a tensdo entre elementos
subsumidos (superagao por incorporagao)”.

Dando sequéncia a analise dos dados, ao observar as atitudes dos estudantes
em relacdo a “ser recompensado quando se pratica uma boa agao” e “ter bom
rendimento para ser o melhor da sala”, a percepgao da maioria € a de que “raramente”
e “as vezes” esses comportamentos ocorrem no contexto escolar. Em contrapartida,
um numero expressivo de estudantes afirma que “muitas vezes” e “sempre” sao
recompensados e procuram destacar-se como o melhor da sala.

A escola ndo € a Uunica responsavel pela geracdo de conhecimento,
comportamentos e valores. Em meio a uma diversidade de instituicbes e formas de
organizacdo, o acesso imediato a tecnologias e entretenimento pode incentivar o
desejo por gratificacdo instantdnea e a busca por experiéncias prazerosas no
presente. Além disso, conforme aponta Vasconcellos (2000, p. 103), a familia muitas
vezes contribui para o condicionamento na base do “esforgo-recompensa”, “prémio-
castigo” (“se passar de ano ganha a bicicleta”, “se for mal na prova fica de castigo”,
etc).

A obediéncia as regras, associada ao prazer do prémio, passa a ser valorizada
naturalizando-se como uma atitude boa, desejavel e normal. Assim, 0 comportamento
é reforcado por elogios, destaques e premiacdes, induzindo as criancas a ndo mais
agirem em funcdo das necessidades coletivas, mas sim em funcédo de premiacoes,
promovendo um sistema de classificacdo que conduz a competicdo e busca pelo
sucesso individual.

A constante pressao pela busca do sucesso, a auséncia de autoridade e a
perda do significado das experiéncias de aprendizagem no ensino formal revelam uma
crescente disparidade entre 0 que se exige e o que se pode esperar do aluno. Os
dados da pesquisa revelam que os alunos necessitam de uma acdo educativa
apropriada que leve em consideracdo a aproximacdo, o dialogo e abertura
democrética.

E imprescindivel refletir sobre a escola a partir de novos elementos emergentes
na sociedade, cultura, economia, politica e tecnologia. Abdicar a modelos idealizados
de familia, aluno, professor, escola, sociedade e da propria relacéo professor e aluno,

torna-se condicdo sine qua non para trabalho pedagodgico. Em seus debates
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educacionais com Hellmut Becker, Adorno (2020) critica o conceito de modelo ideal,
em torno do qual se constituiu 0 da heteronomia, 0 momento autoritario, em que se
assente o que € imposto do exterior. Adorno também manifesta um sentimento de
indignagédo perante aqueles que se acham no direito de decidir a respeito da
orientagdo da educagéo de outros.

5.1.4 Categoria analitica: Relacdes de convivéncia

Comecemos por retomar uma das questdes mais importantes defendidas por
Adorno (2020) em sua obra “Educagao e emancipacgao”, trata-se da importancia dada
a educacao, sobretudo na primeira infancia, e a formacdao intelectual, cultural e social.
Discutir sobre a educacéo na primeira infancia, implica refletir sobre a relagéo entre o
individual e social, entre a liberdade e disciplina no ambito da sociedade atual.

Ao analisarmos a maneira como 0s estudantes percebem as atitudes de
respeito, o cumprimento dos acordos estabelecidos entre professor e aluno, bem
como entre os proprios alunos, constatamos, com base nos dados apresentados na
figura 7, que os estudantes expressam uma postura favoravel em relacdo as normas

de convivéncia, acordos coletivos e atitudes de respeito mutuo.

Figura 7 — Nivel de concordancia — Rela¢des de convivéncia.

Nivel de concordancia - Relagdo de convivéncia.

T - Ter bons modos e agir com respeito uns com os outros.

62,1% 33,3% 4,5%
0% 50% 100%

10 - Cumprir sempre com o que promete.

48,5% 43,2% 7,6%
0% 50% 100%
14 - Dizer sempre a verdade para que todos acreditem em vocé.

58,3% 33,3% 6,8% 1,5%
0% 50% 100%

15 - Respeitar o proximo para ser respeitado.

70,5% 28,0%
0% 50% 100%
16 - Questionar sempre que ndo concorda com uma acao.
-
30,3% 45,5% 19,7% 3,0%
0% 50% 100%

m Concordo Totalmente Concordo Mao Concordo / Nem Discordo Discordo mDiscordo Totalmente

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
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Na percepcdo dos estudantes, para ser respeitado € preciso respeitar 0s
outros, sendo este, um valor supostamente estimado por eles.

Em relac&o a postura critica dos estudantes diante da afirmacéo "Questionar
sempre que ndo concorda com uma ac¢ao", a maioria demonstrou concordancia com
essa atitude, o que pode ser interpretado como uma manifestacao de uma abordagem
dialética. Foi observado também um numero significativo de estudantes que optaram
por ndo se posicionar sobre o0 assunto.

Quando verificamos o posicionamento dos estudantes em relacao a afirmacao
“‘Dizer sempre a verdade para que todos acreditem em vocé”, destaca-se
positivamente a apreciacdo dos estudantes. Ao correlacionarmos esses dados com a
frequéncia dessas atitudes no cotidiano escolar, como podemos constatar na figura 8,
a ampla maioria nao corresponde as afirma¢des de concordancia, de modo que suas

condutas néo refletem seus posicionamentos.

Figura 8 — Nivel de frequéncia — Rela¢des de convivéncia.

Nivel de frequéncia - Relagdo de convivéncia.

T - Ter bons modos e agir com respeito uns com os outros.

12,1% 25,0% 47,0% 9,1% -
0% 50% 100%
10 - Cumprir sempre com o gue promete.
6,1% 21,2% 58,3% 9,1% -
0% 50% 100%

14 - Dizer sempre a verdade para que todos acreditem em vocé.

8,3% 30,3% 37,1% 15,2% -

0% 50% 100%

15 - Respeitar o proximo para ser respeitado.

8,3% 21,2% 39,4% 15,2% _

0% 50% 100%

16 - Questionar sempre que ndo concorda com uma acdo.

83%  14,4% 37,1% 212% | 189% |

0% 50% 100%

® Nunca Raramente »As vezes Muitas vezes m Sempre

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa. Elaborado pela autora.
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De acordo com Goergen (2007), nas sociedades tradicionais existia um
consenso solido em relacdo aos codigos de regras e aos objetivos sociais que
deveriam guiar a vida de cada individuo. Na Grécia Antiga, por exemplo, os ideais
tradicionais de honestidade e respeito garantiam a felicidade na pdlis, enquanto na
Idade Média esse caminho levava a felicidade eterna. No entanto, no contexto do
capitalismo, a promessa de felicidade reside nos ideais de posse, consumo e poder,
“a promessa de felicidade, que justificava as virtudes tradicionais, perdeu credibilidade
e a felicidade contemporanea n&o necessita de virtude” (p. 758).

Ainda segundo o autor, ndo ha davida de que a disciplina e autoridade sdo
socialmente necessarias, no entanto, essa argumentagcao € pouco convincente no
contexto cultural em que se predominam a busca do prazer, sucesso e as vantagens
pessoais. Seria ilusério imaginar que os estudantes ndo romperiam com as normas
gue eles mesmos consentiram ou estabeleceram. Nesse sentido, tanto a escola como
o préprio aluno requerem uma disciplina que Ihe seja auténtica, sobretudo pelo fato
de que podemos observar nos dados da pesquisa certa tendéncia dos estudantes em
adotar uma postura critica ao questionarem atitudes com as quais ndo concordam.

Nestes termos, pode-se depreender que a falta de respeito mutuo e relacdes
de convivéncia pautada em principios éticos ndo sdo apenas problemas individuais
dos estudantes, mas refletem questbes mais amplas nas instituicbes escolares, na
sociedade e na cultura em que estdo inseridos. Esses problemas demonstram a
necessidade de estabelecer um conjunto de normas para as relacdes interpessoais,
promovendo o didlogo, as relacdes democraticas e o0s principios educativos

fundadores da autonomia dos individuos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a questdo da disciplina na percepcdo dos estudantes €, sem
davida, uma das tarefas mais desafiadoras da educacdo. Trata-se de um tema
extremamente complexo, que transcende a limitacdo das palavras escritas neste
trabalho. Esta dissertacdo procura analisar a percepcado dos estudantes sobre a
disciplina na escola, a fim de promover uma discusséo sobre a relagéo entre disciplina,
autoridade e liberdade no contexto escolar atual a partir do posicionamento dos
estudantes do 5° ano no Ensino Fundamental.

Na perspectiva dos fundamentos educacionais que se configuraram durante a
era moderna, o projeto kantiano tinha como objetivo a busca de um verdadeiro estado
de autonomia através do uso da razdo. Tanto Immanuel Kant quanto Theodor Adorno
concordam que para alcancar a emancipacao intelectual, seria hecessario superar a
condicdo de menoridade, o que requereria coragem do homem para agir em
conformidade com o exercicio autonomo da razdo. Contudo, na analise
contemporanea de Adorno e Horkheimer (1985), essa mesma racionalidade assumiu
uma natureza instrumental. E a partir dessa visdo mais ampla de pensar a educacgio
no contexto da sociedade capitalista que essa pesquisa se desenvolveu.

Diante dos resultados e das discussdes realizadas com base nos dados da
pesquisa, constatou-se que os estudantes, em sua grande maioria, sdo afeitos as
normas e regras da instituicdo escolar, ha um consenso de que todos devem ser
regidos pelas mesmas regras sociais, entretanto, a observancia dessas atitudes nao
reflete em seus comportamentos, revelando uma possivel auséncia de espacos
cooperativos que promovam uma relacao dialégica e a préatica do respeito mutuo e
compreensao das regras.

A pesquisa aponta que a disciplina é concebida pelos estudantes como
obediéncia as normas e adequacao do aluno aquilo que o professor ou a instituicao
determina. No que diz respeito a autoridade, ficam evidentes aspectos problematicos
na relagéo professor e aluno.

E importante ressaltar que na visdo de Horkheimer (1983, p.102), a autoridade
€ conceituada como relagéo “[...] a autoridade, que valeria como uma relacdo em que
alguém se submeteria racionalmente a outrem, em virtude de uma superioridade

factual, e encerraria em si a tendéncia para superar a si prépria”. Refere-se, portanto,
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a uma relacdo de autoridade que é factual, ao mesmo tempo que, inclui em si uma
orientacdo para superacdo, nestes termos, o professor deve considerar que a sua
autoridade é circunstancial.

Ao considerarmos a sala de aula como objeto de reflexdo, € possivel identificar
a predominancia da dimensao restritiva da disciplina, levando em conta a centralidade
gue o professor ocupa no contexto da sala de aula na perspectiva dos estudantes.
Podemos supor, com base nessas consideracdes, que as relagdes de autoridade se
tornam questionaveis, uma vez que prefiguram elementos caracteristicos de relacdes
autoritarias, podendo representar um obstaculo para o desenvolvimento da autonomia
do estudante.

As formulagbes de Zuin (2021, p.140) nos levam a considerar a problematica
da autoridade pedagdgica do professor e as relacdes de poder que ele estabelece
com os alunos. Na era digital, os alunos tém acesso a uma ampla gama de
informacfes e podem obter conhecimento por meio de diferentes fontes além do
professor. Isso desafia a autoridade tradicional do professor como o “senhor da
verdade” e coloca em questdo sua posicao de poder na sala de aula.

Dado os desafios que permeiam a educagao, Davis e Luna (1991) destacam
gue a autoridade requer um trabalho arduo que leve os alunos a tomarem consciéncia
de si, de seus deveres, direitos e responsabilidades, primeiramente no espaco escolar
e, progressivamente, no meio fisico e social em que vivem. Segundo 0s autores, a
verdadeira autoridade € “aquela que destrdi a si mesma no decorrer do processo
educativo, na medida em que forma sujeitos interlocutores, capazes de pensar e agir
com independéncia, sem perder de vista o horizonte dos projetos comuns” (p.70).

Constatou-se ainda, no ambito da pesquisa realizada, que a valorizacéo pela
recompensa e posicdo de destaque € uma realidade entre os estudantes, uma vez
gue concordam em ser recompensados ao praticarem uma boa acdo, embora a
instituicdo postulasse uma prética contraria.

Em seus estudos sobre Autoridade e familia, Horkheimer (2006) argumenta
gue, nas sociedades contemporaneas, a autoridade do mercado prevalece sobre a
autoridade de outras instituices sociais, como a da familia e da escola. Nesse
sentido, a autoridade do mercado, representada pela l6gica do capitalismo, exerce
uma influéncia significativa sobre as instituicdes educacionais. Isso nos leva a
repensar a disciplina no ambiente escolar sob diferentes enfoques: sociais, culturais,

politicos e econémicos.
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Outro aspecto relevante é que os estudantes demonstraram uma postura
favoravel em relacdo as normas de convivéncia, acordos coletivos e atitudes de
respeito matuo, mas reagem de maneira contraria. Talvez, as atitudes de resisténcia
dos alunos tenham algo a nos dizer, talvez seja esta uma forma de chamar a atengéo
para as mudancas desse novo sujeito historico, para uma nova ontologia do ser. Ndo
se trata de procurar principios e valores adequados ao novo tempo, mas de assumir
uma postura dialética em relacdo a disciplina, autoridade e liberdade. Os préprios
alunos requerem uma disciplina que lhe seja auténtica, uma vez que os dados da
pesquisa mostram uma tendéncia de postura critica dos estudantes ao questionarem
atitudes com as quais ndo concordam.

As ideias de Adorno (2020) enfatizam a importancia da autoridade, mas esta
ndo deve ser constituida de maneira autoritaria. Adorno defende a autoridade em sua
vertente dialética, fundamentada no didlogo, no respeito matuo e na busca pela
emancipacao.

Como possibilidade para pesquisas futuras, reconhecemos a importancia de
considerar a inclusédo de entrevistas com os estudantes. Haja vista que, a integracéo
dos dados provenientes dos questionarios com as informacdes adquiridas por meio
das conversas com os alunos pode enriquecer substancialmente a pesquisa,
proporcionando uma compreensdo mais abrangente e detalhada de suas
perspectivas.

Passo, finalmente, a apresentar minhas Ultimas consideragdes: disciplina,
autoridade e liberdade ndo se constituem como fim em si mesmas. Reconhecer o
carater dialético da formacédo significa compreender que esses elementos ndo sao
estéaticos, mas voltam-se para as praticas sociais que se reinauguram sem cessar. A
educacdo emancipatéria constitui-se em possibilidades de vivéncia democratica em

uma escola nao de ideais, mas de causas.
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FORMULARIO AOS ESTUDANTES DO 5° ANO NO ENSINO

Margue um X na opcdo que demonstra a sua opinido.

VOCE CONCORDA COM AS AFIRMACOES A
SEGUIR?

COM QUE FREQUENCIA VOCE PERCEBE
ESSA ATITUDE NA ESCOLA?

1. Respeitar os horarios da escola.

1. Respeitar os horarios da escola.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

2. Respeitar a organizacao da fila nos diversos
espacos da escola.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

3. Zelar pela conservacdo do prédio da
escola e dos materiais.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

4. Falar somente quando necessario durante a
aula ou quando lhe for solicitado.

Muitas
vezes

Nunca

Raramente Asvezes

Sempre

2. Respeitar a organizacao da fila nos
diversos espagos da escola.

Muitas
vezes

Nunca

Raramente Asvezes

Sempre

3. Zelar pela conservacdo do prédio da
escola e dos materiais.

Muitas
vezes

Nunca

Raramente Asvezes

Sempre

4. Falar somente quando necessario durante
a aula ou quando lhe for solicitado.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

5. Sair da aula somente com a autoriza¢do

Muitas
vezes

Nunca Raramente Asvezes Sempre

5. Sair da aula somente com a autorizacdo do

6. Obedecer as solicitacdes do professor.

do professor. professor.
Concordo N#o concordo i i
Concordo . Discordo i Muitas
totalmente Nem discordo Discordo Totalmente Nunca Raramente Asvezes vezes Sempre

6. Obedecer as solicitacdes do professor.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

7. Ter bons modos e agir com respeito uns
com os outros.

Muitas
vezes

Nunca Raramente Asvezes Sempre

7. Ter bons modos e agir com respeito uns
com 0s outros.

Concordo N3o concordo i i
C d . Discordo P Muitas
totalmente oncordo Nem discordo Discordo Totalmente Nunca Raramente Asvezes veres Sempre
8. Obedecer sem questionar. 8. Obedecer sem questionar.
Concordo N&o concordo : Discordo 5 Muitas
totalmente Concordo Nem discordo  Discorde ot e Nunca Raramente Asvezes Sempre

vezes
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9. Ser recompensado quando se pratica
uma boa acgao.

9. Ser recompensado quando se pratica
uma boa acgao.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

10. Cumprir sempre com o que promete.

Muitas
vezes

Nunca Raramente Asvezes Sempre

10. Cumprir sempre com o que promete.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

11. Todos obedecem as mesmas regras.

Muitas
vezes

Nunca

Raramente Asvezes

Sempre

11. Todos obedecem as mesmas regras.

Concordo
totalmente

Né&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

12. Obedecer para nao ir para a diretoria e
nem os responsaveis serem convocados

Muitas
vezes

Nunca

Raramente Asvezes

Sempre

12. Obedecer para nao ir para a diretoria e
nem os responsaveis serem convocados

na escola. na escola.
Concordo N&o concordo i i
Concordo : Discordo N P Muitas
totalmente Nem discordg  Liscorde Totalmente unca Raramente Asvezes vezes Sempre

13. Todos compreendem as regras da escola.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

14. Dizer sempre a verdade para que todos
acreditem em vocé.

13. Todos compreendem as regras da
escola.

Muitas
vezes

Nunca

Raramente Asvezes

Sempre

14. Dizer sempre a verdade para que todos
acreditem em vocé.

Concordo
totalmente

Né&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

15. Respeitar o préoximo para ser respeitado.

Muitas
vezes

Nunca Raramente Asvezes Sempre

15. Respeitar o proximo para ser respeitado.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

16. Questionar sempre que nado concorda
com uma agao.

Muitas
vezes

Nunca Raramente Asvezes Sempre

16. Questionar sempre que ndo concorda
com uma agao.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

17. Ter bom rendimento para ser o melhor da
sala.

Muitas
vezes

Nunca Raramente Asvezes Sempre

17. Ter bom rendimento para ser o melhor
da sala.

Concordo
totalmente

N&o concordo
Nem discordo

Discordo
Totalmente

Concordo Discordo

Muitas
vezes

Nunca Raramente hsvezes

Sempre




