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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral investigar, através das percepcGes de seus
participantes, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) —
Biologia como elemento formativo de professores de ciéncias e biologia, a partir das
concepgdes pedagdgicas. Os objetivos especificos sdo: compreender de que forma o
coordenador, estudantes e referenciais identificam o PIBID — Biologia como um elemento
formativo para os futuros professores de ciéncias e biologia; investigar quais concepgoes
pedagdgicas podem ser percebidas no PIBID — Biologia e compreender como essas
concepgdes podem influenciar o processo formativo e analisar como 0s participantes
entendem as atividades promovidas pelo PIBID — Biologia como elementos formativos,
a partir das concepc¢des pedagdgicas que parecem estar subjacentes a elas. A pesquisa de
abordagem qualitativa, se pautou em descrever cuidadosamente Seus pProcessos
metodoldgicos por meio de um alto rigor cientifico dos dados. Dados esses que foram
oriundos de uma entrevista semiestruturada, analise documental, analise bibliogréfica e
aplicacdo de um questionario online. Para a compreensdo e a discussdo dos dados,
utilizamos a anélise de conteido adjunto a categorizacao, onde essa foi analisada a luz do
referencial tedrico e das percepcbes que puderam ser inferidas. As categorias discutidas
sdo, respectivamente: O PIBID como elemento formativo; Concepcdes pedagdgicas e
Atividades formativas realizadas no PIBID e as concep¢des pedagodgicas. Com isso, ao
buscar entender como o PIBID pode ser um elemento formativo para os professores,
compreendendo tal questdo por meio das concepcbes pedagdgicas subjacentes a ele,
podemos concluir que o PIBID é um espaco formativo muito importante, sendo um
programa promissor quanto a qualificacdo da aprendizagem docente nos cursos de
formacdo de professores, pois coloca os estudantes em contato direto com a pratica do
professorado, incumbindo a esses de assumir e realizar atribui¢fes e agdes de forma
conjunta aos pares e assim, se formando professor. Ademais, entendemos que a presenca
das concepcOes que norteiam a préatica de ensino dos professores podem estar presentes
no PIBID — Biologia a partir das abordagens classificadas pela propria autora Mizukami
(1986) sendo essa a tradicional, humanista, cognitivista, comportamentalista e a sdcio-
cultural, visto que a ultima a mais perceptivel de acordo com os dados. Deste modo, é por
vias das caracteristicas destas concepg¢des que as atividades que o projeto propdem sao
construidas, podendo de tal forma contribuir para a compreensdo e constitui¢do da (as)
concepcdes do futuro professor.

Palavras-chave: 1. Formacéo de Professores; 2. PIBID; 3. Concep¢des Pedagogicas; 4.
Espacos Formativos.



ABSTRACT

The research has as general objective to investigate, through the perceptions of its
participants, the Institutional Program of Scholarships for Initiation to Teaching (PIBID)
— Biology as a formative element of science and biology teachers, from the pedagogical
conceptions. The specific objectives are: to understand how the coordinators, students
and references identify the PIBID - Biology as a formative element for future teachers of
science and biology; investigate which pedagogical conceptions can be perceived in
PIBID — Biology and to understand how these conceptions can influence the formative
process and to analyze how the participants understand the activities promoted by PIBID-
Biology as formative elements, from the pedagogical conceptions that seem to underlie
them. The research with a qualitative approach was based on carefully describing its
methodological processes through a high scientific rigor of the data. These data came
from a semi-structured interview, documentary analysis, bibliographic analysis and
application of an online questionnaire. To understand and discuss the data, we used
content analysis along with categorization, where this was analyzed in the light of the
theoretical framework and the perceptions that could be inferred. The categories
discussed are, respectively: PIBID as a formative element; Pedagogical conceptions and
formative activities carried out in PIBID and pedagogical conceptions. Thus, when
seeking to understand how the PIBID can be a formative element for teachers,
understanding this issue through the pedagogical conceptions underlying it, we can
conclude that the PIBID It is a very important formative space, being a promising program
regarding the qualification of teacher learning in teacher training courses, because it puts
students in direct contact with the practice of teachers, charging them to assume and
perform attributions and actions jointly with peers and thus, forming a teacher. In
addition, we understand that the presence of the conceptions that guide the teaching
practice of teachers may be present in PIBID — Biology from the approaches classified
by the author Mizukami herself (1986), this being the traditional, humanist, cognitivist,
behaviorist and socio-cultural, the latter being the most noticeable according to the data.
Thus, it is through the characteristics of these conceptions that the activities that the
project proposes are built and can thus contribute to the understanding and constitution
of the conceptions of the future teacher.

Keywords: 1. Teacher Education; 2. PIBID; 3. Pedagogical Conceptions; 4. Formative
Spaces.
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APRESENTANDO O TEMA

A presente dissertacdo que possui como tema de pesquisa “O PIBID ¢ a construgdo
das concepgdes pedagodgicas de professores de ciéncias e biologia”, teve como ponto de
partida a minha insercéo no curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas — licenciatura, na
Universidade Federal de Lavras (UFLA), onde logo no primeiro periodo do curso ingressei
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia - PIBID! de Biologia que tinha
como objetivo auxiliar na formacéo inicial docente. As atividades do grupo ocorriam no
Laboratdrio de Educacédo Cientifica e Ambiental — LECA e no espaco do Museu de Historia
Natural da UFLA, locais esses onde frequentei junto ao coletivo de estudantes do PIBID
quase dois anos e meio da minha graduacdo, colhendo os aprendizados e ensinamentos em
relacdo a educacdo, ensino, praticas de ensino, metodologias, formacao politica e cidada.

Com a missdo de uma educacdo para todos, justa, critica e consciente, todos do
grupo, mesmo com percal¢os ao longo do caminho, como o periodo de desligamento do
PIBID por um tempo das universidades?, sempre se propuseram a estar juntos em prol de
uma luta maior que é a educacdo. Nesse sentido, o proprio grupo de estudantes também
participou de outros projetos como o Programa Institucional de Bolsas para as Licenciaturas
Curso Noturno - PIBLICN e o Projeto Ciéncia em Acdo. Estes foram outros espagos
importantes que promoviam discussdes e reflexdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem.

Destaca-se que a construcdo de metodologias alternativas para o ensino de ciéncias
e biologia era um dos grandes focos principais do grupo que atuava nesses projetos.
Atreladas a essa, havia a compreensdo e necessidade de constru¢do de um educador que
compreendesse 0 que é importante e necessario para que o estudante tenha um ensino de
qualidade e critico.

Ao longo da minha formacéo, do contato com o0s espacos escolares e formativos —

como a sala de aula, museus, roda de conversa, feira estudantil e outros — a proposta de um

10O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é voltado para a formagéo de professores
no Brasil. Agenciado pela CAPES, este tem o intuito de valorizar e aumentar a qualificacdo da educacéo basica
e dar incentivo aos cursos de formag&o de professores, inserindo os estudantes dos cursos de licenciatura plena
em contato direto com escolas publicas de ensino basico (CAPES, 2022).

2 No ano de 2018 a CAPES, o MEC e o Governo Federal tinham o intuito de encerrar as atividades do PIBID
nas universidades e substituir esse programa com uma nova proposta — a Residéncia Pedagogica. O plano
realizado com éxito fez com que milhares de alunos ficassem sem a bolsa e sem a participacdo em projetos
com o foco na formagdo de professores. Somente no ano seguinte que o PIBID voltou a sua funcionalidade
com algumas mudancas no formato do projeto. O Programa de Residéncia Pedagdgica também acabou sendo
incorporado ao meio académico.
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ensino diferente do tradicional sempre esteve presente, seja esse por meio da arte, do teatro,
do poema, de jogos, maquetes e afins, onde tinham a funcao de instigar e promover interesse
no participante ou aluno no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, depois de me
formar no ano de 2021 e com minha insercéo na educagédo basica como professora em uma
escola estadual do estado de Séo Paulo, alguns pensamentos e guestionamentos que esse
novo mundo me apresentava eram comentados com alguns colegas de turma da faculdade e
do grupo do PIBID, de modo a trocarmos experiéncias.

Em uma dessas conversas, junto a uma colega do grupo do PIBID, foi que o
interesse desta pesquisa surgiu. Esta colega me fez o seguinte questionamento: “vocé esta
conseguindo aplicar, nas suas aulas na escola pablica, as metodologias alternativas segundo
0 modelo que construimos no projeto PIBID de Biologia?” Essa pergunta disparou-me varios
pensamentos. Constatei que, em algumas aulas, eu trabalhava com alguns métodos
alternativos, instigadores e ludicos, mas em muitas outras eu ndo estava adotando essas
metodologias aprendidas em espacos como PIBID e outros que auxiliaram para minha
formagé&o. O simples questionamento proporcionou um leque de pensamentos sobre o porqué
desse fato, que se traduziam na seguinte questdo: por que as metodologias de ensino
trabalhadas no ambiente universitario ndo estavam sendo utilizadas igualmente com a
frequéncia em sala de aula de uma escola publica?

Deste modo, ap6s diversas reunides, orientacfes e discussdes com meu orientador,
chegamos ao consenso de que, para compreender 0 questionamento posto a mim por minha
colega, teriamos de compreender uma questdo mais ampla do que 0 uso ou nao de
metodologias alternativas. Teriamos que entender as concepcdes pedagdgicas de professores
iniciantes e a relagdo de suas experiéncias formativas académicas na sua formacéo inicial
para a construcao dessas concepgoes.

Desta forma, a questdo de pesquisa que queremos enfrentar com este estudo é: de
que forma os participantes de um projeto de PIBID-Biologia o entendem como elemento
formativo, a partir das concepgoes pedagogicas subjacentes a ele? A partir desta questédo, o
objetivo geral do estudo é investigar, atraves das percepg¢des de seus participantes, o PIBID-
Biologia como elemento formativo de professores de ciéncias e biologia, a partir das
concepgdes pedagdgicas. Como objetivos especificos, pretendemos:

e Compreender de que forma o coordenador, estudantes e referenciais identificam o
PIBID - Biologia como um elemento formativo para os futuros professores de

ciéncias e biologia.
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e Investigar quais concepcdes pedagogicas podem ser percebidas no PIBID - Biologia
e compreender como essas concepgdes podem influenciar o processo formativo.

e Analisar como os participantes entendem as atividades promovidas pelo PIBID-
Biologia como elementos formativos, a partir das concep¢des pedagogicas que

parecem estar subjacentes a elas.

Entender o porqué ou o que levaria alguns docentes a possuirem uma determinada
concepcao ou olhares distintos em relacdo as questdes pedagogicas interligadas a préatica
educacional, de modo que tais concepg¢des serviam como diretrizes e para clarear os
pensamentos da acéo voltada ao processo de ensino do docente, sempre foi uma inquietacao
que comecei a ter apds minha participacgdo e atuacdo em espacos de formacao de professores
no meio académico. Diante disso, com o contato direto com o programa PIBID na minha
graduacdo, comecei a perceber que talvez os aprendizados que ali obtive poderiam ter
relagdo com a ideia de educacdo, ensino, aluno, sociedade e afins que possuo atualmente e
acabam direcionando através das minhas compressdes e entendimentos, minha préatica
pedagdgica no espaco escolar. Esse contato com grupos, pessoas e professores que ja atuam
aum bom tempo na educacéo e ja possuem um entendimento teérico mais conciso do mundo,
do pensamento, da realidade e partem disso para a constituicdo de novos formadores,
influenciando-os de alguma forma, fez com que surgisse o interesse de entender se essa
influéncia na formacao de professores ocorre.

Como se vera mais adiante na revisao bibliogréafica realizada, que servira como um
dado para este trabalho também, as pesquisas cientificas que abordam esta tematica ndo
costumam focar a relagao entre projetos — como o PIBID — ou atuacdo em grupos de estudos
e a formacdo das concepc¢bes pedagdgicas de professores. Sendo assim, este estudo se
justifica pois pretende compreender como essa relacdo pode estar diretamente interligada.

Justifico esta pesquisa ainda porque, além de compreender as concepgoes
pedagdgicas de professores, propomos também entender como que outras experiéncias
formativas, tais como o PIBID, podem auxiliar ou até mesmo influenciar mais que a propria
construcdo tedrica e didatica presente nas disciplinas do curso de licenciatura em ciéncias
bioldgicas, no que tange a formagdo da concepgdo pedagodgica. Por meio de reflexGes de
minha propria trajetoria, compreende-se que, muitas vezes, projetos como esses acabam
tendo maior relevancia na formacéo docente do que as proprias disciplinas encontradas nas

ementas curriculares de cursos de licenciatura.
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Esta dissertacdo, portanto, busca gerar conhecimento cientifico ao compreender,
entender e reforcar o Programa PIBID como de grande importancia e influéncia na formacéo
da identidade do professor, de modo que este se forme aderindo a uma concepcéo pedagogica
que tenha principios e ideais claros, éticos e criticos na formagdo de um cidadao que pode
mudar ou contribuir para uma melhoria da sua realidade social posta.

Sendo assim, este documento se encontra disposto em uma primeira parte contendo
a trajetdria e a motivacao da pesquisadora ao tema da pesquisa, junto aos objetivos geral e
especificos e a justificativa. Posteriormente, apresento embasamento tedrico que vai elucidar
as questdes em relacdo: a Educacdo, ensino e formacdo docente; ao Programa institucional
de bolsa de inicia¢do a docéncia — PIBID e as Abordagens pedagogicas, estas baseada na
autora Mizukami (1986). No percurso metodoldgico, discutimos sobre o teor de rigorosidade
da pesquisa e 0s passos metodoldgicos utilizados, descrevendo onde e como ocorreu a coleta
dos dados. Ja em uma proxima sec¢do, analiso as informacdes e os dados oriundos a partir da
entrevista e do questionario realizados, da analise do documento do projeto do PIBID —
Biologia e da analise bibliografica, por meio das categorias: O PIBID como elemento
formativo; Concepgdes Pedagogicas e Atividades formativas realizadas no PIBID e as
concepcdes pedagogicas. Apos todo esse percurso, exponho sobre as percepgdes finais que

esta pesquisa pode inferir.
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1. ABRANGENDO A TEMATICA

1.1 EDUCACAO, ENSINO E FORMACAO DOCENTE

A educacdo ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos que, diferentemente dos
outros animais, transforma a natureza intencionalmente. Isto é realizado através do trabalho
e, por meio deste, surge a cultura— compreendida por habitos, acdes ou atividades aprendidas
de forma social, cultuada e passada para geracfes seguintes. A educacgdo, neste sentido, €
uma forma de trabalho ndo-material, na qual a producéo e o consumo acontecem de forma
simultaneamente. Saviani (2015) aborda essa temaética, afirmando que o homem necessita
continuamente produzir sua propria existéncia, ndo se adaptando a natureza, mas adaptando
a natureza a si, ou seja, a transformando (SAVIANI, 2015).

Dessa forma, o processo educativo esta sempre inserido em um contexto sécio-
historico e possui intencionalidade e prop6sito, mesmo que ndo esteja explicito. Seguindo
esta linha de pensamento, Pimenta (1995, p. 61) afirma que “a educagdo ¢ fruto das relacdes
sociais humanas e tem como objetivo a humanizagao’’. Sendo assim, no trabalho educativo
ha a existéncia de elementos culturais construidos historicamente pela humanidade e, dessa
forma, se faz necessario enxergar caminhos para que cada individuo possa realizar esse
processo de forma individual e coletiva no ambito escolar (SAVIANI, 1992) para que ocorra
tal humanizacéo.

No entanto, uma educacao que mantenha, sustente ou oculte as injusticas sociais,
econdmicas e ambientais se aproxima mais de um processo de alienagdo do que qualquer
funcdo critica e de superacdo de paradigmas que uma educacdo emancipadora e
humanizadora se propdem a realizar. Portanto, é necessario que a educagdo transgrida as
fronteiras que tendem a fechar cada estudante numa abordagem de aprendizagem como uma
linha de produgdo (HOOKS, 2013). Para isso, as instituicdes escolares que estdo inseridas
nas sociedades — e, que sdo determinadas por elas — possuem um papel ativo em sua
construcdo e desconstrucéo, tendo em vista uma melhoria no processo educativo do sujeito.

O documentario “Human”, de 2015, do francés Yann Arthus®, é um exemplo que
deixa claro que somos construidos socialmente. Ele possui o relato de diversas pessoas

através do mundo sobre questdes que em alguma perspectiva estdo associadas a nossa

3 Documentario “Human”, de Yann Arthus disponivel em: < (6255) Human vol.2 - YouTube > Acesso em:
11 jan de 2023.
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histéria enquanto humanos. Temas como amor, guerra, armas, felicidade, morte e até mesmo
nosso sentimento em relacdo & Terra sdo abordadas pelo documentario. E interessante
perceber que, independentemente do lugar, da etnia, do género ou da idade do individuo, o
relato quase sempre mostra que aquele individuo pensa de tal forma por influéncia de uma
criagcdo ou por ter passado por uma situacao especifica.

Diante dessa questdo de construcdo social, nos deparamos com a Escola, que é uma
instituicdo que tem o papel de socializagdo do conhecimento. Segundo Saviani (2015) temos
trés tipos de conhecimento: Doxa (opinido), Sofia (sabedoria) e episteme (ciéncia). O autor
defende que é importante se ter na escola atividades que trabalhem os trés tipos, mas que a
instituicdo escolar sempre figue atenta a um de seus focos principais, que é a apropriacdo do
conhecimento produzido por meio da ciéncia.

Nesse sentido, para Saviani (2015) a existéncia da escola se justifica como a
instituicdo responsavel pela apropriacdo do conhecimento cientifico sistematizado pelos
sujeitos. O autor afirma, ainda, que ndo cabe a ela a apropriacdo do conhecimento de senso
comum, este que sempre foi passado de geracdo em geracdo pelas prdprias familias. Assim,
é a partir desse saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola. O autor afirma
ainda que a Escola ndo esta dissociada da construcdo social dos individuos, pois é por meio
dela que sdo apresentados conhecimentos aos estudantes que dificilmente seriam conhecidos
em seu cotidiano, especialmente quando a sua insercdo se da num contexto de pobreza,
miséria e alienacao.

E no espaco escolar que o individuo se apropria dos saberes basicos e essenciais
para a sua integracdo e participacdo social, pois a escola atua como um espaco para
aproximacdo e compreensdo da ciéncia e do saber elaborado, que deve ser permeado pela
cultura de cada aluno, o qual todos devem ter acesso, pois a ndo apropriacdo do
conhecimento pode ser usado para a dominacgdo do individuo (SAVIANI, 2011). Portanto,
evidencia-se a importancia de que o professor ensine para seus alunos o saber classico,
cientifico, cultural e outros para que estes consigam ter repertério para a busca de liberdade
e autonomia, rompendo assim com o modelo atual de educacdo que, segundo Cassin e
Botiglieri (2009) funciona de acordo com a ideologia empresarial, centrada na eficiéncia e
na produtividade do individuo.

Porém, é importante ressaltar que, apesar de a escola ser 0 espaco para aproximacao
e compreensdo da ciéncia e do saber elaborado, o curriculo escolar, entendido como o
conjunto das atividades nucleares produzidas na escola, deve ser diferenciado, de acordo

com o contexto de cada unidade escolar. Essa necessidade ocorre devido ao carater
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multicultural que compde a sociedade, além da existéncia de desigualdade e dominacao
(MCLAREN, 2000). Diante disso, é necessario que, apesar das diferencas, o conhecimento
cientifico e universal faca parte do conhecimento de todos, mesmo que para ensina-los
tomemos como ponto de partida a realidade de cada um. Assim, ndo estariamos negando a
existéncia das diferencas, mas também ndo reforcariamos cada vez mais sua existéncia, ao
buscar ensinar conceitos que conversem com a realidade presente.

Para isso, é necessario também a compreenséao da importancia de se oferecer a todos
o direito a educacdo como forma de incluséo do conhecimento, ja que esta pode proporcionar
ao individuo um maior entendimento do meio em que vive e, assim, ter consciéncia de seus
atos e de seu papel, para que também seja um catalizador de emancipacao social e intelectual
ao estudante.

Entretanto, além do saber sistematizado, a escola precisa se preocupar com a forma
de como ira construir esse conhecimento e fazer com que ele seja apreendido pelo estudante.
Neste ponto, Saviani (1992) concorda com a critica que a Escola Nova faz ao ensino
tradicional que transmitia os contelldos mecanicamente, mas também faz uma critica a esta
por generalizar como mecénica toda forma de transmisséo de conhecimento e o automatismo
como perda de liberdade. Para o autor, a escola, quando reproduz estas caracteristicas
presentes na Escola Nova, deixou de ser um espaco de descobertas e passou a ser um local
inflexivel e com I6gica puramente de mercado. Cabe aos futuros profissionais da educacéo,
em trabalho coletivo, lutar para romper com esse paradigma de producdo para que a
educacdo passe a ser reflexiva e, desta forma, livre.

Sobre o conceito de liberdade, Saviani (1992) o entende como 0 momento em que
0 aluno se apropria do conhecimento durante o processo de aprendizagem. Isto pode ser
notado, segundo o autor, quando se aprende a dirigir, por exemplo. Ele explica que o
aprendiz ndo ¢é livre para dirigir, pois é escravo dos atos que tem que praticar, mas quando
os atos forem dominados, ele estard livre.

Para isso, a formagéo inicial de professores precisa ser repensada. E necessario que
essa formacdo contemple as especificidades disciplinares e os saberes pedagogicos, pois sO
assim os docentes conseguirdo, de forma efetiva, auxiliar na formagdo de seus educandos
enguanto agentes transformadores. No entanto, o que se vé hoje, nos cursos de licenciaturas,
assim como aponta Gatti (2010) é que os futuros docentes ainda estdo sendo formados numa
perspectiva do inicio do século passado, onde a “formacdo disciplinar” e a “formacdo

docente” se mantém, de certa forma, separadas. Diante disso, ¢ fundamental que haja uma
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aproximacao entre esses diferentes saberes, pois, assim como afirma Libaneo (2015) eles se
complementam, além de estarem atrelados.

Desta forma, a universidade desempenha um grande papel para que possa ocorrer
um aprendizado efetivo e libertador pelo estudante da educacao basica pois, além de formar
futuros professores e pesquisadores, grande parte do conhecimento cientifico vem dessas
instituicGes, podendo contribuir tanto para formacgéo de profissionais quanto para o bem-
estar da sociedade ao promover producéo e universalizacdo do conhecimento.

Como instituicdo de ensino superior, a universidade engloba um conjunto de
faculdades destinadas a especializacdo profissional e cientifica e, para isto, oferece aos
alunos atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que sdo os trés pilares que a sustentam
(SEVERINO, 2002). O Ensino é a construgdo ou a apropriacdo do conhecimento por
intermédio dos professores; a Pesquisa cumpre o papel de produzir esse conhecimento,
enguanto que a Extensdo € o dialogo da universidade com a comunidade, abrangendo toda a
troca de conhecimentos e saberes. Esses trés elementos, quando unidos, tornam a
universidade completa* (SLEUTJES, 1999).

Porém, muitas vezes, a universidade se distancia ndo s6 da comunidade como
também dos possiveis espacos de trabalho dos estudantes em processo de formacdo. Uma
das formas de promover o ensino, a pesquisa e a extensao de maneira mais integrada, como
também o contato com o futuro espaco de trabalho — no caso da formacao de professores, a
escola — pode se dar por meio do estagio supervisionado nas instituicGes educativas. Esta
disciplina obrigatoria presente nos cursos de licenciatura contribuiu para auxiliar os futuros
professores a compreenderem a realidade escolar e, quando possivel, interferir nas
problematicas enfrentadas pela escola.

A presenca dos estagios supervisionados, quando no final da grade curricular dos

cursos de licenciatura, possui influéncia do Decreto n° 1.190/39°, encarregado pela

4 Além disso, cabe uma reflexdo acerca das universidades puablicas, que sdo promovidas pelo governo e
mantidas com dinheiro publico. Portanto, espera-se que todo conhecimento produzido dentro da instituicdo
seja voltado para a melhoria da sociedade, para o povo. No entanto, um fato a ser destacado é o de que alguns
pesquisadores se esquecem que 0 conhecimento deve ser produzido para o bem da comunidade. Com isso, é
possivel perceber que a cada passo de progresso que a ciéncia da, pode estar se tornando cada vez mais distante
da comunidade, tendo um conhecimento privado a um grupo seleto de pessoas. Ou seja, conforme pontuado
por Pimentel (2004) o que é produzido em uma universidade muitas vezes fica estreito ou preso as amarras
académicas, se tornando distante do coletivo ou possuindo uma relagdo negativa com ela.

> A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras que surgiram na década de 1930, passa a ser chamada
de Faculdade Nacional de Filosofia com foco no desenvolvimento de professores que atuam na educagédo
basica, atualmente representada pelo ensino fundamental e médio. Os departamentos originaram-se da
influéncia da Reforma Francisco Campos de 1931, no entanto, sua Estrutura atual comtempla o ano de 1939
pelo Decreto 1.190/39. Disponivel em: < DEL1190 (planalto.gov.br) >. Acesso em: 11 de jan. 2023.

21


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del1190.htm#art1

estrutura conhecida como “esquema 3+1” que norteou a formagao de professores até a
decada de 1960, quando sofreu algumas transformacGes. De acordo com esta ldgica, a
formacéo de professores de nivel superior era realizada por meio de um curso pedagdgico
de um ano, o final. Os trés primeiros anos eram dedicados a contetdos em &reas de
referéncia (por exemplo, biologia, quimica, fisica, etc.). Depois de completar os trés
primeiros anos, o aluno obtém o grau de bacharel, podendo, entdo, optar pela formacéo
docente, o que significa concluir o curso de magistério no quarto ano e se tornar docente
em apenas um ano de disciplinas pedagodgicas.

Embora o programa 3+1 tenha sofrido mudancas na década de 1960, pesquisas
mostram que ele exerceu forte influéncia na estrutura dos cursos de licenciatura
(PEREIRA, 1999). A formacdo pedagbgica dos futuros professores ocupa um papel
secundario no programa, desvinculada da formac&o especifica de contetido, como no caso
dos cursos de biologia, quimica e afins. Esse aspecto mostra que, a época de sua
constituicdo, o campo pedagogico ocupava um papel secundario na politica de educacéo
superior, mais focados na formacdo de graduados/especialistas do que na formacao de
professores.

No Brasil, por conta do antigo programa de formacéo de professores "3+1", dois
campos distintos foram formados com pouca ligacao entre si. De um lado, o contetdo
pedagdgico e de outro, o contetdo especifico do campo de referéncia (SCHEIBE, 1983).
Deste modo, com a grande falta de vinculo e ligacdo das disciplinas pedagdgicas com as
especificas e, principalmente, com a pouca inser¢do desse conhecimento em conjunto no
espaco de trabalho docente, alguns projetos e programas voltados a formacdo docente
comecaram a ser propostos em busca de uma melhoria na qualidade da formacéo inicial de
professores. Um destes projetos € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia — PIBID, que sera abordado a seguir.

1.2 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA -
PIBID

1.2.1 Breve contextualizacdo histdrica e constituicdo do programa PIBID

A formacéo de professores no Brasil visa a melhoria da qualificagdo profissional

docente e busca a qualidade da educacgéo basica. Nesse sentido, as politicas de formacéao de
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professores no Brasil tém se destacado, nos dltimos tempos, como uma das acdes
provenientes do governo para a melhoria desta qualidade educacional. Para tal, no ano de
2007, o Ministério da Educacdo — MEC lancou o Plano de Desenvolvimento da Educagdo —
PDE e o Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educagdo por meio do Decreto 6.094
de 24 de abril de 2007. Estes planos tiveram como acdes politico-administrativas a indicagdo
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES como agéncia
responsavel pelas agdes voltadas a formacgao de professores da educacgdo basica. A “Capes
B”, como ficou conhecida, tinha como objetivo promover a articulagdo da educacdo bésica
com o ensino superior, ampliando as a¢Ges de formulagéo de politicas publicas de formacéo
de professores (BRASIL, 2007).

Desta forma, um dos programas projetados com tais ideais foi o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, que tinha como premissa a
valorizacdo e qualificacdo da educacdo bésica e o incentivo aos cursos de formacéo de
professores. Com o objetivo de inserir estudantes dos cursos de licenciatura plena em contato
com escolas publicas de ensino basico para o processo de aprimoramento da formagéao e
contribuicdo da qualidade do ensino nas escolas integrantes, atraves de recursos como
metodologias inovadoras para 0 processo de ensino-aprendizagem, a proposta do programa
é debater de forma ativa os desafios encontrados na profissdo docente na educacgéo basica e
na formacdo de professores. Cabe esclarecer aqui que, mesmo promovendo 0 contato
antecipado do estudante com a escola, o PIBID ndo é considerado como um estagio
supervisionado e, portanto, ndo contabiliza as horas realizadas no projeto as horas
curriculares do curso de licenciatura. Assim, este visa debater e analisar de forma direta a
relacdo da préatica e da teoria, junto aos principais atores e pares relacionados ao processo de
ensino, mediante a realizagcdo de um projeto institucional apresentado por uma instituicéo de
ensino superior, para que seja promovido o comprometimento e a identificacdo do estudante
com o exercicio do magistério.

No ano de 2008, o primeiro edital PIBID era designado as Universidades Federais
e voltado aos cursos de licenciatura em matematica, quimica, fisica e biologia, uma vez que
eram considerados areas de maior caréncia no ensino médio (MONTANDON, 2013 p. 52).
No entanto, ao longo da execucdo do programa, alguns editais foram voltados a
Universidades Comunitarias e a educagdo no campo e indigena. Com tais abrangéncias, de
acordo com Assis (2018) houve um crescimento significativo em relacdo ao nimero de
participantes nos editais do PIBID, visto que em 2007 eram cerca de 3.088 bolsistas e em

2014 esse numero chagava a 90.254 bolsistas. Esses dados nos apontam a dimensdo das

23



possibilidades de impacto do PIBID nos cursos de licenciatura, bem como nas escolas de
educacdo basica em que 0 programa atua.

O PIBID é um programa que concede bolsas de iniciagdo & docéncia a estudantes
dos cursos de licenciatura. Tais bolsas s&o vinculadas a um subprojeto dirigido por um
coordenador de area e tem como um terceiro participante a figura do supervisor, que sdo
professores atuantes na escola publica. Assis (2018) destaca que, para que ocorra a
participacdo no edital, a IES deve apresentar um projeto institucional combinado com
subprojetos que podem ser tanto de areas especificas, como biologia, matematica etc. como
interdisciplinares.

A construcdo de um subprojeto de uma area especifica devera estar atrelada aos
objetivos do PIBID que foram descritos por meio do portal da CAPES, publicado no ano de
2012 e atualizado em 2022, sendo eles:

I - Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacao basica;

Il - Contribuir para a valoriza¢do do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracéo entre educacéo superior e educa¢do basica;
IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

V - Incentivar escolas publicas de educacéo basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para 0 magistério;

VI - Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacéao dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura
(CAPES, 2022).

Além de tais objetivos descritos pela CAPES e tendo o PIBID um carater
institucional, uma das complementariedades dos principios e foco do programa também
estdo previstos na Portaria n° 096/2013 que apresenta caracteristicas de como a promog¢ao

da iniciacdo a docéncia deveria ocorrer, sendo destacados 11 atributos:

1. estudo do contexto educacional;

2. desenvolvimento de a¢des que valorizem o trabalho coletivo;

3. planejamento e execucdo de atividades nos espacos formativos;

4. participacdo nas atividades de planejamento do projeto pedagdgico da escola;
5. andlise do processo de ensino-aprendizagem dos contetdos ligados ao
subprojeto e também das diretrizes e dos curriculos educacionais da educagéo
basica;

6. leitura e discussdo de referenciais tedricos educacionais contemporaneos;

7. cotejamento da andlise de casos didatico-pedagdgicos com a prética e a
experiéncia dos professores das escolas;

24



8. desenvolvimento, testagem, execugdo e avaliagdo de estratégias didatico-
pedagdgicas;

9. elaboracdo de acBes no espaco escolar;

10. sistematizacao e registro das atividades;

11. desenvolvimento de a¢des que estimulem a inovacdo, a ética profissional, a
criatividade, a inventividade e a interacdo dos pares (BRASIL, 2013).

Estes objetivos e atributos foram construidos coletivamente e garantiram a unidade
de acdo e de principios do PIBID, fortalecendo-o pedagogicamente. Além disso, garantiram
que ndo houvesse algum tipo de perda de autonomia por parte das IES na formulacéo de
cada projeto institucional, que acabou ficando contextualizado com a realidade de cada
instituicao.

A proposta de idealizar e elaborar um programa de formacdo de professores dentro
de IES que ja atuam com cursos de formacdo docente possui o intuito de colaborar no
processo de formacdo dos futuros professores oriundos destas instituicdes. Isto ocorre
porque, de acordo com Gatti e Nunes (2008) um estudo realizado pela Fundagéo Carlos
Chagas que propds analisar os curriculos de cursos de licenciatura do Brasil verificou que
tais licenciaturas possuem uma dificuldade em oferecer os conhecimentos e habilidades que
sdo consideradas necessarias para o futuro enfrentamento das complexas tarefas exigidas no
contexto escolar.

Mesmo havendo reformas curriculares em tais cursos, os autores ressaltam que
nota-se ainda uma grande fragmentacdo dos curriculos, a predominancia dos estudos e
conteudos teoricos e a enorme falta de articulacdo entre as disciplinas de formacéo especifica
e de formacdo pedagbgica, dificultando a compreensdo do contexto profissional onde o
professor vai atuar (GATTI; NUNES, 2008).

Portanto, uma vez que os curriculos das licenciaturas apresentam, muitas vezes,
dificuldade em trabalhar as questdes ligadas ao campo da pratica profissional e maneiras de
como deve ser o trabalho no espaco escolar, o PIBID mostra-se como uma grande alternativa
de complementacdo na formacgéo dos futuros profissionais da educacdo, onde a busca de
articulacdo entre teoria e prética, a insercdo no cotidiano de escolas da rede publica, o
desenvolvimento, criagdo, constru¢cdo e avaliagdo de possiveis estratégias didatico-
pedagdgicas e acdes no espaco escolar sdo caracteristicas do trabalho que esse programa
tende a realizar junto as IES, os licenciandos e as escolas publicas. A trajetdria do programa
PIBID ao longo dos anos nos mostra como foi ascendente, traduzida em um crescimento

guantitativo e também qualitativo, onde por meio de seus resultados e analises pode dar
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subsidios para compor as diretrizes que visam a reformulacdo dos cursos de licenciatura
(ASSIS, 2018. p.197).

No entanto, mesmo com grandes resultados, o programa PIBID j& sofreu
abundantes e variados cortes orcamentarios. Durante a crise politica de 2016, a educacao
sofreu grande contencdo orcamentaria, acarretando cortes em projetos que fazem parte do
meio educacional. O programa foi atingido duramente com a reducdo no nimero de bolsas
e a falta de repasse a recursos de custeio, 0 que ocasionou a dificuldade do funcionamento
deste nas IES e escolas parceiras, causando um impacto no trabalho que vinha sendo
realizado junto a CAPES.

Assis (2018) relata que, em 18 de novembro de 2017, o MEC anunciou uma nova
proposta de formagdo de professores, onde propunha uma “moderniza¢do” do PIBID para o
ano seguinte. Tal inovacdo era a proposta de novos programas além do PIBID, como o
Residéncia Pedagogica. Essas e outras medidas governamentais mais recentes SO
representam o enorme retrocesso que vinha sendo voltado a educacdo em uma série de
medidas que sdo realizadas sem o dialogo com a sociedade. Assim, com as questdes politicas
sempre em movimentacdo de instabilidade, hd sempre uma amaca a permanéncia desse
programa, levando com que haja uma constante luta e resisténcia por parte dos pares
envolvidos.

Um dos atos de resisténcia organizado para a continuidade e existéncia do programa
PIBID ¢é o Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (FORPIBID). O forum é uma entidade de carater permanente
composta pelos coordenadores institucionais das IES que desenvolvem projetos do PIBID e
que buscam promover a interlocucdo entre os Coordenadores de projetos do PIBID e a
CAPES com as demais agéncias, 6rgaos e instituicdes que sdo provedoras e fomentam a

educacdo.

1.2.2 A Influéncia do PIBID na formacao de professores e na rede publica de ensino

Zeichner (2010) aponta a falta de conexdo do campo teorico e préatico na formagéo
profissional como um fator que prejudica a profissionalizacdo docente. Nesse sentido, a
criagdo e insercdo PIBID nas instituicdes de ensino superior € uma das alternativas propostas
pela CAPES para mitigar este problema, uma vez que tal programa propde um modo de

formacdo onde os saberes docentes, de carater plural, sdo continuamente mobilizados,
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atualizados e reconstruidos a partir da experiéncia vivida pelos estudantes licenciandos nos
espacos escolares (TARDIF, 2002).

A necessidade de uma “epistemologia da pratica” que examine a natureza dos
conhecimentos mobilizados pelos professores em seu trabalho cotidiano, que
reconheca a legitimidade dos saberes construidos pelos docentes no e pelo trabalho
trouxe exigéncias para 0 ensino nos cursos de formacédo inicial (TARDIF, 2002
apud AMBROSETTI [et al], 2013, p. 155).

Com estas exigéncias, as instituicdes formativas possuem a responsabilidade de
buscar aproximar cada vez mais o conhecimento universitario da atividade profissional na
pratica, mitigando a distancia entre os campos tedrico e pratico na formacéao dos professores.

Com uma prética voltada diretamente ao ambiente de trabalho educacional, o0s
elementos pedagdgicos construidos pelo PIBID podem acabar servindo de base para debates
e discussdes que visam promover uma reforma das ementas em vista das atividades formais
e dos conjuntos de conteudo dos cursos de licenciatura. O programa mobiliza principios que
sdo historicamente defendidos por educadores e que vem sendo abordados por intelectuais
da area da educacdo como forma efetivas de maior qualidade na formacdo docente e na
reformacao dos cursos. Assis (2018) os sistematiza da seguinte forma:

[...] a articulacéo teoria e prética; a escola como I6cus da formagdo docente; a
formacgdo como investigacdo e acdo; as praticas colaborativas entre sujeitos; a
valorizacdo da formacdo docente; a aproximacdo entre IES e escolas; a gestdo
democrética; formacdo para a autonomia; a construcao e o aperfeicoamento de um
projeto institucional de formacéo (ASSIS, 2018, p. 199).

Em consonancia aos apontamentos que ja eram pautas de discussao em espacos
educacionais, o PIBID proporcionou uma reflexdo sobre as préticas pedagogicas no ensino
das disciplinas da educacéo basica e no processo de abordagem dos temas transversais junto
ao cronograma as atividades escolares, promovendo uma efetiva acdo e reflexdo na
construcdo e reconstrucdo do conhecimento e inovacao pedagdgica, além de ser um projeto
pautado em principios democréaticos da educacdo e sociedade. Projetos como tal sdo uma
condicdo indispensavel para a formacédo de sujeitos histéricos capazes de fazer uma leitura
critica da realidade de se posicionar politicamente para a luta por uma educagdo publica,
gratuita, universal, laica e democratica (ASSIS, 2018, p.205).

Tardif e Raymond (2000, p. 217) relatam que “[...] saber como viver numa escola
¢ tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula”. Nesse sentido, o contato com o espaco

educacional ainda em formag&o é uma estratégia interessante que o PIBID proporciona. Com
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iSO, a partir da inser¢do no espaco escolar, os estudantes em formacéo acabam levando para
as universidades as questfes do cotidiano docente escolar, promovendo o didlogo entre a
dimensdo tedrica e pratica que acontece entre 0 espaco escolar e o académico
(AMBROSETTI [et al], 2013). Um aspecto que emerge nesse processo de conhecimento
mutuo é o reconhecimento dos saberes da experiéncia construidos pelos professores e 0s
licenciandos por meio do trabalho escolar (TARDIF, 2002). Tal tipo de relagéo é capaz de
ajudar a mitigar o isolamento da universidade com os outros espacos na sociedade, incluindo
ai a escola.

Dessa forma, essa interacdo entre IES e escola que o programa PIBID promove é
similar aquela compreendida por Zeichner (2010) como um “terceiro espa¢o” de formacéo,
entendido pelo autor como um espaco importante no processo de formacéo do licenciando
porque retine o conhecimento pratico ao académico de modos menos hierarquicos, buscando
a criacdo de novas oportunidades de aprendizagem para licenciandos. Assim, entendo que o
PIBID se adequa a este conceito, por ser um programa promissor quanto a qualificacdo da
formagdo do professor iniciante e apresentar as caracteristicas salientadas por ele. Esse
espaco € ocupado pelos trés atores principais do processo: os professores das universidades,
os estudantes licenciandos e os docentes que estdo no exercicio profissional nas escolas
como supervisores. Ao envolver esses sujeitos no processo de formacdo, a justaposicdo
hierarquizada que pode existir em relacdo aos saberes cientificos sobre os saberes
pedagdgicos acabam sendo parelhados nos momentos de pratica (CANARIO, 2001, p. 32).
Assim, o programa auxilia na formacéo do estudante tanto na busca de compreensédo desse
ambiente, onde as expectativas vdo sendo revistas e novas relacdes vao sendo construidas,
como também no desenvolvimento dos alunos no ambiente escolar, contribuindo para o
avanco daquele espa¢o escolar como um todo.

Pesquisas como de Assis (2018), Ambrosetti [et al] (2013), Zeichner (2010) e
Montandon (2013) destacam apontamentos sobre a importancia e a influéncia que programas
como o PIBID possuem tanto na formacdo docente como nos espagos publicos de ensino. A
partir da teoria de Zeichner (2010), entendo o PIBID como um “terceiro espago” de
formagéo, uma vez que este espago promove a qualificagdo profissional do licenciando, bem
como deve incentivar um ambiente mais igualitario entre espacos como a universidade e a
escola. Assim, o programa é entendido como uma maneira alternativa presente nos meios
académicos, que promove uma qualificagdo formativa e antecipacdo da entrada dos

licenciandos na escola, legitimando, por assim dizer, esse espago como instituicdo co-
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formadora, ja visto que os conhecimentos sobre a docéncia podem ser construidos no
exercicio de sua funcdo, promovendo uma relacéo dialética.

Além desta compreensdo, Santos Felicio (2014) baseados na teoria de Zeichner
(2010) aponta alguns elementos que apontam o PIBID como “terceiro espaco” de formagao.
Sdo eles: sua distingdo com o estdgio curricular obrigatorio presente nos cursos de
licenciatura na consideracéo do cendrio escolar; o quesito de assumir uma parceria com 0s
supervisores presentes na escola; pressupde um didlogo constante entre licenciando,
coordenador de area e supervisor; oportunidade de assumir o movimento de reflexdo—agdo—
reflexdo como processo fundamental para o desenvolvimento das atividades; propicia o
contato continuo dos licenciandos no cotidiano escolar, por um periodo de, ao menos, dois
anos.

Ambrosetti [et al] (2013) ainda destacam que a presenca do PIBID nas escolas e a
participacdo dos estudantes no programa proporciona aulas mais dindmicas nos espagos
escolares, onde através destas ocorre uma maior participacdo ativa dos alunos no processo
de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento de projetos de ensino que incentivam 0s
professores a realizagdo de atividades didaticas mais interativas em suas aulas, bem como o
planejamento significativo das atividades escolares. A presenca de estudantes universitarios
em escolas publicas € um aspecto chamativo para os alunos da educacgéo basica, pois pode
despertar o interesse de alunos de classe baixa para a possivel continuidade dos estudos e da
vida académica.

Em vista da dimensdo que o PIBID possui dentro do espaco universitario, o
aumento e a melhoria do rendimento dos estudantes nos cursos de licenciatura foi destaque
na andlise do estudo de Ambrosetti [et al] (2013) bem como a percepcao dos discentes da
importancia e da responsabilidade que € a profissdo docente. Além disso, os autores ainda
destacam como beneficios do programa:

1. ampliag&o das possibilidades de articulacéo entre ensino, pesquisa e extenséo;
2. integracdo efetiva entre as escolas participantes e a universidade, ampliando o
desejo das escolas ndo integrantes em se aproximar;

3. compreensdo da complexidade da escola;

4. o reconhecimento da licenciatura na universidade e comunidade em geral;

5. reformulac6es dos cursos de licenciaturas;

6. integracdo entre os docentes das licenciaturas e afins (AMBROSETTI [et al],
2013, p.161-169)

Dos Santos Felicio (2014) relata que uma expressiva mudanca que o PIBID vem
realizando nos cursos de licenciatura diz respeito & mudanca de concepcao sobre o que é a

profissdo docente, onde os licenciandos que participam do programa acabam se afastando
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de um senso comum que reduz a docéncia a apenas um processo de transmissdo de conteddos
e consequentemente, se aproximam de uma compreensdo mais epistemoldgica da docéncia
e de seu papel como ator social e constituinte de cidaddos. Deste modo, essa influéncia na
mudanca da concepc¢do ou ideia do que € ser docente pode fazer com que o programa PIBID
também possa promover uma identificacdo ou influéncia na mudanca da concepcéo
pedagdgica do futuro professor, modificando como ele compreende quais sdo os elementos
valorosos para o seu processo de ensino-aprendizagem e na construcdo pedagogica.

Sendo assim, a compressdo de tais abordagens pedagogicas serdo compreendidas

melhor na proxima secéo.

1.3 ABORDAGENS PEDAGOGICAS — MIZUKAMI

Neste topico apresento parte do referencial tedrico que guiara esta pesquisa.
Norteada através das ideias da autora Maria da Graca Nicoletti Mizukami, por meio do livro
Ensino: as abordagens do processo (MIZUKAMI,1986), a obra é um recorte do referencial
teorico de sua tese de doutorado em Ciéncias Humanas, na Universidade Catélica do Rio de
Janeiro. O livro apresenta meios que possibilitam a compreensdo de quais S&0 0S recursos
presentes na formacdo do professor que o auxilia para a sua fundamentacdo da pratica
docente. Sendo essa uma das questdes-chave que se encontra presente no meio educacional,
a autora se dedica a entender quais sdo 0s elementos importantes para os professores no seu
processo de ensino-aprendizagem e na sua construcdo pedagogica.

Na busca de analisar por meio desta pesquisa quais concepgdes pedagdgicas® estdo
presentes e sdo base para o entendimento da pratica de ensino de professores, Mizukami
(1986) aborda em seu livro que a identificacdo das concepc¢des, nomeada por ela de
abordagens, pode se basear por meio de um fenémeno educativo. Fendmeno educativo que
é compreendido pela autora como sendo atrelado a elementos multiplos, tornando-se um
fendmeno humano, histdrico e multidimensional, uma vez que, por abarcar quesitos que nao
sdo isolados, mas sim interligados como a dimensdo técnica, a humana, cognitivista,
emocional, sécio-politica e cultural, possibilita a relacdo desses elementos que porventura

encaixados em uma abordagem de ensino, vai propiciar um fenémeno educacional.

® A autora Mizukami (1986) classifica as suas teorias pedagdgicas com a nomenclatura de “Abordagem”, no
entanto, entendendo a palavra “Concep¢do” como sindnimo, decidimos utilizar esta durante o corpo do
trabalho, uma vez que também foram encontrados em outras pesquisas a nomenclatura “Concepcdes” que se
remetia as propostas pedagégicas presentes na educagdo, que podem ser observadas no apéndice 5.
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Assim, este estudo é fundamentado pela classificacdo e organizacdo proposta por
Mizukami (1986) para a compreensdo das abordagens pedagodgicas presentes no corpo
docente. Esta identifica cinco abordagens de ensino, sendo estas: Abordagem Tradicional,
Abordagem Comportamentalista, Abordagem Humanista, Abordagem Cognitivista e
Abordagem Sécio-Cultural. Para o entendimento de cada uma das abordagens,
apresentaremos estas a partir de conceitos que a autora concebe como primordiais para o
conhecimento e entendimento de como cada uma é construida. Desta forma, sera
compreendida considerando-se o olhar de: homem, mundo, sociedade-cultura,
conhecimento, educacgdo, escola, ensino-aprendizagem, professor-aluno, metodologia e
avaliacdo (MIZUKAMI, 1986).

Das cinco abordagens de ensino trabalhadas por Mizukami (1986) a Abordagem
Tradicional é a mais longeva de todas, uma vez que estad presente hd anos em espacos
educacionais diversos. Essa abordagem tem como pressupostos o0 ensino de um sujeito
pronto, um ser acabado que necessita ser “alimentado” de forma passiva e dedutiva com
contetdos pré-definidos por terceiros, contetidos estes que devem ser armazenados como um
acumulo de dados e que sdo considerados como necessarios e importantes para a educacgao.
O estudante, ao ser educado por via desta abordagem, é considerado passivo e encontra-se
em um mundo externo e estatico, que ndo possibilita promover um processo positivo de
transformacéo social ou individual.

Entendendo a realidade como hierarquizada pelos préprios sujeitos do meio social,
nesta abordagem ndo se permite troca de conhecimentos ou valores, tornando o ensino um
processo individualista e claramente bancario que, segundo Freire (1975 apud Mizukami,
1986, p.10) é aquele em que ocorre um processo de deposicao de conhecimentos em um
homem considerado uma “tdbula rasa”. Grande parte dessa alimentagdo pelo conhecimento
é provinda de espacos formais de ensino que, guiados por uma programacao pré-definida,
escolhem como as questdes culturais vao ser colocadas para o sujeito para que, ao final do
processo, este adquira sua certificacdo para exercer determinadas func¢des sociais.

A Abordagem Tradicional trata a educagdo como uma mercadoria, onde modelos
de produtos de ensino sdo apresentados em formas ja definidas e prontas para utilizacéo.
Dessa forma, Freire (2011) destaca que a absor¢do e memorizagdo é proveniente do contato
do professor com o aluno em uma vertente tradicional de um didlogo muitas vezes vertical
de A para B. O professor é o elemento principal de todo o processo e utiliza da metodologia
expositiva de ensino, onde o aluno é somente um ouvinte. Cabe destacar que, nesta

abordagem, por entender o aluno como memorizador de contetidos e passivo, o processo de
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avaliacdo da aprendizagem é meramente avaliacdo de reproducdo de conceitos transmitidos
durante o ensino, por meio de avaliagcdes tradicionais que vao priorizar a replicacdo do
conhecimento.

A segunda abordagem caracterizada pela autora é a Comportamentalista.
Apresentada também como Behaviorista, € reconhecida por compreender que a transmisséo
do conhecimento se da por meio da experiéncia e que, por sua vez, esta acaba sendo uma
copia de determinado elemento do mundo externo ao sujeito. Nesse sentido, nessa
abordagem, o contato com as questfes que deverdo ser aprendidas deve ocorrer a partir de
“objetivos ¢ habilidades que levem ao processo de competéncia, sendo que o aluno é
considerado como um recipiente de informagdes e reflexdes” (MIZUKAMI, 1986, p. 20).

Sendo considerado o aluno entdo como um “recipiente” ¢ podendo ser analisado
através dos seus comportamentos, o ensino, para a abordagem comportamentalista, de
acordo com Mizukami (1986) é assimilado por via destes comportamentos e pode ser
alterado por meio de treinamentos que vao evidenciar as habilidades que deverdo ser
desenvolvidas com o estudante. Estudante esse que possui o controle de toda a situagao posta
e, sendo assim, é considerado (e desejado que seja) autbnomo e presente em um mundo que
se encontra estruturado, fazendo com que o aluno seja um produto do seu meio. Uma vez
que se entende que 0 comportamento pode ser alterado, 0 mundo ao qual o sujeito se encontra
também é alvo de alteracdes e, assim sendo, pode ser manipulado por terceiros, resultando
em uma selecédo para a escolha de como os seres vao atuar e viver em um ambiente.

A sociedade é vista, nesta abordagem, a partir das ideias do psicologo Skinner
(1974) de planejamento social, fazendo com que se perceba esta como uma sociedade ideal,
regida por leis. Deste modo, uma vez que o meio é constituido pela cultura, a educacao
deverd estar completamente voltada a transmissdo cultural e de comportamentos éticos,
praticas sociais e habilidades bésicas para controle do ambiente cultural, social e afins
(MIZUKAMI, 1986). No olhar de Madsen (1975 apud Mizukami, 1986) é por meio desses
elementos que se consegue a busca de uma educacdo para o saber e para a liberdade,
formando sujeitos com mais responsabilidades, originados de uma educacao formalizada.

Por conseguinte, por ser uma educacdo formalizada pelas instituicdes que a
prestam, 0 que se espera desses alunos ali inseridos é que possam ser nutridos nesse espaco
através de elogios, prémios, notas, conquista de um diploma ao final do processo de ensino,
o status da profisséo escolhida e outros reforcadores. Esse condicionamento ¢ alcancado por
via de uma aprendizagem programada, estruturada e baseada em competéncias, onde todas

essas estruturacdes irdo guiar o estudante nos caminhos considerados adequados para que
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este possa chegar a um comportamento final desejado e construido estruturalmente pelo
professor, aqui compreendido como um planejador do controle social (MIZUKAMI, 1986).
O professor planejador e que é guiado pela abordagem comportamentalista deve ter claro
que sua pratica de ensino deve ser olhada de forma individualizada, onde a construgdo dos
objetivos, das metodologias de ensino e da avaliacdo da aprendizagem do aluno seja
realizada a partir de habilidades definidas no inicio do planejamento pedagdgico, garantindo-
se que sejam alcancgadas.

J& em na Abordagem Humanista, que preza por uma educacédo focada no aluno, na
individualizacdo e na personalidade do estudante, Mizukami (1986) dialogando com
estudiosos como Neill (1963) e Rogers (1972), compreende que o papel do docente, nessa
concepgdo, ndo € transmitir o conhecimento, mas ser um “facilitador” das experiéncias
oriundas dos alunos para o seu processo de aprendizagem. Assim, entendendo que o
professor ndo € aquele que ensina, mas sim a pessoa que cria condi¢cdes para que a
aprendizagem possa acontecer, tal processo acaba sendo norteado também pelas descobertas
diérias do aluno — aluno este independente, autbnomo e respeitado pelos pares constituintes
do ambiente escolar.

O aluno, na visdo humanista, é agente ativo e inovador no mundo e no meio
subjetivista ao qual se encontra inserido, onde busca, em constante processo, caminhos para
0 seu desenvolvimento pessoal e coletivo. No ambito escolar, o professor, atuando em
conjunto a este aluno considerado Unico, deve ofertar condigcdes para que ele consiga se
desenvolver inteiramente com grande autonomia e com liberdade durante todo o
desenvolvimento da aprendizagem. Desta forma, na construcdo e no trabalho em que a um
estudante com tais caracteristicas, é coerente que o processo de avaliagdo da aprendizagem,
onde se deve seja realizado por meio de uma autoavaliacdo, ja que héa questdes intrinsecas
ao individuo que fazem com que apenas ele proprio possa se avaliar.

Em se tratando da abordagem cognitivista, hd um aspecto semelhante a abordagem
humanista: a ideia de que a aprendizagem deve ser individualizada. Porém, se na abordagem
humanista a logica por tras dessa compreensédo € a unicidade do sujeito, aqui sua unicidade
esta focalizada na forma como se aprende, a forma como se constréi conhecimento. Assim,
a maneira como as pessoas lidam com elementos ambientais, resolugdo de impasses e demais
demandas do contexto s&o também observadas, estudadas, dentro da anélise e olhar de
mundo do sujeito educacional.

Sendo integralmente interacionista, a relagdo entre sujeito e mundo séo observadas

e estudadas sempre em conjunto, uma vez que sao indissociaveis um do outro em um sistema
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aberto (MIZUKAMI, 1986). Com a visdo de uma construcdo do conhecimento ligada a
elementos que constituem a historia, além de questdes emotivas e de intelecto, a abordagem
cognitivista visa a busca da autonomia do individuo e de sua conscientizacdo de
democratizagdo. Para isso, norteada pela teoria de Piaget, possui um desenvolvimento ja
determinado por instancias biologicas do organismo, associadas a experiéncia e também as
intervencdes do meio social externo.

Tais conexfes seguem para um modo educacional que busca fazer com que o
estudante se desenvolva em meio a seus desequilibrios que comumente encontra no dia a dia
em seu processo de socializacdo, fazendo com que a aprendizagem ocorra por meio da busca
de uma verdade e de uma autonomia intelectual. Mizukami (1986) destaca que, para essa
abordagem, exige-se novas solugfes a determinadas situagOes e exploracdo das questdes
postas pelos estudantes para que possam entender a sua realidade e desenvolverem sua
inteligéncia, de modo que sejam protagonistas, investigadores e pesquisadores dos seus
préprios conhecimentos. Ao passo que esses alunos constroem todo esse aprendizado, o que
estes ja sabiam é reforcado ou reformulado e o que aprenderam é somado ao seu
conhecimento.

Por fim, a ultima abordagem de ensino que Mizukami (1986) nos apresenta € a
Sécio-Cultural. Priorizando aspectos que Paulo Freire também entendia como importantes,
0s aspectos sociais, politicos e culturais, estes criam possibilidades de fazer com que os
sujeitos se compreendam como um processo cultural e constituinte do meio, ja que a logica
interacionista € bem presente e diretamente relacionada ao crescimento e formacgdo da
pessoa. Considerando a cultura como elemento ontolégico do homem, é por meio desta que
ha de se considerar como o sujeito vé sua realidade e em que meios pode muda-la para criar
seu proprio contexto de existéncia.

Nessa abordagem, entende-se a realidade como um todo formado por partes
interligadas umas as outras e, a partir desse olhar, se cria uma consciéncia critica da
realidade. A construcdo desse olhar mais critico € dada através do conhecimento e do
pensamento com a pratica em atividades diretamente ligadas umas as outras. Tais atividades
ndo necessariamente estdo ligadas & educacdo formal, mas sim a vivéncias diarias que o
sujeito aprende e presencia com sua interacdo no mundo. No entanto, a escola também pode
ser um espaco que possibilita um ensino amparado na légica da abordagem socio-cultural,
por meio, por exemplo, da troca de conhecimento por meio do dialogo entre alunos e

professores que buscam por uma educacéo libertadora.
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Assim, uma pratica transformadora procurara fazer com que o professor busque
desmistificar e questionar a cultura dominante, valorizando a linguagem e cultura local
(MIZUKAMI, 1986). Ademais, é levado em conta a realidade do aluno e suas andlises do
contexto social, a fim de que espagos educacionais possam formar e auxiliar na educacéo de
pessoas que sejam mais ativas, expressivas, criticas e debatedoras das questdes postas. Dessa
forma, entende-se que uma educacdo transformadora é aquela que possibilita que o sujeito
crie e recrie a sua propria histéria no mundo em que faz parte.

Sendo assim, por meio das cinco abordagens de ensino que Mizukami (1986)
identifica, a autora propde uma reflexdo sobre como as teorias que constroem o saber
pedagdgico estdo ou ndo sendo apresentadas e trabalhadas na formacdo de educadores e
como que sdo articuladas para que, ao final, possam ser trabalhadas de modo que as
delimitacOes, exploracdes e interesses de cada abordagem sejam realmente trabalhadas com

sujeitos em aprendizagem, ndo sobrepondo umas as outras.
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2. CAMINHOS DA PESQUISA

Nesta secdo serdo destacados elementos e aspectos sobre os caminhos
metodoldgicos utilizados neste trabalho. Para tal descri¢do, sera abordado os paradigmas
existentes que norteiam as pesquisas académicas, destacando o paradigma qualitativo onde
essa pesquisa esta pautada. Em consonancia, serdo apresentados e descritos as técnicas de
coletas de dados, sendo elas: andlise documental, questiondrio, entrevista e analise

bibliogréafica — e os meios empregados para a analise, descri¢do e categorizacdo dos dados.

2.1 Paradigma de pesquisa

As pesquisas de cunho académico cientifico ajudam o pesquisador a se aproximar
e contribuir efetivamente para o conhecimento da realidade observada, buscando a
construcdo de teorias e o levantamento de hipoteses a determinados fenémenos presentes
nesta (MINAYO, 1993). Sendo muito pautadas em paradigmas que séo diferenciados por
concepcdes de natureza distintas, Kuhn (1998) os compreende como um norteador de
padrdes, métodos e regras para a construcdo de pesquisas de determinados coletivos de
pesquisadores e estudiosos que se identificam com tais premissas, pensamentos e valores e,
assim, acabam por construir seus trabalhos com base em tais concepcbes. Entende-se
também que a maneira como o pesquisador percebe o conhecimento e a realidade social é
importante para definir a sua pesquisa, questdes que acabam indo além da escolha do
paradigma em que essa se pautaré.

Dentre os paradigmas metodoldgicos vigentes encontra-se, dentre outros, o
quantitativo e o qualitativo, ambos tidos por muitos autores com caracteristicas opostas. Os
métodos quantitativos e qualitativos ndo sdo apenas uma diferenca estratégica de
procedimentos metodoldgicos, mas também de referenciais tedricos norteados em conjunto
a uma epistemologia e ontologia que visa fomentar a realidade social e os fendmenos que
nela ocorre (FILSTEAD, 1979 apud BAUER; GASKELL E ALLUM, 2002, p. 29). Assim,
cabe aqui apresentar de forma breve a diferenca entre estes paradigmas para conhecimento
de leitores que porventura ndo possuem contato com o meio cientifico ou ndo compreendem
a distincao de tais termos.

Desta forma, o paradigma quantitativo € apoiado pelos positivistas que entendem,

tanto epistemologicamente como ontologicamente, que as pesquisas guantitativas possuem
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um alto controle técnico, leis universais que sao fundamentais, como exigem uma descoberta
e verificacdo de um fenbmeno para a elaboracdo de um saber cientifico neutro e imparcial,
que, no entanto, devem ser descritos para sua maior compreensdo. Ja o paradigma
qualitativo na qual essa pesquisa se insere esta presente no campo da subjetividade e do
simbolismo. Esse busca conhecer e entender as informacdes coletadas em suas conjungdes
historicas, sociais, econémicas e culturais; as relacdes e o trabalho construido tornam-se
significativos para a compreensdo de um fendmeno em um determinado contexto,
promovendo assim um maior entendimento da realidade pesquisada.

Lima (2018) complementa que a pesquisa qualitativa é ainda o veiculo de
valorizacdo do texto e do contexto do objeto social, onde a pesquisa possa dar sentido as
realidades sociais existentes no mundo, buscando analisar profundamente a complexidade
de acontecimentos e processos particulares e especificos a individuos ou de grupo estudado,
percebendo o modo como esses sujeitos veem e entendem o mundo ou alguma parte
especifica dele, analisando e percebendo como constroem significados e conhecimentos
sobre este.

Ramognino (1982 apud Minayo, 1993) destaca que um trabalho de conhecimento
social, que é uma das identidades da pesquisa qualitativa, deve atingir trés dimensdes, sendo
essas: simbolica, histdrica e a concreta. Tais dimens@es possibilitam a construcdo de uma
base de conhecimento legitima de analise que se dedica a descrever, compreender e explicar
os fendbmenos ali presentes (GRANGER, 1982), possibilitando ainda uma proposta de
intervencdo capaz de auxiliar possiveis impasses ou resisténcias do contexto estudado.

As caracteristicas e pressupostos da abordagem qualitativa se coadunam com 0s
objetivos delimitados nesta pesquisa, ja que buscamos levar em consideracéo os contextos e
as subjetividades do momento em que aconteceu e esteve em vigor o objeto de pesquisa e 0s
dados correlatados do trabalho, fazendo com que seja possivel a pretensdo de analise e
compreensdo de como podem ocorrer 0 entendimento e uma possivel construcdo das

concepcdes pedagogicas em espacos formativos académicos.

2.2 Rigor metodoldgico da pesquisa

De acordo com a autora Marli André (2013) as pesquisas pautadas pelo paradigma
qualitativo, mais do que serem nomeadas dentro de um método, devem apresentar rigor

metodologico, que se d& pelo processo explicativo pormenorizado de quais foram 0s
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caminhos que a pesquisa percorreu para a sua realizacdo. A descrigéo e explicacdo de forma
clara dos passos, decisdes e escolhas percorridas para a construcdo de como os dados de uma
pesquisa foram conquistados até o seu processo de analise e conclusdo, bem como dos
objetivos delimitados, sdo compreendidos pela atribuicdo de uma descricdo clara e
pormenorizada para a comprovacédo do rigor da pesquisa.

Andreé (2013) destaca que:

[...] a justificativa de cada opgao feita, isso sim é importante, porque revela a
preocupagao com o rigor cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou ndo tomadas
as devidas cautelas na escolha dos sujeitos, dos procedimentos de coleta e analise
de dados, na elaboracéo e validacdo dos instrumentos, no tratamento dos dados
(ANDRE, 2013, p.96).

Assim, caso a tipificacdo do método de pesquisa a ser utilizado no trabalho néo for
evidente, entende-se como ndo sendo algo imprescindivel, principalmente se ndo se tem
ainda uma denominacdo apropriada para identifica-la, levando em conta, assim, a descri¢do
detalhada do caminho percorrido pela pesquisa. Porém, Peres e Santos (2005) atentam que
a pesquisa deve possuir uma postura ética e comprovar para o leitor que seus dados sdo
confidveis, descrevendo de forma clara como o processo de coleta de dados e analise
aconteceu, promovendo assim uma ética na construgdo da pesquisa.

Desta forma, o objeto desta pesquisa sera o Programa PIBID de uma universidade da
regido sudeste’ e sera analisado por meio do seu contexto pautado de seus significados,
interacdes, compreensdes, interpretaces e demais elementos que devem ser analisados sem
desvincula-los da atual realidade (ANDRE, 2013). Na busca de uma analise com amplitude,
o rigor empregado aqui propicia uma abrangéncia por meio do contexto e de suas dimensoes,
sendo essas a dimensdo formativa do programa PIBID — Subprojeto de Biologia, a educativa
na formacéo de professores de ciéncias e biologia que fizeram parte do grupo e a dimensao
intervencionista na compreensao do impacto do PIBID nos espagos escolares.

Para maior compreensdo de tais dimensdes, € muito importante buscar se envolver
e conhecer o contexto no qual uma situacdo pontual esta posta. Dentro de um determinado
cenario ha uma realidade socialmente construida pelos sujeitos, onde este individuo acaba
sendo transformado e sendo por ela transformado, auxiliando assim na construcao e busca

de seu conhecimento. Portanto, também sera considerado para o processo de interpretagédo

7 Esta pesquisa se encontra normalizada e aceita pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP
da UFSCar, com o nimero do CAAE: 65049622.7.0000.5504.
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dos dados, outros angulos que nos auxiliam para a compreensdo da realidade pontual
estudada, tendo esses os enfoques econémicos, politicos, sociais, locais, epistemologicos,
ontoldgicos, dentre outros.

Assim, entende-se que o olhar no qual buscamos compreender, através das
percepcOes de seus participantes, o PIBID como elemento formativo de professores de
ciéncias e biologia, a partir das concep¢oes pedagogicas também esta em constante processo,
fazendo com que tenhamos claro que, por meio desta pesquisa, os resultados encontrados
até o momento podem ser outros em momentos e contextos futuros.

Desta forma, tendo em vista a importancia do rigor metodologico para a pesquisa,
com o intuito de compreender as suas dimensdes, contextos etc., se faz necessario que haja
uma multiplicidade de fontes de dados e procedimentos de coleta para a confiabilidade e
rigorosidade do trabalho. Assim, a seguir detalharemos as técnicas de coleta de dados que

serdo utilizadas.

2.3 Técnica de coleta de dados

Nesta pesquisa quatro recursos para a coletas de dados serdo utilizados, sendo eles:
Anélise Documental, Questionario, Entrevista e Analise bibliogréfica.

Rotulada e restringida com uma concepc¢éo que s6 abrangia documentos historicos,
datados, escritos e oficializados por algum 6rgdo, a analise documental atualmente abarca
uma ampla classe de documentos que servem como recursos de dados para pesquisas, em
especial as que possuem um carater historico de algum fendmeno. De acordo com Sa-silva,
Almeida e Guindani (2009) tais documentos como 0s escritos, impressos digitais, visuais,
videos, imagens e afins, sdo elementos importantes para a construcdo de uma pesquisa. Por
isso, compreende-se que uma fonte documental tende a acessar informacgdes de diversos
registros que sejam relevantes para a constru¢do de uma historia ou elemento, nao
especificando somente 0s que passam ou recebem um tratamento cientifico.

Desta forma, analisaremos o0 projeto submetido ao portal da CAPES do PIBID-
Biologia de uma universidade federal localizada na regido sudeste, documento este em que
se dispdem os objetivos esperados pelo projeto, sendo este o documento espelho postado no
portal da CAPES pelo coordenador de area.

Para a analise dos registros encontrados no documento, buscamos identificar

informacOes a partir de questfes de interesse e estando atentos aos passos que Sa-Silva,
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Almeida e Guindani (2009) propdem para que o documento seja previamente escolhido e
utilizado como dado da pesquisa, sendo a compreensdo do contexto em que o documento foi
construido, levando em conta questdes politicas, econémicas e sociais do momento. Segundo
Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p.08):

E primordial em todas as etapas de uma anélise documental que se avalie o
contexto historico no qual foi produzido o documento, o universo socio-politico
do autor e daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a época em que 0
texto foi escrito. Indispensavel quando se trata de um passado diferente, esse
exercicio é de igual modo, quando a analise se refere a um passado recente. O
pesquisador ndo pode prescindir de conhecer satisfatoriamente a conjuntura
socioecondmico-cultural e politica que propiciou a producdo de um determinado
documento.

Em consonancia, é necessario identificar quem sdo os autores e qual a importancia
destes na construcdo do documento e juntamente perceber a autenticidade e confiabilidade
do escrito para que seja um dado conciso na pesquisa. Por fim, e ndo menos importante, é
necessario analisar qual é a natureza do documento com o intuito de, por via deste registro,
poder entender como as atividades do grupo eram organizadas e realizadas para que,
conjuntamente aos demais dados, seja possivel a analise em busca de responder como 0
PIBID pode ser entendido como um elemento formativo de professores de ciéncias e
biologia, a partir das concepcdes pedagodgicas subjacentes percebidas pelos seus
participantes.

Outro instrumento utilizado para a coleta de dados é o questionario. Conforme
Lakatos e Marconi (2003) o questionario € um instrumento de coleta de dados caracterizado
por uma série ordenada de questfes, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca
do entrevistador. A utilizacdo do recurso do questionario € atualmente — em vista do mundo
tecnoldgico e digital na qual nos encontramos em pleno século XXI — uma das técnicas de
recolha de dados mais utilizada nas Ciéncias Sociais e Humanas para investigacdo, onde 0s
dados ali coletados podem ser utilizados para diversos fins. Por conta disso, nessa pesquisa,
0 questionario foi aplicado de forma online.

Quando pretende-se obter dados sob a forma de autorrespostas em uma amostra de
larga dimensdo, o questionario online € um instrumento facilitador por alcangar um conjunto
numeroso de participantes (OLIVEIRA; VIEIRA E AMARAL, 2021, pg. 49). Uma vez que
sera destinado a 08 estudantes que passaram pelo programa PIBID — Subprojeto de Biologia,
a construcdo, distribuicdo e acesso do questionario foi por meio da plataforma online forms

do google. O questionario contou com questdes de dois tipos, sendo uma delas na forma de
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questdo aberta, quando o pesquisador possui liberdade para escrever sua resposta livremente.
O outro tipo de questdo foi baseado no modelo proposto pela autora Mizukami (1983) que
consiste em frases. Cada uma remete a uma caracteristica identitaria das cincos abordagem
pedagogica que a autora compreende, sendo essas: Abordagem Tradicional, Abordagem
Comportamentalista, Abordagem Humanista, Abordagem Cogpnitivista e Abordagem Sécio-
Cultural. Assim, os participantes escolheram as frases com as quais mais se identificava.

Conforme pontam Oliveira, Vieira e Amaral (2021) um dos intuitos da aplicacéo
deste instrumento de coleta de dados para esta pesquisa € a busca de elementos atitudinais,
que se caracterizam pela presenca de opinides, crencas e preferéncias sobre determinados
assuntos educacionais, sociais, politicos e outros, que foram o alvo do questionario e de
possiveis analises para a compreensao das concepcdes pedagdgicas e do PIBID-Biologia em
suas construgoes.

Para a elaboracdo das indagacdes que se encontram no questionario foram tomadas
algumas atencbes que os autores Lakatos e Marconi (2003) recomendam, como evitar o
processo de ambiguidade na formulagéo das perguntas, pensar com cautela em como seriam
elaboradas, ndo usar questdes com preposi¢oes negativas e sim positivas e tomar o cuidado
em sempre priorizar a confiabilidade do questionario e das respostas dos participantes.
Ademais, é importante ressaltar que todo o caminho procedimental da coleta de dados foi
pautado nas consideragdes éticas, sendo essa 0 centro das atengdes durante todo o processo
de investigacdo levando sempre o processo de reflexdo sobre o préprio ato de construir
conhecimento e de como este deve estar pautado em vias éticas. Sobre isso, Vieira (1999)
alerta que a tomada de consciéncia sobre o potencial do conhecimento cientifico para a
melhoria da vida das pessoas € um imperativo ético. Assim, 0s processos de investigacao
deverao ser conduzidos de forma a ndo sobrecarregar ou afetar os participantes para além do
necessario, sendo pontuais para as questdes e objetivos pertinentes a pesquisa em si
(OLIVEIRA; VIEIRA E AMARAL, 2021, pg. 59).

Para integrar os instrumentos empregados para a coleta dos dados, a entrevista,
recurso também presente nos campos da Sociologia, da Antropologia, da Psicologia Social,
das RelacGes Publicas e de demais areas, para os autores Liidke e André (1986) representa
um dos principais instrumentos para coleta de dados e para o desempenho de atividades
cientificas, constituindo-se como uma poderosa arma de comunicacdo, para a pesquisa
educacional.

Lakatos e Marconi (2003) consideram a entrevista como um instrumento de

pesquisa por exceléncia de investigacdo social. Por constar de técnicas e uma organizagao
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que a diferem de outros instrumentos de pesquisa — instrumentos em que ha, muitas vezes,
uma relacéo hierarquica entre o pesquisador e o individuo pesquisado — aqui, a relacéo de
interagdo permeia a entrevista, promovendo uma atmosfera reciproca e “horizontal” entre

guem pergunta e quem responde. Para Lakatos e Marconi (2003):

A entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante de uma conversacéo de
natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigagéo social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema
social (LAKATOS E MARCONI, 2003, p. 195).

A escolha do emprego da entrevista para obtencéo de informacdes é que ela permite
“a captagdo imediata e corrente da informac¢ao desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.34). Desta
maneira, este instrumento pode atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por outro
meio, como 0 caso de pessoas com pouca instrucdo formal ou até mesmo digital, em que a
aplicacdo de um questionario, por exemplo, seria inviavel ao participante.

Utilizamos um tipo de entrevista que Lakatos e Marconi (2003) denominam como
entrevista ndo-estruturada — mas que outros autores chamam de semi-estruturada. Nela, o
entrevistador possuira em maos um roteiro prévio de perguntas que tenham relagdo com o
estudo e seus objetivos, mas terd liberdade para incluir perguntas na hora da entrevista,
mudar a ordem das perguntas etc. Para isso, & necessario que o entrevistador tenha em mente
0 objetivo a ser alcangado com o instrumento, onde j& ter um conhecimento prévio do campo
a ser explorado facilita e auxilia em grande parte do processo. Lakatos e Marconi (2003) e
Lidke e André (1986) destacam ainda que o processo de realizar uma entrevista pode
ultrapassar os limites da técnica e, desta forma, é importante levar em consideracdo as
qualidades e habilidades do entrevistador para que este preste atengcdo durante todo o
momento da entrevista, onde a interacdo e a linguagem gestual, as expressdes, entonacoes,
hesitacdes e outros comportamentos evidentes do entrevistado, podem ser complemento da
questdo que este sujeito esteja respondendo no momento.

Sendo assim, realizamos uma entrevista semi-estruturada de forma individual com
0 coordenador do subprojeto do PIBID-Biologia. O objetivo foi compreender como este
formador entende o Programa PIBID e como, por meio de suas praticas juntamente ao grupo
de estudantes, podem auxiliar para a construcdo de suas concepcdes pedagogicas. Ao final

da entrevista, foi realizado o processo de transcricdo com o objetivo de que uma gravagéo
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em audio seja transferida para uma ferramenta de texto que contenha todas as informagdes
que a gravagdo possui, produzindo assim um documento com os dados da entrevista.

Por fim, foi realizada uma analise bibliografica com a finalidade de compreender
como os dados dos instrumentos de coleta ja elencados dialogam com a forma como o tema
estd sendo compreendido e debatido por teoricos, pesquisadores e estudiosos da area. Por
isso, neste trabalho além de promovermos um olhar critico sobre o material bibliogréafico
selecionado, buscamos fazer uma correlagdo com as informagGes encontradas na analise de
uma revisdo bibliogréfica e as identificadas nos demais dados coletados, de modo a propiciar
um dialogo entre elas. Para isso, buscamos sempre tomar um certo cuidado com a relacao
proposta e qual o rigor e autenticidade do documento utilizado.

Lakatos e Marconi (2003) reforcam que devemos nos atentar sobre a importancia
de saber e ter claro o valor historico de um texto, buscando perceber o seu potencial de
criticidade, sua autenticidade, proveniéncia textual e informacional. Deste modo, ao
perceber tais elementos, podemos dar sentido e valor ao conteido presente naquele texto.
Ou seja, "compreender um texto equivale a haver entendido o que o autor quis dizer, 0s
problemas que postulou e as solugdes que propds para os mesmos" (ASTI VERA, 1979,
p.127 apud LAKATOS; MARCONI, 2003, p.49).

Desta forma, por meio destas quatro técnicas de coleta de dados, buscamos coletar
informacdes que fossem relevantes e pertinentes para que seja respondida a questdo de
pesquisa e que possamos alcangar os objetivos deste trabalho. Os dados coletados foram
analisados por meio de uma descricao rica e detalhada, promovendo, de acordo com Denzin
e Lincoln (2006), o rigor, a riqueza e a complexidade dos dados a pesquisa. O autor ainda
salienta que os dados podem evidenciar resultados de trés formas: dados convergentes, onde
todas as técnicas de coleta apresentam os mesmos dados para obtencdo de informacoes;
complementar, onde os dados coletados em uma técnica complementam os dados de outra;

e divergente, onde os dados coletados por uma técnica sdo totalmente opostos aos de outra.

2.4 Analise de dados e Categorizagao
As pesquisas em educagdo comumente tém como um de seus objetivos
compreender um fendmeno de forma contextual, por meio dos sujeitos inseridos em uma

determinada realidade. Os dados que permitem essa compreensao podem ser adquiridos por
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meio de suas falas, ideias, pensamentos e afins. Dessa forma, estes estudos possuem dados
coletados que sdo resultantes de entrevistas, questionarios, discursos, classe de documentos
e textos de diversas formas. Essas técnicas auxiliam o pesquisador a extrair o contetdo
manifestado, aquele descritivo ou o latente através de sua anélise. Desta forma, a anélise de
conteldo acaba sendo um instrumento de grande utilidade para maior compreensdo e
exploracdo do objeto de estudo.

De acordo com Oliveira [et al] (2003, p.05) a anélise de contetdo é um “conjunto
de técnicas de exploracdo de documentos, que procura identificar os principais conceitos ou
0s principais temas abordados em um determinado texto”. Seguindo-se de fases para sua
analise de forma mais concisa, inicia-se por uma pré-analise de todo o conteudo, de modo a
se apropriar deste para, em seguida, explorar o material e abordar os resultados que comegam
a emergir durante todo o processo de exploracéo, para que assim ocorra de forma completa
sua interpretacdo (GOMES [ET AL], 1994).

Para Bardin (1977, p.29) a andlise de conteldo promove um enriquecimento da
leitura, uma vez que a analise ocorre por meio de indagacgdes e questionamentos sobre o que
pode estar contido em uma mensagem, um texto e o que podemos ver além dos signos ali
presentes. Sobre a analise dos dados, Minayo (1992) ainda destaca sobre a importancia de
ampliar o conhecimento sobre determinado assunto e tentar articula-lo ao contexto cultural
do meio em que ocorre. Em vias gerais, a analise de contetdo tera como proposito fornecer
indicadores Uteis aos objetivos da pesquisa.

Na busca de encontrarmos relacdo dos principios e aprendizados promovidos pelo
PIBID-Biologia na construcdo das concepcdes pedagdgicas de estudantes, a analise de
contetdo que buscamos suceder dos dados coletados é extremamente valorosa, visto que
toda a informacé&o esté “fundamentado [a] em principios filos6ficos e tedricos, que permeiam
a estrutura de pensar dos individuos” (OLIVEIRA [et al], 2003, p.05). Tal percepcdo cria
indicios de que a compreensao de algo subjetivo como as tendéncias pedagdgicas, podem
ser pesquisadas, entendidas e discutidas para promover debates na area de Educacéo, por
meio de pesquisas como esta.

Em todo o processo de interpretagdo dos dados, Gomes [et al] (1994) nos atenta
sobre algumas cautelas que devem ser tomadas pelo pesquisador no ato de analise dos dados,
como a falsa ilusdo do pesquisador por possuir uma certa familiaridade com o tema
pesquisado e assim induzir resultados e conclusdes que a principio séo consideradas 6bvias
a este. O autor ainda destaca sobre o foco que pode ocorrer somente na descrigédo e

detalhamento dos processos metodoldgicos da pesquisa e ndo se atentar aos detalhes e aos
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significados dos dados para os possiveis resultados, que realmente importam. Evidencia-se
a relevancia de relacionar os dados aos conhecimentos tedricos, contextuais e amplos que é
0 que permite com que as agdes cotidianas dos individuos se desenvolvem, de modo
contextualizado & sua realidade.

Para que ocorra uma organizacao e sistematizacdo dos dados coletados e oriundos
de andlise, a categorizacdo destes € o proximo passo a ser realizado. Segundo Oliveira [et al]
(2003, p. 09) “a qualidade de uma analise de contetido possui uma dependéncia com o seu
sistema de categorias”. Esta afirmacao ressalta a importancia e o cuidado do pesquisador em
propor e construir as categorias de analise do trabalho, pois € a partir destas que a discussao
das analises da pesquisa ocorrera. A criacdo das categorias baseia-se em elaborar as
chamadas unidades de contexto (GOMES [et al] 1994), que se refere ao fragmento completo
de um dado de interesse encontrado na documentagdo, mensagens ou textos. Bardin (1977)
indica ainda a possibilidade de uma categorizacdo ser construida tendo como base o
referencial teérico além das analises do material coletado. Nesse sentido, ap6s as unidades
de contexto, neste mesmo dado havera as unidades de registro que sdo os segmentos, as
partes especificas de interesse que agrupadas foram discutidas para maior compreensao.

2.5 Local de coleta de dados e Participantes

Para o presente trabalho, a coleta de dados foi realizada por meio de quatro
instrumentos de pesquisa, sendo eles: Analise Documental, Questionario, Entrevista e a
Anélise bibliografica. Esses dados foram coletados referente ao subprojeto da area da
Biologia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID de uma
universidade federal da regido sudeste, referente ao ano de 2020-2022.

Nesse sentido, a analise documental foi realizada através do projeto do PIBID —
Biologia referente ao edital de 2020-2022, documento que foi disponibilizado e produzido
pelo coordenador da area. No documento consta 0s objetivos, principios, resultados
esperados do subprojeto, metodologia de trabalho — sendo por meio de encontros semanais
com o grupo e mensal aos subprojetos de outras areas, onde parte do trabalho é realizado
com estudos e debates de referenciais tedricos e outra na atuacdo em entidades de ensino —
e demais aspectos, sendo quais séo as escolas parceiras do Programa, qual contexto em que

se insere etc. Em suma, trata-se de informagdes sobre o projeto para que este possa alcancgar
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os objetivos do programa PIBID na “finalidade de fomentar a iniciacdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formacgédo de docentes em nivel superior e para a
melhoria de qualidade da educacdo basica publica brasileira” (CAPES, 2022).

Ressalta-se que este foi o Unico documento que conseguimos ter acesso. Haveria
outros — como projeto institucional do PIBID e portfolios individuais dos estudantes
elaborados durante a participagio no programa, mas, por motivos diversos® ndo conseguimos
ter acesso. A partir disso, o projeto foi analisado através do processo de categorizacao,
recurso também utilizado nos demais dados encontrados, onde as informacdes ali obtidas
foram observadas e discutidas em secOes posteriores dessa dissertacdo, de acordo com cada
categoria.

J& o0 questionario, dentre outras coisas, tratou de diversas informacfes de
identificacdo académica dos estudantes, como em qual curso o graduando esta matriculado,
0 periodo em que se encontra deste e outras informacdes pertinentes. Foi formulado com
onze questdes, sendo uma aberta de cunho pessoal livre e dez perguntas de multipla escolha
de selecdo Unica. Essas perguntas se basearam no formato e nas questdes do questionario
criado por Mizukami (1986) para a compreensdo das abordagens pedagogicas presentes,
aqui em questdo, utilizado para o entendimento destas no corpo estudantil em formacéo
docente. O questionario completo pode ser visualizado no apéndice 2.

Assim, o questiondrio foi submetido aos oito estudantes que participaram
efetivamente do PIBID — Biologia 2020-2022 por meio da plataforma online Google forms,
sendo que destes oito estudantes, obtivemos seis respostas. Todos os colaboradores desta
pesquisa sdo do curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura e se encontram atualmente no
5°, 8° periodo ou mais do curso. O tempo em que atuaram no PIBID — Biologia no edital de
2020-2022 varia entre um ano e seis meses e dois anos e, além disso, cinco dos seis
participantes mencionaram que, além de suas participacdes no PIBID, também participaram
de outros projetos formativos, como: Programa de Residéncia Pedagdgica; Projetos de

extensdo, Iniciacdo Cientifica, Grupos de pesquisa e Centro académico.

8 Durante a coleta de dados, alguns documentos que exigiam autorizagdo de alguns responsaveis nao foram
disponibilizados para que fossem analisados, como o projeto institucional do PIBID, sob a justificativa de que
0s participantes poderiam ser identificados. Mesmo explicando que a pesquisa havia sido aprovada no comité
de ética em pesquisa com seres humanos da UFSCar e que as identidades dos participantes seriam mantidas
em sigilo, ndo obtivemos acesso a este documento. Ja os portifolios construidos pelos estudantes descrevendo
as acBes que desenvolviam no PIBID - Biologia, pelo fato de necessitar também de autorizacdo para suas
anélises, também nado puderam ser analisados, pois s6 foi possivel realizar contato com os estudantes ja ao final
da pesquisa, ndo havendo tempo hébil para que tais portifélios pudessem ser incluidos como parte dos dados.
Essa demora em fazer contato com os estudantes se justifica devido ao fato de que esta pesquisa foi realizada
em meio a pandemia de COVID-19.
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Ja a entrevista semiestruturada foi realizada junto ao coordenador de area do
subprojeto, coordenador este que faz parte do quadro do corpo docente efetivo da
Universidade e ja atua no Programa PIBID ao menos ha seis anos. Ela ocorreu por meio do
formato online, pela plataforma Google Meet, com duragdo de 01h00m31s e constou com
um roteiro de perguntas semiestruturado com o intuito de obter informacdes sobre como o
coordenador chegou a formacdo que possui hoje, qual é sua funcédo e atuacdo no PIBID,
como ele compreende o Programa, quais sdo seus entendimentos voltado a questdes
ontoldgicas e epistemolodgicas, dentre outras. A entrevista possibilitou também conhecermos
ainda mais como o projeto trabalhou na formacdo de professores de Biologia e assim,
compreender determinados movimentos ou condutas que possa nos remeter, compreender e
possivelmente interpretar possiveis concepcfes pedagdgicas presente naquele espaco de
formagdo. O roteiro da entrevista esta no apéndice 1.

Semelhantemente, a andlise bibliografica foi realizada com o intuito de conhecer e
compreender como outros pesquisadores da area da educacdo trabalham com o tema
diretamente ou com temas correlatos a essa pesquisa. Assim, uma revisao bibliogréfica de
trabalhos académicos em banco de dados foi realizada. Ap6s o processo de busca e sele¢éo
dos trabalhos, agrupamos estes em dois grandes grupos: aqueles que abordam, como
elemento central, as concepgdes pedagdgicas de professores e aqueles que tem como eixo
principal os espagos formativos presentes no ambiente académico — o que inclui os estagios
supervisionados, o PIBID e outros projetos e espacos formativos.

As bases de dados utilizadas foram: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, o Scielo e o Google
Académico. Em cada banco de dados foram delimitados descritores que nortearam toda a
busca dos trabalhos que foram encontrados, séo eles: Concep¢des Pedagdgicas; Estagio em
Biologia; PIBID [Contribuicdes e Influéncia]; Concepcbes de Estagiarios; Préaticas
Pedagogicas e Praticas Pedagdgicas em Biologia. De cada trabalho encontrado e que tivesse
alguma relacdo com essa pesquisa, foi tabelado seu titulo, objetivo geral, problema e/ou
questdo de pesquisa, 0 nome do autor ou autora, nome da instituicdo académica e ano em
que foi realizado. Esses dados foram arquivados em uma tabela para que pudessem ser mais
organizados e de facil compreensdo e se encontram no apéndice 5.

ApOs uma primeira busca, foram encontrados 78 textos que possuem temaéticas
similares ou proximas ao tema deste estudo. A partir desses 78 trabalhos encontrados, uma
nova reviséo foi realizada para que fosse levado em consideracdo o ano de publicacdo e a

real aproximacao das pesquisas ao tema da dissertacdo, partindo do critério se os objetivos

47



gerais e especificos, os objetos de foco da pesquisa e os resultados dos trabalhos abordavam
sobre espacos formativos, PIBID e as concepc¢des pedagogicas. Com isso, foram sendo
descartados os estudos que ndo tinham muita relagdo com o tema principal da dissertacéo e
que tinham mais de 10 anos. Também foram considerados apenas trabalhos realizados no
Brasil ou em Portugal.

Assim, ao final de todo esse processo, doze (12) trabalhos foram escolhidos como
parte da revisdo bibliografica desta dissertacdo que foram analisados, compondo parte dos
resultados desta pesquisa. Sao eles dos autores: Silva (1999), Saviani (2005), Alves et.al.
(2013), Peixoto (2018), Schroeder; Cucco e Scheller (2020), Barros (2019), Moraes, Guzzi
e Sa (2019), Martins (2013), Leal (2016), Portela e Mellegari (2012), Paredes (2012) e Silva
e Aradjo (2021). Vale destacar também que durante a andlise bibliografica, um dos dados
que essa revisdo nos proporcionou, foi a compreensdo de como 0s pesquisadores
compreendem e classificam as concepg¢des pedagogicas presentes no corpo educacional da

educacdo brasileira, podendo ser conferidas no apéndice 4.
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3. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nessa sec¢do serdo abordados, descritos, analisados e discutidos os dados coletados.
Para realizar a andlise destes dados, foram elaboradas trés categorias gerais a partir dos
objetivos de pesquisa e do referencial tedrico. Apds isso, a analise dos dados, juntamente
dos objetivos e do referencial tedrico, mais uma vez nos trouxeram as categorias especificas.
Todas podem ser observadas no quadro abaixo, com as suas frequéncias de apari¢do na

entrevista, documento e no questionario. °

Quadro 1 — Categorias gerais e especificas e suas frequéncias na entrevista, documento e
questionario

Categorias Gerais | Categorias Especificas | Entrevista | Documento | Questionario

1.1 Aplicacédo de 06 04 01
conhecimentos do
PIBID na pratica real

O PIBID como 1.2 O PIBID como 21 08 04
elemento formativo | segundo espaco de

formacéo

1.3 PIBID e projetos 06 02 01

educacionais como
ponto de reflex&o para
mudancas no ambito do

magistério
2.1 Abordagem 0 0 11
Tradicional
2.2 Abordagem 04 01 05
Comportamentalista

Concepcgoes

pedagogicas 2.3 Abo_rdagem 02 03 03
Humanista
2.4 Abordagem 0 0 18
Cognitivista
2.5 Abordagem Socio- 14 07 23
cultural

® Os dados da analise bibliogréfica ndo constam no quadro das categorias gerais e especificas pois seria inviavel
quantificar as frequéncias de aparicdo dos dados nos trabalhos desenvolvidos por diferentes autores. Assim,
estes foram utilizados para dialogar e fomentar as questdes analisadas e discutidas juntos aos demais dados
obtidos na entrevista, no documento e no questionario.
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3.1 Construcao de 05 01 01
atividades com maior

At|V|d§des liberdade e
formativas .
i desprendimento
realizadas no curricular
PIBID e as
concepcoes 3.2 Encontros coletivos 06 08 02
pedagogicas para a compreensao e

construcao das praticas
pedagdgicas

Fonte: Propria Autora (2023)

O PIBID como elemento formativo

A categoria “O PIBID como elemento formativo” foi discutida a partir de algumas
subcategorias. Desta forma, a primeira retrata sobre como 0s conhecimentos aprendidos e
vivenciados pelos participantes do Programa sdo empregados na pratica docente, dentro
disso, a primeira consideracdo que os dados nos permitiram fazer é que o programa PIBID
proporciona ao estudante, por meio dos conhecimentos abordados e colocados em pratica, ir
além do papel de aluno em direcdo a entender e assumir as suas futuras atribuic@es e fungdes
como professor. Ao comecar a pensar, agir e se posicionar como um docente, mesmo que
em formacé&o, o programa possibilita ao estudante que amadureca seu olhar sobre seu papel
como professor e consiga de forma tangivel compreender a profissao a partir de um olhar
que o possibilite pensar, repensar e discutir sua pratica e atuacdo ja na perspectiva de
professorado. O PIBID, ao criar vinculo com escolas parceiras que permitem de forma
precoce 0 estudante em sua formacéo ter o contato com esse espaco, ajuda com que essa
identificacdo a profissdo, que também ¢é realizada no grupo, tenha um olhar mais objetivo
para que seja realizada de forma mais eficiente . A fala do coordenador'® reforca a questéo

dissertada:

C — Enté&o ¢é sair de uma formacéo que ela é ambiental, e ter vivéncia na escola
para uma formacgdo que é profissional. Quer dizer, eu penso sobre a minha
profissdo.

10 Ao longo do texto os trechos que servirdo de exemplos encontrados nos documentos ou nas falas dos
participantes, serdo representados pela letra inicial de cada dado, sendo: C — Coordenador; E — Estudantes e P
— Projeto PIBID — Biologia 2020-2022. No que tange aos estudantes, como foram seis respondentes, além da
letra “E”, também colocaremos numeros (E1, E2 etc.).
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Além disso, percebe-se que os aprendizados construidos e estudados no grupo do
PIBID buscam ser desenvolvidos nos espacos de ensino nos quais o grupo tenha interesse
em colaborar com suas formacdes, de modo que além de visar uma formacéo profissional e
de vivéncia, a aprendizagem que se tem ali busca a ser realizada ou replicada nos meios
educativos afim de compreender se esta é realmente viavel aos processos de ensino ou
necessita de intervencdes para que possa ser um instrumento de transformacao, de modo que
possibilite o estudante e 0 grupo a pensar em sua pratica.

Essa replicacdo de praticas que muitas vezes sdo plurais, é vista como uma
esperanca de que, o que € trabalhado em termos de metodologia de ensino, seja de fato
utilizado na prética real docente dos futuros professores. Os licenciandos que participaram
do PIBID — Biologia, compreendem que, por meio do programa, as atividades que eram
realizadas neste espaco de formacdo possibilitavam com que fossem colocadas em pratica
as metodologias que o grupo estudava e trabalhava, de modo que a teoria embasada e
discutida desse recurso metodoldgico era algo compreensivel e entendida pelos estudantes
como um recurso que poderia auxiliar no processo educativo dos jovens em que 0 grupo
possuia contato. Uma das metodologias trabalhadas foi a dialégica abordada por Paulo
Freire, onde é vista como um grande aparato para as propostas e constru¢des de atividades
que eram promovidas, principalmente nos espagos escolares. Busca-se também, partindo de
um ponto de vista viavel e econdmico, uma vez que o publico do programa eram escolas
publicas, a construcdo de materiais de baixo custo e 0 emprego da ludicidade, para que,
durante a realizacdo das atividades, os estudantes estivessem interessados a aprender.

Este entendimento pode ser depreendido a partir das palavras dos estudantes, do

coordenador e de trechos do projeto:

E1 - O PIBID é essencial para [...] colocar em pratica as teorias e metodologias
que estudamos na graduacao.

C — A gente espera [...] que essa metodologia baseada no didlogo também seja
transferida para as atividades que vao ser realizadas nas escolas.

P — Espera-se o desenvolvimento de testagem e avaliagéo de estratégias didatico-

pedagogicos e diferentes recursos didaticos visando a inovagao tecnoldgica, com
incluséo e utilizacdo de material de baixo custo.

Além da escolha metodoldgica, as formas de pensar e dar sentido ao trabalho e a

atividade proposta é algo que o coordenador entende como sendo importante para que o
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aprendiz entenda e veja a significancia e relevancia do trabalho proposto, ndo sendo este

somente compreendido como uma avalia¢do durante o curso. Como disse o coordenador:

C — [...]Jé importante que eles [estudantes] estudem de forma conectada ao
objetivo, ndo s6 estudar pra passar numa disciplina, mas estudar para fazer um
projeto, para entrar na escola tal.

A metodologia esta cerceada por objetivos e questdes sociais que devem ser
pensadas e trabalhadas em conjunto aos temas escolares, como a questdo do pertencimento
dos estudantes ao espaco escolar. Esse tema que aborda sobre o pertencimento, foi um foco
de grande éxito em um trabalho realizado por coordenadores e supervisores no PIBID, uma
vez que o programa buscou fazer com que os estudantes de uma determinada escola se

sentissem pertencentes ao espago em que frequentavam:

C — A gente um dia fez uma atividade que era o seguinte. O trabalho comega com
a definicdo de alguns principios e alguns valores que a gente vai trabalhar no
grupo. [...JUma das demandas que essa escola apresentava era que os estudantes
nao se sentiam pertencentes. [...]Jai foi um trabalho interdisciplinar de varias
semanas, na qual a gente discutiu a ideia do pertencimento. Isso passou pelas
aulas de Biologia, passou pela histéria no qual se discutiu a funcéo da roupa na
humanidade. [...] pelas aulas de sociologia na qual se discutiu a ideia de
identidade, pertencimento e tal [...]E isso ai culminou com um trabalho na aula
de artes, no qual eles fizeram uma camiseta [...] e escolheram para ser a camiseta
da turma.

Assim, nesse caso, o PIBID colocou os futuros professores em préticas reais de
ensino, de modo que refletissem sobre as vivéncias no grupo. Além disso, a atividade
permitiu o contato, reflexo e uso de conhecimentos distantes de sua formagéo inicial,
trabalhando ndo s6 com a biologia, mas também com histdria, sociologia e outras areas do
conhecimento para a constru¢cdo de uma atividade significativa, uma vez que o
desenvolvimento de uma préatica que visa a compreensdo contextual de um local é composta
por Vérias instancias sociais e abarca diferentes questdes culturais, econémicas, politicas e
outras, que sdo trabalhadas em demais matérias do contexto escolar além da ciéncias,
fazendo-se assim importante que haja a interdisciplinaridade, questdo essa enfatizada no

documento do projeto:

P — Este subprojeto visa estabelecer uma parceria colaborativa para articular e
coordenar atividades de Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia com outras
areas do conhecimento, junto aos professores de escolas publicas estaduais e
municipais.
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Além da busca dessa colaboracdo conjunta, o PIBID, ao promover uma parceria
com os professores das escolas publicas, é compreendido por Portela e Mellegari (2012)
como um projeto que acaba auxiliando também, de forma direta ou indireta, na formacéo
continuada do professor que j& estd atuando no chdo da escola. Com isso, possibilita o
contato destes professores atuantes na educacao basica com o espaco universitario, com o
intuito de que haja uma aquisicdo e possivel transposicdo de conhecimentos que a academia
propOe para os espacos educacionais em que o docente atua. Os autores ainda destacam que
o professor ndo é um profissional que j& vem ou em um determinado momento se faz pronto,
acabado, mas sim um sujeito dindmico que muda constantemente, de acordo com a realidade
em que se encontra e com as necessidades deparadas, de modo que sempre esta disposto a
conhecer e entender 0 novo para adaptar a sua pratica de ensino ao contexto em esta inserido.
Assim, essa parceria e troca de saberes dos sujeitos da universidade com a educacdo basica
também se faz no quesito dessa busca do novo e de uma renovacao da pratica profissional.

Ha de se perceber também que outro tipo de acdo recorrente no grupo PIBID € o
processo de refletir sobre as acOes e propostas realizadas pelo grupo e logo em seguida
promover o registro, a escrita destas, para que, futuramente, haja o compartilhamento e a

socializacdo dos resultados, como mostra as seguintes assercoes:

C — Mais pro fim do trabalho, vai virando menos contato com a escola, porque
vai encerrando e passa a ser um trabalho de escrever um pouco sobre a
experiéncia, como é que foi.

P — O registro das atividades curriculares disciplinares e interdisciplinares
desenvolvidas no projeto estarda em portfolios analiticos-reflexivos escritos
semestralmente pelos licenciandos.

P — A socializa¢do dos resultados sera apresentada no evento do PIBID [...] e em
eventos da &rea de Educacao.

As producdes e atividades que sdo construidas pelo grupo dos estudantes e de
professores do PIBID que sdo registradas semestralmente em portifélios'!, além de se
esperar que sejam exitosas em suas realizagcdes, uma vez que vao se pautar em atividades
que foram conversadas, debatidas no grupo por professores-supervisores, coordenadores e

estudantes, possuem o intuito de serem compartilhadas. Esse compartilhamento tem como

11 Lembrando que os portifélios produzidos semestralmente pelos estudantes/bolsistas do PIBID, de modo a
descrever as préticas e atividades que foram realizadas pelo grupo, ndo foram disponibilizados para serem
analisados, visto que ao longo do processo de coleta de dados houve empasses que dificultaram em conseguir
estes em tempo habil para que pudessem fazer parte da composicao dos dados nesta pesquisa.
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objetivo que as experiéncias ali vivenciadas sejam de reconhecimento para outras pessoas, e
que sirvam de exemplo e como ponto de partida para debates de temas voltados a educacéo.
A ideia de escrever e tornar publico as atividades que estdo ocorrendo nesses espagos de
formacdo, € uma forma de subsidiar que estes projetos e programas auxiliam na formacéo
docente e podem contribuir para um olhar novo as questdes educacionais.

De acordo com os objetivos da Capes (2022) o PIBID é um programa que tem por
finalidade incentivar a formacdo docente e elevar a qualidade da formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura. Zeichner (2010) entende que programas como esse
criam oportunidades de aprendizagem e atuam como uma instituicdo co-formadora que
discute e trabalha com as questbes educacionais e pedagogicas, dentro da academia.
Portanto, projetos assim encontrados no espaco académico séo considerados significativos
para o processo de formacdo docente.

Dentro do espaco universitario, a presenca de projetos institucionais, de extensao e
oriundos de orgdos financiadores, acaba sendo marcante na formacdo dos jovens e no
trabalho dos professores/coordenadores que participam desses projetos. O coordenador do
PIBID — Subprojeto de Biologia entende a importancia desses ambientes, uma vez que
promove um outro olhar para o estudante em seu processo de formacao e por isso costuma
participar de editais com propostas de projetos que visam colaborar na formacdo do
profissional da educacdo. Cabe destacar que, para o coordenador, esses meios de instrucao
e construcdo do conhecimento séo distintos e possuem objetivos que diferem dos estagios
supervisionados, onde além de introduzirem o profissional ao espaco de trabalho
antecipadamente, buscam discutir e olhar questdes do oficio a partir de uma analise
pedagogica do espacgo escolar cerceada por outros objetivos. Essas questdes, nas disciplinas
de estagio, podem vir a ser lembradas ou discutidas de maneira rasa.

O estagio supervisionado, para os autores Barros (2019), Moraes, Guzzi e Sa
(2019), Martins (2019) e Leal (2016) é visto como uma importante fase na formacao inicial
de professores, onde se permite ao estudante de licenciatura construir e desconstruir
expectativas e experiéncias sobre a profissdo docente que criou até 0 momento do curso.
Porém, nesse espaco formativo foram encontrados problematicas de como ocorriam o
processo de construcdo de praticas entre os licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, o
que culminou certas fragilidades nesse processo de construcédo didatica que é fundamental
para a construcao da identidade profissional do educador. Com isso, Barros (2019) certifica

em seu trabalho que os estagios acabam ndo cumprem sua fungdo de maneira efetiva como
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deveria ser, onde a presenca de muitas fragilidades precisa serem sanadas e organizadas
dentro dos cursos de licenciatura.

Com tais fragilidades, Moraes, Guzzi e Sa (2019) e Leal (2016) destacam a
importancia dos programas e projetos de formagéo docente inicial e continuada, onde esses
acabam sendo uma das possibilidades de formacdo do estudante de licenciatura ainda em
sua formacéo inicial. Os autores destacam também que esses meios de experiéncia acabam
sendo considerados espagos motivadores ou ndo ao licenciando, durante a sua formacéo.

Com isso, 0 interesse em propor o projeto para a realizacdo do PIBID da éarea da
Biologia é algo que o coordenador compreende que vai além do processo formativo, dando
destaque a bolsa oferecida pelo programa como uma manutencdo e ajuda financeira dos
estudantes nos cursos. Ele reconhece a importancia do projeto para a formagéo docente, uma
vez que, por ja estar a frente da coordenacgdo do PIBID da &rea de Biologia ha alguns anos,
sabe da importancia desse espaco de formacdo e de como a manutencdo do programa é
essencial para que a formacao docente tenha um auxilio para a sua melhoria. Destaco, aqui,

falas do coordenador que reforcam a assergéo:

C - Ja fui coordenador de varios projetos de extensdo. Ja fui tutor do PET, ja fui
coordenador de programa de extensdo, de curta extensdo, programas de
formac&o de professores.

C — Pra mim, também, [o PIBID] é algo importante porque € [...] um trabalho de
extensdo que esta contribuindo para formacao dos professores.

C - Entdo meu maior interesse é que tivesse bolsa para os estudantes poderem
fazer ainiciagdo a docéncia [...] por isso que eu propus escrever o projeto [...Jque
os estudantes [...]Jtivessem a oportunidade de participar do programa.

C — Projeto no qual ele vai fazer algo que ele mesmo propde. Porque o PIBID é
diferente do estagio!

A diferenca que o PIBID tem em relacdo aos estagios obrigatérios € um dos motivos
para que a procura ao programa seja intensa e notavel aos olhos de quem esta de fora e tem
0 interesse em participar da formacdo ali oferecida. A procura dos estudantes ao programa
PIBID reflete em como o espaco proporciona a eles um processo de reflexdo sobre o que é
ser professor, fazendo com que o contato antecipado com o trabalho do magistério seja visto
como uma experiéncia de escolhas, onde o estudante, dentre outras coisas, decide se a area
escolhida é realmente do seu interesse de formag&o e de trabalho futuro.

De acordo com dados presentes no documento do projeto, o PIBID do edital 2020-

2022 possuia““24 de alunos com bolsa e uma quantidade de 3 alunos sem bolsa”. Os dados
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nos evidencia o interesse que o0s estudantes tinham no programa e que a entrada ao PIBID
de forma voluntaria é uma realidade presente que se manifesta também em falas do
coordenador e na experiéncia ao qual tive quando iniciei minha jornada ao PIBID-Biologia
de uma universidade federal de forma voluntéaria, com mais pessoas interessadas. Essa razéo
da voluntariedade ¢ um fato que pode ser recorrente por fatores como a alta procura de
participacdo do programa, pela possivel pouca quantidade de vagas com bolsa disponivel,
pelo contato com a profissdo de forma recente ou até mesmo pela procura do conhecimento
e da formacdo que o PIBID proporciona. Formacoes essas significativas e atraentes, muitas
vezes, até mais que o proprio contexto de atividades formais (constantes nas disciplinas, por
exemplo) do curso de licenciatura e que exercem a pratica educacional que acaba
concedendo uma base para a formacdo do futuro docente e auxiliando em seu processo
formativo. As falas a seguir do coordenador demonstram este entendimento:

C - Entéo vocé tem estudantes de classe média alta, que sei que procuram PIBID,

inclusive fazem como voluntarios sem ter bolsa, porque tem interesse de ver se é
isso que eles querem da vida, se eles vao se adaptar a Educacao.

C — O PIBID é algo que tem esse foco, assim, de aumentar o interesse dos
estudantes em serem docentes, entender mais esse mundo da Educagéo.

C —[...]isso que eu tento sempre promover como coordenador de um projeto de
extensdo, que as pessoas estdo ali de forma voluntaria, ndo sdo obrigadas a
participar daquilo para se formar. Entdo, elas buscam aquilo por algum motivo
que é outro.

A autora Santos Felicio (2014) entende que o PIBID consegue se diferenciar dos
estagios obrigatdrios, promover coparticipacdes dos pares para seu desenvolvimento e estar
sempre em didlogo com 0s sujeitos envolvidos no programa, com o intuito de refletir sobre
as atividades realizadas. Desta forma, tais destaques sdo pontos que chamam a atencéo ao
PIBID e torna-o um espaco de formacéo relevante, onde assim ao propor o projeto, ocorre
uma nova parceria com as entidades educacionais e “o projeto Ciéncias e Biologia renova
sua atuacdo nas escolas [...] onde os licenciandos estara em escolas que complementam a
sua atuacao do 1° ao 9° ano do ensino Fundamental, do Ensino Médio, além EJA nos anos
iniciais” — trecho encontrado no documento do projeto.

O trabalho formativo que ocorre no PIBID é uma construgdo de anos e vem sendo
promovido com a colaboracdo, interacdo e didlogo dos pares que compdem o trabalho
realizado no programa. A proposta do projeto promove o desenvolvimento e formacéo de
um educador autbnomo, contribuindo assim para a sua atuacdo profissional. Os autores

Schroeder, Cucco e Scheller (2020) expressam, em suas pesquisas, como que professores,
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diretores e até mesmo os estudantes pensam e desenvolvem os seus quadros de referéncia de
modo conjunto e que caminha em paralelo as atividades no processo de ensino ou de
aprendizagem, a fim de que esse desenvolvimento se paute em alguma(s)
tendéncia(s)/concepcdo educativa(s). Assim, os colaboradores do ensino bésico e das
Diretorias de Ensino compreendem a formacéo proporcionada pelo PIBID aos licenciandos
e 0 programa como um espaco de formacao inicial, e por isso, buscam contribuir diretamente
para que este se torne imprescindivel no processo formativo dos professores, como reforca
0s destaques abaixo:

P — O trabalho que vem sendo desenvolvido ha mais de uma década, pode ser

denominado como integrado, uma vez que é desenvolvido por meio do dialogo

entre 0s agentes da universidade e da escola, protagonistas dos processos

formativos dos futuros professores. [...] atividades do subprojeto contribuira para
o desenvolvimento da autonomia do licenciando.

P — Os gestores que atuam nas Diretorias de Ensino tém contribuido diretamente
com os docentes e licenciandos no sentido de configurar o PIBID, enquanto
campo imprescindivel para a formagao inicial de professores.

Outro pilar que sustenta as relagdes e reflexdes dos temas educacionais no PIBID é
a mediacdo realizada pelo coordenador de area. Percebe-se que o auxilio que o coordenador
prové aos estudantes € fundamental para o processo de entendimento das tematicas da
educacdo e das producdes de acdes a serem realizadas em espac¢os educativos por eles. Toda
a construcdo conjunta que prevalece, sem hierarquizacdo dos processos, faz com que o
interesse de buscar o programa e o titulo de licenciado seja um objetivo cada vez maior de
varias pessoas que estdo em cursos de formacéo de professores.

O coordenador relata que sua fungédo dentro do programa PIBID ndo € de professor
e que os estudantes também ndo sdo considerados somente como alunos. Esses sdo
entendidos como coordenador e bolsistas/professores em formacgéo, uma vez que ali exercem
o0 papel de aprendizes, que na préatica ja atuam como profissionais educacionais. Assim, com
esse olhar, o coordenador de area pode, por meio do PIBID, orientar, debater e discutir
praticas pedagOgicas como destacado no projeto, promovendo a “Reflexdo e
replanejamento, Avaliagcdo do processo; Confecgdo de portfolio” e outras agdes que possam
ser realizadas, trabalhadas e compreendidas da melhor forma possivel, ajudando no processo
de formacao dos licenciandos.

Além de ser um forte contribuinte na formac&o inicial e continuada de professores,
Silva e Aradjo (2021) também relatam sobre a importancia do PIBID como um espago de

formagédo continuada ndo s6 para os docentes, mas também para os coordenadores e
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supervisores que fazem parte do projeto escolar. Todo o contato com 0s processos que Sao
construidos no espaco do PIBID possibilita uma reflexdo sobre o verdadeiro papel do
professor. Professor este que deve ser reflexivo, investigativo e critico, na opinido dos
autores.

Dentro do espaco formativo do PIBID — Biologia analisado, os processos de
reflexdo da pratica educativa, como também de uma reavaliagdo dos processos de
replanejamento das praticas e a¢des que o corpo docente em formagdo promove, é realizado
frequentemente pelo coordenador. Tal movimento permite com que esse espagco Seja
formativo para além das préaticas ocorridas no curso de graduacéo, onde o processo avaliativo
de todas as construcdes pedagogicas construidas nesse espaco € refletido, debatido e ocorre
durante todo o processo de formagao deste professor.

Assim, segundo o coordenador:

C —No PIBID as relagdes séo entre coordenador e bolsistas e ndo sdo as mesmas
entre professor e estudante. Sao diferentes! [...] Entdo, quando estou no PIBID, o

meu interesse é de orientar as praticas, orientar, dar suporte para os estudantes,
é promover discussoes.

O PIBID, além de ser um espaco que promove a reflexdo com os pares sobre o0s
processos educativos, possibilita com que essa reflexdo seja realizada em concomitante a
pratica. Deste modo, a escola € 0 espaco que, na maioria das vezes, € o local que o0s
pibidianos e os professores atuam como educadores, podendo estes exercer em outros
espacos de ensino também. Sendo assim, é nela que o programa visa introduzir
antecipadamente o licenciando as questfes e 0s assuntos voltados a sua area de formacéao.
Neste trabalho em especifico, a educacdo e a ciéncias bioldgicas.

Gatti e Nunes (2008) entendem que a fragmentacédo dos curriculos das licenciaturas
ndo prioriza de fato tanto as questBes ligadas ao campo da préatica profissional, como a
articulacdo das disciplinas especificas e a formacao pedagogica. Assim, entendo que pelos
cursos de licenciatura possuirem essa fragilidade, o PIBID mostra-se como sendo uma
grande alternativa para o processo de complementacdo na formacdo dos professores. O
contato com a escola viabilizada pelos projetos que as subareas do PIBID propdem e atuam
é uma forma do estudante ter o contato com a escola e, além de compreender a¢Ges oriundas
desse espaco, conseguir ali refletir sobre a sua escolha profissional.

Esse contato dos licenciandos com a escola é compreendido como uma forma deles
decidirem se a profissao docente é realmente o que estes jovens almejam em breve, uma vez

que tal oficio muitas vezes é visto como algo de deslumbre. Assim, compreende-se que
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somente com o contato e realizacdo das tarefas delegadas aos professores — essas que podem
ultrapassar o ato de educar, de construir o conhecimento e chegar a esferas mais delicadas
que surgem em uma relacdo entre individuos - € que terdo a clareza para escolher prosseguir
ou ndo na realizagéo do curso com foco em se tornarem professores.

Para que essa escolha possa ser realizada, a insercao dos estudantes em formacao
no espaco escolar ocorre de forma concomitante ao de formacdo do graduando em
licenciatura - Biologia. Esse processo é realizado no programa de acordo com o projeto de
“forma crescente com atividades de apresentacdo, observacdo e discussdo sobre a
comunidade escolar e entorno”, bem como com a presenca e participacao desses jovens em
espagos para que fagam “[...] parte da discusséo de planejamento anual com a escola [...]a
equipe PIBID [...] para integracdo dos licenciandos a rotina escolar” — trecho ainda
destacado do projeto. Com isso, essa integracdo dos licenciandos a equipe gestora e de
professores das escolas, promove meios para que possam entender melhor como funciona a
rotina e organizacdo da escola em que o grupo ird atuar com suas atividades e também
compreender mais sobre o trabalho do professorado.

As falas do coordenador e dos estudantes, reforcam essa importancia do contato com
a escola na formacéo inicial do professor:

C — Eu acho [que a importéncia do PIBID é] de se desenvolver, de estar em
contato com a escola, de ver como é que é isso, se eles querem ou ndo querem.

E1 - O PIBID é essencial para que os licenciandos conhecam a realidade escolar
e da educacéo bésica, e se descubram como professores.

E3 — O PIBID foi o meu primeiro contato com o mundo da docéncia, com 0s
alunos [...] Essa experiéncia foi muito importante para minha formagéo inicial,
conhecimento do que é ser professor, de fato.

E2 — O programa me ajudou a ter uma nogdo de como é realmente ser parte de
um corpo docente, indicando quais sdo os obstaculos presentes na area de
trabalho e também os pontos positivos. Além disso, foi onde tive certeza de que
lecionar era o que queria como profissao.

E6 — Foi importante para entender o ambiente escolar, apesar de infelizmente ter
sido realizado de forma online.

O PIBID tem foco na participacdo de estudantes do curso de licenciatura que estéo
nos primeiros periodos do curso. Assim, possibilita com que esses jovens acabam tendo o
seu primeiro contato com a educacéo, o espaco escolar e a funcdo do professor. Permitem,
também, analisarem os obstaculos e pontos positivos presentes nesta area. Ressalta-se que o

programa possibilitou aos participantes seguranca e certa clareza em afirmar que a profissao

59



de professor é a que realmente querem seguir, mesmo o edital 2020-2022 tendo sido
realizado em tempos pandémicos. Assim, mesmo 0 espac¢o Virtual sendo limitado para
entender como é o funcionamento real da sala de aula e da escola, foi ainda possivel uma
compreensdo geral de como 0 ambiente escolar se desenvolve.

Outra experiéncia que se tem no PIBID com o contato com a profissao docente, é
saber que naguele espaco ocorre a formacgdo do professor e ndo do bidlogo, como ocorre
com énfase no curso de bacharelado. A escola é um local que permite pensar a educagdo e
as entrelinhas da profissdo diariamente, pois as instituicbes de ensino possuem
especificidades de acordo com o contexto em que se inserem e que estdo. Essas diferencas
alteram o escopo educativo de forma direta e intencional, onde o trabalho do educador acaba
sendo, por vezes, moldado as exigéncias que cada instituicdo possui. Assim, o coordenador
ao relatar em sua fala que existem esses diferentes nos espacos de ensino, como “escola
privada, escola publica, escola religiosa”, 0 PIBID é um espaco onde os estudantes podem
conhecer de perto essas realidades e entender em grupo, através de estudos e debates, o
porqué de haver a presenca de sistemas que mesmo com o intuito de ensinar, possuem

diferencas gritantes em seus processos.

C — A escola é um contexto de contradicdes, existem muitas escolas diferentes,
tem escola privada, escola publica, escola religiosa.

C - [O PIBID oferece] outras possibilidades de abordar o conhecimento que ndo
seja unicamente aos positivos da sala de aula [...Jestar em contato com a escola
[...] importante para profissionalizagao, né? Se tornar esse profissional tem a ver
com conhecer o0 campo de trabalho.

O contato com realidades escolares diferentes e com também com estudantes do
PIBID em formacdo que vieram de outras realidades diferentes, também é um grande
aprendizado para a compreensdo dos espacos escolares. Compreender o seu papel como
educador, as culturas diferentes existentes nesse local e na sociedade, € uma ancora para
analisar como a educacédo pode ser um agente afim de mudar e promover uma transformacéo

das situagdes postas por cada meio social. Como diz o coordenador:

C — Entao, assim, muitos estudantes sdo de escolas privadas, outras sao de escolas
publicas de outras cidades, entéo eles véo ter contato com escola que eles néo
tiveram [publica e na cidade onde a universidade esta]. Ent&o isso é importante
para profissionalizacao, né.

C - Eu acho a escola no contexto do PIBID de superar uma visdo que € uma visdo

ambiental do que é a formagdo, na visdo de ser aluno. Comegar a entrar no
ambiente de trabalho dele com uma visdo um pouco mais critica.

60



Pensando nas escolas publicas de ensino basico, o PIBID além de pensar nas
questBes educacionais, politicas, econdémicas e afins, também procura desenvolver a
formagdo pedagogica do licenciando. As propostas de acfes com metodologias atrativas e
eficientes, além de contribuir na formacdo do graduando, promove a contribuicdo na
qualidade do ensino nas escolas integrantes do programa, através dos recursos das
metodologias inovadoras para o processo de ensino-aprendizagem. Como consta do projeto,
0 PIBID busca “Promover a inicia¢do a docéncia em Ciéncias e Biologia na perspectiva de
atividades disciplinares e interdisciplinares” que colaborem com tais propostas pedagadgicas
significativas.

O contato com a escola, os pares e com a profissdo docente é possivel por conta da
parceria que os professores supervisores das escolas possuem com o PIBID. A criacdo de
um projeto, de uma aula e até de temas pertinentes a debates dentro do grupo da Biologia
para a analise e estudo do espaco escolar dependem do professor representante da escola e
de sua disponibilidade em participar de forma ativa na formacdo do estudante, uma vez que
sua formacdo continuada também ocorre de modo concomitantemente ao processo de
formacdo inicial dos pibidianos. Essa troca de saberes e experiéncias para a promocao do
processo de formacdo, em vista das experiéncias que tive com o grupo PIBID em minha
graduacdo, acaba sendo bem mais efetiva e possibilitando que entre a escola e a IES ocorra
espacos colaborativos a formacgéo docente.

Assim, as falas do coordenador indicam que os professores em formacao, ao terem
contato com a escola, buscam superar e entender o papel do professor de forma mais critica,
em conjunto com os supervisores e 0s coordenadores de area. Se desvinculam de uma pré-
visdo que podem possuir sobre o profissional e comecam a entender, de fato, o que é, como
é, e porque é importante a docéncia. Portanto, é necessario que haja uma sintonia de ideias
entre os professores, estudantes e coordenadores para que as atividades ocorram da melhor

forma. As falas a seguir sintetizam este entendimento:

C — Acho que o contato com os professores € muito presente na escola. Quer dizer,
estar na escola, ndo sendo estudante, mas comegar a se conectar com esses pares
que sdo os professores e professoras.

C — Importante, porque a realizacdo ou ndo do trabalho vai depender diretamente
dos professores. Entdo, professor que participa do projeto que déa ideias, que 1€
também, ele vai ser um agente a mais nesse processo de formacéo e vai contribuir
para o processo [...]Jcriticando aquilo que precisa ser criticado [...Jtambém vai
acabar sendo um impeditivo da realizagdo do trabalho, as vezes do
desenvolvimento da propria formagéo.
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Em todo caso, o coordenador ainda entende que se o professor supervisor nao
estiver em sintonia com as ideias, concepcoes e 0s objetivos das praticas de ensino propostas
pelo grupo PIBID, pode este se tornar uma barreira durante o processo de atuagéo e formagéo
dos licenciandos.

Toda essa discussdo em torno da educacdo nos faz refletir sobre como que o
interesse na area docente € algo que, aos poucos, esta em avanco. Com uma carreira pouco
reconhecida e incentivada pela sociedade e pelos 6rgaos superiores, € algo de se esperar que
seja um espacgo de pouca abrangéncia profissional, como retrata a fala do coordenador do
PIBID, que diz:

C — Na éarea de Educagdo, a concorréncia [no vestibular para licenciatura] é
muito menor do que na Biologia [bacharelado]”.

No entanto, com os debates na area da educacdo e na criacdo de politicas
educacionais, ha de se deparar futuramente com um crescimento profissional na carreira
docente, 0 que hoje ja é visto de acordo com o0 aumento no nimero de jovens interessados
em participarem de projetos de formagao docente, como no caso do PIBID.

Nesse sentido, as experiéncias provenientes nos espacos de formacéo inicial sao
muito importantes e essenciais para que esse interesse continue quando formado. O contato
com projetos que proporcionam uma aproximacado ao espaco de trabalho real do educador,
como cursinhos voluntarios presentes na universidade lecionados por estudantes em
formagdo, acbGes em espacos escolares, projetos de extensdo, programa residéncia
pedagdgica, grupos de pesquisa, dentre outros, sdo experiéncias que enriguecem o trabalho
docente e a formacao.

O coordenador do PIBID — Biologia, ao ter contato também com inUmeras agdes
além do PIBID, como projetos de extensdo, tutor do PET, curta extensdo, programas de
formacdo de professores, o coordenador obtém uma andlise de que estes projetos séo
importantes para a formacdo do sujeito académico, seja ela na relevancia pedagdgica,

profissional, interpessoal e pessoal e etc.

C — Eu participei, muitos anos, como professor de um cursinho pré-vestibular
[popular e mantido pela universidade] [...] foi uma participacdo muito marcante
para a decisao de ser professor e de néo ser bidlogo.
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A fala do coordenador reflete em como a participacdo em projetos voltado a
educacdo possui uma grande influéncia na escolha da profissdo do magistério. Os cursos de
licenciatura que, muitas vezes, se constituem como a inser¢do a préatica educacional nos
ultimos periodos do curso, acaba distanciando o estudante ao longo de sua formacédo do seu
espaco de trabalho, onde faz com que os projetos voltados a educacéo e a formacéo docente
no espaco académico seja uma opc¢do de estarem em contato com a pratica docente, fazendo
com que O apreco em seguir na area educacional seja maior. Assim, compreendo que a
participacdo nesses modelos de projetos, como o PIBID, projetos de extenséo, monitoria e
outros, sdo um divisor de dguas no quesito de perdurar o sujeito na area almejada em se
profissionalizar, no caso, a docéncia.

O contato com o processo de ensino, de construcdo do conhecimento, entendimento
de como ocorre as construgfes didatica, € um agente muito expressivo e motivacional para
0 segmento da area. A valia desses projetos e a procura dos mesmos pelos estudantes € um
indicativo de que uma parte da formacéo desses esta sendo contemplada e, até por dizer,
suprida nesses espagos, 0 que nos leva a pensar e repensar em como estdo sendo propostos
e estruturados os cursos de formacao de professores nas IES.

A criacdo do curso de licenciatura no Brasil, principalmente os cursos de areas
especificas, como biologia, quimica, sdo cursos que foram remanejados de suas originais
formagOes que eram bacharelados para uma formagdo docente. assim, 0S cursos eram
conhecidos como cursos “3+1”, uma vez que durante trés anos o estudante aprendia
disciplinas da area especifica e no ultimo ano escolhia se optaria para a sua formagdo como
bacharel ou licenciado, sendo a escolha da segunda opcdo com um ano de disciplinas
pedagogicas. Essa estrutura dos cursos de licenciatura possuiram uma influéncia na
constituicdo dos cursos de licenciatura, de acordo com Pereira (1999) o que dificulta a
formacdo docente, ja que se entende que é uma formacao que necessita de saberes e praticas
especificas para a compreensdo das questdes pedagogicas, educacionais e formativas dos
sujeitos.

Deste modo, ao entender a diferenca nas areas formativas entre bacharelado e
licenciatura, projetos que debatem e refletem sobre a educacdo, como o PIBID, acabam
sendo projetos com fortes influéncias no processo de reformulacdo da grade curricular dos
cursos de licenciatura, que atualmente, de acordo com a fala do coordenador, j& sdo cursos
separados. Além disso, o documento do projeto do PIBID reforgca que “os gestores que
atuam nas Diretorias de Ensino tém contribuido diretamente com os docentes e licenciandos

no sentido de configurar o PIBID, enquanto campo imprescindivel para a formac&o inicial
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de professores”. Com isso, demonstram que outros setores alem do ambiente universitario
académico, entende a importancia do projeto e ja& promovem debates e reflexdes em um
processo de mudanca na formacao inicial, destacando e elencando como exemplo a formagao
que ocorre no ambito do PIBID.

Os cursos de licenciatura mudaram ao longo do tempo, antes o sistema 3+1 era
adotado, atualmente essa estruturacéo ja nao se encontra tdo presentes nas graduacdes por
questdes que levaram a perceber e fazer necessario a mudanga de como o curso ocorria para
que tivesse uma formacgdo mais coerente para que as questfes pedagdgicas ficassem ainda
mais claras e coesas ao tipo de formacéo que o curso propunha em realizar. Assim, deixando
de lado uma formacéao mais empirico-analitica que o licenciando tinha, que era caracteristica
mais do bacharel.

Hoje, ainda com algumas caréncias no curso de licenciatura, como a falta de
conexdo da teoria junto a pratica, o projeto PIBID — Biologia, busca suprir essa caréncia e
promover, de acordo com 0 projeto, uma “aproximagdo dos licenciandos/as do campo
profissional, possibilitando maior articula¢do entre teoria e pratica”. AsSim, pode-se
perceber que os programas de formacgdo docente sdo uma base para debates de como 0s
cursos de licenciatura podem ser remodelados para uma formacdo mais conivente com a
realidade ao qual encontramos atualmente e na importancia que é fazer com que o olhar do
estudante seja de um professor, uma vez que futuramente esse vai exercer esse papel de
forma oficial e ter a compreenséo dos papeis em vista de sua significancia e funcao social.

Abaixo, encontra-se frases que destacam o que foi discutido:

C — A formagdo me deu uma base, mas ndo que seja o suficiente nem seja
responsavel. Para tornar [...] um bom educador. E naquela época, esse sistema
[...] 3+1 ele é muito insatisfatério do ponto de vista da quantidade de contetdos
[...] por isso, inclusive que ele foi superado e ndo é mais assim.

C - Era uma entrada Unica, curso 3 + 1 chamado [...] depois vocé fazia a opcao.
[...]hoje s&o dois cursos separados [licenciatura e bacharelado].

Gostariamos de destacar, neste ponto, a execuc¢ao dos diversos projetos de formagéo
de professores, como o PIBID, no periodo pandémico. Tal momento impar da histéria fez
com que a maioria dos setores sociais parassem suas atividades de forma presencial e
procurassem outro meio mais seguro para exercer suas obrigacfes. Assim, o formato online

foi o recurso mais utilizado por esses. Deste modo, uma das alternativas para as escolas foi
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a utilizacdo de recursos e de plataformas online para que os professores pudessem lecionar
e construissem suas aulas por meio de metodologias online.

O PIBID — Biologia do edital 2020-2022 também acabou desenvolvendo suas
atividades durante o contexto da pandemia da COVID-19. Assim, o contato direto com o
espaco escolar foi impossibilitado e as atividades pedagdgicas foram construidas voltadas
especificamente para o formato remoto, o que para alguns estudantes esse contexto de
formacéo acabou tendo relevancia somente em alguns quesitos e ndo em outros. Tal episodio
nos faz refletir sobre como o desenvolvimento formativo de um professor de forma online
permite ou ndo uma formacéo significativa e de qualidade. As falas a seguir sintetizam tal

reflexao:

E4 — A importancia ndo foi muito grande na licenciatura, pegamos o periodo
pandémico e a Unica coisa que faziamos eram videos ou atividades online que
eram muito dificeis de serem popularizadas e ndo interessava a maioria dos
alunos [...] as atividades sincronas online, pouca gente aparecia, e sinto que o
PIBID acrescentou apenas em outras areas, como trabalho em grupo e
habilidades no canva.

E6 — [PIBID] foi importante para entender o ambiente escolar, apesar de
infelizmente ter sido realizado de forma online.

ES5 — [...] por ter ocorrido durante a pandemia, possibilitou certa aproximagéo a
métodos de ensino voltadas ao ambiente virtual, tornando o processo mais
atrativo, interativo e dinamico.

Concepcdes pedagdgicas

A categoria “concepgdes pedagogicas” vai abordar sobre quais concepcdes,
baseado na classificacdo da autora Mizukami (1986) puderam ser percebidas nos dados
coletados, a fim de supor qual (ais) se encontram presentes no PIBID — Biologia. Para isso,
essa categoria sera discutida através dos 10 (dez) conceitos que a autora utiliza ao explicar
cada uma das abordagens, sdo eles: homem, mundo, sociedade-cultura, conhecimento,
educacdo, escola, ensino-aprendizagem, professor-aluno, metodologia e avaliacdo. Em
pesquisas como de Schroeder, Cucco e Scheller (2020) os autores também discutem sobre
as concepcdes pedagdgicas através de conceitos especificos, como o conceito de Escola,

Educacéo, Sociedade, Homem e Avaliacdo, onde compreendem a necessidade de vincular
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mais de um conceito para discussdo de uma possivel analise de concepcao e entender seus
ideais dentro do ambiente formativo, educacional.

Assim, para que fosse possivel perceber ou supor a (as) concepcdes do coordenador,
em especifico, de qual ele entende ou possivelmente vincula-se, para os conceitos de homem,
mundo, sociedade-cultura e conhecimento, propomos a escolha de frases pelo coordenador
que remetem a uma concepcao, frases estas dispostas em um questionario produzido pela
prépria autora Mizukami (1986). Para os demais conceitos (educacdo, escola, ensino-
aprendizagem, professor-aluno, metodologia e avaliagdo), fizemos perguntas diretas durante
a realizacdo da entrevista semi-estruturada.

A dindmica de escolha de frases proposta durante a entrevista com o coordenador
foi realizada por meio da plataforma online jamboard do google. Estd consistia em o
entrevistado ler cinco frases que se remetiam a abordagens pedagdgicas sobre 0s conceitos:
homem, mundo, sociedade e conhecimento, produzidos pela autora Mizukami (1983) e a
partir das frases disponiveis na tela, escolher a que mais se identificava, arrastando essa para
0 espaco em formato retangular, de forma que ficasse evidente a sua escolha. Nas figuras a

seqguir reproduz-se a dindmica:

Dindmica - Entrevista 18 > [

Q - Definir plano de fundo Limpar frame

0 ser humano nac é uma criatura todo-poderosa e nem tampouco um mero

expectador: € um ser que age, que influéncia o meio, modificando-o e
modificando a si proprio, sob a influéncia dessas transformagoes. O homem
modifica o meio e o meio modifica o homem

0 aluno ndo tem condiges de decidir, por si préprio, o que melhor lhe convém. Cabe, pois,
ao professor, criar condigdes, planejé-las e realizd-las, de forma que o aluno possa chegar,
em condigoes favoraveis, a uma confrontagéo com os modelos ideais.

0 ser humane ndo nasce com um fim pré-determinado e se encontra num processo continuo de
descoberta de si proprio: ndo é determinado pelo meio.

Uma das grandes virtuais do ser humano é a sua possibilidade de ser moldado: o homem &
produto do meio.

Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho. Os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.

“H O @ a@ s %

Figura 1 - Frases destinadas ao conceito "Homem" de acordo com as concepgoes de
Mizukami (1986)
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Dindmica - Entrevista <

S c Q - Definir plano de fundo Limpar frame

Vo
& A interagdo constante com ¢ ambiente fornece ao individuo a oportunidade de
desenvolvimento cognitivo/intelectual, o que, por sua vez, o habilita a interagir de
° forma mais inteligente com o ambiente e a modificé-lo, num processo constante
| A realidade, o mundo, para o ser humano, € o mundo de suas percepgoes. ‘

0 mundo € a realidade externa ao individuo, que lhe condiciona as experiéncias e
informagdes necessarias a continuagao e reprodugdo da sociedade.

@

A realidade € um fendmeno objetivo: ¢ ambiente constrdi o comportamento e as
relagdes do individuo com o mundo podem ser controladas.

o

H

A realidade pode ser considerada como um fenémeno subjetivo, pois cada ser
humano reconstréi, em si proprio, o mundo exterior.

W

Figura 2 - Frases destinadas ao conceito "Mundo" de acordo com as concepces de
Mizukami (1986)

Dinamica - Entrevista <

1> c @ - Definir plano de fundo Limpar frame

;’ ' .

A cultura é formada por variedades e valores conseqguidos através dos tempos, que devero ser
transmitidos as geragdes mais novas durante o processo formal de educagdo, para que se
reproduzam e se perpetuam

O ser humano & criador da cultura e o realizador da Histéria: ele deve ser o centro de todo
processo social, cultural e educacional.

0 processo de marginalizagdo do aluno se acentua pela defasagem entre o seu mundo cultural
e o que é mantido e transmitido pelas escolas.

]

Uma sociedade e uma cultura ideais implicam num planejamento cultural e social, ou seja, no uso
de uma engenharia comportamental e cultural. Desta forma, a sociedade deve ser dirigida pela
comunidade cientifica.

o

H

A cultura constitui uma aquisigdo sistematica da experiéncia humana, que devera ser critica e
criadora: o desenvolvimento social deve caminhar no sentido da democracia, que implica em
deliberagéo comum e responsével das regras, a serem seguidas.

AN

Figura 3 - Frases destinadas ao conceito "Sociedade-cultura™ de acordo com as concepcdes

de Mizukami (1986)
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Dinamica - Entrevista

Q - Definir plano de fundo

Limpar frame

0 conhecimento do ser humano sobre as coisas é uma cépia do que existe no mundo
externo: é o resultado direto da experiéncia.

0 conhecimento deve ser considerado como uma construgdo continua e ¢ essencialmente
ativo: conhecer um objeto ndo implica em reproduzi-lo, mas sim, em agir sobre ele

O conhecimento é construido a partir da experiéncia pessoal e subjetiva de cada ser
humano

0 conhecimento é o produto da incorporagao, por parte do individuo, das informagdes e dos
modelos recebidos ao longo da vida e, principalmente, durante o periodo em que frequentou
aescola

O objetivo primeiro de toda educagdo devera ser a conscientizagao do individuo, ou seja,
provocar e criar condigoes para que se desenvolva uma atitude critica, de reflexao, que se
comprometa na agéo.

“HO@ TS %

Figura 4- Frases destinadas ao conceito "Conhecimento™ de acordo com as concepcdes de
Mizukami (1986)

O quadro 2 a seguir sintetiza as escolhas de frases feitas pelo coordenador:

Quadro 2 — Frases escolhidas pelo coordenador de acordo com alguns conceitos e sua

classificacdo nas abordagens de Mizukami (1986)

Conceito

Concepcao pedagdbgica

Frase

Homem

Sécio-cultural

6«

inguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho. Os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”.

Mundo

Humanista

“A realidade pode ser considerada
como um fenémeno subjetivo, pois
cada ser humano reconstréi, em si
proprio, 0 mundo exterior ”.

Sociedade-cultura

Cognitivista

“A cultura constitui uma aquisicao
sistematica da experiéncia humana,
que devera ser critica e criadora: o
desenvolvimento social deve caminhar
no sentido da democracia, que implica
em deliberagdo comum e responsavel
das regras, a serem seguidas ”.
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Conhecimento

Saocio-cultural “O objetivo primeiro de toda educacéo
deverd ser a conscientizagdo do
individuo, ou seja, provocar e criar
condigdes para que se desenvolva uma
atitude critica, de reflexdo, que se
comprometa na agdo”.

Fonte: Propria Autora (2023)

Porém, temos consciéncia que apenas os dados dessa dindmica ou da entrevista com

0 coordenador ndo nos permitiria supor qual (ais) concepcdes pedagogicas se encontram

presentes no PIBID — Biologia analisado. Assim, cruzamos estes dados com 0s outros

provenientes de outros dois instrumentos: o documento do projeto do PIBID — Biologia

2020-2022 elaborado pelo proprio coordenador e o questionario que o0s estudantes

responderam, gue continha questdes especificas para essa categoria.

No que tange a este Gltimo instrumento, também analisaremos de acordo com os 10

(dez) conceitos aqui ja mencionados, uma vez que os estudantes também foram submetidos

a escolha de frases que remetem a uma determinada concep¢éo. Com isso, buscamos tentar

perceber qual (ais) os entendimentos de concepc¢des pedagdgicas mais presentes nesse

espaco de formacdo inicial, que é o PIBID. Abaixo segue o quadro que exemplifica a escolha

de cada estudante, partindo das escolhas das frases em cada conceito:
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Quadro 3 — Frequéncia das concepcdes escolhidas pelos estudantes a partir de cada
conceito proposto pela autora Mizukami (1986)

Conceitos Abordagem | Abordagem Abordagem | Abordagem | Abordagem

Tradicional | Comportamen- | Humanista | Cognitivista | Sécio-cultural

talista
Homem - - - E1,E2,E3,E4, |E5
E6

Mundo - E6 E5 E1,E2,E3,E4 -
Sociedade- E2,E4 E1,E3,E5,E6
cultura
Conhecimento | E3,E5,E6 - - - E1,E2E4
Educacdo E1,E2E3E4, | - - - -

E5,E6
Escola - - E6 E3,E4 E1,E2,E5
Ensino- - - - E6 E1,E2,E3,E4,E5
aprendizagem
Professor- - E5 E2 E4 E1,E3,E6
aluno
Metodologia E5,E6 - - E3 E1,E2,E4
Avaliacédo - E2,E5,E6 - E1,E4 E3

Fonte: Propria Autora (2023)

Mizukami (1986, p.38) discorre que, na concep¢do Humanista “o homem é

considerado uma pessoa situada no mundo”. Sendo este uma pessoa em processo de

descoberta do seu proprio ser e em conjunto a outros sujeitos, vai se descobrindo e tornando-

se um autdbnomo, de acordo com a autora. Assim, o coordenador comenta que “eu acho

importante € essa coisa do protagonismo [...] fazer algo que ele mesmo [estudante] propde ”,

onde o estudante no ambiente escolar, deve buscar se desenvolver e ter autonomia de criar

propostas educativas, como também, por meio do seu envolvimento com o meio e com

outros pares, se encontrar profissionalmente naquele ambiente e na profisséo a qual possui

interesse. Destaco aqui trechos importantes do projeto referente a questdo analisada:
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P — Uma vez que é desenvolvido [atividades e a¢Bes] por meio do dialogo entre
0s agentes da universidade e da escola, protagonistas dos processos formativos
dos futuros professores. [...] as atividades do subprojeto contribuird para o
desenvolvimento da autonomia do licenciando.

P — Para o desenvolvimento da autonomia do licenciando, serdo realizadas
atividades de leitura, escrita e fala.

Esses aspectos destacados tendem a remeter ao conceito de “Homem” que a
concepcao humanista compreende, levando em consideracdo determinadas caracteristicas,
como o processo de autonomia e inovacdo por parte do individuo, como outros. No entanto,
0 coordenador ao mencionar que o estudante deve “comegar a entrar no ambiente de
trabalho com uma visdo um pouco mais critica” acaba percebendo a relevancia de estar
dentro do espaco educativo promovendo um processo de reflexao sobre o proprio ambiente,
para que, assim, o professor em formacao consiga pensar sobre a sua realidade criticamente
e intervir em um processo de mudanga (MIZUKAMI, 1986). No mais, entende que as
relacfes entre 0s sujeitos no grupo devem ser honestas e pautadas pelo didlogo para que
ocorram da melhor forma, onde cada um, cumprindo com suas fungdes, realizard um trabalho

que é comprometido e “intervira na realidade a fim de muda-la” (MIZUKAMI, 1986, p.86).

C — As relag6es no PIBID [...]Jespero [...]Jque elas tenham honestidade, que as
pessoas cumpram com suas tarefas, que exista transparéncia, que a gente possa
dialogar o maximo possivel, que a gente tome decisdes em conjunto.

Assim, tais falas do coordenador podem nos remeter a elementos da concepcéo
socio-cultural, j& que também a frase escolhida pelo coordenador do PIBID — Biologia
durante a dindmica relativa ao conceito de “homem” pode ser vinculada a abordagem sdcio-
cultural, segundo Mizukami (1986) — € ela: “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa
sozinho. Os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo ”. Porém, é curioso notar
que, no que se refere a escolha dos estudantes, apenas um escolheu a frase que caracterizava
a abordagem em questdo, sendo que os demais cinco tiveram alguma afinidade com a frase
que se remetia a concepgado cognitivista, onde compreende que o sujeito age sobre o meio
em que esta, modificando-o e sofrendo certa influéncia deste, para que assim haja processos
de transformagcéo.

Em outro momento, uma das falas que o coordenador expressa é sobre o fato de os

professores em formacéo e de sua fungdo como agente formador, da necessidade de ter:
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C — [...Jcontato com as escolas [...] isso é importante para a gente continuar
acompanhando as transformacfes que vdo acontecendo no ambiente escolar,
para conseguir fazer um tipo de formacgdo que seja coerente para a escola que
existe, né.

Esse contato e a visdo de como estdo acontecendo as transformacfes do ambiente
escolar e consequentemente da sociedade, torna possivel, como cidadéaos, de perceber as
mudangas corriqueiras presentes no “Mundo” e na “Sociedade-cultura”. Em relagéo a sua
concepcao de mundo, o coordenador entende por meio da expressao que “a realidade pode
ser considerada como um fendmeno subjetivo, pois cada ser humano reconstroi, em si
proprio, o mundo exterior” (MIZUKAMI, 1986). Esta frase contempla a concepcao
humanista, segundo a autora, pois tende a expressar que o ser esta inserido em uma realidade
de percepc0es, estimulos e significados que nos possibilita compreender a realidade que é
subjetiva, escolha também identificada por um dos estudantes. Porém, na abordagem
cognitivista a relacdo com o meio também oportuniza um desenvolvimento intelectual e,
assim, faz com que o sujeito interaja com ele a fim de conseguir, de modo perspicaz,
modifica-lo — compreensao também de quatro estudantes, por meio do questionario.

No conceito de sociedade-cultura, espacos formativos como o PIBID tendem a criar
“diversas modalidades de consciéncia que variam do ponto de vista de sua ocorréncia social
e relativamente a conjuntura histérica do pais” (MIZUKAMI, 1986, p.89), posicionamento
perceptivel da concepcdo socio-cultural. Com isso, estando por dentro dessas
transformacdes, os professores conseguem ser formados dentro de uma realidade que seja
coerente ao tempo em que vao atuar e com 0 processo educativo em que irdo proporcionar,
deixando de serem alienados e se comprometendo ao seu mundo real.

Assim, esta possivel compreensdo também € vista nas respostas dos estudantes, que
em sua maioria, entendem a partir da frase remetente a concepcao socio-cultural, que a
marginalizacdo é um fato que acentua de modo evidente a defasagem que se tem entre o
mundo cultural e o que é transmitido de conhecimento pelo processo escolar. No mais, para
que processos de marginalizacdo, alienacdo e afins ndo ocorram, e 0 contexto social seja
levado em consideracao nas a¢6es educacionais, deve-se de acordo com o projeto do PIBID

— Biologia, haver uma:

P — Descri¢do do contexto social e educacional dos municipios escolhidos para
articulacéo. [...] as escolas que atuardo no PIBID estéo inseridas na maior rede
de ensino do Brasil, com 5,4 mil escolas autdnomas e vinculadas.

P — Ao analisar os contextos educacionais das regides, constata-se a que estas
escolas estdo localizadas em regides que priorizam a inddstria e o comércio.
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Possuem universidades, faculdade e institutos publicos [...] as quais possuem
cursos de licenciaturas diversos.

A importancia de compreender e juntamente analisar o contexto social ao qual o
processo de ensino deve ser elaborado, pode ser que esteja vinculado a uma caracteristica da
abordagem socio-cultural, onde a partir de tal estruturagdo, o processo educacional é
construido de forma condizente ao publico, bem como as agdes a serem realizadas para a
educacdo destes. Educacéo significativa e libertadora das amarras sociais ali presentes que
por vezes, comandam ou influenciam de forma direta o ensino.

Da mesma forma, o coordenador selecionou a seguinte frase de Mizukami (1986)
no que tange ao conceito de sociedade-cultura: “a cultura constitui uma aquisi¢do
sistematica da experiéncia humana, que devera ser critica e criadora: o desenvolvimento
social deve caminhar no sentido da democracia, que implica em deliberagdo comum e
responsavel das regras, a serem seguidas”. Apesar da autora classificar esta frase como
emblematica da concepcdo cognitivista, percebe-se que ha elementos que podem ter
influenciado o coordenador na compreensdo da concepcdo sécio-cultural, como a
perspectiva critica de cultura e a democracia. Desta forma, percebe-se preocupacdo dos
integrantes do PIBID analisado de que é por meio do contato com a experiéncia da realidade
que h& a intervencédo para a constituicdo do individuo e que isso tende a auxiliar para sua
formacdo democrética, uma vez que o desenvolvimento social, como a democracia, esta
sempre em um desequilibrio e em busca da direcdo para sua reequilibracdo (MIZUKAMI,
1986). Tal entendimento é perceptivel também para dois estudantes, que em vias se
identificam com a preposicao discorrida acima.

O coordenador do PIBID — Biologia, a partir de frase criada por Mizukami (1986)
entende que “o objetivo primeiro de toda educagdo devera ser a conscientizagdo do
individuo, ou seja, provocar e criar condi¢cdes para que se desenvolva uma atitude critica,
de reflexdo, que se comprometa na acdo . Assim, 0 “Conhecimento” é presumido aqui como
a capacidade de conscientizacdo do sujeito para seu desenvolvimento critico, reflexivo e
transformador, sendo para eles o objetivo principal que a educacéo deve ter. Neste sentido,

tanto o coordenador como o projeto também relatam que:

C — Geralmente a gente faz uma formagdo no comeco do projeto [...]Jesses
primeiros encontros sdo encontros de estudar temas, de ler coisas, chegar a
conclusdes sobre o tipo de trabalho que a gente vai fazer e tal. E ai,
progressivamente, vai se encaminhando para que essas reunifes semanais sejam
mais orientadas ao trabalho que vai ser realizado na escola. [...]JE ai, depois,
comeca a ser mais a atuacdo na escola.
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P — As reunifes iniciais para estudo do projeto pedagdgico da escola [...]
importantes passos de identificacdo das demandas da escola, considerando as
dificuldades de ensino-aprendizagem e debatendo estratégias de abordagem.

Pode-se perceber caracteristicas da concepcdo sdcio-cultural nas propostas de
encontros formativos. O intuito é de construir o conhecimento por meio de leituras,
referencias, debates e outras acGes que ocorrem nas reunides do grupo, para que, de forma
progressiva, o trabalho ali seja compreendido, pensado e desenvolvido. Por fim, quando os
atores do projeto estiverem no espago escolar, buscardo promover a constru¢do de um
conhecimento que vislumbre a conscientizagéo e criticidade do jovem, como entendido pelo
coordenador do PIBID.

Em consonancia, o conhecimento da compreensdo dos quesitos pedagogicos e
educacionais, ocorre no PIBID por meio do estudo do PPP da escola. Essa analise e
entendimento das identificacGes, objetivos e demandas que a escola possui, faz com que a
pratica educacional seja pensada por um homem gue se situa no e com 0 mundo em que Vive,
e partindo disso, possui uma reflexdo desse espaco. Assim, ha uma analise e um debate, que
engrandece o conhecimento ali disposto, de quais estratégias podem ser utilizadas para um
éxito maior a educacdo dos jovens, o que também é compreendido pelos estudantes a partir
do questionario.

Porém, o conhecimento também pode ser visto pelos professores em formacéo
como um determinado produto onde o sujeito adquire informacbes ao longo da vida,
principalmente no periodo em que frequentou o espaco escolar. Este olhar que porventura
estd vinculado a concepcdo tradicional da autora Mizukami (1986) foi escolhido por trés
estudantes no questionario, promovendo assim uma certa discrepancia de ideais entre o que
0 coordenador comenta sobre o PIBID e a proposta do projeto.

Assim, em se tratando agora do conceito de “Educacdo”, esta, para o coordenador,

pode ocorrer na escola ou em outros espacos formativos. Assim, para ele:

C — A Educacéo ocorre em todos os espacos, sejam formais, sejam informais,
sejam intencionais ou ndo intencionais. Todos 0s espacos em que as pessoas
subjetivam, elas se educam. Todo o espaco em que eu aprendo algo, elas se
educam.

Para o coordenador em qualquer meio em que héa interacdo e subjetivacdo dos
individuos, eles estdo aprendendo e se educando, seja de forma intencional ou ndo. No

entanto, a educacéo escolar, na visao de Paulo Freire (1975) — autor expoente da concepgéo
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socio-cultural — possui um carater utépico onde implica em trabalhar com compromissos
importantes e de conhecimento da realidade denunciada. Assim, o coordenador ressalta que,
sendo uma funcdo do Estado, deve ser pensada e debatida para que as escolhas pedagdgicas
a serem trabalhadas sejam determinadas para uma formacao ideal.

C — Educacdo Escolar, ela tem a ver com o estado, tem a ver com o estado-nacao
[...]é um consenso na sociedade, ela representa uma luta de forcas pra decidir o
que ensina, 0 que nao ensina.

Com isso:

C — Entéo a Educag&o escolar tem a funcéo de escolher parte desse repertorio. E
que todas as pessoas tem o direito a pelo menos estudar esses aspectos que foram
consensuados. [...]Ja Educacdo Escolar publica, ela vem cumprir a funcéo social
de que todos os brasileiros e brasileiras tenham acesso a uma parte dessa cultura
que foi consensual da parte das leis e da formacéo do curriculo.

De acordo com a Constituicdo Brasileira, para o coordenador, a educacéo € vista
como um direito de todas as pessoas, onde essas vdo conhecer e estudar aspectos
compreendidos como importantes, como ter acesso a cultura para que possa exercer seu

papel social. Assim, o coordenador reafirma que:

C — A educacdo é o processo pelo qual se transmite a cultura de uma geragéo
para outra geracdo. Entdo, a funcdo da Educacdo, ela é essa funcdo de
transmissdo cultural. Ela vai empunhando no sujeito o que é 0 mundo, 0 mundo a
partir do processo educativo, as pessoas vao subjetivando o que é o mundo
[...]Jentdo a Educacao nesse processo é de humanizagéo, né?”

Percebe-se que, na fala anterior, o coordenador tende a refletir possiveis indicios da
concepcao humanista de Educacdo — como ele mesmo ressalta ao final da fala transcrita —
pois ele reiteradamente se refere a processos de subjetivagdo como importantes para
processos educativos. Por fim, por meio das concepcdes expressas em outros conceitos —
como se verd adiante — o coordenador e todos o0s seis estudantes, também indicam uma certa
associacao a concepcao socio-cultural, em se tratando de Educagdo. Conclui-se, assim, que,
para eles, a Educacéo se trata entdo, da transmisséo cultural, processo de subjetivacédo e da
conscientizacao critica.

O conceito “Escola”, aqui percebido por meio do questionario que os estudantes
responderam, onde podemos supor que a maioria dos estudantes estdo entendendo tal

conceito por via da concepcao socio-cultural, j& que a escola aqui estad sempre pautada em
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uma dimensdo politica. Porém, tal espaco educativo, é visto também com um dever de
abarcar um cenério de possibilidades aos estudantes, como um ambiente propicio a promover
autonomia e préaticas que pressupdem a uma realidade do jovem na sociedade, sendo assim,
possivel de ser assimilada também a concepcgéo cognitivista.

A ideia de “Ensino-aprendizagem”, na visdo comportamentalista, é tido por
Mizukami (1986) como algo programatico, igual a um comportamento, como o0 pensamento
critico e a criatividade, uma vez que se tenha definido anteriormente o repertério final
desejado. Nessa linha de concepcdo, os atos de compreensdo dos conteudos s&o
condicionados a elogios, notas, prémios e prestigio. Em nosso entender, a fala do
coordenador a seguir possivelmente remete a concepcdo comportamentalista, onde ele

entende o processo de ensino em vias da abordagem citada:

C — E ensino é uma outra coisa, é uma a¢ado intencional, baseada em algum tipo
de objetivo. Entdo quem ensina, ensina de forma intencional. A expectativa,
provavelmente, que o outro aprenda [...Jtem tanto objetivos quanto conteidos que
sdo esperados ainda a quem ensina e ainda tem um processo avaliativo [...]Jclaro
que hierarquicamente subordinado a ideia da Educagéo. A Educacéo existe sem
ensino.

Porém, também encontramos indicios da concepcao socio-cultural em outras falas
do coordenador, bem como da escolha de cinco estudantes. O coordenador, em outros
momentos da entrevista, quando trata do ensino-aprendizagem, diz: "assim, é importante
que eles [estudantes] estudem de forma conectada ao objetivo, ndo sO estudar pra passar
numa disciplina, mas estudar para fazer um projeto, para entrar na escola tal". O ensino na
I6gica de uma pedagogia libertadora é visto como um processo que busca superar a relacao
do opressor-oprimido. Baseada em Paulo Freire, Mizukami (1986) busca superar essa
relacdo por meio de uma praxis libertadora, onde o didlogo prevalece. Trata-se de uma
formacdo que tenha objetivos conectados e compreensdo do tema para além de processos
avaliativos.

Essa construcdo didatica se da quando o processo de formacéo tem significado para
o licenciando. Assim, como destacado no projeto, “a selecdo dos conteldos a serem
trabalhados serad baseada no levantamento de interesse/dificuldade de aprendizagem com
os alunos/professor e intencdo da equipe a articular estratégia didatico-pedagogico”. A
compreensdo de qual método, contexto e conteldo a ser trabalhado no processo educacional,
€ aqui realizado por de a¢Oes diagnosticas, de acordo com o projeto do PIBID. Tal método

busca mais do que representar, entender a realidade dos individuos e seus contextos, onde o
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conhecimento é elaborado por meio do mutuo condicionamento, pensamento, entendimento
da realidade. Assim, a coerente construcao didatico-pedagdgico pode acontecer, auxiliando
de forma mais significativa a educacédo dos estudantes.

Desta forma, pode-se perceber a importancia de todos os processos formativos,
como a ligacdo da teoria a da pratica, levantamento de questbes de interesse, conceitos
abordados nas reunides do grupo, os debates em funcdo de crescimento e amadurecimento
tedrico e posicional sobre um tema e afins. Tais elementos constituem a formag&o de um
profissional comprometido com sua funcdo e que sempre necessitara de formacéo
continuada para a compreensao do processo de ensino-aprendizagem. Destacamos a seguir
algumas falas do coordenador que podem vir a remeter a essa concepcao socio-cultural:

C — Ah, talvez esse vinculo entre a teoria, a pratica, acho que talvez ndo possa
faltar [...] € uma formacao que permita ao sujeito entender que ndo h& desconexao
entre a teoria e a préatica, que aqueles conhecimentos tedricos discutidos na sala
de aula, tal, e a realidade das escolas tém que ter algum tipo de dialogo, de
conexdo, de contrariedade. [...] isso vai fazer entdo um profissional que tenha

esse olhar para o conhecimento pedagdgico, para o conhecimento didético,
conhecimento sobre Biologia, um olhar mais critico.

C — Acho que ser um bom profissional [...]Jtem uma boa formac&o e esse interesse
no auto desenvolvimento, continuar estudando com os alunos mais dimens&o
politica [...] Mas também n&o acho que exista uma formagdo que é suficiente.
Acho que tem formagdes que séo melhores, porque abordam mais conteidos, mais
tematicas que ddo mais conta da dificuldade, da poténcia que é ser professor.

A construcdo desse educador em formacao inicial sera estabelecida por construgdes
e decisdes que emergem do didlogo. Desta forma, no que tange a relagdo “Professor-aluno”,
também ha de se destacar possiveis elementos e sinais remetentes da concepgdo socio-

cultural nas falas do participante. Ele comenta:

C - Quais sé@o os objetivos?! E a partir de estabelecer quais sdo o0s objetivos,
como chegar 14? Por isso serve o dialogo, né? Para estar alinhando essas
divergéncias, sobre todos os aspectos, sobre como fazer as coisas, principalmente
mesmo tendo os mesmos objetivos. E € isso, essa divergéncia é bastante positiva
e a gente vai trabalhando a partir dela.

Com isso, o coordenador e trés estudantes demonstram uma relacdo em que a
compreensdo, construgdo, divergéncias e objetivos em comum sejam conversados para que
o didlogo seja desenvolvido juntamente em que sdo oportunizadas a cooperacgao e a possiveis
solucBes de impasses, levando em consideragdo as experiéncias, a linguagem e os valores

dos estudantes.
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No mais, alguns dos estudantes, por meio do questionario, também se perceberam
ligados a frases que remetem as concep¢des comportamentalista, humanista e cognitivista,
no que tange a relacdo professor-aluno. Porém, a presenca e a ideia de didlogo, como
percebidas no conceito anterior na abordagem socio-cultural, sdo observadas nas falas do
coordenador quando perguntamos acerca de metodologias de ensino utilizadas por ele no
PIBID. Ele ressalta que espera que estas metodologias sejam replicadas pelos estudantes em
futuras atividades educativas: ” a gente espera [...] que essa metodologia baseada no didlogo
também seja transferida para as atividades que vao ser realizadas nas escolas”. Portanto,
percebemos que o conceito de “Metodologia” do coordenador tende a ter uma correlacdo em
vias da concepcdo socio-cultural. Nela, Mizukami (1986) ressalta que o didlogo permite uma
relacdo horizontal de pessoa para pessoa, onde a palavra é vista por meio de duas dimensdes,
a da acdo e da reflexdo, para que haja a praxis. Além dessas questdes, a autora entende que
a metodologia deve abordar elementos que busquem representar uma dimensao da realidade
dos individuos, onde assim podem analisar um contexto maior do que eles préoprio vivem.
Veja abaixo alguns destaques sobre a questdo metodoldgica em falas do coordenador que

nos permitem supor que tais falas se coadunam com tal concepcao:

C — Por isso serve o didlogo, né? Para estar alinhando essas divergéncias, sobre
todos os aspectos, sobre como fazer as coisas, principalmente mesmo tendo os
mesmos objetivos. E é isso, essa divergéncia é bastante positiva e a gente vai
trabalhando a partir dela.

C — A gente um dia fez uma atividade que era o seguinte. O trabalho comega com
a definicdo de alguns principios e alguns valores que a gente vai trabalhar no
grupo. [...] Uma das demandas que essa escola apresentava era que os estudantes
nao se sentiam pertencentes. [...] ai foi um trabalho interdisciplinar de varias
semanas, na qual a gente discutiu a ideia do pertencimento. Isso passou pelas
aulas de Biologia, passou pela histéria no qual se discutiu a funcéo da roupa na
humanidade. [...] pelas aulas de sociologia na qual se discutiu a ideia de
identidade, pertencimento e tal [...] E isso ai culminou com um o trabalho de na
aula de artes, no qual eles fizeram uma camiseta [...] escolheram para ser a
camiseta da turma.

Ademais, de acordo com o projeto, a metodologia que sera trabalhada no grupo € a

partir de um:

P — Trabalho coletivo e interdisciplinar [que] sera incentivado, em reunido com
a direcdo de escola, professores e alunos [...] as atividades poderdo ser
realizadas em equipes de alunos para valorizar o trabalho coletivo de estudo e
realizagdo de projetos.
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Percebe-se que o projeto entende que o sujeito é considerado interacionista no seu
meio, e o trabalho é realizado por meio de coletividade e interdicisplinaridade. Estes sdo
pressupostos indicativos da abordagem socio-cultural. Igualmente, os estudantes também
compreendem a metodologia como sendo algo que deve ser dialdgica, critica e ativa por
parte do estudante, em vista do conteudo formulado e pensado através da sua realidade.
Porém, destacamos também que dois estudantes dialogam com o conceito de metodologia
como sendo técnicas que o docente deve utilizar, sendo essas necessarias para garantir uma
aprendizagem segura e eficiente, o que de acordo com questionario da autora Mizukami
(1986) ¢ elencado como sendo uma visao tradicional.

Por fim, destaco o conceito de “Avaliagdo” que para o coordenador novamente
pode-se entender como na concepgao sécio-cultural, pois remete ao uso de autoavaliagdo e
também de avaliagdo mdtua e constante em préticas educativas (MIZUKAMI, 1986), ambas
trabalhadas nas préaticas avaliativas nesta concepcao. A fala do coordenador a seguir ilustra

este nosso entendimento.

C — Entéo, tem uma avaliagdo que eu vou fazendo ao longo das reunides da
participacgdo, um trabalho tipo de metodologia de dialogo que acaba for¢ando
todos a participarem, a falar. Entdo, vejo um pouco do desenvolvimento deles
nesse processo [...] como eles veem os outros no processo, como cada um vé cada
um dos colegas.

Em vista disso, o projeto previa também a realizacdo de uma avaliacdo processual
nos moldes da concepcdo socio-cultural. No documento consta: “avaliacdo do processo;
Confecgdo de portfolio”, todos processos que sdo vinculados a avalia¢do do participante. Tal
compreensdo tambéem é abordada por Mizukami quando reforca a necessidade de “promover
a avaliacdo ao longo do percurso formativo, uma vez que a avaliacdo esta imbricada nesse
processo e nao € apenas um pedaco dela” (MIZUKAMI, 1986, p.102).

J& para maioria dos estudantes, de acordo com o questionario, a avaliacdo ¢ um
modo de controle da aprendizagem, que deve acontecer de modo continuo também para que
seja mensurado e observado o desempenho de cada estudante, nos moldes da concepgéo
comportamentalista. Porém, além desta compreensdo, foi entendida por outros estudantes
COMO Um recurso que permite averiguar o que o sujeito aprendeu de acordo com as suas
condi¢Bes, faixa etdria e desenvolvimento intelectual, caracteristica da abordagem
cognitivista.

Gostariamos de concluir esta subsecdo afirmando que buscar compreender qual ou

quais concepcdes podem ser percebidas de alguma maneira no PIBID — Biologia analisado
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nos permite comecar a tracar uma linha de pensamento a fim de entender como e porque
certas acOes formativas podem contribuir para uma aprendizagem mais libertadora,
humanista, conservadora e afins, que tendem a ser futuramente uma base para construcao
didatica e educacional do docente, impactando direta ou indiretamente na construcao e
formacéo do jovem educando. Silva (1999) em sua pesquisa discorre que essas escolhas das
tendéncias educativas, alem de identificar os referenciais e concepgdes tedricos e
metodoldgicos que os profissionais da educacdo possuem, auxilia na compreensao de como
pode ser feita uma formacao de perspectiva transformadora da realidade do sujeito por meio
de uma proposta do campo da didatica, a fim de firmar essa como uma ciéncia que possa
auxiliar os professores em suas praticas pedagogicas.

Com isso, vamos analisar as atividades propostas no PIBID e como elas podem ser
entendidas como agBes que rementem a um auxilio ou ndo, na construcdo para um
entendimento na busca de compreender as concepcdes pedagdgicas dos estudantes, o que

sera feito na subsecdo a seguir.

Atividades formativas realizadas no PIBID e as concepgdes pedagdgicas

Nesta subsecdo sera discutido como as atividades'? realizadas e construidas no
projeto e pelos integrantes do grupo PIBID — Biologia sdo formativas e podem indicar uma
possivel colaboracdo no entendimento de uma construcdo para as concepcdes pedagogicas.
Nesse sentido, as pesquisas de Saviani (2005) e Barros (2019) discutem como que essas
concepcdes podem ser trabalhadas por meio de perspectivas diferentes no ambiente
educacional, onde algumas entendem que a teoria € considerada mais pertinente e se
sobrepdem a préatica e outras que compreendem a importancia da prética, privilegiando esta

em relacdo a teoria. Ademais, além dos contetidos tedricos e praticos, Paredes (2012) abre

12 As atividades que serviram de base para que essa categoria fosse discutida sdo atividades relatas pelos
estudantes, o coordenador e de elementos dissertativos que rementem quais sdo as a¢fes que o grupo realizou
através do projeto escrito do PIBID — Biologia 2020-2022. O fato desta pesquisa ter sido iniciada e produzida
no contexto pandémico da COVID-19 impossibilitou a observacdo das atividades do grupo durante as suas
realizacdes de forma presencial ou online, e ndo obtivemos acesso aos portifélios construidos pelos estudantes
relatando as atividades que desenvolveram nesse periodo. Os sujeitos responsaveis para que tivéssemos a
autorizacdo em analisar os portifolios — os estudantes — s6 foram passiveis de contato ja ao final da pesquisa,
ndo tendo tempo habil para que tais portifolios ainda fossem analisados, j& que o periodo do exame de
qualificagdo para a defesa € muito curto. Desta forma, esperamos que em pesquisas futuras relacionadas a
temaética deste trabalho, possamos ter disponiveis os portifélios para compor os dados e 0 auxilio da observacao
na compreensao da pratica real do PIBID.
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uma discussao de quais seriam os conhecimentos, as habilidades e os saberes necessarios
para a pratica docente em vista de atividades significativas e formativas.

As pesquisas de Alves et.al. (2013), Peixoto (2018), Schroeder; Cucco e Scheller
(2020) que tratam sobre concepcles pedagdgicas discorrem que grande parte dos
educadores, em seus processos de formacdo académica, ndo lembram dos conceitos e das
classificacOes das concepcdes pedagdgicas que permeavam sua formacao inicial. 1sso ocorre
por motivos diversos, como o fato de ser um tema pouco abordado ou por impasses tedricos
presentes nesse processo formativo, tendo assim a presenca de raizes frageis na formacéo
inicial. Com essas fragilidades, as informacdes e 0 meio pela qual esses docentes foram
formados e constroem suas praticas, sdo pautados por meio de um discurso préximo do que
esses pensam que seja ideal. Na pesquisa de Alves (2013) por exemplo o autor aborda que
os professores possuem um discurso pouco coerente as referéncias pedagodgicas que esses
pensam e que trabalham pedagogicamente. Ja Paredes (2012) afirma que essa incoeréncia
deveria levar a uma reflexdo nos professores de suas construcGes referentes aos seus saberes
pedagogicos.

Nesse sentido, analisando a fala do coordenador, ele destaca que é importante que
0 estudante em formacdo tenha o contato com atividades que sejam desprendidas do
contetdo formal, constante das disciplinas do curso, por exemplo, para que o licenciando
tenha uma liberdade para propor, expressar e agir em suas praticas pedagogicas, de forma

mais livre:

C — E importante ter um contato com os estudantes fora do contexto do curriculo,
para que a gente possa ter uma atividade que ndo esta cerceada pelas disciplinas
da universidade [...]Jacho que isso € uma importancia.

Ambrosetti [et al] (2013), destaca que o PIBID dentro do espago universitario
proporcionou um aumento e melhoria do rendimento dos estudantes nos cursos de
licenciatura, onde essas atividades significativas e desprendidas de forma direta com a
ementa escolar e académica, ao possuirem um fundamento direto com o ambito educacional,
fez com que as praticas e aprendizagens no ao grupo possam ser relevantes na formacéo
pedagdgica do pibidiano. Assim, o0 programa passou a ser também um lugar onde o estudante
constrdi a sua propria pratica de ensino, sem estar preso a um conjunto de atividades formais,
propostas apenas pelos docentes e que deve seguir, concedendo tal pratica ao processo de
aprendizagem de terceiros, de modo que tal construgdo metodologica possa estar conectada

a objetivos ou demandas sociais que a ementa das disciplinas, as vezes, ndo leva em
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consideracdo. Martins (2019) reforca que as contribuicdes que o programa PIBID
possibilitou para os jovens professores, 0 compromisso com o planejamento de ensino e com
a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, a diversidade nas inovag¢fes metodoldgicas no
ensino — no caso de ciéncias e biologia — a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos
aprendizes, a valorizacdo da metodologia como forma de analisar a realidade e a construgédo
dos saberes pedagogicos especificos em relacdo as metodologias de ensino a partir dos
projetos e atividades desenvolvidas no grupo, foram muito significativas para a formagao
desses novos professores.

Um exemplo de acdo comentada brevemente pelo coordenador durante 0 processo
da entrevista e que abarca elementos importantes que Martins (2019) nos elucida, foi uma
atividade voltado a demandas presentes na escola e dos sujeitos ali inseridos em processo de
formacao, onde a partir de um inquietamento que a escola possuia, que se remetia a falta de
pertencimento, o grupo PIBID elaborou uma atividade que foi pensada para a escola — a
construcdo de um projeto que culminou na confeccdo de uma camiseta. Esse olhar de pensar
a partir do problema e buscar alternativas para que este possa ser suprido, € uma forma de se
desprender dos topicos curriculares que devem ser trabalhados e dar liberdade para outras
questdes que também sdo importantes para o desenvolvimento e a construcao de um cidadéo
— ideias caras que possivelmente podem iniciar uma conversar com a concepcao sécio-
cultural, uma vez que as atividades que desenvolvem a consciéncia e a criticidade nessa
concepcao, sdo promovidas pelas vivéncias cotidianas, que ndo condizem somente a um
processo de educacdo formal. Destaco aqui falas que rementem a esta possivel construcao
pedagdgica:

C - [O PIBID é um] Projeto no qual ele vai fazer algo que ele mesmo propde [...]
é mais livre do ponto de vista curricular. Entéo, a gente pode propor um trabalho

na escola que a escola demande, que ndo seja necessariamente trabalho
curricular.

Essas construcdes de atividades, sdo vistas pelo coordenador como algo importante
para que o estudante entenda que o ato de estudar sobre a educacao, o ensino, vai muito além
do fato de decorar um assunto e aplicad-lo em uma prova para ser aprovado em determinada
disciplina, com cunho avaliativo. O coordenador comenta ainda que “[...] é importante que
eles [pibidianos] estudem de forma conectada ao objetivo, ndo s6 estudar pra passar numa
disciplina, mas estudar para fazer um projeto, para entrar na escola, tal ”. Isto e fazer com
que o estudante seja capaz de perceber que o PIBID possui outros objetivos formativos,

como o fato da construcdo do conhecimento que ocorre de forma diferente dos cursos de
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licenciatura, onde o grupo possibilita ao estudante ter mais autonomia de correlacionar seus
estudos para a construcao de projetos e aces na escola que conversem com 0s objetivos e
propdsitos que 0s pares esperam alcangar nesses espagos.

As atividades construidas pelos estudantes do PIBID sdo orientadas e partem de um
objetivo que sera o norte desta até a sua finalizacdo. Essas construcdes se dao por meio do
dialogo, que é uma caracteristica apontada por Mizukami (1986) e encontrada na concepc¢éo
socio-cultural, onde podemos supor que tal concepcdo pode ser que esteja presente no
PIBID, uma vez que o grupo busca atraves das conversas e das divergéncias de ideias ali
presentes, entender 0s aspectos a serem debatidos para que ocorra a construcao conjunta das

atividades pelos estudantes, supervisores e orientadores do projeto.

C —[...] E estabelecer quais sdo os objetivos, como chegar 14? Por isso serve o
dialogo, né? Para estar alinhando essas divergéncias, sobre todos os aspectos,
sobre como fazer as coisas, principalmente mesmo tendo os mesmos objetivos. E
é isso, essa divergéncia é bastante positiva e a gente vai trabalhando a partir dela.

Em consonancia, para que ocorra essa construcao dos objetivos das atividades de
forma coesa também aos objetivos do grupo, as propostas de atividades para a formacao dos
licenciandos e dos estudantes no espaco educacional partem de um desenvolvimento
progressivo de praticas formativas que buscam a partir de dados diagnésticos, uma
construcdo e compreensdo tedrica que visa colaborar na formacao de sujeitos que estejam
capacitados para atuarem no espago escolar com uma maior compreensdo das questdes
pedagdgicas, educacionais e das construcdes das praticas educativas significativas. Para isso,
0 projeto PIBID — Biologia discorre que “o desenvolvimento das atividades sera em niveis
crescentes de complexidade, em grupo, com estudo tedrico, a partir de levantamento de
dados e debates. A cada etapa havera avaliacdo parcial de desempenho com estimulo a
inovacao, criatividade e inventividade, sempre com ética profissional.

Essa criatividade e inovacdo também foi algo percebido nas atividades que eram
propostas as institui¢des parceiras do PIBID. O momento de isolamento devido a pandemia
de COVID-19 permitiu com que os estudantes compreendessem a situacdo social e
pedagdgica em que estavam e, assim, buscaram pensar e criar metodologias que fossem
construidas em ambiente virtual, de modo que fossem atrativas aos estudantes que
participavam de suas casas. Toda essa conjuntura e discussdao destacada, tem em vista o
propoésito de contribuir para a melhoria da qualidade da aprendizagem dos estudantes,

promovida por meio dos licenciandos em formacdo. O fala de um estudante retrata a questéo:
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E5 — [...] por ter ocorrido durante a pandemia, possibilitou certa
aproximacao a métodos de ensino voltadas ao ambiente virtual, tornando
0 processo mais atrativo, interativo e dinmico.

Para que essas atividades acontecam de forma coesa com 0s objetivos e propositos
do grupo, os estudantes, supervisores, coordenador e parte da gestéo escolar se encontram
semanalmente para que haja momentos de estudos, compartilhamentos e decisdes dos
trabalhos a serem realizados, como destacado no projeto que “o trabalho coletivo e
interdisciplinar sera incentivado, em reunido com a direcao de escola, professores e alunos.
[...] as atividades poder&o ser realizadas em equipes de alunos para valorizar o trabalho
coletivo de estudo e realizacdo de projetos”. E nesses encontros formativos que ocorre o
desenvolvimento de a¢fes que valorizam o trabalho coletivo, planejamento e execucdo de
atividades, elaboracéo de a¢Ges no espaco escolar e afins (BRASIL, 2013). Assim, o trabalho
coletivo e interdisciplinar que acontece no grupo, é visto pelo coordenador como “[...]
importante na socializa¢éo dos estudantes e de estarem juntos, um projeto [em] que pensem
[sobre] Educacéo”, tal parceria fez com que houvesse a realizacdo dos projetos, e estes
projetos foram construidos e propostos aos estudantes da educacdo basica considerando
aspectos sociais e administrativos-pedag6gicos, como a questdo do conteudo, ano e perfil
estudantil a ser trabalhado, para que assim possa se:

P — Discutir e problematizar o ensino e aprendizagem de Ciéncias e
Biologia na Educacdo Basica, por meio de acgles que contemplem

atividades de planejamento, desenvolvimento e reflex6es fundamentadas
sobre atividades curriculares com as redes publicas parceiras.

As reunides que ocorrem no grupo sdo uma forma de todos os membros estarem
situados nas acdes que estdo ocorrendo dentro do PIBID, sejam elas promovidas por grupo
menores ou entre 0s grupos interdisciplinares dos subprojetos de areas. Além disso, sdo
nestas reunides que sera proporcionada pelo projeto, uma “metodologia do trabalho [que]
continuara envolvendo a parceria compartilhada entre os gestores [...] as Secretarias
Municipais de Educacéo [...] os professores que atuam nas escolas e os licenciandos ”. A
construcdo de praticas de ensino, bem como a discussao sobre a educacao no PIBID que é
realizada por meio das parcerias e contribuicdes conjunta dos pares, promove um trabalho
que seja planejado, analisado e repensado sempre de forma compartilhada, promovendo o
didlogo entre a dimens&o teorica e pratica que acontece entre 0 espaco escolar e o académico
(AMBROSETTI [et al], 2013). Sobre isso, diz o coordenador: “as relagdes no PIBID
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[...]Jespero [...]que a gente possa dialogar 0 maximo possivel, que a gente tome decisdes em
conjunto ” assim, ele entende que o diadlogo deve estar presente sempre em todas as decisdes,
criagdes, discussdes ou compreensdes que o grupo PIBID venha a tomar. A preferéncia pelo
didlogo e por uma construcdo conjunta de um espaco que, ontologicamente, se constitui por
meio de uma cultura criada pelo homem a partir de suas condicGes e contexto de vida, pode
ser compreendido como caracteristico da concepc¢éo socio-cultural, ja que segue premissas
como 0 uso da comunicagdo para processos de construcdo e realizagdes de agdes, como ja
discutido durante o decorrer deste texto, e também de experiéncias que auxiliam no
entendimento do meio social.
A sequir, diversos trechos que rementem sobre como ocorrem 0s encontros do
grupo PIBID:
C — S&o reunifes semanais em um grupo coletivo e reunides também semanais
que sdo um dos grupos menores, que tem a ver com as escolas que a galera esta

atuando [...] Entdo, a gente tem algumas reunides para chegar nesses principios,
nesses valores e para que ai [o estudante] vai pra escola.

P — As reunides iniciais para estudo do projeto pedagégico da escola [...] sdo
importantes passos de identificacdo das demandas da escola, considerando as
dificuldades de ensino-aprendizagem e debatendo estratégias de abordagem.

P — O planejamento das atividades ocorrerd em reunides de grupos [...] com a
prética e a experiéncia dos professores das escolas de educa¢do basica. A partir
dos saberes sobre a escola e sobre a media¢ado didatica dos contetidos, ocorrera
a articulagéo das acdes na escola, contemplando temas do curriculo e de outras
tematicas que o grupo entender como prioritario para melhorar a aprendizagem
dos estudantes da escola.

P —[...] Reunides entre coordenadores da &rea e seus bolsistas[...][para] estudo
de casos didatico-pedagdgicos, bem como debate sobre a relagdo escola-
supervisor-licenciando.

Desta forma, percebemos que a maior parte do processo de formacao que podemos
encontrar no PIBID ocorre por meio de encontros coletivos para que haja a formacédo de
professores. Os encontros sdo promovidos para que todo o processo formativo seja
construido em grupo, tanto o planejamento de atividades como as trocas de experiéncias e
construcdo pedagogica. Isso permite discutir e se nortear por temas presentes no curriculo,
na ementa e outros que o grupo compreende como sendo necessarios para uma educacao
dialdgica e libertadora dos estudantes, sendo eles sociais, politicos ou pedagdgicos. Com
IS0, esses encontros coletivos buscaram trabalhar para que haja uma atuacdo e um ensino

de qualidade mais coerente com a realidade encontrada, para que este processo esteja
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vinculado com a relacdo mundo e objeto, buscando a efetuacdo da préaxis e ao processo de
reflexdo da realidade, na perspectiva da concepcao socio-cultural (MIZUKAMI, 1986).

Nesse sentido, Moraes, Guzzi e S& (2019), Leal (2016) e Portela e Mellegari (2012)
também destacam sobre a oportunidade que programas como o PIBID oferecem para que o
licenciando possa participar do planejamento das atividades de ensino e da discussdo com
0S pares envoltos nessas atividades, assim auxiliando na construcdo da identidade
profissional dos futuros professores, como discutido até entéo.

Consequentemente, as grandes areas como a das ciéncias humanas, ciéncias da
natureza, ciéncias exatas e outras atuam em prol da formacdo de professores dentro do
programa PIBID. Essas areas, divididas em grupos, promovem a construcdo de trabalhos
coletivos dentro das escolas, tornando-o um programa interdisciplinar, onde se tem uma
construcdo de aprendizagem que permite com que 0s conceitos, as historias, culturas e outros
elementos, sejam interligados e auxiliem no aprendizado do aluno. Além disso, as acdes em
conjunto dos subprojetos promovem a construcao de préaticas colaborativas entre sujeitos; a
valorizagdo da formacgéo docente e a formagdo para a autonomia dos jovens licenciandos
(ASSIS, 2018). Como diz o coordenador: “a gente faz reuniées mais passadas com esses
grupos para fazer atividades interdisciplinares. [...]Jo PIBID é um projeto interdisciplinar”.

E continua:

C — [...] geralmente a gente faz uma formagdo no comeco do projeto [...] sdo
encontros de estudar temas, de ler coisas, chegar a conclusdes sobre o tipo de
trabalho que a gente vai fazer e tal [...] E ai, depois, comeca a ser mais a atuacao
na escola.

O projeto também traz um trecho neste sentido:

P —Reunides do grupo de alunos com supervisores e coordenador de &rea; leitura
de referenciais tedricos sobre a escola e sobre formagdo de professores; estudo
do projeto pedagogico da escola; leitura e discussdo de portfolios de anos
anteriores para compreensdo do processo de inser¢édo na escola.

Os encontros do grupo PIBID, como destacado pelo coordenador, possuem varios
objetivos e todos estes voltados para a formacdo do professor, principalmente para a sua
atuacdo no espaco escolar. Ao relatar que ocorrem encontros formativos para estudos do que
sera desenvolvido nas escolas, notamos a relevancia e a complexidade que € o trabalho
docente, visto que o processo de entrar em uma sala de aula requer estudo, analise, discussao,

elaboracdo e outras questfes importantes que demandam tempo do profissional. O PIBID

86



por possuir uma quantidade de pessoas em sua constituicdo, possibilita que a proposta de
sequéncia e construcdo de uma atividade pedagdgica seja questionada e pensada por varios
olhares, sendo dos supervisores, coordenador e dos préprios estudantes que dispdem de
experiéncias diferentes, experiéncias estas que engrandecem o processo de criagdo a
atividade e permite com que os estudantes em formacéo tenham repertdrio critico e criativo
para pensar futuramente em suas préaticas de ensino.

Esse amadurecimento e repertério colabora para solucionar as adversidades que sdo
encontradas no dia a dia da profissdo docente e que séo debatidas de forma conjunta no
grupo. Um exemplo a ser citado € durante o periodo pandémico e outros momentos
especificos em que se enfatizou como é necessario que o trabalho docente seja flexivel em
processos de adaptacgéo curricular e de agdes dentro de um espago, como a escola, que possuli
inimeras nuances e é destacado por um estudante quando comenta que [...] enfrentamos
muitos desafios devido a pandemia e isso me mostrou o quanto um professor precisa ser

flexivel e se adaptar a tudo o que vier.
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4. PERCEPCOES FINAIS

Nesta secdo apresentaremos as reflexdes finais diante da pesquisa realizada, a partir
dos dados coletados e das andlises e percepgdes destes.

E importante relembrar que o fato que despertou toda a realizacio desta pesquisa
foi uma conversa junto a uma colega do grupo do PIBID. Esta me questionou se as aulas
regidas por mim quando recém-formada eram baseadas nas metodologias trabalhadas no
PIBID ou ndo. Este simples questionamento se traduziu na seguinte questdo: por que as
metodologias de ensino trabalhadas no ambiente universitario ndo estavam sendo utilizadas
igualmente com a frequéncia em sala de aula de uma escola publica? Apesar dessa resposta
ser complexa e envolver inumeros fatores, consideramos que as concep¢des subjacentes ao
trabalho dos professores na escola publica € um fator importante para isso. Como diz Saviani
(1983):

[...] maioria dos educadores no Brasil de hoje, em resumo, é imbuido do ideério
escolanovista (tendéncia “humanista” moderna) ele é obrigado a trabalhar em
condigdes tradicionais (tendéncia “humanista” tradicional) ao mesmo tempo que
sofre, de um lado, a pressdo da pedagogia oficial (tendéncia tecnicista) e, de outro,
a pressdo das analises soOcio-estruturais da educagdo (tendéncia “critico-
reprodudivista”) (SAVIANI, 1983, p. 43).

Tendo em vista, portanto, a importancia das concep¢des pedagogicas para o fazer
docente e para a formacdo de professores em projetos como o PIBID, a questdo de pesquisa
que norteou este trabalho: de que forma os participantes de um projeto de PIBID-Biologia o
entendem como elemento formativo, a partir das concepg¢des pedagogicas subjacentes a ele?
Trazemos também nosso objetivo geral que é investigar, através das percepcdes de seus
participantes, o PIBID-Biologia como elemento formativo de professores de ciéncias e
biologia, a partir das concepcdes pedagdgicas. Os objetivos especificos foram: compreender
de que forma o coordenador, estudantes e referenciais identificam o PIBID - Biologia como
um elemento formativo para os futuros professores de ciéncias e biologia; investigar quais
concepgdes pedagodgicas podem ser percebidas no PIBID - Biologia e compreender como
essas concepgdes podem influenciar o processo formativo; e analisar como os participantes
entendem as atividades promovidas pelo PIBID-Biologia como elementos formativos, a
partir das concepgdes pedagogicas que parecem estar subjacentes a elas.

Para que fosse promovido uma anélise e discussdo sobre o processo formativo do
PIBID — Biologia e as concepgles pedagdgicas, abordamos o tema “Educagdo, ensino e

formagdo docente”, discorremos de forma informativa sobre o “ Programa institucional de

88



bolsa de iniciacdo a docéncia — PIBID”, de forma que os leitores tivessem conhecimento
sobre como surgiu, 0 que é, e por quais principios e objetivos o programa se constitui; por
fim, abrangemos sobre o tema “Concepgoes pedagogicas” partindo do olhar referencial da
autora Mizukami (1986) de modo a compreendermos quais sdo as concepgdes pedagdgicas
que a autora entende como presentes no contexto educacional e por quais pressupostos e
caracteristicas ontologicas, epistemoldgicas, metodologicas e pedagogicas cada uma dessas
se guia.

Na metodologia, buscamos seguir um rigor metodoldgico para que a pesquisa
tivesse sua confiabilidade e cientificidade garantidas. Deste modo, seguindo o paradigma
qualitativo, buscamos por meio da entrevista, do questionario, analise documental e analise
bibliografica coletar dados para que nossa questdo de pesquisa e 0s objetivos fossem, de
algum modo, respondidos. Assim, apés a coleta das informacdes e categorizacdo destas que
foram elaboradas partindo dos objetivos especificos, consideramos que o primeiro objetivo
que buscava compreender de que forma o coordenador, estudantes e referenciais identificam
o PIBID - Biologia como um elemento formativo para os futuros professores de ciéncias e
biologia, concluimos que o PIBID é visto pelos seus integrantes como um espaco formativo
gue promove com que o principal individuo daquele processo formativo — o estudante, possa
de imediato ao curso de licenciatura colocar em préatica e assumir certas atribuicées como
professor por meio da sua vivéncia e prética.

Com isso, o PIBID se diferenciando do estagio supervisionado como ressalta Barros
(2019) et.al permite que o licenciando pense, repense e discuta sua pratica e atuacdo ja na
perspectiva de professor. Além disso, é compreendido dentro do meio académico e pela
teoria do autor Zeichner (2010) como um programa que se caracteriza como sendo um
“terceiro espaco” de formagdo. Este espaco que com 0s seus pares, principalmente o
coordenador de area e o professor supervisor, promovem a construcao de préaticas ludicas e
diversificadas que no coletivo sdo conversadas, debatidas e com intuito, futuramente, de
serem compartilhadas quando exitosas, a terceiros. Essas construgdes e propostas de
atividades tanto na formacdo docente, como para a educagdo basica dos jovens, séo
elaboradas por meio de conceitos educacionais que para Schroeder, Cucco e Scheller (2020)
se pautam em alguma concepcao pedagogica.

Desta forma, os dados e as observacdes realizadas na analise realgcam que o projeto
PIBID — Biologia é um importante espaco de formacdo ndo so para os licenciandos mas
também aos professores jé atuantes e que estdo sempre em processo de formacao continuada,

mudando suas perspectivas constantemente de acordo com a realidade e com as experiéncias
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que vivéncia. Também é um ambiente formativo que colabora, explicita ou implicitamente,
em uma inicial construcdo para o entendimento das concep¢des pedagogicas dos professores
de ciéncias e biologia, haja vista que as agOes e a estrutura do projeto séo tracadas e
construidas em perspectivas que nos permite remeter a possiveis concepcdes ali presentes
em que o estudante é formado, e onde este se serve de tais concepgdes para clarear seus
entendimentos e propor praticas de ensino que colaboram na formacao do sujeito, intervindo
na educacgdo de modo mais tradicional ou mais critico.

Nesse sentindo, j& adentrando ao nosso segundo objetivo que buscou investigar
quais concepcdes pedagdgicas podem ser percebidas no PIBID - Biologia e compreender
como essas concepgdes podem influenciar o processo formativo, concluimos ao pesquisar
um grupo de pessoas, onde cada uma possui um olhar, um entendimento, uma perspectiva e
uma lente de concepcdes que a faz pensar e agir de alguma forma, este fato também se da
quando o assunto é a formacdo do professor e principalmente, quando se busca entender por
qual concepcdo pedagdgica este profissional se guia para a construgdo de suas praticas de
ensino-aprendizagem, o que torna um trabalho extremamente minucioso e dificil de se
compreender, haja vista que questdes epistemoldgicas e principalmente, ontoldgicas, ndo séo
faceis e perceptiveis de uma compreensdo exata, ja que como individuos inseridos em uma
sociedade estamos sempre em contato, entendimento, construcéo e reconstru¢do do nosso
préprio ser.

Diante disso, percebemos que no grupo PIBID — Biologia pesquisado hd uma
variabilidade de concepcdes que podem ser, previamente, entendidas perante os resultados.
A presenca da abordagem comportamentalista, humanista e cognitivista presentes nas falas
do coordenador, no projeto e/ou nas escolhas de frases dos estudantes, nos mostram que
neste programa, pode ser percebido uma contribui¢do destas na formacao do sujeito, onde
este tera como principios a transmissdo cultural, uma educacédo para o saber e centrada no
sujeito para a sua progressiva autonomia, bem como uma relacdo indissociavel entre o
intelectual e o moral, de modo que o estudante aprenda por si proprio e promova uma
autonomia intelectual, a socializacdo e a democratizacdo de suas relagdes. Estes elementos
formativos sdo uma importante base de entendimento de como a formacdo do professor esta
sendo constituida dentro dos espagos de formacéo inicial, que sdo considerados importantes
e até como um terceiro local de formacédo dentro da academia.

Porém, destacamos que a concepcao socio-cultural é a mais presente dentro de todas
que foram passiveis de percepcdo e entendimento. Suas premissas apareceram nos dados

coletados com uma frequéncia bem expressiva em todos as informacdes e documentos que
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foram utilizados para analise. Essa alta frequéncia reforca a ideia de que o0s principios ao
qual o projeto foi constituido e realizado com os estudantes bolsistas estdo em sintonia e
consonancia com o que € aprendido naquele local com o coordenador e 0s supervisores.
Assim, pode-se esperar uma formagdo que crie condi¢cbes que buscam desenvolver uma
atitude de reflexdo critica para o desenvolvimento de um carater utopico e de esperanca; uma
educacdo problematizadora e com vinculo a uma pedagogia libertadora tal qual a de Paulo
Freire, que promove uma superacdo do opressor-oprimido, a préaxis libertadora,
dialogicidade, a promocéo de atividades por meio de métodos ativos, etc.

A intencdo de tentar saber por qual concepcdo pedagdgica uma pessoa ou
instituicdo, neste caso educacional, entende suas praticas e ensinamentos, é uma missao
dificil e nesse estudo isso pdde ser averiguado, ja que os participantes oscilavam entre mais
de uma concepcao. Tal analise nos faz refletir sobre como nés somos diversos e talvez, até
considerados uma mescla de elementos que nos constituem, ja que uma vez inseridos em um
mundo diversificado, é relevante pensar que pode ser dificil nos guiarmos somente por uma
ou outra tendéncia pedagogica.

Deste modo, para que se haja uma afinidade com determinada(s) concepcdes
pedagdgicas, dentro do espaco académico formativo as propostas de atividades sdo um
alicerce e recurso que permite com que tais concep¢des possam ser trabalhadas e
identificadas pelos sujeitos em formagdo — os estudantes. Em vista disso, ao analisar como
0s participantes entendem as atividades promovidas pelo PIBID-Biologia como elementos
formativos, a partir das concepgdes pedagogicas que parecem estar subjacentes a elas, sendo
esse nosso terceiro objetivo especifico, consideramos que 0 programa, a0 promover grupos
de estudos para conhecimento de referenciais tedricos, colabora de forma eficaz na formacéo
dos jovens professores, visto que por vezes o conjunto de contetdos desenvolvidos nas
disciplinas da licenciatura tende a trabalhar certos temas de forma rasa por conta do tempo
do curso e das inumeras disciplinas durante o semestre. Assim, nas atividades promovidas
pelo PIBID, como estudo de referenciais, metodologias e demais assuntos pedagogicos,
diferentes conteidos importantes para a formacao do professor de biologia sejam aprendidos
e contextualizados de forma eminente, ja que o tempo proporcionado para a formacao acaba
sendo maior e com grupos relativamente menores aos encontrados matriculados nas
disciplinas, facilitando o processo didatico para a aprendizagem.

Esses aprendizados acabam por promover o conhecimento de assuntos que algumas
vezes ndo sdo trabalhados nas grades curriculares dos cursos de graduacgdo e isso acaba

desenvolvendo algumas fragilidades em certos aspectos e promovendo uma atragdo dos
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cursistas ao PIBID. Nesse espaco, a construcao de atividades promovem ao licenciando uma
liberdade maior para propor, expressar e colocar em acdo suas praticas pedagogicas.
Complementando essa ideia, Martins (2019) ainda destaca que o projeto colabora com suas
atividades a fim de que os jovens estudantes ja tenham de imediato o compromisso com a
profissdo que escolheram, o que integra desde o planejamento, a construcdo didatica e
avaliativa do processo, bem como das escolhas e do desenvolvimento criativo dos recursos
metodoldgicos alternativos e ludicos para o ensino da ciéncia e da biologia.

Todas essas atividades que sdo propostas e trabalhadas coletivamente e
semanalmente pelos pares, pautadas exclusivamente pelo dialogo, desde o inicio ao fim do
processo formativo, é um exercicio que ajuda no desenvolvimento da consciéncia, da
criticidade e das proprias concepcdes pedagdgicas do bolsista. E no decorrer de cada etapa
promovida no PIBID que o simples fato de escolher qual referencial sera estudado, com que
propostas as praticas pedagdgicas vao ser realizadas, na liberdade, quase que total, do proprio
estudante em se desenvolver e constituir como professor, da construcdo dialdgica e outros,
que detalhes de possiveis concepgdes pedagdgicas podem se desenvolver e iniciar uma
construcdo identitaria desse professor em formacdo, que ao longo do seu crescimento e
amadurecimento vai se introduzindo e se reconhecendo a um modo de pensar, refletir e agir
no mundo educacional.

Ao fim dessa experiéncia da construcdo de uma pesquisa cientifica, podemos
considerar que os objetivos foram comtemplados. No entanto, reconhecemos que o
aprofundamento dos dados e a delimitacdo da pesquisa foram pontos que poderiam ser
melhor pensados, trazendo outros resultados a esta pesquisa. Reconhecemos gue a escolha
de estudar sobre concepcbes pedagdgicas requer um aprofundamento e um tempo de
pesquisa que o mestrado ndo disponibiliza ao pesquisador, o que acaba dificultando o
processo de entendimento, compreensdo e principalmente coleta de dados coerentes ao que
se quer compreender, onde trabalhar com uma parte subjetiva do sujeito, requer contato
diario e bem conciso com o objeto de pesquisa.

Além disso, houve tambem alguns desafios encontrados durante a construcdo deste
trabalho, como a dificuldade da realizagdo da entrevista em formato remoto, uma vez que
construimos parte da pesquisa ainda em situagdo de isolamento por conta da pandemia da
COVID - 19, fazendo com que a interrupcao do didlogo ao longo da entrevista acabou sendo
maior do que o esperado, como também a aparente vontade do entrevistado em néo alongar
o didlogo, deixando parte da entrevista — a dinamica, para ser realizada em um outro

momento. A demora de repostas que tinham como meio de interlocu¢do o e-mail; a ndo
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disponibilidade de estar presencialmente e ndo poder utilizar a observacdo como parte dos
dados para uma maior compreensao e entendimento das concepcdes pedagdgicas também
foram dificultadores do processo, por conta da pandemia.

O PIBID é um programa de formacdo de professores que esta a um tempo sendo
foco de pesquisas educacionais em vista da sua grande importancia e relevancia na formacéo
inicial de professores, porém poucas ou quase nenhuma pesquisa ainda se propés a olhar a
influéncia da formac&o que o PIBID proporciona na construgdo das concepgdes pedagogicas
dos professores. Diante desse fato, esta pesquisa trouxe a ideia de iniciar esse olhar para esta
questdo e fazer com gque mais pesquisadores comecem a pensar sobre o tema. A concepgéo
pedagdgica é um quesito valoroso e vinculado ao processo pedagdgico do professor e,
portanto, se faz necessario compreender como um programa de formagdo docente — que é
visto pelos estudantes por vezes como até mais formativo que o préprio curso de formacédo
— pode de algum modo influenciar nessa construcéo identitaria.

Faz-se necessario salientar, contudo, a ressalva que Libaneo (1989) faz em relacao

ao ato de classificar as concepgdes pedagdgicas de sujeitos. Diz o autor que:

E necessario esclarecer que as tendéncias ndo aparecem em sua forma pura, nem
sempre, s80 mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da
prética escolar. S&o, alias, as limitagdes de qualquer tentativa de classificagéo. De
qualquer modo, a classificacdo e descri¢do das tendéncias poderdo funcionar como
instrumento de analise para o professor avaliar sua pratica de sala de aula
(LIBANEO, 1989, p. 5).

Assim, além da dificuldade em se delimitar as concepcdes presentes no subprojeto
PIBID estudado, ressalta-se que ndo era objetivo desta pesquisa meramente classificar as
concepcdes do coordenador, estudantes e documentos analisados, mas sim, a partir destas
concepcdes, buscar compreender elementos que pudessem definir o PIBID como um
elemento formativo para futuros professores de Biologia. Nesse sentido, no processo de
analise dos dados, buscamos ndo incorrer em maniqueismos em vista das classificacfes das
concepgdes pedagogicas, ressaltando e respeitando as caracteristicas e a importancia de cada
uma que foram percebidas, bem como respeitando a importancia do trabalho desenvolvido
no subprojeto pesquisado.

Diante dessa elucidagdo, uma possivel futura continuidade dessa pesquisa é
aprofundar o entendimento por quais concepgdes os futuros professores estdo sendo
formados e formardo seus alunos futuramente. Tal pesquisa teria que ser realizada

diretamente do "chdo" de onde toda a formacdo acontece: nos encontros, no planejamento e
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na escola. Assim, a partir de outros instrumentos de coleta de dados seria possivel
compreender de fato como as concepcdes sdo objetivadas ou subjetivadas nesse espaco, a
escola, de forma que talvez possamos comegar a entender, junto a outros objetivos, se no
final de toda essa estacdo de fases que € o processo educacional ainda encontramos uma
primavera a vista. Primavera de professores criticos, reflexivos, companheiros de lutas, a
favor da igualdade e cientes de seus pensamentos sobre por qual ou quais concepgdes

entendem e compreendem o processo educacional e 0 mundo, como um todo.

94



REFERENCIAS

ALVES, Anai Helena Basso; FURLAN, Angélica Bellodi Sant'ana; DA SILVA, Antonio
Fernando Gouvéa. Os discursos de professores de ciéncias de escolas publicas de
Sorocaba-SP sobre as concep¢des pedagdgicas que fundamentam suas praticas. Quaestio-
Revista de Estudos em Educagéo, v. 15, n. 1, 2013.

ASSIS, Alessandra Santos. Politicas educacionais para a educacao basica: O Pibid, suas
repercussoes e desafios atuais. XI1X Encontro Nacional de Didéatica e Praticas de
Ensino, v. 2, p. 189-208, Salvador: 2018.

ASTI VERA, C. A. Bases para una concepcion sistematica de la capacitacion del
administrador superior del estado. (Bases pour une conception systématique de la
formation de I'administateur supérieur de I'Etat). ARG, (1), 49-64. 1979.

AMBROSETTI, Neusa Banhara [et al]. Contribui¢des do Pibid para a formacao inicial de
professores. Educacéo em perspectiva, v. 4, n. 1, 2013.

ANDRE, Marli. O que é um estudo de caso qualitativo em educac&o?. Revista da
FAEEBA-Educacédo e Contemporaneidade, v. 22, n. 40, p. 95-103, 2013.

BARDIN, L. Andlise de Conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BARROQOS, G.C.F. O papel dos estagios supervisionados na construcao de préaticas
ativas e inovadoras entre professores em formacao na licenciatura em ciéncias
biologicas da UFPE. (2019)177 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica) - Universidade Federal de Pernambuco. 2019

BAUER, Martin W.; GASKELL, George; ALLUM, Nicholas C. Qualidade, quantidade e
interesses do conhecimento: evitando confusfes. Pesquisa qualitativa com texto, imagem
e som: um manual prético, v. 2, p. 17-36, 2002.

BRASIL. Lei no 11.502, de 11 de julho de 2007. Modifica as competéncias e a estrutura
organizacional da fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, de que trata a Lei no 8.405, de 09 de janeiro de 1992, e altera as Leis
nos 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro de 2006. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 12 julho. 2007. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11502.htm>. Acesso
em: 20 de dezembro de 2022.

CANARIO, Rui. A prética profissional na formagao de professores. In: CAMPOS,
Bartolo Paiva (Org.). Formacéo profissional de professores no ensino superior. p. 31-45.
Porto, 2001.

CAPES. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -Capes. Portaria
n. 096/2013, de 18 de julho de 2013. Aprova o regulamento do PIBID. Brasilia, DF, 2013.

. PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia. Ministério
da Educagéo, 2022. Disponivel em: <https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-

95


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid

informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid.> Acesso em:27 dezembro de
2022.

CASSIN, Marcos; BOTIGLIERI, Monica Fernanda. A relagdo trabalho e educagédo na
reproducéo das condicdes de producéo e das relagdes de producdo. Revista HISTEDBR
On-line, v. 9, n. 33e, p. 112-120, 2009.

DENZIN, N. K., & LINCOLN, Y. S. O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. Artmed. 2006.

DOS SANTOS FELICIO, Helena Maria. O PIBID como “terceiro espago” de formagéo
inicial de professores. Revista dialogo educacional, v. 14, n. 42, p. 395-414, 2014,

FILSTEAD, William J. Qualitative methods: A needed perspective in evaluation research.
Qualitative and quantitative methods in evaluation research, v. 1, 1979.

FREIRE, Paulo. Educacado para a Liberdade. Porto, Textos Marginais, 1975.

, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo, Paz e Terra, 2011.

GATTI, B. A. & NUNES, M. M. (org.). Formacéo de professores para o Ensino
Fundamental: institui¢des formadoras e seus curriculos. Relatdrio de Pesquisa.
Fundacao Carlos Chagas/Fundacéo Victor Civita, v.2, 2008,

, Bernardete A. Formacdo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educacdo & Sociedade, v. 31, p. 1355-1379, 2010.

GOMES, Romeu [et al]. A anélise de dados em pesquisa qualitativa. Pesquisa social:
teoria, método e criatividade, v. 21, p. 67-80, 1994.

GRANGER, G. G. Modéles qualitatifs, modeles quantitatifs dans la connaissance
scientifique. In: Sociologie et Societés (G. Houle, org.), vol. X1V, no 1, pp. 07-15,
Montréal: Les Presses de L’Université de Montréal, 1982.

HOOKS, Bell [et al]. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade.
Séo Paulo: WMF Martins Fontes, 2013.

KUHN, Thomas S. A estrutura das revolucdes cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1998.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LEAL, Cristiane da Silva. A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES COMO
MOTIVADOR PARA O (RE) PENSAR DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE
BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: CONTRIBUICOES DE PIBID/UNIFESO. Revista
Formagcao e Préatica Docente, n. 1, 2016.

96


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid

LIBANEO, J.C. As Teorias Pedagdgicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na educacéo. In: LIBANEO, J.C; SANTOS, A. (orgs.). Educacdo na era
do conhecimento em rede e transdiciplinaridade. Campinas: Alinea, 2005.

, J.C. Democratizagdo da Escola Publica: A pedagogia Critico-Social dos
Conteudos. 19a. edicdo. Colecdo Educar. Edigdes Loyola. Sdo Paulo: 1989.

, José Carlos. Formacao de professores e didatica para desenvolvimento
humano. Educacédo & Realidade, v. 40, p. 629-650, 2015.

LIMA, Paulo Gomes. Pesquisa qualitativa: bases historicas e epistemoldgicas. Ensaios
Pedagdgicos, v. 2, n. 1, p. 5-17, 2018.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MADSEN, Ch.; MADSEN, C e OLIVEIRA, J. B. A. Engenharia Comportamental. Rio
de Janeiro, Cia. Editora Americana, 1975.

MARTINS, Maria Marcia Melo de Castro. Saberes pedagdgicos e o desenvolvimento de
metodologias de ensino de biologia: o PIBID como elemento de construgéo. 229 f.
2013. Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Centro
de Ciéncias, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2013.

MCLAREN, Peter. Che Guevara, Paulo Freire, and the pedagogy of revolution.
Rowman & Littlefield Publishers, 2000.

MINAYO, M. C de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em satde. S&o
Paulo — Rio de Janeiro, HUCITE —~ABRASCO, 1992.

, M. C. S. & SANCHES, O. Quantitativo-Qualitativo: Oposi¢ao ou
Complementaridade? Cad. Saude Publ., Rio de Janeiro, 9 (3): 239-262, jul/set, 1993.

MIZUKAMI, M. da G. N. Ensino: o que fundamenta a a¢éo docente? Um estudo de
abordagens do processo ensino-aprendizagem. Tese de Doutorado. Tese, PUC RJ. 1983.

, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. 1986.

MONTANDON, Maria Isabel. Politicas publicas para a formacdo de professores no Brasil:
0s programas Pibid e Prodocéncia. Revista da ABEM, v. 20, n. 28, 2013.

MORAES, Camile Barbosa; GUZZI, Mara Eugénia Ruggiero de; SA, Luciana Passos.
Influéncia do estagio supervisionado e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) na motivacédo de futuros professores de Biologia pela docéncia. Ciéncia
& Educagéo (Bauru), v. 25, p. 235-253, 2019.

NEILL, A. L. Liberdade sem Medo. So Paulo, Ibrasa, 1963.

OLIVEIRA, Albertina Lima de; VIEIRA, Cristina C.; AMARAL, Marco Antonio. O
questionario online na investigacdo em educacao: reflexdes epistemologicas,
metodologicas e éticas. Portas que o Digital abriu na Investigacdo em Educacéo, p. 30-
50, 2021.

97



OLIVEIRA, Eliana [et al]. Analise de contetdo e pesquisa na area da educacgéo. Revista
dialogo educacional, v. 4, n. 9, p. 1-17, 2003.

PAREDES, G. G. O. Um estudo sobre o PIBID: Saberes em construcéo na formagéo
de professores de ciéncias 2012. 183 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias
e em Matematica) - Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2012.

PEIXOTO, D. M. Concepgdes pedagdgicas de professores de ciéncias e biologia em
escolas publicas de Goiania — GO: a pedagogia da realidade e a fragilidade das raizes.
2018. 135 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal de Goiés, Goiania, 2018.

PEREIRA, Julio Emilio Diniz. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a
formacéo docente. Educacdo & sociedade, v. 20, p. 109-125, 1999.

PERES, R. S.; SANTOS, M. A. Consideracdes gerais e orientagdes praticas acerca do
emprego de estudos de caso na pesquisa cientifica em Psicologia. Interagdes, v. X, n. 20,
p. 109-126, jul./dez. 2005.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacéo de professores: unidade entre teoria
e pratica. Cadernos de pesquisa, n. 94, p. 58-73, 1995.

PIMENTEL, A. J. P. A universidade e sua relacdo com a comunidade. CFM, 06. abr,
2004. Disponivel em: <https://portal.cfm.org.br/artigos/a-universidade-e-sua-relacao-com-
a-comunidade/>. Acesso em: 17 jun. 2023.

PORTELA, Rosi de Fatima de Oliveira; MELLEGARI, Ivania dos Santos. O PIBID e sua
influéncia na formacéo de futuros professores. IV Jornada Nacional de Educacgéo
Matematica. Passo Fundo, 2012.

RAMOGNINO, N. Pour une approche dialectique en sociologie. Sociologie et Societés,
59: 83-86, 1982.

ROGERS, C. Liberdade para Aprender. Belo Horizonte, Interlivros, 1972.

SAVIANI, Dermeval. As concep¢des pedagdgicas na historia da educacéo brasileira.
Texto elaborado no Ambito do projeto de pesquisa “O espaco académico da pedagogia
no Brasil”, financiado pelo CNPq, para o “projeto, v. 20, p. 21-27, 2005.

,Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2009.
, Dermeval. Formacao de professores no Brasil: dilemas e perspectivas. Poiesis
Pedagogica, v. 9, n. 1, p. 07-19, 2011.

, Dermeval. Neoliberalismo ou pés-liberalismo? Educagéo publica, crise do
Estado e democracia na América Latina. Velloso, J.; Mello, GN; Wachowicz, L. e outros.
Estado e educacédo. Campinas, Papirus/Cedes, p. 9-29, 1992.

, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. S&o Paulo: 1984.

, Dermeval. Sobre a natureza e especificidade da educacgédo. Germinal:
marxismo e educacdo em debate, v. 7, n. 1, p. 286-293, 2015.

98



SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristévdo Domingos de; GUINDANI, Joel
Felipe. Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Revista brasileira de
histéria & ciéncias sociais, v. 1, n. 1, p. 1-15, 20009.

SCHEIBE, Leda. A formac&o pedagdgica do professor licenciado-contexto historico.
Perspectiva, v. 1, n. 1, p. 31-45, 1983.

SCHROEDER, Tiago Ravel; CUCCO, Indianara; SCHELLER, Morgana. Percep¢des dos
membros de uma instituicdo de ensino a respeito das concepcdes pedagdgicas. Revista
Insignare Scientia-RIS, v. 3, n. 2, p. 1-17, 2020.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Educagéo e universidade: conhecimento e construcéo da
cidadania. Interface-Comunicagéo, Saude, Educacao, v. 6, p. 117-124, 2002.

SILVA, Alexsandro Alberto da; ARAUJO, Monica Lopes Folena. Percepcao de
professores coordenadores de area e supervisores sobre acdes e contribuicdes do Pibid
Biologia em seu processo formativo. Ciéncia & Educacédo (Bauru), v. 27, 2021.

SILVA, Eliana Nunes da. As concepgdes e a construcdo da préatica pedagogica em uma
escola publica de ensino fundamental. 1999. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
- Universidade Estadual de Campinas.

SKINNER, B. F. Ciéncia e Comportamento Humano. Sdo Paulo, EDART-EDUSP,
1974,

STAKE, R. E. The art of case study research. London: SAGE Publications, 1995.

SLEUTJES, Maria Helena Silva Costa. Refletindo sobre os trés pilares de sustentacdo das
universidades: ensino-pesquisa-extensdo. Revista de Administracdo Publica, v. 33, n. 3,
p. 99 a 101-99 a 101, 1999.

TARDIF, Maurice. Lugar e sentido dos conhecimentos universitarios na formacéo dos
profissionais do ensino.2002. In: AMBROSETT]I, Neusa Banhara [et al]. Contribuicdes do
Pibid para a formacéo inicial de professores. Educagdo em perspectiva, v. 4, n. 1, 2013.

, M. Saberes docentes e formacéo profissional. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem
do trabalho no magistério. Educacao e sociedade. Campinas: Unicamp, V.
21, n.73, p. 209-244, dez. 2000.

VIEIRA, C. C. A credibilidade da investigacdo cientifica de natureza qualitativa: Questdes
relativas a sua fidelidade e validade. Revista Portuguesa de Pedagogia, XXXI11(2), 89-
116, 1999.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. As obras reunidas de LS Vygotsky: Problemas da teoria e
historia da psicologia. Springer Science & Midia de Negécios, 1987.

YIN, Robert K. Estudo de caso: Planejamento e Métodos. trad. Daniel Grassi - 2.ed. -
Porto Alegre : Bookman, (2001).

99



, Robert K. Estudos de caso: planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman,
2005.

ZEICHNER, Ken. Repensando as conexdes entre a formagdo na universidade e as
experiéncias de campo na formacdo de professores em faculdades e universidades.
Educacéo, Santa Maria, v. 35, n. 3, p. 479-504, set./dez. 2010.

100



APENDICES

1. Roteiro da entrevista semiestruturada com coordenador de area do subprojeto
Biologia — PIBID

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
L*H% CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
i PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO NORTEADOR DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Pesquisa: O PIBID como elemento formativo para a construgdo das concepgoes
pedagbgicas: um estudo de caso com professores de ciéncias e biologia

1- INFORMACOES PESSOAIS
a) Nome
b) Idade

2- PERCURSO ACADEMICO
a) Qual foi a area de formac&o que vocé se graduou?
b) Porque vocé escolheu e qual foi seu interesse neste curso de graduacao?
c) Além da graduacéo, vocé possui alguma outra formacéo em cursos de graduacéao
especializacdo ou pds-graduacao?
d) Comente um pouco mais sobre a sua trajetoria académica?
e) Vocé participou de algum projeto ou programa como o PIBID na sua graduacao?

3- PERCURSO PROFISSIONAL
a) Vocé atua em qual ou quais area do ensino superior?
b) Quanto tempo trabalha na area da educagéo?
c) Como se deu a escolha ou interesse para que trabalhasse nessa area?
d) Quais foram as dificuldades e facilidades que vocé enfrentou para que se inse-
risse na sua area de atuagao?
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4- ATUACAO PROFISSIONAL NO PIBID
a) Qual a sua funcdo no Programa PIBID-Biologia?
b) Ha quanto tempo atua nesse cargo junto ao PIBID?
c) Qual foi seu interesse em atuar na funcdo em que esta no Programa-PIBID atu-
almente?
d) Quantas turmas vocé ja coordenou no Programa-PIBID?
e) Quantos estudantes atuam junto ao PIBID?
f) Quais séo os critérios de escolha dos estudantes para fazerem parte do PIBID-
Biologia?
g) Como funciona o Programa PIBID-Biologia? Como as atividades do grupo ocor-
rem?
h) Tem algum documento que é produzido ao longo das atividades ou por semes-
tre/ano do PIBID?
1) Qual o papel e a importancia do PIBID na sua visao?
j) O que vocé considera que é indispensavel para a formacéo de professores?
k) Ha alguma dificuldade que vocé encontra ou ja encontrou na atuacdo junto ao
grupo?
I) O grupo trabalha fechado ou possui contato com outros grupos na universidade?
m) As suas formacdes, em especifico a graduacdo deram suporte para que VOCé pu-
desse ser um bom educador?
n) Vocé pode descrever para mim uma atividade ou um momento que vocé diria
que foi muito importante na formacéo dos estudantes do PIBID- Biologia durante o
tempo que vocé é coordenador?

5- CONCEPCAO PEDAGOGICA
a) O que vocé entende por Educacao, qual a sua fungéo e o seu papel?
b) Em que espaco a educacao deve ocorrer na sua visdo?
c) Educacdo e ensino sdo termos distintos, iguais, complementares na sua visao?
Comente sobre?
d) Como vocé entende a escola na formacao do estudante e como espaco de traba-
Iho para o professor?
e) Como vocé entende que deve ser a relacdo professor-aluno nos cursos de forma-
¢ao?
f) Em suas aulas, nas reunides e em momentos formativos do PIBID, qual metodo-
logia de ensino vocé considera que seja a mais eficiente e qual a mais presente nesse
espaco?
g) Como é realizado o processo avaliativo do ensino-aprendizagem dos pibidianos?
h) O modo como é realizado as atividades no PIBID, sdo iguais em outros espacos
que vocés como grupo, promovem de formagao?
i) Ha convergéncias e divergéncias de ideias com os participantes do PIBID de
como trabalhar com a educacéao dentro do grupo?

6- VISAO ONTOLOGICA
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Homem, mundo e sociedade-cultura - Dindmica

7- VISAO EPISTEMOLOGICA

Conhecimento — Dinamica
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2. Questionario destinado aos estudantes do PIBID — Biologia

Questionario voltado a Pesquisa: "

O PIBID COMO ELEMENTO
FORMATIVO PARA A CONSTRUCAO
DAS

CONCEPCOES PEDAGOGICAS: UM
ESTUDO DE CASO COM
PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA".

E-mail *
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucao CNS 510/2016)

Eu, Yara Rosa Romanelli Campos Gongalves da Silva, estudante do Programa de
Pdés-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar o (a)
convido a participar da pesquisa “O PIBID como elemento formativo para a construgao
das concepgdes pedagogicas: um estudo de caso com professores de ciéncias e biologia”
orientada pelo Prof. Dr. Fernando Stanzione Galizia.

Abusca de compreender como ocorre a construgdo das concepgées pedagogicas

de professores fez com que o foco em olhar para projetos presentes nos espagos
académicos tivesse o destaque nesse processo de entendimento. Desta forma, entender
como que outras experiéncias formativas, tais como o PIBID, podem auxiliar ou até
mesmo influenciar mais que a propria construgado tedrica e didatica presente nas
disciplinas e nas ementas do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas, no que tange a
formagao da concepgao pedagdgica, é alvo para a compressdo do tema desta pesquisa. O
objetivo dessa pesquisa é investigar o PIBID-Biologia como elemento formativo para a
construgdo das concepgdes pedagogicas de professores de ciéncias e biologia.

Vocé foi selecionado (a) por ser um estudante que participou ou participa do

programa PIBID-Biologia da Universidade Federal de Sao Carlos. Assim, sera convidado
a responder um questionario online com questdes e tépicos que abordam temas como
concepgdes pedagdgicas, praticas de ensino, espagos formativos e afins.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,

esclarego que a participagdo nesta pesquisa pode gerar algum desconforto no processo de
exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas, desgaste fisico, mental e/ou
emocional ou desprendimento de um tempo para servir a pesquisa, presentes no
questionario que envolvem as caracteristicas das agdes pedagdgicas desse participante;
os ricos oriundos do ambiente virtual serdo minimizados por meio de sigilo do

pesquisador e a ndo exposicao dos dados que ndo sejam voltados somente a pesquisa.
Diante desse exposto, os participantes terdo a liberdade de nédo responder as perguntas
quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper o preenchimento e

resposta do questionario a qualquer momento. Lembrando que o questionario sera disponibilizado

somente apds o consentimento do participante a participagao da pesquisa
que estara disponivel na primeira parte do questionario online, tendo este que clicar para
que apos o consentimento o questionario aparega.

Sua participagdo nessa pesquisa tera beneficios que auxiliard na obtengao de dados
que poderao ser utilizados para fins de produgao cientifica, proporcionando informagées

e debates que poderao trazer beneficios para a area da Educacao, para a construgdo de novos

conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas e possibilidades no que
tange a construcdo das concepgdes pedagogicas de professores e em espagos formativos
presentes no meio académico.

Sua participagado é voluntaria e ndo havera nenhuma retribuigdo monetaria pela

sua participagao. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar
seu consentimento a participagdo da pesquisa. Sua recusa ou desisténcia nao lhe trara
nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagao ao pesquisador, a Instituicdo em que
trabalha, ou por ventura estuda e a Universidade Federal de Sao Carlos. Todas as
informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagcdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengdo a nomes, a eles
serdo atribuidas letras ou nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e
publicagdes, impossibilitando sua identificagao.
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Vocé recebera uma via deste termo assinada pelo pesquisador apds seu aceite de
participacdo da pesquisa no questionario online, onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao
agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

que é um 6rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga e o bem estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas sobre seus

direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pré-Reitoria de
Pesquisa (ProPq), localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao Carlos).
Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP.

Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das
08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado 3 Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sao regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungdo de implementar as normas e

diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa
(CEP) organizados nas instituigdes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701,
Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 —
Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Numero da aprovacdo do Comité de Etica — UFSCar: 5.805.029
CONTATOS
Pesquisador Responsavel: Yara Rosa Romanelli Campos Gongalves da Silva.

E-mail: yarasilva@estudante.ufscar.br
Contato telefonico: (19) 99389-2163

G Declaro que li e entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagédo na pesquisa e
concordo em patrticipar.

Qual sua area de formagao ou que esta se formando? *
[:] Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura

Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado

Outro curso de licenciatura

Outros

00 0O
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Qual periodo vocé se encontra no momento? *
O Entreo1°e02°
Entre 0 3° e 0 4°
Entre 0 5° e 0 6°

Entre 0 7° e 0 8°

O Q0 O

8° ou mais

Quanto tempo vocé atua ou atuou no PIBID-Biologia da UFSCar? *

Vocé participa ou ja participou de outros projetos além do PIBID - Biologia da
UFSCar? *

(O Nao, somente do PIBID - Biologia da UFSCar.

O Sim, participo ou ja participei de outros projetos.

Se sim, quais projetos vocé ja participou?

Qual a importancia do PIBID - Biologia da UFSCar em sua
formagao como professor(a) e como cidadao?
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Para vocé educacgao é:
Tornar o aluno responsavel pelo préprio processo educacional, levando o mesmo a autonomia
pessoal.

A formacéo de pessoas bem informadas e reprodutoras da cultura, que lhes é transmitida nas
escolas.

objetos do seu mundo.

Um processo onde ambas as partes envolvidas (professor e aluno) aprendem na busca do
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia.

E um sistema educacional que deve produzir mudangas socialmente aceitas e permanentes

O Processo onde o individuo deve, por si, descobrir a verdade, reinventar e reconstruir os
O nos individuos.

Dentre as cinco opgdes de frases abaixo, escolha aquela com a qual vocé mais se
identifica:

*

O O conhecimento é construido a partir da experiéncia pessoal e subjetiva de cada ser humano.

O O conhecimento deve ser considerado como uma construgao continua e é essencialmente
ativo: conhecer um objeto ndo implica em reproduzi-lo, mas sim, em agir sobre ele.

O O conhecimento do ser humano sobre as coisas é uma cépia do que existe no mundo externo:
é o resultado direto da experiéncia.

O objetivo primeiro de toda educagéao devera ser a conscientizagao do individuo, ou seja,
O provocar e criar condi¢gdes para que se desenvolva uma atitude critica, de reflexao, que se
comprometa na agéo.

O conhecimento é o produto da incorporagéo, por parte do individuo, das informacées e dos
O modelos recebidos ao longo da vida e, principalmente, durante o periodo em que frequentou a
escola.

Pergunta 03
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Para vocé, a escola € um local:

*

Que devera possibilitar a autonomia do aluno, possibilitando-lhe simular todas as a¢des que
uma atividade real pressupde.

Que deve possibilitar a autonomia do aluno, nao interferindo ou pressionando-o em qualquer
sentido.

Que deve funcionar como uma agéncia que molda o comportamento humano.

onde se realiza o processo de transmissao de conhecimentos em sala de aula.

Em que a sua problematica é explicada pelas relagcdes com a sociedade. Assim, a escola tem,
sempre, uma dimensao politica.

O OO O O

Pergunta 04

Vocé entende que o processo de ensino:

*

Deve ter como objetivo a transmissao cultural. Assim, para que ele seja bem-sucedido, deve
ser isolado do contexto sécio-econémico-politico onde ocorre.

Deveria dar énfase nos processos cognitivos/intelectuais, na investigagao cientifica e interagao
social entre os alunos e entre eles e os professores.

E todo ato educacional, onde até o contetido deste deveria considerar o contexto real, dos
fatos e a realidade social na qual o homem existe.

Consiste num produto de personalidades unidas, respondendo a situagdes Unicas, num tipo
especial de relacionamento.

Nao é uma arte intuitiva, mas composto por padroes de comportamento, dimensoes que
podem ser mudadas através de treinamento.

O O O O O

Pergunta 05

Dentre as cinco opgdes de frases abaixo, escolha aquela com a qual vocé mais se
identifica:
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Uma sociedade e uma cultura ideais implicam num planejamento cultural e social, ou seja, no
O uso de uma engenharia comportamental e cultural. Desta forma, a sociedade deve ser dirigida
pela comunidade cientifica.

A cultura é formada por variedades e valores conseguidos através dos tempos, que deverao
O ser fransmitidos as geragdes mais novas durante o processo formal de educagao, para que se
reproduzam e se perpetuam.

O O ser humano é criador da cultura e o realizador da Histéria: ele deve ser o centro de todo
processo social, cultural e educacional.

A cultura constitui uma aquisicao sistematica da experiéncia humana, que devera ser critica e
O criadora: o desenvolvimento social deve caminhar no sentido da democracia, que implica em
deliberagdo comum e responsavel das regras, a serem seguidas.

O O processo de marginalizagcao do aluno se acentua pela defasagem entre o seu mundo
cultural e o que é mantido e transmitido pelas escolas.

Pergunta 06

Para vocé, o professor € aquele que:

O Educa e os alunos sa@o os educados; o professor deve transmitir e os alunos receber o
ensinamento.

Deve ter a responsabilidade de planejar, desenvolver e controlar o ensino-aprendizagem de
O modo que e o desempenho do aluno seja o melhor possivel, levando em consideracao:

economia de tempo, esforgcos e custos.

O Faz com que o aluno se sinta responsavel pelos objetivos de sua prépria aprendizagem, a
serem definidos de acordo com as suas opgoes.

O Deve levar em consideracéo o estagio de desenvolvimento em que o aluno se encontra, o
assunto a ser estudado e a maneira desse assunto ser estudado.

O Deve levar em consideragao a linguagem, valores e experiéncias dos alunos.

Pergunta 07
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Dentre as cinco opgdes de frases abaixo, escolha aquela com a qual vocé mais se
identifica:

*

A realidade € um fendmeno objetivo: 0 ambiente constréi o comportamento e as relagdes do
individuo com o mundo podem ser controladas.

O

Ainteracao constante com o ambiente fornece ao individuo a oportunidade de
desenvolvimento cognitivo/intelectual, o que, por sua vez, o habilita a interagir de forma mais
inteligente com o ambiente e a modifica-lo, num processo constante.

A realidade pode ser considerada como um fenémeno subjetivo, pois cada ser humano
reconstréi, em si proprio, o mundo exterior.

O A realidade, o mundo, para o ser humano é o mundo de suas percepgoes.
O O mundo é a realidade externa ao individuo, que lhe condiciona as experiéncias e informacgoes

necessarias a continuacéo e reproducao da sociedade.

rgunta 08

Para vocé, a metodologia de ensino € compreendida como:

Aquilo que propicia que uma matéria qualquer do curriculo escolar seja ensinada de forma
eficiente. Para isso, € necessario que o professor conhega a estrutura da mesma.

Um método de ensino que deveria ter como caracteristicas: ser ativo, dialogal, critica e criar
contetido programatico préprio através da realidade do grupo.

Técnicas necessarias para se garantir um aprendizado seguro e eficiente.

Algo que so sera eficiente se a intengao do professor for que o aluno tenha liberdade para
aprender de acordo com seus interesses.

A utilizagao de tecnologias que permitem que o ensino se realize de forma planejada,
controlada, dando eficacia e eficiéncia ao processo de aprendizagem.

0 O O O O

Pergunta 09
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Dentre as cinco opgoes de frases abaixo, escolha aquela com a qual vocé mais se
identifica:

*

O ser humano n&o é uma criatura todo-poderosa e nem tampouco um mero expectador: € um
O ser que age, que influéncia o meio, modificando-o e modificando a si préprio, sob a influéncia
dessas transformagdes. O homem modifica 0 meio e o meio modifica o homem,

O Uma das grandes virtudes do ser humano € a sua possibilidade de ser moldado: o homem é
produto do meio.

O Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho. Os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.

O aluno nao tem condigdes de decidir, por si préprio, o que melhor lhe convém. Cabe, pois, ao
Q professor, criar condigdes, planeja-las e realiza-las, de forma que o aluno possa chegar, em
condigdes favoraveis, a uma confrontagdo com os modelos ideais.

O O ser humano nao nasce com um fim pré-determinado e se encontra num processo continuo
de descoberta de si proprio: ndo é determinado pelo meio.

Para vocé, a avaliagdo da aprendizagem € um procedimento:

De controle da aprendizagem e deve ser continua e centralizar-se no desempenho do aluno,
por meio de dados observaveis e mensuraveis.

Que busca levar o sujeito a um processo de conscientizacdo sem que tenha necessidade do
uso de notas, testes, exames e afins.

Que deveria ser feito pelo proprio aluno, para que tenha controle de sua propria
aprendizagem.

Que permite averiguar se a crianc¢a aprendeu aquilo que ja possui condicao de aprender, de
acordo com a sua faixa etaria e desenvolvimento intelectual.

Que deve ser feito pelo aluno, considerando-se essencialmente a reproducao correta do
contetdo ensinado, utilizando-se de testes, exames, provas, chamadas orais, etc.

O O O O O

Muito obrigada pela sua participagao!
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3. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolucéo CNS 510/2016)

O PIBID COMO ELEMENTO FORMATIVO PARA A CONSTRUCAO DAS
CONCEPCOES PEDAGOGICAS: UM ESTUDO DE CASO COM PROFESSORES
DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Eu, Yara Rosa Romanelli Campos Gongalves da Silva, estudante do Programa de
Pds-Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido
a participar da pesquisa “O PIBID como elemento formativo para a constru¢do das
concepcdes pedagogicas: um estudo de caso com professores de ciéncias e biologia”
orientada pelo Prof. Dr. Fernando Stanzione Galizia.

A busca de compreender como ocorre a construcao das concepcbes pedagogicas de
professores fez com que o foco em olhar para projetos presentes nos espacos académicos
tivesse o0 destague nesse processo de entendimento. Desta forma, entender como que outras
experiéncias formativas, tais como o PIBID, podem auxiliar ou até mesmo influenciar mais
que a propria construcédo tedrica e didatica presente nas disciplinas e nas ementas do curso
de licenciatura em ciéncias bioldgicas, no que tange a formacéo da concepcao pedagogica,
é alvo para a compressdo do tema desta pesquisa. O objetivo dessa pesquisa € investigar o
PIBID-Biologia como elemento formativo para a construgdo das concepcdes pedagogicas de
professores de ciéncias e biologia.

Vocé foi selecionado (a) por ser um coordenador que atua no programa PIBID -
Biologia de uma Universidade Federal. Assim, vocé sera convidado a participar e responder
a uma entrevista semiestruturada online com tépicos e questdes que abordam temas como
concepcOes pedagogicas, praticas de ensino, espacos formativos e afins. A entrevista
semiestruturada serd individual e realizada por meio de recurso online pela plataforma
Google Meet.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo nesta pesquisa pode gerar algum desconforto no processo de exposigao
de opinides pessoais ao responder as perguntas, desgaste fisico, mental e/ou emocional ou
desprendimento de um tempo para servir a pesquisa. Os participantes terdo garantidas pausas
nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando as considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Os riscos oriundos
do ambiente virtual serdo minimizados por meio de sigilo do pesquisador e a ndo exposi¢ao
dos dados que ndo sejam voltados somente & pesquisa. Lembrando que a realizacdo da
entrevista serd iniciada somente ap6s o consentimento do participante na participacdo da
pesquisa. Assim, solicito sua autorizacdo para gravacdo em video e audio da entrevista, por
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meio da assinatura deste termo e também no momento do inicio da gravacdo. As gravacdes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora,
garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins de producdo cientifica, proporcionando informacdes e debates que
poderdo trazer beneficios para a area da Educagdo, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades no que tange a
construcdo das concepgdes pedagdgicas de professores e em espacos formativos presentes
no meio académico.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhuma retribuicdo monetaria pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento para participacdo na pesquisa. Sua recusa ou desisténcia nao lhe trard nenhum
prejuizo profissional, seja em sua relacdo com o pesquisador, com a Instituicdo em que
trabalha sendo uma Universidade Federal. Todas as informac6es obtidas através da pesquisa
serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do
estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras ou nomes ficticios, com
garantia de anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificacao.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por vocé e pelo pesquisador, onde consta
o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas davidas sobre o
projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um drgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca € 0 bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar que estd vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa (ProPq),
localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia
Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-
mail: cephumanos@ufscar.br. Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D
- Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 — Brasilia-DF. Telefone: (61)
3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Numero da aprovacdo do Comité de Etica — UFSCar: 5.805.029
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CONTATOS

Pesquisador Responséavel: Yara Rosa Romanelli Campos Gongalves da Silva.
E-mail:
Contato telefonico:

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Assinatura do Pesquisador

Yara Rosa Romanelli Campos Gongalves da Silva

Assinatura do Participante
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4. Pesquisas com classificacéo e propostas de Concepcdes Pedagogicas

Nome do Autor

Autores de Referéncia

Classificacao das
Concepcdes/Tendéncias/Saberes

Pedagogicas (0s)

Saviani (2005)
Alves (2013)

Saviani (2005)

- Teorias criticas (critico-reprodutivista, teoria
da escola dualista a pedagogia historico-
critica);

- Teorias ndo-criticas (pedagogia tradicional,

pedagogia nova e pedagogia tecnicista).

Peixoto (2018)

Libaneo (1989; 2005)

Saviani (1984)

Mizukami (1986)

Gadotti (2001)

Freire (2011)

Libaneo (1989; 2005):

- Pedagogia Liberal (Tradicional, Renovada
progressista, Renovada n&o-diretiva e
Tecnicista); - Pedagogia Progressista
(Libertadora, Libertaria e Critico-social dos
conteudos);

-Tendéncias PedagoOgicas Contemporaneas
(Racional-tecnoldgica, Neocognitivista,
Teorias sociocriticas, Correntes holisticas e

Correntes pds-modernas);

Saviani (1984):

- Teorias Nao-criticas (Pedagogia tradicional,
Pedagogia nova e Pedagogia Tecnicista);

- Teorias Critico-reprodutivista (Teoria do
sistema de ensino como violéncia simbdlica,
Teoria da escola como aparelho ideoldgico do

Estado e Teoria da escola dualista);

Mizukami (1986):
- Abordagem Tradicional,

-Abordagem Comportamentalista;
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- Abordagem Humanista;
- Abordagem Cognitivista;
-Abordagem Séciocultural.

Gadotti (2001):
- Concepcéo liberal e conservadora;

- Concepcdao democratica e popular.

Freire (2011):
- Pedagogia Freiriana.

Schroeder et. al | Vygotsky (1987) Vygotsky (1987):

(2020) - Pedagogia historico-cultural.
Saviani (1984)
Saviani (1984):
Rodrigues (2007) - Teorias criticas.

Rodrigues (2007):
- Concepgdes pedagdgicas por meio dos
conceitos de Escola, Educacdo, Sociedade,

Homem e Avaliacao.

Martins (2013) | Tardif (2002) - Saberes formacao profissional;

- Saberes pessoais;

- Saberes da escolarizacdo basica.
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5. Quadro dos trabalhos utilizados na revisao e analise bibliogréafica

N° | DESCRITOR TITULACAO | BANCO DE NOME DO OBJETIVO PROBLEMA PESQUISADOR | INSTITUICAO | ANO
DADOS TRABALHO DE PESQUISA
01 | Concepcdes Dissertacao Biblioteca As concepcdes e a | Analiso as Eliana Nunes da | Universidade 1999
Pedagdgicas Digital construcéo da | concepcdes Silva, Estadual de
Brasileira de | pratica pedagogicas que Campinas
Teses e | pedagdgica  em | embasam Q|
Dissertacdes | uma escola | constru¢do  da
(BDTD) publica de ensino | pratica em uma
fundamental escola publica de
ensino
fundamental
02 | Concepgoes Periddico Google As  concepgdes | Discutir as Dermeval Saviani 2005
Pedagdgicas Académico pedagoOgicas  na | concepcdes
historia da | pedagdgicas
educagéo presentes na | .
brasileira historia da
educacéo
brasileira
03 | Concepcoes Periddico Google Os discursos de | Identificar quais Anai Helena Basso | Universidade 2013
Pedagdgicas Académico professores de | concepcdes Alves Et.al Federal de Sé&o
ciéncias de escolas | pedagdgicas Carlos
publicas de | estdo  presentes
Sorocaba-SP nos discursos dos
sobre as | educadores  do | -----m-mmmeeee-
concepcoes ensino de
pedagogicas que | ciéncias
fundamentam suas
praticas
04 | Concepgdes Dissertagdo Biblioteca Concepgdes Analisar 0 _Dezyré  Mendes | Universidade 2018
Pedagogicas Digital pedagoOgicas  de | discurso e a acao Peixoto, Federal de Goias
Brasileira de | professores de | de professores de
Teses e | ciéncias e biologia | ciéncias e
em escolas | biologia,
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Dissertacdes

publicas de

temporarios e

(BDTD) Goiania — go: a | efetivos da rede
pedagogia da | estadual, em
realidade e a | Goiania, e a
fragilidade  das | relacdo  destes
raizes com a formacdo
inicial destes
professores
05 | Concepgoes Periddico Google Percepgbes  dos | Compreender Tiago Ravel | Instituto Federal | 2020
Pedagdgicas Académico membros de uma | como os diversos Schroeder; Catarinense
instituicéo de | envolvidos  no .
ensino a respeito | cotidiano escolar Indianara Cucco e
das  concepcBes | de uma unidade Morgana Scheller
pedagogicas de ensino
percebem 0S
conceitos de
Escola,
Educacéo,
Sociedade, @ | "o
Homem e
Avaliacdo,
concepgoes
pedagdgicas da
mesma.
06 | Estagio em | Dissertagédo Biblioteca O  papel dos | Analisar o papel | Como os estdgios | Gleize Cristina | Universidade 2019
Biologia Digital estagios dos estagios | supervisionados | Franca de Barros, Federal de
Brasileira de | supervisionados supervisionados | na  licenciatura Pernambuco
Teses e | na construcdo de | na formacgéo | em ciéncias
Dissertagdes | praticas ativas e | docente na | bioldgicas da
(BDTD) inovadoras entre | licenciatura de | UFPE estdo
professores  em | ciéncias promovendo
formacao na | biolégicas  por | praticas ativas e
licenciatura em | meio de praticas | inovadoras entre
ciéncias ativas e | os  professores
bioldgicas da | inovadoras. em formacéo de
UFPE ciéncias e
biologia no
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alitimo  periodo
do curso?
07 | Estagio em | Periddico Scielo Influéncia do | Analisamos Camile  Barbosa | Universidade 2019
Biologia estagio como as Moraes; Mara | Estadual Paulista
supervisionado e | experiéncias Eugénia Ruggiero | (UNESP)
do Programa | formativas de Guzzi e Luciana
Institucional ~ de | oferecidas  por Passos Sa
Bolsas de | um curso de
Iniciacdo a | Licenciatura em
Docéncia (PIBID) | Ciéncias
na motivacdo de | Bioldgicas, com
futuros énfase no
professores de | Programa
Biologia pela | Institucional de |
docéncia Bolsas de
Iniciagdo a
Docéncia
(PIBID) e
Estagio
Supervisionado
motivaram 0S
estudantes pela
carreira docente
na educagéo
bésica.
08 | Préticas Dissertacado Biblioteca Saberes Saberes Maria Mércia Melo | Universidade 2013
Pedagdgicas Digital pedagogicos e o | pedagogicos de Castro Martins | Federal do Ceara
Brasileira de | desenvolvimento | construidos por
Teses e | de metodologias | ex-bolsistas
Dissertacbes | de  ensino  de | desse programa a
(BDTD) biologia: o PIBID | partir das

como elemento de
construcédo

metodologias que
desenvolveram e
empregaram para
0 ensino de
biologia em duas
escolas publicas
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do municipio de

fortaleza.
09 | Préticas Periddico Google A formacdo | Avaliamos as Cristiane da Silva 2016
Pedagdgicas em Académico continuada de | contribuicGes do Leal
Biologia professores como | PIBID-
motivador para o | UNIFESO sobre
(re)pensar das | o (re)pensar das
praticas praticas
pedagbgicas  de | pedagbgicas no
biologia no ensino | ensino médio,
medio: por meio  da | coeoemece-
contribuicbes de | formagéo
pibid/unifeso continuada  de
professores  da
educacéo bésica.
10 | Influéncia/PIBID | Periddico Google O PIBID e sua | Demonstrar a Rosi de Fatima de 2012
Académico influéncia na | importancia do Oliveira Portela e
formacdo de | programa PIBID )
futuros na formagdo dos lvania dos Santos
professores futuros Mellegari
professores. | coememeeeeeeeee | e
11 | Contribuicdes/ Dissertagao Biblioteca Um estudo sobre o | Identificar a Giuliana  Gionna | Universidade 2012
PIBID Digital PIBID: saberes em 3 Olivi Paredes Federal do Parana
Brasileira de | construcio na | compreensao
Teses e | formagdo de | desse programa
Dissertagdes | professores  de | instituido na
(BDTD) ciéncias UFPR para a
formacéo dos
professores

de Biologia,
Fisica Quimica e
analisar as
potencialidades e
limitacGes desse
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programa  para
construcdo  dos
saberes e praticas
docentes para o

ensino de
Ciéncias.
12 | Contribuigdes/ Periddico Google Percepgéo de | Analisar Alexsandro Alberto | Universidade 2021
PIBID Académico professores concepcbes  de da Silva e Monica | Estadual Paulista
coordenadores de | professores Lopes Folena | (UNESP)
area e | coordenadores e Araljo
supervisores sobre | supervisores do
acoes e | PIBID Biologia

contribuigbes do
Pibid Biologia em
seu processo
formativo

acerca das agoes
e contribuicBes
em seu processo
formativo.
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