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RESUMO

Em 2020, devido a suspensdo das aulas presenciais em decorréncia da pandemia de Covid-19,
muitos professores, inclusive os que atuavam na Educacdo Basica, viram-se obrigados a
ministrar suas aulas privados dos espacos fisicos escolares. O ensino remoto emergencial foi a
alternativa encontrada pela educacao para dar continuidade ao ano letivo, o que exigiu, em certa
medida, 0 uso de novas tecnologias digitais como forma de mediar as a¢cdes pedagogicas e 0
contato com os alunos e os pais. Nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo geral
analisar e compreender a relacdo do professor com o saber no uso das novas tecnologias digitais
devido a suspenséo das aulas presenciais e ao ensino remoto. A pesquisa foi ancorada em duas
perspectivas tedricas: a da relagdo com o saber, de Bernard Charlot, e a da biografizacdo, de
Delory-Momberger, ambas tratadas como ferramenta de pesquisa e analise de dados. No que se
refere a metodologia para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela entrevista de pesquisa
biogréfica, de cunho qualitativo, pautada nos estudos de Delory-Momberger, que se destaca por
tratar das relagOes existentes entre vida, escola, formacdo e educagdo de si. O estudo,
desenvolvido a partir da corrente de pesquisa que recorre as histérias de vida, contou com a
participacdo de cinco professoras do Ensino Fundamental, em anos iniciais, da rede pablica do
municipio de Hortolandia - SP. Por sua vez, a pesquisa educacional traz contribuicdes
significativas sobre o saber do professor, que além de alcancar as dimensdes centrais da relagcdo
com o saber, indica outras experiéncias da vida humana. Nesse Vviés, os resultados apontam para
uma relacdo com o saber do professor e 0 dominio de vérias figuras do aprender durante o
ensino remoto. As narrativas biograficas das professoras entrevistadas, inscritas em uma
dindmica do projeto de si, enunciam o refletir e 0 agir na experiéncia, lancando luz sobre a
nocdo de reflexividade narrativa e de formabilidade do sujeito biografico. Por fim, as
perspectivas tedricas da relacdo com o saber e da biografizacdo trazem elementos que podem
contribuir com novas formas de pensar a escola com abertura para a génese de uma Escola-
Outra.

Palavras-chave: relagdo com o saber; biografizagdo; educacdo; tecnologia.



ABSTRACT

Due to the suspension of classes in 2020 by virtue of the Covid-19 pandemic, many teachers,
including those working in Basic Education, were compelled to carry on with classes while
deprived of school premises. Emergency remote teaching were the alternative chosen to
continue the school year, demanding, to a certain extent, the use of new digital technologies to
aid pedagogical practices and communication with students and parents. In this context, this
study had the general objective of analyzing and comprehending the teacher’s relationship to
knowledge with new digital technologies used due to the suspension of in-person classes and
the adoption of distance learning. Our research was underpinned by two theoretical
perspectives: Bernard Charlot’s theory of relationship to knowledge and Delory-Momberger’s
theory of biographization, both being used as research tools and for data analysis. With regards
to the methodology employed in the development of this study, we opted for qualitative
biographical research interviews, based on the works of Delory-Momberger, which stand out
for addressing the relationship between life, school, the formative process and self-education.
Being developed from a perspective that looks at life stories, five early childhood educators
working for the public sector in the city of Hortolandia - SP, Brazil, were interviewed.
Educational research, on the other hand, brings us relevant contributions about the teacher’s
knowledge, who reaches the core of the relationship to knowledge, while also pointing to other
aspects of human life. From this point of view, the results point to a relationship between the
teacher’s knowledge and the domain of various education actors during this period of
emergency remote teaching. The biographical narratives of the teachers interviewed in this
dissertation, inscribed in the dynamic of a personal project, reveal reflection and action through
experience, shedding light on the concepts of reflective narratives and the formation of the
biographical subject. Lastly, the theoretical perspectives about relationship to knowledge and
biographization that guided this study raise elements that can contribute to new ways of thinking

about education, paving the way for the advent of the Other School.

Keywords: relationship to knowledge; biographization; education; technology.
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1 APRESENTACAO AUTOBIOGRAFICA - O EU NA RELACAO COM O SABER

O ser humano apropria-se de sua vida e de si mesmo
por meio de historias. Antes de contar essas
histdrias para comunicé-las aos outros, o que ele
vive s0 se torna sua vida e se so se torna ele mesmo
por meio de figuragbes com as quais representa sua
existéncia (Delory-Momberger, 2014, p. 33).

Trago comigo inimeras lembrancas da minha primeira infancia. Algumas ainda me
remetem a cheiros e sons, mesmo para as que ja transcorreram mais de 40 anos. No entanto,
tenho uma de que, ao me recordar, consigo ter comigo novamente a clara sensagao que o desejo
de aprender representava para mim naquele momento. Durante 0s cinco primeiros anos de
minha vida, passei cerca de pouco mais de um ano em cada cidade para onde meus pais se
mudavam.

Nasci em Osasco, Sdo Paulo, no ano de 1976. Com cinco anos, estava morando em
Monte Mor e tinha morado em lItapirai e Hortolandia, cidades no interior do Estado de Séo
Paulo, além de Varzelandia (MG). Irma mais velha de trés irmdos, de familia muito simples e
humilde, avos analfabetos e de pais com escolaridade minima, o habitus familiar e o campo
social do qual eu advinha se encaixavam perfeitamente, segundo Bourdieu e Passeron (1992),
na estrutura das classes sociais desfavorecidas. Pertencente ao capital cultural desvalorizado em
relacdo a cultura favorecida, meu futuro escolar apontava para uma trajetoria fadada a
eliminacéo.

Onde quero chegar? Pois bem, apds um ano nos aventurando em Varzelandia (MG),
voltamos para Séo Paulo, especificamente para Monte Mor/SP, quando eu ja estava prestes a
completar seis anos de idade (cidade onde ainda resido).

Em Monte Mor, iniciamos uma nova vida. Por um bom tempo, eu prestava atencdo na
conversa dos meus pais para sondar se, por acaso, ndo estavam novamente falando em
mudancas. N&o tocaram mais nesse assunto. Eu deixei de prestar atencdo na conversa deles e
comecei a me concentrar nas maos da minha méae. Nas méos? Sim, ela tinha comecado a fazer
croché. Ela tecia os barrados nos panos de prato ja pintados. Depois de prontos, ela os vendia,
comprava novos materiais e recomecava seu trabalho. De tanto prestar aten¢do nos movimentos
das maos dela, que seguravam a linha, a agulha de croché e o pano de prato, eu percebi que, se
tentasse, conseguiria fazer aquilo também.

Pedi agulha, linha e um pano. Dito e feito! Era facil! Eu conseguia fazer croché. Aprendi

apenas olhando. “Como pode uma menina tao pequena saber fazer croché?”, diziam os que me
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viam. Assim, os elogios sobre a minha habilidade e sobre o préprio trabalho que eu desenvolvia
me faziam querer fazer mais e mais croché. Foi bom, minha mée tinha muito mais panos para
vender. Além disso, eu ralava bem menos as minhas pernas e joelhos, pois tinha deixado de
correr na rua com as outras criangas para fazer croché.

Nessa época, uma outra atividade da minha mae comecou a chamar minha atencdo. Eu
admirava e ficava por um bom tempo olhando minha maée escrever cartas. Ao |é-las, entéo, eu
ficava atonita: como aquelas marcas no papel podiam virar palavras? O mais incrivel, para mim,
era o fato de que, independentemente de ser minha mée, meu pai, minha tia que as liam, as
palavras eram sempre as mesmas. Eu ndo tive livros na minha infancia, nenhum material para
leitura. Quando ndo estava tecendo os barrados dos panos de prato, as outras opg¢Oes eram:
cuidar dos irmdos mais novos ou correr na rua com as outras criancas. Como eu ndo me
interessaria pelas cartas? Tive uma grande ideia um dia! Como eu havia observado muito
atentamente e aprendido a fazer o croché, se eu olhasse novamente, atentamente, para o
movimento das mdos da minha mée ao escrever as cartas, eu poderia aprender a escrever
também. Sera? De uma coisa eu tinha certeza, de algum modo e alguma coisa eu aprenderia,
pois, segundo Charlot (2000), na minha relagdo com o mundo, com 0 outro € com 0 que eu
queria aprender, eu era um sujeito “desejante”, que desejava saber.

Para minha sorte, meus avds tinham ficado morando I& em Minas Gerais, em
Varzelandia, lembra? Sim, eles foram se aventurar conosco e ficaram por 14 mesmo. Com a
distancia, a forma de comunicacdo entre meus pais e meus avds eram as cartas. A carta que
chegava la voltava com uma resposta ca. A carta que chegava ca precisava de uma resposta la.
Nem minha mae, nem minha vO deixaram de escrever uma para a outra. De acordo com
Foucault (2004), em Escrita de Si, as cartas agem sobre 0 que escreve e sobre o destinatario.
Dessa forma, ela € um modo de se expor para o outro que a recebe, mas também é olhar para o
outro por meio do que é dito.

Tem um detalhe interessante nessa historia: minha avo é analfabeta! Ela tinha os filhos
alfabetizados que liam e escreviam as cartas que ela ditava. E ai de quem nédo escrevesse
exatamente o que ela havia falado! Quando terminava o ditado da carta, ela fazia meus tios
lerem cada palavra novamente para poder ouvir. Nao tinha como lembrar exatamente o que ela
havia ditado, a menos que estivesse escrito exatamente o que ela dissera. Ninguém ousava nao
ser fiel ao que ela ditava, até quando eram ofensas ou noticias tristes. As cartas contavam tudo!

Por muitas vezes, minha mae ndo lia em voz alta alguns trechos das cartas. Lia em

siléncio, chorava, lia novamente, chorava novamente, e eu ficava na expectativa de que ela
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encerrasse seu processo de relagdo com a carta e me entregasse para que eu iniciasse 0 meu
processo de solucionar o mistério que envolvia o segredo da leitura e da escrita.

Eu fiz varias tentativas, mas ndo adiantava. A forma como minha mée escrevia e 0s
desenhos das letras das cartas ndo passavam automaticamente para as minhas maos assim como
o croché havia passado.

Tive outra ideia: se eu passasse com a caneta por cima dos desenhos das letras, seré que
assim eu aprenderia? Sera que eu descobriria qual era o segredo da escrita?

Tentei por um bom tempo e nada! A certeza que eu tinha é que a escrita era mais
complexa do que o croché. Todas as tentativas de escrita e experiéncia com as cartas ndo tinham
me trazido o saber que eu desejava, mas haviam me colocado em relagdo com ele, com o saber
que eu tinha, com o saber do outro e com 0 mundo.

Cansada de tentar desvendar aquele grande segredo sozinha (para mim, era um grande
segredo!), fui perguntar se a minha mée poderia me ensinar a escrever cartas.

Mais que rapidamente, ela me respondeu que ndo, pois eu teria que aprender na escola.
Para minha mée, essa era uma tarefa exclusivamente da escola — ensinar a ler e a escrever.

A proxima pergunta que, instantaneamente, veio-me a mente foi:

_ Quando vou para a escola?

_No ano que vem.

- Foi 0 que ela me disse.

Como o més de aniversario é setembro, eu so fui aceita na escola, ap6s completar o0s
sete anos.

Na véspera de ingressar nela, ndo consegui dormir a noite. N&o queria parar de olhar
para minha primeira mochila, a que eu usaria para ir a escola pela primeira vez. Repetia
mentalmente: amanha ¢ o “ano que vem”!

Eu comecava na escola sabendo a importancia que ela teria para mim. Fui com a
ansiedade e a certeza de que 14 eu iria aprender a escrever e a ler.

Minha alfabetizacéo foi rapida! Aprendi as primeiras letras e as primeiras palavras com
a cartilha “Caminho Suave”. Como eu amava a minha cartilha, meu objeto precioso, aquele que
me ensinaria a escrever e a ler qualquer palavra. Foi o que a professora disse:

_ Quando chegarem no final da cartilha, saberdo ler e escrever qualquer palavra.

E assim se fez, mas o sentido, assim como o desejo, nunca é de uma vez por todas, ele
muda, transforma-se, toma novas formas e volta a nos lancar adiante.

Um pouco mais tarde, eu ja ndo queria mais escrever somente com o lapis na folha de

papel. Descobri que era possivel datilografar os meus textos. Eu havia descoberto o curso de
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datilografia. No entanto, a minha condicao social ndo me permitia realizar todos os meus sonhos
no momento sonhado. Naquele contexto, minha maior relagdo com o tempo era de espera.
Geralmente, precisava de tempo, paciéncia e um pouco de insisténcia. Entdo, ja cursando a 62
série, aos 12 anos de idade, fui sorteada para realizar um curso gratuito de informatica. Eu ndo
sabia bem o que era, nem como era, mas eu havia ganho, e ndo poderia perder essa
oportunidade. Que bom que meus pais também pensaram assim e me ajudaram, eles foram
grandes parceiros dos meus desejos.

Até hoje, ndo sei qual era o objetivo do curso. Ficavamos eu e mais umas 10 criancas
digitando textos em uma tela preta de computador, com letras garrafais verdes. Eu adorava
digitar no teclado, mesmo sendo cansativo. Afinal, eu ndo tinha o dominio da datilografia.
Ainda me lembro quando um senhor, j& com idade avancada, disse-nos que éramos muito ruins
na digitacdo, precisavamos fazer datilografia. E, assim, do computador com tela preta, letras
verdes, monitores de tubo e CPU barulhenta, eu fui para o curso de datilografia. Aprendi a
técnica de datilografar - uso-a até hoje.

Nunca esqueci meu primeiro curso de computacao, talvez porque passei anos tentando
entender o que eu tinha aprendido ou porque sempre tive fascinio pela tecnologia. Quando tive
acesso novamente a um computador, ele ja tinha mudado muito em relacdo aquele que eu havia
conhecido aos 12 anos de idade. Esse novo computador tinha uma tela clara, opcées de fontes,
que, impressas no papel, pareciam bem mais interessantes do que as das folhas datilografadas
gue eu conhecia da maquina de escrever. Eu ja tinha mais de 20 anos de idade e ja estava casada
guando me matriculei, novamente, em um 2° curso de informatica. Meu curso de datilografia
era Util, digo: o dominio da atividade era muito util! Assim como est4 sendo agora. Escrevo
rapido e sem olhar no teclado, meus dedos sabem onde estdo cada letra e cada ponto. Séo, as
vezes, mais rapidos do que penso, e as vezes se atrapalham.

O acesso a internet, veio depois, bem mais tarde! Por um bom tempo, inclusive no
trabalho, eu usava o computador, como se fosse, ainda, a minha boa e velha maquina de
escrever, com muito mais tecnologia e facilidades para corrigir os erros nos textos, claro!

E a escola? A escola foi para mim uma grande inspiradora de sonhos, desejos, saberes.
Eu desejava estar na escola, tanto que nunca gostei das férias! Eu ndo entendia as
comemoracdes com a chegada das férias e tentava disfarcar minha insatisfacao.

Nunca desisti da escola. Nunca sai da escola. Encontrei no magistério uma outra forma
e uma nova perspectiva para continuar no mesmo universo pelo qual eu havia me apaixonado.

Como professora, sempre me interessei pelas salas de alfabetizacdo. Logo, minha

realizacdo como professora era oferecer aos meus alunos a oportunidade de adentrar nesse
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universo letrado, onde as possibilidades de aprendizado se expandem, onde as memdrias e 0s
saberes podem ser registrados em palavras e compartilhados para além do tempo de uma vida.

Querendo oferecer aos alunos novas possibilidades de aprendizado, busquei incorporar
na minha pratica pedagdgica o uso das tecnologias digitais, por acreditar que tais recursos
realmente poderiam agregar estimulos e amplitude na constru¢édo do saber.

Com apenas um computador na sala de aula, meus alunos da Educagéo Infantil, com
cerca de cinco e seis anos de idade, cursando o Jardim I, revezavam-se entre os diferentes
“cantos” com atividades diversificadas, dentre as quais o computador era um deles. Essa
modalidade de trabalho fazia parte da proposta pedagégica do Programa kidsMart,
desenvolvido pela International Business Machines Corporation (IBM) em parceria com o
Ministério da Educacdo e os municipios.

Trabalhar com as criangas da Educacdo Infantil e com o canto do computador foi téo
significativo para mim, que levei as reflexGes dessa experiéncia para 0 meu trabalho de
conclusédo de curso (TCC) na graduacdo, a qual conclui no final do ano de 2006, gravida dos
meus filhos gémeos.

Era possivel observar, acompanhando o desenvolvimento e aprendizado dos alunos, que
interagindo entre os pares e explorando as atividades nos softwares e demais cantos de
atividades diversificadas, os alunos se apropriavam com mais facilidade dos conteddos
curriculares e, em especial, dos relacionados aos conhecimentos matematicos.

Foi a partir da minha pratica pedagdgica com os alunos em sala de aula, que recebi o
convite, na época, para ministrar cursos de formacdo aos demais professores da rede publica
municipal de Hortolandia, voltado para a modalidade de cantos de atividades diversificadas.

Além de professora/formadora, ao longo dos treze anos, agreguei a funcdo de
coordenadora pedagdgica, que consistia em acompanhar, orientar e apoiar um grupo de cinco a
nove escolas.

Além disso, por meio do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), em
parceria com 0s municipios, atuei como formadora de professores para 0 uso dos recursos
tecnoldgicos na educagéo por seis anos. O programa tinha como objetivo principal promover o
uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico. Esse
programa, além de contemplar o envio de equipamentos para 0s municipios, era composto por
trés cursos distintos: “Introdu¢do a educacgdo digital”; “Tecnologias na educacdo: Ensinando e
aprendendo com as tecnologias da informa¢ao e da comunicagdo (TICs)” e “Elaboragdo de
projetos e Redes de aprendizagem”.

Convidada a assumir, em 2019, um novo cargo na Secretaria Municipal de Educacéo,
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esteve sob minha responsabilidade planejar e estruturar as ac6es voltadas ao uso de recursos
tecnolodgicos e infraestrutura para toda a rede municipal durante o periodo de suspensdo das
aulas presenciais devido a pandemia de Covid-19. Uma doenga provocada por virus chamado
“severeacute respiratory syndrome coranavirus 2” (SARS-CoV-2) que se propaga em
humanos, conhecida por provocar um quadro inflamatério (Miranda et al., 2020).

Diante desse cenario, a pandemia e, consequentemente, a suspensdo das aulas
presenciais acrescentaram experiéncia, aprendizado e desafios inimaginaveis relacionados ao
uso das novas tecnologias digitais na educacdo, tornando-se uma das maiores experiéncias
acrescidas a minha carreira profissional.

O uso da internet para acessar sites, e-mails, hipertexto, imagens, videos e ainda
diversos aplicativos tornou-se indispensavel no exercicio da pratica docente a partir da
suspensdo das aulas presenciais em 2020. Contudo, por mais que alguns professores ja fizessem
uso de tais recursos, antes da suspensao das aulas presenciais, eles ndo o faziam, ao menos na
Educacdo Bésica, como Unica forma de interacdo e meio de compartilhamento de saberes com
seus alunos.

No curso de pos-graduacdo - “Da escola publica a Escola Outra: relagdes com o saber
que afetam projetos de vida e do trabalho”, ofertado pelo Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) de 2020 a 2021, entdo, foi-me oportunizado o
contato com os estudos de Bernard Charlot, de modo que estudar sobre a Relagdo com Saber
possibilitou-me olhar para os professores e suas praticas referentes ao uso dos recursos
tecnoldgicos na educacdo em uma nova perspectiva. De certa forma, esses estudos me
auxiliaram a perceber a relacdo com o saber na minha prépria vida.

Tambeém é valido destacar que, ao narrar essa trajetoria, enceno uma historia de vida,
minha narrativa inscrita no tempo e no espago (Delory-Momberger, 2014), revivo minha
relagdo com o mundo, com o outro e comigo mesma (Charlot, 2000).

O vivido ndo se encerra nessa histdria, e nem essa narrativa enuncia toda a trajetoria
vivida. Essa historia de vida marca reflexGes singulares, experiéncias, enunciacfes e a
temporalidade da autonarrativa. As lembrancas se materializam em palavras a partir de
momentos, cheiros, desejos, do vivido inscrito em nos. A narrativa é a escrita de uma vida
vivida que toma forma de histéria da vida para ser partilhada com o outro, com quem a Ié.

Ela insinua um caminho percorrido até aqui onde me encontro na condi¢do de
mestranda. Essa condicdo me faz questionar: Por que cursar um mestrado? Cursei para mim,
por mim, porque um dia o desejei. Que a vida seja sempre assim, cheia de possibilidades,
desafios, que me traga a sensacdo de missdo concluida, de sonho alcangado de ser mestre no
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que faco. Enquanto houver desejo e forca para alcancga-los, estarei viva. Que a vida seja longa,
com muito tempo para sonhar; e se ndo conseguir dormir e sonhar me restara estudar.

Meus desejos, meus saberes, minha bioteca (Delory-Momberger, 2014) estardo no
percurso desse estudo. Estdo no todo e nas partes. Estdo na relacdo com os professores, com as

tecnologias, com a educacdo e comigo mesma.
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2 INTRODUCAO

Ora, 0 saber s6 pode assumir a forma de objeto
através da linguagem, melhor ainda, da linguagem
escrita, que Ilhe confere uma existéncia
aparentemente independente de um sujeito. (Lahire
1993a, 1993b apud Charlot, 2000, p. 68).

A suspensdo das aulas presenciais, decretada em 18 de marco de 2020 pelo conselho
Nacional de Educacdo (CNE) em todo o territério nacional, devido a pandemia de Covid-19,
interrompeu, temporariamente, as formas de contato e de interacdo presencial em decorréncia
do isolamento social como medida preventiva contra a disseminacdo da doenca causada pelo
coronavirus, Sars-CoV-2. Em 23 de mar¢o de 2020, mediante Decreto Municipal n® 4369/2020
(Hortolandia, 2020a), a Secretaria Municipal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (SMECT), de
Hortolandia, suspendeu as atividades presenciais em todas as Unidades Escolares do municipio.
Diante de tais acontecimentos, professores e alunos se viram distantes, separados fisicamente,
obrigados a se adaptarem a configuracdo de uma educacdo desenvolvida a distancia,
implementada no contexto da situa¢do, como ensino remoto (Mill; Oliveira; Ferreira, 2022).

Assim, isolados socialmente, definir quais seriam as estratégias pedagdgicas a serem
implantadas, a fim de manter a oferta de contetdos pedagdgicos aos alunos, tornou-se
imprescindivel para a SMECT. Nesse sentido, a suspensdo das aulas presenciais expos
professores e alunos a modalidade de uma educacdo desenvolvida distante dos espacos fisicos
escolares - 0 ensino remoto emergencial, para o qual os professores da educacdo basica dos
anos iniciais ndo estavam preparados e se viram sem precedentes para se apoiarem diante da
necessidade de um novo “arranjo pedagdgico” (Mill; oliveira; Ferreira, 2022, p. 203). Toda essa
situacdo fez exacerbar muitas fragilidades na area da educagédo, em termos sociais, estruturais,
organizacionais e de formacéo profissional, (Miranda et al., 2020) com implica¢6es no uso das
novas tecnologias digitais (NTD). Vercellino (2021), com foco na situagdo da aprendizagem
escolar, reforca que a situacdo trouxe mudancas significativas, entre outras - do edificio escolar
para a casa e da presenca para a sala de aula para uma presenca remota e mediada por
tecnologias que nem sempre foram as mais sofisticadas.

Neste cenario, por meio dessa dissertagdo, propusemo-nos a investigar a relacdo do
professor com o saber no uso das NTD, durante o ensino remoto. Cabe ressaltar que o interesse
em estudar sobre o saber do professor referente as NTD decorre de uma relacdo pessoal
estabelecida com o uso da tecnologia no exercicio do magistério, mas, principalmente, decorre

do trabalho desenvolvido como formadora de professores para o uso das tecnologias na
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educacdo e do acompanhamento das praticas docentes, in loco, ao longo de 13 anos na rede

publica municipal de Hortolandia.

2.1 APRESENTACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa centra-se no debate em torno da vida e do trabalho de professores
brasileiros, bem como considera o uso das NTD na mediacdo das préticas pedagogicas, no
desenvolvimento do ensino remoto emergencial, em razdo do fechamento das escolas devido a
pandemia de Covid-19. O estudo, também, considera a busca do sentido que a experiéncia
propicia a vida (Charlot, 2020) e concebe 0 sujeito como um ser sempre em formacao e com
um projeto de si (Delory-Momberger, 2014; 2016). Sendo assim, este estudo foi ancorado em
duas perspectivas tedricas: Relagdo com o Saber (RcS)?, de Charlot (2000) e Biografizagdo com
mencao as quatro categorias de analise?, de Delory-Momberger (2012; 2014). O acesso as duas
teorias, bem como o interesse em trazé-las para este campo de investigagdo no mestrado tiveram
relagdo com o trabalho de pesquisa, formacdo e intervencdo que vem sendo desenvolvido no
Municipio de Hortolandia/SP, desde o ano de 2020, denominado “Escola-Outra”®. O estudo
reconhece as duas perspectivas tedricas como ferramenta de pesquisa e de analise de dados.

Diante do contexto relatado, a presente dissertacdo, que foca particularmente na relagao
do professor com o saber referente ao uso das NTD no ensino remoto, contou com a participagao
de um grupo de cinco professoras do Ensino Fundamental, anos iniciais, da rede publica
municipal de Hortolandia/SP. O estudo foi desenvolvido com base na seguinte questdo: A
relacdo do professor com o saber no uso das NTD, durante o ensino remoto, mobilizou
processos voltados para a ampliacdo do uso das tecnologias na educacdo? Essa indagacao
possibilitara olhar para novas aprendizagens e formas com que os professores se relacionam

com as NTD no ambito escolar.

! Neste estudo, adotamos a sigla “RcS”, utilizada inicialmente pelo grupo de pesquisa Escola-Outra (E-O) no
ambito do projeto Escola-Outra (E-O), desenvolvido em duas Unidades Escolares no municipio de Hortolandia
sob a coordenagdo do Prof. Flavio Caetano da Silva, professor associado da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar). A perspectiva teorica da RcS de Bernard Charlot (2000) refere-se a relagdo de um sujeito com um
mundo a sua volta, com ele préprio e com os outros em uma relagdo ativa, simbdlica e temporal, na qual o sujeito
se encontra confrontado com a questéo do aprender.

2 De acordo com Delory-Momberger (2012), a analise das narrativas biograficas perpassa pelas seguintes
categorias: formas do discurso, esquemas de agdo, motivos recorrentes ou topoi e gestdo biogréfica dos topoi.
Retomaremos as categorias de analise mais adiante na secdo reservada para tratarmos da metodologia.

3 “Escola-Outra” - projeto de pesquisa, formagio e intervencgdo, que teve inicio em duas escolas piloto no
municipio de Hortolandia/SP, a partir de um acordo de cooperacdo firmado com a Secretaria Municipal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e a Universidade Federal de Sdo Carlos, Departamento de Educacdo, do qual eu
faco parte como integrante do grupo de pesquisa, sob a coordenacdo do prof. Flavio Caetano da Silva. Nesta data,
0 projeto se encontra em expansao e ja alcanca outros municipios e estados brasileiros.
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Para tanto, a pesquisa teve como objetivo geral: analisar e compreender a relacdo do
professor com o saber no uso das NTD durante a suspensao das aulas presenciais e ensino
remoto.

Os objetivos especificos se definem em etapas que apoiaram o alcance do objetivo geral,

sendo eles:

e Compreender o professor no contexto das aulas presenciais suspensas a partir da sua
narrativa autobiogréfica;

e Identificar, na relacdo do professor com as NTD, possiveis processos que caracterizam
0 aprender/saber frente ao uso das NTD no ensino remoto;

e Analisar e compreender a relacdo do professor com o saber referente a utilizacdo das
NTD na educacdo no contexto do ensino remoto a partir das figuras do aprender.

Desse modo, além de tratarmos dos objetivos elencados, construimos a pesquisa sob a
seguinte hipdtese: acredita-se que, durante a suspensao das aulas presenciais e ensino remoto
emergencial, o professor experienciou saberes relacionados ao uso das NTD jamais vivenciados
na mesma perspectiva, de forma que a relacdo do professor com o saber referente as NTD, nesse
periodo, podera mobilizar processos que visem a ampliacdo do uso das NTD no ensino
presencial.

Em sintese, a pesquisa foi realizada em cinco etapas: 1) Realizacdo do marco tedrico
por meio de livros, artigos e publicacdes em sites e em bases de dados como: SciELO, Scholar
Google, Ibict e dominio publico, para ser possivel ampliar as referéncias a partir de estudos
correlatos e dos pressupostos tedricos com base nos estudos de Bernard Charlot, Delory-
Momberger, Manuel Moran, Pierre Lévy, entre outros; 2) Coleta e transcricdo das narrativas
biogréficas; 3) Categorizacao e analise dos dados através leitura e interpretacdo das narrativas;
4) Resultados alcangados com o estudo; 5) Consideracdes finais.

Refletir sobre as questdes que envolvem a relagdo do professor com o saber no ensino
remoto emergencial, além de ser significativo, vem ao encontro da necessidade de reflexdo
sobre a educacéo diante das mudangas ocorridas no mundo, na sociedade e inclusive na forma
como as NTD podem trazer aporte a pratica docente, assim como podem afeta-la pela sua falta.

Nesse sentido, com esta pesquisa também pretendemos contribuir com elementos que
poderdo apoiar novos estudos, reflexdes e formacdo de professores voltadas para o uso
pedagdgico das ferramentas tecnolégicas no &mbito educacional.

Lembramos que ndo se trata de desconsiderarmos os estudos e reflexGes ja
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desenvolvidas ao longo dos anos sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e da
Comunicagédo (TDICs)* na educagio com vistas ao uso pedagdgico. Trata-se, na verdade, de
acrescentar a estes novas reflexdes pautadas na experiéncia singular e subjetivacdo construidas
pelos professores, da educacao basica, durante o ensino remoto, em um contexto historico sem
precedentes na educagdo como o provocado pela suspensdo das aulas presenciais.

Sendo assim e a partir do isolamento social, as a¢des implementadas na educacéo,
voltadas para a efetivacdo do ensino remoto, precisaram ser planejadas, em sua maioria
envolvendo o uso de algum recurso tecnoldgico, em especial 0s que viabilizam a comunicacéo
a distancia por meio da internet, tratados neste estudo como NTD.

Nesse cenario, ndo foi necessario transcorrer um longo periodo para que se constatasse
que o uso das NTD, oriundas do rapido avango tecnoldgico, além de ndo estar ao alcance de
todos, agregaria obstaculos para a educacdo, como exclusdo digital e falta de formacdo dos
professores para 0 uso das ferramentas tecnologicas (Miranda et al., 2020). As questdes
relacionadas as desigualdades sociais que dificultaram o acesso as NTD contribuiram para que
muitos alunos ndo tivessem contato com os contetdos pedagdgicos e com seus professores
durante a suspensdo das aulas presenciais. Esse fato colaborou para que muitos autores, no
decorrer do ensino remoto, mencionassem as NTD como um parametro do retrato da
desigualdade social (Branco et al., 2020; Macedo, 2021; Trezzi, 2021). Os autores Se pautaram
na falta da infraestrutura, de acesso a equipamentos e a internet, durante a pandemia, como
forma de enfatizar as questdes relacionadas a exclusao digital.

Ademais, consideramos importante mencionar que as desigualdades sociais e a exclusao
digital ndo foram provocadas pela pandemia nem pela necessidade de isolamento social. Neste
sentido o ensino remoto € abordado neste estudo a luz da pandemia devido a evidéncia que a
modalidade passou a ter no contexto educacional das aulas presenciais suspensas.

A situacgéo causada pela pandemia, em especial pelo fechamento das escolas, reacendeu
o olhar e as discussdes frente a velhas indaga¢des que, inclusive “No Brasil, ela se exacerba
pelo déficit estrutural em politicas publicas de saude e seguridade social [...]” (Mill; Oliveira;
Ferreira, 2022, p. 203).

Castro e Queiroz (2020) reforcam que a crise social ja existia antes da pandemia, mas
que, no entanto, a situagcdo acentuou as diferencas sociais e expds as fragilidades humanas de

modo que cada um a vivenciou de uma forma diferente. Neste aspecto, 0s autores trazem que,

4 Hé pesquisadores que adotam a utilizagdo do termo Tecnologias Digitais da Comunicacio e da Informacio
(TDICs) ao tratarem das tecnologias conectadas a internet, e outros o adotam devido a convergéncia das
tecnologias para o formato digital (Anjos; Silva, 2018).



24

inclusive, os setores que ja vinham sofrendo por falta de investimento de recurso publico
tiveram suas fragilidades expostas, dentre eles a educacao.

A falta de investimento em equipamentos tecnoldgicos ou o investimento em
equipamentos de baixa qualidade, para serem utilizados nas escolas como ferramenta
pedagdgica, ja eram tratados por Lévy em 1993. Entretanto, em pleno século XXI, vivenciamos
a acentuacdo da exclusdo digital devido a necessidade de uso de equipamentos e internet, em
decorréncia da suspensdo das aulas presenciais. Logo, com professores e alunos sem acesso a
internet e a equipamentos, a necessidade de realizar o ensino remoto expés a situacdo das
escolas da educacéo basica, que, em matéria de NTD, ndo estavam preparadas.

Lévy ao tratar do uso da tecnologia na educacdo levanta uma importante questdo que,
de certa forma, vem ao encontro do que estamos propondo realizar neste estudo em relacdo ao
registro do periodo de suspensdo das aulas presenciais: “Foram tiradas ligdes das muitas
experiéncias anteriores neste assunto?” (Lévy, 2001, p. 9).

Quando o autor levanta a questdo citada, esta se referindo as muitas tentativas de
introducdo do uso da tecnologia na educacdo francesa que ndo resultaram em sucesso. As
tentativas foram abandonadas para, eventualmente, darem lugar as novas propostas, sem que se
compreendesse 0 que de fato ocorreu nas propostas anteriores. Nesse sentido, estamos propondo
nédo deixar passar as ligdes e saberes adquiridos a partir da experiéncia vivenciada ao longo do
periodo de aulas presenciais suspensas e de uso das NTD para que possamos aprender a partir
do ocorrido.

O contexto que envolve a suspensdo das aulas presenciais e ensino remoto pode ter
levado os professores a produzirem novos saberes e a implementarem novas praticas
pedagdgicas mediadas pelas NTD? A questdo posta, e que dialoga com a hipdtese da pesquisa,
levanta possibilidades de reflexdes sobre a relagdo do professor com o saber referente as NTD
e seus reflexos para o ensino presencial.

Para ajudar a esclarecer essa questdo, lancaremos mao das perspectivas teoricas, ja
mencionadas anteriormente - da RcS (Charlot, 2000) e da Biografizacdo (Delory-Momberger,
2014). Nossa expectativa em relacédo a teoria da RcS € que ela nos apoie na compreensao sobre
a relacdo do professor com o saber referente ao uso das NTD, a partir de uma relagéo préatica
com o mundo (Charlot, 2000), no contexto das experiéncias vivenciadas no ensino remoto.

Por outro lado, por meio das narrativas de vida e da perspectiva da biografizacao
(Delory-Momberger, 2014), adotamos a pesquisa biografica como corrente de pesquisa que
recorre as historias de vida como fonte de coleta e anélise de dados. Essa abordagem biografica
seré explorada mais adiante na fundamentagdo metodologica.
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A narrativa biografica possibilitou, por meio dos relatos e experiéncias, ou seja de
historias de vida, 0 acesso ao objeto da pesquisa em uma dimensdo temporal, com o qual
buscamos perceber na linguagem narrada pelos professores as enunciagfes sobre o que
vivenciaram, sobre sua relagdo com as NTD e sobre sua formabilidade como sujeito biografico
(Delory-Momberger, 2014). Por esse viés, buscamos, durante o processo de realizacdo das
entrevistas biograficas, “[...] explorar os processos de génese e de devir dos individuos”, bem
como “[...] suas experiéncias, como fazem significar as situacdes € os acontecimentos de sua
existéncia” (Delory-Momberger, 2012, p. 524).

Portanto, trabalhamos com as perspectivas tedricas voltadas ao saber do professor em
sua relacdo com o mundo, com o outro e com ele proprio (Charlot, 2000), no qual a vida €é
reconhecida como experiéncia formadora (Delory-Momberger, 2014).

Segundo Charlot, o sujeito de saber sempre mantera com o mundo diferentes formas de
relacio com o saber. E na organizacdo dessa relacdo que o sujeito se torna o seu saber, assim,
“O sujeito de saber ndo pode ser compreendido sem que o apreenda sob essa forma especifica
de relagdo com o mundo” (Charlot, 2000, p. 61), e, nesse sentido, o autor traz a RcS como: “[...]
a relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relacio com o mundo
com conjunto de significados, mas também, como espago de atividades, e se inscreve no tempo”
(Charlot, 2000, p. 78).

A teoria da RcS, amplamente estudada e difundida no Brasil por Charlot (2000), centra-
se “[...] nas situagdes, nas historias, nas condutas, nos discursos”, € vem ao encontro desse
estudo também como forma de assentar o professor - sujeito - em sua relacdo com o mundo,
com o outro e com ele mesmo, em situagOes diversas, confrontado pela necessidade de aprender
diante da situacdo que provocou o isolamento social, suspensdo das aulas presenciais e
obrigatoriedade de implementar aulas a distancia. De acordo com o autor, o estudo da RcS
requer que o facamos a partir de um sujeito e em situacdo de aprendizagem, “obrigado a
aprender” em uma relagdo simbolica, ativa e temporal. Dessa maneira, compreendemos que o
sujeito/professor que atuou ao longo dos anos de 2020 e 2021 no ensino remoto passou
intensamente por um processo de aprendizagem - esteve obrigado a aprender, entre outras
praticas: como e quais atividades ofertar aos alunos; como proporcionar aos alunos situagoes
que os ajudassem a aprender; como interagir com os alunos na impossibilidade do uso dos
espacos escolares. Sendo assim, esta pesquisa considerou o professor enquanto sujeito
aprendente na sua RcS, por ter experienciado o exercicio da docéncia em “espagos e tempos
deslocados” (DUSSEL, 2020) do ambiente fisico escolar e, em grande parte, mediada pelas
NTD.
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Ao estabelecermos essa relacédo entre a referida teoria e o processo de aprendizagem do
professor durante o ensino remoto e uso da NTD, acreditamos que todo o contexto relacionado
com a suspensdo das aulas presenciais e a emergéncia do ensino remoto mobilizou o professor
a aprender novas formas de lecionar, colocando-o em diferentes atividades relacionadas a
utilizacdo das NTD. Segundo Charlot (2021), sé aprende aquele se mobiliza em uma atividade,

inclusive nas a¢des cotidianas, pois ninguém pode aprender no lugar do outro:

[...] aprender é entrar em um conjunto de relagdes e processos que constituem
um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é 0 mundo, quem sao
0s outros. Esse sistema se elabora no préprio movimento através do qual eu
me construo e sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo,
nunca completamente acabado, que é chamado educacdo (Charlot, 2000, p.
53).

Logo, de acordo com o autor, podemos afirmar que para aprender é preciso que o sujeito
se coloque em atividade, para que haja atividade é necessario que ele se mobilize e, para que
haja mobilizacdo, é necessario que o sujeito encontre sentido no que busca. Todo esse processo
é tratado pelo autor como as dimens@es centrais da teoria da RcS: mobilizagdo, atividade e
sentido. Sendo assim, o aprender e o saber é, ao mesmo tempo, mobilizar-se e entrar em
atividade a partir do sentido, que sempre estard para um sujeito assim como o saber sempre
estard.

O aprofundamento nos estudos de Charlot (1983, 2000, 2005, 2009, 2014, 2020, 2021)
e de Delory-Momberger (2011, 2012, 2014, 2016) possibilitou a compreenséo e novos olhares
referentes as relacGes com os saberes e a biografizacdo, envoltas por um contexto educacional
constituido por sujeitos subjetivos, singulares e histéricos. Por sua vez, Moran, Masetto e
Behrens (2016), Lévy (2001, 2000a), Prensky (2001) e demais autores, com seus estudos
relacionados as tecnologias, ajudaram-nos a compreender e a dialogar com essa tematica
relacionada as NTD ao longo do desenvolvimento desta pesquisa.

Com relacéo aos estudos disponiveis que apontam para 0 contexto da pandemia, aulas
presenciais suspensas, ensino remoto, uso de tecnologia e que, de alguma forma, dialogam com
esta pesquisa, podemos mencionar: Dussel (2020); Macedo (2021); Nonato e Cavalcante
(2022); Trezzi (2021); Mill, Oliveira, Ferreira (2022). Contudo, apesar de 0s autores tratarem
do contexto que envolve a suspensdo das aulas presenciais, uso de recursos tecnoldgicos, ou
seja, de suas tematicas perpassam pelas circunstancias desse estudo, os trabalhos ndo abordam
a questdo referente a RcS do professor na mesma perspectiva que tratamos.

Dussel (2020), em especial, questiona os efeitos do deslocamento das escolas para 0s
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espacos domeésticos durante a pandemia, chama a atencéo para a implantacéo das plataformas
virtuais que instauram uma nova configuracdo de tempo e espaco, além de questionar as
desigualdades sociais frente ao acesso a internet e a equipamentos. A autora reforca que,
independentemente de as aulas ocorrerem em grandes plataformas virtuais, sempre havera a
necessidade de os professores acompanharem o processo de aprendizagem de seus alunos,
inclusive individualmente.

Outrossim, Macedo (2021) e Trezzi (2021), em seus estudos, abordam o uso da
tecnologia na educacao no contexto do ensino remoto sob a 6tica da desigualdade social e dos
desafios que o ensino publico no Brasil enfrentou em relacdo a equipamentos e acesso a internet
durante a suspensao das aulas presenciais.

Para Nonato e Cavalcante (2022), o contexto da pandemia e do ensino remoto reforgou
a necessidade da formacdo continuada dos professores para 0 uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacdo (TDIC). Diante da lacuna existente entre o uso social das
tecnologias e 0 uso pedagdgico na educacdo, o autor enfatiza que a formagéo continuada para
professores precisa se voltar para a cultura digital sem perder de vista 0 dominio operacional
dos equipamentos. Esse foco na importancia da formacdo do professor como forma de
qualificacdo para o trabalho docente € compartilhado por Branco et al. (2020).

Reforgcamos que os estudos apontados dialogam com esta pesquisa na medida em que
discutem e apresentam questdes voltadas para o contexto do ensino remoto em relagdo a
educacdo, uso das tecnologias digitais e preocupacbes condizentes com os reflexos da
suspensdo das aulas presenciais na pratica pedagogica do professor. Dentre eles, elegemos
alguns autores que, ao longo deste estudo, seréo citados como forma de apoiar e lancar luz sobre
nossa pesquisa e reflexdes, entre eles estdo: Vercellino (2021); Vieira e Pischetola (2022);
Silva, Gilaverte e Almeida (2011). Ao longo de todo o percurso de pesquisa, recorremos as
contribuicdes de outros autores, além dos ja mencionados até aqui, sempre que a necessidade
se fez presente.

Em relacdo as praticas pedagogicas, pautados nas especificidades do contexto das aulas
presenciais suspensas e no exercicio da docéncia distantes dos recursos proprios dos espacos
fisicos escolares, sentimos a necessidade de trazer para esta analise uma reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas dos professores diante do novo cenario e das diferentes possibilidades de
realizacdo do ensino remoto. As praticas pedagogicas, tratadas mais adiante, estdo sendo
compreendidas, a partir dos estudos de Franco (2015; 2016), como uma “[...] forma de relagdo
entre quem a produz com quem passa a fazer parte dela, se configurando na mediagédo com o

outro, em um espago de possibilidades” (Franco, 2015. p. 603).
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Diante do cenério apresentado, esta pesquisa traz como singularidade a relagdo do
professor com o saber referente ao uso das NTD no ensino remoto, marcada por um periodo em
que o Ensino Fundamental, anos iniciais, foi exercido totalmente a distancia. Para alcangarmos
0s objetivos propostos, organizamos a dissertacdo em oito se¢des, a comecar pela que trata da
apresentacdo autobiografica e da segunda que traz a introducdo da pesquisa, na qual elencamos
a questdo proposta, 0 objetivo geral e os especificos, bem como a hipotese sob a qual a pesquisa
se desenvolve.

A terceira secdo foi elaborada com o objetivo de demarcar os caminhos referentes a
teoria da RcS como objeto de pesquisa. A secdo contempla quatro subsec¢des, na qual a primeira
propde uma reflexdo a partir do sujeito/professor compreendido a partir de sua relagdo com o
mundo, com o outro e com ele proprio. A segunda subsecdo contextualiza as dimensdes centrais
da nocdo de RcS - mobilizacdo, atividade e sentido, e busca alcancar uma definicdo para o
sujeito presente neste estudo a partir das duas perspectivas teoricas - RcS (Charlot, 2000) e
biografizacdo (Delory-Momberger, 2014). A terceira subsegéo traz o contexto pandémico para
0 centro das discussdes com vistas a iniciar as reflexdes acerca da relagéo do professor com o
saber referente as NTD. Por fim, a quarta subsecdo discute a pratica pedagogica na RcS como
acdo desenvolvida pelo professor no ensino remoto.

Na quarta se¢do, composta por mais quatro subseces, iniciamos as discussdes pontuais
que envolvem o uso das NTD na educagdo durante o ensino remoto, bem como uma breve
contextualizacdo das nocgdes e conceitos explorados nesta pesquisa. A primeira subsecao
introduz a questdo da cultura digital e da educacdo diante da importancia de ampliar as reflex6es
acerca de um contexto social historicamente transformado. A segunda subsecdo explora duas
dimensbes de espaco, o fisico e o virtual, caracterizando o espaco virtual como espaco
pedagdgico explorado por professores e alunos durante o ensino remoto. Na terceira subsecao,
langamos mé&o de alguns aspectos que versam sobre a forma como o ensino remoto se deu diante
das desigualdades sociais e a exacerbacao da exclusdo digital. A quarta e Gltima subsecgéo, por
se tratar de uma pesquisa realizada dentro de um marco historico, foi elaborada a partir das
publicacBes dos documentos oficiais, das deliberacdes, organiza¢bes do ensino remoto e das
injuncdes proprias do contexto pandémico no municipio de Hortolandia. Esse contexto
historico pretende situar a pesquisa nessa temporalidade especifica, a partir das informacdes e
documentacGes sobre a suspensao das aulas presenciais no territorio pesquisado.

A quinta secdo ficou reservada para tratarmos, em detalhes, sobre a metodologia
abordada neste estudo. Composta por cinco subsecoes, ela traz nessa ordem: fundamentacao
metodoldgica; local e sele¢do dos participantes; procedimentos de coleta e de anélise dos dados;
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a apresentacao das participantes e das respectivas narrativas.

A sexta se¢do demarca conceitualmente o uso das narrativas como fonte de coleta e
andlise de dados, sendo composta por duas subsecdes. A primeira subsecdo, como espago de
reflex@o sobre os excertos extraidos das narrativas, tem como objetivo compreender o professor,
no contexto das aulas presenciais suspensas, a partir da narrativa biografica. A segunda
subsecdo busca identificar, na relagdo do professor com as NTD, possiveis processos que
caracterizam o aprender/saber frente ao uso das NTD no ensino remoto, assim como, analisar e
compreender a relacdo do professor com o saber referente a utilizacdo das NTD na educacgéo
no contexto do ensino remoto a partir das figuras do aprender.

A sétima secdo, composta por duas subsecdes, aborda brevemente o conceito de
transcriagdo e apresenta na integra, na subsecdo um, uma narrativa transcriada, coletada
posteriormente ao periodo de suspenséo das aulas presenciais. A subsecdo dois, por outro lado,
apresenta um texto construido a partir da hermenéutica de uma relacéo entre as enunciacdes
presentes na narrativa transcriada e a pesquisadora.

A oitava e ultima se¢do dispbe sobre as consideragdes finais e apresenta as reflexdes

que consolidam os resultados da pesquisa.
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3 DEMARCANDO OS CAMINHOS: A RELACAO COM O SABER COMO OBJETO
DE PESQUISA

H& em algum lugar uma verdade que néo se sabe, e
é ela que se articula no nivel do inconsciente. E ai
gue devemos encontrar a verdade sobre o saber
(Lacan, 2008, p. 195).

A partir da expectativa e do desejo de apreender a relacdo do professor com o saber
referente as NTD, durante a experiéncia vivenciada no ensino remoto, trouxemos o docente
como sujeito nesse estudo. Entdo, ao buscarmos embasamento tedrico que pudesse langar luz
sobre esta pesquisa, langamos mao da RcS, de Charlot (2000). Neste ponto, resta-nos discorrer
sobre a forma como a teoria é compreendida e abordada nesta dissertacdo em relacdo ao objeto
da pesquisa.

Amplamente utilizada para ancorar diversas analises e estudos, a teoria da RcS tem
como propdsito “[...] estudar o sujeito confrontado a obrigagdo de aprender, em um mundo que
ele partilha com outro [...]” (Charlot, 2000, p. 79). Nesse sentido, compreendemos que a
pesquisa sobre a RcS implica em analisar o sujeito, sendo ele a propria RcS, no seu conjunto
de relag6es com o mundo, com o outro, com ele proprio, nas suas subjetividades e significados
singulares. Isso inclui a forma como o sujeito se mobiliza, organiza-se e atribui sentido as suas
experiéncias, as suas atividades e a sua historia em uma dimensdo temporal (Charlot, 2005).
Portanto, este estudo se estende as dimensdes centrais da teoria da RcS: mobilizacdo, atividade
e sentido.

Como ja explicitado anteriormente, segundo o autor, sempre que a pesquisa envolver,
em relacdo ao sujeito, questBes relacionadas com o aprender ou com o saber, a RcS sera o
proprio objeto de estudo. Desse modo, é possivel analisar as relagbes com a escola, com
professores, com o desemprego, com o futuro e até com as maquinas, entre outros, de maneira
que "analisar a relacdo com o saber pode ser, de acordo com 0 momento do processo, seja
ordenar dados empiricos, seja identificar relagdes caracteristicas” (Charlot, 2000, p. 79). Nesse
caso, podemos compreender que, ao estudar sobre a RcS, estuda-se sobre um sujeito que deseja

e que aprende em uma relacdo com o mundo, com o outro e com ele mesmo, pois:

Aprender € entrar e viver em um mundo compartilhado com outros e construir
e querer a si mesmo. Portanto, é também herdar e desenvolver quadros de
interpretacdo do mundo, internalizar normas, regular seus desejos, construir
formas relacionais e afetivas intersubjetivas e subjetivas. Aprender é, também,
apropriar-se de formas praticas do agir e do tornar-se humano, aqueles gestos
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e técnicas que sdo Uteis e as vezes necessarias para viver em um mundo
humano: pescar, amarrar seus cadar¢os, acender fogo ou fogdo, dirigir uma
ceifadeira-debulhadora etc (Charlot, 2021, p. 15).

Ao estudar a RcS, o pesquisador precisara identificar os processos que caracterizam as
figuras do aprender®. Alias, quais sdo essas figuras do aprender? Para ajudar a responder essa
questdo, o autor nos apresenta uma categorizacao dessas figuras e as caracteriza como: objeto
saberes; objetos cujo uso deve ser aprendido; atividades a serem dominadas; dispositivos
relacionais.

A primeira figura do aprender, “objeto saberes", refere-se aos objetos presentes no
mundo que contém saberes em si, como um livro ou uma obra de arte, por exemplo. A segunda
figura “objetos cujo uso deve ser aprendido” esta relacionada com o saber a partir do uso de
equipamentos e objetos, dos mais simples aos mais complexos, dos quais, fazemos uso nas
acOes diarias, no trabalho, na escola, entre outros. Podemos, por exemplo, considerar o uso de
uma escova de dentes, assim como o uso de um notebook. A terceira figura, “atividades a serem
dominadas”, enquadra-se nas atividades que exigem, pelos exemplos do autor, uma certa
destreza e/ou habilidade por parte do sujeito, como por exemplo nadar. A Gltima figura do
aprender, ndo menos importante, esta ligada aos dispositivos relacionais, como, por exemplo,
as relacdes sociais de cordialidade e de afeto (Charlot, 2000, p. 66).

O inventério das figuras do aprender como relacdo epistémica com o saber nos mostra
que existe diferenca entre aprender uma atividade e aprender sobre a atividade. No entanto, a
atividade que corresponde a uma das figuras do aprender também comporta um saber objeto,
isto é, para dominar uma atividade serd necessario dominar um saber objeto, em certa medida.
A partir dessa reflexdo, é possivel compreendermos que existe a necessidade de se adquirir um
saber, enquanto saber objeto, antes que se domine uma atividade e até mesmo um saber
relacional. Dessa forma, consideramos que o primeiro saber € 0 saber objeto e que por ele
perpassa a relacdo com as demais figuras do aprender. Por esse Vviés, as figuras do aprender em
suas dimensdes epistemoldgicas do saber podem ser apresentadas como: saber tedrico como
saber objeto; saber pratico como dominio de uma atividade; saber relacional como saber ser.
Mesmo considerando as diferentes formas do saber, Charlot designa por “‘relagdo com o saber’
[...] arelagdo com o “aprender”, qualquer que seja a figura do aprender e, ndo apenas, a relagao
com um saber-objeto, que representa apenas uma das figuras do aprender” (Charlot, 2000, p.
86).

5 Charlot, usa o termo “figuras do aprender” para denominar o inventario que representa as formas como o saber
e 0 aprender se apresentam (Charlot, 2000, p. 66).
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Lembramos que, quando os sujeitos passam pelos saberes objetos, pelas atividades, bem
como pelos dispositivos relacionais que compdem a categorizacdo das figuras do aprender, eles
nédo aprendem e n&o se relacionam com elas da mesma forma e nem no mesmo tempo e espago.
Essa questdo, segundo Charlot (2000), leva-nos a uma reflexao que vai além do cognitivo e da

didatica, enfatizando o olhar para a RcS enquanto relacdo epistémica e identitaria:

Aprender é exercer uma atividade em situa¢do: em um local em um momento
da sua histéria e em condigdes de tempo diversas, com a ajuda de pessoas que
ajudam a aprender. A relagdo com o saber é relacdo com o mundo, em um
sentido geral, mas é também, relacdo com esses mundos particulares (meios,
espagos...) [...]. (Charlot, 2000, p. 67).

O autor esclarece que, quando se propde a estudar a RcS, pode-se seguir dois caminhos:
0 da relacdo entre as diversas figuras da RcS ou a dimensdo da relacdo de um determinado
individuo com o saber. Em ambos, estudaremos as “[...] relagdes constitutivas da relacdo com
o saber e as ligagdes entre essas relacdes” (Charlot, 2000, p. 80).

Sobre a defini¢do do conceito de RcS, segundo Charlot (2000), ndo existe uma unica
forma para a RcS - ela estara ligada ao destinatario e ao uso potencial, considerando que: “[...]
a relacdo com o saber é um conjunto de relagbes e, ndao, uma acumulacdo de conteudos
psiquicos, e estendendo-se a definigdo para além do saber-objeto e da escola. Acontece em uma
pluralidade de relagdes [...] ¢ um conjunto de relagdes” (Charlot, 2000, p. 80).

Nesse sentido, o autor vem trabalhando ao longo dos anos no desenvolvimento de uma
definicdo para a teoria da RcS. Em 1979, o conceito foi abordado pela primeira vez como
“relagdo com a linguagem” (Charlot, 2000, p. 86). Depois disso, foi apresentada uma definigéo
conceitual em 1982, mas somente em 1992, preocupado com um rigor formal, o autor
apresentaria a seguinte definicdo da teoria: “A relagdo com o saber ¢ uma relacdo de sentido,
portanto, de valor, entre um individuo (ou um grupo) e os processos ou produtos do saber”
(Charlot, 2000, p. 80). No entanto, mais importante que a defini¢éo, segundo Charlot (2000), é
a inser¢ao do conceito de RcS em uma rede de conceitos perpassando pelo “[...] desejo de saber,
representacdo do saber, relagdes de saber” (Charlot, 2000, p. 81).

De acordo com o autor, podemos definir um conceito em referéncia aos dados
empiricos, quanto as relagdes constitutivas. Ele tanto designa quanto remete a algo. No que
tange ao conceito de RcS, Charlot (2000) afirma que néo é diferente, podemos tanto ordenar
dados empiricos quanto identificar relaces caracteristicas. Logo, um pesquisador da RcS
estuda a relacdo com lugares, pessoas, objetos, conteddos de pensamentos, situaces e normas
relacionais, desde que esteja presente (conforme ja dito) a questdo relacionada com o saber ou
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com o aprender. Portanto, segundo Charlot (2000), ao buscar analisar um sujeito, deve-se fazé-
lo em relacdo a ele mesmo e ao mundo, tendo em vista que o sujeito é a propria RcS, de modo
que ndo se pode analisar o saber sendo o de um sujeito em sua relagédo ao mundo. Dessa forma,
a RcS ¢, ao mesmo tempo, simbolica, ativa e temporal (Charlot, 2000).

Ademais, para Charlot, a RcS envolve desejo. Ndo ha saber sendo o de um sujeito. Todo
sujeito ¢ “desejante”. Ele ¢ desejante do outro, do mundo e dele proprio. “O desejo € a mola da
mobilizacdo e, portanto, da atividade; ndo o desejo nu, mas, sim, o desejo de um sujeito
“engajado” no mundo, em relagdo com os outros e com ele mesmo” (Charlot, 2000, p. 82). Ao
nascermos, encontramos um mundo constituido por pessoas, objetos, relacdes, entre outros.
Assim, apropriamo-nos de um mundo que ja existe para que possamos estar em atividade nele
nos obriga a aprender que “Essa dindmica ¢ temporal e constréi a singularidade do sujeito”
(Charlot, 2000, p. 82). Isto €, para Charlot (2000, p. 84), “O homem 0s encontra ja presentes,
guando nasce e, da mesma maneira, encontra formas simbdlicas; e é a apropriacdo desse mundo
estruturado por relagdes sociais que ele empreende”.

Na perspectiva da RcS torna-se necessario esclarecer como se alcanga o conhecimento
e neste sentido, também esclarecer por que a teoria trata a priori de informacao e saber e ndo de
conhecimento. A informacdo é a primeira a chegar até nds, ela esta no ambito da objetividade
no vivido, pode ser armazenada e comunicada; ao passo que o saber s6 ocorre quando o sujeito
se apropria de uma informacdo que lhe faz sentido. Apesar do saber estar no ambito da
objetividade, ele é o que se tornou percebido, compreendido, logo apreendido pelo sujeito. Ja o
conhecimento € o ultimo a ser alcancado. Ele chega para o sujeito no final desse processo a
partir de uma experiéncia pessoal. De acordo com a teoria da RcS, ele estd no ambito da
subjetividade e do concebido, portanto ndo pode ser nem armazenado e nem compartilhado
(Charlot, 2000).

Charlot (2000) lembra que cada um, enquanto ser singular, ocupa na sociedade uma
posicdo, que é também uma posicdo do ponto de vista do aprender e do saber. Ele também
explica que as posicdes sociais ndo devem ser consideradas em termos deterministas, mas que
podem nos colocar diante de um tipo de saber que temos que dominar, uma vez que o saber
também é relacéo social, ja que vivemos em um mundo estruturado por rela¢fes sociais.

Logo, com base na perspectiva da teoria da RcS (Charlot, 2000), por meio da
biografizacdo (Delory-Momberger, 2014), ao olharmos para o sujeito, buscaremos apreender
sua individualidade, a forma como se relacionou com 0 mundo, com o outro e consigo mesmo
diante das situacdes provocadas pelo contexto pandémico. Ou seja, neste estudo, olharemos
para o professor na sua relagdo com as NTD diante da situacdo causada pela necessidade do
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ensino a distancia devido a suspensdo das aulas presenciais. Dessa forma, podemos dizer que,
nas relagGes coletivas e singulares, cada um se tornou aprendente em relagdo a situacdo que o

colocou na obrigacdo de ministrar suas aulas desprovido dos espacos fisicos escolares.

O refor¢co as relacbes com o saber se estabelecem, assim, no aflorar das
singularidades humanas, das peculiaridades individuais e das vontades
coletivas, que ditam caminhos e projetos pessoais a partir de seus interesses e
conveniéncias, conduzindo o sujeito a uma dimensdo social das relagdes com
0 saber que o motivam a lhes atribuir significados atrelados as convencdes
sociais marcadas pela exterioridade dos padrdes impostos ao sujeito esperado
(Silva; Gilaverte; Almeida, 2021, p. 65).

Esta reflexdo possibilita esclarecer que, ao longo deste estudo, olharemos para o
professor em termos de relacéo, pois estamos nos referindo a um ser humano, um sujeito que
se relaciona com 0 meio em um processo de subjetivacdo. Esse mesmo sujeito experienciou a
situagdo da pandemia em um momento da sua propria historia, “[...] mas também em um
momento de outras historias: as da humanidade, da sociedade na qual eu vivo, do espaco no
qual eu aprendo, [...]” (Charlot, 2000, p. 68).

Desse modo e na perspectiva de pesquisa voltada para o saber do professor, na sua
exterioridade, subjetividade, atividade e relacdo dialética que permeia a estadia de um sujeito
no mundo, buscaremos olhar para o professor, sujeito na pesquisa.

Como ressaltado por Charlot (2000, p.78), “Por fim, a relacdo com o saber € relacao
com o tempo. A apropriacdo do mundo, a construcao de si mesmo, a inscricdo em uma rede de
relagbes com 0s outros - “o aprender” - requerem tempo e jamais acabam”. Entdo, buscando
explicar melhor essa relacdo com o tempo referente ao passado, presente e futuro, o autor diz
que, nas trés dimensdes mencionadas, 0 tempo ndo é homogéneo e € marcado por momentos
significativos, de modo que, quando analisamos a RcS, também analisamos “[...] uma relagao
simbolica, ativa e temporal” (Charlot, 2000, p. 79).

Logo, compreendemos que a analise da RcS se inicia a partir de um sujeito e em situacao
de aprendizagem, “obrigado a aprender”, de modo que esteja em uma relagdo simbdlica, ativa
e temporal. A dimensédo temporal na RcS, alias, envolve a relagdo com o sistema de simbolos,
a relagdo com nosso interior/exterior € com o mundo exterior, considerando que: “Nascer €
ingressar em um mundo no qual estar-se-4 submetido a obrigagdo de aprender. Ninguém pode
escapar dessa obrigacgdo, haja vista que o sujeito s6 pode “tornar-se” apropriando-se de mundo”

(Charlot, 2000, p. 59).
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Corroborando essa perspectiva referente ao aprender, Delory-Momberger (2014), a
partir da nocdo de educacédo ao longo da vida, esclarece que ndo se aprende apenas em lugares
especializados. Segundo a autora, a vida oferece uma variedade de situages, momentos e inter-
relacdes que podem resultar em aprendizagens. Assim, Delory-Momberger (2014) lembra que
podemos aprender até quando ndo temos a intencdo preconcebida e enfatiza que os saberes
adquiridos nesse processo sao de natureza diversa, incluem uma pluralidade de ambientes que
encontram na propria vida o espago de nutri¢do. No entanto, para a autora, ‘““Toda aprendizagem,
estruturada ou ndo, intencional ou ndo, € um ato socialmente situado e socialmente construido;
nao ha aprendizagem sendo inscrita na singularidade de uma biografia” (Delory-Momberger,
2014, p. 108).

E exatamente com essas caracteristicas que o sujeito (professor) atuou, em 2020 no
ensino remoto, em meio as situacdes causadas pela pandemia no curso e no espa¢o de uma vida.
Diante disso, propusemo-nos a olhar para ele, sujeito na sua relacdo com a situacdo, com a
pratica pedagogica, submetido a uma relagdo com as NTD.

Consideramos que todo o contexto que levou o professor a atuar no ensino remoto
também o colocou em situacdes que exigiram novos aprendizados, como por exemplo, ser
professor em uma nova situacéo, em um novo espaco fora do espaco fisico da sala de aula com
0 qual estava habituado desde a sua propria escolarizagdo. Logo, o professor teve que adaptar
sua pratica pedagogica e, com isso, relacionar seus saberes a nova situacdo - ser professor
mediado pela tecnologia. Diante de todos esses aspectos, o professor precisou estabelecer novas
formas de relacdo com o aluno para que fosse possivel continuar o apoiando em seus processos
de aprendizado. A nova situacdo envolveu, por exemplo, a presenca virtual das familias, que
participaram das aulas remotamente, o que fez com que os professores aprendessem novas
formas de se relacionar com os pais. Nessa nova situacéo do ensino remoto, professores e alunos
foram aprendentes.

Na proxima subsecdo, buscaremos esclarecer quem é o sujeito que comegamos a
esbocar, enquanto profissional da educacdo que vive entre contradi¢cdes, em suas proprias
producdes de sentido, saber, norma e desejo (Charlot, 2000), mas também inscrito na dindmica

de um projeto de si (Delory-Momberger, 2014).

3.1 PROFESSOR: O SUJEITO NA RELACAO E NO SABER

Ao propor uma retomada a condicao antropoldgica que fundamenta a elaboracao tedrica

sobre a RcS, Charlot (2000, p. 77) exemplifica que temos, de um lado, a “crianga enquanto
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individuo humano inacabado” e do outro “um mundo preexistente”, em que a conjuntura
humana coloca o sujeito em uma condicdo de aprendente de si, do mundo e do outro. Sendo
assim, de acordo com a teoria, 0 sujeito tem que ser pensado em relagdo ao mundo, em relagédo
a ele mesmo e em relacdo ao outro. O autor elucida que os eventos ou os lugares, proprios desse
mundo preexistente, sdo percebidos de forma diferente por cada individuo, visto que cada qual
se relaciona tanto com o evento como com lugares a seu modo, e encontra nessa relacéo seu
proprio sentido. Ele enfatiza que o ser humano se relaciona com o mundo “[...] através do que
ele percebe, imagina, pensa desse mundo, através do que ele deseja” (Charlot, 2000, p. 78).

Para Charlot (2000), o sujeito vive confrontado com a necessidade de aprender, é um
sujeito de desejo movido por relagbes com outros sujeitos e com ele préprio, bem como ocupa
espacos sociais em suas relacdes igualmente sociais. O sujeito, para o autor, € singular e da
sentido ao mundo por meio das suas relacdes; nesse contexto, sendo ele relacdo, produz-se e €
produzido pela educacdo. Nesse sentido, Charlot (2000, p. 75) define o sujeito como sujeito de
saber e de desejo, porém ndo como sujeito de pura razdo, e sim como aquele que se dedica a
buscar o saber no qual o desejo esta no vir a ser. Esse sujeito é aquele que mantém com o mundo
uma relacdo de saber que implica relacdo com o tempo e com a linguagem em formas diferentes
de atividades. Esse sujeito é “[...] ser humano levado pelo desejo e aberto para um mundo social
no qual ele ocupa uma posicdo e do qual ¢ elemento ativo”, desse modo, o sujeito de saber
argumenta, verifica, experimenta, demonstra, prova e valida, enquanto atividade e agédo sobre
ele mesmo (Charlot, 2000, p. 57).

O autor ainda esclarece que todo saber esta inscrito em uma relacdo de saber e sempre
em relacdo a um sujeito. O saber, por sua vez, é o produto das relacfes epistemoldgicas e sociais
gue 0 homem mantém com o mundo, com o0 outro e com ele proprio. A relagdo nao so constroi
0 saber como também o sustenta (Charlot, 2000).

Todo esse complexo e amplo processo de relagdes e experiéncias a partir do ser e estar
no mundo, constituem o processo de subjetivacdo do sujeito, envolvendo suas atividades e 0s
diversos tipos de conhecimento. Com base na sociologia de Dubet (1996), Charlot (2000, p. 42-
45) esclarece que o sujeito nao pode ser uma soma de “Eus sociais", pois se assim o fizer
eliminara o psiquismo, o individual. Para Charlot (2000), o sujeito se apropria do social de um
modo Unico, singular, e, por isso, neste caso, precisa ser analisado de uma forma muito mais
ampla do que em relacdo a distancia, posicao ou diferenca, dado que, como assevera ele, o
sujeito € “um conjunto de relacdes e processos”.

Neste estudo, o professor também é compreendido como sujeito biografico, aquele que
se institui, apropria-se de si e de sua vida pela narrativa. Considera-se, dessa maneira, que, ao
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passo que narra, o sujeito torna-se personagem e da forma a sua prépria historia de vida (Delory-
Momberger, 2014).

As historias de vida acompanham o processo de mudanca do sujeito, uma vez que,
segundo Delory-Momberger (2014), a vida é reconhecida como uma experiéncia formadora,
que forma para a formabilidade.

A formabilidade, de acordo com a autora, é a capacidade de mudanca qualitativa,
pessoal e profissional a partir de uma relagéo reflexiva com a propria historia. Logo, Delory-
Momberger (2014, p. 95) afirma que “O sujeito ndo cessa de se instituir como sujeito; ele é o
objeto incessante de sua propria institui¢ao”.

Vale também ressaltar que a histéria do professor, enquanto sujeito e profissional, tem
passado por algumas pressdes sociais ao longo do tempo, forcando-o a se adaptar e a estruturar
novas formas de ser e estar. Em seu artigo O professor na sociedade contemporanea: um
trabalhador da contradicdo, Charlot (2005) discorre sobre as mudancas na sociedade e como
tais mudancas vém, ao longo dos anos, modificando o perfil profissional do professor. Segundo
0 autor, o professor de hoje tem que pensar de forma global e local, tém autonomia no seu
trabalho, mas todo esse processo o levou a ser muito mais cobrado e responsabilizado pelos
resultados escolares dos alunos do que em outros tempos.

Em meio ao rapido desenvolvimento tecnoldgico presente na sociedade contemporanea,
os professores vivem as contradi¢des entre ser um professor que faz uso de praticas pedagdgicas
inovadoras, que, inclusive, envolvem o uso das NTD, e ser um professor que desenvolve
praticas tradicionais de ensino. 1sso, porque a globalizacéo, a cultura da informatica, sobretudo
o rapido acesso a informacao, possivel por meio do acesso a internet, fazem com que o professor
n&do seja mais a unica fonte de informacao para o aluno (Charlot, 2008).

A internet, os celulares conquistaram rapidamente o interesse dos jovens, que passam a
ler cada vez menos em material impresso. Diante desse cenario, Nalli (2000) descreve, em seu
artigo Edipo foucaultiano, o sujeito/professor de hoje, que vive os reflexos e as implicagdes de
uma sociedade capitalista e tecnologica que lhes cobram um modo de pensar e agir cujas
condicdes de trabalho ndo os permitem ser muito diferentes dos professores que 0s
escolarizaram. Os alunos, por exemplo, cobram a agilidade, o dinamismo e a rapidez que
percebem e vivenciam nas suas interagdes tecnologicas.

Dessarte, considerando todas as mudancas e exigéncias da sociedade contemporanea, o
professor € um sujeito em transformacao pelo préprio processo de subjetivacdo. Charlot (2020),
no livro Educacdo ou Barbarie? Uma escolha para a sociedade contemporénea, trata de uma

educacdo que segue a deriva em um mar de possibilidades tedricas e praticas, as quais tém em
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comum formar um sujeito para ser alguém no futuro. Enquanto o professor busca formar um
aluno para atuar no mercado de trabalho, mais tarde, ele precisa lidar com o aluno que nédo se
adequa ao modelo de escola que lhe é ofertado pautado em concepgbes antropoldgicas com
mais de um século.

Por esse Viés, € possivel concordar com o autor sobre a realidade da educacéo e o atual
papel do professor. Diante de todas as discussdes e promessas que se referem a uma prética
inovadora, os professores estdo atuando na logica do desempenho e da concorréncia (Charlot,
2020). De acordo com Woods (1990) citado por Charlot (2014, p. 87), “O primeiro objetivo do
professor, explica ele, é sobreviver, profissionalmente, e s6 a seguir vém 0s objetivos de
formagdo dos alunos”. Para Charlot (2014), os professores fazem uso de estratégias de
sobrevivéncia para se manterem psicologicamente e profissionalmente.

Kroetz e Ferraro (2019), por sua vez, com base nos estudos de Foucault, apontam que o
sujeito pedagdgico € produzido pela pratica, pelo discurso e pela experiéncia de si, de modo
que 0s mecanismos de subjetivacdo pedagogicos estdo intrinsecos as tecnologias do eu.

Sendo assim, podemos compreender que o sujeito é, antes de tudo, RcS singular e social,
implicado na linguagem e na atividade. E um ser livre, obrigado a aprender para apreender o
mundo em uma hermenéutica da relacdo diante das especificidades prdprias de um mundo a
sua época. Nesse sentido, o sujeito/professor € um ser em construcdo, uma vez que ele se faz
ao longo da vida pelas suas préprias relacfes e histdrias, que sdo, ao mesmo tempo, singulares
e sociais.

Buscando ampliar a compreensdo acerca do sujeito/professor, enquanto um ser
inacabado que estd permanentemente construindo novas relagdes com o0 saber, que o
possibilitam apreender o mundo e agir no mundo, abordaremos na proxima subsecdo as

dimensdes centrais da nogédo de relacdo com o saber - mobilizacéo, atividade e sentido.

3.2 MOBILIZACAO, ATIVIDADE E SENTIDO: SER PROFESSOR NO ENSINO REMOTO

O conceito de mobilizacdo, no que tange a teoria da RcS, esta ligado ao mabil, ou seja,
a atividade e ao sentido, que leva o sujeito a por-se em movimento, mover-se em direcao a algo
que deseja (Charlot, 2000).

O sujeito se mobiliza para alcancar um objetivo que o motiva. Nessa situacdo, a
mobilizacdo ndo estd no componente externo, mas sim no mobilizar-se a si mesmo, haja vista
que o que gera o mobil é o que esta dentro, o desejo (Charlot, 2000). Logo, compreendemos

que se mobiliza, torna-se a propria relacdo entre o sujeito e 0 que 0 motiva internamente.
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Por sua vez, a atividade esta diretamente ligada/relacionada ao maébil, pois 0 mobil sé
pode ser definido em referéncia a uma atividade. De acordo com Charlot (2000), investir em
uma atividade implica fazer uso de si mesmo como recurso. O autor define o conceito de
atividade, a partir de Leontiev (1975) e Rochex (1995), sendo que a “[...] atividade ¢ um
conjunto de a¢des propulsionadas por um mobil e que visam a uma meta [...]”” (Charlot, 2000,
p. 55).

Assim como a mobilizacdo e a atividade, o sentido s6 pode ser definido em relacdo a
um sujeito. Segundo o autor, ndo existe uma defini¢do de sentido em si, assim como nao existe
uma definicdo do saber em si. SO existe saber e sentido em relacdo a um sujeito (Charlot, 2000).
O sentido pode estar presente em uma palavra, em uma atividade, em um acontecimento, isto
¢, “[...] faz sentido para um individuo algo que lhe acontece e que tem relagdes com outras
coisas de sua vida, coisas que ele j& pensou, questdes que ele ja se propds” (Charlot, 2000, p.
56).

Desse modo, de acordo com a proposi¢do levantada pela teoria da RcS, o sentido esta
para um sujeito a partir do estabelecimento de relagcdes que ele mantém com o outro, com 0
mundo e com ele proprio. Para alcancar o saber, 0 sujeito precisa mobilizar-se para estar em
atividade e encontrar sentido nesse processo. O que faz sentido, entdo, torna-se o saber do
sujeito. Nesse viés, o conhecimento é 0 mais puro extrato desse processo, € a energia que faz a
engrenagem permanecer girando ao longo de uma vida.

O que estamos pretendendo aqui, ao abordarmos as dimensdes centrais da teoria da RcS,
é té-las como ferramenta na busca pela compreensao da relacdo do professor com o saber no
que tange a utilizacdo das NTD ao longo do ensino remoto. Afinal, o periodo de suspensao das
aulas presenciais gerou diversas experiéncias, inclusive de natureza e qualidade totalmente
diferentes. Essas experiéncias fizeram prevalecer situacdes pedagdgicas desgastantes de
conflitos, inseguranca e excesso de trabalho (Mill; Oliveira; Ferreira, 2022).

Nesse contexto, estamos considerando que para os professores foi necessario rever seus
saberes e suas praticas pedagogicas, considerando que o ato de ministrar suas aulas a distancia,
atreladas ou nédo ao uso pedagogico das NTD para criancas do ensino fundamental, anos iniciais,
até aquele momento era algo inédito. Para ndo permanecerem inertes nesse processo - enquanto
apropriacdo do mundo - , foi necessario: mobilizagdo - mobilizar-se internamente; por-se em
atividade - ministrar aulas a distancia, preparar atividades para que os alunos pudessem
desenvolvé-las sem a orientacdo direta do professor e, neste caso, orientar a familia a ajudar o

aluno; encontrar sentido diante do novo formato de ministrar aulas, as vezes sincronas, por meio
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das NTD, as vezes assincronas, por meio de envio de atividades impressas, mensagens, audios,
videos e postagem de material didatico em plataforma educacional.

Portanto, esta pesquisa, junto aos docentes do ensino fundamental, anos iniciais, da rede
publica municipal de Hortolandia, volta-se a educacéo e a relagcdo do professor com o saber, no
contexto das aulas presenciais suspensas e do exercicio do ensino remoto, considerando que,
em nenhum outro momento, os professores estiveram em situacdo equivalente impedidos, por
um tempo tdo longo, de fazer uso dos espacos fisicos escolares, como durante a suspensdo das
aulas presenciais como medida de contencdo da disseminacédo do virus da Covid-19, no ano de
2020.

Um outro aspecto relevante, relacionado ao contexto das aulas presenciais suspensas,
refere-se ao fato de que poucos professores estavam preparados em termos de estrutura e de
letramento digital para adequarem suas praticas pedagogicas ao formato do ensino remoto
(Mill; Oliveira; Ferreira, 2022), especialmente quando acrescentamos a este cenario as questoes
desafiadoras referentes a exclusdo digital (Miranda et al., 2020).

A pesquisadora Inés Dussel (2020), em seu artigo “La escuela en la pandemia.
Reflexiones sobre lo escolar en tiempos dislocados”, aponta para as preocupacdes relacionadas
ao deslocamento da escola para a residéncia dos alunos, as condi¢Ges sociotécnicas e a perda
dos espagos escolares. Entre outras preocupagdes, a autora enfatiza que “En este contexto,
aparecen varias tensiones que hay que estudiar y mirar de cerca." (Dussel, 2020, p. 6). Por
tanto, “Sera necesario, en este tiempo, documentar mejor qué representd la continuidad
pedagogica en las escuelas” (Dussel, 2020, p. 9).

Dentre os saberes e experiéncias vivenciados pelos professores, muitos estavam
diretamente relacionados ao uso de NTD, questdes sobre as quais adentraremos ao longo deste
estudo. Contudo, vale ressaltar que as NTD, em si, ndo estardo em discussdo no sentido de
elegé-las ou categoriza-las, sendo elas tangiveis ou ndo, mas sim a relagdo que o professor
estabeleceu entre as NTD, suas praticas e as aulas ministradas remotamente mediadas,
independentemente de quais foram tais recursos.

Além disso, temos em vista que, para além do uso das NTD, a impossibilidade do uso
dos espagcos fisicos escolares, por si so, ja representou um grande desafio de adaptacdo para 0s
professores e alunos no que tange as mudancas que eles ndo sé ndo estavam esperando como
também n&o escolheram. E possivel comparar esse periodo com um filme de ficgéo cientifica,
em que os professores foram lancados para um novo mundo, porém paralelo, pois ainda era

possivel reconhecer semelhancas e langar méo dos antigos saberes, uma vez que:
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[...] podemos afirmar que essa transformagdo podera ocorrer na vida de cada
um de nds de duas formas: nos atiramos na direcdo das grandes apostas e
escolhas que vislumbramos no decorrer de nossas vidas ou as circunstancias,
ao nosso redor, nos jogardo para o seio de mudancas que ndo escolhemos
(Silva, 2007, p. 1559).

Dessa forma, ao longo do periodo de suspensdo das aulas presenciais, 0s professores
precisaram se apropriar de novos saberes - mobilizaram-se, estando eles ou ndo relacionados
ao uso das NTD. Eles implementaram uma nova forma de exercer a docéncia em espagos e
tempos diferentes do que estavam habituados e para o qual foram formados - entraram em
atividade. Eles precisaram aprender a serem professores no ensino remoto frente as suas
proprias relacbes com o saber, frente as desigualdades e impossibilidades de conexdo entre 0s
alunos, frente a domiciliacdo do ensino (Dussel, 2020) - encontraram sentido.

Sendo assim, compreendemos que 0s professores, com suas vivéncias e experiéncias ao
longo do periodo de suspensdo das aulas presenciais, aprenderam, pois, do ponto de vista
epistémico, que considera que “[...] aprender é uma atividade de apropriacdo de um saber que
ndo se possui, mas cuja existéncia ¢ depositada em objetos, locais, pessoas” (Charlot, 2000, p.
68). Acrescentamos que o mundo esta em constante transformacdo e sempre exigira novas
reflexdes e aprendizados, de modo que a RcS se fara sempre presente, dado que, segundo
Charlot (2000), o aprender nunca se cessa e dura o tempo de uma vida.

Nesta secdo, buscamos apresentar elementos que justifiquem a proposta deste estudo
relacionado a teoria da RcS e suas dimensdes, a partir do contexto vivido pelos professores
durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais com implica¢fes nas experiéncias no que
tange as NTD.

Na proxima subsecéo, a RcS aparece atrelada as reflexdes contemporaneas, postas nos
espagos em gue circundam o ensino remoto, na qual traremos as contribui¢des de alguns autores
e como eles esbogam a relagdo com a situacdo causada pela pandemia por meio de seus estudos

e reflexdes.

3.3 RELAGAO COM O SABER: EDUCAGAO, TECNOLOGIA E A PANDEMIA NO
CENTRO DAS DISCUSSOES CONTEMPORANEAS

O titulo desta subsecdo aguca questbes e reflexdes que estdo sendo estudadas e
publicadas amplamente, por todos os interessados em estudos relativos a educacdo. Nesta
pesquisa, trouxemos tais questionamentos com vistas a dialogar com a relagao do professor com

as NTD em meio a situagdo inédita do ensino remoto mediado pelas NTD decorrente da
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suspensdo das aulas presenciais devido a pandemia da Covid-19.

A situacdo provocada pela pandemia, que provavelmente sera lembrada como um marco
na histdria da educacdo, incluird em seus registros os esforgos dos professores para aprenderem
e se adaptarem ao formato do ensino remoto, assim como em relacdo as injuncdes decorrentes
do contexto pandémico.

Os autores Mill, Oliveira e Ferreira (2022) lembram que passar pela experiéncia da
pandemia gerou, entre os professores, conflitos, tensées, insegurancas e sobrecarga de trabalho
de natureza diversa. Os autores ainda lembram que muitos desses professores atuaram no ensino
remoto sem conhecerem, claramente, os principios e rigores que regem a modalidade do ensino
a distancia. Concordamos com os autores, pois € exatamente na perspectiva da construcdo de
experiéncias impares e singulares que estamos apoiando este estudo, visando compreender a
relacdo dos professores com as NTD.

Vieira e Pischetola (2022), a partir de um estudo critico sobre o0 uso das tecnologias no
ensino remoto, atrelado a nocdo de inovacgdo pedagdgica, enfatizam que, apesar da utilizacéo
necessaria das tecnologias digitais durante o ensino remoto emergencial, isso ndo significa que
elas representam um marco na inovacdo pedagogica. Nesse sentido, as autoras chamam a
atencdo para questdes relacionadas as tecnologias, como por exemplo: o letramento digital dos
docentes. Para as autoras, esta sendo construida, na educacdo, uma visao totalmente técnica
sobre a tecnologia, que considera a presenca de artefatos tecnoldgicos inseridos na escola uma
inovacdo educacional.

No gue concerne a esse topico, também concordamos com as autoras, e aproveitamos a
oportunidade para reforcar que neste trabalho o intuito ndo € tratar as NTD na perspectiva de
inovagdo na educagdo, e muito menos como artefato salvador frente aos problemas presentes
nesse campo. Tratamos a tecnologia como recurso que faz parte do contexto social, histérico e
atual presente na vida pessoal e profissional dos professores e alunos que, diante do que
compreendemos, requer ser analisado a partir da relacdo que esta sendo construida entre sujeito
e recursos tecnologicos.

Tendo em vista aspectos referentes a relagcdo dos professores com a tecnologia, é valido
considerar que, para os professores que se mantiveram ao longo dos anos distantes de estudos
e até mesmo de reflexdes relacionadas ao uso dos novos recursos digitais na educacéo, 0s
esforcos para se adaptarem a nova forma de contato com o aluno e as ferramentas de interacao
possivelmente foram maiores. A suspensao das aulas presenciais e ensino remoto exigiu de
cada professor, na medida da sua necessidade, a busca por novos saberes, inclusive técnicos.

Nesse contexto, existe, e ndo é de hoje, uma lacuna quando o assunto envolve tecnologia e
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educacdo, marcada, inclusive, pela falta de proficiéncia do professor quanto ao uso pedagdgico
dos recursos tecnoldgicos digitais (Branco et al., 2020).

Para Branco et al. (2020, p. 12), a realidade vivenciada nas escolas a partir da suspensao
das aulas presenciais, devido a pandemia da Covid-19, “evidenciou as historicas marcas das

desigualdades sociais”. Como destacam os autores, ¢ necessario, entao:

[...] superar urgentemente a insuficiéncia relativa as questfes tais como
formacado inicial e continuada dos professores, infraestrutura, equipamentos e
recursos humanos, acréscimo de investimentos para a Educacdo, preparar os
alunos para utilizacdo adequada desses recursos no processo de ensino
aprendizagem, na melhoria da interacdo e a comunicacdo professor-aluno
(Branco et al., 2020, p. 12).

De acordo com Branco et al. (2020), durante o periodo de suspensdo das aulas
presenciais, muitos professores resistiram ao uso das NTD por falta de proficiéncia. Nesse
sentido, os autores também reforcam a necessidade de “[...] pensar no letramento digital de
estudantes e dos professores, capacitando-os para a utilizacdo das novas midias digitais, dentro
e fora do ambiente escolar” (Branco et al., 2020, p. 10).

Lévy (2001), em As Tecnologias da Inteligéncia, ja descrevia as dificuldades de
introducdo da informatica escolar, visto que, mesmo existindo alguns professores que se
aventuraram no uso da informatica, esse uso nédo refletia no exercicio da maioria. O autor
apontou varios fatores para tal entrave, incluindo a ma qualidade dos equipamentos, questfes
politicas e formacédo inadequada para os professores.

Mesmo transcorridos tantos anos, ainda podemos usar alguns desses fatores como
exemplos, no que diz respeito as fragilidades referentes ao uso da tecnologia na educacéo.
Cavalcante e Nonato (2022), ao realizarem um estudo acerca da formagdo continuada de
professores a partir da experiéncia vivenciada no ensino remoto, perceberam uma grande lacuna
entre 0 uso das tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo (TDIC) e a formacao

continuada dos professores para tal, por exemplo. Os autores destacaram que:

Formar professores para a cultura digital precisa se constituir em um objetivo
de primeira grandeza para as politicas de formacdo docentes. Se isto ja era
algo patente antes da pandemia, as experiéncias de Ensino Remoto
Emergencial na Educacdo Basica no Brasil, e 0s dados que desvelam o modo
como essas experiéncias foram gestadas a partir do angulo de anélise da
formacdo dos docentes para as TDIC, tornam a formacdo continuada de
professores para a inculturacdo digital uma necessidade premente
(Cavalcante; Nonato, 2022, p. 39).
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A falta de investimento em equipamentos tecnoldgicos para serem utilizados nas escolas
como ferramenta pedagdgica atrelada a falta de formacdo continuada para os professores ao
longo dos anos se evidenciou durante o ensino remoto, expondo todas as dificuldades referentes
a conexao com a internet, falta de equipamentos e de letramento digital.

Assim, em pleno século XXI, vivenciamos a exacerbacdo da exclusao digital devido a
suspensdo das aulas presenciais. Com professores e alunos desconectados, a necessidade de
realizar o ensino remoto mostrou que, em matéria de NTD, estdvamos despreparados em todos
os sentidos. Trezzi (2021, p. 10) apresenta dados do United Nations International Children’s
Emergency Fund (UNICEF), que corroboram essa afirmagdo. O autor enfatiza que “61% das
criangas e adolescentes ndo tém acesso a tecnologia em casa por viverem na pobreza” e que,
segundo a Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio (PNAD), “25 % das familias brasileiras
ainda nao tém acesso a internet”.

Outro fator importante esta relacionado ao préprio contexto socio-histérico no qual
estamos inseridos, haja vista que os professores que atuam na docéncia e nasceram antes de
1980 néo séo considerados nativos digitais. Para Prensky (2001) e Coelho, Costa e Neto (2018),
os professores sao tidos como imigrantes digitais, pois tiveram um acesso tardio as tecnologias
digitais e, por isso, precisam, na maioria das vezes, passar por um processo de adaptacdo em
relacdo ao uso das NTD. Esse processo, por sua vez, pode ser maior ou menor conforme o
interesse e a disponibilidade em aprender de cada um.

Em relacdo aos alunos, existem estudos que 0s tratam como se estivessem nascidos
familiarizados com a logica e com as funcionalidades das NTD - “[...] nossos estudantes de hoje
sdo todos ‘falantes nativos’ da linguagem digital dos computadores, video games e internet”
(Prensky, 2001, p. 1).

Apesar de serem nativos digitais, como considerado por Prensky (2001), sabemos que
a desigualdade social € um dos fatores que pode levar um grupo de pessoas a ter dificuldade
com 0 acesso a equipamentos tecnoldgicos e a internet, o que resulta, inclusive, na falta de
contato direto com as NTD. Tal situagdo classificaria um jovem como nativo digital pela
cronologia e ambiente socio-historico que o cerca, considerando que, em termos de habilidades
na exploracdo das ferramentas tecnoldgicas, sdo necessarios 0 acesso e 0 manuseio delas.

Charlot (2020), por sua vez, chama a atengédo para um fato interessante. Mesmo sem
usar o termo “nativos digitais”, ele menciona os jovens que atualmente possuem acesso a
internet, conhecem e exploram suas funcionalidades tecnoldgicas, porém ndo as usam como
ferramenta de aprendizado. Ele afirma que a inten¢do de aprender com as tecnologias néo é a
principal atividade dos jovens de hoje.
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Excluidos digitalmente ou ndo, o fato é que professores e alunos de hoje vivem e
convivem em um mundo que mudou significativamente nos ultimos anos. Para Prensky (2001,
p. 2), o “[...] maior problema que a educagdo enfrenta hoje ¢ que os nossos instrutores
Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-digital), estdo lutando
para ensinar uma populagao que fala uma linguagem totalmente nova”.

Nessa esteira, para Charlot (2020), o maior legado da tecnologia para a educacao é fazer
com que o professor deixe de ser professor da informacdo para ser professor do saber. Ao
abordarmos a questéo relacionada com o saber, vale destacar a entrevista® que Charlot (2020)
nos concedeu, em 27 de outubro de 2020, na qual o filésofo afirmou que o ponto central na
teoria da RcS ¢ o “sentido”. Para explicar sua afirmagdo, o autor levantou alguns pontos
relacionados ao sentido que o aluno atribui a escola em relag¢ao ao aprender: “Aprender exige
esfor¢o” (Charlot, 2020). Para exemplificar, ele apresentou uma equacéo basica - “Aprender ¢é
igual: atividade intelectual, mais sentido, mais prazer” (Charlot, 2020).

Ao ser questionado sobre qual contribuicdo essa teoria pode ter para 0s que ensinam,
Charlot (2020) respondeu que, em relacéo ao professor, a questéo esta na atividade e no sentido.
A indagacao que os professores precisam se fazer é: "Qual sentido a aula/atividade tem para o
aluno? O aluno pode encontrar nessa atividade uma forma de prazer?”

Além disso, o autor lembrou que “estudar ndo ¢ apenas aprender os conteudos
curriculares, o aluno também aprende coisas fora da escola, porém existem coisas que sO se
aprende na escola” (Charlot, 2020). Neste ponto, Charlot (2020) chama a atengéo para o fato
de que a escola é uma forma especifica do mundo e que, portanto, dentro dela existem formas
Unicas de relagdo com mundo, com 0s outros e consigo mesmo. Lembrou que todos os adultos,
dentro da escola, participam dessas formas de se relacionar.

Ao ser indagado se a RcS pode nos oferecer uma forma para pensarmos uma escola
diferente, o professor Charlot (2020) respondeu que “seguramente, sim!”. O pesquisador
destacou que nossa maior dificuldade em relacdo a educagdo contemporénea € o fato de ndo
termos mais uma pedagogia do desejo e da norma como tiveram os jesuitas e os republicanos.
A Educacéo de hoje néo discute mais o que € bom ou ruim, ela se preocupa com o que 0s jovens
serdo mais tarde. Segundo Charlot (2020), o desejo dos jovens de hoje é se tornarem famosos.

Com isso, ndo temos mais o dispositivo de regulagdo entre o desejo e a norma, o que faz com

® 1 Encontro do curso de P6s-Graduagao - “Escola publica: Relagdes com o saber que afetam projetos de vida e do
trabalho”, com o tema: “Educacdo, contemporaneidade ¢ Relagdo com o saber”. Entrevista com o Prof. Dr.
Bernard Charlot, sob conducéo do Prof. Flavio Caetano da Silva, transmitido ao vivo em, 27 de outubro de 2020,
canal P6s-Graduagdo Escola Publica: Relagfes com o Saber (2020).
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que realizemos bricolagens na educacao.

Ademais, Charlot (2020) enfatiza, durante a entrevista, que trabalhamos em escolas
organizadas para a pedagogia tradicional, com espacos segmentados, com tempos segmentados,
na qual estamos produzindo um ensino remoto que fundamentalmente ndo mudou a forma como
as aulas eram concebidas para o ensino presencial e que a l6gica do ensino continua sendo a da
avaliacdo e da concorréncia.

Ao adentrar no assunto, relacionando-o as tecnologias, Charlot (2020) reforca que
nenhum professor pode concorrer com a quantidade de informacéao disponivel no Google. No
entanto, hoje, como nunca, existe a necessidade do professor de saber, aquele que é capaz de
analisar e selecionar a informac&o correta e adequada dentre uma quantidade imensuravel de
contetido disponivel na internet. Partindo da afirmacdo anterior, sera que nossos professores
reconhecem a tecnologia como aliada e como ferramenta para coleta de novas informacoes e
saberes? Eles estdo preparados para ajudar os alunos a verem a tecnologia como algo que vai

além do entretenimento e das redes sociais?

Em um mundo cada vez mais saturado de informagdes, é do professor do saber
gue vamaos precisar, capaz de gerir a informacdo de forma eficaz, de construir
e transmitir o sentido, de incentivar e apoiar nos jovens uma mobilizagéo para
aprender que se estenda além da simples coleta de informag@es (Charlot, 2020,
p. 110).

Moran, Masetto e Behrens (2016), como defensores do uso da tecnologia na educacao,
ha anos tratam a tecnologia como algo que nao pode mais ficar de fora da escola. Para eles, o
uso pedagogico das tecnologias exigira de todos os esforcos para que ela seja efetivamente uma
ferramenta de enriquecimento pedagdgico. Em suas publicacdes, os autores abordam o
potencial, mas também as dificuldades que se encontra ao propor o uso das tecnologias na
educagdo. Entre elas, “A educagéo precisa compreender e incorporar mais as novas linguagens,
desvendar os seus cddigos, dominar as possibilidades de expressdo e as possiveis
manipula¢des” (Moran; Masetto; Behrens, 2016, p. 53).

Outrossim, considerando reinventar a educagdo, Moran, Masetto e Behrens (2016)

afirma que sera necessario romper com o conservadorismo de modo que:

[...] o professor deve levar em consideragdo que, além da linguagem oral e da
linguagem escrita que acompanham historicamente o processo pedagdgico de
ensinar e aprender, é necessario considerar também a linguagem digital. Nesse
processo de incorporacao, ele precisa propor novas formas de aprender e de
saber se apropriar criticamente de novas tecnologias, buscando recursos e
meios para facilitar a aprendizagem (Moran; Masetto; Behrens, 2016, p. 81).
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Por outro lado, em seu artigo, A educagdo pos-pandemia: uma analise a partir da
desigualdade educacional, Trezzi (2021) apresentou alguns reflexos da pandemia da Covid-19,
percorrendo questdes que perpassam por uma retrospectiva historica da educacdo e justica
educacional no Brasil. Com énfase na desigualdade social, o referido autor aborda a evasao
escolar e a alimentagdo como forma de mostrar o quanto as escolas no Brasil estavam
despreparadas para passar pelo ensino remoto e como a situa¢do causada pela pandemia
fortaleceu tais desigualdades sociais.

Por outro lado, em seu artigo, A educacdo po6s-pandemia: uma andlise a partir da
desigualdade educacional, Trezzi (2021) apresentou alguns reflexos da pandemia da Covid-19,
percorrendo questes que perpassam por uma retrospectiva historica da educagdo e justica
educacional no Brasil. Com énfase na desigualdade social, o referido autor aborda a evasao
escolar e a alimentacdo como forma de mostrar 0 quanto as escolas no Brasil estavam
despreparadas para passar pelo ensino remoto e como a situa¢do causada pela pandemia
fortaleceu tais desigualdades sociais. O autor faz uma critica a introducéo de novas tecnologias
na educacao quando elas sdo vistas como um ato que pode mudar a escola. Para ele, a educacao
no Brasil possui muitos mais pontos de preocupacdo e urgéncia, como os ligados a fome e a
salde, do que os relacionados a introducdo de tecnologias para uso de professores e alunos nas
instituicdes educacionais. Ele chama a atencdo para o fato de que o homeschooling’, devido a
realidade social do pais, ndo seria possivel de ser desenvolvido nas escolas publicas brasileiras,
mas que, mesmo assim, tal possibilidade entrou em discussdo, inclusive com Projeto de Lei ja
apresentado pelo Poder Executivo. Diante do exposto, concordamos que, em matéria de
desigualdade social, hd muito que precisa ser feito e cuidado no pais. Sem adentrarmos nessas
questdes, enfatizamos que elas precisam ser cuidadas, e com certa urgéncia, porém nao
podemos dizer que privar as criangas, em idade escolar, do contato com as NTD, consideradas
fonte de informacdo e saberes, teria como consequéncia a resolucéo de todos os problemas de
ordem social apontado pelo autor.

Também julgamos importante reforcar, a partir do artigo de Trezzi (2021), que temos

consciéncia dos problemas que envolvem a educagdo e que ndo estamos alheios a eles,

" 0 homeschooling ¢ uma modalidade de ensino que possibilita que os pais possam “transferir a educagdo de seus
filhos da escola para o dmbito privado da familia” (Barbosa, 2016, p.158). De acordo com Barbosa (2016), a
modalidade de ensino é legalmente praticada em cerca de 63 paises, e que existem no Brasil, apesar de tal pratica
ndo ser legalizada, familias praticantes do homeschooling. A autora apresenta em seu artigo uma importante
discussao relacionada a essa modalidade de ensino e questdes que envolvem o direito a educacao e os reflexos no
crescimento da consciéncia privatizada, inclusive em outras areas da sociedade que podem surgir a partir da
legalizacdo do homeschooling (Barbosa, 2016).
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principalmente aos relacionados a excluséo digital, que durante a pandemia foi exacerbado. O
artigo é apresentado como exemplo sobre 0 modo como a utilizagdo de recursos tecnoldgicos,
muitas vezes, € pensada em relacdo a educacdo. Ndo cometamos o equivoco de acreditar que, a
partir da insercdo de tais recursos para uso pedagdgico na escola, todos os outros problemas,
inclusive os relacionados a alimentacdo e a humanizacdo, serdo resolvidos na educacao.
Contudo, existem questdes relacionadas ao ndo uso das NTD em contexto escolar que precisam
de atencdo.

Fazendo referéncia ao pesquisador Charlot (2020), cabe perguntar a né6s mesmos: qual
0 sentido o uso das tecnologias tem para a educacdo? Pensando nessa questdo dentro da
proposta deste estudo, poderiamos perguntar: Qual sentido tem para a educacdo buscarmos
compreender como professores do ensino fundamental, anos iniciais, relacionaram seus saberes
e suas praticas pedagdgicas ao uso das NTD durante o periodo de suspensdo das aulas
presenciais? O espaco escolar ndo deveria ser um local privilegiado no que tange a
proporcionar, aos professores e alunos, contato direto com as NTD, possibilitando a ambos
perceberem o potencial desse recurso na busca por novas informacdes e construcéo de saberes?

O fato é que o ensino remoto modificou o cotidiano de professores e alunos, uma vez
que os professores precisaram agregar aos seus esforgos, com ou sem equipamentos, com ou
sem acesso a internet, formas de se preparar, enviar, postar suas aulas, gravar videoaulas, abrir
salas para comunicacdo sincronas. Consideramos importante também ressaltar que, ao
tratarmos da relacdo do professor com o saber, estamos refletindo a partir de um grupo de
professores que, ao longo do ensino remoto, fizeram uso das NTD.

Durante a pandemia, devido a suspensdo das aulas presenciais e diante da
impossibilidade de contato presencial com os alunos, ficou a cargo dos professores langar méo
de recursos como notebooks, celulares e tablets, para, mediante acesso a rede mundial de
computadores, estabelecer uma forma de interacdo com alunos e seus respectivos familiares.
Vale ressaltar que o contato com alunos mediado pelas NTD e acesso a internet sé foi possivel
com aqueles que também dispunham das mesmas condi¢des de infraestrutura. Dussel (2020)
lembra que, por mais que tivéssemos algumas dificuldades ocupando os espacos fisicos da
escola, eles colocavam os alunos em uma condicao de estudo mais igualitéria.

Nesse sentido, a situagéo provocada pela suspenséo das aulas presenciais ndo envolveu
apenas o uso das tecnologias, mas também as relagcdes humanas, que, em grande parte, foram,
durante o tempo de isolamento social, estruturadas pela condi¢do de acesso aos equipamentos
tecnoldgicos e a internet. Logo, a situacdo provocada pela suspensdo das aulas presenciais deixa

uma importante tarefa - compreender quais relagdes os professores estabeleceram, durante o
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ensino remoto, com as NTD. Se considerarmos que nada aconteceu e Seguirmos sem
compreender como ocorreu, de fato, 0 ensino remoto em meio a esse cenario, ndo teremos li¢cdes
dessa experiéncia, ndo agregaremos saberes, inclusive, em relacdo as novas possibilidades
pedagogicas relacionadas ao uso da tecnologia na educacao. “Ainda ¢ preciso continuar
pesquisando sobre 0 que as novas tecnologias tém a oferecer a educacéo, para que tenhamos
condi¢des de formar uma visdo critica fundamentada sobre seu uso” (Rezende, 2000, p. 70).

Nesse contexto e conforme Charlot (2020, p. 125):

Que as tecnologias de informacéo, comunicagdo e de inteligéncia artificial
produzam atualmente e sejam levadas a produzir em um futuro préximo
transformacdes, as vezes profundas, de nossa vida cotidiana, € uma evidéncia.
Que isso confronta os pais e professores com novas questfes praticas em
matéria de educacdo, em particular sobre as condi¢des de uso do smartphone
pelos jovens, ninguém duvida.

Esses fatores, mencionados anteriormente, com excecdo da pandemia, estdo presentes
nas discussdes e reflexdes que envolvem a educacdo ja ha algum tempo, inclusive pelas proprias
transformacdes sociais e tecnoldgicas que vém ocorrendo ao longo dos anos.

O que ndo esperavamos era agregar a esse contexto educacional um evento pandémico
como o que assolou o planeta em 2020. Como ja afirmavam Moran et al. (2016, p. 67), “As
mudancas que estdo acontecendo na sociedade, mediadas pelas tecnologias em rede, sdo de tal
magnitude que implicam, a médio prazo, reinventar a educacdo, em todos os niveis e de todas
as formas”. E possivel que a pandemia tenha alavancado esse processo? Os proximos anos e as
proximas pesquisas nos dirdo.

Buscando ampliar nossas reflexdes, a seguir, discutiremos a articulacdo da pratica
pedagdgica com a RcS e a situagdo provocada pela suspensdo das aulas presenciais suspensas,

considerando a inserg¢do das NTD.

3.4 A PRATICA PEDAGOGICA NA RELACAO COM O SABER

Com a pandemia do coronavirus Sars-CoV-2, que provocou, como medida sanitaria, a
suspensdo das aulas presenciais e o fechamento das escolas em varios paises ao redor do mundo
(Miranda et al., 2020), os olhares se voltaram rapidamente para um novo modo de organizacao
das praticas pedagogicas, em especial, para a forma como elas seriam desenvolvidas, uma vez
que se buscava garantir a continuidade dos estudos aos alunos em todos os territorios, nacionais

e internacionais.
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Diante do isolamento social e da impossibilidade do uso dos espacos fisicos escolares,
outros elementos e estratégias foram acrescidas as acdes pedagdgicas para que os professores
pudessem, de alguma forma, estruturar uma relacdo com os estudantes, bem como ministrar
suas aulas mesmo que em um formato ndo presencial. Nesse contexto, as NTD, comumente
afastadas dos alunos durante as aulas por serem consideradas concorrentes da atencdo e
provocar distragcdes, foram requisitadas, como meio de viabilizar/mediar o contato entre
professores e alunos (Miranda et al., 2020). Dessa maneira, tal medida de emergéncia exigiu
repensar as acoes pedagdgicas e administrativas das escolas, para atender as demandas da nova
organizacdo social.

Considerando as a¢6es pedagdgicas dos professores, readequadas a nova situacéo, cabe,
neste estudo, um olhar, mesmo que breve, para as questdes que envolvem as praticas
pedagdgicas, para melhor compreendermos algumas especificidades da acdo e da relacdo
docente com as NTD durante o ensino remoto. Nesse sentido, tomamos como pressuposto que
tanto a trajetoria pessoal como a profissional geram fatores que revelam concep¢des sobre o
fazer pedagdgico do professor (Verdum, 2013).

A vista dessas questdes, as praticas pedagdgicas, durante o ensino remoto, constituiram-
se mediadas pelas NTD, salientando a necessidade de olharmos para ela como nogéo, mas
também como uma acdo do professor atravessada pelas peculiaridades do ensino remoto.

Para Charlot (2020) o termo pedagogia “[...] remete ao sentido, valores e propoésitos,
implicitos ou declarados, que dao coeréncia a um conjunto de praticas de educagao”. O autor
defende a ideia de que a pedagogia é definida em relacdo a educacéo, e ndo somente em relacédo
a aprendizagem. Portanto, enquanto a didatica esta atrelada a eficacia, a pedagogia refere-se
aos valores em educagdo, logo, ¢ “pedagdgica uma pratica guiada por determinados valores”
(Charlot, 2020, p. 20).

Atualmente, de acordo com Charlot (2020), as préaticas pedagdgicas estdo permeadas
pela concepcdo da Pedagogia Nova, porém, ainda carregam muitos vestigios da Pedagogia
Tradicional. Para o autor, vivemos praticas tradicionais com discurso de Pedagogia Nova, as
quais envolvem “um pouco de tudo”, um pouco de internet € um pouco de tecnologia.

Em seu artigo Pratica pedagogica e docéncia: um olhar a partir da epistemologia do
conceito, Franco (2016) traz uma significativa discussdo sobre pratica pedagdgica que decorre
de seus estudos e pesquisa-acdo sobre essa tematica. Logo, partiremos dos apontamentos e
estudo dos autores para tecer reflexdes sobre a pratica pedagogica dos professores durante o

periodo de suspensado das aulas presenciais.
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Para Franco (2015), o conceito de pratica pedagdgica pode receber variacGes
dependendo da compreensédo e do sentido que se atribui a pratica. Neste viés, a autora afirma
que as praticas pedagdgicas sdo, a0 mesmo tempo, uma forma de relagdo entre quem a produz
com quem passa a fazer parte dela, no sentido de que ela é produzida para transmitir algo e
tocar o outro, ou seja “as praticas pedagogicas se configuram na mediagdo com o outro, ou com
0S outros, e é esse outro que oferece as praticas seu espa¢o de possibilidades” (Franco, 2015. p.
603).

A forma como a autora constroi uma definicdo para o conceito de pratica pedagdgica,
nos permite encontrar uma significativa relacdo com a teoria da RcS (Charlot, 2000). Quando
Franco (2015) afirma que a configuracdo da pratica pedagodgica se faz na relacéo, ela também
nos diz sobre um processo de construcdo dessa préatica que envolve elaboracdo e reelaboracdo
a partir da relacdo com o outro, consigo proprio e com o0 mundo. Segundo Franco (2016), alias,
0 conceito de pratica pedagogica perpassa pela compreensdo pedagdgica, pelo sentido, pela
cultura e pela subjetividade.

Além disso, a autora afirma que as praticas pedagdgicas também se configuram como
espaco de resisténcia, de reverberacdo e de contradi¢des. Uma vez que a préatica pedagdgica se
faz na relacdo com outro, ela sempre dependera que o outro tenha ou ndo interesse ao que ela
propde, resista ou entre no jogo (Franco, 2015). Possivelmente, é nesse sentido que as préaticas
atuais envolvem um pouco de tudo, como descreve Charlot (2000), pois buscam “tornar o
ensino escolar tdo desejavel e vigoroso quanto outros ensinos que invadem a vida dos alunos”
(Franco, 2015, p. 604).

Sendo assim, compreendemos que, com 0 avanco das tecnologias, mudangas na
sociedade e implicacdes de um mundo globalizado, as praticas pedagdgicas também foram
modificadas a fim de se adequarem as novas modalidades de ensino. Para Franco (2016, p.
548), “As praticas pedagdgicas deverdo se reorganizar e se recriar a cada dia para dar conta do
projeto inicial que vai transmutando-se a medida que ainda, o cotidiano, a existéncia o
invadem”. Desse modo, compreendemos que as mudancas na sociedade, a forma como nos
organizamos culturalmente, formacéo e as proprias relagdes singulares sao processos presentes
na elaboracdo e no desenvolvimento das préticas pedagdgicas dos professores.

N&o podemos esquecer que as a¢les pedagdgicas também sdo regidas por normativas
que abarcam os documentos que regem a educacao, como por exemplo: o curriculo e o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). Segundo Sacristan (2013), o curriculo escolar foi consolidado, ao
longo da histdria, como um instrumento que busca organizar e regular o ensino e o aprendizado.

O autor explicita que, incorporada a essa concepcao de curriculo, existe a crenca de que, por
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meio da regulacdo, unificacdo dos conteldos e coeréncia na aplicacdo, sera alcancada a
qualidade no ensino e, assim, os alunos terdo mais qualidade em seus aprendizados. Um forte
exemplo que busca alcancar uma forma unificada de trabalhar com relagdo a regulacédo dos
curriculos/contetdos € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de
dezembro de 2017, que contempla todas as etapas de ensino da Educacéo Basica. Com a BNCC,
buscou-se “[...] garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu
desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais [...]” (Brasil, [2018], p. 5).
Instituida sob o discurso de garantia das aprendizagens essenciais aos estudantes, a
BNCC traz as “Competéncias Gerais da Educacao Basica” (Brasil, [2018], p. 9), dentre as quais
destacamos as que se atrelam a este estudo, relacionadas ao uso das tecnologias na educacao.

Identificadas pelos niUmeros um, dois e cinco, respectivamente, tratam sobre:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autonomia na vida pessoal e coletiva.

Nas competéncias citadas acima, a primeira trata da valorizagdo dos conhecimentos
construidos, incluindo os do mundo digital, visando uma acéo colaborativa em prol de uma
sociedade mais justa. A segunda competéncia foca na resolugdo de problemas e no
desenvolvimento de solugdes e, entre elas, os voltados as questbes tecnoldgicas; e, por Gltimo,
a terceira competéncia citada, 5% no documento normativo, € incisiva quando aborda questdes
relacionadas a “compreender, utilizar e criar” com a tecnologia, demonstrando que o papel do
aluno vai além de um mero expectador e ou consumidor das TDICs.

No que concerne a nogdo de competéncia, julgamos oportuno esclarecer que, neste
estudo, ndo estamos tratando da competéncia dos professores em relacdo as NTD e menos ainda
buscaremos relaciona-las as competéncias profissionais para ministrar suas aulas. Por esse Vviés,

e considerando a nogdo de competéncia profissional, Delory-Momberger (2014) aponta que
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existe um movimento denominado biografizacdo da vida social que converge com 0s
dispositivos de formagdo que buscam formar o individuo para acompanhar as transformacoes
econdmicas e tecnoldgicas proprias da contemporaneidade. Para a autora, esse movimento entre
biografizacdo da vida e formacdo continuada trata-se de uma resposta a uma organizacao
produtiva que tem como propdsito que os proprios sujeitos reconhecam suas competéncias e
construam, a partir delas, um percurso de formacao profissional personalizado. Nesse sentido,

a autora esclarece que:

A individualizagdo dos percursos e a subjetivagdo da atividade profissional, a
concepcao da competéncia compreendida como conjunto indissociavel de
qualificacgOes profissionais e qualidades pessoais, responde uma biografizacéo
da formagdo que se traduz pelo reconhecimento progressivo do capital de
saberes e de saber fazer, acumulado ao longo da experiéncia e pela
contextualizagdo das agdes de formagdo nos itinerarios individuais (Delory-
Momberger, 2014, p. 83).

Em relacdo a escola, de acordo com Ramos (2006), a nocdo de competéncia esta
vinculada a crenca de que a escola promoveria o encontro entre formacao e emprego. Nesse
contexto, a escola passa de um ensino centrado em saberes disciplinares para um ensino que se
define pela produgdo de competéncias verificaveis, citando como exemplo o ensino técnico e
profissionalizante. Segundo a autora, o deslocamento da qualificacdo para as competéncias
produziu um deslocamento no plano pedagdgico de um ensino centrado em saberes
disciplinares para um ensino pautado na producdo de competéncias verificaveis em situacdes

de tarefas que se caracteriza como pedagogia das competéncias.

Essas competéncias devem ser definidas com referéncia as situagdes que 0s
alunos deverdo ser capazes de compreender ¢ dominar. A ‘pedagogia das
competéncias’ passa a exigir, entdo, tanto no ensino geral quanto no ensino
profissionalizante, que as nocdes associadas (saber, saber-fazer, objetivos)
sejam acompanhadas de uma explicitacdo das atividades (ou tarefas) em que
elas podem se materializar e se fazer compreender (Ramos, 2001, p. 222).

Ramos (2006) esclarece que os curriculos escolares se voltam para suprir as deficiéncias
dos individuos e atender a necessidade do mercado de trabalho e que a insercéo profissional
seria um processo aberto, no qual o sujeito passa a construir uma identidade social e
profissional. A autora também lembra que o afastamento dos projetos sécio-coletivos, para a
construcao de um projeto individual, exacerba a competitividade e o individualismo.

No Brasil, segundo Ramos (2006), as experiéncias com formacao e avaliagdo baseadas

em competéncias sdo recentes. De acordo com a autora, foi a partir da Resolugdo CNE/CEB n°
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4, de 1999 que se iniciou a organizacdo de um sistema nacional de certificacdo profissional
baseado em competéncias. A autora ainda destaca que, no Parecer CNE/CEB n°17/97, referente
a educacdo profissional, evidencia-se a relacdo entre as expressdes avaliacdo, reconhecimento
e certificacdo, o qual também valoriza a experiéncia profissional e o autodidatismo.

Além disso, Ramos (2006) reforca que, neste processo, altera-se a RcS, visto que 0
ensino técnico e profissionalizante se volta diretamente para 0s processos de produgdo com
validacgdo das acOes e dos resultados, de modo que a validade dos conhecimentos é comprovada
na aplicabilidade e producéo de bens e servicos. A materialidade dessa no¢do na educacdo esta
presente nos curriculos, programas e demais documentos que embasam a educacao, assim como
pode ser observado nesta se¢do ao abordarmos os direcionamentos da BNCC no que se refere
a insercdo e a utilizagdo das tecnologias na educacao.

Em um estudo realizado recentemente e apresentado como dissertacdo de mestrado,
Percepc¢des em torno da Tecnologia na BNCC: um estudo a partir das noticias publicadas pela
Revista Nova Escola Gestéo Escolar, Tosatti (2020) chama a atencéo, entre outros pontos, para
a forma como a questao da tecnologia é enquadrada na BNCC a partir da interferéncia do setor
privado. Ao longo do texto, a autora corrobora a questdo, apontada anteriormente, referente a
falta de recursos e infraestrutura nas escolas publicas. Com base nas reflexdes tecidas pela
autora, é possivel compreender que as discussdes sobre o uso da tecnologia na educacdo
perpassam pela crenca de que os professores que atuam nas escolas publicas podem e devem
fazer muito com pouco, logo os desafios relacionados a falta de infraestrutura e equipamentos
ndo seriam “considerados impeditivos das praticas com tecnologia” (Tosatti, 2020, p. 65).

Outrossim, Aguiar (2018, p. 19) enfatiza que ndo € nosso papel “[...] fixar minimos
curriculares nacionais [...]” ou cercear as a¢des pedagogicas destoadas do desenvolvimento
integral dos alunos. A autora reforca que, juntamente com uma proposta que abrange os direitos
e os objetivos das aprendizagens, é necessario considerar e garantir os direitos constitucionais
de liberdade para pesquisar, divulgar, entre outros, o direito de aprender.

Retomando as questfes que se referem as praticas pedagdgicas, Franco considera que
“[...] as praticas pedagogicas devam se estruturar como instancias criticas das praticas
educativas, na perspectiva de transformacdo coletiva dos sentidos e significados das
aprendizagens” (Franco, 2015, p. 605). De acordo com a autora, a elaboragdo do trabalho
pedagogico “[...] caminha por entre culturas, subjetividades, sujeitos e praticas” (Franco, 2015,
p. 603). Logo, a pratica pedagogica tanto esta para os professores na relagcdo com o mundo, com

0 outro, consigo proprio (Charlot, 2000), como esta para os alunos na mesma perspectiva, pois
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é na relacdo que a situacdo proporciona e abre, ou ndo, um possivel caminho para a construcao
de novos saberes tanto para professores como para alunos.

Segundo o autor (Charlot, 2016, p. 536), a préatica pedagdgica possui organizagao
envolta em intencionalidades, “[...] em seu sentido de praxis, configura-se sempre como uma
acdo consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato
educativo”, ela vai além da “expressdo do oficio dos professores”, pois carrega seus tracos
culturais.

Ainda conforme a autora, as praticas pedagogicas exigem planejamento tanto na sua
elaboracdo quanto na execucdo com os alunos. Elas sdo o instrumento que mais aproxima o
professor das demonstracfes de compreensdo e habilidades dos estudantes. Elas podem ser
pensadas como instrumento mobilizador do desejo do aluno, assim como podem oferecer a ele
um certo desafio, que o instigue a desvenda-lo, porém na medida que ele, ao tentar alcanca-lo,
ndo se desanime e desista. Ela deve ser o instrumento que ajudara o discente a articular o que
ele ja sabe com um novo conhecimento a ser aprendido ao se relacionar com os desafios
propostos por meio das préaticas pedagogicas. Nesse sentido, de acordo com Franco (2015, p.
2):

As préaticas pedagdgicas sdo aquelas praticas que se organizam para
concretizar determinadas expectativas educacionais. So praticas carregadas
de intencionalidade e isso ocorre porque o proprio sentido de praxis configura-
se através do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da sentido
a acdo, solicitando uma intervencéo planejada e cientifica sobre o objeto, com
vistas & transformacdo da realidade social.

Com a pandemia e a suspensdo do uso dos espacos escolares, as praticas pedagogicas
foram exercidas a distancia por meio do ensino remoto emergencial, plataformas digitais,
aplicativos em celulares e, na falta das NTD, foram entregues atividades impressas para 0s
alunos realizarem em suas residéncias. Sem o contato presencial e com um tempo reduzido de
interacdo on-line, os professores tiveram que se esforcar para alcancar e apoiar os alunos em
seus momentos de estudos. Neste formato, “Esta claro que lo que esta ocurriendo no es la mejor
version de la educacion virtual [...]” (Dussel, 2020, p. 2). Diante do contexto apresentado,

Dussel ressalta que:

Paraddjicamente, con todas las dificultades e improvisaciones, pareciera que
las pedagogias de la emergencia estan permitiendo evidenciar algo valioso, y
quizas bastante inquietante, sobre las l6gicas de trabajo en las clases escolares.
Entre otros aspectos, aparece de forma muy clara la imbricacion entre las
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pedagogias vy las tecnologias y las formas y los espacios en que se trabaja el
tipo de trabajo que encara, que condicionan las conversaciones que se pueden
generar. Esto implica extender esa mirada material que ya se plante6 sobre los
espacios y tiempos de lo escolar hacia las practicas de ensefianza en el aula.
(Dussel, 2020, p. 9-10).

Sera que a experiéncia vivenciada devido a suspensdo das aulas presenciais e a
intensificacdo da préatica do ensino remoto abrira espaco para novas formas de organizacao do
sistema educativo? Essa € uma questao que ficara para estudos futuros, que poderdo nos mostrar

a longo prazo os reflexos da experiéncia vivenciada na educacédo entre os anos de 2020 e 2022.

Sabe-se que a educacdo, como pratica social historica, transforma-se pela agdo
dos homens e produz transformacgdes nos que dela participam. Dessa forma, é
fundamental que o professor esteja sensibilizado em reconhecer que, ao lado
das caracteristicas observaveis do fendmeno, existe um processo de
transformacdo subjetiva, que ndo apenas modifica as representacfes dos
envolvidos, mas produza uma ressignificacdo na interpretacdo do fenémeno
vivido, 0 que produzird uma reorientagdo nas agdes futuras (Franco, 2015, p.
608).

Independente das proximas experiéncias e mudancas, as quais a educacdo sera
submetida, concordamos com Franco (2015), quando a autora afirma que tudo exige do
professor reflexdo e acdo, além de um comportamento compromissado, empoderado e atuante,
inclusive, quando diante de contradigdes.

Pelo mesmo viés, mas de acordo com Moran et al. (2016), € necessario que o professor
repense sua pratica pedagdgica, conscientizando-se de que ndo é mais possivel que ele préprio
absorva todas as informacdes disponiveis e as transmitam para seus alunos, a fim de romper
com a visao de que o docente pode ensinar tudo para os estudantes.

Conforme aponta Charlot (2000), ninguém pode aprender no lugar do outro, e para
aprender é necessario que aquele que busca o saber encontre sentido e se esforce, mobilize-se
em uma atividade intelectual. Assim, compreendemos que a pratica pedagogica envolve
intencdo e acdo reflexiva do professor que se volta para o ato de ofertar algo para que o aluno
possa aprender, porém nao se pode afirmar que o aluno ira de fato aprender, uma vez que 0
esforco de seu proprio aprendizado ndo pode ser de outro que ndo dele proprio (Charlot, 2020).
Nesse sentido, Franco (2015) afirma que somente as praticas coletivas e pedagogicamente
estruturadas podem dar sentido aos processos que buscam possibilitar que o aluno aprenda.

Para esclarecer, no contexto deste estudo, algumas no¢des, conceitos e a ado¢do do

termo NTD, na proxima secdo discorreremos sobre tais conceitos e no¢ées com o intuito de
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lancar luz sobre as reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa e, a0 mesmo tempo, contemplar a

nossa propria RcS.
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4 NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: NOCOES, CONCEITOS E DIALOGOS NA
RELACAO COM O SABER

[..] o dilema do determinismo tecnologico &,
provavelmente, um problema infundado, dado que a
tecnologia é a sociedade, e a sociedade ndo pode ser
entendida e representada sem suas ferramentas
tecnoldgicas (Castells, 1999, p. 25).

Diante do cenério abordado, consideramos importante trazer nesta secdo, 0
esclarecimento de algumas nocbes e conceitos que decorrem do uso dos termos novas,
tecnologias, digitais e ensino remoto, no entanto, ndo o faremos na intencao de esgota-los, mas
sim de posiciona-los neste estudo.

A primeira questdo eminente é: 0 que é a tecnologia? Para refletirmos sobre essa
questdo, recorremos inicialmente a Lévy (2000a, p. 22), que em sintese define: "[...] as
tecnologias sdo produtos de uma sociedade e de uma cultura”. O autor acrescenta que as novas
tecnologias sdo resultado de “[...] atividades multiformes de grupos humanos, um devir coletivo
complexo [...]”, de modo que esse devir e atividades se materializam em objetos, programas e
dispositivos de comunicagao a partir das relagdes humanas (Lévy, 2000a, p. 28).

Dussel (2020), por outro lado, define tecnologia como sendo qualquer invencdo no que
se refere a artefatos e objetos, mas também traz outras formas de tecnologia como morais e
psicologas, além é claro da propria voz e do corpo como espacos de experiéncias.

Veraszto et al. (2009), por sua vez, lembram que uma definicdo exata da palavra
tecnologia ndo € algo simples de se fazer devido as diferentes interpretacGes que o conceito
recebeu ao longo da histdria. No entanto, os autores esclarecem que tanto o desenvolvimento
das técnicas como os das tecnologias fazem parte do processo de desenvolvimento humano, um
processo criador, no qual ¢ notavel “[...] a tecnologia como uma fonte de conhecimentos
préprios, em continua transmutacéo e com novos saberes sendo agregados a cada dia, de forma
cada vez mais veloz e dinamica” (Veraszto, 2004 apud Veraszto et al., 2009, p. 26).

Nesse sentido, compreendemos que a tecnologia, assim como seu avanco, € inerente ao
homem. Nao ha o que, na histéria do homem, possa se desvencilhar da relagdo com a técnica e
a tecnologia, sejam elas em relacdo a producdo, sejam em relacéo a organizacéo, considerando
que a “[...] histéria do homem iniciou-Se juntamente com a histéria das técnicas, com a
utilizacdo de objetos que foram transformados em instrumentos diferenciados, evoluindo em
complexidade [...]” (Veraszto et al., 2009, p. 21).
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Logo, quando nos referimos neste estudo ao uso das NTD, estamos nos pautando, nas
formas de contato e de relagdo com a tecnologia que advém do ato de usar, de pensar sobre as
possibilidades de implementacdo, bem como sobre o conhecimento referente a suas
funcionalidades - enquanto relacdo epistémica; a tecnologia como ferramenta profissional -
enquanto relacéo de identidade; adequacéo do uso dessa ferramenta a condi¢ao socioeconémica
do usuario (professor e aluno) - relagdo social com a tecnologia. Neste estudo, a importancia
que damos ao uso esta relacionada com o sentido de que:

Quanto valeria um pensamento que nunca fosse transformado por seu objeto?
Talvez escutando as coisas, 0s sonhos que as precedem, os delicados
mecanismos que as animam, as utopias que elas trazem atras de si, possamos
aproximar-nos ao mesmo tempo dos seres que as produzem, usam e trocam,
tecendo assim o coletivo misto, impuro, sujeito-objeto que forma o meio e a
condicdo de possibilidade de toda comunicacdo e todo pensamento (Lévy,
2001, p. 112).

Lévy (2001) ainda explica que, mesmo depois da invencdo da escrita, enquanto
tecnologia intelectual, se 0 seu uso nao tivesse sido implementado e difundido, possivelmente
ainda estariamos vivendo uma cultura da oralidade. O mesmo podemos dizer em relacdo a
imprensa, j& que, sem a sua aplicabilidade - uso -, € possivel que ainda estariamos restritos aos
registros manuscritos. Nesse sentido, compreendemos que o uso faz da inven¢do uma acao em
um processo de desenvolvimento humano do qual técnica e tecnologia fazem parte. Lembramos
que, apesar do uso ter sua importancia, ele s6 pode ocorrer apés a inven¢do, a concepgao e a
producdo, portanto, neste caso, € o conjunto desses fatores que marca todo o processo de
desenvolvimento, além das estratégias e outras formas de organizacdo. (Veraszto et al., 2009).

Utilizamos o termo “digital” por ser atualmente utilizado em referéncia a forma como
as novas tecnologias transmitem, processam e armazenam os dados que sé@o automaticamente
convertidos em um formato binario. Dessa forma, ao adotarmos o termo novas tecnologias
digitais, estaremos nos referindo aos equipamentos tecnoldgicos produzidos que possuem
interface digital e que possibilitam a conexdo com a internet, como por exemplo: tablets,
computadores e celulares. Em relacéo a esses equipamentos, englobamos suas aplicagdes como
produtos (néo tangiveis) das novas tecnologias digitais, como por exemplo: plataformas, sites
e aplicativos. Lembramos que os aplicativos foram desenvolvidos como uma ampliacdo das
funcbes dos equipamentos, incluindo armazenamento de dados, inteligéncia artificial,
viabilizacdo de comunicacdo sincrona e assincrona, entre outros do mesmo segmento via rede

mundial de computadores - a internet.
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Nesse contexto, inicialmente, a tecnologia pode ser compreendida como um produto,
um artefato, uma produ¢do do homem, um “altimo envoltério técnico” (Lévy, 2001, p. 102).
Essa forma inicial com a qual a tecnologia pode ser compreendida se aproxima de uma
“concepgao utilitarista”, como abordam Veraszto et al. (2009, p. 28). No entanto, o trabalho se
desenvolve a partir da relacdo do sujeito com a tecnologia, 0 que faz com que aspectos culturais
e de organizacdo passem a ser considerados. Por esse viés, concordamos e nos aproximamos
das reflexdes propostas por Veraszto et al. (2009), quando os autores afirmam que a tecnologia
engloba os processos de producgdo, as maguinas, 0s recursos, as metodologias, as competéncias,

0s conhecimentos e o proprio uso no contexto sociocultural, de modo que:

As verdadeiras relages ndo sdo criadas entre a tecnologia (que seria da ordem
da causa) e a cultura (que sofreria os efeitos), mas sim entre um grande nimero
de atores humanos que inventam, produzem, utilizam e interpretam de
diferentes formas as técnicas, tecnologias e também, a ciéncia (Veraszto et al.,
2009, p. 39).

Dessa maneira, denominamos a tecnologia como nova, apenas por estar entre as mais
recentes produzidas pelo homem. A denominacdo também tem a intencdo de demarcar uma
época, 0 que também pode ser considerado em relagdo ao termo digital.

Em relacdo ao “ensino remoto”, consideramos necessario trazer uma definicdo sobre
como o termo é compreendido neste estudo, pois, de acordo com Castro e Queiroz (2020),
durante a pandemia foram utilizadas outras terminologias como forma de referéncia a esse tipo
de ensino. Os autores lembram que as midias, ao se referirem ao ensino remoto como Educacéo
a Distancia (EaD), colaboraram com os prejuizos no que tange a compreensdo do significado
da referida modalidade educacional. De fato, o termo, explorado a nivel nacional pela primeira
vez durante a pandemia, trouxe com ele diferentes compreensdes. Para Pimentel e Silva Junior
(2020), o ensino remoto € uma sub especificidade da EaD.

De acordo com Hodges et al. (2020), as midias sociais tém provocado varios debates
sobre suas terminologias. Segundo os autores, ensino remoto de emergéncia trata-se de um
termo alternativo que nomeia uma mudanga temporaria na forma de promover a educagéo em
virtude de alguma circunstancia que provoca o impedimento do ensino presencial, por exemplo.
O ensino remoto, no caso, tem como objetivo, como afirmam Hodges et al. (2020), possibilitar
acesso temporario a conteidos educacionais de maneira rapida, facil de configurar e confiavel.
No Brasil, passamos a discutir e a refletir sobre o ensino remoto, em d&mbito nacional, durante
a pandemia com a suspenséo das aulas presenciais, na qual o ensino remoto foi inserido como

medida de emergéncia para atender a necessidade de entrega de conteddo pedagdgico. Essa
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medida, entretanto, sofreu varias adaptacGes em relacdo as condi¢bes socioeconémicas dos
alunos e saberes dos professores. Diferentemente dessa perspectiva, apesar das duas abordagens
preconizarem o uso das NTD, a EaD possui uma estrutura planejada para ser desenvolvida a
distancia, além de exigir um profissional com formacao para essa modalidade de ensino (Castro;
Queiroz, 2020).

Compreendemos que, em comum, 0S autores tratam o ensino remoto como uma
estratégia de emergéncia adotada pela educacdo durante a suspensdo das aulas presenciais e
apontam, com base no conceito, regulamentacao e metodologia (Castro; Queiroz, 2020), ndo se
trata de EaD.

Nesta secdo, buscamos esclarecer a adogéo de alguns termos e conceitos, entre outros,
adotados neste estudo, por acreditarmos que suas definicbes podem contribuir com maior
clareza para a compreensdo deste. A seguir, ampliaremos nossas reflexdes, abordando a questédo
da virtualizacdo do ensino na Educacdo Basica durante a suspensdo das aulas presenciais no

€nsino remoto.

4.1 CULTURA DIGITAL: ARELACAO COM AS NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
ENSINO REMOTO

A tecnologia, comumente, é definida como sendo as maquinas, equipamentos e
principalmente os computadores. Ela ndo deixa de ser tudo isso, porém, como Vimos
rapidamente no topico anterior, a tecnologia é também mais do que equipamentos e maquinas,
uma vez que ela se estende aos processos de producdo, de organizacdo e articulacdo entre os
homens e seus espacos sociais. Muito requisitada, ela esta presente nos diferentes contextos
sociais e culturais - politico, econdémico, educacional e da satde -, inclusive provocando varios
impactos nestas areas, que estdo sendo e serdo acrescidos nos proximos anos por meio da
inteligéncia artificial (Al) (Santaella, 2021).

Santaella (2003), em seu artigo Da cultura das midias a cibercultura: o advento do pos-
humano que, em sintese, trata do desenvolvimento das tecnologias e sua implicacdo em todas
as esferas da sociedade, ressalta que as novas tecnologias estdo mudando para além das formas
de entretenimento e lazer, o trabalho, a politica, 0 consumo, a comunicacdo e a educagao.
Segundo a autora, diante das mudancas que a tecnologia provoca na sociedade, nasce a
necessidade de novos conceitos para ajudar a compreender a sociedade contemporanea.

A autora, que identifica seis tipos de divis@o entre as eras culturais - “a cultura oral, a

cultura escrita, a cultura impressa, a cultura de massas, a cultura das midias e a cultura digital”,
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esclarece que para ela os tipos de signos que circulam pelos processos de comunicacao, além
de moldarem o pensamento e a sensibilidade dos sujeitos, também promovem as mudancas de
um ambiente sociocultural para outro (Santaella, 2003, p. 24). Apds 18 anos da publicacéo do

artigo, a autora propde uma sétima revolucao:

A hipdtese é a seguinte: a inteligéncia humana, desde o advento da escrita,
vem crescendo fora da caixa craniana. Da escrita, passando por Gutenberg,
entdo, pela era da reprodutibilidade, da eletrénica, viemos dar na revolucéo
digital em desenvolvimento exponencial. Nesse contexto, conduzida pela
hipdtese do crescimento da inteligéncia, proponho a entrada do Sapiens, sob
o nome de “neo-humano”, em sua sétima revolucdo comunicacional cognitiva
sob a égide da inteligéncia artificial, da internet das coisas, do gigantismo dos
dados e da mudanca de paradigma da computacao (Santaella, 2021, p. 2).

Santaella (2021) destaca que, dentre as publicacfes dos diferentes autores, ndo resta
davida que todos concordam que estamos passando por mais uma revolucdo, no entanto, 0s
autores divergem em relacdo a qual seria de fato essa revolugéo, pois, cada um apresenta suas
hipdteses a partir de seu foco de estudo.

Além disso, Santaella (2008) traz significativas reflexdes a respeito do avancgo
tecnoldgico relacionado as mudancas que tais desenvolvimentos provocam na sociedade, as
quais podem até ampliar as formas de cultura. A autora chama a atenc¢do para o fato de que uma
nova forma de organizacdo cultural ndo exclui totalmente a anterior e, sim, torna-se parte em
um novo principio organizador da sociedade.

Dentre as divisdes culturais apresentadas, Santaella (2008) destaca que a cultura
massiva, das midias e da cibercultura, estdo entre as mais evidentes na sociedade
contemporanea. No entanto, é na cultura de massas, com foco na cultura da mobilidade, como
uma variacdo avangada da cibercultura, que o texto se desenvolve, apresentando uma trama
tecnoldgica que perpassa por todos os segmentos da sociedade, sejam eles econdmicos,
politicos e/ou institucionais. Essa complexidade tecnoldgica ¢ descrita como uma “[...] ecologia
midiatica hibrida que se constitui em principio organizador da sociedade” (Santaella, 2008, p.
95).

Desse modo, o homem cria e transforma objetos, cria e transforma tecnologia, organiza
e se reorganiza em sociedade. A tecnologia esta presente na forma do homem ser e estar no
espaco social, ao passo que ele amplia e aprimora suas proprias tecnologias. Nesse sentido,
podemos dizer que a tecnologia e 0 homem coexistem em uma relacdo de transformacéo?

N& é nosso objetivo discutir cada revolugdo, seus processos e adequacdo a

contemporaneidade. Trata-se, na verdade, de trazer para este estudo elementos que possibilitam
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ampliar as reflexdes, a partir de um contexto social historicamente transformado, pois, “Que
essas tecnologias sejam Uteis e que facilitem e redefinam nosso acesso a informagéo e nossa
comunicagdo pessoal e profissional, ninguém duvida” (Charlot, 2020, 108).

Comumente, a tecnologia é tratada em varios estudos na perspectiva do impacto que
causa na sociedade; contudo, Lévy (2000a) acredita que tratar a tecnologia e a técnica a nivel
do impacto que provocam néo seja a forma mais adequada. Para o autor, essa forma torna-se
inadequada devido ao fato de que a mesma tecnologia € fabricada, experimentada, ampliada e
modificada pelo proprio homem durante o seu processo de uso € “[...] € o proprio uso intensivo
de ferramentas que constitui a humanidade enquanto tal (junto com a linguagem e as instituicdes
sociais complexas)”. O autor ainda enfatiza que “[...] o mundo humano €, a0 mesmo tempo,
técnico” (Lévy, 2000a, p. 21-22).

Lévy (2000a) se refere as atividades humanas de maneira inseparavel das proprias
interacdes. O autor esclarece que as interagdes ocorrem entre as pessoas, entre entidades
materiais, sendo elas naturais ou artificiais, abrangendo as ideias e as representagdes. E,
portanto, na atividade humana, nas suas relagdes e ideias que “[...] os objetos técnicos sdo
concebidos e utilizados [...]” (Lévy, 2000a, p. 22).

Mesmo ndo tratando a tecnologia como algo impactante, ja que é fruto das interacfes
humanas, o0 autor considera que ela traz implicagdes sociais a partir do desenvolvimento das
técnicas e defende que a técnica € um angulo de anélise que engloba a parte material e artificial

dos fenbmenos humanos.

Uma técnica ndo € boa, nem ma (isto depende dos contextos, dos usos e dos
pontos de vista), tampouco neutra (ja que é condicionante ou restritiva, j& que
de um lado abre e de outro fecha o espectro de possibilidades). N&o se trata de
avaliar seus “impactos”, mas de situar as irreversibilidades as quais um de
seus usos nos levaria, de formular os projetos que explorariam as virtualidades
que ela transporta e de decidir o que fazer dela (Lévy, 2000a, p. 26).
Compreendemos que 0 avanco tecnoldgico, bem como a defini¢do do uso da tecnologia
- como impactante ou ndo impactante - séo considerados a partir de uma visao global de mundo.
Tendo em vista esse fato, sera que para alguns grupos sociais, aqueles que ndo acompanham e
ndo participam efetivamente do desenvolvimento tecnoldgico, a técnica e a tecnologia néo
seriam impactantes?
Trazendo essas reflexdes para o @mbito escolar, Charlot (2020) afirma que o grande
papel da tecnologia para a educacdo € liberar o docente para que ele possa deixar de ser o

professor da informacéo e passe a ser o do saber, dado que nenhum professor pode concorrer
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com a quantidade de informacGes disponiveis na internet, como no site de busca “Google”.
Paradoxalmente, essa grande quantidade de informacdo € limitada quando se trata de
veracidade. Torna-se fundamental, entdo, o professor do saber, aquele que seleciona o contetido
mais adequado para 0 momento, confere e confronta informacdes e, inclusive, conduz o aluno
na execucdo dessa mesma agdo durante o processo de busca da informacéo e do saber. Sendo
assim, entendemos que o professor do saber precisa dialogar e refletir com seus alunos, isto ¢,
ajuda-los a serem criteriosos, a buscarem e a selecionarem as informacdes corretas, incluindo
as disponiveis na rede mundial de computadores. O autor ainda refor¢a que nao é porque as
novas midias ampliam as possibilidades de contato com novas informac6es que a populacao
esta tendo acesso a elas e, assim, tem surgido uma humanidade plena de sabedoria e uma nova
sociedade.

Lévy (2000b, p. 171) lembra que o ponto principal quando se trata do uso da tecnologia
na educacdo é a mudanca qualitativa nos processos de aprendizagem a partir do estabelecimento
de novos paradigmas de aquisi¢do de conhecimentos e de constituicdo dos saberes. Assim, 0
autor esclarece que a direcdo mais promissora quando se trata do uso de tecnologias na educacgéo
¢ a da “aprendizagem cooperativa”.

Para Moran, Masetto e Behrens (2016) as tecnologias méveis, que alcancam alunos e
professores, também trazem desafios. Serad necessario, além de implantar o uso das tecnologias
na educacdo, organizar os processos de forma que o aluno se sinta interessado, atraido e
motivado a participar. Neste aspecto, ainda cabe a juncdo e melhor uso dos espacos dentro e
fora da sala de aula, presencial e digital.

Na conjuncéo dos fatores apontados anteriormente, relembramos que a continuidade do
exercicio do magistério, durante o ensino remoto, esteve em grande parte atrelado a necessidade
do uso das NTD. A situacdo que rompia com o cotidiano e interrompia o contato presencial
também estabeleceu uma nova estrutura para as relagdes sociais entre: professor, aluno e a
comunidade.

O contexto pandémico foi recebido e processado pela sociedade como um impacto que
alterou relagdes e toda uma estrutura cultural (Macedo, 2021). Nesse sentido, compreendemos
que a técnica e a tecnologia diante de sua abrangéncia e, muitas vezes, de sua complexidade,
pode sim ser recebida como um impacto, principalmente por aqueles que nao estavam inseridos
no contexto de seu desenvolvimento e utilizacdo como a exemplo do contexto pandémico. A
suspensdo das aulas presenciais nos mostrou que alguns recursos tecnoldgicos e algumas
ferramentas, mesmo ja disponiveis na sociedade, ndo foram utilizadas como mediadoras das

acOes pedagodgicas porque a comunidade escolar ndo tinha acesso ou ndo estava preparada, em
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matéria de proficiéncia, para utiliza-la. De acordo com Macedo (2021), alguns mecanismos de
reproducdo de desigualdades se evidenciaram durante a pandemia, acrescendo as outras
desigualdades sociais a desigualdade digital.

Como bem aborda Charlot (2020, p. 118), ndo ha duavidas de que as TDIC séo
ferramentas importantes e valiosas para a educacdo no que tange ao acesso a informacéo e ao
aprendizado, no entanto, seu valor esta na configuracdo entre o desejo e a norma. Elas podem
significar tanto “abertura a diversidade do humano, quanto instrumentos de uma barbarie
contemporanea”.

Oliveira (2008) afirma que € possivel observarmos mudancas drasticas na forma de
pensar e relacionar-se a partir da presenca constante da tecnologia na sociedade contemporénea.
A autora apresenta a educacdo tecnolégica como uma possibilidade de conciliacdo entre o
desenvolvimento tecnoldgico e a sociedade. Entretanto, reforca que esta ndo seria uma tarefa
simples, visto que afetaria repensar o papel da escola e a funcéo do professor no &mbito escolar.
Por esse Vviés, consideramos que existe um chamamento aberto para repensarmos a educagdo a
partir do contexto social atual. Esse convite foi enfatizado por Charlot (2020), uma vez que o
autor nos convida a repensar a educacdo sob a perspectiva de qual ser humano desejamos
formar. No que se refere a tecnologia, o autor langa uma importante questdo - “que lugar dar a
tecnologia em uma antropopedagogia contemporanea?”” (Charlot, 2020, p. 303). O préprio autor

responde que:

Eis o ponto-chave: ndo a tecnologia em si, mas a relacdo do homem com a
tecnologia. Hoje é frequente uma relagdo inculta ou magica. Vivemos em um
mundo humano tecnoldgico, € nesse tipo de mundo que a educagdo convida o
jovem a entrar e me parece, portanto, importante que ele possa compreender
0s principios bésicos dos objetos tecnoldgicos que utiliza cotidianamente:
smartphone, computador, televisao etc. Nao para acrescentar mais um capitulo
ao ensino bancéario, nem para preparar um mundo pos-humano, mas para
ocupar com humanidade um mundo tecnolégico (Charlot, 2020, p. 303-304).

A proposta de pesquisa que estamos trazendo neste estudo corrobora a perspectiva
apresentada por Charlot (2020), visto que entendemos que ndo basta continuar ofertando
informacdo aos professores, no que tange ao uso das tecnologias na educacdo, sem que se
compreenda qual é a relacdo que ja existe entre o professor e a tecnologia.

Logo, o0 ensino remoto, implementado em 2020 como forma de atender a uma demanda
da educacdo diante da impossibilidade de dar continuidade ao ensino presencial em todas as
etapas e modalidades da educacdo, estd sendo vista com uma oportunidade de retornarmos,



66

nesse ambito, a relacdo do professor com o saber referente a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas na educacao.

Até aqui, abordamos, em varios aspectos, as questdes relacionadas as NTD com énfase
na sua usabilidade, a partir de uma linha de reflexao que enfatiza a importancia que tais recursos
passam a ter na vida e na construcdo dos saberes dos sujeitos no contexto contemporaneo social
e escolar.

Na préxima subsecdo, trataremos do espaco virtual como local de realizagdo do ensino
remoto emergencial, visto que a situacdo provocada pela pandemia nos coloca nessa forma de
relacdo com as NTD em contraste com as relacbes e condi¢bes estabelecidas no ensino

presencial.

4.2 ENSINO REMOTO ENTRE O ESPACO FISICO E O VIRTUAL: UMA SITUACAO
NOVA PARA A EDUCACAO BASICA

Entre explorar a nogdo de NTD e afirmar a importancia da sua inser¢do na educacao,
mesmo considerando que a tecnologia € inerente ao ser humano e sempre estara em evolucgéo e
na sociedade, como trouxemos anteriormente, existe ainda uma gama de elementos que nos
possibilitam dar continuidade as discussdes e reflexdes ja construidas ao longo dos anos. No
entanto, entre todos os elementos, consideramos necessario refletir, mesmo que brevemente,
sobre o virtual como espaco de realizacdo do ensino remoto emergencial.

Inicialmente, vale destacar que o conceito de virtual, segundo Lévy (2000a), pode ser
entendido a partir de trés sentidos: filosofico, que é da ordem da poténcia e ndo do ato; como
corrente, na qual o virtual é o irreal em oposi¢do a presenca tangivel; como técnico, que esta
ligado a informatica. Desse modo, considerando as nogdes apontadas pelo autor, o virtual pode
ser compreendido como uma dimens&o irreal da realidade em oposic¢do ao que € real, ao que é
tangivel, algo que existe sem estar presente. Nesse sentido, o autor ainda esclarece que o virtual
¢: “[...] toda entidade ‘desterritorializada’, capaz de gerar diversas manifestagdoes concretas em
diferentes momentos e locais determinados, sem contudo estar ela mesma presa a um lugar ou
tempo em particular” (Lévy, 2000a, p. 47).

Nas situagBes regulares de ensino na Educacio Basica, no Ensino Fundamental®, anos

iniciais, comumente, os professores trabalham com os alunos no modo presencial (modo real),

8 0 artigo 34 da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB), n° 9.394/96, afirma que a jornada de trabalho para
o aluno do Ensino Fundamental incluira, pelo menos, quatro horas de efetivo trabalho em sala de aula, no entanto,
a regulamentacdo do artigo 80 da LDB, Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, artigo 2°, afirma que tanto a
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ocupando e explorando os espacos fisicos das salas de aula (espagos tangiveis). Durante o
ensino remoto, por outro lado, os professores da Educacdo Bésica foram obrigados a
desenvolverem o ensino a distancia.

Nos casos em gue havia 0 minimo de infraestrutura, o ensino foi realizado por meio das
NTD. Para atender os alunos que ndo tinham acesso as NTD e a internet, o ensino foi ministrado
pelo envio e recebimento de atividades impressas. As duas situagcdes tém em comum 0 ensino
ofertado a distancia®. Usamos aqui o termo “a distancia”, em oposi¢do a “ensino que ocorre
presencialmente”, no qual alunos e professores estao fisicamente proximos.

Quando o ensino é realizado a distancia, por meio dos recursos tecnologicos
(equipamentos e acesso a internet), passamos a explorar nesse formato o contato virtual com o
aluno, assim como ocorreu no ensino remoto durante a suspensdo das aulas presenciais. Além
desse contato virtual, ocorreu também contato por meio de aplicativos de comunicagdo e
disponibilizacdo de atividades pedagogicas em plataforma virtual - contato sincrono e
assincrono.

Estando professores e alunos conectados virtualmente, ambos precisaram se adaptar a
um novo espaco pedagadgico, de relacionamento e construcdo dos saberes. O novo espaco, agora
virtual, configurava-se como espaco pedagdgico institucional, independente dos espacos fisicos
ocupados por cada um. Logo, aquele mundo tangivel dos espacos escolares e das presencas
humanas foi retirado de professores e alunos durante a suspenséo das aulas presenciais. Um
mundo virtual invadiu e modificou a territorialidade - tempo e espaco - de professores e alunos

e passou a reger a relacdo entre eles. Essa relacdo, em sua maioria, ndo ficou restrita entre

educacdo basica como a educagao superior poderdo ser ofertadas na modalidade a distancia (Brasil, [2023]). Vale
mencionar que, na 42 edi¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), atualizada em abril de
2020, no artigo 32, inciso 4°, provavelmente como reflexo da experiéncia vivenciada com o ensino remoto, a Lei
afirma que o ensino fundamental serd presencial, mas prevé o ensino a distdncia como complementacdo da
aprendizagem ou em caso de situaces emergenciais (Senado Federal, 2020).

9 A suspenséo das aulas presenciais e o formato de trabalho realizado com os alunos sem acesso & internet, nos
remete ao ensino a distancia (EaD), como inclusive j& mencionamos. Os primeiros cursos a distancia no Brasil
foram realizados muito antes do advento da internet e das plataformas EaD. Na histdria da educacéo brasileira,
podemos citar o Instituto Universal Brasileiro (IUB), que teve, de acordo com Faria e Vechia (2011), suas
atividades iniciadas em 1941, anterior a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) de 1996. Segundo
os autores, o IUB buscava suprir caréncias na educagdo para atender as demandas do mercado de trabalho apos a
Segunda Guerra Mundial. Faria e Vechia descrevem um percurso percorrido pela educacgdo a distancia no qual
podemos observar a evolugdo a partir da incorporacao das novas tecnologias e adequacdo as realidades sociais. Os
autores relembram que as primeiras manifestacdes de ensino EaD se deram por correspondéncia. O IUB enviava
material pelos correios para atender alunos em todo o Pais. A EaD foi explorada por meio do radio, TV e mais
recentemente pela internet, a qual possibilitou o contato sincrono entre professor e aluno no ensino a distancia.
Devido a exclusao digital, durante o ensino remoto desenvolvido na pandemia, em alguns casos, houve um
retrocesso no tempo e foi necessario desenvolver com os alunos, sem acesso a internet, o ensino EaD por meio do
envio e recebimento de atividades. Essa forma de atuar durante a suspensao das aulas presenciais se aproxima dos
primérdios do ensino EaD por correspondéncia, 0 qual consistia em preparar e enviar material pedagégico por
correio para os alunos estudarem em suas casas (Faria; Vecchia, 2011).
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docente e discente, haja vista que ela alcan¢ou outros membros da familia, bem como os espacos
domeésticos dos participantes. Devido aos espacos escolares deslocados para as residéncias,
professores e alunos se viram diante de perfis de inser¢do maltiplos (Dussel, 2020); dessa
forma, a professora passou a ser vista também como: mée, dona de casa e esposa. O aluno, por
sua vez, passou a ser concebido como: filho, irmdo e sujeito em sua condic¢éo socioecondmica.

Em seus estudos, Lévy (2000a) traz dois conceitos relacionados a virtualizagdo:
ciberespaco e cibercultura. O primeiro possibilita que grupos de pessoas possam compartilhar,
alimentar e consultar memarias comuns independentemente de suas posi¢es geograficas. O
segundo esta relacionado ao comportamento, formas de ser e estar no mundo, uma vez que a
cibercultura torna possivel sermos menos dependentes de lugares fixos e tempos determinados.

Ademais, Lévy (2000b), em seu artigo La cibercultura y la educacién, aponta que as
reflexdes relacionadas ao ciberespaco e a educacdo devem se pautar na analise da nossa relacéo
com o conhecimento. O autor enfatiza que o ciberespaco é o local onde as tecnologias
intelectuais sdo compartilhadas em rede, possibilitando a ampliacdo e a modificacdo das
fungdes cognitivas dos seres humanos. Em seu livro Cibercultura, inclusive citado na se¢do
anterior, Lévy (2000a) idealiza um espaco virtual acessivel a todos e para todos - o universal -,
no qual as pessoas “habitariam” pelo simples prazer de compartilhamento/troca com outros
seres humanos. O autor trata a cibercultura como uma mutacdo da propria esséncia da cultura,
em que a humanidade se encontraria em uma forma virtual de presenca para si mesma. Nesse
sentido, “[...] o horizonte de um ciberespago que temos como universalista € o de interconectar
todos os bipedes falantes e fazé-los participar da inteligéncia coletiva da espécie no seio de um
meio ubiquitario” (Lévy, 2000a, p. 247).

Lévy compara a ocupacgdo e a participacdo das comunidades no ciberespaco com a
dindmica exercida pela ciéncia e pela religido, tendo em vista que, nos dois ultimos espacos -
ciéncia e religido -, a presenca humana também é virtual e volta-se a si mesma. No ciberespaco,
alias, ocorre a globalizagdo concreta das sociedades. As informacdes e 0s saberes sdo maltiplos,
compartilhados e construidos pelo todo - existe um universal, mas sem uma totalidade.

Lévy também toma a cibercultura como a terceira etapa da evolucdo, a qual mantém a
universalidade e dissolve a totalidade, tendendo a formar uma Unica comunidade mundial.
Conectada, essa comunidade universal constréi e dissolve constantemente suas
micrototalidades, fazendo com que a totalidade se quebre em um constante reconstruir. Nesse
cenario, 0 sentido passa a ser visto pelo autor como um rizoma de sentido, e ndo mais como um

sentido Unico.
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Eis o ciberespaco, a pululag¢do de suas comunidades, a ramificacdo entrelacada
de suas obras, como se toda a memoria dos homens se desdobra no instante:
um imenso ato de inteligéncia coletiva sincrénica, convergindo para o
presente, clardo silencioso, divergente, explodindo como uma ramificacdo de
neurdnios (Lévy, 2000a, p. 249-250).

Hoje o ciberespaco é real e universal, no entanto, nem todos estdo conectados, mas 0s
sentidos das producgdes publicadas sdo os mais diversos possiveis, 0 que atesta uma nao
totalidade. Além disso, como todo desenvolvimento e producdo da sociedade, o ciberespaco
produziu seus excluidos. Nao estamos todos conectados como uma Unica comunidade mundial,
apesar de que, em condicdes igualitérias, isso seria totalmente possivel.

Charlot (2020), em seu livro Educagdo ou barbarie? Uma escolha para a sociedade
contemporanea, dedica um capitulo inteiro a refletir e a questionar a tese, segundo o autor, um
tanto utopica, levantada por Lévy: “A cibercultura inventa outra forma de fazer advir a presenga
virtual do humano frente a si mesmo que ndo pela imposic¢do da unidade de sentido” (Lévy,
2000, p. 255 apud Charlot, 2020, p. 112). De acordo com Charlot (2020), essa tese é
antropologica exatamente por produzir uma nova forma de presenca para si mesma da
humanidade. Charlot ndo nega o valor e o desdobramento do ciberespaco, porém, questiona a
visdo utdpica de um universo voltado totalmente para a interacdo, compartilhamento e producgéo
de novos saberes. O autor lembra que o ciberespaco também ¢ habitado por mentiras,
manipulacdo, falsificacdo, pelo universal monetario e por cyberbullying.

Por esse Viés, ndo podemos dizer que concordamos inteiramente com Charlot (2020). E
fato que o ciberespaco tem sido local de barbaridades, mas isso ndo o torna diferente do mundo
fisico no sentido de quem o habita - no ciberespaco, circula a mesma populacdo, 0s mesmos
sujeitos que circulam fisica e presencialmente no mundo tangivel. Charlot (2020) ainda reforca
que o ciberespaco se constitui como lugar de expressao e de circulagao de desejos transgressores
- eroticos, agressivos, desonestos, fora de uma norma. O autor acredita que o0 anonimato é um
dos fatores que mais colabora com a transgressividade no ciberespaco. Nesse contexto, e
associado ao anonimato, ndo seria o caso de explorar as novas formas de identidade construidas
pelos integrantes do ciberespago? N&o é nosso objetivo tratarmos desse tema, mas as cAmeras
de vigilancia e programas de rastreio do Internet Protocol (IP) sdo ferramentas usadas para
restringir e inibir algumas agdes no ciberespago, assim como existem ferramentas especificas
de vigilancia para inibir a violéncia no mundo fisico, contudo, ndo significam uma garantia.

De modo geral, para o autor, a tese de Lévy (2000a) consiste em afirmar que o
ciberespago é mais humano do que a ciéncia e a religido, que impdem um sentido Unico. O

ciberespaco com suas possibilidades de abertura a todos os sentidos seria, segundo Lévy
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(2000a), mais humano porque acolhe todos os sentidos. Charlot lembra que realmente ocorre
essa relacdo com o ciberespaco e que ele realmente estd aberto a todos, no entanto,
paradoxalmente também esté aberto a qualquer forma de barbaridade que va de encontro com
a perspectiva de totalidade e de universalidade trazidas por Lévy (2000a).

O que esta em jogo nessa reflexdo é o fato de que tanto professores quanto alunos,
durante a suspensdo das aulas presenciais, precisam se reconectar em uma realidade néo
presencial. Eles precisavam trazer elementos do ambiente fisico para o ambiente virtual - do
ensino presencial para o ensino remoto. Professores, alunos e familiares, além de se
reestruturarem a partir da impossibilidade de se comunicarem presencialmente, estiveram, no
contexto do ensino remoto, inseridos em situacdes que sdo proprias do ciberespaco. Nesse
processo de experiéncias que mobilizou toda a sociedade, ocorreram as relagdes com 0s saberes,
entre os trazidos das experiéncias anteriores com os construidos a partir das novas formas de
relacdes e situacdes vivenciadas proprias do espaco virtual.

Por fim, considerando que o movimento de virtualizagdo, segundo Lévy (2000a), teve
inicio com a escrita e posteriormente com a gravacgdo de sons e imagens, a singularidade deste
estudo refere-se aos sujeitos envolvidos nessa modalidade de ensino - professores e alunos da
Educacdo Basica. A singularidade também pode ser reconhecida em relacéo a situacdo inusitada
e sem precedentes como a provocada pela pandemia da Covid-19.

Entre as experiéncias vivenciadas e mediadas pelo mundo virtual no ensino remoto, néo
podemos deixar de considerar os que ficaram, em certa medida, excluidos dessa experiéncia.
Na proxima subsecdo, trataremos da exclusao digital intensificada com a suspensédo das aulas

presenciais e a necessidade de desenvolvimento do ensino remoto emergencial.

4.3 EXCLUSAO DIGITAL EXACERBADA NA PANDEMIA: UM OLHAR A PARTIR DA
DESIGUALDADE SOCIAL

Tendo em vista a importancia de acesso a informacéo, interacao social e construcao do
saber por professores e alunos, tratamos, na subsecao anterior, sobre a virtualizagcdo do ensino
remoto. Nesse sentido e buscando trazer para o contexto deste estudo a forma como as NTD
estdo organizadas e distribuidas na sociedade com vistas a exclusdo digital exacerbada entre os
alunos que frequentam as escolas publicas brasileiras, lancaremos médo de algumas reflexdes
com base nos estudos relacionados ao contexto socioecondmico em razéo das condi¢des em

gue ocorreu 0 ensino remoto.
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Considerando o contexto contemporaneo, mais precisamente o relacionado com as
NTD, os alunos das escolas publicas, quando se trata de tecnologia digital e de infraestrutura,
em sua maioria, encontram-se desprovidos de tais recursos ou 0s possuem em condicGes
limitadas. Essa realidade nacional vem mobilizando, ao longo dos anos, agdes de governo e
esforcos para que escolas publicas recebam recursos e apoio no que se refere a adogédo de
tecnologia na educagao; formagao; recursos digitais; infraestrutura. Como exemplo, podemos
citar o programa de inovacdo Educacdo Conectada®®, mantido pelo Ministério da Educagéo
(MEC). Entretanto, a suspenséo das aulas presenciais e a necessidade de implantacéo do ensino
remoto emergencial comprovaram que temos poucos avangos nas escolas publicas municipais
em matéria de inclus&o digital.

Durante o periodo de ensino remoto, a trajetéria dos alunos das classes populares ficou
evidenciada pela falta de acesso as novas tecnologias digitais, ressaltando que o problema de
acesso a equipamentos e a internet ultrapassa as barreiras dos espagos escolares e acentua-se
entre a realidade social dos discentes. Autores, como Branco et al. (2020), Macedo (2021) e
Trezzi (2021), j& mencionados, apontam, em seus artigos, publicados em meio a pandemia,
dados e reflexdes relacionadas a desigualdade social fortemente marcada no contexto
educacional que corroboram a realidade enfrentada por muitos alunos em escolas publicas no
Brasil.

Quando o assunto relacionado a desigualdade social alcanca os docentes, 0s que atuam
nas escolas publicas municipais, em sua maioria, em compara¢do com os professores que atuam
na rede privada e até na rede Estadual, destacam-se pela falta de formac&o e suporte para uso
das tecnologias no ensino remoto emergencial (Cavalcante; Nonato, 2022, p. 34).

O impacto decorrente do fato de que muitos alunos ndo tinham condic¢Ges econdmicas
e estruturais que lhes permitissem ter um equipamento e acesso a internet e que os professores,
em sua maioria, ndo estavam preparados para o0 uso das NTD como mediadora das acgoes
pedagdgicas (Cavalcante; Nonato, 2022), fez com que as escolas buscassem outras formas de
conduzir o trabalho pedagdgico, produzindo e entregando para as familias materiais impressos
para a realizacéo de leituras e atividades em suas residéncias. Tendo em vista as condi¢bes do

ensino remoto, podemos observar que a oferta de atividades impressas para os alunos sem

10 Inovacéo tecnoldgica impulsionando a Educacdo Brasileira. O programa mantém uma plataforma para
acompanhamento e divulgacao das agdes, na qual consta que até 2024 o governo pretende atingir com acesso a
internet de qualidade, infraestrutura e equipamentos, todas as escolas publicas municipais e estaduais em todo o
pais. Essa pretensdo, que nos mostra uma preocupagdo em relacdo a situacdo das escolas publicas, também nos
mostra que faltam apenas dois anos para conclusdo da meta, e ainda hd muito para ser feito (Ministério da
Educacdo, [20197?]). Disponivel em: http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/sobre Acesso em: 14 de
jun. de 2022.
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acesso as NTD e a internet, em certa medida, também tem uma configuracéo arbitraria quando
se presume que todos possuem estrutura e organizacdo familiar que Ihes possibilitariam realizar
suas atividades e estudos em suas residéncias, uma vez que, para além do equipamento e acesso
a internet, é necessario espaco e tempo para uma condicdo adequada de estudo. De acordo com
Dussel (2020), as desigualdades referentes a conexdo a internet, durante o ensino remoto,
aprofundaram as desigualdades j& existentes nas sociedades.

Durante o ensino remoto, foi possivel observar uma mobilizagdo!! nacional voltada para
que os alunos tivessem o menor prejuizo possivel no que se refere a conclusdo do ano letivo.
Nesse cenério, observou-se uma corrida contra as dificuldades e inacessibilidade dos alunos,
evidenciando uma maior preocupagdo com o prosseguimento dos estudos independentemente
das suas condigdes e estruturas para dar continuidade aos estudos fora do espaco fisico escolar.

Uma coisa, entre tantas, foi evidenciada neste periodo de aulas presenciais suspensas:
para algumas criancas, a escola ainda representa a melhor condicdo de estudo e espaco de
apropriagdo de informagdo e saberes, pois, como afirma Dussel (2021, p. 6), “La ausencia del
espacio fisico muestra que, con todas sus dificultades, las aulas organizaban un encuentro en
condiciones mas igualitarias [...]”. Para Charlot, no que se tange ao aprender “De certo, a
aprendizagem sO é possivel e eficaz quando certas condi¢cBes materiais, institucionais e
pedagogicas sdo atendidas” mesmo que ainda dependa da mobilizacao intelectual do aprendiz
(Charlot, 2021, p. 6).

Charlot (2000, 2022) reforca que o aprender esta pautado nas relagcdes que se estabelece
consigo proprio, com 0 mundo e com o outro, porém o autor também afirma que para que o
aluno possa aprender, tem que lhe ser oferecido algo - atividade, exercicio, leitura. Dessa
maneira, a RcS perpassa pelo desejo de saber, pelo esforgo como fonte de prazer que leva ao
aprender. Diante dessa afirmacéo, ndo estamos considerando que a posic¢ao do aluno, durante o
ensino remoto, o impediu de aprender. Se tratarmos a questdo do aprender e do saber nesse
aspecto, estariamos nos contradizendo em relagdo a teoria da RcS, referenciada neste estudo. O
que estamos tratando, na verdade, € que as situacGes/condi¢des que visam possibilitar a

aprendizagem precisam ser consideradas como parte de um processo presente nas relacdes que

1 No artigo “Desafios do ensino remoto na educagio basica em tempos de pandemia”, os autores Lima e Tumbo
(2021) retratam os principais desafios referentes ao ensino remoto no Brasil. Dentre eles, os autores abordam as
principais acfes implementadas pelo Estado e por municipios para garantir que os alunos, mesmo diante da
suspensao das aulas presenciais, continuassem a ter acesso aos contetdos pedagogicos. O envio de atividades
impressas, a transmissdo de aulas por TV e radio, o uso de redes sociais e aplicativos sem consumo de dados
moveis podem ser mencionados como exemplos dessa mobilizacdo que se estendeu por todo o pais na intencdo de
alcancar os alunos sem acesso a internet (Lima; Tumbo, 2021).
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cada sujeito estabelece com o mundo e com ele proprio (Charlot, 2000). No caso, os alunos das
classes populares, que, durante o ensino remoto, ndo tiveram acesso aos conteudos e atividades
pedagogicas, é possivel considerar que sofrerdo os reflexos dessa situacdo nos anos escolares
seguintes. De acordo com Macedo (2021), a auséncia de politicas educacionais para garantir o
direito a conectividade e acesso aos contetidos pedagogicos aos alunos em 2020 deixou muitos
deles a deriva, reforgcando os questionamentos frente as desigualdades sociais.

Em relagdo a condicéo social do aluno oriundo das classes sociais desfavorecidas, que
esteve submetido ao ensino remoto durante a suspensao das aulas presenciais, cabe, porém nao
neste estudo, “[...] a analise das condigdes de apropriacao de um saber” (Charlot, 2000, p. 23).

E sob e sobre as condigdes sociais nas quais o ensino remoto é oferecido que se justifica
esta subsec¢do. Seré que esse periodo de aulas presenciais suspensas conduzira um maior numero
de alunos ao insucesso escolar? Quais responsabilidades estdo sendo direcionadas para 0s
professores diante do retorno das aulas presenciais? Essas questdes, mesmo sem estarem no
escopo deste estudo, saltam aos olhos, e torna-se imprescindivel menciona-las como um alerta
as novas possibilidades de pesquisas. Conforme esclarece Macedo (2021), as desigualdades
sociais presentes na educacdo e igualmente os desafios presentes na situacdo ndo sdo novos,
entretanto, com a suspensdo das aulas presenciais, 0s mecanismos das desigualdades se
mostraram mais atuantes.

Independentemente do contexto social, a escola constituida como institui¢do social
precisou cumprir com seu papel mesmo em meio a suspensdo das aulas presenciais e
desconhecimento dos principios e rigores que regem o ensino na modalidade EaD na
configuracdo do ensino remoto (Mill; Oliveira; Ferreira, 2022), Nesse contexto, as agdes
pedagdgicas na realizagcdo do ensino remoto foram implementadas, contudo, driblando as
condicgdes socioeconémicas que envolveram falta de um espago adequado para estudos, de

equipamentos e de acesso a internet; bem como a prépria RcS do professor.

Mais uma vez, a questdo das desigualdades digitais, compreendida aqui como
fendmeno que opera em varias camadas, teve impacto no aproveitamento
diferencial dessas atividades, ferramentas e contetdos. Para além da questdo
do acesso a internet, da adequacdo dos equipamentos digitais e da facilidade
de manejar essas tecnologias, a disponibilidade de tempo, salde e interesse
dos familiares para acompanhar tais atividades constitui elemento central para
um bom aproveitamento, revelando-se muito desigual (Macedo, 2021, p. 274).

Diante do cenario descrito, consideramos necessario posicionar o territorio pesquisado

neste estudo. Na proxima subsecdo, traremos 0s documentos oficiais que orientaram todas as
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acOes pedagogicas e condutas escolares durante o periodo de suspensao das aulas presenciais
no municipio de Hortolandia. Por se tratar de uma pesquisa que marca um tempo histérico,
torna-se fundamental, além de uma contextualizag&o, o registro dos marcos legais que poderdo

ser, inclusive, retomados e aprofundados em novas e futuras pesquisas.

4.4 LOCALIZANDO O TERRITORIO PESQUISADO: INJUNCOES DECORRENTES DO
PERIODO DE SUSPENSAO DAS AULAS PRESENCIAIS

Hortolandia, mediante Decreto 4369/2020 (Hortolandia, 2020a, p. 1), publicado em 16
de marco de 2020, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(SMECT), estabeleceu a suspensdo das aulas presenciais em 23 de margo de 2020, devido a
pandemia do coronavirus, Sars-CoV-2-19. Diante da suspensdo das aulas presenciais, a
SMECT de Hortolandia precisou implementar acGes no sentido de garantir a oferta de
atividades e de ensino remoto para todos os alunos da educacéo basica. Logo, definir quais
seriam as estratégias pedagoOgicas a serem utilizadas diante da situacdo inusitada que o
municipio vivenciava a partir daquela data, a fim de evitar maiores prejuizos aos alunos e
manter a oferta de atividades, tornou-se a prioridade em todos os departamentos da Secretaria
de Educacdo do municipio, assim como em todo o territorio nacional.

A Rede Municipal de Ensino de Hortolandia/SP, como outros municipios dos diferentes
Estados brasileiros, ndo estava preparada em relacao aos recursos tecnolégicos e a infraestrutura
de rede para, em tdo pouco tempo, estruturar e adequar as aulas para o ensino remoto. Além
dessa questdo, precisou gerir as dificuldades que a prdpria pandemia trouxe atrelada aos
cuidados sanitarios e ao isolamento social como forma de conter a disseminagéo e contagio pelo
virus. A necessidade de formacgdes para os professores atuarem no ensino remoto e as
solicitacdes dos professores e educadores referentes as condi¢fes adequadas para a realizacdo
do trabalho pedagdgico, deslocado para as residéncias, sdo alguns exemplos que podemos
mencionar como dificultadores para a realizacdo do ensino remoto. Faz-se necessario lembrar
que, para a realizacdo do ensino remoto, torna-se imprescindivel que professores e alunos
tenham equipamentos, infraestrutura para acesso a internet e preparo para tal abordagem, visto
que, a0 mesmo tempo, esse processo demanda formacao, conhecimento técnico e estratégias no
uso e na conducao das aulas.

Como ja mencionado, em relacdo ao ensino remoto para alunos do Ensino Fundamental,
anos iniciais, ndo tinhamos precedentes, ou seja, ndo tinhamos referéncias em estudos,

experiéncias e informacdes sobre como proceder e abordar os conte(ldos necessarios para que
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os alunos pudessem ndo so realizar atividades, mas usufruir pedagogicamente dos contetudos
disponibilizados por meio de plataforma virtual e aplicativos de comunicacdo para celulares.
Sem tempo para se prepararem para uma realidade que envolvia novas formas de abordar e
estar com o aluno, os pedidos de ajuda dos professores chegavam a Secretaria de Educacao por
cartas, e-mails, redes sociais que, na grande maioria, referiam-se a falta de condicdes técnicas
e formacdo para o ensino remoto, bem como a auséncia de conhecimento para ministrar aulas
por meio das plataformas de comunicagéo sincrona, gravacgao e edi¢do de videoaulas.

O retrato dessa realidade ndo é uma condicdo especifica do municipio de Hortolandia.
Em 2021, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), com o apoio do Itad
Social e do United Nations International Children’s Emergency Fund (UNICEF), realizou uma
pesquisa’? junto as Secretarias Municipais de Educagio em relacdo aos desafios na realizacio
do ensino remoto. A falta de acesso a internet e infraestrutura por parte dos estudantes apareceu
como um dos maiores dificultadores desse processo, visto que40% dos municipios apontaram
dificuldade na adequagéo da infraestrutura escolar, 48, 7% apontaram dificuldades com acesso
a internet dos estudantes e 24, 1% apontaram como dificuldade o acesso a internet pelos
professores.

Em Hortolandia, a SMECT, por meio dos documentos oficiais (decretos e resolucdes),
institucionalizou as acGes pedagdgicas e administrativas no municipio para se adequar ao
contexto da pandemia e a suspensao das aulas presenciais. As novas demandas trouxeram uma
certa inseguranca para os professores por se desviarem completamente do modelo de ensino
para o qual foram formados para atuar. Em decorréncia das aulas presenciais suspensas, novas
relacbes foram estabelecidas entre professores, alunos e as familias a partir das posicdes que
cada um ocupava no espaco social e em relacéo a situacdo causada pela pandemia.

O poder pablico adequou muitos de seus documentos a realidade dos professores, assim
como os professores se adequaram a algumas determinagOes consolidadas nos documentos
publicados. As dificuldades enfrentadas pela rede de Hortolandia, e tantas outras, foi notéria,
inclusive nas questdes tecnologicas, pois estavamos todos despreparados e na condicdo de
aprendentes em um momento sem precedentes na histdria brasileira.

Uma das primeiras a¢fes junto as unidades escolares foi solicitar que os docentes
organizassem reunides com os pais, explicassem sobre a necessidade de suspensdo das aulas
presenciais e, imediatamente, entregassem-lhes roteiros de atividades impressas com duracéo

de 15 dias para que os alunos pudessem realiza-las em suas residéncias.

2.0 relatério completo da pesquisa realizada pela Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educacéo do Estado de
Séo Paulo (Undime) sobre a volta as aulas (2021) esta disponivel na bibliografia em Undime (2021).
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Com base nas orientacbes repassadas pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE),
através da Deliberacdo CEE 177/2020 (S&o Paulo, 2020) e videoconferéncias realizadas pela
Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educagio (UNDIME), procedeu-se com estudos e reunides
com o Conselho Municipal de Educacgéo para publicacdo da Resolucdo SMECT 03 de 2020
(Hortolandia, 2020b). Foram, entdo, estabelecidas orientacdes e diretrizes pedagogicas para a
organizacdo da Rede Municipal de Ensino de Hortolandia durante o periodo de suspensao das
aulas em decorréncia da pandemia do novo coronavirus, Sars-CoV-2 -19. Dada a
excepcionalidade do assunto e urgéncia, ela foi aprovada por unanimidade, em 09 de abril de
2020, e publicada no Diario Oficial do Municipio, em 13 de abril de 2020 (Hortolandia, 2020b).

A Secretaria de Educagao instituiu ambientes virtuais denominados “Blog Educagdo”
(Prefeitura de Hortolandia, 2020), de modo que as 59 unidades escolares pudessem utiliza-lo
como espaco de compartilhamento de atividades com os alunos. Contudo, lembramos que neste
caso apenas 0s alunos com acesso a rede mundial de computadores conseguiram ter acesso as
atividades disponibilizadas nos ambientes on-line. Para os demais alunos, foram entregues
atividades impressas e livros para realizacdo de atividades pedagdgicas na residéncia. As
familias retiravam periodicamente as atividades nas respectivas Unidades Escolares.

O Blog Educacional foi organizado a partir da aplicacdo gratuita disponibilizada pela
empresa Google, denominada BLOGGER, e neste formato n&o restringiu e ndo controlou o
acesso aos contetdos postados. A plataforma on-line foi organizada em trés ambientes
diferentes na intencdo de oferecer acesso aos conteidos pedagogicos adequados a cada etapa e
modalidade de ensino do municipio.

Os ambientes virtuais foram organizados de acordo com as etapas da Educagdo Béasica
de modo que tivessem ambientes distintos para a Educacgéo Infantil; para o Ensino Fundamental,
Educacéo Integral e para atender a Educacéao de Jovens e Adultos.

Os gestores escolares, juntamente com seus professores, totalizam cerca de 1600 (mil e
seiscentos) profissionais da educacéo. Esses profissionais iniciaram o trabalho de planejamento,
producdo e postagem das atividades nos Blogs Institucionais da Educacéo.

Com o “Blog Educacao”, foi possivel mensurar e acompanhar o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelas unidades escolares, a quantidade de acesso dos pais, a qualidade das
atividades, adequacéo a faixa etaria e ao curriculo municipal, a participacdo docente e discente,
devolucéo de atividades, entre outros.

Considerando a necessidade de interacdo com alunos e familias da Rede Municipal, a
SMECT, a partir da resolucdo de n° 5, publicada em 10 de julho de 2020 (Hortolandia, 2020c),
instituiu o inicio do trabalho com gravacdo de videoaulas. Elas possibilitaram a explicagdo, em
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video, de atividades para os alunos e, ainda, a aproximacao e vinculo entre o professor e o aluno,
a familia e a escola.

A virada do ano de 2020 para 2021 foi aguardada com expectativas promissoras
relacionadas a vacina¢do em massa e, consequentemente, ao controle da disseminacao do virus
Sars-CoV-2-19. No entanto, o Protocolo de Retomada das Aulas na Rede Municipal de
Educacédo de Hortolandia — 2021, aprovado pela Portaria SMECT n° 03, de 17 de fevereiro de
2021, publicado no dia 18 do mesmo ano, determinava que as aulas retornariam ainda de forma
remota, com aula virtual para alunos e formacéao on-line para professores (Hortolandia, 2021a).
As acdes formativas tinham que ser realizadas on-line para que se mantivessem os protocolos
sanitarios, assim, eram transmitidas por meio do Canal da Secretaria de Educacdo no Youtube.

Diante do agravamento dos casos de contaminacdo e aumento dos casos da doenga
causadas pelo novo coronavirus em todo o Brasil, como medida preventiva e de respeito a vida,
foi publicada a resolugdo SMECT n° 02, de 12 de marco de 2021, que disp0s sobre a antecipacédo
do Recesso Escolar, previsto para julho como constava no Calendario Escolar/2021
(Hortolandia, 2021b).

O retorno remoto das aulas, ap6s o recesso escolar, antecipado para o més de maio, foi
marcado por uma semana de formacdo durante a primeira quinzena do més de abril, destinada
a todos os professores da rede Municipal, ja prevista no calendario escolar. A semana de
formacéo foi realizada de forma remota por meio de plataforma, como comunicacao sincrona e
disponibilizada para acesso de todos os professores e demais profissionais da educacdo, por
meio do canal da Secretaria de Educaco no Youtube®?,

Hortolandia foi um dos Gltimos municipios da regido metropolitana de Campinas/SP a
retornar com as aulas presenciais. O retorno ocorreu no dia 15 de setembro de 2021,
regulamentado pela Portaria SMET n° 43, publicada no diario oficial em 25 de agosto de 2021.
Esta determinava o retorno presencial dos alunos em todas as UE da rede, em carater de
revezamento, com atendimento de até 60% da capacidade fisica das salas de aula (Hortolandia,
2021c).

Mediante um questionario enviado para as familias, que solicitava aos pais ou
responsaveis que indicassem se a crianga retornaria ou ndo para o ensino presencial, foi possivel
que o gestor de cada UE soubesse exatamente o nimero de alunos que passaria a atender no

ensino presencial em revezamento. Nesse cenario, o planejamento de cada UE foi realizado de

13 Canal da Secretaria de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (SMECT). Foi elaborado como forma de disseminar
conteGidos formativos e pedag6gicos para os profissionais da rede municipal de educacédo (Secretaria de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, 2020).
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acordo com a capacidade fisica e nimero de alunos matriculados. Dessa forma, cada UE p6de
prever o trabalho de acordo com a capacidade das salas de aulas e nimero de alunos que, de
fato, retornariam as aulas presenciais. Nos casos em que os pais optaram pelo ndo retorno dos
filhos as aulas presenciais, o aluno permaneceu sendo atendido com as atividades
disponibilizadas no ambiente on-line ou impressas e retiradas na UE.

No dia 03 de novembro de 2021, a Portaria SMECT n° 56, (Hortolandia, 2021d)
decretou a retomada das aulas presenciais e alunos matriculados na Rede Municipal de Ensino
para o dia 08 de novembro do referido ano. De acordo com a portaria, a retomada presencial
das atividades escolares do Sistema Municipal de Ensino e das instituicbes Educacionais
particulares contratadas ocorreriam em plena capacidade de atendimento, de forma obrigatoria,
sem a necessidade de aplicar o distanciamento social, nos termos das orientagdes oficiais
publicadas pelo Governo do Estado de Séo Paulo.

A mesma portaria, que enfatizou a autonomia do Sistema Municipal em relacdo a
retomada presencial das aulas, considerou que era necessario: “[...] recuperar e fortalecer as
aprendizagens essenciais ao desenvolvimento dos alunos, possibilitando a reducdo dos danos
causados pelas necessarias medidas de isolamento impostas pela pandemia de Covid-19 no
decorrer dos anos letivos de 2020 e 2021” (Hortolandia, 2021d, p. 8).

A Portaria que determinou o retorno obrigatério das aulas presenciais com a capacidade
méaxima de alunos, com preocupac¢des em relacdo a reducao dos danos causados e recuperacdo
do tempo sem as aulas presenciais, ndo fez mencdo a nenhuma forma de atividade ou de uso
relacionado as NTD. Ao contrario disso, determina que os alunos impossibilitados de
retornarem as aulas presenciais s6 o fariam mediante apresentacdo das devidas justificativas
médicas, os quais ficaram obrigados a retirarem atividades impressas em suas respectivas UE.

Ao que tudo indica, as aguas estdo retrocedendo. Passamos por momentos muito
dificeis diante de uma pandemia que assolou o planeta, levou milhares de vidas, comprometeu
a circulacdo e a interacdo das pessoas em todos os setores e segmentos. Na educacao,
comprometeu-se a continuidade das aulas presenciais, bem como o uso dos espacos fisicos das
UE. Mesmo que estejamos em um momento em que acreditamos que tudo esteja voltando ao
habitual, o virus ndo foi erradicado, isto é, ele permanece entre nés. A histdria nos conta que
esse ndo foi o primeiro evento pandémico que mudou as vidas e as a¢des cotidianas das pessoas,
de modo que fica dificil acreditar que esse seréd o ultimo evento desta natureza. Nesse sentido,
evidencia-se a necessidade de compreensdo e reflexdo em relacdo as situacGes e mindcias
vividas/experienciadas em decorréncia da pandemia para que possamos nao sO estarmos mais

preparados diante de novas ocorréncias e situagfes semelhantes, mas também para ter uma
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compreensdo maior sobre nGs mesmos, nossas necessidades, nossas possibilidades, ou seja,
nossa relagdo com as situagdes enquanto seres humanos. Contudo, retroceder com a educagéo
ao ponto em que estdvamos antes da pandemia e suspensao das aulas presenciais parece ser 0
grande desejo e expectativa da grande maioria. Em votacao realizada presencialmente, a equipe
técnica da Secretaria de Educacdo, mediante retorno obrigatério das aulas presenciais, teve
como primeira agéo retirar toda e qualquer postagem de atividades no ambiente on-line da
prefeitura para acesso dos alunos, bem como decidiu ndo mais solicitar que professores
atendessem de forma remota aqueles que, por algum motivo de salde, ndo retornaram para as
aulas presenciais.

Diante da suspensdo das acdes remotas e de postagem de atividades on-line por parte da
Secretaria de Educacdo do municipio como primeira acdo no retorno das aulas presenciais,
surgem novas questdes cujas respostas poderdo fazer parte do percurso desta pesquisa e
ancorarem novas e aprofundadas investigacdes. Entre outras questdes, compreender como 0s
professores se percebem como profissionais neste processo € crucial. Eles dardo continuidades
as acdes que envolvem o uso das NTD, tendo em vista a suspenséo da obrigatoriedade de uso
por parte da Secretaria de Educacao?

O ano letivo de 2021 recebeu, nas Unidades Escolares, professores e alunos apés
aproximadamente dois anos letivos distantes fisicamente uns dos outros. Assim, mesmo com a
manifestacdo de casos de contaminagdo pelo virus entre professores e alunos, o ensino
permaneceu presencial. Entre os professores do Ensino Fundamental, anos iniciais, pairou-se
um siléncio tecnolégico que, por meio do relato biogréafico coletado nesta pesquisa, buscaremos
apreender a partir das relagGes estabelecidas antes, durante e depois desse longo periodo afetado
pela pandemia.

O ano letivo de 2022, com inicio das aulas previsto em calendario escolar para o dia 07
de fevereiro, teve o inicio adiado para o dia 21 do mesmo més. Esse adiamento se deu com
objetivo de conter os casos da doenca do coronavirus, Sars-CoV-2-19, vacinando o maior
numero possivel de criangas entre 05 e 11 anos de idade.

As aulas tiveram inicio na data prevista apos o adiamento para a vacinagao das criancas,
e 0 ano letivo transcorreu como ja se havia observado anteriormente a pandemia. Aulas,
reunides (salvas raras excecdes) e formacOes, foram retomadas no modo presencial. Para
surpresa de todos, iniciou-se um movimento entre os professores (a maioria) para que as Horas
de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) retornassem para 0 modo remoto, ja que, apos tal
experiéncia durante o periodo das aulas presenciais suspensas, 0s professores avaliaram como

modo mais seguro e produtivo que as HTPCs permanecessem de forma remota. No dia oito de



80

abril de 2022, por meio da Resolugdo SMECT n° 02, de sete de abril de 2022 (Hortolandia,
2022), a Secretaria de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia dispds sobre os critérios para a
realizacdo das HTPCs a distancia, contemplando todos os professores da Educacdo Basica e
demais profissionais da educacdo. Além disso, 0 artigo 6° da resolucdo determinou aos
participantes que o registro da presenca nas HTPCs remotas estaria vinculado as cameras de
video abertas e ao preenchimento da lista de presenca disponibilizada por link, no chat da
plataforma no decorrer da reuniao.

Entretanto, cabe destacar que a situacdo da pandemia ainda ndo esta completamente
normalizada, estamos vivendo sob a ameaca e 0 medo do contagio pelo coronavirus, Sars-CoV-
2-19. Nesse cendrio, ainda temos situa¢fes na educacao, nas quais as aulas presenciais precisam
ser suspensas devido a casos comprovados de contaminacdo pelo virus entre professores e
alunos. Por outro lado, estamos mais fortalecidos pela experiéncia e mais resistentes pelo uso
da vacina e cuidados sanitarios. Todos aprendemos algo a partir da relacdo com a situacdo, com
outro e com nds mesmos (Charlot, 2000). O que cada um aprendeu esta em si, mas podera ser
interpretado e apreendido através das narrativas das historias de vida (Delory-Momberger,
2012).

Na proxima secdo trataremos da metodologia de pesquisa adotada para a coleta e analise

dos dados contemplados neste estudo.
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5 METODOLOGIA

A narrativa do outro € assim um dos lugares onde
experimentamos  nossa  propria  construcdo
biogréafica (Delory-Momberger, 2014, p. 61).

Esta secdo esta destinada a esclarecer como foi realizada a pesquisa biografica em
educacdo* a partir da corrente de pesquisa que trata das histdrias de vida. Para tanto,
inicialmente, apresentaremos os referenciais tedricos e metodoldgicos que alicercaram a coleta

e a analise dos dados.

5.1 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Dentre as abordagens biograficas na educacgdo, Delory-Momberger (2014) destaca- se
por tratar das relagdes existentes entre vida, escola, formagéo e educacgéo de si. Para a autora,
biografia e educacdo estdo interligadas pelo fato de que somos inseparavelmente seres
aprendentes e educadores de nés mesmos. Por esse Viés, no que se refere ao desenvolvimento
metodolégico deste estudo, optamos pela pesquisa biografica em educacdo por
compreendermos que as narrativas das historias de vida nos permitem ter acesso aos
significados, as experiéncias, aos desejos, aos caminhos percorridos e as subjetividades do
individuo singular. Nesse contexto, podemaos, inclusive, mencionar esses mesmos fatores como
cruciais ao buscarmos apreender e compreender o saber do sujeito singular, uma vez que a
finalidade da pesquisa biografica é apreender a singularidade de uma fala e da experiéncia
(Delory-Momberger, 2012). Logo, a historia de um individuo carrega a historia de suas
aprendizagens, revelando “[...] sua rela¢do biografica com o saber e o aprender” (Delory-
Momberger, 2014, p. 30).

Além dos fatores mencionados, a pesquisa biogréfica em educacdo contempla as
vivéncias sociais e culturais nas experiéncias individuais e coletivas, acrescendo ao campo de
estudo a dimensdo da temporalidade (Delory-Momberger, 2011): “O objeto da pesquisa
biogréfica é explorar os processos de génese e de devir dos individuos no seio do espago social,
de mostrar como eles ddo forma a suas experiéncias, como fazem significar as situacdes e 0s

acontecimentos de suas existéncias” (Delory-Momberger, 2012, p. 524).

14 por se tratar de uma pesquisa embasada na participacdo de seres humanos, esta foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), de acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de 2016. O comité
aprovou o projeto em 14 de fevereiro de 2022. O Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) foi
registrado sob 0 nimero 53417121.60000.5504.
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Para Pineau (2006), a corrente de pesquisa que trata das histérias de vida se constituiu
ao longo da histdria como pesquisa, formacéo e intervengdo. Nesse sentido, o relato de vida
pelo desdobrar narrativo se consolidou como expressao do vivido, adquirindo sentido por meio
das experiéncias.

Desse modo, compreendemos que 0 ato de narrar € mais do que um expressar-se, ele é
a forma como o sujeito interpreta sua existéncia e organiza suas reflexdes e, ao organiza-las,
reelabora sua historia. Para Josso (2007, p. 419), < A histéria de vida é, assim, uma mediagéo
do conhecimento de si em sua existencialidade”, ela proporciona ao autor da narrativa reflexao
e tomada de consciéncia por meio de registros, expressdo e de representacao de si.

A biografia enquanto dimensédo do agir humano é, segundo Delory-Momberger (2012),
um marco na significacdo da experiéncia humana que permite, além da criacdo de uma historia
de vida, uma individualidade de si mesmo ao buscar encontrar sentido no vivido.

Segundo a autora, a configuracdo singular das situacfes, dos relacionamentos e das
significacBes promovem interpretacGes da propria existéncia, fundindo-se com o préprio ser
singular. Considerando que a pesquisa biogréfica explora os processos de génese e de devir dos
individuos, enquanto seres sociais e singulares, por meio dela, é possivel perceber a relacdo
especifica do individuo com sua atividade biografica, o que revela suas memdrias e seus

saberes.

Todavia, 0 que a entrevista de pesquisa biografica procura apreender e
compreender € justamente a configuracdo singular de fatos, de situacdes, de
relacionamentos, de significagdes, de interpretacdes que cada um d& a sua
prépria existéncia e que funda o sentimento que tem de si proéprio como ser
singular (Delory-Momberger, 2012, p. 526).

Sendo assim, a pesquisa biografica em educacdo apreende uma experiéncia individual,
singular, inscrita em espacos sociais marcada por um tempo biografico de modo que “[...]
estabelece uma reflexdo sobre o agir e o pensar humanos mediante figuras orientadas e
articuladas no tempo organizam e constroem a experiéncia segundo a logica de uma razdo
narrativa” (Delory-Momberger, 2012, p. 525).

Além disso, de acordo com Delory-Momberger (2012), a atividade biografica envolve
atividade mental e comportamental diante de uma compreens&o e estruturacdo da experiéncia e
da acdo. O biografar-se envolve a relagdo com o mundo, consigo proprio e com o outro. Neste
ponto, o biografar-se se aproxima, enquanto relacdo consigo e com o mundo, da teoria da RcS
(Charlot, 2000), que reconhece o sujeito na sua singularidade sempre em relacdo ao que esta

interno e externo a ele.
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[...] qualquer relacdo com o saber comporta também uma dimensdo de
identidade: aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concepcdo da vida, as suas relacdes
com 0s outros, as imagens que tem de si a que quer dar de si aos outros
(Charlot, 2000, p. 72).

A narrativa torna-se o centro da pesquisa biografica por conservar nessa forma de
discurso a dimensdo temporal na apreensdo da singularidade de uma fala e da experiéncia
humana. Dessa maneira, € por meio dela que o pesquisador terd acesso ao material para estudo.
Nesse contexto, a pesquisa biografica perpassa, inclusive, pela experiéncia e vivéncia do
pesquisador que, ao se colocar sobre a tentativa de apreensdo do outro, revelard suas
experiéncias e saberes, indo além de um processo de perguntas e respostas. (Silva; Gilaverte;
Almeida, 2021).

Outrossim, Delory-Momberger (2012) enfatiza que o espago heuristico da entrevista é
composto minimamente por trés elementos, sendo eles o entrevistado, o entrevistador e a
relacdo que se mantém entre eles, de modo que o papel do entrevistador enquanto narratario
“[...] tem o projeto de deixar expandir da maneira mais ampla e mais aberta possivel o espago
da fala e das formas de existéncia do narrador [...]” (Delory-Momberger, 2012, p. 528).

Para Dominicé (2006, p. 356), “A atividade biogréfica consistiu ontem em elucidar
como nos tornamos, o que somos ou como aprendemos o que sabemos”. Dessa forma, de acordo
COM O gque SomOos € 0 espago que ocupamos, passamos por diversos campos sociais, fazendo
com que nossas experiéncias sejam diversas, singulares e temporais. Com isso, segundo Delory-
Momberger (2026, p. 138), a atividade biografica “[...] é a0 mesmo tempo inseparavelmente
dos individuos que se constroem como seres singulares e € por isso que se produzem seres
sociais”. Logo, os dados na pesquisa biografica estdo nas representacdes, nas experiéncias, nas
praticas, ou seja, na existéncia de um sujeito, mas estdo também na relagdo com a prépria
narrativa entre o autor e o ouvinte e entre o ouvinte e o autor da narrativa.

De acordo com Ferrarotti (2013b, p. 23), citado por Delory-Momberger (2016, p. 142),
“O método biografico [...] leva o pesquisador a reconhecer que ele ndo sabe, que ele s6 pode
comecar a saber com 0s outros - com as pessoas - com o saber das pessoas [...]".

Na proxima subsecdo, traremos os detalhes referentes ao local e apresentaremos 0s

participantes da pesquisa.
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5.2 A PESQUISA - LOCAL E SELECAO DOS PARTICIPANTES

A presente pesquisa tem seu l6cus na Rede Municipal de Ensino de Hortolandia, cidade
de aproximadamente 240 mil habitantes, localizada no interior do Estado de S&o Paulo - Brasil.
Essa rede de ensino é composta por 60 Unidades Escolares, das quais 30 atendem alunos da
Educacdo Infantil e 29 do Ensino Fundamental, anos iniciais, e apenas uma de Ensino
Fundamental, anos finais. O corpo docente € composto por cerca de 920 professores, sendo que,
aproximadamente, 430 ministram aulas no Ensino Fundamental, anos iniciais. A escolha pela
Rede Municipal de Ensino de Hortolandia como espago de pesquisa se deu pelo fato de a
pesquisadora trabalhar na rede, o que facilitou 0 acesso aos recursos e aos participantes da
pesquisa.

Convidamos cinco professoras da rede publica municipal de Hortolandia, que atuam no
Ensino Fundamental, anos iniciais, do 1° ao 5° ano, para participarem da pesquisa. A quantidade
de professoras que foram entrevistadas esta relacionada aos anos escolares que compdem o
Ensino Fundamental, anos iniciais. Este critério teve como intengdo apenas encontrar uma
maior variedade na producdo de sentido, reflexdes e experiéncias diversificadas sobre o uso das
NTD entre os diferentes professores. Portanto, para fins deste estudo, os anos escolares ndo se
configuram como categoria de andlise, estes sdo levados em conta apenas como definicao dos
sujeitos investigados

Por considerarmos gque a pesquisa recorrera as vivéncias, experiéncias e ao saber dos
professores enquanto - saberes teéricos, dominio da atividade e saber relacional (Charlot, 2000),
selecionamos 0s sujeitos/professores participantes da pesquisa que possuiam tempo de
experiéncia de, no minimo, quatro anos em exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental.
Esse critério se justifica ao buscarmos contemplar a “temporalidade biografica” presente nos
processos, nas enunciacdes e na experiéncia que cada individuo constroi de si, sendo ela uma
“dimensao constitutiva da experiéncia humana”. Nesse sentido, a “A dimensdo biografica deve
assim ser entendida como uma elaboracdo cumulativa e integrativa da experiéncia [...]”
(Delory-Momberger, 2016, p. 136).

Tendo em vista a temporalidade biografica e a experiéncia que transcorre o periodo de
aulas presenciais suspensas, ndo serdo contemplados na pesquisa professores ingressantes na
rede publica municipal com menos de trés anos de atuacdo na educacéo e que nao se enquadram
na etapa e fase do ensino em questao. Nesta perspectiva, a delimitacdo temporal abarca os anos
de 2019 a 2022, por compreender o periodo que antecedeu, ocorreu e sucedeu a suspensao das

aulas presenciais.
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Durante o periodo de suspenséo das aulas presenciais, que perdurou de marco de 2020
a setembro de 2021, a rede municipal de ensino em que a pesquisa foi realizada fez uso do Blog
Educacional e de canais no YouTube como forma de publicar e compartilhar atividades
pedagdgicas com os alunos. A utilizacdo dos ambientes, Blog Educacional e canal no YouTube,
foi determinada e organizada pela Secretaria de Educacdo as Unidades Escolares, diante da
necessidade de ensino remoto devido ao isolamento social provocado pela contaminagdo do
Sars-CoV-2-19. Assim, 0s ambientes virtuais, de acesso livre ao publico, foram utilizados como
espaco pedagogico de compartilhamento de atividades e videoaulas destinadas aos alunos da
rede publica municipal.

A selecéo dos professores para participar deste estudo ocorreu a partir dos ambientes de
acesso livre ao publico, mais precisamente do Blog Educacional. Para tal, navegando
aleatoriamente no ambiente virtual, buscamos por conteidos pedagogicos (planos de aulas,
atividades, orientacdo para realizacdo de atividade e videoaulas) postados por professores do
Ensino Fundamental, anos iniciais da Rede Municipal de Ensino de Hortolandia. Diante da
localizagdo de tal publicacdo, procedemos com a identificagdo da Unidade Escolar e do
professor autor do contetdo pedagdgico. A iniciativa de buscarmos por professores no ambiente
virtual - Blog Educacional - se deu por acreditarmos que os professores que fizeram uso da
plataforma, postando as atividades pedagogicas e videoaulas para os alunos, também fizeram
uso das NTD na preparacéo e divulgacdo das atividades. Desse modo, somente os professores
que tinham atividades pedagdgicas publicadas no Blog Educacional estiveram entre 0s que
poderiam (ao acaso) serem convidados a participar da pesquisa.

O convite aos professores selecionados, autores dos contetdos pedagdgicos e/ou
videoaulas postados no Blog, ocorreu mediante contato telefonico através da Unidade Escolar
(UE) - local de trabalho dos professores. Inicialmente, foi verificado se o(a) professor(a)
contactado se referia a0 mesmo que produziu e postou material pedagdgico para 0s seus
respectivos alunos na Plataforma Educacional. Salientamos que nenhum material produzido
pelo(a) professor(a) participante da pesquisa (atividade postada na plataforma e/ou videoaula)
foi ou sera exposto ou publicado em decorréncia deste estudo. N&o houve, alias,
acompanhamento do trabalho realizado pelos professores com seus alunos em sala de aula
(presencial ou virtual) durante a pesquisa. Apenas as informagdes fornecidas pelos professores
participantes, durante a entrevista de pesquisa biografica em educacao, foram utilizadas durante
a coleta e andlise de dados.

Ademais, o Blog Educacional e os contetidos publicados ndo foram considerados como
material para coleta e analise de dados para fins deste estudo. A plataforma foi utilizada apenas



86

como um meio para identificar e localizar os professores que, sob nosso entendimento, fizeram
uso de NTD durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais. Dessa maneira, 0 Blog
Educacional tem sua importancia nesta pesquisa somente como espaco que, além de ter exigido
dos professores 0 uso de NTD, ajudou-nos a encontrar a localiza¢do desses sujeitos convidados
a participar da pesquisa.

Em relacdo as videoaulas produzidas pelos professores, cabe destacar que elas foram
publicadas em canais no YouTube, para o qual a Secretaria de Educacéo solicitou que cada UE
ativasse e gerisse seu proprio canal, pois assim teriam espagco de armazenamento para as
videoaulas, liberdade na organizacéo e postagem. Além de serem utilizados como espaco de
armazenamento e organizacao das videoaulas, também foram utilizados como ferramenta para
gerar os links, facilitando o envio das videoaulas para os alunos e familiares por meio de
aplicativo de mensagens e das publicacdes junto as atividades pedagdgicas no Blog
Educacional. Vale ressaltar também que as videoaulas sdo mencionadas apenas como
indicadoras das acOes realizadas pelos sujeitos investigados e da contextualizagdo do processo
pedagogico desenvolvido pelos professores da rede municipal, bem como por estarem
relacionadas ao uso das NTD.

O trabalho de navegar pelo Blog Educacional e pelos contetdos pedagdgicos postados
por cada UE, com o objetivo de localizar e selecionar professores para serem convidados a
participar da pesquisa, apresentou, inicialmente, uma dificuldade em relacéo a localizagdo e
selecdo dos docentes. 1sso, porque, ao navegar pelas paginas de uma UE (selecionada ao acaso)
no Blog e, ao acessar as pastas de cada ano escolar e suas respectivas atividades, constatamos
que as atividades pedagogicas foram elaboradas por um grupo de professores que lecionavam
no mesmo ano escolar. Com uma Unica atividade postada em nome de um grupo de
professores(as) que lecionam no mesmo ano escolar, foi necessario o contato com todos 0s
membros do grupo para verificarmos a qual deles coube o planejamento e a elaboracdo da
atividade e se ela se tratava de uma tarefa compartilhada ou realizada sempre pelo(a) mesmo(a)
professor(a). Neste mesmo contato, verificamos quem, ou quais dentre eles, preparou a
atividade localizada. Por fim, em contato com a pessoa responsavel pelo planejamento e
elaboragdo da atividade, foi possivel realizar o convite para participacdo neste estudo, bem
como foi verificada a possibilidade e o interesse por parte do(a) professor(a).

A partir do contato e aceitacdo do convite para participar de uma entrevista e pesquisa
biografica, foram enviadas, por e-mail, as orientacdes, além do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) para os participantes. Participaram deste estudo cinco professoras que

atuam na rede Municipal de Ensino e Hortolandia, as quais tiveram liberdade para narrar suas
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experiéncias, o vivido, sem interrup¢cdes ou encerramento devido ao tempo transcorrido. Na

préxima subsecdo, daremos continuidade a explicacdo do procedimento de coleta de dados.

5.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Durante a realizacdo das entrevistas biograficas em educacdo, as cinco professoras
foram convidadas a narrar suas experiéncias relacionadas ao periodo de suspensdo das aulas
presenciais e ensino remoto, contemplando a utilizacdo das NTD em suas praticas pedagdgicas.
Essas entrevistas foram conduzidas a partir de um roteiro base com questdes introdutorias
semiestruturadas com o objetivo de constituir um campo basico de caracterizacdo do perfil das
participantes.

Ademais, as professoras participantes ficaram livres para narrar suas experiéncias
referentes ao periodo que perdurou o ensino remoto, a partir de um mesmo comando: Discorrer
sobre as suas vivéncias e experiéncias relacionadas a sua atuacdo profissional no ensino
fundamental (anos iniciais, do 1° ao 5° ano) no contexto das aulas presenciais suspensas,
conservando as dimensdes temporais (passado, presente e futuro) envolvendo o uso de novas
tecnologias digitais (NTD). As interrupcGes realizadas pela pesquisadora foram minimas e
ocorreram apenas na intencdo de esclarecer situacdes narradas que eventualmente, no momento
da entrevista, possam n&o ter ficado claras, pois o papel do narratéario (pesquisador) é deixar
expandir o espaco de fala do narrador (Delory-Momberger, 2012).

Assim, a coleta de dados foi realizada através das narrativas biogréficas, previamente
agendadas, por meio remoto, com gravacdo audiovisual, via plataforma digital. Os dados
verbais coletados foram transcritos, conservando a forma de discurso narrativo e a relacéo direta
com a dimensao temporal (presente, passado e futuro). As narrativas transcritas em forma de
texto registraram, para além da subjetividade e da singularidade, a liberdade que as
entrevistadas tiveram ao deslocar-se no tempo e no espago ao narrar suas vivéncias e
experiéncias, evidenciando um processo hermenéutico da propria experiéncia (Delory-
Momberger, 2011).

A primeira entrevista foi realizada no dia 16 de fevereiro de 2022, logo apds a aprovacgao
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). A Ultima entrevista foi realizada no dia 11 de maio
do mesmo ano. Na ocasido das entrevistas, todos os professores, exceto as gestantes e afastados
com laudo médico, ja haviam retornado ao ensino presencial. Nesse periodo, os professores
ministravam suas aulas convivendo com os casos de contaminacao e afastamento dos colegas

e de alunos pelo coronavirus. Ao longo do periodo de meses, as cinco entrevistas foram
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realizadas conforme disponibilidade na agenda das participantes e da entrevistadora. O tempo
utilizado para a realizagcdo das entrevistas foi suficiente e contemplou as transcrigOes,
categorizacGes das narrativas e aprofundamento bibliografico. Cada entrevista teve um tempo
médio de duracio de 70 minutos®®.

A préxima subsecdo consiste em esclarecer a forma de analise dos dados coletados a

partir do modelo de leitura, interpretacdo e anélise das narrativas.

5.4 ANALISE DE DADOS

Ao optarmos pela entrevista de pesquisa biografica em educacdo, observamos que as
historias de vida das professoras entrevistadas trouxeram um balanco do saber (Charlot, 2009).
Mesmo sem aderirmos a uma questdo modelo para a realizagdo do balanco do saber, como
propde Charlot (2009), todas as professoras iniciaram suas narrativas a partir de um unico
comando que, em sintese, tratou de: narrar as experiéncias a partir do vivido no ensino remoto,
relacionando as experiéncias com o uso das NTD. Entre outras informacges, cada professora
também narrou sobre o que aprendeu — saber epistémico, como aprendeu — dominio da
atividade, durante a ocorréncia das aulas remotas. Suas narrativas trazem uma relacdo com o
que Ihes foi mais significativo ao longo do periodo demarcado e solicitado a cada participante.

Para chegarmos no balanco do saber, todas as narrativas foram lidas, entdo, a partir de
um esforgo hermenéutico, sublinhamos os excertos sempre que a enunciacao se relacionava
com as NTD no contexto do ensino remoto. A principio, esse exercicio teve como objetivo
elencar e eleger os excertos para analise contidos em cada uma das cinco narrativas. A
finalizacdo deste trabalho nos trouxe uma grande quantidade de dados para anélise.

Diante do volume de dados destacados para analise e considerando que todas as
professoras entrevistadas experienciaram o mesmo fenémeno e atuaram no mesmo territorio
pesquisado, iniciamos uma nova pesquisa em busca de um método de analise que pudesse
colaborar com nosso trabalho em relagdo ao volume de dados, mas que também nos indicasse
uma forma de compara-los por considerarmos que todo esse processo também alcanga a
dimensdo social. Nossa intencdo, ao buscarmos por um método de analise de dados que nos
indicasse uma perspectiva de comparacdo, era ampliar as possibilidades de reflexdes e de

interacdo entre as enunciagdes das cinco narrativas.

15 As transcrigdes das narrativas em forma de texto foram registradas e arquivadas individualmente.
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A busca nos levou a ter contato com os trabalhos de Weller (2009) e Weller e Otte
(2014), que, entre outros assuntos, abordam o método de andlise de entrevista narrativa
desenvolvido por Fritz Schiitze!® na década de 1970. O método, composto por seis passos de
analise bem detalhados, elenca e analisa sequencialmente os dados contidos em uma narrativa
coletada e transcrita.

No artigo “Analise de narrativas segundo o método documentario”, Weller e Otte (2014)
apresentam Fritz Schitze, um importante sociélogo alemdo que trouxe contribuicGes
importantes referentes ao uso de narrativas na pesquisa socioldgica. As autoras relatam que foi
o interesse de Schiitze pelos conhecimentos cotidianos que o levou a se interessar pela entrevista
narrativa. De acordo com Weller e Otte (2014), Shiitze realizou inimeras entrevistas narrativas
em diferentes campos, inclusive com cidadaos alemdes e norte-americanos, visando analisar os
impactos da Segunda Guerra Mundial no curso de vida, assim como suas implicacdes
biograficas. As autoras explicitam que as etapas narrativas idealizadas por Schiitze foram
apresentadas em lingua portuguesa pela primeira vez em 2002 por Jovchelovitch e Bauer (2002
apud Weller; Otte, 2014). Nossa pesquisa localizou um material publicado por Bauer e Gaskell
(2002), no qual os autores apresentam, em portugués, 0s seis passos propostos por Schiitze
(1977, 1983 apud Bauer; Gaskell, 2002), que sdo:

O primeiro é uma transcrigdo detalhada de alta qualidade do material verbal.
O segundo passo implica uma divisdo do texto em material indexado e ndo
indexado. As proposi¢oes indexadas t€ém uma referéncia concreta a “quem faz
o qué, quando, onde e por qué”, enquanto que proposi¢des ndo-indexadas vao
além dos acontecimentos e expressam valores, juizos e toda forma de uma
generalizada “sabedoria de vida”. Proposicdes ndo indexadas podem ser de
dois tipos: descritivas e argumentativas. Descri¢des se referem a como os
acontecimentos séo sentidos e experienciados, aos valores e opinides ligadas
a eles, e as coisas usuais e corriqueiras. A argumentacdo se refere as
legitimacdes do que ndo € aceito pacificamente na historia e a reflexdes em
termos de teorias e conceitos gerais sobre 0s acontecimentos. O terceiro passo
faz uso de todos os componentes indexados do texto para analisar o
ordenamento dos acontecimentos para cada individuo, cujo produto Schiitze
chama de “trajetorias”. No quarto passo, as dimensdes ndo-indexadas do texto
sdo investigadas como ‘“andlise do conhecimento”. Aquelas opinides,
conceitos e teorias gerais, reflexdes e divisdes entre 0 comum e 0 incomum
sdo a base sobre a qual se reconstroem as teorias operativas. Estas teorias
operativas sdo entdo comparadas com elementos da narrativa, pois elas
representam o auto-entendimento do informante. O quinto passo compreende
0 agrupamento e a comparacao entre as trajetorias individuais. Isto leva ao
Gltimo passo onde, muitas vezes através de uma derradeira comparagdo de

16 Apesar de termos localizado uma grande quantidade de material produzido pelo autor, os textos ndo est&o
traduzidos, o que dificulta as citacdes direto da fonte. Neste caso especifico, langamos méo do material produzido
pelos comentadores. Nossa pesquisa localizou alguns artigos de autoria de Fritz Schiitze publicados no site Social
Science Open Access Repository. O material esta disponivel em SSOAR (2023).
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casos, trajetorias individuais sdo colocadas dentro do contexto e semelhancas
sdo estabelecidas. Este processo permite a identificacao de trajetorias coletivas
(Bauer; Gaskell, 2002, p. 106).

Dentre os passos desenvolvidos por Schiitze (1977, 1983), descritos por Bauer e
Gaskell, (2002), o quinto e o ultimo passo aborda o desenvolvimento de uma comparacao entre
as narrativas, a partir dos diferentes textos coletados nas entrevistas. De acordo com a autora, a
escolha dos textos que serdo utilizados na comparacdo € de livre escolha do pesquisador e
dependeré do interesse da pesquisa.

Por conseguinte, ter acesso ao desenvolvimento dos passos de analise da entrevistas
narrativas de Schitze (1977, 1983), descritos por Bauer e Gaskell (2002) e como tratam 0s
autores Weller (2009); Weller e Otte (2014) e Ravagnoli (2018), inspirou-nos na elaboragéo
de um esquema de organizacdo e de analise no qual uma narrativa central, categorizada e
analisada conforme objetivo deste estudo (descrita mais adiante), passara a dialogar em uma
perspectiva de comparagdo com as demais narrativas fornecidas pelas professoras entrevistadas.
Nessa estrutura, a narrativa central (A) é categorizada e analisada de acordo com a teoria da
RcS de Charlot (2000) e as quatro categorias de analise de Delory-Momberger (2012). As
demais narrativas (B; C; D e E) dialogam com a narrativa central (A) em relagcdo as mesmas
categorias de analise. Nessa perspectiva, a analise da narrativa (A) se atrela as demais narrativas

(AeB; AeC; AeD; AeE)emcomparacdo com as enunciagcdes, conforme a figura a seguir:
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Figura 1 - Esquema de categorizacdo comparativo

' Saber abjeto / saber epistimice — o proprio saber,
engquanta “objetivade”. Constituicia de um universo de
¥ Se apresenta em forma de saberes-abjetos;
reflexdn peloja) informante & um v Dominio de uma atividsde - capacitar-se a utilizar um

contar & um agir biograficamente objeta de forma pertinente. Acio na munda;
sobre si mesmedal. ¥ Baber relacional / dominio da relagBo — ser capaz de
Delory-Momberger {2012) l T regular ssss relapdo e encontrar a distineia conveniente
entre si @ os autros, entre sie si mesmo: e iso em
situapio. Regulagdo da relagdo com outros e consigo.
Charlot {2000)

¥ A Relacdo com o saber
Formas do Discurso
Esquema de agao

¥ Motivos recorrentes ou topoi
¥ Gest3o biografica dos topoi

1]

v it "
Aiﬂlldle -lfkll-ldd de f.unn.a_ recarrente na v De gue lugar ofa) informante fala? Em que lugar sl
sua f_f acia am as situagda - agir e se colosa para falar? Cuais os sentimentos
reagir;

construides sebre 5 propria em relagio ao lugar de

¥ Quits as estratégiss de apio em relagio ande Fala?

»a abjeto de studo?

¥ Camaala) infarmantes aprecia, negocis &
ajusta sua agio e realidade socioindividual?

¥ Quais s significadas foram praduzides apos
o uivida?

¥ Coma arganizaram suss vidas apds a
experincia? {adaptagia).

Fonte: Elaborada pela autora

As entrevistas (A, B, C, D e E) foram planilhadas e categorizadas a partir da RcS
(Charlot, 2000) e das quatro categorias de analise de Delory-Momberger (2012).

No que tange a andlise a partir da RcS (Charlot, 2000), buscamos alcancar 0s processos
que caracterizaram as figuras do aprender - saber epistémico, saber préatico/dominio de uma
atividade e saber relacional - no que se refere a utilizacdo das NTD pelas professoras
entrevistadas. A andlise esta pautada, inclusive, nas dimensdes centrais da teoria da RcS —

mobilizagdo, atividade e sentido—, a qual possibilita reflexdes no sentido de que:

S6 aprende quem se mobiliza em uma atividade, inclusive na vida cotidiana,
e, quando se trata de uma aprendizagem voluntaria e consciente, em que uma
atividade intelectual — na escola, claro, mas também em um processo por
tentativa e erro ou por imitacdo. Novamente, a questdo é antropoldgica: o ser
humano ndo é um espectador do mundo, ele €, coletivamente,
individualmente, e sempre em uma historia, um ator nesse mundo (Charlot,
2021, p. 5).

Em relacdo a analise a partir das quatro categorias descritas por Delory-Momberger
(2012, p. 533-535), elencamos os excertos extraidos das narrativas relativos a cada uma das

categorias, conforme descrito abaixo:
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> Categoria 1 - “Formas do discurso” — Como a professora da narrativa principal (A) se
coloca na narrativa? Quais aspiracdes e projetos ela enuncia? De quais recursos ela diz
dispor? O que enunciam as professoras das demais narrativas (B; C; D; E) em relacdo a
narrativa principal (A) dentro das formas do discurso - direto, indireto, narrativo,
explicativo, sistemético, poético, entre outros?;

> Categoria 2 - “Esquema de agdo” — Quais as atitudes adotadas pela professora da
narrativa principal (A)? Como ela age e reage? Existem padrdes nas reagdes da
professora? O que é possivel comparar em relacao as professoras das demais narrativas
(B; C; D; E)?;

> (Categoria 3 - “Motivos recorrentes ou fopoi”” — Quais razdes a professora da narrativa
principal (A) enuncia sobre sua atuacdo frente as exigéncias de uso das NTD no periodo
pandémico para se relacionar com seus alunos? De que lugar ela fala? Nesse aspecto, 0

que é possivel comparar em relacdo as professoras das demais narrativas (B; C; D; E)?;

’

> Categoria 4 - “Gestao biografica do topoi”” — Como a professora da narrativa principal
(A) se ajustou a sua realidade? Como ela se ajustou a situacdo socioindividual? Em
relacdo ao topoi, o que € possivel comparar em relacdo as narrativas das demais

professoras (B; C; D; E)?

Ao longo da analise qualitativa dos dados, recorremos aos conceitos dos demais autores
presentes neste estudo sempre que tais conceitos lancaram luz sobre o processo de analise
hermenéutica dos excertos extraidos das narrativas. Antes, porém, é necessario fazer uma breve
contextualizagéo sobre as narrativas coletadas nas entrevistas e como elas se alocam/deslocam
nesta pesquisa, 0 que inclui uma breve apresentacdo sobre cada uma das professoras

entrevistadas.

5.5 APRESENTACAO DAS PARTICIPANTES E DAS RESPECTIVAS NARRATIVAS

Todas as participantes da pesquisa sao mulheres e professoras. Ndo estava em nossa
intencdo a selecdo dos participantes limitada ao género feminino. Esse fato ocorreu,
possivelmente, devido ao numero de professoras do sexo feminino atuando nessa etapa de
ensino ser maior em relacdo ao numero de professores do sexo masculino, 0 que aumenta as

possibilidades de uma mulher, e ndo de um homem ser selecionado ao acaso para participar do
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estudo. Salientamos que, para a apresentacdo das narrativas das professoras, seguimos a ordem
do discurso narrativo fornecido durante as entrevistas biograficas, sem acréscimos de
informacfes além das que as entrevistadas forneceram. Em sintese, as professoras que
participaram deste estudo se encontram na faixa etaria entre 40 e 46 anos de idade, possuem
tempo de atuacdo na rede publica municipal entre 04 e 18 anos e passaram pela experiéncia de
ser professora durante o ensino remoto enquanto perdurou a suspensao das aulas presenciais.
Todas fizeram uso, em certa medida, das NTD.

A seguir, procederemos com a apresentacdo das entrevistadas seguida de uma breve

exposicdo de suas respectivas narrativas.

5.5.1 Professora Flavia

A professora Flavial’ foi a 12 professora a ser entrevistada. Ela ministra aulas para uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, na rede publica municipal de ensino de
Hortolandia ha 11 anos. Além disso, encontra-se com 46 anos de idade, é casada e mée de trés
filhos. Iniciou a carreira de docente no municipio de Hortolandia aos 35 anos. Ela, inclusive,
narrou que sempre desejou ser professora, inicialmente de Educacao Fisica. No entanto, iniciou
sua carreira profissional na area administrativa, na qual cursou sua primeira graduacéo.
Conforme relatou, a professora atua em uma escola localizada em uma comunidade periférica
e de baixa condicdo econémica.

A entrevistada inicia sua narrativa contando que iniciou suas atividades profissionais na
area administrativa e que, ap6s a maternidade, retomou seu antigo desejo de ser professora, ao
ingressar na formacdo pedagogica e, posteriormente, no servico publico municipal como
professora. Ela narra que foi muito dificil, inicialmente, passar pela situacdo da pandemia como
docente, pois, ndo sabia o que nem como fazer. Ela também aponta que observou que as escolas
particulares comecaram a se organizar com aulas remotas muito rapidamente e que, no ensino
publico municipal, levou-se um tempo maior. Ao longo de sua narrativa, a professora diz que
comecou a se questionar e a questionar os colegas professores em relagdo ao que poderiam fazer
para alcancar os alunos isolados e impedidos de frequentarem a escola devido a pandemia.
Segundo ela, os docentes iniciaram as atividades com os alunos xerocando tarefas e as enviando
para as residéncias. Apos chegar a conclusédo que os alunos precisavam do apoio do professor

e diante da indeciséo do grupo em relacdo a quais agdes deveriam implementar, Flavia comprou

17 Inserimos nomes ficticios para preservar a identidade das participantes.
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um chip com um novo nimero para o seu celular, organizou grupos no WhatsApp com os pais
e comecou a realizar videochamadas com os alunos. De acordo com a professora entrevistada,
0 processo de organizar um grupo com os pais no WhatsApp e fazer videochamada tinha o
objetivo de manté-la proxima de seus alunos e oferecer-lhes ajuda na realizacdo das atividades
gue, nesse momento, ou estavam postadas no Blog Educagdo ou eram xerocadas na escola e
retiradas pelas familias. Com o passar do tempo, a professora introduz o uso da
videoconferéncia pelo Google Meet!8, A entrevistada narra que, na sua sala de aula presencial,
havia aproximadamente 30 alunos frequentes, mas que, nas aulas on-line na plataforma Google
Meet, que ela passou a acrescentar ao seu trabalho desenvolvido pelo WhatsApp, apenas 11
alunos eram frequentes. Ela conta que trabalhava de acordo com a disponibilidade dos pais,
inclusive no periodo noturno e aos fins de semana, depois que eles chegavam do trabalho e
liberavam o celular para uso da crian¢a, pois, muitas vezes, o celular dos pais era 0 Unico
equipamento disponivel na residéncia.

A professora narra que todos os alunos que participavam das aulas on-line tinham uma
pessoa que 0s acompanhava e os ajudava e que, no retorno para o ensino presencial, apenas 0s
alunos que participaram das aulas no ensino remoto e que tinham um apoio em casa haviam se
alfabetizado com o auxilio da professora, mesmo sem frequentar as aulas presencialmente.

A entrevistada narra que, durante o ensino remoto, desejou que todos os seus alunos
tivessem um celular e acesso a internet para poderem participar das aulas. Além disso, ela
afirma que passou a conhecer mais a realidade dos seus alunos e suas condi¢des de estudo.
Assim, conta gque se questionou, ao longo desse processo, se realmente estava fazendo por seus
alunos tudo o que era possivel ser feito. Ela reforcou, na sua narrativa, que acabou sendo uma
professora que trabalhava com o que tinha e da forma que era possivel no ensino remoto.

No retorno do ensino presencial, a professora diz que se sentia muito cansada, pois seu
corpo havia desacostumado a rotina da sala de aula, entdo ela s6 queria ficar sentada. Tinha
muito medo do contagio pelo virus e de contrair a doenca transmitida pelo coronavirus, Sars-
CoV-2-19. Ela encerra sua narrativa afirmando que, em relagdo ao uso de recursos tecnolédgicos
na educacao, sua condi¢do ndo mudou e permaneceu como estava antes da suspenséo das aulas
presenciais. Ela conta que tem se esforgado presencialmente para ajudar os alunos que ficaram
sem acesso ao ensino remoto a avangarem em suas aprendizagens. Porém, a docente deixa claro
gue ndo encerrou 0 grupo que mantinha com os pais no WhatsApp e que, mesmo apos o decreto

municipal encerrando as atividades remotas, muitos alunos permaneceram enviando pelo

18 0 Google Meet é uma plataforma desenvolvida pela empresa Google Corp. que oferece servico de comunicacao
por video. O servico e maiores informacdes podem ser acessadas pela pagina oficial (GOOGLE MEET, 2023).
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celular fotos de atividades realizadas em casa para corrigir, as quais ela retornava aos estudantes
com as corregoes.

Para 0 ano letivo de 2022, Flavia narra que fez um ajuste no grupo de WhatsApp para
que somente ela pudesse enviar mensagens e recados para os pais, logo, passou a utiliza-lo

somente para agilizar a comunicacdo com as familias.

5.5.2 Professora Priscila

A segunda entrevistada foi a professora Priscila’®. Ela ministra aulas para alunos do 1°
ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, na Rede Municipal de Ensino de Hortolandia ha 18
anos. Ademais, encontra-se com 44 anos de idade, é casada e mae de trés filhos. Atua em uma
escola, que, segundo ela, tem um nimero grande de alunos e de professores. Por anos, acumulou
a funcdo de professora com a rede estadual de ensino. Na entrevista de pesquisa biografica em
educacéo, ela inicia sua narrativa afirmando que sempre se interessou pelo uso da tecnologia
na educacao e que, apesar de saber que 0s recursos tecnoldgicos demoram para chegar na
educacdo, acredita que devam estar inseridos nas salas de aula.

A docente narra que ja fazia uso de aplicativos de mensagens com o objetivo de ampliar
sua comunicagdo com os pais dos seus alunos antes da necessidade do ensino remoto, visto que
nunca teve receio de se aproximar das familias. Quando as aulas presenciais foram suspensas,
todos foram isolados em suas residéncias e, por conseguinte, professores e gestores passaram a
buscar uma forma de manter contato com as familias e alunos. Ela relata que ja tinha organizado
um grupo no WhatsApp e conseguia se comunicar com 0s pais de seus alunos por mensagem
de texto e audio.

Para ela, o inicio da pandemia foi um caos, no qual sua maior preocupacéo era como
dar sequéncia ao contetdo programado com seus alunos, principalmente por se tratar de
criangas que cursavam o 1° ano.

Além disso, a entrevistada relatou que, antes mesmo da rede municipal se estruturar e
iniciar as atividades no Blog Educacéo e proceder com as orientagdes para os professores, ela
ja estava em comunicac¢do com as familias, enviando audios com sugestdes de atividades e

videoaulas gravadas por ela prépria.

19 A narrativa da professora Priscila é a narrativa central, conforme ilustrado na Figura 1. Assim como descrito
na metodologia, ela sera tratada, ao longo da analise, na posicdo central - narrativa A - em relacdo as demais
narrativas (B; C; D; E).
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A professora também conta que tentou ampliar as possibilidades de trabalho no ensino
remoto inserindo o uso da plataforma Google Classroom, mas os pais apresentaram muita
dificuldade em compreender o funcionamento da plataforma atrelada ao uso do e-mail. Como
precisava contar o tempo todo com a ajuda e participacdo dos pais, considerou mais apropriado
permanecer apenas com o uso do aplicativo de comunicacdo, o WhatsApp, e com as producées
e envio das videoaulas, pois, de acordo com a entrevistada, uma das maiores dificuldades no
ensino remoto estaria atrelada ao acesso e ao uso das tecnologias por parte das familias.

Posteriormente, a entrevistada relata que precisou adaptar seu horario de trabalho para
se adequar a realidade das familias, ja que, em alguns casos, 0 Unico equipamento com acesso
a internet era o celular de um dos pais, que sé podia atender a professora e ajudar sua crianca a
noite apds chegar do trabalho.

Ela narra que, para conseguir ajudar o aluno a se alfabetizar em casa, durante o ensino
remoto, também teve que orientar os pais a forma correta de ajudar os filhos a fim de que as
criancgas pudessem avancar em seu processo de apropriacdo dos cddigos da leitura e da escrita.
Para os pais que ndo tinham dados moveis suficientes para acessar as videoaulas mais longas,
a professora gravava 0 mesmo contetdo de forma reduzida de modo que o maior nimero
possivel de pais e alunos tivessem acesso a ele.

A professora Priscila narrou que, quando o ano letivo de 2021 iniciou, ela ja se sentia
mais segura, pois j& tinha a experiéncia do ensino remoto do ano anterior, no entanto,
diferentemente do ano de 2020, seu primeiro contato com as criangas e com as familias foi on-
line, por fotos e videos. Na ocasido, segundo a professora, todos estavam sentindo muita falta
da escola e dos momentos presenciais.

A entrevistada lembra que, por mais que tenha ocorrido um esforgo dos pais em adquirir
equipamentos e pacotes de internet, muitos alunos, no caso a maioria, ndo tiveram condic6es
de participar e manter o contato on-line com a professora. Para esses alunos sem acesso a
internet, os docentes providenciaram atividades impressas que eram entregues e recolhidas nas
Unidades Escolares pelos gestores de plantdo. A professora lembra que algumas familias, com
trés ou mais filhos na escola, so tinham disponibilidade de um celular com um acesso limitado
a internet.

Ela narra que, no retorno ao ensino presencial, que ocorreu de forma gradual no final do
ano de 2021, algumas criangas, por ordem médica, permaneceram no ensino remoto e que
somente no ano de 2022 o ano letivo iniciou com todos os alunos frequentando a escola

presencialmente. A entrevistada narra que recebeu muitos alunos em sofrimento devido as
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perdas que sofreram durante a pandemia e que seus estudos referentes a pedagogia sistémica a
ajudaram a compreender e a auxiliar as criangas nesse processo de retorno ao ensino presencial.

Em sintese, ela narra que, no retorno presencial, todos - professores, gestores e alunos -
estavam, em certa medida, mais familiarizados com os recursos tecnologicos. A entrevistada,
alias, diz que fez questao de que o WI-FI da escola estivesse disponivel para uso na sua sala de
aula. Segundo ela, a tecnologia ndo pode mais sair do contexto educativo, ou seja, ndo podemos
mais retroceder nesse sentido. A professora narra que, apds o retorno presencial, manteve e
pretende continuar fazendo uso do aplicativo de comunicacdo WhatsApp para um contato mais
proximo com as familias de seus alunos.

A professora Priscila foi a Unica professora a ser entrevistada em dois momentos. O
primeiro refere-se a este descrito anteriormente. O segundo momento foi realizado apds
transcorrido um ano letivo em que as aulas presenciais ja haviam sido retomadas. Esse segundo

momento sera apresentado posteriormente, na integra, na se¢do de analise de dados.

5.5.3 Professora Marta

A professora Marta foi a terceira professora a ser entrevistada. Ela atua na rede
municipal h& seis anos, e se encontra com 40 anos de idade. Ministra aulas para alunos do 5°
ano. Além disso, é casada e mae de duas meninas. Sempre desejou ser professora, mas por
vontade da familia cursou inicialmente a faculdade de direito. Chegou a exercer a advocacia
por um tempo. Contudo, a0 mudar-se para o interior do Estado de S&o Paulo, retomou seu
desejo de ser professora, cursou a faculdade de pedagogia, passou no concurso publico e leciona
em uma das escolas do municipio de Hortolandia. Narrou ser muito proxima dos seus alunos,
participando, inclusive, de suas brincadeiras que envolvem as cantigas de roda.

A entrevistada narra que, ap6s estar na sala de aula de 2016 a 2019, precisou passar
alguns meses afastada por questdes pessoais, entdo, quando retornou para sua sala de aula, as
aulas presenciais ja estavam suspensas e ela teve que se inteirar e se adequar rapidamente ao
ensino remoto. Marta narra que, antes do ensino remoto, ja possuia um canal no YouTube para
postar videos que ela mesma produzia, o que fez com que, neste aspecto, ela ndo tivesse
dificuldades. A professora lembra que, durante o ensino remoto, as videoaulas postadas no canal
do Youtube permitiam que os alunos tivessem acesso ao conteido a qualquer horario, visto que
muitos alunos s6 podiam acessar as aulas a noite quando os pais retornavam do trabalho e
podiam disponibilizar o celular. Ela narra que nem sempre teve facilidade para lidar com as
ferramentas tecnologicas, logo, quando iniciou seu trabalho com gravagdo de videoaulas e
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postagem no canal do Youtube, teve que aprender sobre os recursos e suas funcionalidades. Ela
lembra que suas filhas a ajudaram muito em seu processo de aprendizado.

Ademais, a entrevistada conta que, no inicio do ensino remoto, sentia-se exposta por
estar sendo vista através de uma camera. Entretanto, quando focou na necessidade dos alunos,
essa sensacdo passou. Ela lembrou que uma das coisas que também a incomodou foi o fato de
ter que preencher inimeros relatorios para comprovar o desenvolvimento do seu trabalho que,
durante o ensino remoto, excedia as suas horas de servigo.

A professora narra que o retorno ao ensino presencial foi bem dificil, pois os alunos
haviam deixado de construir, por quase dois anos, as relacbes sociais de respeito e de
convivéncia, bem como tinham perdido o habito da rotina da escola. Ela relata que teve que
investir muito tempo e esforgo para resgatar uma convivéncia adequada entre os alunos.

Por fim, a docente conclui sua narrativa dizendo que a experiéncia do trabalho durante
a pandemia foi boa no sentido de ter Ihe ensinado que é possivel superar barreiras e criar novos

caminhos.

5.5.4 Professora Denise

Denise foi a quarta professora a ser entrevistada. Professora ha 20 anos, atua na Rede
Municipal de Ensino de Hortolandia ha quatro anos, e atualmente é professora no Ensino
Fundamental em uma sala do 3° ano. Ela se encontra com 44 anos de idade, é casada e mae. Ja
trabalhou como professora no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ministrando
aulas para alunos com deficiéncia. Denise relatou que ser professora no AEE é sua grande
paixado. Por isso, ela pretende prestar um novo concurso publico para atuar no AEE, assim que
surgir uma oportunidade. Durante a narrativa, a professora se mostrou e assumiu estar nervosa
com a situagdo da entrevista. Dessa forma, para que a sua narrativa tivesse uma continuidade,
foi necessario incentiva-la a narrar sua experiéncia por meio de perguntas contextualizadas com
sua propria fala.

A entrevistada conta que ficou muito assustada no inicio da pandemia com a perspectiva
de ter que dar aulas da sua casa. Ela chegou, inclusive, a considerar tal processo ser impossivel
devido a sua grande dificuldade com as questdes que envolvem o uso da tecnologia. Ela relata
que contou com a ajuda do marido e do filho para conseguir se adequar ao uso da camera e do
microfone. Narra também que chegou a se sentir incapaz, uma vez que se tratava de uma

situagdo nova com a qual ninguém sabia ao certo como proceder. Ela aponta que néo tinha onde
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buscar um apoio, uma ideia, pois todos estavam tentando encontrar uma forma de ser professor
no ensino remoto, assim como ela.

A entrevistada afirma, em sua narrativa, que sempre trabalhou com a tecnologia em sua
sala de aula, projetando imagens, mas a perspectiva do ensino remoto era diferente. Durante
esse periodo, ela afirma que procurava estar todos os dias com seus alunos por videochamada.
Ademais, lembra que muitos ndo conseguiam acessar as aulas, ja que nao tinham equipamento
e acesso a internet.

No retorno ao ensino presencial, a professora narra que os alunos que participaram das
aulas on-line tinham se apropriado dos contetdos trabalhados, diferentemente dos alunos que
ndo participaram. A professora entrevistada encerra sua narrativa afirmando categoricamente
que: “agora ndao tem mais como retroceder, temos que buscar aprender mais, pois nao tem como
ser professor sem dominar o uso da tecnologia. Agora tem que buscar conhecer cada vez mais,

buscar se adaptar ao uso da tecnologia com o aluno em sala de aula”.

5.5.5 Professora Laura

Laura foi a quinta professora a ser entrevistada. Ela é professora ha 23 anos e esta ha 11
anos na rede publica municipal de ensino de Hortolandia, em que, atualmente, ministra aulas
para alunos do 4° ano. Encontra-se, alias, com 46 anos de idade. Ela cursou 0 magistério por
incentivo da familia e por ser o curso mais préximo de sua residéncia. Sempre desejou trabalhar
com criangas, porém na area da saude. Iniciou suas atividades profissionais na area
administrativa, mas deu continuidade nos seus estudos na area da educacdo. Como gostou dos
estudos e de atuar no magistério, comegou a buscar, na area da educacdo, um local para
trabalhar.

Ela esclarece, em sua narrativa, que, apds concluir o magistério, foi cursar a faculdade
de pedagogia, porém trabalhando na area administrativa. Tendo em vista que havia iniciado
seus estudos na area da educacdo, seguiu dando continuidade a eles e cursou uma pos-graduagéo
em psicopedagogia. Enquanto prosseguia em seus estudos e trabalhava na area administrativa,
ela buscava um emprego no campo educacional. Posteriormente, seu ingresso na educacéo se
deu por concurso publico na rede municipal de ensino.

A entrevistada narra que, no inicio da pandemia, ficou muito assustada, dado que alguns
de seus alunos ndo estavam alfabetizados, o que era a sua maior preocupacgdo. Nesse contexto,
no ano de 2020, ela relata que trabalhou apenas enviando atividades impressas para 0s
estudantes. Apds um periodo de espera e expectativa para saber como se daria a organizacao
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do ano letivo, ela resolveu fazer uso do grupo de WhatsApp, que ja tinha estruturado junto aos
pais de seus alunos desde o inicio do ano letivo, tornando-se a primeira professora da escola a
ter contato com os pais de alunos. A docente lembra que a comunidade onde a sua escola esta
localizada € uma comunidade carente, na qual as familias possuem poucos recursos. Assim, a
maioria das familias tinha apenas um aparelho celular, o qual era o celular da familia, logo seu
contato com os alunos era restrito. Sua preocupacdo inicial, segundo ela, ndo foi com o que seus
alunos iriam aprender, e sim com a interacdo e o vinculo que estavam perdendo a partir da
suspensdo das aulas presenciais. Ela relata que, antes de iniciar as aulas on-line com os alunos,
teve que estudar, aprender e fazer varios testes em casa. A professora também contou muito
com a ajuda do filho de 8 anos de idade e do marido que, segundo ela, por trabalhar em empresa,
ja realizava videochamadas ha algum tempo.

A entrevistada narra que um namero muito pequeno de alunos conseguiu participar das
aulas on-line, pois, além da falta de recurso e acesso a internet, também existiam as barreiras
relacionadas a ndo saber usar o0s recursos tecnoldgicos, como as salas no Google Meet, por
exemplo. Ela afirma que, para o ano letivo de 2021, visto que a suspensdo das aulas presenciais
permaneceu, providenciou novos e melhores equipamentos e ampliacdo do sinal de internet na
sua residéncia. Laura observou que, em relacdo aos alunos, ocorreu 0 mesmo movimento.
Alguns pais compraram celular para os filhos e passaram a ter acesso a internet em suas
residéncias. Ademais, a professora destaca que passou a ter dois grupos no WhatsApp, um com
os alunos e outro com os pais. A troca de mensagens, envio de atividades e explicacdo acerca
delas ocorria, na maioria das vezes, diretamente com os alunos.

A entrevistada conclui sua narrativa refletindo sobre o retorno ao ensino presencial. Ela
diz que, alem de manter os grupos de WhatsApp para envio de recados aos pais, nao esta fazendo
uso de outros recursos tecnologicos, pois considera importante manter os alunos fora das telas
apos quase dois anos on-line. A docente tambem reforca que observou uma grande diferenca
nos alunos em relagdo a falta de autonomia, uma vez que aqueles que ndo cursaram a educacéao
presencialmente e chegaram, ap6s o retorno do ensino presencial, direto no Ensino
Fundamental, tinham pouca autonomia e habilidades sociais desenvolvidas. Segundo a
professora, 0 retorno ao ensino presencial continuara exigindo que as familias participem do
processo de aprendizado dos filhos, ajudando-os a recuperarem os saberes escolarizados aos

quais dois anos de ensino remoto nao permitiram que eles tivessem acesso.
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6 AS NARRATIVAS

A pluralidade é a condi¢do da acdo humana pelo fato
de sermos todos 0s mesmos, isto é, humanos, sem
gue ninguém seja exatamente igual a qualquer
pessoa que tenha existido, exista ou venha a existir
(Arendt, 2007, p. 16).

Quando estamos no lugar de quem busca por respostas, langamo-nos em direcéo a algo
desconhecido. Levamos conosco algumas expectativas e um breve desejo de que o que
encontraremos atestara nosso objetivo. Entretanto, tudo se desfaz e se refaz quando nos
deparamos com o outro. O outro, em seu processo de subjetivacdo e experiéncia singular, pode
descortinar novas possibilidades de aprendizado que, por meio da relagao, serdo compartilhados
e, como em uma rede de conexdes, encontrardo novas experiéncias, novas perspectivas e novos
saberes. Essa € a magia que conduz a busca e nos mobiliza a deixar registrados nossas
descobertas e nossos saberes, para que eles se conectem uns com 0s outros, mesmo quando a
leitura hermenéutica da escrita do outro for a Unica forma possivel de relacéo.

De acordo com Delory-Momberger (2014), o individuo se relaciona consigo proprio e
com a coletividade a partir de formas elaboradas na sociedade na qual ele esta inserido. Essa
relacdo, que também esta atrelada com a época, d& origem aos espacos-tempos biograficos,
inscrevendo uma marca na histéria e na cultura. Portanto, compreendemos que o viver exige do
individuo um constante exercicio de entendimento e reflexdo do seu vivido, de modo que a
atividade permanente de biografizacdo, descrita pela autora como uma hermenéutica pratica, é
a promotora da estruturacdo e significacdo da experiéncia. Por esse viés, Delory-Momberger
(2016, p. 139) esclarece que biografizacdo ¢ “[...] o conjunto das operacdes e dos
comportamentos pelos quais os individuos trabalham para se dar uma forma propria na qual
eles se reconhecem a si mesmos e se fazem reconhecer pelos outros”. Segundo a autora, a
biografizacdo também é experiéncia, significado que o homem, na relagdo com sua vivéncia,
por meio de uma hermenéutica pratica, atribui a si um si mesmo.

Nesse contexto, a apropriacdo e a compreensdo da vida, bem como a compreenséo de si
ocorrem quando o sujeito narra sua prépria historia, tornando a biografia uma atividade prépria
e especifica do “vivido humano”, em que o sujeito percebe, entende e atribui Sentido ao seu
vivido em uma relacdo que envolve singularizacdo/individuo e socializacdo/social (Delory-
Momberger, 2014, p. 27).

Nesse sentido, as narrativas ndo sao simples compartilhamento de saberes, visto que

elas trazem consigo a elaboragéo e formalizagdo desses saberes em um processo de socializa¢do
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e validagdo. Essa atividade de biografizacdo, segundo Delory-Momberger (2014), realiza-se
gracas a capacidade que os individuos tém de se situar entre o presente, o passado e o futuro.

Assim, ao serem convidadas a narrarem suas vivéncias, as professoras - Flavia; Priscila;
Marta; Laura; Denise - vieram uma a uma, trazendo consigo suas histérias de vida, que pela
hermenéutica da relacdo tornaram-se um pouco do outro. Ao compartilhar o que fizeram, o que
pensaram e 0 que sentiram, elas enunciaram suas experiéncias e vivéncias. Elas vieram se
constituir como sujeitos por meio das suas narrativas, conjugando o biografico e o educativo
(Delory-Momberger, 2014).

Cabe também ressaltar que a escuta e a experiéncia do outro possibilita aprender com o
outro enquanto sujeito singular e social, de modo que a singularidade individual, trilha
caminhos que s6 pode ser de uma hermenéutica da relacdo (Delory-Momberger, 2014), na qual
o papel do entrevistador e do entrevistado se fundem em um processo de relacdo com os saberes
gue um sujeito mantém com o mundo como um conjunto de significados, inclusive com as
situacOes, sempre que estiver envolta a esse processo a questdo do saber e do aprender (Charlot,
2000). Nesse sentido, retomemos que a RcS € a relagdo com o tempo, com a a¢do, com outro,
com o mundo, mas € também uma relacdo com a linguagem (Charlot, 2000).

E pela linguagem, oral ou escrita que as narrativas enunciam as historias de vida,

fazendo com que a histdria de vida aconteca na narrativa, de modo que:

O que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que
eles fazem de si. Portanto, a narragao ndo € apenas o instrumento da formacao,
a linguagem na qual esta se expressaria: a narragdo ¢ o lugar no qual o
individuo toma forma, no qual ele elabora e experimenta a historia de sua vida
(Delory-Momberger, 2014, p. 54).

Através das narrativas biogréaficas, percebe-se “[...] a relagdo singular que o individuo
mantém, pela sua atividade biografica com o mundo histérico e social” (Delory-Momberger,
2012, p. 524), bem como € possivel apreender e compreender as singularidades narrativas
quando as participantes enunciam, ao longo desse periodo, a relagdo que mantiveram com elas
mesmas, com 0 mundo e com os outros (Charlot, 2000).

Diante do cenéario das aulas presenciais suspensas, as professoras entrevistadas
relataram suas possibilidades e impossibilidades em relagdo a elas proprias e em relacdo a
participacdo dos alunos nas aulas sincronas, tendo em vista suas condi¢fes socioeconémicas,
que permitiram ou ndo 0 acesso a equipamentos e a internet. Nesse sentido, a atividade
biografica das professoras também trara, concomitantemente, um panorama contemporaneo no

que diz respeito ao uso e acesso as NTD nas escolas da rede pablica municipal.
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Além disso, tratar das vivéncias das professoras no ensino remoto a partir de entrevistas
biogréficas possibilitou a elas o compartilhamento de novas reflexdes sobre a pratica,
considerando que cada docente teve que reestruturar seu fazer pedag6gico em um momento em
que todas estavam impossibilitadas de usar os espacos fisicos das escolas. Elas narram suas
preocupacdes com relacdo ao aprendizado dos alunos durante o periodo de aulas presenciais
suspensas, enquanto buscavam encontrar um novo espaco para atuar como professoras, uma
vez que os espacos fisicos das escolas estavam inacessiveis.

Nesse contexto, evidencia-se o cerne da pesquisa biografica que esta nas experiéncias
subjetivas, no modo como cada um da forma ao seu vivido, percebe e constrdi seus proprios
significados nos espacos sociais e para si proprio. Por esse viés, a inspiracdo na analise
comparativa de Schiitze (1983 apud Bauer; Gaskell, 2002) tem o objetivo de trazer as
experiéncias singulares das professoras para uma perspectiva comparativa, a qual, sem perder
a singularidade da experiéncia, podera proporcionar uma relacdo entre os saberes das
participantes, visto que as cinco narrativas escritas pelas professoras trazem, no corpo do texto,
as enunciagdes de suas vivéncias e experiéncias. Ao passarem pela atividade biografica da
escrita da narrativa, cada uma das entrevistadas pode perceber e significar suas proprias
experiéncias (Delory-Momberger, 2012).

Nesse sentido, é possivel compreender que cada professora vivenciou a experiéncia do
ensino remoto, durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais, de uma forma Unica, no
entanto, suas narrativas podem contemplar experiéncias com situacGes semelhantes, ja que
todas elas pertencem a um espaco profissional comum. Assim, as construcGes narrativas
marcam tanto a individualizacdo quanto a socializacdo, evidenciando as marcas do contexto
social e cultural especificos da época e da situagdo (Delory-Momberger, 2014).

As experiéncias subjetivas trazem o individual vivido, experienciado e compartilhado
em espacos coletivos, o que faz do sujeito um ser singular, mas também social (Delory-
Momberger, 2014). Desse modo, as atividades biogréaficas, Unicas e singulares, também sédo
sociais, ao passo que elas se caracterizam, tomando como referéncia a RcS (Charlot, 2000), nas
situagdes sociais, no relacionar-se com o outro e com o mundo. Logo, as narrativas das
professoras entrevistadas se distanciam pela singularidade da experiéncia e se aproximam,
tomando como referéncia a nogdo de “nds” parcelares ‘“fragmentados, divididos por
pertencimentos sociais”, uma vez que as determinacGes sociais, apesar de ndo esgotarem as
construcdes biograficas, inscrevem os narradores em sistemas de representagdes e linguagem

simbolicas em relagdo ao mundo de pertencimento (Delory-Momberger, 2014, p. 37).
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Ademais, é valido pontuar que, ao tratarmos das vivéncias das professoras no periodo
pandémico, abordaremos a inser¢cdo das NTD no ensino remoto, visto que todo o processo de
andlise se volta para o uso das NTD na pratica pedagdgica dos professores no contexto do
ensino remoto. Isso envolve também o ato de apoiar o aluno em seu processo de aprendizado,
na condicdo de ser professor, mas também o ato de aprender em uma situagdo nova, na qual
todos - professores e alunos - estavam em uma condicéo de aprendentes.

Buscando ampliar as reflexdes a partir das historias de vida de professoras, trouxemos
excertos das narrativas - fonte de dados que compdem este estudo - em uma perspectiva
comparativa inspirada nas analises das entrevistas narrativas de Schitze (1983 apud Bauer;
Gaskell, 2002) conforme ja tratamos. O imperativo biografico esta pautado no sentido que cada
professora, em processo de vivéncia, experiéncia e transformagéo (Delory-Momberger, 2014)
pode retomar/trazer para si as reflexdes sobre a situacéo e o seu fazer pedagogico. Lembramos

que, de acordo com Delory-Momberger (2016, p. 140):

O investigador em pesquisa biografica s6 pode acessar “um saber biografico”
pelas entradas que lhe ddo os sujeitos no processo de biografizacdo aos quais
eles se dedicam. Estes, como ja dissemos, podem assumir uma pluralidade de
manifestacbes - mentais, comportamentais, gestuais - mas a mediagdo
privilegiada para acessar as modalidades singulares segundo as quais o sujeito
biografa/biografiza suas experiéncias €, sem contestacdo, a atividade
linguageira, a fala que o sujeito tem sobre si mesmo.

Neste viés, pautamo-nos nas narrativas das professoras entrevistadas, produzidas a
partir de seus processos de biografizacdo. Alem disso, a participacdo das entrevistadas neste
estudo esta ancorada na nogéo de educacdo ao longo da vida, de Delory-Momberger (2014), e
nos estudos de Passeggi (2016), que olha para as professoras como adultas em formacao com
plena capacidade de refletir sobre si e sobre o contexto social no qual estdo inseridas.

Deste ponto em diante, ateremo-nos a compartilhar as vivéncias das professoras a partir
de suas narrativas. Para tanto, lancaremos mao das quatro categorias de analise de Delory-
Momberger (2014) ja descritas anteriormente. Os excertos das narrativas foram selecionados e
elencados neste estudo a partir das categorias de analise, assim como em relacdo a atividade
hermenéutica que diz respeito a pesquisadora e seu biografema (Delory-Momberger, 2014). Na
pesquisa, langamo-nos na relagdo com saber do outro, mas também na relacdo com 0s nossos
proprios saberes, a partir do conjunto de experiéncias que compdem nossa bioteca e rede de

biografemas (Delory-Momberger, 2014).
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Conforme descrito anteriormente, salientamos que a narrativa da professora Priscila
ocupa papel central nas analises, da qual decorrerdo os contrastes e consonancias com as
narrativas das demais entrevistadas.

Diante de tais consideracdes, os resultados serdo apresentados em dois eixos: narrativas
biograficas sobre ser professora no ensino remoto e narrativas biogréaficas de professoras sobre
a RcS no uso das NTD ao longo do ensino remoto.

Os resultados contemplam problematicas referentes ao saber do professor frente ao uso
das NTD no ensino remoto, atreladas as questdes sociais relacionadas a exclusdo digital e ao
proprio cotidiano escolar com seus tempos e espacos deslocados para os ambientes domésticos
(Dussel, 2020).

Logo, iniciaremos na proxima secédo, a anélise dos dados a partir das narrativas das
professoras sobre suas vivéncias no ensino remoto, pautando-nos nas quatro categorias de

analise, conforme os estudos de Delory-Momberger (2012).

6.1 NARRATIVAS BIOGRAFICAS SOBRE SER PROFESSORA NO ENSINO REMOTO

Para compormos esta secdo, lancamos méo das quatro categorias de analise de Delory-
Momberger (2012), as quais serdo utilizadas como ferramenta na analise dos dados em uma
construcdo hermenéutica pratica com o objetivo de compreender o professor no contexto das
aulas presenciais suspensas a partir da sua narrativa autobiografica. De acordo com Delory-
Momberger (2012, p. 533-535), e como ja apontamos anteriormente, a analise das narrativas
perpassa pelas seguintes categorias - “formas do discurso; esquema de acdo; motivos
recorrentes ou topoi; gestdo biografica dos topoi”.

Para a autora, quando o sujeito fala de si, ele recorre a formas diversas, mantendo uma
relagdo com os objetivos enunciados e com as diferentes formas do discurso. Nesse processo
de enunciacdo e relato, esta presente, inerentemente, a forma narrativa do discurso que, segundo
ela, mantém relacdo direta com a “[...] dimensdo temporal da existéncia e da experiéncia
humana” (Delory-Momberger, 2012, p. 525). De acordo com a autora, a pesquisa biografica
reconhece um lugar particular & enunciacdo e ao discurso narrativo, uma vez que 0 narrativo
possui relacdo direta com a dimensdo temporal, marcando a existéncia e a experiéncia do
narrador.

Nas formas do discurso, poderdo estar presentes os discursos diretos, indiretos,
descritivos, avaliativos, entre outros. Assim, ao longo da narrativa, a professora entrevistada

pode navegar entre as diferentes formas de discursos como forma de evidenciar ou esclarecer
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algo relatado. E possivel observar como a entrevistada se coloca na narrativa em relagéo ao seu
préprio discurso, quais aspiracoes e projetos ela enuncia. De acordo com Delory-Momberger
(2014), os discursos se apresentam em forma de reflexdo pela entrevistada, tornando-se um
narrar e um agir biograficamente sobre si mesmo.

No que concerne ao “esquema de ac¢do”, de acordo com Delory-Momberger (2012, p.
533-534), este se refere as atitudes que as entrevistadas enunciam em suas narrativas em relacéo
a acdo e a situagdo que permeiam o relato. Entre as diferentes formas de agir, estdo: “agir
estratégico; agir progressivo; agir arriscado; agir na expectativa”. Nessa categoria, sera possivel
observar as atitudes adotadas pelas entrevistadas, como agem e reagem, bem como suas
estratégias de acdo.

Os “motivos recorrentes ou topoi” referem-se ao lugar que a entrevistada ocupa na
narrativa em relacdo ao contexto por ela enunciado. Segundo a autora, esse lugar ocupado pelo
narrador tem relacdo com o sentimento que o narrador enuncia sobre si. (Delory-Momberger,
2012, p. 534). Nessa categoria, sera possivel perceber as enunciacgdes relacionadas aos proprios
sentimentos e aos sentimentos dos outros a partir do lugar de fala das entrevistadas.

A quarta e ultima categoria se refere a "gestdo biografica dos topoi” (Delory-
Momberger, 2012, p. 535). Essa categoria tem relacdo direta com 0s recursos pessoais e
coletivos e com as questdes referentes as restricdes socioestruturais. Ela se destaca na narrativa
quando a entrevistada enuncia negociacgdes e ajustes de situacdes a realidade socioindividual,
ou seja, uma capacidade de adaptacdo a realidade. Sera possivel observar situacbes em que a
entrevistada ndo apenas enuncia negociagdes e ajustes nas suas acdes em relacdo a si, mas
também em relacdo ao outro e ao mundo.

No plano da analise das formas do discurso, e como primeira categoria de analise a
partir dos estudos de Delory-Momberger (2012), observamos que a narrativa da professora
Priscila é marcada por um discurso direto e reflexivo, no qual a entrevistada refere-se sempre a
si propria, enunciando suas convicges, reflexdes, saberes e o agir profissionalmente, o que a

inscreve em uma dindmica do projeto de si (Delory-Momberger, 2014).

[...] eu sempre tive um olhar de que a tecnologia tinha que ser inserida dentro
da sala de aula; a gente sabe que parece que na educacdo as coisas demoram
muito mais tempo para chegar na educacao, chegam muito antes no mundo e
na sala de aula em si parece que perpassa um caminho muito longo para poder
chegar. Entdo eu sempre tive grupo de WhatsApp com meus pais [...]; [..-]
sempre na primeira reunido eu dava meu nimero, eu pegava 0s numeros, dava
uma listinha de presenga, o pai assinava e do lado vocé gostaria de participar
do grupo? [...] eu ja gravava as aulas [...] (Prof2. Priscila).
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De acordo com a professora entrevistada, algumas das NTD ja estavam inseridas em
suas acgdes cotidianas. No entanto, foi possivel observar que as tecnologias de uso da docente
ndo estavam presentes na escola, visto que ela propria as conhecia e reconhecia uma possivel
forma de uso na educagdo: “Entdo eu sempre tive grupo de WhatsApp com meus pais desde
2017, 2018 eu ja tenho grupo de WhatsApp para compartilhar bilhetes” (Prof2. Priscila).

A entrevistada segue sua narrativa descrevendo e explicitando o presente, porém, em
alguns momentos, ela a interrompe e recorre ao passado como forma de esclarecer o presente.
No entanto, esse deslocamento ndo se afasta de um tempo préximo ao do contexto narrado.
Nesse sentido, observamos que a historia narrada pela professora € uma histéria em curso na
qual ela age, vive a experiéncia, atribui sentido e temporalidade organizada em uma l6gica

narrativa (Delory-Momberger, 2016).

As experiéncias que vivemos acontecem nos mundos histéricos e sociais aos
quais pertencemos e trazem, portanto, a marca das épocas, dos meios, dos
ambientes nos quais nés as vivemos. De acordo com seus pertencimentos, sua
idade, suas categorias socio-profissionais, suas atividades sociais [...] Delory-
Momberger, 2016, p. 137).

A narrativa da professora Priscila se cruza com a de outra professora entrevistada - a da
professora Laura. Elas trazem, em suas narrativas, especificamente em relacdo ao uso das
tecnologias na educacdo, um discurso direto e avaliativo, que demonstra um agir
biograficamente sobre si mesmas, o que traz para o relato reflexdes pessoais, que também tecem
uma avaliacdo sobre a realidade experienciada: “em sala de aula eu sempre gostei muito de
trabalhar com a tecnologia, mas ndo assim s6 o passar um filme por passar” (Profd. Laura).
Assim, tanto a professora Priscila como a professora Laura investem em seus relatos um lugar
de debate, de opini&o sobre o que acreditam em relagdo ao uso de tecnologias na educacao.

A professora entrevistada Denise inicia sua narrativa relatando: “ha 20 anos eu estou
nessa area e sempre procurei trabalhar com a tecnologia na medida do possivel” (Profé. Denise).
Sua enunciagdo, a principio, remete-nos a uma aproximagdo com a narrativa da professora
Priscila. O desdobrar de sua atividade biografica nos proporciona uma reflexao interessante.
Isso, porque atraves do seu discurso direto e explicativo, primeiro ela enuncia uma certa
seguranca no uso de ferramentas tecnologicas, contudo, essa enunciagcdo nao se sustenta ao
longo da narrativa. Ao tratar especificamente do ensino remoto, por exemplo, ela relata: “eu
ndo domino a tecnologia, ao contrario, eu tenho muitas dificuldades”. Nas duas situagdes

narradas pela mesma professora entrevistada, a interioridade pessoal busca se adequar a
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exterioridade social (Delory-Momberger, 2012). Compreendemos que em um primeiro
momento, ela adequa sua fala ao que acredita ser importante dizer em uma entrevista que tem
como foco a relagdo com a tecnologia. No segundo, ela busca adequar sua fala a sua realidade,
e coloca em pauta a sua RcS sobre o uso da tecnologia no contexto do ensino remoto. Logo,
sua historia de vida se revela em uma ficgdo apropriada, na qual ela se produz como projeto de
si mesma (Delory-Momberger, 2014). Em uma perspectiva da RcS (Charlot, 2000, 2021),
podemos dizer que 0 que esta em questdo aqui € o sentido que a entrevistada atribui a situacdo

a partir da sua relacdo com a tecnologia.

[...] a gente vai adaptando, trabalha algumas imagens relacionadas com os
livros, enfim, buscar passar alguma coisa para os alunos, afinal eles sdo muitos
envolvidos nessa parte tecnoldgica e ndo tem como a gente chegar na sala de
aula e simplesmente pedir para abrir o livro e trabalhar no tradicional (Prof2.
Denise).

Em determinados pontos da entrevista, a professora Denise inclui o discurso explicativo
como forma de justificar seus arranjos pedagdgicos, além de demonstrar reconhecer a diferenca
existente entre as geracdes e como essa diferenca se caracteriza nas formas de se relacionar com
a tecnologia - nativos e imigrantes digitais (Presnky, 2001). Com a suspensao das aulas
presenciais e ensino remoto, a professora teve de lidar com a tecnologia em uma nova
perspectiva. Ela precisava dominar novas ferramentas tecnolégicas que iam além de projecoes
de imagens, entdo, nesse momento, ela se identifica como quem ndo sabe usar a tecnologia.
Novamente, a professora se volta a sua RcS na perspectiva do dominio da atividade que lhe
falta. Na sua RcS ela € aprendente assim como os demais envolvidos na situacdo (Charlot,
2000).

Né&o foi facil! Lembro perfeitamente que na época a gente precisou adaptar
muitas coisas assim como a camera, o microfone. Ah, o que esta legal, o que
precisa ser melhorado? E eu ndo domino a tecnologia, ao contrario, eu tenho
muitas dificuldades, porém eu tenho 0 meu esposo que me ajudou bastante
gragas a Deus e 0 meu filho também, ele faz TI [...] (Profé. Denise).

Observa-se também que a entrevistada se apresenta na narrativa de duas formas distintas
em relagdo a tecnologia, uma vez que ela registra a relacdo com o contexto histdrico e social
marcado pela temporalidade biografica, nos fazendo lembrar que o individual e o social,
segundo Delory-Momberger (2012, p. 524), s6 “existem um por meio do outro”.

Em relacdo ao contexto histdrico social, podemos retomar a narrativa da professora

entrevistada Priscila, que, ao trazer um discurso reflexivo voltado para a importancia do uso da
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tecnologia na educacéo, abre espaco para uma reflexdo histdrico social no que tange a exclusédo
digital exacerbada ao longo da pandemia com a suspensdo das aulas presenciais: “a gente sabe
que parece que na educacdo as coisas demoram muito mais tempo para chegar na educagéo,
chegam muito antes no mundo [...]. Parece que perpassa um caminho muito longo para poder
chegar” (Prof?. Priscila).

Duas professoras entrevistadas - Flavia e Marta - compGem suas narrativas com
discursos diretos, porém, diferentemente dos apresentados anteriormente, ambas ndo trazem
inicialmente o contexto do ensino remoto e uso das NTD. Compreendemos que elas sentiram a
necessidade de iniciarem suas narrativas marcando seu lugar de fala como professoras.
Associamos essa iniciacdo biografica das duas professoras com um ato de validacéo da escrita
diante do desafio biografico (Passeggi, 2016).

Profé. Flavia: “Eu sou apaixonada pela educagio infantil”; Prof®. Marta: “Eu acredito
gue eu nasci professora, a minha brincadeira de crianca era colocar as bonequinhas, 0s ursinhos
e dar aulas, interagir com 0s bonecos, eu ndo brincava de outra coisa, a minha brincadeira era

de escolinha”.

Em comum, todas as professoras entrevistadas tém suas inscricdes no “eu” como
“sujeito-narrador” e como “sujeito-ator da histdria" que conta sobre si (Delory-Momberger,
2014).

De acordo com Delory-Momberger (2014), toda construcdo biografica esta inscrita em
uma dinamica temporal - passado, presente e futuro. No entanto, o por-vir € o0 que nos move
adiante. Nesse sentido, como explica a autora, passamos grande parte do nosso tempo fazendo
planos sobre 0 amanhd e até mesmo sobre nosso futuro mais longinquo. Por esse viés,
retomando a narrativa da professora entrevistada Priscila, observamos, no excerto a seguir, que
ela acrescenta novas formas do discurso a sua narrativa. Ela permanece centrada no eu e aberta
para explicar o contexto de sua narrativa, mas, ao projetar-se, ou melhor dizendo, enunciar
planos futuros, ela incorpora um discurso poético, no qual se enuncia uma professora que esta
em processo de construcdo e tem como desejo que seu trabalho ndo se restrinja a sala de aula.
Ela deseja que o seu trabalho tenha continuidade fora da escola, ajudando os pais a alcangarem
novos saberes relacionais com seus filhos. Neste sentido, a professor entrevistada enuncia
reflexdes que se voltam para o projeto de si e de vida (Delory-Momberger, 2014), o qual

retomaremos mais adiante em uma segunda entrevista com a professora.

[...] nessas minhas necessidades eu fui buscar fazer a ps em psicoterapia, pra
eu ter ferramentas, pra eu me cuidar, pra eu estar bem para cuidar dos pais,
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para eles cuidarem dos filhos [....]. E, eu fico muito orgulhosa assim, no sentido
de eu ndo era assim em 1995 quando eu comecei a dar aulas, eu fui me
transformando, é um processo (Prof. Priscila).

Para Delory-Momberger (2014), a atividade humana, independentemente de ser ou ndo
complexa, implica em uma gama de possibilidades, que sempre estara em relacdo a propria
atividade. Observamos, na narrativa da professora Priscila, 0 processo entre atividade e
possibilidades, para as quais ela langou escolhas e suas justificativas. Em comum, as professoras
entrevistadas, inscritas em um projeto de si, mostram-se em um ciclo continuo de inacabamento.

Por sua vez, o esquema de agdo, como segunda categoria de analise das narrativas,
permitiu-nos olhar para essas narrativas em relacdo a forma de agir e reagir das professoras, a
partir de suas enunciacGes. Nesse sentido, observamos que a professora Priscila enuncia a

articulacdo de um agir estratégico e progressivo.

Eu ja tinha esse acesso aos pais desde 0 comeco, entdo eu inseri 0s pais no
grupo, eu expliquei, e ai a gente comecou a fazer as rotinas e ainda ndo tinha
blog, ainda ndo tinha video aula, mas eu ja gravava as aulas né, primeiro eu
comecei gravando audios, depois eu comecei a gravar os videos, ali dentro
desse grupo, ai eu tentei colocar o Google Class, mas a grande dificuldade era
0 acesso as tecnologias pelas familias (Prof?. Priscila).

O agir da entrevistada é organizado por ela, primeiramente, para atender a uma
necessidade de maior contato com os pais antes da suspensdo das aulas presenciais, 0 que 0
torna, a0 mesmo tempo, estratégico. Além disso, o desenvolvimento das acdes mediante a
suspensdo das aulas presenciais e necessidade do ensino remoto com atitudes cautelosas e
voltadas para suas responsabilidades como professora agrega 0s aspectos progressivos ao
discurso narrativo.

No que se refere ao excerto da narrativa da professora, no qual ela tentou inserir 0 uso
da plataforma Google classroom e constatou que a falta de acesso a tecnologia por parte das
familias tornou-se um impedimento para o desenvolvimento do seu trabalho, podemos
caracterizar essa enunciagdo narrativa como um agir na expectativa, pois, durante a
implementacdo, a professora se entregou apenas as circunstancias ao lancar inicialmente a
atividade. Na relagdo com o outro, neste ponto nos referindo aos saberes e ndo saberes dos pais,
observamos que eles, em certa medida, condicionaram as tomadas de decisdes da professora
entrevistada em relacdo a quais estratégias implementar e quais recursos tecnoldgicos utilizar
durante o ensino remoto.

No Google Class eu teria recursos maiores, poderia postar ali, as criangas
poderiam postar as atividades, ja poderia corrigir, mas 0s pais ndo
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conseguiram compreender isso, € nao foi nem por falta de interesse deles,
alguns ndo se interessaram mesmo e tudo bem, mas a grande maioria ficou
muito interessada, mas eles ndo conseguiram entender que tinha que ter acesso
ao e-mail, que tinha que ter uma conta no google, isso pra eles era muito dificil
(Prof@. Priscila).

O viver envolve o agir, o refletir e 0 aprender na experiéncia e sobre a experiéncia. O
conceito de reflexividade narrativa abordado por Passeggi (2021), compreendido como a
capacidade que o sujeito tem de operar com diversas linguagens, dar sentido as suas
experiéncias, as aprendizagens e até mesmo reconhecer seus fracassos, ajuda-nos a olhar para

o desdobramento narrativo da professora Priscila.

eu fiz uma pesquisa para saber quem tinha Internet, quem tinha s6 um celular,
entdo eu fiz um Google Forms, mandei para as familias preencherem,
expliquei para eles 0 que era um Google Forms, é porque eles ndo sabiam, a
grande maioria dos pais ndo sabem e ndo tem acesso as tecnologias, o que eles
tém acesso sdo as redes sociais e algumas coisas de pesquisa Google, entdo a
maioria respondeu - eu sei pesquisar algumas coisas, eu sei acessar Youtube,
eu sei € mexer no Facebook para interagir com 0s amigos virtuais, mas eu ndo
sei usar as tecnologias (Prof?. Priscila).

Apos vivenciar a experiéncia e refletir sobre ela, a docente enuncia um novo modo de
agir. O agir estratégico da professora, enunciado no excerto anterior, também nos conta sobre
aabrangéncia de suas aces. No ensino remoto, ela precisa saber mais sobre a familia dos alunos
e sobre aspectos que, para o ensino presencial, poderiam nao ter sido considerados.

O modo de agir estratégico da professora Priscila, no qual ela se ocupa de sua posi¢do
como professora aprendente e busca meios de compreender, bem como de agir no ensino
remoto, aproxima-se do modo de agir da professora Flavia, que, além de refletir sobre as

possibilidades, intenciona articular suas agdes com o grupo de colegas professores.

O que n6s vamos fazer, tirar xerox? falei para as meninas (outras professoras)
vamos fazer grupo de WhatsApp a gente faz video chamada, ai fui 14 eu
comprei um chip, ndo vou por meu nimero ndo ai depois eu uso WI-FI aqui
em casa té tudo certo, entdo eu comecei fazer video chamada com quem tinha
possibilidade de ser atendido (Prof?. Flavia).

As professoras Laura e Marta enunciam um agir progressivo, no qual elas relatam

explorar a situacdo, assim como suas possibilidades de acao e recursos.

E eu ndo me lembro exatamente a data, mas eu sei que foi mais para o final
do terceiro, inicio do quarto bimestre e ai surgiu a possibilidade de fazermos
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aulas online, e ai assim, eu fui pesquisar, fui ver, antes eu fiz varios testes aqui
em casa, meu marido e meu filho a gente fazia chamadas entre nés aqui, eu
ligava 0 Meet, vamos 14, eu vou chamar vocés, vou mandar o link (Prof2.
Laura).

[...] eu ndo sabia como fazer isso, como subir video, como carregar, como
colocar efeitos, enfim, foi muita aprendizagem, musica, video dentro de video,
e eu acabei adorando fazer isso, foi bem gostoso, as criangas elogiavam, as
familias também, aos pouquinhos eu fui também adquirindo ring light, depois
aquele microfonezinho de lapela, ai eu deitei e rolei também, foi bem rico a
experiéncia, foi muito boa (Profé. Marta).

As enunciagdes que trazem os esquemas de acédo, de acordo com Delory-Momberger
(2012), podem ser capturadas na organizagdo e no emprego dos verbos nas narrativas. Nesse
sentido, compreendemos que 0 esquema de acdo nos diz sobre a atitude das professoras
entrevistadas em relacdo as suas vivéncias e em relacdo ao sentido que as mesmas experiéncias
Ihes possibilitam. Em comum, observamos que todas as entrevistadas recorrem as estratégias
pautadas nas suas experiéncias do ensino presencial ao buscarem uma forma de desenvolver o
ensino remoto.

As professoras entrevistadas que vivenciaram/experienciaram a suspensdo das aulas
presenciais viveram um processo de transi¢cdo entre o ser professora no ensino presencial para
0 ser professora no ensino remoto. Essa transicdo ocorreu distante dos espagos de atuagéo
profissional - os espacos fisicos escolares. E a partir desses espacos suprimidos e dos processos
de transicdo, buscando se encontrar, no ensino remoto, um novo espaco mediado pelo uso das
NTD, que as professoras entrevistadas realizaram suas constru¢Oes biograficas com as
enunciacdes de seus planos, suas dificuldades, conquistas e sentimentos, entre outras. De acordo
com Delory-Momberger (2014, p. 63), ao narrar a vida, o individuo se inscreve em uma
“dinamica do projeto de si” cuja realizacdo serd sempre particular.

Por esse vies, a professora Priscila, ao enunciar preocupacgdes em relacéo ao aprendizado
dos seus alunos, aproxima-se da forma como a professora Flavia se posicionou diante da
suspensdo das aulas presenciais e ensino remoto: "ai chegou um determinado periodo que nédo
dava mais, e eu falei - essas criangas precisam ter um auxilio da professora” (Profé. Flavia).

Ela préopria enuncia que se percebe professora, seu topoi € reconhecido como
profissional, no entanto, como uma professora do ensino presencial que esta sempre presente
para auxiliar seus alunos. Ela expressa em seu “projeto de si” o desejo de que todos os alunos
tenham um chip para ter acesso a internet e poder participar das aulas no ensino remoto. Esse

desejo se trata de uma projecdo atualizada em relacédo a situacédo vivida, porque o desejo da
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professora estd em ter todos os seus alunos em sua sala de aula. (Delory-Momberger, 2014, p.
62).

Eu como professora queria celular para todo mundo com chip. Eu queria
resolver eu tinha um aluno que ele entrava, mas ai quebrou a cAmera do celular
ele até mandou foto das atividades porque teve um periodo que as criangas ah
teve esse trabalho também que eu fiz até agora terminar o revezamento e voltar
0 presencial as criancgas esse frequentes, tinham os frequentes na aula porque
tinha os que so assistiam aula e ndo mandavam foto de atividade nenhuma e
tinham 8/9 que faziam as atividades no caderno no livro tiravam foto e
mandava pra correcdo eu corrigia tirava print da tela do celular fazia corregéo,
fiz seta, mandava audio, eles mandavam audio também teve uma menina que
aprendeu escrever letra cursiva agora essa que aprendeu a ler com a mée e a
irm&, enfim o que acontece como professora é uma frustragcdo porque vocé
fala assim meu Deus eu estou trabalhando eu podia estar fazendo mais e ndo
estou atingindo todo mundo (Prof2. Flavia).

E possivel observar, no excerto anterior, que a entrevistada enuncia, em sua narrativa,
praticas que sdo, comumente, observadas no ensino presencial - o aluno realiza a atividade que
o professor elaborou, o professor corrige e informa ao aluno se ele acertou ou errou. O que
mudou, neste caso, foi 0 espaco e 0 meio, tendo em vista que a relacdo - professor e aluno -
permaneceu a mesma exercida no ensino presencial.

A enunciacdo do sentimento de frustracéo trazido pela entrevistada reforca o seu topoi:
uma professora do ensino presencial, pois 0 ensino remoto ndo Ihe possibilitou ser professora
para todos os seus alunos, como ela mesma narra.

Prof?. Priscila: “a gente comegou as aulas normalmente, ai veio aquele caos da pandemia
e ai eu como professora falei: meu Deus e agora? Como que eu vou fazer o meu conteudo, o
que as criangas do primeiro ano precisam ter para terem sucesso?”.

Esse relato explicativo no discurso narrativo da professora entrevistada demonstra que
ela reconhece e valoriza seu lugar de fala - seu topos - identificado como profissional. Ao
identificar seu topos ela também questiona — como ser professora no ensino remoto?

Em sua narrativa, € possivel observar as enunciagdes que dizem respeito aos
sentimentos, atitudes, e comportamentos a partir da experiéncia e da acdo que se volta para uma
adequacao ao ensino remoto.

Prof. Priscila: “Ai passamos 2020 e eu tive um sucesso escolar relativamente positivo,
porque eu tive alunos que aprenderam a ler dentro de casa, junto com os pais, com a minha
orientacdo, porque as mées me perguntavam - professora, o que eu fago?”.

A professora entrevistada retoma o medo que sentiu no inicio do ensino remoto. Diante

desse medo de ndo conseguir ajudar seus alunos a distancia, ela enuncia que conseguiu ter bons
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resultados como professora, medido pelo aprendizado dos alunos, o que reforca novamente seu
topos profissional.

A narrativa da professora entrevistada Priscila se cruza com a da professora entrevistada
Denise, que enuncia, em sua narrativa, seu lugar de fala, o reconhecimento do seu trabalho e de
outros professores no ensino remoto; ou seja, seu topos profissional.

Como professora no ensino remoto, ela também se reconhece pertencente a um grupo
de professores: “aqueles alunos que participavam eles realmente evoluiram, ndo s6 os da minha
sala como das demais e infelizmente aqueles que nédo tiveram contato a gente percebe que eles
ndo evoluiram tanto, eles estdo com defasagem por esse motivo” (Profé. Denise).

E em torno do topos que elas organizam a acdo do relato, realizam suas construcdes
biograficas com as enunciagdes de seus planos, suas dificuldades, conquistas e sentimentos. A
professora Laura, por outro lado, ao ser entrevistada, diferentemente da professora Priscila, tem
seu tépos marcado na afetividade. Ela se reconhece como uma professora afetuosa, preocupada
com a realidade socioeconémica dos alunos, com a forma como vivem, a forma como suas
familias estdo organizadas. Ndo que as demais professoras entrevistadas ndo tenham
apresentado tamanha sensibilidade, porém a professora Laura enuncia com énfase que
encontrou no ensino remoto uma forma de conhecer a realidade dos estudantes, de estar mais

préxima e de ajuda-los a superar suas dificuldades pessoais.

Eu acho que a tecnologia acabou aproximando um pouco e a gente acabou
conhecendo a realidade do aluno que em sala de aula a gente ndo sabe, a gente
imagina, mas a gente nao sabe, e assim indiretamente, ndo que a gente queira
ficar espiando a realidade deles, mas a gente vé o que acontece por detras né.
E vocé escuta as discussdes, as brigas em familia muitas vezes, eu néo tive
situacOes tdo graves, mas eu tive situacGes de pai brigando com a mée e a
crianga parada assim, s6 olhava para camera e eu falava fica tranquila, faz de
conta que nada esta acontecendo, continua olhando para gente, se vocé quiser
apertar o mudo ai do seu celular e olhar para ca, ndo se envolve ndo (Prof2.
Laura).

As atividades biograficas das professoras revelam as representacdes a partir do que
percebem, apreendem e interpretam do vivido, fazendo da atividade biografica um processo no
qual “o individuo ndo cessa de inscrever sua experiéncia e sua agdo em esquemas temporais
orientados e finalizados” (Delory-Momberger, 2012, p. 525).

Tratando dos motivos recorrentes ou topoi, a partir dos processos de transicdo dos

espacos fisicos escolares para os espacos deslocados (Dussel, 2020) no ensino remoto, mediado



115

pelas NTD, as professoras entrevistadas encontram, no ensino remoto, seu topos profissional —
como professoras no ensino remoto.

Prof® Laura: “E a gente foi tentando na medida do possivel, é 16gico que em nenhum
momento assim a gente consegue dizer e comparar que tudo aquilo que a gente fez se equivale

ao ensino de sala de aula, ndo tem comparagao, por mais que a gente tenha feito”.

[...] continuei atendendo individualmente, trabalhei assim ano passado esse
ano também mas ai sdo sempre 0s mesmos que participavam gquando a gente
voltou pro presencial esses que participaram eles sdo a maioria deles sdo 0s
que ndo estdo alfabéticos estdo silabicos-alfabéticos que eu tenho metade da
sala nessa condicdo (Prof2. Flavia).

Eu me achava no inicio um inseto no microscépio fazendo video aula e
aparecendo online, porgue a gente se expde muito e 0 medo é muito grande, a
gente tem uma forma espontanea de lidar com os alunos na sala de aula, no
dia a dia, s6 que sdo criancas, e ai quando a gente se expbe para 0s pais, para
0s adultos a gente se coloca em uma situacdo de submisséo a julgamentos e
avaliagdes e isso dd um medo enorme, eu falei como que eu vou fazer para
deixar esses videos publicos? (Profé. Marta).

Em relacdo a narrativa da professora Priscila, envolvida com o processo de dar aulas no
ensino remoto, além do seu tdpos profissional, evidencia-se um tépos duplo, identificado na

afetividade na relacdo com o aluno, porém com énfase na sua responsabilidade profissional.

[...] a gente ouviu muito isso em 2021, eu estou com saudade da escola, eu
preciso da escola, ai isso angustia muito né, porque assim, meu Deus, 0 que
estd acontecendo com essas criangas que eu como professora ndo estou
conseguindo atingir, e eu ndo ia conseguir atingir mesmo porque era uma coisa
gue estava além do meu alcance. [...] professor quer aluno, professor ndo quer
ficar dando aula para uma tela, contato humano, professor precisa disso e as
suas criangas também (Profé. Priscila).

Na gestéo biografica dos topor, as entrevistadas se deparam como profissionais — que
precisam atuar no ensino remoto - e se veem sem as mesmas condic¢des e possibilidades de

trabalho que desenvolviam no ensino presencial.

Primeiro achava que ndo ia dar certo esse negdcio falava assim “sera que eu
vou conseguir? Porque eu ndo sei dar aula online a gente assiste vé video um
monte de coisa tecnoldgica 14 e tal, eu acabei sendo uma professora usando 0s
recursos que eu tinha mesmo, ndo dava pra usar tudo que a gente usa na sala
de aula, porque eu gosto de usar bastante jogos, quebra-cabeca, jogo da
memoria essas coisas de montar palavras (Profé. Flavia).
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Além das adequacdes e adaptacOes necessarias para 0 exercicio de suas praticas
pedagogicas, elas também precisam se ajustar as novas condices, ja que, devido aos espacgos
escolares deslocados para as residéncias, as professoras se viram diante de perfis de insercédo
multiplos (Dussel, 2020).

Para a professora Marta entrevistada, “a questao do pessoal e do profissional ficaram
muito diluidas nesse caldeirdo de pandemia, a gente pouco soube o limite entre uma coisa e
outra, porque realmente ficava bem desafiador estando em casa o dia inteiro” (Profé. Marta).

Foi possivel compreender que durante o ensino remoto o0s ajustes e as adaptacGes se
estenderam, inclusive para as condi¢cdes socioeconémicas dos alunos, pois nem todos eles
possuiam equipamentos e acesso a internet para participarem do ensino remoto de forma
sincrona. Alids, muitos alunos que participaram do ensino remoto o faziam em condicGes
inadequadas - sem espacos fisicos prdéprios, com equipamentos e conexdo a internet de baixa
qualidade. Assim, “o que eles tinham era um celular e somente isso” (Profd. Priscila). Neste
contexto, as professoras entrevistadas enunciam que a situacéo as forcou limitar e a condicionar
as possibilidades de uso das NTD: “Entao eu criei uma sala no Google Class, tentei fazer que
isso desse certo, mas ndo deu, por trés motivos: a dificuldade de acesso das familias a Internet,
a falta de conhecimento dessas tecnologias por parte das familias e a falta de recursos
tecnologicos” (Prof?. Priscila).

No decorrer das entrevistas, as professoras enunciaram, em suas narrativas, um esforgo
sem precedentes para se adequarem as novas condi¢bes de trabalho e as condicdes

socioestruturais e socioecondmica dos alunos:

E ai foi a adaptacgdo, e agora tenho criangas com contexto social diferentes,
como que vou chegar até elas? Consegui chegar até alguns, na EMEF. [...] eu
consegui atingir 80%, na EMEF [...] eu consegui atingir 60%, que é bom
dentro daquele contexto social, mas ainda é pouco, considerando uma sala de
25 alunos, 60% é muito pouco (Prof?. Priscila).

A professora entrevistada ndo consegue estar com todos 0s seus alunos no ensino
remoto. Ela se depara com sua nova condi¢do de trabalho: “os recursos que eu utilizava eram
meus pessoais, a minha internet, os meus dados méveis né, mas como a gente estava em casa
eu tinha acesso ao Wi-Fi” (Profé. Priscila).

No retorno ao ensino presencial, professores e alunos passaram novamente por um
processo de adaptacdo. Os professores retornaram aos espagos fisicos escolares, contudo,
depararam-se com novas dificuldades relacionadas ao desenvolvimento de atividades com os

alunos. Eles constaram que, por mais que tivessem se esfor¢cado para dar continuidade ao
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trabalho pedagdgico com os alunos durante o ensino remoto, a situacdo ndo possibilitou
oferecer a eles contato com objetos e situacdes necessérias para o desenvolvimento do trabalho

que ocorre especificamente na escola.

Agora estou desenvolvendo esse trabalho com os alunos do 1° ano que
chegaram para mim completamente vulnerdveis em todos os sentidos -
afetivo, social. Séo indisciplinadas, ainda porque, a gente ainda est&
introduzindo o trabalho. Criangas que ndo tiveram educacdo infantil, meu
Deus, como faz falta a educacdo infantil para as criancas, e eles nao tiveram
Jardim I, eles ndo tiveram Jardim Il e a gente sabe o quanto que a educacéo
infantil é importante para o desenvolvimento afetivo, para o preparo e para a
vida no ensino fundamental e eles ndo tiveram isso porque eu sei que eles ndo
tinham esse acesso a internet (Prof?. Priscila).

As preocupagdes enunciadas pela professora Priscila se cruzam com a de outra
professora que, ao retornar ao ensino presencial, deparara com novos desafios referentes a um

novo processo de adaptacao.

Entdo hoje para nds esta sendo muito dificil trabalhar com as criancas e as
vezes a gente encontra os professores né, esta tendo a formacéao de robética a
gente encontra os professores de 1° ano e a gente comega a comentar e todo
mundo fala “nossa na sua sala também esta assim? Esta assim, ndo sabe usar
a tesoura? N&o sabe virar uma folha de caderno? Néo sabe pegar a agenda na
mochila? Nao tem autonomia para nada”. Entdo € uma dificuldade totalmente
diferente do que a gente encontrou nesses dois anos de pandemia, é um
trabalho totalmente diferente, entdo a gente esta tendo que retomar muitas
coisas. A gente ja nesses dois anos de pandemia trabalhou muito com a
parceria dos pais, mas eu percebo que agora que nds estamos retomando
precisamos muito mais da parceria dos pais para conseguirmos retomar esses
aspectos que ficaram perdidos |4 atras (Prof2. Laura).

Na gestdo biografica dos topoi (Delory-Momberger, 2012), as narrativas das
entrevistadas se distanciam uma das outras no sentido de que cada professora precisou adequar
0 seu trabalho em relacdo as possibilidades de participacdo dos seus alunos e tambem no que
consistia a sua propria relagdo com as NTD. Ao passo que as enunciagdes nas narrativas se
distanciam, por outro lado se aproximam nas dificuldades encontradas no acesso ao aluno, o
que consistiu em um exercicio permanente de adequacdo ao trabalho do professor. Elas
precisaram constantemente dar provas de novas capacidades de adaptacao (Delory-Momberger,
2012).

Ao longo dessa secdo foi possivel acompanhar, nos excertos, as enunciacdes narrativas
das professoras entrevistadas, nas quais o biografico aparece, como aponta Delory-Momberger

(2014, p. 26), como uma “categoria da experiéncia que permite aos individuos integrar,
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estruturar, interpretar situagdes e os acontecimentos vividos”. Neste sentido, compreendemos
que a percepcao do vivido passa pelo curso de uma existéncia com situacfes e acontecimentos
singulares nos quais a biografizacdo é todo o processo vivido estruturado a partir de
significacbes, condensado em uma histdria que o sujeito atribui um sentido em si mesmo em
um processo de significacdo e compreensdo que se inscreve na relagdo do individuo, consigo,
com o outro e com 0 mundo.

Essa secgdo tratou de professoras na performatividade dos seus relatos. Suas vivéncias
Ihes possibilitaram experimentar suas biografias ligando as experiéncias que fazem de si
mesmas a realidade (Delory-Momberger, 2012).

A proxima subsecdo tratara do saber e do aprender dos professores diante da situacdo
provocada pela suspensdo das aulas presenciais e ensino remoto. Consideramos que cada
professor passou pela necessidade de aprender para se apropriar do mundo que, devido a
pandemia do coronavirus Sars-CoV-2-19 e suspensdo das aulas presenciais, impés-lhes novas

regras, outras formas de relacdo e novas atividades a serem desenvolvidas.

6.2 NARRATIVAS BIOGRAFICAS DE PROFESSORAS SOBRE A RELACAO COM O
SABER NO USO DAS NTD AO LONGO DO ENSINO REMOTO

Quais processos caracterizam as figuras do aprender? As acOes dos professores se
voltaram a um novo fazer pedagdgico? Neste eixo, traremos 0s excertos das narrativas das
professoras entrevistadas que enunciam suas experiéncias vividas no ensino remoto, a fim de
identificar, na relacdo do professor com as NTD, possiveis processos que caracterizam o
aprender/saber frente ao uso das NTD no ensino remoto, bem como analisar e compreender a
relacdo do professor com o saber referente a utilizagdo das NTD na educagdo no contexto do
ensino remoto a partir das figuras do aprender. Na perspectiva da RcS, a analise e compreensdo
dos dados também buscara alcangar as dimens@es centrais da teoria: mobilizacéo, atividade e
sentido (Charlot, 2000).

Para tal, como ja citado, pautamo-nos nas duas perspectivas tedricas que sustentam este
estudo: a RcS (Charlot, 2000) e a biografizagdo (Delory-Momberger, 2014). As duas
perspectivas tedricas, como nogdes de valor heuristico, langam luz sobre situacGes, atividades,
histdrias singulares e sociais, uma vez que o0 homem se constréi como sujeito em uma forma de
relacdo com o outro, com o0 mundo e com ele préprio (Charlot, 2000, 2021). Nesse sentido, a
RcS (Charlot, 2000) dialoga com a perspectiva da biografizacdo (Delory-Momberger, 2014),

tendo em vista que o processo de conhecimento ¢ dominio do saber €: “[...] sempre o feito de
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um individuo singular, inscrito num lugar e numa historia. Por sua vez, a historia desse
individuo é também, em grande parte, aquela de suas aprendizagens e de sua relagdo biografica
com o saber e o aprender” (Delory-Momberger, 2014, p. 30).

Lembramos que, para Charlot (2000), o fato de que ao nascer o sujeito se depara com
um mundo preexistente o coloca na posicao de ser obrigado a aprender no mundo e sobre esse
mundo para se apropriar dele. Para o autor, o aprender envolve trés diferentes formas de relacdo
como saber - relagdo epistémica, relacdo de identidade e relagdo social com o saber. Uma vez
que o aprender torna-se o saber do sujeito, as relacGes epistémicas com o saber sdo, antes,
relacBes epistémicas com o aprender (Charlot, 2000). Nesse sentido, tanto o saber como o
aprender se apresentam nos objetos, nas atividades, nos dispositivos e nas formas. As relacfes
epistémicas com o aprender podem ser compreendidas como dominio de uma atividade ou
capacitar-se a usar um objeto de forma pertinente. Neste caso, 0 saber esta no passar do nao
dominio para o dominio. Esse dominio da atividade passa a estar inscrito no corpo, um corpo
como espaco de apropriagdo do mundo: “O corpo € o sujeito enquanto engajado no ‘movimento
da existéncia’” (Charlot, 2000, p. 69).

Retomemos também a questdo do inventario das figuras do aprender: “objeto saberes”;
“objeto cujo uso deve ser aprendido”; “atividades a serem dominadas”; “dispositivos
relacionais” — ja que, para Charlot (2000, p. 66), € sob essas figuras que o saber e o0 aprender se
apresentam, como: objetos, atividades, dispositivos e formas.

Segundo o autor, a RcS € o préprio sujeito; além disso, o saber do sujeito esta para ele
em relacdo a sua propria vivéncia e experiéncia - singular e social - no mundo. Neste viés, a
presenca do homem no mundo esta “sob a forma de um mundo, um mundo humano produzido
pela espécie ao longo de sua historia [...]”, do qual o homem precisa se apropriar, precisa
apreender para tornar-se parte dele (Charlot, 2000, p. 52). Sobre essa questdo, Delory-
Momberger afirma que:

As experiéncias e as significacdes da vida nunca atuam na relagdo Unica
consigo mesmo: elas devem seu conteido e extraem sua validade das relagdes
interindividuais que o0 sujeito encontra em suas primeiras redes de
pertencimento e naquilo que Dilthey chama de ordem da comunidade
(Gemeinsamkeit), entendendo por esse termo o que os homens partilham entre
si e exteriorizam sob a forma de signos comuns (Delory-Momberger, 2014,
p. 57).

Durante o processo de realizacdo das entrevistas biograficas, retomamos junto as
participantes questdes relacionadas as suas vivéncias e experiéncias durante o periodo de

suspensdo das aulas presenciais, de modo que, inscritas em suas condi¢Bes socio-histéricas
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(Delory-Momberger, 2014), elas trouxeram suas enuncia¢des para 0 momento de construcao
narrativa com énfase na relacdo com as NTD durante o ensino remoto.

Nesse contexto, consideramos importante mencionar que mesmo estando as
entrevistadas livres para construirem suas narrativas, o fator social relacionado a necessidade e
também a obrigatoriedade de adesdo ao ensino remoto, por um lado pela propria demanda
interna de cada sujeito — professor, diante de sua visao sobre o seu proprio fazer docente — ndo
h& professor sem alunos, indicando que ndo se é professor sem dar aulas — por outro, pela
injuncdo da rede municipal, relativa ao ensino remoto, que ndo deixou escolhas — estava
evidente tanto o direito das criancas em relacdo a continuidade de sua formacéo escolar quanto
a obrigatoriedade trabalhista dos professores de ministrarem aulas - uma norma e um desejo ai
se encontram (Charlot, 2020) .

Na conjuncdo desses fatores, estavam cada um - professores e alunos - diante de uma
nova situacao que, em certa medida, exigia o uso de algum recurso tecnoldgico que viabilizasse
a comunicacao a distancia. Logo, nesse cenario, dominando ou néo a atividade, de posse do
recurso tecnolégico ou ndo, a forma como cada professora entrevistada vivenciou a experiéncia
que envolveu todo o contexto da pandemia - aulas presenciais suspensas, ensino remoto e as
NTD -, esteve diretamente ligada ao sentido, ao desejo ao conjunto de significados e atividades
compartilhadas com outros sujeitos e com o mundo (Charlot, 2000).

Para Charlot, (2000), existe uma relagéo entre o sentido e a mobilizacdo, e ambos vém
do mesmo ponto - estdo no interior do sujeito. Neste caso, para um sujeito se mobilizar, ele
precisa encontrar um significado ao qual ele atribui sentido e, mais do que isso, 0 sujeito precisa
encontrar desejo para entrar em atividade para o aprender e para o saber. No entanto, ndo
podemos desconsiderar que, de acordo com 0 autor, 0 sujeito mantém com o mundo outras
formas de relacdo que nem sempre séo relagcdes epistémicas com o saber. Sendo assim, 0
aprender pode estar em um sentido fora de uma relacdo epistémica com o saber. (Charlot, 2000,
p. 64)

Em uma hermenéutica da relacdo, traremos, no decorrer deste eixo, 0s excertos de
histérias em curso com suas temporalidades biogréaficas (Delory-Momberger, 2014), vivéncias
e a relagdo de um sujeito com o saber e o aprender, na sua relagdo singular e social com ele

préprio, com o outro e com 0 mundo (Charlot, 2000).

[...] ndo ha saber sendo em uma certa relacdo com o0 mundo, que vem a ser, a0
mesmo tempo e por isso mesmo, uma relagdo com o saber. Essa relagcdo com
0 mundo é também relagdo consigo mesmo e relagdo com os outros. Implica
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uma forma de atividade e, acrescentarei, uma relagdo com a linguagem e uma
relacdo com o tempo (Charlot, 2000, p. 63).

A partir deste ponto, elencamos 0s excertos extraidos das narrativas das professoras
entrevistadas: Priscila?®, Marta, Flavia, Denise e Laura, considerando que, durante a suspensio
das aulas presenciais e 0 ensino remoto, as entrevistadas experienciaram ser professoras fora
dos espacos fisicos escolares, de modo que, em grande parte, suas agdes e préaticas pedagdgicas
foram mediadas pelas NTD.

De acordo com o objeto deste estudo, olhamos para as relacBes que as professoras
estabeleceram com a tecnologia, envolvendo, entre outros, o saber profissional, o saber sobre
as NTD - uso e aplicabilidade no contexto do ensino remoto -, o saber relacional mediado pelas
NTD e o saber que envolve o dominio da atividade atrelada as mudancas ocorridas no cotidiano
a partir do deslocamento dos espacos fisicos escolares para 0s espacos domésticos dos
professores e alunos.

Portanto, também envolve a forma como as professoras relacionaram esses saberes
diante da situacdo no que se refere ao seu fazer/saber pedagdgico, pois, de acordo com Franco
(2016), as praticas pedagogicas sdo uma forma de relacdo que se configuram na mediag¢do com
outro e com os espacos de possibilidades que o outro, e podemos acrescentar, que a situacao
passa a oferecer.

Para iniciarmos, tomaremos como referéncia a narrativa da professora entrevistada
Priscila e suas enunciagdes na relacdo com o outro, com 0 mundo e com ela prépria, no que se
refere as NTD no ensino remoto durante o periodo de aulas presenciais suspensas, abrindo
possibilidades para uma analise comparativa com as enunciacdes narrativas das demais
professoras entrevistadas.

E possivel observar que, logo no inicio da narrativa, ao tratar da sua concepgao sobre o
uso da tecnologia na educacdo, a professora Priscila enuncia uma relacdo de identidade com a
tecnologia - “E, eu sempre tive um olhar assim de que a tecnologia tinha que ser inserida dentro
da sala de aula” (Prof2. Priscila). A conviccao presente na narrativa da entrevistada nos indica
que a relacdo com a tecnologia antecede o periodo das aulas presenciais suspensas e ensino
remoto, dado que existe no excerto a enunciagdo de uma reflexdo, um saber relacional que
denota valor e importancia ao uso da tecnologia a partir da construcéo reflexiva da imagem de
si (Charlot, 2000).

20 Tomaremos sempre como referéncia os excertos da narrativa da professora entrevistada Priscila.



122

Ao dar continuidade em sua narrativa, a professora entrevistada se mostra engajada na
relag@o e completa: “Entdo eu sempre tive grupo de WhatsApp com meus pais desde 2017, 2018
eu j& tenho grupo de WhatsApp para compartilhar bilhetes” (Profé. Priscila). Ela encontra no
uso da tecnologia uma forma de resolver um problema de comunicacgéo, ou, podemos dizer,
melhorar/ampliar a comunicacdo com os pais. E possivel afirmar que nessa enunciagio a
professora confere um dominio de uma atividade, uma vez que ela, de posse de um saber,
coloca-o0 em prética para atender uma necessidade pessoal em um contexto social. A imbricacao
do Eu na situacdo, a partir da utilizacdo de um objeto de forma pertinente, é compreendida como
um processo epistémico, em que “[...] o aprender ¢ o dominio de uma atividade “engajada” no
mundo” (Charlot, 2000, p. 69). No entanto, nesse contexto, ndo se observa um uso voltado para
as acOes pedagogicas diretamente com os alunos. A enunciacdo da professora entrevistada,
entre todos os pontos ja& mencionados anteriormente, também revela que sua relacdo com a
tecnologia no &mbito educacional ndo difere da funcao que lhe é dada para o0 uso pessoal.

Neste ponto especifico, a narrativa da professora entrevistada Priscila se cruza com a
narrativa da professora Laura, que também encontra no uso das NTD uma solucéo para ampliar

sua comunicacao com pais:

E eu via que na nossa comunidade, os pais ndo olhavam muito a agenda, ndo
viam recado e eu ficava muito tensa em falar com os pais, ai naquele ano em
2020 eu tive a ideia, vou fazer um grupo de WhatsApp, vou falar com os pais,
ai na primeira reunido em fevereiro eu falei com os pais, vocés aceitam?
Peguei o numero de todo mundo, montei um grupo e olha s6, eu montei o
grupo em fevereiro e em marco entramos na pandemia (Prof2. Laura).

Em relacdo a enunciacdo da professora Laura, também podemos perceber que o uso das
NTD foi introduzido em seu contexto profissional como solu¢do para uma dificuldade
encontrada pela docente - “eu ficava muito tensa em falar com os pais” (Prof?. Laura). A0 mesmo
tempo que ela enuncia uma relacdo de identidade com as NTD, ela também enuncia um
processo de distanciacdo-regulacdo (Charlot, 2000), que se refere ao saber relacional, imbricado
na construcdo reflexiva que a professora constréi sobre si, a partir da dificuldade de relacéo
com o outro - os pais. E possivel observar, tanto na enunciacio da professora Priscila como na
da professora Laura, que ambas trazem para a pratica pedagogica o uso da tecnologia em um
contexto que busca aproximar dois espacos sociais - a familia e a escola. Assim, elas fazem um
esforco na diregdo da ampliacdo dos processos de comunicagdo voltado para a efetivagdo da
participacdo das familias na vida escolar dos alunos. Embora, elas tenham partido de posi¢des

antagbnicas nessa relacdo com os pais, parece que o0 ensino remoto, 0 uso das NTD e as
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determinantes do ser- professora agiram como condicionantes para um resultado comum as
duas professoras. Os excertos das narrativas de ambas as docentes também se encontram
quando consideramos que elas ndo fizeram uso direto com os alunos quando mencionaram o
uso das NTD.

Para Moran et al. (2016), o professor tem papel fundamental na insercdo e uso das
tecnologias na educacéo, tendo em vista a necessidade de usa-la como aliada no processo de
construcdo de saberes, de modo que professores séo mediadores, motivadores e orientadores
em um processo conjunto voltado para o aprender e para o aprender a aprender. Nesse sentido,
a iniciativa das professoras, ao inserirem o uso da tecnologia na educacdo na perspectiva
relatada anteriormente, ndo vem ao encontro das concepgOes desenvolvidas pelo autor, no
sentido de que as tecnologias digitais moveis acabam por desafiar os professores e as
instituicGes a integrarem momentos presenciais e a distancia, pois, neste caso especifico, essa
tecnologia foi utilizada como uma forma de promover maior comunica¢do com a comunidade,
e ndo como mediadora das praticas pedagogicas.

A professora entrevistada Priscila, logo no inicio de sua narrativa, também enuncia seu
saber sobre tecnologia, ao abordar sua concepg¢do sobre o que ela é: “Ai o povo acha que
ferramenta tecnoldgica € so internet, e ndo, ferramenta tecnoldgica é tudo o que facilita minha
vida” (Prof?. Priscila). Seu saber sobre a tecnologia, segundo ela propria, confere-lhe um certo
distanciamento dos que ndo possuem esse saber, bem como um ingresso na comunidade
daqueles que compreendem o que é tecnologia enquanto saber objeto. Nesse sentido, 0 processo
epistémico - objetivacdo-denominacdo - (Charlot, 2000) esta presente na defini¢do do conceito:
“tecnologia ¢ tudo que facilita a vida”.

A RcS profissional da professora Ihe permite ndo somente ter um olhar para si propria,
mas também em relag@o aos outros professores a partir da situagdo: “ai entramos em 2021 ja no
contexto pandémico, e ai a gente ja estava mais seguro, ja sabiamos como ia funcionar, ja tinha
os grupos formados™ (Profé. Priscila). A professora, ao referir-se a si e aos outros professores,
enuncia uma relacdo na construcdo de um saber profissional (Charlot, 2000) e coletivo,
construido a partir da experiéncia, do vivido em um dado momento da propria historia. Para
Delory-Momberger (2014, p. 57), "As experiéncias e as significacdes da vida nunca atuam na
relacdo Unica consigo mesmo; elas devem seu contetdo e extraem sua validade das relagdes
interindividuais que o sujeito encontra com sua primeira rede de pertencimento [...]”.

A entrevistada ao falar por si o faz a partir de suas observacdes e apropriacdo da

situacdo. Ela resume toda a situagdo como “contexto pandémico”, articulando uma construcao
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mental e biografica que ndo cessa de integrar e articular extratos variados da experiéncia - 0s
biografemas (Delory-Momberger, 2014).

Ademais, as narrativas biogréficas fornecidas pelas professoras s&o historias em curso,
nas quais elas agem, vivem experiéncias e atribuem sentido, marcando a temporalidade de uma
existéncia que se organiza em uma ldgica narrativa (Delory-Momberger, 2012, 2016). Por esse
viés, as historias de vida narradas séo singulares, assim como sociais, ja que cada entrevistada
vive sua experiéncia em relagéo a si, ao outro e ao mundo (Charlot, 2000).

Considerando as singularidades da experiéncia, as demais professoras entrevistadas se
distanciam das enunciacdes da professora Priscila, no que se refere a relagdo com as NTD no
ambito escolar. 1sso, porque as demais docentes enunciam, em suas narrativas, uma relacao
com as NTD, construida no ambito escolar a partir do contexto pandémico.

Profe Flavia: “O que nds vamos fazer, tirar xerox? Planeja e tira xerox e manda e tal e a
crianca responde ai chego um determinado periodo que nao da gente, era muitas atividades que
chegavam na sala pra gente e eu falei que essas criangas precisam ter um auxilio da professora”;
Prof® Marta: “eu ndo tinha nenhuma dessas habilidades, eu aprendi tudo do zero, eu ndo sabia
como editar um video, eu ndo tinha a minima ideia de como fazer, eu ndo sabia nem como olhar
para camera”; Prof? Denise: “Porque antes a gente ficava preocupada em passar até o nosso
numero de telefone”.

Diante da situagdo, elas foram confrontadas a aprender. No inicio do ensino remoto, de
acordo com Isidorio e Fernandes (2022), muitos professores resistiram ao uso das tecnologias
por falta de conhecimento sobre a propria ferramenta. Logo, é possivel compreender que, de
modo geral, as professoras precisaram se mobilizar a buscar saberes para efetivar o uso das
NTD durante a suspensdo das aulas presenciais e adapta-las a sua realidade de trabalho que, em
grande parte, também consistia em adapta-las as condi¢des socioeconémicas dos alunos, 0s
quais, além de ndo possuirem os aparelhos e conexdo com a internet, em varios casos, também
ndo possuiam espaco fisico adequado para acompanhar as aulas on-line (Miranda et al., 2020).

De acordo com Charlot (2000, p. 69), existem relacGes epistémicas com o saber que sdo
antes relacdes epistémicas com o aprender: “eu ndo tinha nenhuma dessas habilidades, eu
aprendi tudo do zero” (Profd. Marta); e, nesse sentido, o aprender pode ser compreendido como
dominio de uma atividade ou capacitar-se a usar um objeto de forma pertinente. Neste caso, o
saber esta no passar do ndo dominio para o dominio. Segundo o autor, o dominio da atividade
passa a estar inscrito no corpo - um corpo como espaco de apropriacdo do mundo -, o qual é o
sujeito engajado no movimento da existéncia, uma vez que o0 mundo esta organizado sob uma

forma humana e social.
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A preocupacdo com a continuidade dos estudos dos alunos por parte das professoras e
0 préprio fazer pedagdgico marcam, nas enunciages, as relacdes epistémicas com o aprender,
bem como com o saber profissional. 1sso, porque as professoras entrevistadas se veem diante
de suas responsabilidades profissionais no contexto do ensino remoto: “[...] essas criangas
precisam ter um auxilio da professora” (Profé. Flavia). Nesse cenario, diante do desejo - estar
com o aluno, mas também da norma — compromisso profissional com a continuidade dos
estudos dos alunos, as professoras se mobilizaram para encontrar formas de acesso a eles.

Nesse sentido, e considerando que durante a suspensdo das aulas presenciais se
estruturaram novas formas na relacdo entre professor e aluno, o ensino remoto, além de marcar
um distanciamento fisico, evidencia uma perda na autonomia da relacdo professor/aluno. O
contato com as criangas passou a ser mediado pelas NTD, pelo envio e recebimento de
atividades e, consideravelmente, pelos pais que detinham a posse, na maior parte do tempo, do
Unico equipamento através do qual o professor realizava o contato com 0 aluno: “sé tinha um
celular, o pai so6 chegava 6h, 8h, entdo essa foi a grande dificuldade, ter acesso a crianga, eu
tinha acesso ao responsavel, mas a crianga ndo” (Profé. Priscila). Dussel (2020) associa essa
nova cena pedagdgica, na qual os pais passam a ser os interlocutores dos professores, com a
nocao de panodptico. A autora menciona que, em alguns casos, 0s pais passaram a ter um olhar
excessivo sobre as acOes pedagdgicas dos filhos e aulas dos professores, 0 que contrasta com
0s casos em que houve auséncia ou cortes no contato entre professor e aluno.

Neste aspecto, a narrativa da professora entrevistada Priscila se entrelaca as narrativas
das demais professoras entrevistadas: primeiro, quando compartilham de uma mesma
experiéncia - aulas presenciais suspensas e a oferta de uma educacdo remota de emergéncia
(Dussel, 2020); segundo, quando exercitam, na forma narrativa, a consciéncia, a acdo e a
expressao de si (Delory-Momberger, 2014).

Profé Priscila: “[...] nds orientamos durante a semana através de audios ou videos, dentro
do grupo o que era pra ser feito”; Prof® Marta: “Se eu der a aula no momento de trabalho,
naquele horario do meu trabalho, eu ndo vou conseguir alcancar aqueles alunos que so tem
acesso ao celular na hora que os pais retornam do trabalho”; Prof? Denise: “tinha um grupo com
0s pais, a gente conversava em particular, enviava mensagens e atividades”; Prof® Flavia: “a
noite, sdbado ou domingo ele mandava mensagem. A menina fazia a li¢cao, ele mandava foto,
mas sempre a noite - oi senhor [...], tudo bem?”’; Prof® Laura: “mae, mostra para a crianga uma

fruta com a letra A, um objeto com a inicial do nome dela”.
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Assim, a suspensao das aulas presenciais e a introducdo de um ensino remoto durante a
pandemia de Covid-19, podem ser percebidas como uma “[...] deslocalizag@o dos universos de
pertencimento” (Delory-Momberger, 2014, p. 138).

Delory-Momberger (2014) se refere ao processo de deslocalizacdo dos universos de
pertencimento quando trata das sociedades da modernidade e de suas mutacGes institucionais,
econdmicas e tecnoldgicas. Associamos esse processo, tratado pela autora, ao deslocamento
dos professores dos espagos fisicos das instituicbes escolares para o trabalho nos espacos
domésticos (Dussel, 2020), tendo em vista 0 agregamento das NTD e envio de atividades
impressas - como forma de contato com o aluno. Nesse movimento, 0 espago institucional
escolar perdeu, mesmo que temporariamente, sua referéncia fisica como espago de estudo e
trabalho.

Ainda considerando esse processo, observamos um segundo movimento, no qual as
professoras, enquanto profissionais da educacdo, encontram-se no “nés”, na nogao de “nos”
parcelares (Delory-Momberger, 2014), fragmentadas, divididas, porém ligadas pela situacao
socioprofissional. A RcS do professor se destaca, nessa situacao, pelo processo epistémico de
distanciacdo-regulacdo na qual as professoras precisaram aprender a regular uma nova forma
de relacdo entre si e 0s outros, entre si e consigo mesmas (Charlot, 2000).

Apesar das professoras nao terem seu papel social apagado durante a suspensdo das
aulas presenciais, houve a necessidade de algumas adaptacdes nesse papel, visto que elas
passaram a ser orientadoras também dos familiares dos alunos, e ndo mais s6 das criangas, uma
vez que quem passou a desenvolver as atividades com os alunos e a cobrar a participacdo e

atencéo deles nas aulas, efetivamente, foram os pais:

Eu mandava audio para a crianga e a méde quando chegava em casa mostrava
meu audio para crianca e ai a crianca me respondia. [...] ai passamos 2020 e
eu tive um sucesso escolar relativamente positivo, porque eu tive alunos que
aprenderam a ler dentro de casa, junto com os pais, com a minha orientacéo,
porgue as maes me perguntavam, professora, o que eu faco? (Profé. Priscila).

A professora entrevistada Priscila e as demais professoras trazem, em suas narrativas,
as enunciagdes dessa deslocalizacdo em uma oferta biografica mais aberta, tendo em vista as
experiéncias vivenciadas na situago e o uso das NTD — Prof? Laura: “foi pelo Meet mesmo,
entdo eu me lembro que peguei minha lousinha verde que eu tenho, eu pendurei aqui, peguei
um giz que eu tinha, o meu calendario que era o que eu fazia todo dia na escola com eles”. Prof?
Denise: “eu comecei a dar aulas online para os meus alunos e eu sempre busquei estar colocando

os livros na aula, ao vivo e ai eu ia acompanhando-os com os livros [...]”.
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[...] eu tinha uma listinha eu perguntava as coisas pedia pra eles escreverem
no papel depois tirarem foto e enviar a foto para mim e ai eu tinha uma no¢éo
do que eles tinham de conhecimento. Tinha uma quest&o la que eu queria saber
se eles tinham nogdo de espaco ai eu falava assim: olha onde vocé esta ai tem
armario? Mesa, cadeira? O que é que tem ai no seu ambiente? Eles falavam o
que tinha e eu falava: 0 que tem em cima do arméario? Porque ndo sabia se eles
sabiam o que era em cima, 0 que era embaixo, o que era dentro, o que era fora
e eles iam falando e eu ia fazendo as anotac¢des, ndo consegui falar com todos
nessa fase, porque nem todo mundo tem acesso [...] (Prof2. Flavia).

Os excertos, além de enunciarem a implementacdo das NTD nas préaticas pedagdgicas
durante o ensino remoto, remetem-nos a um trabalho pedagdgico comumente desenvolvido no
ensino presencial, inclusive trazem énfase ao uso de materiais préprios das salas de aula fisica,
como a lousa e o giz.

Em uma outra situacdo em que a professora entrevistada Priscila também enuncia a
implementacdo das NTD em suas praticas pedagdgicas - “porque no Google Class eu teria
recursos maiores, poderia postar ali, as criangas poderiam postar as atividades, eu ja poderia
corrigir” (Prof. Priscila) -, observamos que, apesar da professora enunciar as possibilidades do
uso da plataforma Google Classroom, demonstrando um certo dominio da atividade, ela
também discorre sobre essa possibilidade centrada no papel do professor em oferecer a
atividade, corrigir e dar uma devolutiva para o aluno sobre seus acertos € erros.

Compreendemos, segundo as enunciagdes, que as professoras tém muito claro o papel
que elas exercem em relacdo ao aprender dos alunos, inclusive no ensino remoto, e que esse
papel tem relacdo com a perspectiva da RcS (Charlot, 2000), quando trata de oportunizar aos
estudantes material, situagdes e atividades para que eles possam aprender, pois “ [...] o aluno
s0 pode aprender se o professor Ihe oferecer algo, de uma forma ou de outra [...], mas em ultima
analise, quem aprende € o aluno e ele s6 pode fazé-lo se ele estudar” (Charlot, 2021, p. 5).

Ao passo que a perspectiva de trabalho enunciada pelas professoras se aproxima da
perspectiva da RcS, como mencionado, distancia-se ao centrar o saber no papel do professor,
isto €, ao defini-lo como unico fornecedor de informagéo desse saber. Foi possivel observar
que, ao longo do periodo de ensino remoto, ndo houve proposta de interacdo com possibilidade
de troca de informacdo e saberes entre os proprios alunos. As professoras conservaram uma
dindmica de interacdo entre elas e os alunos, frequentemente observada nas aulas presenciais,
durante as aulas expositivas, em que falar com o outro - colega da sala - significa ndo prestar

atencdo na aula do professor.
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Charlot (2020), em seu livro Educacéo ou Barbarie? Uma escolha para a sociedade
contemporanea, mesmo ndo tratando especificamente do ensino remoto, ajuda-nos a
compreender 0 modo como as professoras organizaram suas praticas pedagogicas durante o
ensino remoto. O autor esclarece que os professores tém agregado a suas praticas um pouco de
internet, assim, os livros estdo mais coloridos e interativos, mas eles ainda continuam, em sua
maioria, desenvolvendo atividades tradicionais. Segundo ele, em parte, isso se deve a prépria
estrutura e organizagcdo das escolas, que continuam exigindo dos professores condutas e

resultados pautados em uma légica do desempenho e da concorréncia.

[...] os professores abrem parénteses ‘“novos” dentro das praticas
“tradicionais”: importagdo de algumas praticas alternativas (o “texto livre”,
por exemplo), trabalhno em grupo, momentos de pesquisa, utilizagdo da
internet e de tecnologias modernas. Porém levantam-se assim problemas de
concorréncia e mesmo, simplesmente, de viabilidade: como organizar um
trabalho coletivo de pesquisa pela internet com tempo limitado em um espago
que ndo preveé esse tipo de atividade e, além disso, com a obrigagdo de, ao
final do processo, proceder a uma avalia¢do individual? (Charlot, 2020, p. 59-
60).

Nesse sentido, no que se refere ao uso da tecnologia com o aluno, tanto a professora
Priscila como as demais professoras conservaram suas praticas pautadas na RcS sobre ser
professora no ensino presencial. Observamos que o sentido e a mobilizacdo por parte das
docentes, ao planejarem e estruturarem suas aulas no ensino remoto, também estiveram
atreladas a atender o aluno com base no seu compromisso profissional, e ndo na implementacéo
das NTD como ferramenta que poderia ampliar a RcS (Lévy, 2000a).

Por esse Viés, nas narrativas, as enunciaces que tratam das NTD nos remetem a uma
nocdo que pode ser comparada com a concepcao instrumentalista, como aborda Veraszto
(2009), em seu artigo “Tecnologia: buscando uma defini¢do para o conceito”, no qual o autor
esclarece que, nessa concepgéo, as tecnologias sdo vistas como simples ferramentas construidas
para a execucdo de uma diversidade de tarefas. Nos excertos a seguir, € possivel observarmos
0 uso da tecnologia como ferramenta e também como mais uma forma de substituir os recursos

fisicos na realizacdo de uma atividade no modelo do ensino presencial.

Eu preferia dar um monte de aula online, atender cada aluno na sua divida
naquilo que ele precisava porque era ao vivo eu falava com a crianca a gente
conversava eu mostrava ali entdo eu achava mais pratico desse jeito eu tomava
aquele tempo eu sé me preparava para o assunto (Profé. Flavia).



129

Prof® Laura: “quando a gente voltou da pandemia, nds ndo tinhamos o livro fisico entdo
eu consegui o Drive e ai eu mostrava o livro para eles através do tablet, fui passando as imagens,
entdo assim, eu acabei trabalhando a tecnologia ano passado ainda em sala dessa forma”.

Essa discussdo é importante e ndo trata de uma critica sobre o trabalho desenvolvido
pelas professoras no ensino remoto e no ensino presencial. Ela é importante, porque nos diz
muito sobre a relacdo que as professoras estabeleceram com a tecnologia durante o ensino
remoto e o0 seu saber profissional. Nessa relacdo, existe sentido, mobilizagcdo e uma atividade
organizada na RcS e na relacdo de saber (Charlot, 2000), pois, a0 mesmo tempo que as
professoras organizam e implementam o ensino remoto, elas também consideram as diferencas
de saberes e as possibilidades socioecondmicas de seus alunos, uma vez que a RcS também é
relacdo social. Um outro ponto significativo a considerar, mas que, na perspectiva do aluno,
deixaremos em aberto neste estudo, é o fato do ensino remoto, como uma configuracéo da EaD
(Mill; Oliveira; Ferreira, 2022), ter sido desenvolvido com criangas do ensino fundamental,
anos iniciais, na faixa etaria entre seis e dez anos de idade, agregando desafios significativos ao
trabalho do professor por ndo poderem se pautar em referéncias sobre essa modalidade de
ensino, na perspectiva vivenciada na pandemia e com criangas tdo pequenas. Sobre essa
questdo, ainda podemos mencionar Castro e Queiroz (2020), quando os autores lembram que
mesmo sendo a EaD conceitualmente diferente do ensino remoto, tem que haver, nas duas
propostas, preocupagdes e cuidado com o desenvolvimento desse tipo de ensino para garantir

aos estudantes o direito ao acesso aos contetudos curriculares.

Foi muito dificil, a gente se sente incapaz, no primeiro momento é um
sentimento de incapacidade, de ndo vou conseguir, ndo vou dar conta, é um
novo que ninguém conhece, ndo é um novo que eu ndo conhecia, é um Novo
gue ninguém conhecia, entdo ndo tinha aquela coisa - ah, eu vou entrar em
contato com minha amiga porque ela vai me ajudar. Nao, ninguém conhecia e
tivemos que descobrir juntas, uma aprendia uma coisa, outra aprendia outra
(Prof®. Denise).

Ademais, a partir das narrativas das professoras entrevistadas, observamos que o
percurso no ensino remoto também ficou marcado por modificagdes no estabelecimento das
relacOes sociais, 0 que exigiu adaptagdes a situacdo e as circunstancias. De acordo com Charlot
(2000), o saber relacional, enquanto relacdo social com o saber, esta para a identidade e para o
social, visto que a distanciacdo-regulagédo esta imbricada tanto na construcéo reflexiva de si

como no dominio de uma relacéo (Charlot, 2000).



130

Em sintese, apreender os dispositivos relacionais € dominar uma relagdo ou iniciar uma
e, até mesmo, aprender a conviver em ambientes sociais diferentes. Durante o ensino remoto,
as professoras precisaram reencontrar uma distancia conveniente entre elas, os alunos e 0s
familiares de seus alunos no novo ambiente social e virtual. Esse processo de distanciagéo-
regulacao (Charlot, 2000) foi marcado por sentimentos construidos na relacdo com o outro e

com elas proprias.

A gente ndo precisa ficar atendendo o telefone o tempo todo, a gente sabe que
s80 0s pais. Eles tm como enviar mensagem entdo no momento certo a gente
vai e responde, ndo precisa ter problema nem se preocupar em passar 0 nUmero
de telefone, ndo. Estd tudo certo com o WhatsApp, entdo eu vejo mais
praticidade (Profé. Denise).

Observamos um constante eco reflexivo na narrativa da professora Priscila, que se
mobiliza em relacéo a condicdo socioecondmica dos seus alunos. Nesse sentido, de acordo com
Charlot (2000, p. 72), todas as formas de RcS comportam uma dimensao de identidade “[...]

sempre esta em jogo a construcao de si mesmo e seu eco reflexivo, a imagem de si”.

Tudo bem, para vocés pais? Esta melhor assim, o que vocés estdo achando?
Entdo sempre na reunido de pais, a gente, que era por meio virtual, a gente
perguntava para eles, 0 que vocés estdo achando, o que vocés estdo sentindo,
quais as dificuldades, porque quero ajuda-los a ajudar os filhos de vocés
(Prof?. Priscila).

No excerto da professora entrevistada Priscila, nota-se uma construgéo reflexiva de si
em relacdo ao outro na situacdo. A professora passou a estabelecer uma nova relacdo com 0s
pais enquanto sujeito epistémico, afetuosa e engajada na relacdo. O processo de distanciagao-
regulacdo (Charlot, 2000) presente na enunciacdo da docente também ¢é identificado na
narrativa de outra professora, porém, no excerto a seguir, trata-se de um olhar sensibilizado

diante das novas condic¢des na relagdo com o aluno.

Eu acho que a tecnologia acabou aproximando um pouco e a gente acabou
conhecendo a realidade do aluno que em sala de aula a gente néo sabe, a gente
imagina, mas a gente ndo sabe, e assim indiretamente, ndo que a gente queira
ficar espiando a realidade deles, mas a gente vé o que acontece por detras né.
E vocé escuta as discussdes, as brigas em familia muitas vezes, eu ndo tive
situacOes tdo graves, mas eu tive situacdes de pai brigando com a mée e a
crianca parada assim, s6 olhava para cdmera e eu falava fica tranquila, finge
que nada est4 acontecendo, continua olhando para gente, se vocé quiser
apertar o mudo ai do seu celular e olhar para ca, ndo se envolve ndo. Entéo a
gente acaba fazendo uma terapia com as criangas, coitadas (Profé. Laura).
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A situacdo provocada pela pandemia, em certa medida, alterou as formas relacionais
habituais tipicas de um cotidiano escolar e de relacfes presenciais, no qual a distancia
geografica era a maior responsavel por conservar o contato via NTD. Essa situacdo retomou
varios saberes que, anteriormente a pandemia, ndo eram tratados na mesma perspectiva. Todos
0s cuidados sanitarios, necessarios para evitar a contaminacédo pelo virus, impds novas formas
de relacionamento: Prof? Flavia: “[...] nos trés primeiros dias dava vontade de chorar porque eu
sou uma professora que abraca as criancas [...] teve um dia que veio uma crianca e me abragou
e eu abracei de volta porque eu falei - ja estou sendo abragada mesmo”.

Passar pela experiéncia da pandemia, ao ter de lidar com o novo modo de relacionar-se
com alunos e familiares, exigiu de cada um aprender em ““[...] uma relagdo social fundada sobre
as diferencas de saber (com cada um mantendo, por outro lado, uma relacdo com o saber)”
(Charlot, 2000, p. 85).

De acordo com Charlot (2000, p. 72), toda e qualquer forma de RcS comporta uma
“dimensao da identidade”, pois o aprender como uma atividade que envolve desejo e sentido
sempre estara em relacdo com a historia do préprio sujeito. Essa relacdo de identidade dentre
as formas da RcS € a que se volta para o proprio sujeito - suas expectativas, as suas referéncias,
as suas concepcdes, a imagem que tem de si e a que deixa ser vista pelos outros (Charlot, 2000).

Nesse sentido, compreendemos que, na relacdo de identidade, esta, em grande parte, 0
saber relacional que o sujeito constroi, primeiramente, consigo préprio antes de compartilha-lo
com 0s outros e com 0 mundo. Essa relacdo consigo proprio estd marcada no uso do eu - 0
sujeito. Nessa relacdo de identidade que as pessoas assumem seus papéis, suas escolhas,
encontram sentido e ancoram seus desejos. Essa forma de compreender a relacdo de identidade,
de acordo com Charlot (2000), remete-nos as dimensdes centrais da RcS - mobilizagéo,
atividade e sentido -, uma vez que toda forma de RcS comporta uma dimenséo de identidade
que se volta a um eu, contudo, em relacdo com o outro e com 0 mundo.

Em uma perspectiva biografica, de um modo ou de outro, para as professoras, essas
novas relagfes com as familias, com os alunos e com a tecnologia se encontram incorporadas
em seus projetos de si (Delory-Momberger, 2014). Toda a experiéncia sentida e vivenciada
pelas professoras, bem como pelos alunos e seus familiares podem ser tomadas como exemplo
de situagdes na qual um sujeito esta, como trata Charlot (2000), confrontado com a necessidade
de aprender diante de um mundo que apresenta necessidades e conhecimentos das mais diversas

formas.
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Para o autor, o sujeito, além de dar um sentido ao mundo, ele igualmente age sobre e no
mundo: “e a gente ficou assim, muito tecnoldgico, porque a gente aprendeu a mexer em varias
ferramentas e a gente viu 0 quanto isso facilitava a nossa vida e 0 quanto isso era necessario
estar dentro da sala de aula para quando a gente voltasse” (Profé. Priscila). Essa nova perspectiva

enunciada pela professora Priscila também é identificada na narrativa de outra professora.

Hoje eu sou uma das que nédo consegue ficar sem grupo de pais, entdo eu tenho
0 meu grupo do WhatsApp, tudo bem que eu uso 0 meu numero da prefeitura,
que a prefeitura nos cedeu. Eu fagco o grupo e os pais, todos eles, ttm o0 meu
contato e sempre entram em contato comigo. Eu ndo consigo me ver mais sem
0 grupo do WhatsApp para conversar com 0s pais. Eu vejo mais praticidade
(Prof2. Denise).

Esse processo de reflexdo das professoras entrevistadas que lhes confere capacidade de
mudanca profissional, a qual, tomando como referéncia a nogéo de formagéo ao longo da vida
de Delory-Momberger (2014), pode ser compreendida como 0 que a autora chama de
formabilidade - como um balan¢o de percursos e competéncias situado em uma historia de vida.

No plano das novas organizacdes do trabalho, tratadas por Delory-Momberger (2014,
p. 70), em “Uma sociedade em mutagdo”, aproximamo-nos do trabalho das professoras na sua
organizagcdo com 0 ensino remoto como uma nogao de ruptura do ensino presencial, imposta
como medida sanitaria — controle da disseminacédo do virus de Covid-19.

Tomando como referéncia a narrativa da professora entrevistada Priscila, observamos
que ela estabelece uma significativa relacdo com os processos de mudancas referentes a
suspensdo das aulas presenciais e ensino remoto, 0 que enuncia um saber objeto e um certo

dominio da atividade. Ela apresenta essa apropriacdo na forma como se refere a situacéo:

Ai entramos em 2021 j& no contexto pandémico, e a gente ja estava mais
seguro, a gente j& sabia como ia funcionar, a gente ja tinha os grupos formados
[..]. Entdo a gente comecou o trabalho em 2021 utilizando as mesmas
ferramentas, WhatsApp, gravador de tela, a sala — a ferramenta da sala que o
WhatsApp mesmo oferece dentro do Messenger (Prof. Priscila).

O saber enunciado na narrativa da entrevistada nos aponta para uma apropriagdo do
mundo, assim como para uma construcdo de si mesmo (Charlot, 2000). Além disso, a
apropriacdo e uma certa seguranca enunciada no formato de trabalho com as ferramentas
necessarias para o desenvolvimento das atividades no ensino remoto foi observada nas

enunciacOes de outras professoras entrevistadas, o que nos levou a compreender que as
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professoras passaram por um processo de apropriacdo que se volta para uma adaptacéo ao

contexto social e profissional provocado pela pandemia com a suspensdo das aulas presenciais:

E ai entramos em 2021 e a histdria continuou [...], compramos uma Webcam
diferente, comprei até aquela luzinha redonda que ndo me lembro o nome
(Ring Light), comprei um tripé, tirava fotos das atividades, fazia videozinhos,
eu fui tentando fazer algumas coisas diferentes, ai muitas criancas 0s pais ja
tinham providenciado o celular para eles, foi bem legal, mesmo que celular de
baixa qualidade, enfim, algumas criangas ja tinham e ai eu montei um grupo
de WhatsApp com as criangas, entdo eu tinha um com 0s pais e um com as
criangas e tenho até hoje eles no meu celular. [...] entdo eu tirava fotos do livro,
ou tirava fotos das nossas atividades, dos nossos encontros, eu tirava print dos
encontros e mandava para eles, eles ja ficavam esperando, as vezes eu
esquecia de mandar para algum aluno e ele ja falava — “professora, vocé ndo
me mandou a minha foto de hoje” (Prof?. Laura).

De acordo com Charlot (2000), a apropriacdo do mundo também ¢é a relacdo social com
0 saber. Essa relacdo é tratada pelo autor através das demais formas de RcS. Nesse sentido, 0s
aspectos epistémicos e os de identidade sdo o caminho para compreender a relacdo social do
sujeito, de modo que o saber profissional e a relagdo com a identidade tornam-se primordiais
na compreensdo do saber relacional que envolve o uso das formas relacionais construidas e
reconstruidas socialmente. A nova situacdo traz as formas relacionais, estruturadas para o

ensino presencial, adaptadas ao ensino remoto e a realidade do aluno:

Eu gravei um video me apresentando, com o foco no aluno, falando, eu sou a
professora de vocés, meu nome é [...], estou muito feliz de estar aqui, mas eu
gostaria de conhecer vocés, manda um video para mim falando seu nome,
falando para mim o que vocé gosta, que brinquedo vocé gosta, o que vocé
mais gosta de fazer, pra eu ver o seu rostinho. E ai mandei pro WhatsApp do
grupo e as médes me responderam depois quando chegaram, mandando o video
da crianga ¢ ai eles falavam “oi professora, meu nome ¢ fulano, é Jodo, eu
gosto muito de bola e eu gostaria de conhecer vocé, eu estou com saudades da
escola” (Prof. Priscila).

O ensino remoto atrelado a relagdo do professor com o saber referente as NTD ¢é central
neste estudo, no entanto, € importante mencionarmos, principalmente no que tange a RcS, que
é possivel observarmos que, a partir das enunciagcbes das narrativas, 0 periodo de aulas
presenciais suspensas ficou marcado por mdltiplas formas de organizacdo do ensino em
complemento ao ensino remoto. Em muitos casos, a distancia entre o professor e o aluno ficou
caracterizada pelo envio e recebimento de atividades, como nos primoérdios do ensino EaD,

caracterizando, inclusive, um distanciamento ainda maior entre o professor e o aluno.
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Nesses casos, professores, juntamente com os gestores escolares estruturam novas
formas de contato com os estudantes, langando méo da organizaco e estrutura fisica das escolas
como ponto de envio e recebimento de atividades impressas. Eles demonstraram que o saber
sobre a atividade de organizacéo e de estruturacdo da escola pode ser repensado quando se faz
necessario atender as expectativas e necessidades dos alunos, oferecendo-lhes condi¢des de

acesso a informacao, a atividade e a possibilidade de construcdo do saber.

Criancas que tém uma vulnerabilidade social muito maior e 4 eles tinham, a
escola fez um outro método, eles xerocavam as atividades e as familias iam
buscar as atividades xerocadas e devolviam na semana seguinte realizadas e
nos professores iamos até a escola, uma vez por semana, duas vezes por
semana, a quantidade de vezes que sentiamos necessidade, pegavamos essas
atividades para corrigir e devolver na mesma caixinha (Prof. Priscila).

Neste sentido, Vercellino (2021, p. 142) lembra que o contexto pandémico nos
possibilitou olhar para escola como “[...] sistemas de praticas constituido por manobras que
podem ser recriadas, reorientados”.

Em meio as possibilidades de recriacdo, em certa medida, todas as acGes e atividades
implementadas para alcangar o aluno e promover-lhe continuidade na sua formagé&o escolar

estiveram ligadas ao uso das NTD.

Eles fizeram um método de caixinha, entdo toda segunda, terca feira a
secretaria fazia o xerox dessas atividades que a gente postava no blog, e a
gente tinha o grupo de WhatsApp mandava para as familias o link se caso eles
quisessem acessar caso eles pudessem, porque tinham algumas familias com
acesso a Internet, mas a grande maioria ndo tinha e eles buscavam a atividade
(Prof?. Priscila).

De modo geral, é possivel observar que as professoras se mobilizaram no sentido de se
apropriarem das ferramentas tecnoldgicas necessarias para a implementacéo das atividades no
ensino remoto, porém, adequando-as ao contexto socioecondmico dos alunos e a sua propria
RcS. Suas enunciagdes revelam que permaneceram em atividade, ao longo do periodo de aulas
presenciais suspensas, atendendo as exigéncias da rede municipal e as necessidades dos alunos
- um dilema entre desejo e norma (Charlot, 2000). Logo, os esforcos e as adequagdes enunciadas
pelas professoras denotam sentido e mobilizacdo no exercicio do magistério frente as
adversidades, especificidades e injuncdes que permearam o periodo de suspensdo das aulas

presenciais.
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Ademais, atrelada a preocupacdo com os alunos que estavam conectados nas aulas on-
line, estava a preocupagdo com aqueles que ndo possuiam acesso ao ensino remoto: “Deus, 0
que estd acontecendo com essas criangas que eu como professora ndo estou conseguindo
atingir?” (Profé. Priscila). A enunciagdo da professora entrevistada Priscila se cruza com a de
outra professora: "[...] muitas criancas acabavam que ndo participavam porque o celular ficava
com a mae que trabalhava e a crianca ficava na casa de uma pessoa e ai eu me sentia frustrada!
Vocé fica: -poxa vida ndo estou conseguindo acessar a todos!” (Prof2. Flavia).

Os esforcos e as adequacdes diante da situacdo também previam o estreitamento dos
vinculos de afeto nessa rede de relacBes e processos epistémicos de distanciacdo-regulacao,
exigindo de cada um encontrar a distancia conveniente entre si e 0s outros, entre si € Si mesmo
(Charlot, 2000).

O dia que a crianga ndo conseguia, as vezes, a mde me mandava mensagem
“professora, ele estd chorando porque ndo conseguiu entrar na aula, o sinal
ndo deu certo, o celular ndo tinha capacidade”, enfim, acho que foi isso que
acabou motivando a gente a seguir e a gente ia tentando cada dia mais (Prof2.
Laura).

Observamos que, independentemente das acdes pedagdgicas implementadas pelas
entrevistadas, ndo se perdeu de vista o desejo de estar com o aluno, mesmo que por forca da
norma referente a fungdo do professor e do desejo como compromisso para com o aluno: “E o
que a gente sentiu em 2020, muita angustia, porque a gente queria que 0 nosso aluno
aprendesse” (Prof. Priscila).

O que oferecer aos alunos para que continuem aprendendo? Como auxilia-los nesse
processo? Como se sentem e qual a melhor forma de nos adequarmos as expectativas dos
alunos? Quais recursos e de que forma os utilizar, considerando a sua realidade
socioeconémica? O que é ser professor no mundo atual? Qual é a pedagogia que esta sendo
desenvolvida nos nossos tempos? Esses sdo alguns dos questionamentos que nos vém a mente.
Mesmo sem a intencdo de respondé-los pontualmente, eles surgem como uma hermenéutica a
medida que nos relacionamos com 0s dados da pesquisa e experimentamos nossa propria

construgdo biografica através da narrativa do outro.

A narrativa do outro €, de certo modo, um laboratério das operacfes de
biografizacdo que realizamos sobre nossa propria vida, nas condigdes de
nossas inscricdes socio-historicas e de nossos pertencimentos culturais. Ao
solicitar nossas representacfes e nossos saberes de experiéncias, a narrativa
do outro nos remete a figuragdo narrativa na qual nos produzimos como sujeito
de nossa biografia (Delory-Momberger, 2014, 61).
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Nesse sentido e de acordo com Delory-Momberger (2014), ler ou ouvir a narrativa de
alguém nos coloca em inter-relagcdo com esse alguém. Adentramos 0 mundo da narrativa a partir
dos nossos proprios construtos biograficos em relacGes de inteligibilidade que perpassam pela
nossa experiéncia biografica.

Compreendemos que esse processo de relagédo com as narrativas do outro e entre mim e
mim mesmo se aproxima da RcS (Charlot, 2000) no sentido de tratar do aprender e do saber de
um sujeito que é a prépria RcS com o mundo, com o outro e com ele proprio. No entanto,
aprender ndo é algo tdo simples, ja que, em muitos casos, exige esfor¢o intelectual, mobilizacéo,
atividade e sentido; mas é o aprender e o saber que possibilitam ao sujeito um certo dominio do
mundo (Charlot, 2000).

Como dito anteriormente, existem diferentes formas de aprender. Charlot (2000)
categorizou essas formas e as denominou de figuras do aprender - objetos saberes; objetos cujo
uso deve ser aprendido; atividades a serem dominadas; dispositivos relacionais. Durante a
leitura e analise das narrativas, fomos observando as enunciagdes narrativas que nos indicavam
essas figuras do aprender. De acordo com nosso objeto de estudo e por compreendermos que,
quando o professor domina uma atividade - uso das NTD -, ele passa a ter mais autonomia e
potencial na exploracdo das ferramentas, abordaremos a seguir alguns excertos das narrativas
das professoras que indicam, dentro das figuras do aprender, as atividades a serem dominadas,
as quais, por envolverem equipamentos e aplicativos, também indicam os objetos cujo uso deve
ser aprendido. Nessa perspectiva, as professoras entrevistadas nos dizem muito em suas
narrativas sobre essas duas figuras do aprender.

As professoras, durante o ensino remoto, passaram a desenvolver um certo dominio da
atividade. A imbricacdo do eu na situacdo é observada na narrativa da professora entrevistada

Priscila em varias enunciagdes.

[...] eu gravava postava no grupo; eu iniciava as aulas as 13h da tarde
explicando fazendo um video; eu fiz uma pesquisa para saber quem tinha
internet; eu criei uma sala no Google Class; O WhatsApp tem uma ferramenta
gue voceé cria uma sala através do Messenger e ndo precisa ter uma conta no
Facebook, vocé cria um link e manda no grupo e o pai entra dessa sala através
do Messenger no celular dele, mas ele ndo precisava ter conta, ele ndo
precisava ter nada, entdo eu usava esse recurso, e ali eu conseguia projetar a
tela para os pais, projetar a pauta e conseguia ver a carinha, o rostinho dos pais
e ouvir melhor as angustias (Prof2. Priscila).
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O processo que caracteriza 0 objeto cujo uso deve ser aprendido e as atividades a serem
dominadas foi observado nas enunciac¢Oes das narrativas das demais professoras entrevistadas,
0 que indica que as professoras entrevistadas aprenderam sobre o uso de alguns objetos e
também passaram a ter um certo dominio das ferramentas e suas utilidades. As enunciacdes das
narrativas se cruzam e se aproximam dos processos que envolvem as figuras do aprender, mas
conservam seus aspectos singulares, subjetivos da RcS e o aprender que cada sujeito constroi

na sua relagdo com o mundo a sua volta.

[...] quando eu voltei eu levei o tablet, porque esse projeto ele enviava também
varios links para a gente passar para 0s alunos e eu levei esse tablet e eu
mostrava para eles, eu levava minha caixinha de som, o tablet, rotear a internet
do meu proprio celular para la e passava, e travava e eles aprenderam que tudo
trava, que para, que enrosca e a conexao cai no meio da aula (Prof?. Laura).

[...] quando eu quero mostrar um video alguma coisa eu levo meu notebook e
antes a Unica diferenca é assim antes eu colocava pela internet do meu celular
e agora tem internet na escola entdo quando eu levo o notebook pra mostrar
alguma coisa eu ja consigo acessar pelo WI-FI |& da escola facilita a operacdo
(Prof?. Flavia).

Esse canal no YouTube foi criado até por conta dos videos que ficavam muito
pesados e carregados para compartilhar o arquivo no WhatsApp direto, as
vezes 0s celulares das familias ndo comportavam. [...] e eu conseguia controlar
isso pelo numero de visualizagdes, que o YouTube da essa devolutiva, quantas
visualizagcBes 0 seu video teve, quanto tempo as pessoas permaneceram
logadas no seu canal, entdo eu conseguia ter um pouco de controle com relagéo
a isso, que foi o que retornou (Profé. Marta).

[...] eu abri essa imagem no notebook, coloquei para passar na televisao, ai
tive como realmente visualizar os lugares que eu trabalhava, os lugares por
onde eu morava, ai eu comecei a explicar tudo para os meninos e eles ficaram
encantados, “professora, mas vocé ja morou nesse lugar mesmo?”, e eu disse
para eles que sim e contei todos os detalhes, e se fosse no livro com certeza ia
passar despercebido porque ndo tem como vocé ampliar a imagem para
mostrar os detalhes, impossivel, ndo tem como fazer isso (Prof?. Denise).

Ao enunciar o que aprenderam, o que sabem, as professoras enunciam uma a apreensao
do saber e do mundo, bem como uma consciéncia sobre seu processo de aprendizado -
demonstram que passaram a ter dominio sobre o saber. No caso da relagdo com as NTD, é
possivel considerarmos o aprender e o saber, vivenciados pelas professoras, a partir de todas as
figuras do aprender (Charlot, 2000). Com equipamentos conectados a internet, as professoras
puderam ter acesso aos objetos-saberes - saberes acumulados e compartilhados - presentes em

sites, plataformas, entre outros, e inclusive de diferentes paises.



138

No entanto, para alcancar 0s objetos saberes presentes na rede mundial de
computadores, é necessario ter dominio da atividade - navegar na rede mundial de
computadores entre sites e plataformas -, assim como ter dominio da atividade e das ferramentas
- objetos cujo uso deve ser aprendido. As professoras usuarias das NTD se mobilizaram ao
ter/adquirir conhecimentos sobre o funcionamento dos equipamentos para que fosse possivel
explorar e ter acesso ao universo de informac6es presentes na internet, bem como serem elas
préprias produtoras de materiais que possibilitaram aos alunos alcangar os objetos saberes.
Nesse processo, que envolve inicialmente essas trés figuras do aprender, também estd em
campo a relacdo com os saberes epistémicos das proprias professoras, uma vez que havegar na
rede mundial de computadores requer habilidade, mas também discernimento entre o que é
veridico e 0 que ndo é. O professor que atua nessa relagdo com a tecnologia - busca pelo saber
objeto, domina atividade de navegacdo, exploracdo e discernimento entre as informacoes - se
aproxima do professor do saber que Charlot (2020) aborda como um dos desafios pedagdgicos
da contemporaneidade.

Durante o isolamento social, no caso no ensino remoto, muitas das atividades que
anteriormente a pandemia eram desenvolvidas pelos professores com foco no entretenimento,
passam a ter foco no trabalho e na relacdo direta com os alunos e seus familiares. Em todo esse
processo, as professoras entrevistadas estiveram em relacdo com elas mesmas, com o outro e
com o mundo em uma dinamica de sentido, significado, desejo e valor que manteve e mantém
a propria RcS. (Charlot, 2000). Neste sentido e a partir das enunciacdes das professoras
entrevistadas compreendemos que durante o ensino remoto houve mobilizacdo, atividade e
sentido nas diferentes praticas e acfes desenvolvidas pelas professoras que se articularam entre
desejo e norma (Charlot, 2000).

Navegar pela Internet, entrar em uma reunido sincrona, acessar um site, enviar
mensagens de texto, e-mail, audios, videos, entre tantas outras a¢des, foram enunciadas pelas
professoras como diferentes formas de usar e explorar as NTD como ferramentas de mediacao,
interacdo e de comunicagéo ao longo do ensino remoto. Em todo esse processo, as professoras
entrevistadas enunciaram os dominios da atividade e das préprias ferramentas - imbricacéo do
Eu na situacdo, que ao serem declaradas com sentido e significado - objetivagdo-denominacao,
tratam dos saberes objetos das proprias professoras entrevistadas (Charlot, 2000). A partir das
enunciacbes, compreendemos que houve aprendizado e mobilizagdo nas atividades
desenvolvidas pelas docentes e que, de alguma forma, houve desejo e sentido, desejo e norma
(Charlot, 2000).
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Para Charlot (2021), sobre a nocéao de sentido, o autor aponta que podemos ter diferentes
motivos para aprender, mas a situacdo, de um modo ou de outro, sempre devera fazer sentido.
Dialogando com a forma como o autor descreve a importancia do sentido no aprender, Moran
et al. (2016, p. 28) afirmam que “Aprendemos pelo interesse, pela necessidade. Aprendemos
mais facilmente quando percebemos o objetivo, a utilidade de algo [...]”. De acordo com os
autores, podemos aprender mais facilmente quando temos a clareza do objetivo e da utilidade
de uma determinada atividade ou de algo a ser realizado, ou seja, 0 aprender esta relacionado
com o sentido que atribuimos ao que precisamos aprender. Charlot (2000) defende que o saber
e 0 aprender ocorrem a partir das relacGes que os individuos estabelecem com o mundo, com o
outro e com ele mesmo.

Sendo assim, na perspectiva da RcS o sujeito € um conjunto de relagdes de modo que
as coisas no mundo fazem sentido a medida que se liga de alguma forma com o aprender e com
0 saber desse sujeito.

As enunciagdes narrativas das professoras entrevistas indicam que todas passaram pelo
mesmo processo, durante o ensino remoto, que demandou aprender e saber na relacdo com o
outro, com o mundo e com elas proprias.

No entanto, elas também nos ajudam a compreender que 0s sujeitos sdo espaco de
significados e valores (Charlot, 2000). Eles vivem e convivem em uma dindmica temporal na
qual constroem suas singularidades. Essa singularidade, de acordo com Charlot (2000) resulta
em uma histdria que é original em cada ser humano, pois o sujeito vive e se constroi em
sociedade, porém vive coisas que outro sujeito ndo vive exatamente da mesma maneira, de

modo que:

Primeiro a andlise da relacdo com o saber enquanto relacdo social ndo deve
ser feita independente da analise das dimensdes epistémica e identitaria, mas
sim, através delas. Segundo, essa anélise deve ocupar-se de historias sociais e
ndo apenas, de posicBes ou trajetorias, entendidas como deslocamentos entre
posicdes (Charlot, 2000, p. 74).

Nessa mesma linha de reflexdo, a relagdo com a pesquisa biografica dar-se-a pelo
interesse pela experiéncia singular e subjetiva do vivido de uma vida de um sujeito Unico e
social (Delory-Momberger, 2014).

As entrevistas de pesquisa biogréafica nos possibilitam contemplar a construgdo
biografica das professoras participantes e, por uma hermenéutica da relacdo, a nossa propria
construcado biografica. A dindmica temporal empenhada na construcéo narrativa, reconhecendo

0 passado como referéncia para o futuro, possibilitou a cada participante desta pesquisa,
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inclusive a prépria pesquisadora, recorrer as suas lembrancas, ao seu protagonismo, as suas
praticas pedagogicas, aos seus saberes e ndo saberes durante a implementacdo e
acompanhamento de um ensino remoto emergencial, inscrevendo-as na dinamica do projeto de
si (Delory-Momberger, 2014).

Na proxima sec¢do, dando continuidade ao processo hermenéutico e de analise das
narrativas, a partir da narrativa central A, da professora entrevistada Priscila, em um texto
transcriado, trouxemos um segundo momento de entrevista narrativa com a marca do tempo
vivido e transcorrido, no qual a professora narra sua historia de vida apds o retorno das aulas

presenciais.
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7 TRANSCRIACAO E BIOGRAFIZACAO

La recherche biographique voit dans I’expérience
une dimension fondamentale des processus
d’individuation et de subjetctivation. Parier de
I’expeérience c’est parler de la maniére dont nous
nous approprions ce que nous vivons, éprouvons
[...] (Delory-Momberger, 2019, p. 81).

A nocdo de transcriacdo nos alcancou, por meio da tese de doutorado de Kondratiuk
(2021). A autora traz a nocdo como estratégia metodoldgica a partir das entrevistas biograficas
realizadas com babés na Franca. De acordo com Kondratiuk (2021, p. 97), “A transcricao &,

portanto, a elaboracdo de um texto recriado” e a autora esclarece que:

As estampas da transcriagdo sistematizadas por Meihy (1996) permitem que a
forma escrita exprima o amplo leque de significagdes, contidas tanto nas
palavras como naquilo que as transcende, que emergem e sdo compartilhadas
no momento das entrevistas de pesquisa biografica (Kondratiuk, 2021, p. 72).

A relacdo que se constroi ao longo da pesquisa entre pesquisado e pesquisador engendra
novos caminhos e perspectivas, que se explicam pela propria RcS (Charlot, 2000) e pela
hermenéutica de uma relagdo, em uma descoberta progressiva de si mesmo, que mobiliza o
conjunto de saberes de extratos variados (Delory-Momberger, 2014). Nesse sentido e
perspectiva, elencamos a este trabalho uma segunda narrativa, solicitada a professora
entrevistada Priscila?!, apds um ano letivo do retorno das aulas presenciais. A segunda
entrevista biografica que deu origem a segunda narrativa da professora teve como intencéo
ampliar a exploracdo do campo biografico e o olhar sobre a questdo proposta neste estudo.
Outro fator que justifica a segunda entrevista estd relacionado a analise dos dados,
anteriormente coletados, pois observamos que a experiéncia vivenciada pela professora, ao
longo do ensino remoto, trouxe novas e significativas aberturas para esta pesquisa que,
inclusive, transcendem a relagdo com as NTD.

Antes de ser apresentada na integra, na subsecdo a seguir, a narrativa passou,
primeiramente, pelo processo de transcricdo. Esse processo so foi possivel apos a realizacao da
entrevista que, como as anteriores, foi realizada remotamente, com gravacao de audio e video.
A entrevista passou pelo processo de transcri¢do do oral para o escrito e somente com o texto

escrito na integra, conservando as formas do discurso e a temporalidade narrativa, o que foi

21 Nome ficticio.
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inspirado no trabalho de Kondratiuk (2021). O texto transcriado foi submetido a analise da
entrevistada, para que pudesse, se assim desejasse, realizar acréscimos ou corre¢des. Apos
receber o texto transcriado, a professora entrevistada Priscila retornou que a narrativa estava
perfeito e que ndo realizaria apontamentos, nem acréscimos, pois havia identificado sua

narrativa na transcriacao.

7.1 NARRATIVA DE UMA PROFESSORA APOS A PANDEMIA: ME SINTO UMA
PESSOA TRANSFORMADA

Retomar o ensino presencial foi muito desafiador, pois as criangas retomaram com
muitas defasagens:

_Nao que eu ja ndo esperasse por isso.

Eu sou professora em duas escolas da rede. As duas escolas sdo periféricas, mas uma se
destaca por apresentar um nivel de caréncia ainda mais significativo. Nesta ultima escola, a
educacdo é o Unico reflgio, a Unica possibilidade de mudanca de vida para aquelas criancas.

Apesar de sempre ter trabalhado em escolas na periferia, essa foi a primeira vez que me
deparei com uma realidade social que me chocou tdo profundamente. Foi nessa mesma escola
que eu consegui perceber o quanto a pandemia havia sido devastadora.

Entdo, ali, o meu trabalho, além de tentar alfabetiza-los, foi fazer com que eles
entendessem que eles tinham potencial a ser desenvolvido, que eles podiam mais além daquilo
que as proprias familias falavam para eles.

Trabalhando com uma turma de primeiro ano nessa escola, eu ndo alcancei os resultados
que eu queria, inclusive eles foram muito frustrantes no sentido de que eu como professora nao
consegui desenvolver saberes escolarizados, ndo consegui alfabetiza-los. Nao todos! Algumas
criancas foram alfabetizadas, mas poderia ter sido mais se eles ndo estivessem sido privados de
cursarem a educacdo infantil devido a pandemia. O que fez eu me sentir um pouco melhor foi
0 que eu consegui em termos de relacionamento interpessoal, em termos de elevar a autoestima,
desenvolver potencialidades, de fazer essas criangas acreditarem no potencial e no quanto elas
sdo capazes. Infelizmente esses resultados ndo aparecem nas avaliagbes, mas eu, como
professora, no final do ano letivo de 2022, olhando para a realidade tdo precaria dessa
comunidade, eu consigo enxergar a evolucdo dessas criangcas mesmo que elas ndo tenham

ocorrido em relacdo aos conteudos curriculares.
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Entdo, nessa comunidade especifica, os pais s6 faziam uso do grupo no WhatsApp para
saber coisas que ndo faziam parte do pedagdgico. Eles queriam saber coisas da secretaria, coisas
que fizessem com que eles ndo perdessem o Bolsa Familia - o subsidio do governo.

Eles tém interesse na escola que ndo passa pelo desenvolvimento e aprendizado dos
filhos.

_ Muito triste isso!

Entdo, no inicio desse ano, eu resolvi fazer uma palestra com os professores, sobre
acolher essas criancas que seriam recebidas na escola, dentro da visdo da pedagogia sistémica.
Meu objetivo era sensibilizar os professores trazendo a historia de vida dos alunos para dentro
da sala de aula em uma perspectiva de ajudar a melhorar a vida do aluno, que pudesse promover
mudancas de vida!

Uma das coisas que mais me chocaram foi entender que para a crianga apanhar é muito
comum, e que para os pais corrigir os filhos atraveés da agressao fisica é extremamente comum
naquela comunidade. Para eles, é o que faz sentido, eles ndo conseguem enxergar outra forma
de tratar as criangas e elas também se acostumaram com essa realidade, entdo quando uma
crianca chegava machucada na escola ela falava com naturalidade:

_ Meu pai me bateu.

_ Ele é meu pai.

A agressividade ali, naquela comunidade, é muito grande. Esse comportamento dos pais
e das criancas era observado nas salas de aula, de praticamente todos os outros professores.
Uma das minhas falas no comeco do ano era:

_ Nobs precisamos nos reunir e planejar alguma coisa que promova essa comunidade a
uma mudanca de vida, de perspectiva, de ver a vida!

Eu encontrei muita resisténcia dentro da escola, entre os proprios professores! Eles eram
resistentes ndo porque eles sdo pessoas mas ou maus professores, ndo € isso, e eu nao estou
julgando, mas porque eles s6 tém a perspectiva de trabalhar o curriculo e que tudo que foge ao
curriculo eles tratam como nao sendo papel deles. Eu acredito que o professor, ele ndo deve se
limitar ao conhecimento do curriculo, & matematica e lingua portuguesa, ele pode, a partir de
uma perspectiva de mudanga de vida, inserir outros contextos no curriculo - € como eu penso!

A comunidade é agressiva inclusive ao falar conosco e isso faz com que alguns
professores também fiqguem com medo. No fim, todos se renderam a essa comunidade e
incorporaram falas como:

_ A comunidade é dificil!

_Na&o adianta insistir.
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_ Por que eu vou me preocupar com isso?

O ensino remoto me levou para dentro da casa das criangas, me fez ver uma realidade
que de dentro da sala de aula eu ndo via. Essa realidade me chocou e me fez querer aprender
sobre como eu poderia ajudar meus alunos. Ajuda-los além do trabalho pedagdgico que €
desenvolvido dentro da escola, na minha sala de aula.

_ Euj& havia comentado com vocé na outra entrevista sobre meu interesse na pedagogia
sistémica.

A pandemia fez com que eu mergulhasse nessa linha de estudo, com isso percebi que
também preciso ajudar meus colegas professores a desenvolverem essa sensibilidade as outras
necessidades e caréncias dos alunos. Esse foi o foco que eu trouxe para a minha palestra com
os professores, dentro da escola, a pedido da gestéo escolar.

Para a realizacao desse trabalho com as criancas e a comunidade, precisei empenhar um
grande esforco em outras direcdes. Eu realizei varios cursos para que eu pudesse subir na
pontuacéo da classificacdo geral de atribuicdo para que, dessa forma, tivesse a possibilidade de
escolher a mesma turma de alunos do ano anterior. Eu tenho consciéncia que esse ndo é um
trabalho de um ano apenas, por este motivo quero seguir a cada ano com a mesma turma.

Essa vivéncia me tornou uma professora mais humana, menos preocupada com a
disciplina, com criancas comportadas o tempo inteiro, porque isso ndo é uma realidade, isso é
uma utopia que, a meu ver, poda e limita o ser humano nas suas potencialidades. Uma crianga
sentada, comportada e obediente, ndo é sindbnimo de estar ali presente aprendendo. A crianca
ser obediente pode ser uma forma de defesa contra uma sociedade agressiva, que ndo acredita
no potencial dela - “uma das minhas hipoteses”.

Eu acredito em uma sala de aula que é movimentada, que as criancas podem falar as
suas ideias; e, a partir dessas ideias trazidas, pelas criancas, da realidade que elas vivem, cabe
a mim, professora, potencializar e ajuda-las a alcangar novos saberes.

Como exemplo, quero citar uma situacdo que ocorreu. Duas criangas brincando na hora
do recreio entraram em conflito apds uma delas ter apertado o pescogo da outra como uma
forma de conté-la.

Elas vieram compartilhar o ocorrido comigo para que tomasse uma providéncia contra
a crianga que tinha apertado o pescoco da outra. Eu, entendendo a situacdo, observei que o
ocorrido estava no contexto da brincadeira e que ndo havia sido feito por maldade. Expliquei
para as criancas a forma como eu havia compreendido, solicitei que se desculpassem e que
tomassem mais cuidado com o colega durante as brincadeiras. Elas concordaram e seguiram

brincando. Mesmo apds nossa conversa na escola, o assunto foi levado para as familias. Sem
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entenderem o contexto, os pais da crianga que, supostamente, tinha “agredido” a outra a
surraram na rua, na frente da familia da criancga que havia realizado a dendncia.

Todo esse contexto chegou até mim pelas proprias criancas e pelo menino que apanhou
em publico. Conversei com todos no sentido de que eles precisam ser mais compreensivos e
solidarios aos colegas, para que situacbes como aquela nao se repetissem. Conversei com 0
menino que apanhou:

_ Eu sinto muito por isso que aconteceu com vocé, o seu pai ndo sabe fazer diferente,
ndo foi culpa dele, ele aprendeu assim, e pode ser que um dia ele mude, mas vocé pode fazer
diferente, vocé pode mudar a sua realidade quando vocé crescer e for pai.

Entdo, é nessa realidade que a gente vive, de criangas que apanham, de criangas que ndo
sdo ouvidas, e elas vao extravasar na escola, elas véo ser agressivas, elas vao enfrentar a
autoridade do professor. Entdo, naquela comunidade, s6 o curriculo ndo adianta, por este motivo
que o Ideb?? vai ser sempre baixo, por este motivo as criancas tém muita dificuldade para se
alfabetizar.

Eu, como professora, sempre tive uma visdo aberta para algumas questdes, mas ainda
muito rigida sobre como um aluno deveria se comportar dentro da sala de aula ou estar na
escola. Eu tinha uma visdo muito rigida de como os pais deveriam agir sobre as gquestdes
escolares, mas esse olhar sobre a realidade de vida dos alunos foi se desenvolvendo a partir da
pandemia. Entdo, foi durante a pandemia e logo depois quando voltamos que eu senti essa
necessidade crescer. Foi buscando alguns saberes especificos, especialmente da pedagogia
sistémica, que eu comecei a olhar diferente para os alunos, para seus comportamentos e para as
familias e suas acdes.

Tudo isso dentro de mim ainda nao esta pronto, ndo sei se algum dia estarad. Eu ja me
considerava uma boa professora, mas foi toda a situacdo causada pela pandemia que me fez
renascer para uma nova forma de ser professora, com um novo olhar, mais sensivel, mais
apurado, mais humano, e ndo sé tdo profissional como era anteriormente.

Sobre a tecnologia, eu continuo acreditando na importancia dela na educacdo. Na
verdade, consigo vé-la com mais importancia ainda. Ela me ajudou a me aproximar das pessoas
durante a pandemia, ela ajudou a ampliar o olhar dos meus alunos sobre o0 mundo. Eles podem
ter acesso a lugares, fatos, que eles jamais teriam, se estivessem sozinhos comigo, a lousa e 0

giz, entdo, mais do que nunca, a tecnologia se faz necessaria. Se alguém ndo entendeu isso

22 Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (ldeb).
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ainda, entdo esta parado no tempo ou entdo estd em um espaco e tempo que ainda ndo sabemos
qual é.

Eu sei que, para a tecnologia chegar na escola, na sala de aula, exige muita burocracia.
Perdemos muito tempo esperando que alguém, algum dia, venha até a escola para realizar uma
simples manutencdo. Eu ndo consigo esperar por isso, por este motivo eu me preparo e se
necessario levo meu proprio material e minha conex&o por dados moveis, mas no geral isso ndo
acontece com os outros professores, e aquele que ja tem um pouco de dificuldade desiste.

Eu tenho exemplos de uso da tecnologia na sala de aula que s6 foram implementados
pelos professores a partir da experiéncia na pandemia. Uma professora conseguiu alfabetizar
seus alunos na sala de aula, fazendo uso de videos. Ela percebeu que as criangas passaram a
pandemia assistindo videos e tinham desenvolvido um interesse ainda maior por eles. Ela
aproveitou o interesse das criancas e, com 0s mesmos videos, alfabetizou todos os alunos.

Na minha sala o interesse dos meus alunos se voltou para saber sobre 0 mundo. Eles
queriam saber como era a vida na Franca, como tal coisa funcionava em tal lugar. Eu aproveitei
o interesse deles sobre 0 mundo e os ensinei a usar o Google. Eu levo meu kit multimidia, uso
meus dados moveis e faco pesquisa na internet junto com os alunos.

Durante a Copa do Mundo, foi uma loucura! Eles queriam saber onde era o pais, como
é que viviam, entre outros questionamentos. O Google Earth fez sucesso na minha sala de aula.

Entdo, sdo saberes que ndo tem como serem deixados de lado, ndo tem como falarmos
algo como:

_Nao, agora vou voltar eu, giz e lousa e as criancas vao ter que entender. Nao tem como
fazer isso!

Eu acredito que a gente poderia ter um trabalho mais facilitado, se essas burocracias
diminuissem um pouco, ou se existisse uma forma mais agil do WI-FI chegar na minha sala,
por exemplo. Precisa comecgar uma construcdo tecnoldgica saudavel, porque ndo é s6 passar
videozinho, ndo adianta! Eu tenho que fazer realmente a diferenca. Até nessa escola, onde eu
trabalho, que a situacdo financeira é bem precéria eu vejo os pais com celulares nas méos. O
acesso a Internet por eles € limitado, eu sei, mas existe um contato, existe uma possibilidade,
mas que hoje é usada somente para as redes sociais. Eu vejo que esta no papel da escola
trabalhar para que as pessoas fagam um uso mais produtivo do acesso a internet.

Na sala de aula, eu ensino meus alunos a buscarem contetidos pedagogicos até nas redes
sociais, isso vai mudando o olhar dessa crianga sobre o celular. Nas minhas reuniées com os
pais sempre incluo um assunto relacionado a tecnologia, ensino e os ajudo a entender melhor,

como esse universo funciona.
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Todo o processo de mudanca leva tempo, nada ocorre de uma hora para outra. Eu tenho
consciéncia que preciso dos meus colegas professores junto comigo, porque sozinha eu ndo vou
conseguir. Hoje, percebo que também preciso do conhecimento tedrico e reconheco o trabalho
dos pesquisadores. Me sinto uma pessoa transformada, como profissional, como mée. Ent&o,
os professores que estdo nas salas de aula e os professores pesquisadores, eles tém sim um
trabalho em conjunto para ser desenvolvido, entdo, eu sou grata por este momento. Estou a
disposicao do seu trabalho, dos seus professores. Qualquer coisa que eu puder contribuir eu fico

muito grata e feliz em participar.

7.2 A ANALISE NA HERMENEUTICA DE UMA RELACAO

A narrativa transcriada da professora entrevistada Priscila € reveladora e se abre, a partir
do contexto que circunda este estudo, para uma construcéo de si a partir de um projeto de si e
de vida. Pela hermenéutica da histéria de vida, a professora fez significar seus acontecimentos
e 0s apresentou em uma sequéncia narrativa. Unindo o primeiro e o segundo momento da
entrevista biografica, evidencia-se 0 espago heuristico construido entre a entrevistadora e a
entrevistada. O contexto narrado nos oferece a forma biografica de sua formabilidade, em um
balango de competéncias, no qual inscreve sua formacdo em um projeto pessoal e profissional
(Delory-Momberger, 2014).

A narrativa d& forma ao vivido e a experiéncia, visto que, ao mesmo tempo que partilha,
torna a professora personagem da sua prépria historia. A RcS e o imperativo biogréafico,
presentes nos processos de vivéncia e experiéncia, possibilitaram que a professora retomasse e
trouxesse para si as reflexdes sobre a situagdo, incluindo seus saberes referentes ao seu fazer
pedagdgico no que tange ao desenvolvimento do trabalho no ensino remoto. Nesse contexto,
na narrativa fornecida pela docente, destaca a centralidade biogréfica, a relacdo hermenéutica e
a RcS, na experiéncia humana, nas suas enunciagdes e nas relages construidas com mundo,
com o outro e com ela propria.

A professora entrevistada inicia sua narrativa, marcando seu topos como professora -
uma professora que reconhece seu compromisso com o processo de aprendizado de seus alunos.
Com um discurso direto e explicativo, na sua RcS, ela reconhece e enuncia fatores especificos
que se referem as questdes socioeconémicas das duas comunidades escolares distintas em que
se insere.

O cenario que a professora entrevistada enuncia ilustra seu mundo de pertencimento,

que, diante da situacdo, manifesta sua preocupacao e responsabilidade referente ao aprender
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dos alunos, possivelmente pautando-se em muitos debates que remetem ao “fracasso escolar”?3
relacionado a eficacia do trabalho dos docentes. No entanto, corroborando a perspectiva da RcS,
a professora ndo determina que os alunos estardo fadados ao fracasso a partir de sua posicao
social (Charlot, 2000). Ela reconhece a necessidade de um maior esforco em ajudar os
estudantes a encontrarem sentido na escola e o da propria escola em encontrar sentido no
esforco que precisa dispor aos alunos, transcendendo o trabalho com os contetidos pedagdgicos
curriculares.

Nesse sentido, Riscal (2009) lembra que a escola, enquanto lugar de negociacdo entre
as diferencas culturais, precisa estar em acordo com a vida que o aluno vive fora da sala de aula,
considerando os valores e gostos proprios de seu mundo. Dubet (1991), citado por Delory-
Momberger (2014, p. 119), afirma que as aprendizagens escolares passam a ter “[...] sentido
em uma relacdo de identidade e de experiéncia com o universo social e afetivo dos alunos:
universo, a0 mesmo tempo, externo ao ambiente escolar e interno a escola [...]”.

Ao propor uma palestra para os demais professores da escola, trazendo a histéria de vida
dos alunos como repertdrio, a professora entrevistada Priscila enuncia que sua intencdo é
sensibilizar os professores, diante da possibilidade de entrelacar a vida que o aluno vive fora da
escola com a vida que ele vive dentro da escola. E possivel compreender que, ao se ver
confrontada com a narrativa do outro - seus alunos -, a docente experimentou sua propria
construcéo biogréfica, colocando a prova a escrita de si (Delory-Momberger, 2024).

Contudo, de acordo com Delory-Momberger (2014), ao entrar em contato com a
narrativa do outro, os sentimentos que passam nessa relacdo ndo sdo os sentimentos do outro, e
sim os sentimentos do leitor. Cada sujeito ira experienciar sua prépria construcao biogréfica a
partir de suas experiéncias de vida com referéncia as suas inscri¢des socio-historicas e culturais.

Mais adiante, na narrativa, a professora Priscila enuncia que ndo houve uma
sensibilizagdo por parte dos demais professores, pois, eles se mostraram resistentes a proposta
apresentada na palestra apresentada por ela. Essa enunciacdo da professora nos remete a
autobiografia (Delory-Momberger, 2014), na qual cada um realiza uma escrita de si ao se
confrontar com a escrita de outrem. Compreendemos que 0s confrontos sdo Unicos e singulares,
assim como 0s sentimentos e o sentido, logo, podemos invocar a mobilizacéo e a atividade

(Charlot, 2000) que estdo em cada um e na relagdo que se passa entre quem produz e quem tem

23 Para compreender melhor a nogio de “fracasso escolar” como objeto midiatico na perspectiva da Relagio com
0 Saber (RcS), de Bernard Charlot (2000), € necessario ater-se ao livro “Da Relagdo com o saber - elementos para
uma teoria”, em especial ao capitulo 1. Em sintese, o autor esclarece que o “fracasso escolar” ndo existe, o que
existe sdo alunos em situagdo de fracasso, ou seja” [...] historias escolares que terminaram mal” (Charlot, 2000, p.
16).
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acesso a narrativa, seja ela escrita, seja oral. O processo de biografizacdo é Unico e sempre
estard relacionado a bioteca, aos biografemas e ao conjunto de extratos variados da experiéncia
de cada sujeito (Delory-Momberger, 2014).

Essa valorizacdo da experiéncia individual inscreve-se num procedimento
global que associa, intimamente, os formados ao processo formativo e os
considera como atores plenos de sua propria formagdo. [...] formando a
historia de sua vida, forma-se a si mesmo, deve lhe permitir agir sobre si e
sobre seu ambiente, oferecendo-lhe 0s meios para reinscrever sua histéria na
diregdo e na finalidade de um projeto (Delory-Momberger, 2014, p. 91).

Constituida no tempo e no espac¢o da narragdo, observamos que, ao longo da narrativa,
a professora entrevistada Priscila constrdi e se reconstréi na finalidade de um projeto que se
volta a si mesma por meio da sua historia de vida. Ela se apresenta transformada, modificada
pela experiéncia e pela forma como se vé e como vé o mundo.

Sua narrativa, enquanto espaco de manifestacdo do projeto de si e de vida, entra em
ressonancia com a situagdo, com o conjunto de enunciagdes e as relacdes com o aprender e 0
saber (Charlot, 2000) que revelam uma formacdo para a formabilidade do sujeito biografico
(Delory-Momberger, 2014). As historias de vida estdo, de acordo com Delory-Momberger
(2014), situadas ao longo do processo de mudanca global das pessoas, bem como na relacéo
entre formador, formacéo e saber. E, nesse sentido, Delory-Momberger (2014, p. 136) esclarece

que:

Aprender e apropriar-se dos saberes, seja qual for a sua natureza, é, em graus
diversos, retocar, revisitar, modificar e transformar um modo de ser no mundo,
um conjunto de relagdes com o0s outros e consigo mesmo; €, de maneira mais
ou menos sensivel, lancar novos olhares sobre seu passado e sobre suas
origens, projetar ou sonhar, de outro modo, seu futuro, biografar-se de outro
modo.

O processo de mudanca qualitativa, pessoal e profissional se d& a partir de uma relagéo
reflexiva com a prépria histéria com vistas a mudancas: a formabilidade € observada nas
enunciacOes narradas pela professora entrevistada que passa a se ver de outra forma,
compreender as situacdes de outra forma, biografar-se de outro modo.

Assim como os procedimentos de formacao pelas histdrias de vida reconhecem a vida
como uma experiéncia formadora, a professora entrevistada reconhece que seu processo de
mudanca ndo estd completo, ela reconhece que a vida e as experiéncias vividas s&o uma

instancia formadora e, consequentemente, transformadora.
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A narrativa da docente enuncia sua transformacao a partir da experiéncia, do vivido na
pandemia, na relacdo com as familias, com a comunidade, mas principalmente a partir da
relacéo reflexiva que estabelece com ela propria, a qual entra em conflito com a realidade do
outro - o aluno.

Prestes a encerrar sua narrativa, a professora retoma sua relagdo com as NTD, mas s6 o
fez apds ser questionada sobre sua experiéncia. A RcS que ela enuncia na sua narrativa tem
relagdo com a tecnologia, uma vez que o dominio no uso desta Ihe permitiu ter acesso aos seus
alunos durante o ensino remoto, isto €, possibilitou que ela tivesse acesso aos espacos
domésticos de seus alunos e as informacdes pessoais, sendo necessario o dominio do saber
relacional (Charlot, 2000).

A professora enuncia seu desejo em ajudar e fazer algo que vai além do compartilhar
com 0s estudantes os conteddos curriculares, no entanto, ao se pautar nessa relacao, ela traz
com predominancia a construcdo reflexiva da imagem de si, que se volta para o dominio de
uma relacdo construida com seus alunos e com ela prépria - ela deseja ser mais do que foi até
hoje como professora, ela se coloca na gestao biogréafica do topoi (Delory-Momberger, 2012).

A docente também se encontra na regulacdo entre desejo e norma, na qual ela expde o
seu aprender, mas também se interessa pelo aprender do outro - o aluno. A professora enuncia
reconhecer nesse processo que o “Aprender é apropriar-se do humano” (Charlot, 2021, p. 15).

Além disso, a socializacdo das experiéncias individuais durante a atividade biografica
torna-se uma dimenséo inerente a esse processo, e, nesse contexto, & possivel observarmos, na
narrativa da professora entrevistada, as enunciacdes de uma abertura para a formabilidade
dentro de um projeto de si e de vida (Delory-Momberger, 2014), que se destaca na relacdo com

0 outro, com o0 mundo e com ela propria (Charlot, 2000).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao projetar o passado pela construcdo biogréfica,
cada acontecimento, cada personagem, cada fala
pronunciada encontra sua funcdo e seu sentido,
segundo o lugar que ocupa na conexao do projeto de
si e dos projetos particulares que puxam a histéria
para o seu final [...] (Delory-Momberger, 2014, p.
65).

No Brasil, ndo ha relato de uma situacdo como a ocasionada pela pandemia de Covid-
19, no ano de 2020, que levou a suspensdo das aulas presenciais na Educagdo, por
aproximadamente dois anos letivos, no territorio pesquisado e em outros Estados e paises ao
redor do mundo. Nesse contexto, propusemos, por meio de entrevistas de pesquisa biogréafica,
apreender a experiéncia do sujeito/professor em sua RcS referente a utilizacdo das NTD no
ensino remoto. Diante do exposto, 0 presente trabalho teve como objetivo geral: analisar e
compreender a relagdo do professor com o saber no uso das NTD durante a suspensdo das aulas
presenciais e ensino remoto. Logo, em tempos e espacgos deslocados, perguntamos: A relacéo
do professor com o saber no uso das NTD, durante o ensino remoto, mobilizou processos
voltados para a ampliacdo do uso das tecnologias na educagédo?

Para alcancarmos uma possivel resposta a essa questdo, contamos com a participacgéo e
a narrativa biogréafica de cinco professoras da educacdo basica, que atuam no Ensino
Fundamental, anos iniciais na Rede Publica Municipal de Hortolandia.

Ancorados nas duas perspectivas teoricas, a da RcS (Charlot, 2000) e a da biografizacdo
(Delory-Momberger, 2014), interagimos com as narrativas das historias de vida das cinco
professoras entrevistadas, que, por meio da hermenéutica, fizeram unir e organizar 0s
acontecimentos de uma vida vivida. A histéria de vida dessas docentes, que traz com énfase um
periodo especifico, o qual denominamos janela biogréfica - como espacgo ou abertura no tempo
vivido -, que permitiu 0 acesso as informagdes e enunciagOes selecionadas e elencadas no
emergir de uma relacdo hermenéutica, a qual se fez e se refez ao longo da entrevista biogréafica
pela relagdo estabelecida com o outro, com o mundo e consigo proprio.

Nesse contexto, trabalhamos sob a hipdtese de que durante a suspensdo das aulas
presenciais e ensino remoto emergencial o professor experienciou saberes relacionados ao uso
das NTD jamais vivenciados na mesma perspectiva, de forma que, a relagéo do professor com
o saber referente as NTD, nesse periodo, poderia mobilizar processos que visassem a ampliagdo

do uso das tecnologias no ensino presencial.
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O estudo evidenciou que a distancia entre o ensino presencial e 0 ensino remoto é muito
significativa, pelo fato de que, tradicionalmente, a maioria dos professores néo se utilizavam
das NTD em suas aulas com frequéncia elevada. Constatou que um nimero muito grande de
alunos convive com a exclusdo digital devido a fatores socioeconémicos. Nesse mesmo
contexto e colaborando com a falta de acesso a tecnologia, os espacos fisicos escolares foram
descritos pelas professoras entrevistadas como sendo desprovidos de recursos e infraestrutura
para o uso pedagogico das NTD.

Considerando os pontos mencionados anteriormente, ao longo do estudo foi observado
que as questdes socioeconémicas que envolvem a exclusao digital limitaram e condicionaram
a relacdo das professoras entrevistadas com as NTD como ferramenta de informagéo,
aprendizagem e de compartilhamento de saberes, uma vez que, todo o trabalho pedagdgico das
professoras entrevistadas precisou ser adequado a sua prépria RcS referente ao letramento
digital e as possibilidades de acesso e de resposta dos alunos ao longo do ensino remoto. Neste
sentido, evidenciou-se que atuar no ensino remoto exigiu de cada participante mobilizagéo,
atividade e sentido sem deixar de considerar as historias e a realidade vivida por cada aluno
enquanto atuantes nesse processo.

Nesse contexto, durante o ensino remoto, as professoras enunciaram estabelecer trés
formas de RcS referentes as NTD: relacéo epistémica - quando aprenderam sobre a tecnologia
e sobre 0 ensino remoto; relagdo de identidade - quando relacionaram o saber sobre a tecnologia
com sua propria RcS; relacdo social - quando consideraram e adaptaram suas préaticas
pedagdgicas, mediadas pelas NTD, a realidade socioeconémica dos alunos. Essas trés formas
de relacdo com a tecnologia lhes proporcionaram trés dominios: dominio conceitual, quando
compreenderam a relevancia da tecnologia e do ensino remoto para a educacao; dominio de
uma atividade e dos objetos cujo o uso deveriam ser aprendidos - quando realizaram o ensino
remoto adaptando-o as possibilidades de uso das NTD; dominio relacional - quando aprenderam
a relacionar-se com a casa, com pais dos alunos e com os préprios alunos no formato de tempos
e de espacos pedagogicos modificados do ensino remoto.

Assim, é possivel compreender que a RcS do professor com a NTD que perdurou no
ensino remoto emergencial, desenvolvido durante a pandemia, foi uma relacdo de aprender e
de apreender um mundo pré-existente. No entanto, a hipétese inicial de que a experiéncia com
as NTD se voltaria para a ampliacdo do uso das tecnologias no ensino presencial ndo foi
observada nas enuncia¢Ges narrativas das professoras entrevistadas, uma vez que, ao
mencionarem o retorno para 0 ensino presencial, as entrevistadas ndo enunciam novos

processos pedagogicos ancorados nas NTD. Sobre as professoras que enunciaram o0 uso de
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algumas ferramentas tecnoldgicas ap0s o retorno para o ensino presencial, estas referiram-se as
que j& tinham implementado anteriormente ao ensino remoto, como foi 0 caso de manter o
grupo de contatos com os pais via aplicativo de comunicacao sincrona e assincrona, porém,
distante de um trabalho pedagdgico desenvolvido diretamente com os alunos.

Desse modo, as narrativas das professoras entrevistadas ndo enunciaram novos
processos pedagdgicos, mais abertos e amplos voltados para a ampliacdo do uso das NTD em
suas praticas pedagogicas. Contudo, ndo podemos afirmar que nenhuma transformacéo tenha
ocorrido, visto que, ap6s o vivido, o lugar de fala das professoras mudou. As professoras
passaram a falar a partir da propria relacdo com o saber, construida na relagdo com o mundo,
com o outro e com elas proprias ao longo do ensino remoto emergencial. Apds a experiéncia
elas passam a falar de um lugar de saber sobre ministrar aulas no ensino remoto. Ademais, em
um contexto em que ocorreram multiplas experiéncias proprias da vida humana, é possivel que
as transformacdes observaveis e enunciaveis se manifestem ao longo dos proximos anos
abrindo espaco, inclusive, para novos estudos.

A luz da nocdo de formabilidade do sujeito biogréafico, compreendemos que as
professoras aprenderam com a experiéncia ao longo do tempo vivido, pois, apesar de nao
sustentarem uma relacdo de transformacdo nas praticas pedagdgicas no que se refere as NTD,
evidenciou-se mudanca pessoal e profissional nas enunciacées reflexivas engendradas em suas
narrativas.

Por sua vez, compreendemos que o uso tecnoldgico na educacdo nao trata somente de
aprender e de saber, mas também de ter tais tecnologias ao alcance das maos, ou seja, para haver
possibilidade de mudanca relacionada ao uso das NTD na educacdo, ndo basta colocar o
professor em situacdes que determinem o uso da tecnologia e sim em situagdes que possibilitem
a construcédo de novas relagcdes com o saber que ancorem suas praticas pedagadgicas.

Tal compreensdo nos coloca frente a uma critica quanto a falta de recursos e
infraestrutura, as quais, comumente, os professores da rede publica de ensino sdo submetidos
durante o exercicio da sua profisséo por falta de politicas publicas voltadas para esta finalidade.

Nesse contexto e a partir das narrativas biograficas das professoras entrevistadas,
compreendemos que, para a utilizagdo das NTD na educag&o, torna-se necessario o dominio de
varias figuras do aprender, incluindo a apreensdo dos saberes objetos referentes ao letramento
digital, além, é claro, do acesso aos diferentes recursos e infraestrutura adequada para que se
possa ter acesso aos objetos cujos usos devem ser apreendidos e, consequentemente, em relacao
ao dominio da propria atividade e da ferramenta. Por esse Vviés, este estudo também fomenta

discussdes referentes a necessidade de formagdo voltada para o letramento digital.
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Além disso, a pesquisa nos mostrou que o professor, mesmo diante de uma relacao fragil
com as NTD, é o profissional que sabe se reinventar diante das contingéncias de sua funcéo
docente, tanto em relacdo a estrutura escolar quanto em relacdo a falta de estrutura de seus
alunos. Assim, uma norma e um desejo se encontram (Charlot, 2020) no métier?* docente.

Outrossim, compreendemos que as NTD precisam adentrar os espacos fisicos das salas
de aula de modo que os docentes da rede publica possam acessa-las juntamente com seus
alunos, dado que, ndo oportunizar uma relagdo com a tecnologia de forma frequente e
sistemética no ambito educacional pode contribuir para que ndo se construam 0s saberes
necessarios para o uso adequado e posicionamento critico em rela¢do as NTD.

A pesquisa, durante o ensino remoto, também nos mostrou que considerar que todos 0s
alunos sdo “nativos digitais” (Prensky, 2001) estd mais relacionado a uma cronologia do que a
uma desenvoltura natural para o uso das NTD, pois, € necessario ndo perder de vista que alguns,
apesar de terem nascido na era digital, ndo possuem equipamentos e nem acesso a rede mundial
de computadores. Isso, porque, além do isolamento social, os alunos vivenciaram, com maior
intensidade neste periodo de suspensdo das aulas presenciais, a exclusao digital.

Entendemos, alias, que ser nativo digital ndo pode se referir apenas aos nascidos a partir
de 1980, a ndo ter receio de explorar o equipamento e suas funcBes basicas e mudar as telas
vertiginosamente. Para o nativo digital, pressupomos que ele também tenha os saberes para
selecionar e relacionar as informac6es disponibilizadas pelos meios digitais, que possam
produzir saberes e conhecimentos mediados pela tecnologia, na relagdo com o mundo, com o
outro e com ele proprio, inclusive quando esse mundo se restringir ao digital. Ter acesso a
internet e navegar pela rede mundial de computadores trata-se de navegar com seguranga,
responsabilidade e autonomia. Trata-se de uso, de entretenimento, mas também de novas
formas de RcS.

Nessa perspectiva, deve-se considerar a realidade vivenciada na maioria das escolas
publicas, que em geral caracteriza-se pela falta de equipamentos, infraestrutura e acesso a
internet. Para compor esse cenario, lembramos que os professores, durante o ensino remoto,
apresentaram dificuldades basicas de letramento digital ao lidarem com as NTD, que had muito
ja poderiam ter sido superadas. Logo, torna-se imprescindivel que professores e alunos passem
ater contato com os NTD nas a¢des e praticas pedagogicas diérias, no &mbito educacional, para

que juntos possam superar suas possiveis dificuldades e habitar humanamente o ciberespaco.

24 «“Profissdo”, em francés, segundo o dicionario Michaelis (AVOLIO; FAURY, 1998).
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A experiéncia do ensino remoto nos mostrou que hoje, mesmo com tantas tecnologias
produzidas, inclusive as gratuitas e de facil acesso, ainda temos uma camada de professores e
alunos que vivem descontextualizados do letramento digital. Mais uma vez, retomamos que a
escola, em uma perspectiva democratica, € o local ideal para que professores e alunos,
independentemente da classe social a qual pertencem, possam usufruir das NTD, acessar de
forma répida e eficiente a rede mundial de computadores e fazer uso dessas ferramentas para
ampliar, compartilhar e construir saberes individual e coletivamente.

Por fim, tendo em vista todas as possibilidades, bem como todas as fragilidades expostas
pela situacdo, principalmente no que se refere a relacdo do professor com o saber referente as
NTD, ndo podemos deixar de considerar que este estudo traz elementos que podem contribuir
com novas formas de pensar a escola com abertura para a génese de uma Escola-Outra - uma
escola na qual as NTD ndo sdo nem barreira nem tabua de salvacdo, mas demanda social, em

um tempo em gue educar na escola ndo pode negar o acesso a elas.
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APENDICE

APENDICE — Instrumento

Caracteristicas e Métodos

Tipo de pesquisa: entrevista de pesquisa biogréafica - Semiestruturada

Coleta de dados: A coleta de dados se dara por meio de narrativa autobiografica com interacao
planejada, previamente agendada, por meio remoto, com gravacao audiovisual, via plataforma
digital. Os dados verbais coletados posteriormente serdo transcritos e biografados conservando
a forma de discurso narrativo e a relagdo direta com a dimenséo temporal (presente, passado e
futuro)

Métodos e analise de dados: No que se refere a metodologia para o desenvolvimento deste
estudo optou-se pela entrevista de pesquisa biografica em educacdo de cunho qualitativo com
base nos estudos de Delory-Momberger (2011, 2012, 2014, 2016), pois, segundo a autora a
pesquisa biografica, além de estabelecer uma reflexao sobre o agir e o pensar se constréi a partir
das figuras articuladas no tempo e na experiéncia, segundo a l6gica de uma razao narrativa. Os
dados serdo analisados com base nos fundamentos epistemolédgicos pautados na Teoria da
Relacdo com o Saber (Charlot, 2000) e processo de biografizagdo (Delory-Momberger, 2012,
2014). A analise seguird o modelo de leitura e de interpretacdo das narrativas coletadas.

Roteiro para conducao da entrevista de pesquisa biografica:

e Primeiro momento — Informagdes referentes ao perfil do participante: nome, idade,
formacdo académica, em qual escola, em qual ano leciona e tempo de atuacdo como
docente. O(a) participante podera trazer para a entrevista outras informagdes pessoais
que desejar, assim como ndo sera obrigado a responder o que nao desejar. Em hipotese
alguma, as informacOes que possibilitem a identificagdo do participante seréo
divulgadas, garantindo anonimato e confidencialidade nos resultados e publicacdes.

e Segundo momento — Discorrer sobre as experiéncias relacionadas aos saberes e a
atuacdo profissional no ensino fundamental, anos iniciais do 1° ao 5° ano, no contexto
das aulas presenciais suspensas, conservando as dimensbes temporais (passado,
presente e futuro) envolvendo o uso de novas tecnologias digitais (NTD).

e Terceiro momento - Diante do narrado pelo(a) participante 0
pesquisador/entrevistador poderd buscar interagdo com o entrevistado, para que o(a)
professor(a) possa discorrer com mais detalhes ou esclarecer algum fato relacionado a
sucessdes de acontecimentos vivenciados e experienciados incluindo o periodo de
retorno das aulas presenciais suspensas.



