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“Nada grandioso en la vida puede hacerse sin un poderoso sentimiento.”
Vigotsky (2018, p. 76)



RESUMO

Esta pesquisa foi realizada no ambito do Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensao
sobre a Escola de Vigotsky (NEEVY). Com base na Teoria Historico-Cultural, em
especial nos textos de Vigotsky, encontramos o conceito de emogdes como elemento
fundamental para as aprendizagens dos seres humanos. Isso porque, ao ingressarem
na escola, as criangas sao afetadas por sentimentos e emog¢des que influenciam sua
percepcao sobre as relacdes e o mundo ao seu entorno. Consequentemente, tais
situagdes sociais de aprendizagens sdo desafiantes para elas e para as agdes dos
professores. Desse modo, esta investigacédo, propés-se a ampliar as analises de
pesquisas ja realizadas a respeito do desenvolvimento da afetividade com criangas,
na Educacao Infantil. Isto posto, nossa questao de pesquisa pretendeu responder a
seguinte pergunta: quais as principais contribui¢des e fundamentos encontrados nas
pesquisas atuais subsidiadas pela Teoria Histérico-Cultural, para o desenvolvimento
da afetividade em criangas na Educacéo Infantil? Para tanto, nosso objetivo foi
aprofundar a discusséo tedrico-pratica a respeito do trabalho pedagdgico para o
desenvolvimento da afetividade em criangcas na Educacgao Infantil, tendo como base
as pesquisas ja realizadas na Teoria Histérico Cultural. Como metodologia realizamos
uma pesquisa bibliografica e tedrica, pautada no método do materialismo histérico-
dialético e no método genético da Teoria Histérico-Cultural, com base nos
procedimentos e instrumentos propostos por Salvador. A partir dos descritores e filtros
aplicados, encontramos 2.719 artigos nacionais e internacionais, dos quais 17
referiam-se ao nosso objeto de estudo. A analise dos dados ocorreu por intermédio
de trés diretrizes. Na primeira, abordamos as caracteristicas das pesquisas sobre a
afetividade no Brasil e no mundo; na segunda, relacionamos os principais conceitos
da Teoria Histérico-Cultural para desenvolvimento da afetividade e na terceira diretriz,
discutimos os subsidios que contribuem para as praticas pedagdgicas. Como
resultados, obtivemos pesquisas realizadas em todos o0s continentes que
demonstraram o fato contundente da necessidade de modificar atitudes em direcao a
relacdes mais afetivas. Afirmamos mediante os resultados que a dicotomizacao entre
razao e emogao, afeto e cognicéo sdo convenientes ao contexto politico e econémico
da sociedade capitalista vigente, e temos na concepg¢ao dialética um instrumento
imprescindivel para buscar essa superacdo. Como subsidios para as praticas
docentes, sugerimos que praticas pedagdgicas focadas na analise da qualidade dos
sinais expressivos das criancas. Assim, estimular a participacdo, a cooperacao, o
compartilhamento, a comunicagao apropriada a atividade, as brincadeiras e jogos sao
vias importantes para o desenvolvimento da afetividade. J4, repressdes, punicoes e
mentiras fantasiosas tém efeitos negativos, pois cristalizam vivéncias emocionais
negativas. Outra excelente ferramenta é o uso da Arte e da imaginagéo da crianga
nas praticas pedagogicas, com a sua utilizagdo nas artes plasticas, poesia, musica,
dramatizagédo e jogos de papéis, visto que, essa conexao une emogao, interagao,
criagao e fantasia na mesma atividade, além de possibilitar a antecipagédo emocional.
Outro resultado importante da pesquisa é o avango da Teoria Histérico-Cultural em
pesquisas no Brasil e no mundo, pois seus pressupostos tedricos, método,
metodologia e conceitos a tornam um importante referencial teérico para explicar a
necessidade da afetividade nas relagdes sociais.

Palavra-chave: Afetividade; Emocgdes; Sentimentos; Teoria Histoérico-Cultural;
Vigotsky; Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This research was carried out within the Center for Studies, Research and Extension
on the School of Vigotsky (NEEVY). Based on the Historical-Cultural Theory,
especially on Vygotsky's texts, we find the concept of emotions as a fundamental
element for the learning of human beings. This is because, upon entering school,
children are affected by feelings and emotions that influence their perception of
relationships and the world around them. Consequently, such social learning situations
are challenging for them and for the teachers' actions. Thus, this investigation
proposed to expand the analyzes of research already carried out regarding the
development of affection with children, in Early Childhood Education. That said, our
research question intended to answer the following question: what are the main
contributions and foundations found in current research subsidized by the Historical-
Cultural Theory, for the development of affectivity in children in Early Childhood
Education? Therefore, our objective was to deepen the theoretical-practical discussion
regarding the pedagogical work for the development of affectivity in children in Early
Childhood Education, based on the research already carried out in the Cultural
Historical Theory. As a methodology, we carried out a bibliographical and theoretical
research, based on the method of historical-dialectical materialism and the genetic
method of the Historical-Cultural Theory, based on the procedures and instruments
proposed by Salvador. From the applied descriptors and filters, we found 2,719
national and international articles, of which 17 referred to our object of study. Data
analysis occurred through three guidelines. In the first, we address the characteristics
of research on affectivity in Brazil and in the world; in the second, we relate the main
concepts of the Historical-Cultural Theory for the development of affectivity and in the
third guideline, we discuss the subsidies that contribute to the pedagogical practices.
As a result, we obtained research carried out in all continents that demonstrated the
overwhelming fact of the need to modify attitudes towards more affective relationships.
We affirm through the results that the dichotomization between reason and emotion,
affection and cognition are convenient to the political and economic context of the
current capitalist society, and we have in the dialectic conception an essential
instrument to seek this overcoming. As subsidies for teaching practices, we suggest
that pedagogical practices focused on analyzing the quality of children's expressive
signals. Thus, encouraging participation, cooperation, sharing, communication
appropriate to the activity, games and games are important ways for the development
of affectivity. On the other hand, repressions, punishments and fanciful lies have
negative effects, as they crystallize negative emotional experiences. Another excellent
tool is the use of Art and the child's imagination in pedagogical practices, with its use
in the plastic arts, poetry, music, dramatization and role-playing, since this connection
unites emotion, interaction, creation and fantasy in the same activity, in addition to
enabling emotional anticipation. Another important result of the research is the
advancement of the Historical-Cultural Theory in research in Brazil and in the world,
as its theoretical assumptions, method, methodology and concepts make it an
important theoretical reference to explain the need for affectivity in social relations.

Keywords: Affectivity; Emotions; Feelings; Cultural-Historical Theory; Vigotsky; Early
Childhood Education.
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APRESENTAGAO

Compreender sobre afetividade e emogdes, tematica desta pesquisa, partiu
de um incédmodo profissional, vivenciado ao longo de anos de trabalho na Educacéao,
no qual era habitual ouvir de professores mais experientes que a demonstragdo de
sentimentos, em muitos casos, era inadequada e poderia prejudicar a relagao
professor-aluno. As repeticbes destas indicagdes causaram-me desconforto,
curiosidade e tornaram-se a motivacdo para aprofundar minha compreensédo na
tematica em uma pesquisa de mestrado. Este relato foi nosso ponto de partida e
buscamos entdo, organizar e desenvolver uma pesquisa académica que nos
permitisse compreender e aprofundar os conhecimentos a respeito dos conceitos de
afetividade e de emocgdes especificamente na Educacao Infantil, uma das etapas da
Educagao Basica em que atuo como professora.

Ao iniciar este estudo identificamos que ndo é incomum encontrar pesquisas
sobre a afetividade no ambiente escolar. Contudo, percebemos ser necessario
identificar as bases tedricas que embasam estes estudos, bem como, compreender
suas proposicbes e ponderar sua pertinéncia e coeréncia com as praticas
pedagogicas na Educacéo Infantil.

Nesta pesquisa, nossa proposta intenciona produzir um estudo académico
voltado a contribuir, dentre outros intuitos, para a formacao dos profissionais da
Educacgao infantil. Nossa pretensdo com esse trabalho € possibilitar acesso a esse
conhecimento. Assim, escrevemos para os profissionais inquietos diante dos entraves
e desafios de suas praticas pedagodgicas com criangas da Educacao Infantil, aqueles
proximos ou distantes da universidade que ndao desanimam na busca pelo
conhecimento. Procuramos apresentar uma pesquisa académica disposta a
aproximar a escola e a universidade, pois acreditamos nesta unido teérica e pratica.

Buscamos nesta dissertagdo, demonstrar o quanto a Teoria Historico-Cultural
€ capaz de contribuir para o trabalho desenvolvido por estes docentes, ja que
consideramos que as obras de Vigotsky e seus colaboradores sdo capazes de nos
levar a reflexdes profundas sobre o desenvolvimento infantil, as emocdes e, portanto,

sobre o objeto de estudo desta pesquisa.
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1. INTRODUGAO

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica Nacional, dentre suas
particularidades, manifesta-se, segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), como uma das primeiras oportunidades necessarias para a crianga
se relacionar com outras pessoas, fora do convivio familiar, trata-se da “primeira
separacgao das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a
uma situagao de socializagdo estruturada” (BRASIL,2017, p. 36). Em vista disso, é
fundamental refletir como tem se dado este primeiro contato das criangas com um
ambiente diferente daqueles que |he é familiar, ja que este constitui-se em um local
privilegiado de aprendizagem e desenvolvimento.

O psicologo francés Henri Wallon (2008), assegura neste sentido, que “a
crianca demonstra, desde as primeiras semanas, uma sensibilidade afetiva cujas
manifestagdes se organizam gradualmente, de maneira a realizar, por volta dos seis
meses de idade, todos os sistemas de emogdes essenciais” (WALLON, 2008, p. 119).
Ao considerar o ambiente escolar como primeiro contato social fora do ambiente
familiar, aliado ao fato de bebés a partir dos 06 meses ja possuirem um conjunto de
emocgdes que influenciam e organizam suas acgdes, € possivel afirmar que seu
desenvolvimento ocorrera nas e pelas relagdes as quais a crianga esta inserida, tais
situagdes sociais de aprendizagens poderdo ser desafiantes para as criangas tanto
quanto para as praticas pedagogicas dos professores, em razdo de provocar prazer
ou desprazer ao participar do processo educativo.

Neste sentido, as psicélogas Mahoney e Almeida (2005, p. 12), estudiosas do
tema da afetividade nas praticas pedagdgicas (na perspectiva de Wallon), afirmam
gue "o processo ensino-aprendizagem é o recurso fundamental do professor: sua
compreensao, € o papel da afetividade nesse processo, € um elemento importante
para aumentar sua eficacia”. As emocgdes e sentimentos para as autoras “estédo
presentes em todos os primeiros momentos da vida, interferindo de alguma maneira
em nossas atividades” (MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p. 12). Contudo, ao abordarem
sobre a formacao de professores, as autoras asseguram que nao compreender a
integracao afetiva e cognitiva gera dificuldade em considerar o aluno em sua totalidade
e concretude.

A tematica da afetividade esta presente em documentos legais, norteadores da

Educacao Infantil na Educagao Basica, como também, tem sido objeto de estudos de



17

diversos pesquisadores ao redor do mundo. Porém, se analisarmos o conteudo do
texto da BNCC (BRASIL, 2017), documento que norteia a formulagao de curriculos
em nosso pais, verificaremos que as aprendizagens essenciais serao asseguradas se
os estudantes desenvolverem competéncias gerais que sdo definidas pelos aspectos:
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Neste sentido, o
desenvolvimento da afetividade se concentra no chamado desenvolvimento de
habilidades socioemocionais. Contudo, a ideia de compreender e desenvolver a
afetividade como uma habilidade ou competéncia isoladas pode levar a
fragmentagdes e incompletude na compreensdo do desenvolvimento humano.
Fragmentagcdo esta que € contraria ao pensamento dos autores apresentados
anteriormente, que afirmam a necessidade de compreender afeto e 0s processos
cognoscitivos como uma unidade, nas palavras de Vigotski (2007): "Ha um sistema
semantico dinamico constituido pela unidade dos processos afetivos e intelectuais"!
(Vigotski, 2007, p. 26, tradugao nossa). Este e outros questionamentos nos levam a
refletir, neste trabalho, sobre como a tematica da afetividade tem sido refletida no
ambiente escolar e se a mesma tem sido presente na formacado docente, seja ela
inicial ou continuada de professores.

Vigotsky (2001) nos ajuda a refletir quando afirma que por alguma razao, a
ideia de ensinar sobre as emog¢des na escola n&o ocorre ou € raro, todavia assegura
que as reagdes emocionais devem constituir o fundamento do processo educativo.
Similarmente ao contato com estas leituras sobre o tema da afetividade, realizamos
uma pesquisa’de monografia em 2021 cujo os resultados demonstram que os
professores atuantes na Educacao Infantil, participantes da pesquisa, ndo abordam
as tematicas de afetividade e desenvolvimento das emog¢des em suas aulas por
desconhecerem como elas podem ser desenvolvidas na Educacéao Infantil, apesar de
considerarem a afetividade e o desenvolvimento das emocdes importantes para o
desenvolvimento das criangas.

Esta dualidade na interpretacdo da tematica nos motivou a aprofundar os

estudos na area, visando contribuir com as discussdes que vém sendo realizadas na

1 “existe un sistema semantico dinamico constituido por la unidad de los procesos afectivos e

intelectuales. Muestra que cada idea contiene, en forma reelaborada, una relacién afectiva de la
persona hacia la realidad representada en tal idea” (VIGOTSKI, 2007, p. 26).

2TESSARIN, Maira Juliana; STEFANI, Viviane Cristina Garcia. Afetividade nas praticas educativas em
tempos de pandemia: percepgbes de professores da educagado infantil. 2021. p. 65. Monografia
(Especializagao em Educagéo: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) - Instituto Federal de Sao Paulo -
Campus Séao Carlos. Sao Carlos, SP, 2021.
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atualidade na area da Educagao Infantil, particularmente envolvendo a tematica do
desenvolvimento da afetividade e o trabalho pedagdgico. Nesse sentido,
consideramos que emogdes, sentimentos e afetos ndo podem tornar-se nulos ou
negligenciados no processo de escolarizagdo, pois elas perpassam,
transversalmente, todos os conteudos escolares, bem como ndo podem ser isoladas
como habilidades a serem desenvolvidas de modo fragmentado.

Por tudo isso, salientamos a necessidade de aprofundarmos os estudos sobre
como as pesquisas focam sobre a afetividade, bem como a relevancia de produgdes
gue possam contribuir com os professores interessados em conhecer mais a respeito
do assunto.

Para iniciar os estudos neste campo, partimos dos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural, dada a sua grande relevancia e contribuicbes para a area da
Educacgao. Neste contexto, um dos mais proeminentes autores desta Teoria é Liev
Semidénovich Vigotsky.® De imediato, antecipamos que suas obras apresentam
diversos estudos e aprofundamento sobre o tema.

Julgamos relevante mencionar que o autor francés Henri Wallon (2005),
abordou o tema da afetividade em diversas de suas obras, ele afirma que a crianga
acessa o mundo simbdlico por meio das manifestacoes afetivas que permeiam a
mediacao que se estabelece entre ela e os adultos que a rodeiam. Segundo o autor,
cabe a emocao “unir os individuos, através das suas reagdes mais organicas e mais
intimas (...) As emogdes, sdo a exteriorizagdo da afetividade” (WALLON, 2005, p.
134). Com base em Bastos (2014):

Wallon subsidiou-se no materialismo dialético tanto para conceber seu
método de pesquisa e de estudo do desenvolvimento humano como
para propor o estudo de pares dialéticos (...) e ainda para conceber os
principios de seu plano de reforma do ensino francés (Projeto
Langevin-Wallon) (BASTOS, 2014, p. 83).

Ressaltamos, com base em Bastos (2014), que Henry Wallon (1879 - 1962)
exerceu forte influéncia politica no campo da educacéo francesa, possui a mesma

base epistemoldgica de Vigotsky (materialismo historico dialético), além de ter uma

8 A grafia do nome de Vigotsky é utilizada de diversas maneiras na bibliografia estudada, portanto nesta
dissertagdo optamos pela grafia Vigotsky, seguindo a compreenséo do Nucleo de Estudos, Pesquisas
e Extensao sobre a Escola de Vigotsky (NEEVY) que entende ser esta a forma que melhor representa
o fonema do nome do autor. De todo modo, nas citagdes e referéncias manteremos a grafia adotada
pelos respectivos autores.
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formacao variada (Medicina, filosofia, mestre e doutor na area de Psicobiologia com
foco em Psicologia da crianga). Alicercados nestas concepgdes, seria possivel
adentrar aos estudos da Teoria Psicogenética proposta pelo autor francés para
compreender mais sobre a tematica da afetividade, contudo, tivemos que fazer uma
opc¢ao, dada as especificidades temporais de uma pesquisa de mestrado, e decidimos
focar nossos estudos nas proposi¢cées da tematica embasadas na Teoria Historico-
Cultural, em especial nas obras de Vigotsky, pois consideramos que deste modo seja
possivel discorrer sobre a tematica com mais profundidade.

Vigotsky (2001) em relagéo as emogdes, afirma que (...) o professor encontra
nos sentimentos uma ferramenta extremamente valiosa para a educagao das reagoes.
Nenhuma forma de comportamento é tdo soélida quanto aquela ligada a emogéo™
(VIGOTSKY, 2001, p. 183, tradugdo nossa). Como assegura o autor, numa unidade
dialética, as emocdes sido tdo importantes de serem desenvolvidas quanto o
pensamento, por isso, o professor deve preocupar-se que seus alunos nao apenas
pensem cuidadosamente e compreendam determinada matéria, mas também a
sintam. Assim sendo, se o professor almeja “obter uma melhor memoaria por parte dos
alunos ou um trabalho de pensamento mais bem-sucedido, devemos nos preocupar
que esta ou aquela atividade seja estimulada emocionalmente™ (VIGOTSKY, 2001, p.
184, traducao nossa).

Nao obstante, conforme expde Vigotsky (2001), por algum motivo € comum
nao ocorrer 0 ensino das emocgdes no processo de escolarizagao e, portanto, esta
pesquisa buscou compreender como a fundamentagdo das pesquisas atuais,
embasadas na Teoria Historico-Cultural podem contribuir para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas dos professores da Educagao Infantil. Recorremos ao
materialismo historico-dialético como método e suporte metodoldégico mediante o
levantamento bibliografico abrangente nas bases nacionais e internacionais.

Partimos da hipétese de que, as pesquisas a serem analisadas demonstram
gue apesar de considerarem a afetividade como relevante para a aprendizagem, os

professores nem sempre incluem esta tematica nos planejamentos realizados e,

44(...) el maestro encuentra en los sentimientos una herramienta sumamente valiosa para la educacion
de las reacciones. Ninguna forma de conducta es tan soélida como la vinculada a la emocion”
(VIGOTSKY, 2001, p. 183).

5 “obtener una mejor recordacién por parte de los alumnos o un trabajo mas exitoso del pensamiento,
debemos preocuparnos de que tal o cual actividad se vean emocionalmente estimuladas” (VIGOTSKY,
2001, p. 184)
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portanto, no trabalho pedagdgico. Diante disso, para responder a esta indagagao e
verificar se a hipotese apontada é verdadeira, nos propusemos a realizar uma
pesquisa tedrica sobre as produgdes cientificas com esta tematica nos ultimos dez
(10) anos. Esta hipétese nos guiou e auxiliou na busca e compreensédo do assunto
proposto. Esperamos que nossa discussdo dos resultados seja relevante aos
professores que futuramente procurarem ampliar seus conhecimentos sobre este
assunto. Assim sendo, iniciamos nossa revisao de literatura buscando verificar o que
ja foi publicado sobre o assunto. Com base no exposto, nossa questao de pesquisa
pretende responder a seguinte pergunta: quais os principais fundamentos
encontrados nas pesquisas atuais, embasadas na Teoria Historico-Cultural, para o
desenvolvimento da afetividade em criancas na etapa da Educagéao Infantil?

Este trabalho tem como objetivo geral investigar sobre a discusséo teorico-
pratica a respeito do trabalho pedagogico para o desenvolvimento da afetividade em
criancas na Educacéo Infantil. Para tanto, partiremos de objetivos especificos que nos
auxiliarao no alcance deste objetivo geral, entre eles citamos, conceituar sobre a
dimensao afetiva e a possivel distingdo entre sentimento, emocao, afeto e afetividade
na Teoria Histdérico-Cultural, bem como sua base epistemoldgica, para compreender
como é possivel trabalhar esta dimensao na educacéo infantil.

Antes de iniciar nossa fundamentacao tedrica, iremos apresentar brevemente
na préxima subsec¢ao a biografia do autor, o contexto historico do desenvolvimento da

Teoria Historico-Cultural e as especificidades das tradugdes dos textos deste autor.

1.1 Biografia de Vigotsky - uma histéria que fez Histéria

Lev Semidnovich Vigotsky nasceu em 17 de novembro 1896, na Bielo-Russia,
em uma familia de origem judaica, numa “situagédo econémica estavel e favorecida
culturalmente” (BORTOLANZA; RINGEL, 2016, p. 1023). Teve uma formacgéao
académica variada e mesmo destacando-se na Psicologia ndo se formou nesta area.
Em janeiro de 1924, ocorreu um grande marco em sua carreira: a participagao no |l
Congresso Russo de Psiconeurologia, o que lhe garantiu o convite para integrar-se
ao Instituto de Psicologia Experimental de Moscou (GONZALEZ REY, 2012).

Entre os anos de 1924 e 1934 Vigotsky passou a ser conhecido no campo da

Psicologia e sua primeira obra neste campo foi Psicologia da Arte, publicada em 1925.
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Também atuou na formacado de professores, supervisionando escolas e realizando
visitas domiciliares as criancas em situagdes dificeis.

Importante reforgar que Vigotsky teve sua breve existéncia mergulhado num
contexto de guerra, como destaca Prestes (2014, p. 288), “(...) ao final de 1917, o
jovem Lev Vigotsky estava se formando, concomitantemente, em duas Universidades
e em dois cursos diferentes”. Importante contextualizar que neste mesmo ano, além
da Primeira Guerra Mundial, ocorreram duas revolu¢des na Russia, a Revolucéo de
Fevereiro e a Revolugao de Outubro, denominadas respectivamente de branca e de
vermelha.

Nesta condicao, Vigotsky, recém-formado, iniciou no ano de 1918 sua carreira
como professor; engajando-se a sua propria maneira na transformacdo dessa
sociedade em que estava inserido. Para Vigotsky “(...) era 0 momento da constru¢ao
de uma nova psicologia e uma nova pedagogia para a Russia” (ROLDAO; CAMARGO;
DIAS, 2019, p. 34).

Toda a conjuntura politica e social vivenciada por Vigotsky, especialmente
envolvendo a tomada do poder pelos revolucionarios, propiciou condicoes materiais
para a elaboracao de estudos que desencadearam na Teoria Histérico-Cultural. Na
ocasiao, visando contribuir com os ideais revolucionarios, varios grupos de
pesquisadores reuniram-se por toda a Russia, como defensores do materialismo
historico-dialético, um destes grupos era liderado por Vigotsky.

Para corroborar, a prépria filha de Vigotsky, Vigodskaia, ao conceder uma
entrevista a Prestes (2010a), menciona a troika, formada por Leontiev, Luria e
Vigotsky. Segundo ela, este trio comegou a pensar e desenvolver, em meados de
1927, a Teoria Histérico-Cultural. Com a mudanca politica, ocasionada pela morte de
Lenin, a chegada de Stalin ao poder em 1924 e suas ideias a respeito de como deveria
ser a interpretagcdo dos estudos de Marx, iniciou-se uma cacada aqueles que
discordavam das novas concepg¢des e com isso a perseguicao a diversos grupos de

estudiosos, entre eles, de Vigotski e seus colaboradores. Segundo Toassa (2016):

A liberdade dos anos 1920, que se estendeu a todas as esferas da
cultura, foi revogada em beneficio da transformag¢ao do “marxismo-
leninismo” em ideologia de estado, tal como oficializou-se em 1929 (...)
A fusao totalitaria entre Estado e Partido atribuiu ao ultimo a definigao
das linhas “corretas” de construgdo do socialismo, hierarquizando
fortemente a sociedade em detrimento da anterior diversidade cultural
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e politica proporcionada pelo estado bolchevique (TOASSA, 2016, p.
554).

Ao adentrarmos na bibliografia de Vigotsky, Gonzalez Rey (2016) divide as
producées do autor em trés momentos. O primeiro, de 1915 a 1928, marcado
principalmente pela publicagdo de seu livro Psicologia da arte, época em que Vigotsky
estudou a relagéo entre cognigcao e afeto. No segundo momento, de 1928 a 1931, deu-
se a afirmacgao da Teoria Historico-Cultural sobre a psique e, segundo Gonzalez Rey
(2016), foi neste periodo que Vigotsky estudou o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, trabalhando, entdo, os conceitos de signo, ferramenta,
mediagao e interiorizagdo. E, no terceiro e ultimo momento, de 1932 a 1934, houve a
retomada de alguns aspectos da sua primeira produgdo, tais como emogdes, arte e
fantasia, os quais foram associados as questdes de sentido e de vivéncia. Apoiados
em Gonzalez Rey (2016), reafirmamos a presenca do desenvolvimento das emogdes
em toda a obra de Vigotsky e pretendemos aprofundar o que o autor apresenta sobre
o tema, ao longo desta pesquisa.

Um fato decisivo na vida de Vigotsky foi seu diagnostico de tuberculose no
ano de 1919 (DIAS, 2019), todavia, é possivel perceber por sua biografia que ele teve
uma producdo académica intensa, embora a tenha produzido por um curto espaco de
tempo. De acordo com Prestes (2014), os momentos de crise da doenca, iniciada em
1921, acabaram coincidindo com momentos de grande produtividade de Vigotsky e
mais, na biografia escrita por Vigodskaia, ha referéncia de que ele tenha escrito
duzentos e setenta e quatro (274) titulos.

Segundo Duarte (2001), durante os frequentes periodos de sua doenca,
Vigotsky ditava seus trabalhos, o que alguns autores consideram como uma pratica
responsavel pelas alteragcdes no seu estilo textual. Prematuramente, seu falecimento
ocorreu em 11 de junho de 1934, aos 37 anos e como destaca Veresov (2020), ha
textos ainda nao publicados e outros que permanecem sem tradugdo do russo até
hoje.

Outro aspecto relevante a ser mencionado, refere-se a censura da obra de
Vigotsky na Unido Soviética por cerca de 20 anos (1936 a 1956). Como assegura
Prestes (2010b), somente apds a morte e denuncia dos crimes cometidos por Stalin e
seus seguidores, nomes como o de Vigotsky, com intensa atuagao politica e cientifica

comecgaram a ser justificados, porém uma restauragao lenta e gradativa.
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Para Prestes (2010b), com a morte antecipada de Vigotsky, suas ideias
iniciais permaneceram embrionarias e para serem desenvolvidas precisaram contar
com as divulgagdes e contribuicdes de seus varios colaboradores. Ao analisar a
producdo de Vigotsky € possivel perceber que foram poucos os livros escritos com a
intencdo de serem publicados com este formato e, sobretudo, as obras publicadas
apos sua morte sao compilados de discursos, aulas e artigos (PRESTES, 2010b).

Por fim, Prestes (2010a) apresenta um triste relato de Vigodskaia sobre o
destino da obra de seu pai e, segundo a filha, os principais trabalhos de Vigotsky
permaneceram conservados em manuscritos até a Segunda Guerra Mundial. N&ao
obstante, lamentavelmente, apds um bombardeio proximo a sua residéncia, o espago
de conservagao destes materiais foi afetado e quando a familia retornou a casa,
precisou recolher as folhas espalhadas pelo chdo uma a uma, o que contribuiu para
que parte dos documentos tenha se perdido. Ndo se sabe ao certo se os textos podem
ter sido levados ou utilizados como combustivel para aquecimento, mas “(...) isso
explica, em parte, porque os textos de Vigotsky foram publicados ao gosto de cada
organizador, além de ficarem proibidas na URSS (...). Suas obras nem sempre tiveram
um destino digno” (PRESTES, 2010a, p. 111). Dentre outros questionamentos, é
preciso refletir sobre a riqueza da produgao de Vigotsky, possivelmente perdida ou
ainda inacessivel.

Por esta razéo, o contexto de desenvolvimento da Teoria Histérico-Cultural,
as traducgdes e divulgagado das obras de Vigotsky por seus colaboradores devem ser
muito bem analisadas e compreendidas e, de modo semelhante, para evitar
abrangéncias equivocadas das ideias do autor.

As obras traduzidas de Vigotsky chegaram ao nosso continente pelo livro
intitulado “Pensamento e Linguagem”, langado em 1962 nos Estados Unidos, como
afirma Prestes (2010b). No Brasil, o acesso a Teoria Historico-Cultural ocorreu,
inicialmente, com a obra de Leontiev, em 1978 e, posteriormente, com os livros de
Vigotsky, tais como: A formagao social da mente, em 1984; Pensamento e linguagem,
em 1987, uma versdao da tradugdo americana com textos selecionados por
pesquisadores reconhecidos como cognitivistas (DIAS, 2019). Neste aspecto, este é
um relevante ponto de debate que pode afetar a compreensdo dos conceitos e
propostas de Vigotsky.

Veresov (2020), um importante estudioso das obras de Vigotsky, menciona

ser necessario desfazer mal-entendidos decorridos da apropriagcdo ocidental das
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ideias de Vigotsky, ocasionados por problemas nas tradugdes, na compreenséo e no
aprofundamento de conceitos como por exemplo, mediagdo, zona de
desenvolvimento proximal, perezhivanie e Obuchenie

Prestes (2010b), assegura que:

Ao confrontar com os textos originais em russo, pode-se afirmar, com
tranquilidade, que os escritos que estdo neles nao pertencem a pena
de Lev Semionovitch. E quando digo que as enormes alteracdes foram
feitas de forma deliberada comprovo com palavras dos proprios
organizadores que n&o escondem que adequaram, tentaram tornar
mais claro e menos repetitivo o texto de Vigotski. Em resumo, n&o
deixaram Vigotski falar por si mesmo, quiseram falar por ele, filtraram
0 que Vigotski quis dizer. (PRESTES, 2010b, p. 193)

Duarte (2001) corrobora com Prestes (2010b), pois ha 20 anos ja afirmava
que “(...) o numero crescente de publicagdes sobre a teoria de Vigotsky ndo tem, em
nossa avaliacao, significado, um aprofundamento e um detalhamento nos estudos dos
escritos desse autor” (DUARTE, 2001, p. 207). Segundo Duarte (2001), a tradugéo da
obra Pensamento e Linguagem, cuja primeira edicao brasileira foi lancada em 1987,
nao € uma traducgao do texto integral e, além de ter sido traduzida do inglés, trata-se
de uma versao que suprimiu mais de 60% (sessenta por cento) do texto original e,
ainda assim, expde inumeras edicbes até os dias atuais, todas omissas nesta
informacéo.

De acordo com Prestes (2010b) e Duarte (2001), diversas editoras brasileiras
reproduziram ou apresentam tradugdes que podem levar a compreensao equivocada
ou mesmo fragmentada das obras de Vigotsky, tais como: Martins Fontes, Editorial
Estampa, icone Editora, Editora Moraes e Centauro Editora. Ambos os autores
explicam, detalhadamente, a respeito de cada obra em seus trabalhos e também
fundamentam historicamente as razdes que podem ter levado a estes equivocos.

Corroboramos com os autores, pois consideramos o quao complexo é um
processo de tradugao de uma obra e que esta jamais pode ser realizada descolada
dos ideais e concepgdes daqueles que a escreveram. Pensemos que se a toda
palavra Ihe for atribuido um signo e um significado, as tradug¢des passardao por um
processo de criacdo daquele que o faz, pois, a criacdo é condicdo necessaria da
existéncia humana, “a atividade criadora da imaginagdo depende diretamente da
riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa” (VIGOTSKI, 2018, p. 24),
ou seja, para traduzir as obras de Vigotsky e ser fiel ao que ele e seus colaboradores
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buscavam registrar € necessario antes de mais nada conhecer as condi¢des historico-
culturais vivenciadas por Vigotsky, bem como suas concepgdes e ideais de vida.
Finalizada esta breve contextualizagcdo da vida de Vigotsky, apresentamos
agora a estruturagao das préximas segdes desta pesquisa. A secgdo | esta relacionada
a introdugado do tema de pesquisa, na qual fazemos uma apresentacao da situacao
dele na realidade escolar atual. Na secéo Il dedicamos a apresentagao do referencial
tedrico que subsidiou a pesquisa, aprofundando os conceitos que envolvem a
dimensao afetiva; as emocgdes e sentimentos. Na secdo Il apresentamos o
delineamento metodoldgico, descrevendo os procedimentos adotados para a coleta
dos dados. Na secéo IV procedemos a analise de dados parciais, na qual exibimos e

discutimos o levantamento bibliografico realizado ao longo da pesquisa.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para analisarmos a afetividade nas obras de Vigotsky & fundamental
entendermos a epistemologia presente em suas produgdes. Vygotski (2000) afirma
que a Psicologia, além de materialista e cientifica, deveria ser dialética e histérica,
pois considerar os aspectos histéricos é essencial na explicacdo dos fatos do
desenvolvimento do homem como ser social.

O autor argumenta que tanto as teorias de base subijetivista (psicologia
classica) como as de base objetivista (Psicologia positivista - Behaviorismo e a
reflexologia; e a prépria psicanalise) ndo respondiam a todos o0s seus
questionamentos. Vygotski (2000), parte do pressuposto que a cultura é o “ produto
da vida social e da atividade social do ser humano”® (VYGOTSKI, 2000, p. 34, tradugéo
nossa), ela da origem a novas formas de conduta e modifica a atividade das fungdes
psiquicas do individuo, ou seja:

(...) a cultura é produto da vida social e da atividade social do ser
humano; por isso, a propria abordagem do problema do
desenvolvimento cultural do comportamento nos leva diretamente ao

nivel social do desenvolvimento’ (VYGOTSKI, 2000, p. 151, tradugdo
nossa).

O grande avanco da Teoria Histérico-Cultural foi conseguir articular o social,
o histoérico e o cultural para investigar as fungdes proprias apenas dos humanos, pois
o resultado do desenvolvimento histérico da humanidade culmina em seu
desenvolvimento psiquico, denominado por Vygotski (2000; 2006a; 2006b) de fungdes
psiquicas superiores. Quer dizer, é na interagao social que os humanos desenvolvem
simbolicamente a realidade, construindo signos e significados constituidos
culturalmente, inicialmente num plano social, como categoria interpsiquica, e
posteriormente no plano psicolégico, como categoria intrapsiquica, o que possibilita o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, tais como: memoria,
linguagem, atengao voluntaria, entre outras.

Para Vygotski (2000):

¢ “oroducto de la vida social y de la actividad social del ser humano” (VYGOTSKI, 2000, p. 34).
7%(...) la cultura es un producto de la vida social y de la actividad social del ser humano; por ello, el

propio planteamiento del problema del desarrollo cultural de la conducta nos lleva directamente al plano
social del desarrollo” (VYGOTSKI, 2000, p. 151).
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Toda fungao psiquica superior era externa porque tinha sido social
antes de ser interna; a propria funcéo psiquica era anteriormente uma
relacdo social entre duas pessoas. O meio de influéncia sobre si é
inicialmente o meio de influéncia sobre os outros, ou 0 meio de
influéncia dos outros sobre o individuo (...) Poderiamos dizer, por outro
lado, que todas as funcgdes superiores nao sao produto da biologia,
nem da histéria da filogénese pura, mas sim que o préprio mecanismo
que fundamenta as fungdes psiquicas superiores € uma copia do
social. Todas as fungdes psiquicas superiores sao relacdes
internalizadas de ordem social, sdo o fundamento da estrutura social
da personalidade®(VYGOTSKI, 2000, p. 151, tradugéo nossa).

Apoiado na compreensao da interrelacdo dos conceitos de dialética e
movimento que o0 materialismo histérico-dialético exige, e, amparado nas leis
fundamentais deste método, que ndo admite reducionismos ou fragmentagdes do ser
humano. Vygotski (2000) estrutura sua teoria sobre as fungdes psiquicas superiores
neste método, o que hoje chamamos como Teoria Historico-Cultural.

Para Vigotsky (2000, p. 47, traducdo nossa), “o problema do método é o
principio e a base, o alfa e 0 6mega de toda a historia do desenvolvimento cultural da
crianga™. Neste sentido, Vygotski (2000) considera o materialismo histérico-dialético
como primordial, pois “(...) estudar algo historicamente significa estuda-lo em
movimento. Este é o requisito fundamental do método dialético”'® (VYGOTSKI, 2000,
p. 67, tradugcdo nossa). Segundo o autor, a investigacao histérica do comportamento
humano constitui o fundamento do estudo tedrico.

Apos esclarecermos sobre o método que guia Vygotski (2000) na formulagao
da Teoria Historico-Cultural, reforcamos seus pressupostos de que o ser humano se
desenvolve nas e pelas relagdes sociais e por meio das mediagcdes exercidas neste
processo, que € historico. Estas mediacdes tém papel decisivo no desenvolvimento
das fungbes psiquicas superiores que se relacionam e formam um sistema

psicolégico. Para Vygotski (2000):

8 “Toda funcion psiquica superior fue externa por haber sido social antes de interna; la funcién psiquica

propiamente dicha era antes una relacién social de dos personas. El medio de influencia sobre si mismo
es inicialmente el medio de influencia sobre otros, o el medio de influencia de otros sobre el individuo
(...) Podriamos decir, por otra parte, que todas las funciones superiores no son producto de la biologia,
ni de la historia de la filogénesis pura, sino que el propio mecanismo que subyace en las funciones
psiquicas superiores es una copia de lo social. Todas las funciones psiquicas superiores son relaciones
interiorizadas de orden social, son el fundamento de la estructura social de la personalidad”.
(VYGOTSKI, 2000, p. 151)

%“el problema del método es el principio y la base, el alfa y el omega de toda la historia del desarrollo
cultural del nifio”.(VIGOTSKY, 2000, p. 47)

10%( ) estudiar algo histéricamente significa estudiarlo en movimiento. Esta es la exigencia fundamental
del método dialéctico” (VYGOTSKI, 2000, p. 67).



28

(...)esse conceito surge desde o inicio da histéria do desenvolvimento
cultural da crianga, constituindo o ponto inicial ou ponto de partida de
todo o processo; e, em segundo lugar, o proprio processo de
desenvolvimento cultural deve ser entendido como uma mudanga da
estrutura inicial fundamental e o surgimento em sua base de novas
estruturas que se caracterizam por uma nova correlagdo das partes.
Chamaremos as primeiras estruturas de primitivas; € um todo
psicolégico  natural, fundamentalmente determinado pelas
peculiaridades biolégicas da psique. As segundas estruturas que
nascem durante o0 processo de desenvolvimento cultural
geneticamente mais complexo e superior'!* (VYGOTSKI, 2000, p. 121,
tradugdo nossa).

Portanto, Vygotski (2000) divide as fung¢des psiquicas em elementares
[inferiores], afirmando sua origem bioldgica e superiores, proprias apenas dos seres
humanos, as quais se desenvolvem por meio da cultura. Para o autor: “a fungao
psiquica superior nao anula, mas supera a fungao anterior a ela, ndo se trata apenas
de sua continuagdo, trata-se de sua forma superior'? (VYGOTSKI, 2006b, p. 150,
tradugao nossa).

Este desenvolvimento ocorre nas relagdes sociais e nas atividades mediadas
entre os seres humanos e para Vygotski (1997, p. 130) “o fato central da nossa
psicologia € o fato da acdo mediada”. O autor aponta também a relagdo entre o
emprego dos signos e das ferramentas, subordinadas a uma conceito mais geral, a
atividade mediadora, “a semelhanga entre o signo e a ferramenta se baseia em sua
funcdo mediadora comum a ambos. Por esta razéo, e do ponto de vista psicolégico,
ambos podem ser incluidos na mesma categoria”? (VYGOTSKI, 2000, p. 93, traducao
nossa). Neste sentido, o desenvolvimento das fungbes psiquicas ocorre pelas
atividades mediadoras dos signos, com sentido e significado para a pessoa.

Para compreender a importancia da atividade mediadora no desenvolvimento

humano, retomaremos o conceito de atividade em Leontiev (2010, p. 68) uma vez que,

11 «(...) este concepto surge ya desde el comienzo de la historia del desarrollo cultural de nifio,
constituyendo el punto inicial o de partida de todo el proceso; y en segundo lugar, el propio proceso del
desarrollo cultural ha de comprenderse como un cambio de la fundamental estructura inicial y la
aparicion en su base de nuevas estructuras que se caracterizan por una nueva correlacion de las partes.
Llamaremos primitivas a las primeras estructuras; se trata de un todo psicolégico natural, determinado
fundamentalmente por las peculiaridades biolégicas de la psique. Las segundas estructuras que nacen
durante el proceso del desarrollo cultural genéticamente mas compleja y superior” (VYGOTSKI, 2000,
p. 121).

12 "a funcion psiquica superior no anula, sino que supera la funcion anterior a ella, no se trata de su
continuacion unicamente, se trata de su forma superior”. (VYGOTSKI, 2006b, p. 150).

13 “la similitud entre el signo y la herramienta se basa en su funcién mediadora comdn en ambos. Por
ello, y desde un punto de vista psicologico, pueden incluirse ambos en una misma categoria”
(VYGOTSKI, 2000, p. 93).
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“por atividade, designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo
a que o processo como um todo se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o
objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo”. Segundo o

autor:

A atividade de um ser humano representa um sistema inserido no
sistema de relacdes da sociedade (...) é evidente que a atividade de
cada pessoa individualmente depende de seu lugar na sociedade, das
condi¢bes que lhe cabem, de como isso se organiza em circunstancias
individuais Unicas (LEONTIEV, 2021, p. 104).

Leontiev (2021) reforga que o conceito de atividade esta intimamente ligado
ao conceito de motivo e altera todo o sistema conceitual do saber psicolégico que
coloca o ser humano na realidade objetiva e proporciona sua conversdao em

subjetividade. O autor afirma que:

A ideia da analise da atividade como método da psicologia cientifica
humana foi proposta, como disse, ainda nos trabalhos iniciais de Lev
Vigotski. Foram introduzidos os conceitos de instrumento, operacdes
com instrumentos (“instrumentais”), o conceito de objetivo e, mais
tarde, de motivo (“esfera motivacional da consciéncia”) (LEONTIEV,
2021, p. 122).

Deste modo, a fungao dos motivos segundo Leontiev (2021, p. 170) é “avaliar
o significado vital para o sujeito das circunstancias objetivas e suas agdes nessas
circunstancias, eles conferem a elas um sentido pessoal que n&o coincide diretamente
com seu significado objetivo compreendido.” Sendo que, em cada fase da vida e,
consequentemente do desenvolvimento, uma atividade especifica assume o carater
de atividade principal, algumas representam papel principal e outras subsidiario.
Leontiev (2010, p. 65) reforca que “a atividade principal é entdo a atividade cujo
desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos e
nos tragos psicoldgicos da personalidade da crianga, em um certo estagio de seu
desenvolvimento”.

Com base no exposto, Vygotski (2006b; 2000; 1997) e Leontiev (2021; 2010)
demonstram que os seres humanos aprendem e se desenvolvem num processo
dialético das relagbes interpsiquicas para intrapsiquicas. Neste sentido, o
desenvolvimento de uma crianga ao adentrar no ambiente escolar, sera impactado
pelas inumeras relagcbes sociais presentes neste espaco, e pela especificidade que

Ihe define, que s&o as praticas pedagdgicas, a instrugdo. Nessa perspectiva,
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adentramos em mais um importante conceito da Teoria Histérico-Cultural, trata-se da
Zona de Desenvolvimento Proximal.

Para Vygotski (2001, p. 243, tradugao nossa) “a instrugao so € valida quando
precede o desenvolvimento. Entéo ele desperta e engendra toda uma série de fungdes
gue estavam em estado de maturagao e permaneceram na zona de desenvolvimento
proximal™*. Segundo ele, s6 é possivel ensinar o que uma crianga & capaz de
aprender, portanto, ha que se reconhecer o nivel de desenvolvimento atual da crianga
para reconhecer e atuar na zona de desenvolvimento proximal, o autor afirma que o
que a crianga € capaz de fazer hoje com o auxilio de um adulto, ela fara sozinha

amanha.

A zona de desenvolvimento proximal, que determina o leque de
gradagdes a disposigado da crianga, acaba por ser o aspecto mais
determinante em termos de instrucdo e desenvolvimento. A pesquisa
mostra, sem duvida, que o0 que esta na zona de desenvolvimento
préoximo em um determinado estagio € realizado e passa para o
proximo estagio no nivel atual de desenvolvimento. Em outras
palavras, 0 que a crianga € capaz de fazer hoje em colaboragéo, ela
podera fazer sozinha amanha (VYGOSTKI, 2001, p. 243, tradugéo
nossa)®®.

Isto posto, a instrucdo escolar e o desenvolvimento das criangas ocorrem a
medida em que o(a) professor(a) identificar no sujeito que aprende, 0os seus motivos
€ as suas necessidades, portanto, o desenvolvimento tem intima conexdao com as
relagdes sociais em que o sujeito esta inserido e as atividades mediadoras propostas
a ele. Para reconhecer esta zona de desenvolvimento iminente a observagao e o
dialogo sao grandes aliados da pratica pedagogica.

Abordamos até o momento, como se da o processo de desenvolvimento
humano nesta perspectiva tedrica. De agora em diante, adentraremos em uma
dimensao que perpassa as obras de Vigotsky, afeta o desenvolvimento e contribui

com o aprendizado. Trata-se da dimenséo afetiva.

4 “|a instruccién unicamente es valida cuando precede al desarrollo. Entonces despierta y engendra
toda una serie de funciones que se hallaban en estado de maduracion y permanecian en la zona de
desarrollo proximo”. (VYGOTSKI, 2001, p. 243)

15 “La zona de desarrollo préximo, que determina el campo de las gradaciones que estan al alcance del
nifo, resulta ser el aspecto mas determinante en lo que se refiere a la instruccién y el desarrollo. La
investigacion muestra sin lugar a dudas que lo que se halla en la zona de desarrollo préximo en un
estadio determinado que se realiza y pasa en el estadio siguiente al nivel de desarrollo actual. Con
otras palabras, lo que el nifio es capaz de hacer hoy en colaboracion sera capaz de hacerlo por si
mismo manana” (VYGOTSKI, 2001, p. 243)



31

2.1 O desenvolvimento das emogdes na obra de Vigotsky

O desenvolvimento das emogdes perpassa a obra de Vigotsky (2000; 2001;
2004; 2006; 2018; 2021) e aborda, inclusive, o debate sobre as emocgbes e sua
relevancia para a atuacdo do professor. Vygotski (2001; 2006b) debate sobre as
emocoes e seu desenvolvimento desde a producédo dos seus primeiros textos e ao
discorrer sobre a Educagdo do comportamento emocional assegura que “a teoria dos
sentimentos ou emocgdes € o capitulo menos elaborado da velha psicologia”'®
(Vygotsky, 2001, p. 171, traducao nossa). Nesse propésito, o autor sustenta o carater

ativo das reacdes emocionais.

Cada emocao é uma chamada a agao ou rejeicao da acdo. Nenhum
sentimento pode permanecer indiferente e infrutifero na conduta. As
emocdes sao precisamente o organizador interno de nossas reacgdes;
[0 organizador] que enfatiza, excita, estimula ou interrompe tais ou tais
reacdes. Portanto, a emogédo mantém o papel de organizador interno
do nosso comportamento!’(VYGOTSKI, 2001, p. 180, tradugéo
nossa).

Quanto a ideia central da psicologia da arte, “¢ o reconhecimento da
preponderancia do material sobre a forma artistica, ou, o que da no mesmo, o
reconhecimento na arte das técnicas sociais das emogoes™® (VYGOTSKY, 2006b, p.
11, tradugdo nossa). Além disso, “a arte sistematiza uma esfera muito especial da
psique do homem social: suas emogdes™® (VYGOTSKY, 2006b, p. 22, tradugéo
nossa).

Com base em Vygotsky (2006b), emocdes e sentimentos suscitados por uma
obra de arte estdo socialmente condicionados. Para culminar, “toda criatividade

humana envolve emogdes”™® (VYGOTSKY, 2006b, p. 40, tradugédo nossa). Portanto, o

16 “|a teoria de los sentimientos o las emociones es el capitulo menos elaborado de la vieja

psicologia” (Vygotski, 2001, p. 171)

17 “Toda emocién es un llamado a la accién o al rechazo de la accién. Ningin sentimiento puede
permanecer indiferente e infructuoso en la conducta. Las emociones son, precisamente, el organizador
interno de nuestras reacciones; [el organizador] que tensiona, excita, estimula o frena tales o cuales
reacciones. Por lo tanto, la emocién conserva el papel de organizador interno de nuestra conducta”
(VYGOTSKI, 2001, p. 180).

18 “es el reconocimiento de la preponderancia del material sobre la forma artistica, o, lo que viene a ser
lo mismo, el reconocimiento en arte de las técnicas sociales de las emociones” (VYGOTSKY, 2006Db,
p. 11).

19 “el arte sistematiza una esfera muy especial de la psique del hombre social: sus emociones”
(VYGOTSKY, 2006b, p. 22).

20 “toda creatividad humana implica emociones” (VYGOTSKY, 2006b, p. 40).
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autor evidencia a relevancia das emocdes e dos sentimentos para explicar
psicologicamente como sentimos a Arte e como ela nos afeta, sempre considerando
a indissociabilidade entre o desenvolvimento do pensamento, da criatividade e das
emocgoes.

Vigotski (1998) menciona ser “importante e compreensivel o que foi
descoberto no aspecto psicoldgico por outros pesquisadores — a estreitissima relagao
e dependéncia entre o desenvolvimento das emocgdes e o de outros aspectos da vida
psiquica do homem” (VIGOTSKI, 1998, p. 95). O autor afirma ainda:

Se antes a emocao era considerada uma surpreendente excegcdo, uma
tribo agonizante, agora passa a ser relacionada com os momentos da
formacgdo do carater, ou seja, com o0s processos de organizacéo e
formacdo da estrutura psicolégica fundamental da personalidade
(VIGOTSKI, 1998, p. 97).

Portanto, para o autor as emog¢des ndo sao separadas de outros processos
psicologicos, neste sentido as emogdes devem ser desenvolvidas compreendendo
seus aspectos biolégicos, bem como o sentido e significado constituidos culturalmente
pela humanidade. Para Vigotsky (2001, p. 174, tradugdo nossa) “(...) o sentimento
ndo surge por si sé6 num estado normal. E sempre precedido por um determinado
estimulo, por uma determinada causa, seja ela externa ou interna”t. Deste modo, as
emocgdes atuam com fungado reguladora da conduta humana, pois a atividade afetiva
reflete as relagdes que o sujeito estabelece com a realidade de acordo com suas
necessidades e interesses, como essa realidade o afeta, ou seja, sua atitude em
relacdo a objetos e fendmenos; por isso € o componente indutor da regulagao
psiquica. A atividade cognitiva e afetiva constituem uma unidade que responde as
formas executoras e indutoras da fungdo reguladora da psique em geral e da
personalidade em particular. O conceito de conduta refere-se ao comportamento e
possui dois tipos de regulagdo: indutor e executor.

Vigotsky (2004) propde a superagao da epistemologia dualista da Psicologia
da época e para discorrer sobre suas ideias, apresenta de modo dialético as teorias
que abordam o desenvolvimento das emocgdes. Para isso faz uma analise minuciosa
das bases fisioldgicas das teorias de James-Lange (Vigotsky, 2004), da filosofia de

Descartes (Vigotsky, 2004), especificamente sobre O Tratado das paixdes publicado

214(...)el sentimiento no surge por si solo en un estado normal. Siempre esté precedido por determinado
estimulo, por determinada causa, sea ésta externa o interna” (VIGOTSKY, 2001, p. 174).
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em 1649, além de encontrar em Etica de Spinoza (Vigotsky, 2004), publicado em
1677, consonancia com seus pensamentos.
Spinoza (2009) no século XVII ja debatia sobre a origem, a natureza dos

afetos e afirmava:

(...) ninguém, que eu saiba, determinou a natureza e a forga dos afetos
nem, por outro lado, que poder tem a mente para regula-los. Sei, é
verdade. que o muito celebrado Descartes, embora também
acreditasse que a mente tem um poder absoluto sobre suas préprias
acgdes, tentou aplicadamente, entretanto, explicar os afetos humanos
por suas causas primeiras e mostrar, a0 mesmo tempo, a via pela qual
a mente pode ter um dominio absoluto sobre os afetos. Mas ele nada
mais mostrou, em minha opinido, do que a perspicacia de sua grande
inteligéncia (SPINOZA, 2009, p. 105).

Baseado nisso, Spinoza (2009, p. 106) descreve suas proposi¢cées sobre a
origem dos afetos, primeiro com a definicao, “por afeto compreendo as afec¢des do
corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida, estimulada ou
refreada, e, ao mesmo tempo, as ideias dessas afec¢gbes”. Em seguida nos apresenta
dois (2) postulados, cinquenta e nove (59) proposi¢des e quarenta e oito (48)
definicdes de afetos, numa espécie de dicionario das emocdes e dos sentimentos.
Finaliza estas definicbes nomeando de servidao “a impoténcia humana para regular e
refrear os afetos” (SPINOZA, 2009, p. 167)

Compreendemos, que Vigotsky (2004) encontra em Spinoza (2009)
consonancias com seus pensamentos, contudo para o autor russo, as emog¢des sao
culturalizadas e passiveis de desenvolvimento, transformag¢ao ou novas apari¢ées. O
diferencial deste autor esta em afirmar que a atividade afetiva humana tem
condicionamento histdrico-social, assim, as emoc¢des influenciam os pensamentos e,
consequentemente, a aprendizagem. Importante ressaltar que uma emocao pode
perdurar na interatividade linguistica, num plano intersubjetivo e, portanto, social.
Para Vigotsky (2021):

Os interesses da crianga comegam a ser definidos pelo sentido que
uma determinada situagdo tem para ela e ndao apenas pela situagao
em si, pelo significado que a crianga atribui a essa situagdo. Surge a
primeira generalizacao afetiva (VIGOTSKI, 2021, p. 281).
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Vigotski (2021) aprofunda esse debate focando na crianca em idade pré-
escolar?? e para ele nesta fase ela inicia um novo ciclo, ou seja, as emogdes e 0s
sentimentos gerados nela com esta nova experiéncia, ira afetar, diretamente, seus
pensamentos, sua criagdo e seu desenvolvimento. Segundo o académico, “(...) seus
interesses emocionais guardam relagdo com o sentido e significado que atribui a uma
determinada situagao” (VIGOTSKI, 2021, p. 283). Considerar o carater social do
desenvolvimento é primordial aos professores que busquem compreender o
desenvolvimento das emocgdes.

Nas obras de Vigotsky (2000; 2001; 2004; 2006b; 2018; 2021) o tema das
emocdes é recorrente. Em Psicologia da Arte (Vygotsky, 2006b), as emocgdes e os
sentimentos estao integrados com outras fungdes psiquicas superiores. Mesmo que
neste momento o autor ndo tenha especificado a diferenga entre sentimentos e

emocdes, ele ja anunciava que os sentimentos sédo socialmente condicionados.

A fusao de sentimentos fora de nés é realizada pela forca do
sentimento social, que é objetivado, materializado e projetado fora de
nos e é entdo fixado em objetos artisticos externos que se tornaram
ferramentas da sociedade. (...) A arte é a técnica social da emocao,
uma ferramenta da sociedade que traz os aspectos mais intimos e
pessoais do nosso ser para o circulo da vida social. Seria mais correto
dizer que a emogao se torna pessoal quando cada um de nés vivencia
uma obra de arte; torna-se pessoal sem deixar de ser social®®
(VYGOTSKY, 2006b, p. 233, traducao nossa).

Outra obra deste mesmo periodo de escrita € Psicologia Pedagdgica
(Vigotsky, 2001), na qual o autor dedica um capitulo para abordar sobre “La educacion
de la conducta emocional”’, apontando especialmente as ideias de autores como por
exemplo, Willian James e sua relagao biologicista de desenvolvimento das emogodes.
Em seguida, aprofunda seu pensamento mencionando a natureza psicolégica das
emocdes e a educagdo dos sentimentos, direcionando seus conceitos diretamente as

praticas pedagogicas ao mencionar:

22 Vigotski (2021, p. 287) ao mencionar idade pré-escolar, esta se referindo ao periodo anterior de
instrugcao escolar; segundo o autor, “a nossa [Russia] instrugdo escolar comega, em média, aos 8 anos,
enquanto nos paises da Europa Ocidental inicia-se aos 6 anos”.

23 “| a fusion de sentimientos fuera de nosotros la lleva a cabo la fuerza del sentimiento social, que es
objetivizado, materializado y proyectado fuera de nosotros y fijado entonces en objetos artisticos
externos que se han convertido en herramientas de la sociedad. (...) El arte es la técnica social de la
emocion, una herramienta de la sociedad que lleva los aspectos mas intimos y personales de nuestro
ser al circulo de la vida social. Seria mas correcto decir que la emocién se torna personal cuando cada
uno de nosotros experimenta una obra de arte; se torna personal sin dejar de ser social” (VYGOTSKY,
2006b, p. 233).
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O professor deve preocupar-se, em todas as oportunidades, ndo sé
em preparar as correspondentes for¢as da inteligéncia, mas também
as correspondentes forgcas dos sentimentos. Nao se esquecga de
estimular o sentimento do aluno toda vez que quiser que algo crie
raizes em sua mente. Costumamos dizer: eu me lembro disso porque
me surpreendeu na infancia®* (VYGOTSKI, 2001, p. 232, tradugéo
nossa).

Portanto, o autor demonstra como 0s sentimentos podem impactar na
aprendizagem de modo a enraizar-se na mente dos alunos. Ademais, para Vigotsky
(2001) toda aprendizagem exige mudanca e o professor encontra nas emog¢des uma
ferramenta valiosa para educar as reagdes, pois, “0 mecanismo de educagdo dos
sentimentos é, em geral, o mesmo de todas as outras reagdes" %° (VIGOTSKY, 2001,
p. 180, tradugdo nossa). Da mesma maneira, as reagdes ligadas as emogdes sao as

mais solidas.

As reagdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta
em todas as formas de nosso comportamento e em todos o0s
momentos do processo educacional. Se quisermos obter uma melhor
memoéria por parte dos alunos ou um trabalho de pensamento mais
bem-sucedido, devemos nos preocupar que esta ou aquela atividade
seja estimulada emocionalmente®® (VIGOTSKY, 2001, p. 184,
tradugao nossa).

Diante disso, para Vygotski (2000) as reagdes emocionais devem ser o
fundamento do processo educacional, nesta obra (Tomo lIll), ao abordar sobre as
funcbes psiquicas superiores €& possivel perceber como as emocbes sao
compreendidas sempre de modo indissociavel na formagdo do comportamento da
criangca. Em especifico sobre a linguagem, Vygotski (2000) afirma ter fundamentos

praticos e tedricos garantidores de que o desenvolvimento desta funcdo psiquica

24 “E| maestro debe preocuparse, en toda oportunidad no solo de preparar las correspondientes fuerzas

de la inteligencia, sino también las correspondientes fuerzas de los sentimientos. No se olviden de
estimular el sentimiento del alumno cada vez que quieran que algo eche raices en su mente. Con
frecuencia decimos: “Recuerdo esto porque me sorprendio en la infancia®™ (VYGOTSKI, 2001, p. 232).
25 "e| mecanismo de la educacion de los sentimientos es, en lineas generales, el mismo que para todas
las demas reacciones” (VIGOTSKY, 2001, p. 180).

26 “| as reacciones emocionales ejercen una influencia esencial y absoluta en todas las formas de
nuestra conducta y en todos los momentos del proceso educativo. Si queremos obtener una mejor
recordacion por parte de los alumnos o un trabajo mas exitoso del pensamiento, debemos
preocuparnos de que tal o cual actividad se vean emocionalmente estimuladas” (VIGOTSKY, 2001, p.
184).
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superior influenciara o desenvolvimento das emocgdes e, conforme mencionado,
ocorre nas interacdes sociais.

Vygotski (2000) menciona que a atividade voluntaria & extremamente
importante no processo de desenvolvimento infantil e da constituicdo humana. Para
ele, as emocgdes estdo associadas ao comportamento volitivo e “qualquer processo
volitivo é inicialmente social, coletivo, interpsicolégico” (VYGOTSKI, 2000, p. 113).

Em artigos publicados em 1930 e 1932, Vygotski (1997) demonstrou e afirmou
o carater social e histérico do desenvolvimento das emogdes e dos sentimentos. Ao
discutir sobre os sistemas psicolégicos humanos, Vygotski (1997) afirma que as
emocdes sao historicas na evolugdo humana, “as emog¢des complexas aparecem
apenas historicamente e sdo a combinagao de relagdes que surgem como resultado
da vida histérica, uma combinagao que ocorre no decorrer do processo evolutivo das
emocdes™’ (VYGOTSKI, 1997, p. 87, tradug&o nossa).

Vigotski (2009) aprofundou ainda mais essa concepg¢ao e destacou:

A psicologia ensina que as emog¢des nao sdo uma excegdo, algo
diferente de outras manifestacdes de nossa vida mental. Como todas
as outras fungdes mentais, as emocdes ndo permanecem na conexao
em que elas estdo dadas inicialmente em virtude da organizagao
biolégica da mente humana. No processo da vida social, os
sentimentos desenvolvem-se e as conexdes iniciais desintegram-se,
emogdes aparecem em novas relagdes com outros elementos da vida
mental, novos sistemas se desenvolvem, novas ligagbes de funcdes
mentais e unidades de uma ordem superior aparecem dentro de tais
padrdes especiais, interdependéncias, formas especiais de conexao e
movimento sdo dominantes. (VIGOTSKI, 2009, p. 21)

Deste modo, reforca o desenvolvimento cultural e historico das emocgoes,
assim como ocorrem com as fung¢des psiquicas superiores. Além disso, Vigotski
(2007) considera afeto e intelecto como uma unidade, impactada a todo momento pela
realidade experienciada por cada individuo, “existe um sistema semantico dinamico
constituido pela unidade dos processos afetivos e intelectuais. Mostra que cada ideia
contém, de forma reelaborada, uma relagdo afetiva da pessoa com a realidade

representada na referida ideia”® (VIGOTSKI, 2007, p. 26, tradugdo nossa).

27 “las emociones complejas aparecen solo histéricamente y son la combinacion de relaciones que
surgen a consecuencia de la vida histérica, combinacion que tiene lugar en el transcurso del proceso
evolutivo de las emociones” (VYGOTSKI, 1997, p. 87).

28 “existe un sistema semantico dindmico constituido por la unidad de los procesos afectivos e
intelectuales. Muestra que cada idea contiene, en forma reelaborada, una relacion afectiva de la
persona hacia la realidad representada en tal idea” (VIGOTSKI, 2007, p. 26).
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Em Teoria das Emogoes, Vigotsky (2004) aprofundou sua investigagado neste
tema e, dialeticamente, discutiu algumas teorias existentes na época; contrapondo-se
a algumas e alinhando-se a outras, conforme abordamos no inicio desta subsecéo.
Nesta obra Vigotsky (2004), adentrou a neuropsicologia para explicar as emogdes.
Segundo ele, “toda emogao é uma fungéo da personalidade™ (VIGOTSKY, 2004, p.
214, tradugdo nossa), € ao ser orientada socialmente direciona o comportamento

humano podendo formar ou modificar a personalidade.

Nao ha emoc¢ao que seja por natureza superior ou inferior, assim como
nao ha emogao que seja por natureza independente do corpo, que ndo
esteja ligada a ele. (...) Nao ha sentimentos que por direito de
nascenga pertencam a categoria superior, enquanto 0s outros
estariam ligados, por natureza, a categoria inferior. A Unica diferenca
esta em sua riqueza e complexidade, e todas as nossas emogdes sdo
capazes de adquirir todos os graus de evolugdo dos sentimentos®
(VYGOTSKY, 2004, p. 213, traduc¢ao nossa).

Para Vigotsky (2004) as emocbes podem desenvolver-se, contudo sao
processos complexos advindos de fundamentos historicos (do sujeito e da sociedade)
que afetam e constituem este desenvolvimento. Nesta vertente, apresentamos até o
momento, uma sintese dos dados obtidos nas obras de Vigotsky que citamos,
seguindo a cronologia das suas producdes e manifestando ao leitor a riqueza e o
aprofundamento que o autor da a questao das emocdes em suas producdes. Contudo,
nao encontramos nestes textos, conceituagdes ou diferenciacbes diretas entre os
conceitos emocao, sentimento, afeto e afetividade, por este motivo, recorremos nesta

pesquisa aos seus colaboradores para ampliar estas defini¢des.

2.2 Emocgoes, sentimentos e afeto

Vygotski (2000) contou com diversos colaboradores que aprofundaram os
estudos na tematica do desenvolvimento das emocgdes e dos sentimentos, sob a dtica
da Teoria Historico-Cultural. Um deles é Zaporozhets (2017) que, ao escrever sobre

0s sentimentos afirmou: "o sentimento ou a emogéao é a relagdo experimentada de

29 “toda emocion es una funcion de la personalidad” (VIGOTSKY, 2004, p. 214).

30 “No existe emocién que sea por naturaleza superior o inferior, como no existe emocién que sea por
naturaleza independiente del cuerpo, que no esté unida a éste. (...) No existen sentimientos que por
derecho de nacimiento pertenezcan a la categoria superior, mientras que los otros estarian vinculados,
por naturaleza, a la categoria inferior. La Unica diferencia radica en su riqueza y complejidad, y todas
nuestras emociones son capaces de ir adquiriendo todos los grados de evolucién de los sentimientos”.
(VIGOTSKY, 2004, p. 213)
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imediato pelo homem no que se refere a realidade circundante e a ele mesmo”
(ZAPOROZHETS, 2017, p. 133).

Assim como Vigotsky (2001), para Zaporozhets (2017) o trabalho educativo
tem grande potencial em desenvolver a valorizagdo racional e a atitude emocional
como uma unidade. Para ele, os sentimentos dependem das condigdes sdcio-
histéricas da vida, decorrentes sempre das necessidades de cada individuo. Contudo,
Zaporozhets (2017) aponta uma particularidade dos sentimentos, diferente de outros
processos psiquicos que se caracterizam por sua diversidade de qualidades e

matrizes:

Aos sentimentos é inerente a polaridade, o carater contrastante (...).
Nessas particularidades dos sentimentos, reflete-se o carater
contrastante das relacbes reais do homem com a realidade
circundante. Os mesmos objetos, fendbmenos e a¢des podem adquirir
para o homem diferentes significados, dependendo do que ele faz e
de quais sdo suas necessidades num dado momento(...). Alguns
sentimentos aumentam a atividade vital do homem, intensificando sua
forca e sua energia; outros oprimem-na e diminuem-na ao mesmo
tempo. (ZAPOROZHETS, 2017, p. 136).

Embora existam sentimentos agradaveis e desagradaveis, na vida cotidiana
eles podem variar de acordo com a duragéo, intensidade, serem continuos ou mesmo
se combinarem em articulagdes complexas. Zaporozhets (2017) esclarece que a
repeticdo e a vivéncia de situagcbes semelhantes levam ao fortalecimento de
excitadores e as correspondentes reagdes emocionais, e estas reagdes poderao
perdurar na conduta do individuo.

Para Zaporozhets (2017) é impossivel separar o trabalho pedagdgico da
educacao dos sentimentos e da formacdo das qualidades emocionais, pois elas
conduzirdo a organizagao geral da vida e, portanto, influenciardo como o individuo se
relacionara em sociedade. O autor nos apresenta também o conceito de estados de
animo, ou seja, estados emocionais duraveis que influenciam todo o comportamento
do individuo por um tempo prolongado.

Importante ressaltar que ao aprofundarmos sobre o estudo do
desenvolvimento das emogdes, identificamos que cada autor propée uma terminologia
ou denominagdes de um numero maior de comportamentos afetivos e emocionais, as

quais apresentaremos ao longo desta subsecao.
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Nao poderiamos deixar de referenciar as contribuicdes de um dos integrantes
da troika e, portanto, proponente da Teoria Historico-Cultural, bem como, da Teoria

da Atividade, Leontiev (2021). Sobre a tematica das emogdes, 0 autor menciona:

As emogdes ndo se subordinam a atividade, mas sao o resultado dela
€ sdo o0 ‘mecanismo’ de seu movimento (...). Cumprem uma func¢ao de
sinais internos, isto &, internos no sentido de que elas ndo sdo um
reflexo psiquico direto da propria realidade objetal. A peculiaridade das
emogdes € que elas refletem as relagbes entre os motivos
(necessidades) e o sucesso ou possivel sucesso de realizagdo da
atividade do sujeito e responde a esses motivos (LEONTIEV, 2021, p.
215).

Para Leontiev (2021) existem classes de estados emocionais e ainda que o
autor ndo faga a analise dessas diferencgas, indica relagdes complexas existentes
entre emocao, afeto e sentimento. Ao abordar a formacao de sentido desempenhado
pelos motivos, Leontiev (2021) exemplifica como uma vivéncia emocional forte
causada por um estimulo negativo pode influenciar psicologicamente (imediatamente
ou a longo prazo), deixando um residuo emocional desagradavel que podera ser
sentido ao relembrar tal situacido vivida, pois a pessoa se vé diante da tarefa do
sentido pessoal, a qual nao se dissolve por vontade individual, ja que se tornou uma
tarefa de correlacionar os motivos.

Neste caso, como adverte Leontiev (2021), sera necessario um trabalho
interno especial para erradicar o que foi revelado. Para o autor, € necessario penetrar
na personalidade do ponto de vista do sujeito para reconhecer as ligagcbes
hierarquicas dos motivos causadores de tal situagao psicolégica e, deste modo,
buscar transformar todo sistema de atividade do sujeito que ocorre em movimento.

Zaporozhets (2017) e Leontiev (2021) asseguram que 0s estados emocionais
da humanidade, por serem histéricos, foram se complexificando em decorréncia da
atividade humana, adquirindo uma dimensao motivacional e, por esta razdo, podem
organizar ou desorganizar a atividade.

Para compreender como estes estados emocionais sao processados pelo
sistema nervoso e afetam o comportamento humano recorremos a neurociéncia, em
especifico aos estudos do terceiro integrante da troika, Aleksandr Romanovich Luria.

Na década de 1930, Luria (1981) focou seus estudos na neuropsicologia e
junto com Vigotsky aprofundaram os seus estudos nesta area. Dentre as suas obras,

uma nos auxiliou na explicacao fisioldgica e neuroldgica das emocgdes, o livro intitulado
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Fundamentos de Neuropsicologia, publicado em lingua inglesa no ano de 1973 e no
Brasil em 1981.

Luria (1981) mapeou e descreveu 0S processos cognitivos e explica o
desenvolvimento neural das emocgoes, por meio das Unidades Funcionais Basicas, o
autor aponta a complexidade do tema ao apresentar na literatura casos de pacientes
com lesdes cerebrais, especificamente dos lobos frontais, com manifestacées de
descaso emocional, euforia ou mesmo depressao, associando as estruturas cerebrais
a identificagdo das sensagdes emocionais. Luria (1981), apesar de destacar os novos
e importantes avangos da ciéncia psicologica sobre a neuropsicologia da vida
emocional e da consciéncia para as futuras geracgdes, de fato, ndo nos apresentou
explicacdes aprofundadas sobre a neuropsicologia das emog¢des, mas estava certo de
que as proximas décadas seriam promissoras para esclarecer as emocgodes pela

neurociéncia. O autor mencionou ainda:

Embora eu tenha me interessado inicialmente em estudar o curso
dindmico das emocgdes, Vigotskii viu em minha pesquisa um modelo
para o estudo da relagdo entre movimentos voluntarios complexos e a
fala. Em particular, ele acentuou a maneira pela qual a fala servia
como um instrumento para organizar o comportamento (LURIA, 2010,
p. 32).

Esta citacdo, demonstra pelas palavras do proprio autor seu interesse em
estudar a tematica, todavia, nas obras de Luria (2010; 1981) ndo encontramos maiores
aprofundamentos. Portanto, retomamos a obra de Zaporozhets (2017) para buscar
explicagbes da neurociéncia, ja que “(...) os sentimentos, assim como outros
fendmenos psiquicos, representam uma fung¢ao do cérebro. Em sua base, encontram-
se 0s mais elevados processos da atividade nervosa” (ZAPOROZHETS, 2017, p.
138). Além do mais, segundo o autor, as rea¢des emocionais alteram profundamente
as fungdes basais do organismo, como respiragao, circulagao, digestao assim como
as expressoes faciais, o tom e timbre da voz, o que lhes da um carater expressivo
peculiar.

Como afirma Zaporozhets (2017), a ativagdo dos centros subcorticais
possibilita a formagao e o estabelecimento de determinadas associacdes durante o
desenvolvimento humano, consequentemente, nas relagdes sociais sao formadas
novas reacdes emocionais condicionadas que permitem a compreensao dos

sentimentos humanos e sua subordinacédo ao controle volitivo.
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Zaporozhets (2017) ao pensar no ambiente escolar, apresenta um exemplo
de como € possivel provocar uma reagdo emocional positiva nos alunos. Para o
pesquisador, se o professor em sua relagdo com a crianga for capaz de demonstrar
amor e simpatia nas relagdes estabelecidas para com ela e seus colegas, ao sair da
escola, com apenas uma palavra que rememore aquele ambiente ja sera possivel
provocar na crianga um sentimento agradavel, de felicidade. O mesmo deve ser
compreendido quando o espacgo nao é acolhedor e respeitoso, a mesma lembrancga,
neste caso, pode causar repulsa, medo ou tristeza.

Ante o exposto, o professor tem um valioso aliado no campo da educagao ao
reconhecer nas criangas seus estados de animos e suas expressdes para poder
identificar quais emocgdes e sentimentos as experiéncias educativas e de sociabilidade
estdo provocando na crianga, com a finalidade de mediar o desenvolvimento da
afetividade neste ambiente. Corroboramos com Zaporozhets (2017, p. 41) ao declarar
qgue, “(...) a formacao de um estado de animo alegre e saudavel nas criangas €, ao
mesmo tempo, um dos fins mais importantes do trabalho educativo e um claro
indicador de estar ou ndo corretamente organizado”.

Deste modo, o professor precisa atentar-se as expressdes geradas por
sensacoes corporais demonstradas durante as atividades pedagdgicas, mesmo diante
da dificuldade de ponderar muitos deles, pois sua internalizacdo esta submetida a
fatores subjetivos e, neste quesito, perceber as atitudes e expressdes das criangas
pode ser o caminho para analisar e estimular o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores e, consequentemente, da afetividade. Além disso, Zaporozhets
(2017, p. 134) reforgca que “no trabalho educativo, € muito importante desenvolver nas
criancas a unidade nesses dois momentos, ou seja, a conjung¢ao de uma compreensao
profunda dos fatos da realidade com uma correta atitude emocional em relacédo a
eles”. O autor afirma que “os sentimentos humanos, seu conteudo e forma, dependem
das condigbes sécio-histéricas da vida” (ZAPOROZHETS, 2017, p. 134), que variam
de acordo com as necessidades materiais objetivadas pelo individuo e pela sociedade
que esta inserido, junto a estas necessidades o autor menciona que formam-se
sentimentos morais, intelectuais e estéticos, “os sentimentos, assim como outros
processos psicologicos, desenvolvem-se na realidade” (ZAPOROZHETS, 2017, p.
135).

Com o intuito de aprofundar a discusséao tedrico-pratica a respeito do trabalho

pedagégico no que envolve o desenvolvimento da afetividade necessario ao
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desenvolvimento infantil, apresentamos, na sec¢do subsequente, o método, a
metodologia e os procedimentos utilizados para a coleta da produgdo cientifica

nacional e internacionalmente na area, nos ultimos dez anos.

3. METODO E METODOLOGIA

3.1 Método

Esta pesquisa, desde sua concepcao, foi pensada de modo a realizar uma
pesquisa tedrica que nos dé subsidios para compreender mais sobre o
desenvolvimento da afetividade, das emocgobes, sentimentos, afetos e estados de
animos na Teoria Histérico-Cultural, entender como o tema é abordado em pesquisas
académicas e, principalmente, analisar como estas produ¢des enfocam seus debates
e proposicoes para as praticas docentes na Educacao Infantil.

Deste modo, partimos do pressuposto de que o método €, como assegura
Vygotski (2000, p. 47, tradugdo nossa), “a0 mesmo tempo premissa e produto,
ferramenta e resultado da investigagdo™!. Para explicar o desenvolvimento cultural
humano, o autor encontra na logica dialética materialista o fundamento para explicar
0 processo de desenvolvimento historico do pensamento humano para analise e
sintese de novos resultados. Neste sentido, Vygotski (2000) afirma que “estudar algo
historicamente significa estuda-lo em movimento. Este é o requisito fundamental do
método dialético™? (VYGOTSKI, 2000, p. 67, tradugdo nossa). Segundo o autor, a
investigacao histérica do comportamento humano ocorre num processo em unidade e

totalidade.

(...)o reconhecimento da unidade desse processo psicofisiolégico nos
leva necessariamente a uma exigéncia metodolégica completamente
nova: nao devemos estudar os processos psiquicos e fisioldgicos
separadamente, pois separados do todo eles se tornam totalmente
incompreensiveis para nés; Devemos, portanto, abordar o processo
em sua totalidade, o que implica considerar tanto os aspectos

81 “al mismo tiempo premisa y producto, herramienta y resultado de la investigacion” (VYGOTSKY,

2000, p. 47).
82«(...) estudiar algo histéricamente significa estudiarlo en movimiento. Esta es la exigencia fundamental
del método dialéctico” (VYGOTSKI, 2000, p. 67).
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subjetivos quanto os objetivos® (VYGOTSKI, 1997, p. 117, tradugédo
nossa).

Desta forma, s6 é possivel analisar um tema especifico da realidade
considerando-o como uma unidade, a qual esta em relagdo e conexao com muitas
faces que compdem o concreto, portanto "o concreto € concreto porque é a sintese
de muitas determinagdes, isto é, unidade do diverso" (MARX, 1989, p. 410). Neste
sentido, s6 podemos compreender a realidade concreta considerando as relagdes e
conexdes que compdem esta unidade.

Marx e Engels (1989) criam o Materialismo Historico-dialético como método
capaz de analisar a sociedade e, conforme o autor, “¢ um organismo suscetivel de
mudangas e em constante processo de transformacdo” (MARX, 1989, p. 422).
Portanto, segundo este meétodo, as condi¢bes concretas de vida material - o
materialismo - de nossa sociedade determinam o desenvolvimento social humano,
que também é condicionado historicamente num movimento de contradigao - dialético
- produzido na proépria histéria, pois a sociedade € dinamica e esta em movimento,
mas para realizar qualquer investigacédo social ha que se considerar sua totalidade,
portanto a unidade na totalidade.

Sobre a tomada de consciéncia pela humanidade, Marx (1989) considera que
ela sO6 ocorre pelo trabalho no mundo das relagdes sociais e ainda, “ndo € a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 94).

Além disso, o método propde uma visdo dialética da realidade concreta,
sempre em movimento e com suas proprias leis, Engels (1961), ao referir-se ao

materialismo histérico-dialético, expde as leis da dialética:

As leis da dialética s&o abstraidas, portanto, da histéria da natureza e
da historia da sociedade humana. Essas leis nada mais s&o do que as
leis mais gerais dessas duas fases do desenvolvimento historico e do
préprio pensamento. E se reduzem basicamente a trés: a lei da troca
de quantidade por qualidade, e vice-versa; lei da penetragdo dos
opostos; lei de negacao de negacao®* (ENGELS, 1961, p. 41, tradugao
nossa).

33 4(...) el reconocimiento de la unidad de este proceso psicofisioldgico nos conduce obligatoriamente a
una exigencia metodolégica completamente nueva: no debemos estudiar los procesos psiquicos y
fisiologicos de forma separada, puesto que desgajados del conjunto se nos hacen totalmente
incomprensibles; debemos abordar pues el proceso en su totalidad, lo que implica considerar a la vez
los aspectos subjetivos y objetivos”. (VYGOTSKI, 1997, p. 117).

34 “Las leyes de la dialéctica se abstraen, por tanto, de la historia de la naturaleza y de la historia de la
sociedad humana. Dichas leyes no son, en efecto, otra cosa que las leyes mas generales de estas dos
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Engels (1961) menciona que as leis desenvolvidas por Hegel, eram
compreendidas numa légica idealista absoluta, como simples leis do pensamento, e
gue na concepcao destas leis era desconsiderado a realidade concreta, a historia e a
cultura. Na concepgéao de Engels (1961, p. 41, tradug&o nossa) “(...) as leis dialéticas
sao outras tantas leis reais que regem o desenvolvimento da natureza e cuja validade
também é aplicavel, portanto, a pesquisa tedrica natural.”3®

Vygotski (2000) fundamenta suas analises a Psicologia de sua época no
Materialismo Historico-dialético de Marx e Engels, o autor propde a concepg¢ao da
I6gica materialista historica dialética como essencial para superar as contradigdes da
vida humana, portanto, estudar a sociedade dialeticamente é analisa-la em constante
movimento e mudancga qualitativa no seu proprio processo dindmico de constituicéo e
formagdo da realidade humana. Vygotski (1997) afirma ser este, o método mais
adequado para explicar as especificidades das sociedades humanas, guiado pelos
ideais de liberdade e emancipagdo humana embutidos intrinsecamente nesta
proposta metodoldgica.

A definicdo deste método de pesquisa representa o posicionamento de um
pesquisador frente a realidade concreta, seus posicionamentos e propostas para
transformacao social. Neste sentido, Vygotski (1997) desenvolve partindo dos

pressupostos do Materialismo Histérico-dialético, seu método genético experimental.

O que se pode buscar previamente nos mestres do marxismo nao é a
solugédo da questao, nem mesmo uma hipétese de trabalho (porque
estas sdo obtidas com base na prépria ciéncia), mas o método de
construgao (da hipdtese. R.R.) Nao quero saber de imediato,
escolhendo algumas citagdes, o que é a psique, 0 que eu quero &
aprender o método de Marx como um todo, como a ciéncia é
construida, como abordar a analise da psique® (VYGOTSKI, 1997, p.
391, tradugao nossa).

fases del desarrollo histérico y del mismo pensamiento. Y se reducen, en lo fundamental, a tres: ley del
trueque de la cantidad en cualidad, y viceversa; ley de la penetracién de los contrarios; ley de la
negacion de la negacion”. (ENGELS, 1961, p. 41)

354(...) las leyes dialécticas son otras tantas leyes reales que rigen el desarrollo de la naturaleza y cuya
vigencia es también aplicable, por tanto, a la investigacién tedrica natural” Engels (1961, p. 41).

36 “Lo que se puede buscar previamente en los maestros del marxismo no es la solucién de la cuestion,
y ni siquiera una hipétesis de trabajo (porque éstas se obtienen sobre la base de la propia ciencia), sino
el método de construccion (de la hipotesis. R. R.). No quiero saber de momio, entresacando un par de
citas, qué es la psique, lo que deseo es aprender en la globalidad del método de Marx, como se
construye la ciencia, como enfocar el analisis de la psique” (VYGOTSKI, 1997, p. 391).
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Vygotski (2000) define que a tarefa fundamental proposta em seu método &
explicar o desenvolvimento psiquico humano, numa analise dinamica nao do objeto,
mas sim, do processo de estuda-lo em movimento, partindo do processo para seus

movimentos isolados.

Apontamos anteriormente que nosso método pode ser qualificado
como genético-experimental na medida em que provoca e cria
artificialmente o processo genético do desenvolvimento psiquico.
Deve-se dizer agora que é aqui que reside a tarefa fundamental da
analise dindmica. Se ao invés de analisar o0 objeto analisarmos o
processo, nossa principal missao seria, evidentemente, restaurar
geneticamente todos os momentos do desenvolvimento do referido
processo®” (VYGOTSKI, 2000, p. 101, tradugéo nossa).

O método proposto por Vygotski (2000) tem como principio a analise de
processos € nao dos objetos considerando a historicidade do fenbmeno, portanto
segmentar a totalidade em um conjunto de unidades e por unidade o autor entende o
resultado da analise, que constitui uma parte viva e indivisivel da totalidade. Outro
principio consiste em contrastar as tarefas descritivas e explicativas da analise, ou
seja, “a verdadeira missdo da analise em qualquer ciéncia € justamente revelar ou
revelar as relagdes e vinculos dindmico-causais que constituem a base de todos os
fendbmenos™® (VYGOTSKI, 2000, p. 101, tradugdo nossa), ou seja, explicar um
fendbmeno com base na sua origem e relagdes e ndo apenas em sua descri¢ao.

Vygotski (2000) menciona além de tudo, um terceiro principio fundamental de

seu método, o problema do comportamento fossilizado.

(...)ndo ha outro caminho sendo o desdobramento dinédmico do
processo, ou seja, a indicagdo de sua origem. Portanto, ndo devemos
nos interessar pelo resultado final, nem buscar o equilibrio ou o
produto do desenvolvimento, mas o proprio processo de aparecimento
ou estabelecimento da forma superior assumida em seu aspecto Vivo.
Para isso, o pesquisador deve frequentemente transformar a natureza
automatica, mecanizada e fossilizada da forma superior, retraindo seu
desenvolvimento histérico, fazendo-a retornar experimentalmente a
forma que nos interessa, aos seus momentos iniciais para ter a

37 “Anteriormente sefialdbamos que podia calificar-se a nuestro método de genético-experimental en la
medida en que provoca y crea de modo artificial el proceso genético del desarrollo psiquico. Cabe decir
ahora que en ello radica la tarea fundamental del analisis dinamico a qué nos referimos. Si en lugar de
analizar el objeto analizarmos el proceso, nuestra misidon principal seria, como es natural, la de
restablecer genéticamente todos los momentos del desarrollo de dicho proceso” (VYGOTSKI, 2000, p.
101).

38 “la verdadera misién del analisis en cualquier ciencia es justamente la de revelar o poner de
manifiesto las relaciones y nexos dinamico-causales que constituyen la base de todo fenémeno”
(VYGOTSKI, 2000, p. 101)
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possibilidade de observar o processo do seu nascimento. Nisso, como
dissemos anteriormente, reside a missdo da andlise dindmica®
(VYGOTSKI, 2000, p. 105, tradugao nossa).

O meétodo proposto por Vygotski (2000) para explicar o desenvolvimento
humano e, portanto, social, revela seus posicionamentos frente ao mundo concreto,
na busca por compreender o fenbmeno em sua totalidade. Assim, Vygotsky (2001)

recomenda:

Uma psicologia que deseja estudar unidades complexas tem que
entender isso. Vocé deve substituir os métodos de decomposicéo
elementar por um método de analise que segmenta em unidades.
Deve encontrar aquelas unidades indivisiveis que retém as
propriedades inerentes ao todo como um todo, mesmo que nas
unidades essas propriedades possam estar presentes de outra forma,
e tentar resolver com a ajuda desta analise as questdes concretas que
se colocam* (VYGOTSKI, 2001, p. 6, tradugdo nossa).

Vigotski (2010, p. 686) menciona ainda que “as unidades representam a
diferenca dos elementos, aqueles produtos de analise que nao perdem as
propriedades inerentes ao conjunto, mas que preservam, de forma primaria, essas
propriedades proprias do conjunto”. O autor retoma esta citagcdo para abordar
especificamente sobre o termo perezhivanie (ou perejivanie)*l, que apesar de nao
possuir traducgao fiel para a lingua portuguesa, encontra em “vivéncia” sua melhor

representacéo. Vigotski (2010) afirma:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o
meio, aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se
liga aquilo que esta localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta
representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades

394(_..)no existe otra via que la del despliegue dinamico del proceso, es decir, la indicacion de su origen.
Por consiguiente, no debemos interesarnos por el resultado acabado, ni buscar el balance o el producto
del desarrollo, sino el propio proceso de aparicidn o el establecimiento de la forma superior tomada en
su aspecto vivo. Para ello, el investigador debe transformar frecuentemente la indole automatica,
mecanizada y fosilizada de la forma superior, retrayendo su desarrollo histérico, haciéndola volver
experimentalmente a la forma que nos interesa, a sus momentos iniciales para tener la posibilidad de
observar el proceso de su nacimiento. En ello, tal como ya dijimos antes, radica la misién del analisis
dinamico” (VYGOTSKI, 2000, p. 105).

40 “Una psicologia que desee estudiar las unidades complejas tiene que comprender esto. Debe sustituir
los métodos de descomposicién en elementos por un método de andlisis que segmente en unidades.
Debe encontrar esas unidades indivisibles que conservan las propiedades inherentes al conjunto en su
totalidad, incluso si en las unidades estas propiedades pueden estar presentes de otro modo, y tratar
de resolver con ayuda de este analisis, las cuestiones concretas que se plantean” (VYGOTSKI, 2001,
p. 6).

41 “O termo perezhivanie é bastante dificil de explicar e quase impossivel de traduzir (...) perezhivanie
€ “Como estou experimentando algo” e “O que estou experimentando™ (VERESOV, 2017, p. 47).
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da personalidade e todas as particularidades do meio séao
apresentadas na vivéncia (VIGOTSKI, 2010, p. 686).

Apoés apresentar o método que baseia os pensamentos de Vigotsky, bem
como seu meétodo genético e seus principios, reforgamos nossa opgéo por este
percurso metodoldgico, pois corroboramos com estes principios. O método genético
investiga os fendbmenos a partir da analise de seu desenvolvimento. Isso implica (1)
estabelecer as condigbes iniciais, (2) suas principais etapas e (3) as tendéncias
basicas da linha de desenvolvimento, portanto trata-se de um elemento do método
dialético.

Assim, esta dissertagdo busca reafirmar nossa agdo em busca de
transformacao social, para isso intentamos desenvolver uma pesquisa numa linha
critica e propositiva comprometida em apresentar propostas para auxiliar o
desenvolvimento integral das criangas, sem fragmentagdes, entretanto
compreendendo que unidades fazem parte de um todo complexo.

Na préxima subsecdo, apresentamos nossa metodologia, instrumentos,

procedimentos de coleta e as proposigdes para analise dos dados.

3.2 Metodologia

Com base em Minayo (1994) afirmamos que nosso objetivo metodoldgico ndo
€ criar generalizagdes e sim, compreender um universo especifico de significados.
Para isso nos propusemos a desenvolver o percurso, referenciado pela abordagem
qualitativa, recorrendo a pesquisa exploratoria para “(...) o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuicbes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de
modo que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado” (GIL, 2002, p. 41).

De todo modo, ¢é relevante assegurar que esta flexibilidade de analise deve
dialogar com os métodos definidos em cada pesquisa. Em nosso estudo,
estabelecemos também uma postura de analise da realidade social.

Quando, pois, um pesquisador adota o quadro de referéncia do
materialismo histérico, passa a enfatizar a dimensao histérica dos
processos sociais. A partir da identificagdo do modo de produgéo em
determinada sociedade e de sua relagdo com as superestruturas
(politicas, juridicas etc.) € que ele procede a interpretacdo dos
fendmenos observados. (GIL, 2008, p. 22).



48

Gil (2008) representa e ratifica nossa postura frente a esta pesquisa, N0sso
posicionamento em relagéo as situag¢des sociais presentes em nossa sociedade e de
maneira direta dialoga com a proposi¢céo da Teoria Historico Cultural, pressupostos
essenciais para guiar nossa analise. Ao definir nosso método podemos recorrer a uma
analise e interpretacao dinamica, pois a realidade € histérica e esta em movimento e,
conforme adverte Gil (2008), nao é possivel considerar fatos sociais de modo isolado,
abstraidos de influéncias. Além disso, as pesquisas fundamentadas no método
dialético distinguem-se da perspectiva positivista por ndo enfatizar procedimentos
guantitativos como um ponto de partida absoluto, pois depende da natureza do objeto
em estudo. Na dialética, o quantitativo e o qualitativo coexistem numa dindmica que
os integra. Na pesquisa educacional, envolve descobrir o sistema de contradigbes que
se formam nos diferentes processos de educacéo.

Igualmente, recorremos as contribuicdes de Demo (1995) ao reiterar que:

Consideramos a dialética a metodologia mais conveniente para a
realidade social, ao ponto de a tomarmos como postura metodolégica
especifica para essa realidade no sentido em que ndo se aplica a
realidade natural, porque esta é destituida do fendbmeno historico
subjetivo. Nem por isso deixara de conviver com estruturas da logica,
pelo que faz sentido falarmos de logica dialética. Diziamos que entre
as realidades natural e social ha diferenga suficiente, ndo estanque.
Entretanto, para além das condi¢cbes objetivas, a realidade social é
movida igualmente por condigdes subjetivas, que n&o sdo nem
maiores, nem menores. (DEMO, 1995, p. 89).

Desta maneira, assumimos que nossa pesquisa levara em consideragao o
pressuposto do conflito social, a dialética, as condicbes objetivas e subjetivas
presentes na analise da realidade social investigada, por ser esta condicionada e nao
determinada. Reforcamos que por suas caracteristicas, este método se antecipa a
escolha metodoldgica e o pesquisador ao utiliza-lo assume o compromisso com a
busca da transformacgao social.

Assim, apoés definir e justificar a escolha do método de pesquisa, iremos
apresentar nosso percurso metodoldgico. Realizamos neste movimento uma pesquisa
tedrica, que é a atividade sistematica de fazer, construir, reconstruir, explorar e
analisar criticamente os corpos conceituais (ou seja, tedricos) de uma area do

conhecimento e tem uma dimens&o organizacional, uma produtiva e outra critica,
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fundamentada em Demo (1995), bem como, uma pesquisa bibliografica embasada
em Salvador (1986).

Como demonstra Demo (1995, p. 13), a pesquisa tedrica é “(...) dedicada a
formular quadros de referéncia, a estudar teorias, a burilar conceitos”. Demo (1985)

aprofunda sua concepcao deste tipo de pesquisa:

Pesquisa tedrica é aquela que monta e desvenda quadros tedricos de
referéncia (...) Alguns procedimentos sdo fundamentais (...) Um
primeiro pode ser o dominio dos classicos de determinada disciplina
(...) Outro procedimento € o dominio da bibliografia fundamental,
através da qual tomamos conhecimento da produgdo existente;
podemos aceita-la, rejeita-la e com ela dialogar criticamente (...) Outro
procedimento é a verve critica, através da qual instala-se a discussao
aberta como caminho basico do crescimento cientifico. (...) O bom
tedrico (...) tem visdo critica da producao cientifica, com vistas a
produzir em si uma personalidade propria (DEMO, 1985, p. 24).

Acreditamos que este tipo de denominacgao caracteriza de modo mais efetivo
nossa metodologia e minimiza possiveis discordancias ou confusbes quanto aos
levantamentos bibliograficos necessarios em todas as pesquisas e, ao utiliza-la,
dialogamos diretamente com o método escolhido.

Por sua vez, para delinear nossa pesquisa bibliografica, seguimos as
orientagcdes de Salvador (1986) para cumprir a técnica de confeccao das fichas de
leitura/apontamento e acolhemos suas recomendagdes para a analise dos
documentos encontrados, na denominada fase de leitura informativa. Contudo, para
conquistar éxito nesta tarefa, com base no autor, é necessario ter em mente, “(...) uma
pergunta a responder, uma questdo para resolver ou uma informacéao a obter. Em
caso contrario, a leitura informativa torna-se um passatempo dispersivo ou uma leitura
distrativa” (SALVADOR, 1986, p. 96).

Nesse caminho percorremos todas as fases de leitura informativa propostas
por Salvador (1986), a saber: leitura de reconhecimento ou prévia, nela buscamos
nos certificarmos da existéncia ou nao das informacdes pretendidas. Para isso
fizemos a leitura dos titulos dos capitulos, indices ou sumario. Na leitura exploratéria
ou pré-leitura, buscamos constatar se as informagdes encontradas correspondiam ao
gue sustentam, de forma generalizada.

Ja na leitura seletiva, definimos os critérios de selecdo condicionados ao

propdsito de nossa pesquisa. Seguimos para a leitura reflexiva ou critica, momento
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em que elaboramos uma sintese do material e produzimos as fichas de apontamentos
(constam no apéndice). Por fim, como destaca Salvador (1986), realizamos a ultima
etapa de leitura, denominada interpretativa, e nesta fase relacionamos as ideias dos
autores com o0s problemas para 0s quais buscamos respostas. Conforme o autor
indica, voltamos nossa atencdo a combinacao de propostas, contrastando solucdes e
enfatizando apenas as conclusdes pertinentes aos problemas suscitados que
buscamos analisar.

O desdobramento de nossa pesquisa tedrica sera apresentado em seguida

com o detalhamento de nosso instrumento de pesquisa.

3.2.1 Instrumento de Pesquisa

Para realizar a pesquisa teodrica utilizamos duas fontes de leitura, a saber:
primeiro, a obra dos autores da primeira geracao da Teoria Histérico-Cultural: Vigotsky
(2021; 2018; 2009; 2010; 2007; 2006a; 2006b; 2004; 2001; 2000; 1998; 1997); Luria
(2010; 1981); Leontiev (2021; 2010), bem como, Zaporozhets (2017) que compde
nosso referencial tedrico. Segundo, de pesquisadores que teorizam, analisam e
debatem os pressupostos da Teoria Historico-Cultural na atualidade, tais como:
Veresov (2020); Gonzalez Rey (2018; 2012); Duarte (2001); Fleer, Gonzalez Rey &
Veresov (2017); Sawaia (2000) Damasio (2018; 2004); Kandel, Schwartz, Jessell,
Siegelbaum & Hudspeth (2014); Holodynski e Seeger (2013) e Holodynski e Wolfgang
(2012), que nos auxiliaram na analise dos dados.

Nossa pesquisa bibliografica foi realizada em plataformas de busca nacionais
e internacionais reconhecidas na area de Educacdo®?. Dentre elas, destacamos:
Portal de periddicos da Scientific Electronic Library Online (SciELO*®), Portal de
periddicos da Coordenagcdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES*Y), Educational Resources Information Center (ERIC*®); Scopus?*®; Google

Scholar?’.

42 Para garantir que as buscas fossem adequadas, realizamos cursos especificos oferecidos pelas bibliotecas de renomadas universidades (tais como,

UFSCar, UFRGS, USP) para aprender sobre cada uma das plataformas e a melhor maneira de definir os descritores para uma busca correta e eficiente.

43 https://www.scielo.br/

44 https:/lwww-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/
45 https://eric.ed.gov/

46 https://www.scopus.com/home.uri?zone=header&origin=sbrowse
4T https://scholar.google.com.br/


https://www.scielo.br/
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/
https://eric.ed.gov/
https://www.scopus.com/home.uri?zone=header&origin=sbrowse
https://scholar.google.com.br/
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Optamos pela selecdo de artigos encontrados tanto nas bases nacionais
guanto nas internacionais, pois almejamos uma analise mais ampla, coesa e coerente.
Dada as especificidades de cada plataformas de busca foi necessario definir filtros
que atendessem as particularidades de cada uma destas bases, estes serdo
devidamente descritos quando apresentarmos os dados obtidos em cada busca.
Todos os artigos selecionados nesta pesquisa sdo apresentados nas plataformas
como revisados por pares, produzidos no periodo de 2012 a 2022 e versam sobre o
desenvolvimento da dimensdo afetiva, tendo como fundamento tedrico os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, especialmente, na Educacgao Infantil. Sobre
0 universo pesquisado, consideramos o periodo compreendido pela Educacgéao Infantil,
ou seja, o atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a cinco anos e
onze meses, reconhecido como direito de todos e dever do Estado (BRASIL, 1988).

Adentramos agora na pesquisa realizada nas plataformas de busca. A procura
ocorreu no més de outubro de 2022. Realizamos trés (3) buscas, em cada uma delas
acrescentamos ou alternamos os descritores, com o propdésito de encontrar o maior
numero de publicagdes. Apresentamos a seguir, o0 Quadro 01 com os descritores
utilizados em cada busca e detalhamos as especificidades de investigagao utilizadas
em cada uma das plataformas, bem como, os idiomas empregados nos descritores

(portugués ou/e inglés).

Quadro 01 - Sintese das buscas e dos descritores

Busca Plataforma Descritores
12 Plataformas nacionais Emocgdes; sentimentos; Educagao Infantil; Teoria
Histdrico Cultural; Psicologia Histérico Cultural.
Plataformas internacionais Emotions; feelings; Early Childhood Education;
Historical-Cultural Theory; Historical-Cultural
Psychology.
22 Plataformas nacionais Emocdes; sentimentos; Vigotsky.
Plataformas internacionais Emotions; feelings; Vygotsky.
32 Plataformas nacionais Emocdes; sentimentos; Vygotsky; Educagao infantil.
Plataformas internacionais Emotions; feelings; Vygotsky; Early Childhood
Education.

Fonte: Elaboragéao prépria.
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Ao final destas investigagdes, os dados encontrados foram organizados
no Quadro 02 e estdo distribuidos conforme as plataformas e as suas respectivas
buscas para facilitar o entendimento dos leitores. Optamos por apresentar como nota
de rodapé as especificidades de busca e filtros de cada plataforma para que a leitura

do texto fosse mais fluida.

Quadro 02 - Busca por descritores

Plataformas 12 busca 2% busca 32 busca Total por plataforma
SciELO*8 06 325 0% 331
CAPES® 144 90 89 323
SCOPUS®! 25 472 93 590
ERIC®2 57 04 67 128
Google Portugués 60 90 66 216
Scholar®3

Inglés 054 9725 15956 1131
Total de artigos 292 1953 474 2719

Fonte: Elaboracgao propria.

Ap0s esta primeira busca, seguimos nosso percurso metodologico e, portanto,
partimos para a leitura do material encontrado. Nesta fase, iniciamos as leituras
informativas propostas por Salvador (1986). Na leitura prévia acessamos todos os
titulos dos artigos para selecionar aqueles que atendiam ao nosso objetivo de busca
e, quando nao foram encontrados nos titulos dos trabalhos nenhum dos nossos
critérios de selegao - desenvolvimento das emogdes na educagao infantil, seguindo
os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural — passamos para a leitura dos resumos

e das palavras-chave, procurando o nosso assunto de interesse.

48 Utilizamos or/and; aspas em “Educag&o Infantil”, “Histérico Cultural” e V?gotsk?. Filtros — Gltimos 10 anos e artigos.

49 Emogdes or sentimentos and V?gotsk? and “Educagao Infantil” - Como n&o encontramos nenhum resultado, realizamos mais 04 buscas alterando o
grafia do nome do autor (Vigotsky; Vygotsky; Vigotski; Vygotski) em todas as buscas ndo obtivemos resultado.

50 Utilizamos or/and; aspas em “Educag&o Infantil”, “Histérico Cultural” e V?gotsk?. Filtros — ultimos 10 anos; artigos revisados por pares; area educagao.
51 O acesso foi realizado logado & base CAFe. Descritores separados por ponto e virgula (;) e V?gotsk?. Idioma: Inglés. Filtros — periodo especifico: 2012-
2022; Tipo de documento: artigo; Fase da publicagao: final; Area de estudo: psicologia, artes e humanas, neurologia e ciéncias sociais..

52 Todos os descritores entre aspas (“) e Vygotsky*. Idioma: Inglés. Filtros — since 2013; journal articles; Early Childhood Education (com excegao da busca
com os descritores "Emotions” "feelings" "Vygotsky*).

53 Nesta plataforma foram realizadas 2 tipos de buscas. 1° - Idioma: portugués. 2°: Idioma: Inglés. Descritores: cada descritor entre aspas (“); Vigotski*
(para busca em portugués) e Vygotsky* (para busca em inglés). Filtros: periodo especifico: 2012-2022; artigos de revisdo; em qualquer idioma.

54 Emotions; Feelings; “Early Childhood Education”; “Historical-Cultural Theory”; Historical-Cultural Psychology”.

55 Percebemos que ocorreu elevado nimero de publicagdes (em relagéo as outras buscas) porque nesta plataforma as opgdes de filtros séo limitadas;
encontramos muitos materiais de outras areas e tipos de publicagdes que nao atendiam aos nossos critérios de selegao.

56 "Emotions"; "feelings"; Vygotsky*; “Early Childhood Education”.
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Os materiais selecionados apés esta fase de leitura constam no Quadro 03.

Ao encerrar a primeira leitura (SALVADOR, 1986) obtivemos 68 artigos pertencentes

ao nosso objeto de estudo.

Quadro 03 - Selecao dos artigos apés leitura prévia

Plataformas 12 busca 22 busca 32 busca Total por plataforma

SciELO 01 04 0 05

CAPES 06 02 04 12

SCOPUS 02 13 12 27

ERIC 01 04 02 07

Google Portugués 02 01 03 06
Scholar

Inglés 0 06 05 11

Total de artigos 12 31 26 68

Fonte: Elaboragao prépria.

Passamos entéo, para a leitura exploratéria, nela buscamos constatar se as

informagdes encontradas correspondiam ao que prometiam, analisamos para isso a

estrutura dos textos para localizar rapidamente os dados relevantes e para ter uma

visao bastante real das informacdes contidas nas producgdes.

Apresentamos abaixo, os titulos dos trabalhos selecionados. Na primeira

coluna consta a plataforma de busca, o numero de publicacbes encontradas e o

numero de selecionadas. Ja na segunda, apresentamos o titulo dos trabalhos.

Antecipamos que constam trés quadros referentes a cada uma das buscas realizadas.

Na primeira busca foram selecionados 12 artigos pelos descritores: emogdes,

sentimentos; Educacao Infantil; Teoria Historico Cultural; Psicologia Histérico Cultural,

como consta no Quadro 04.

Quadro 04: Resultados da 1? busca apos leitura exploratdria

SciELO (06 - apoés
leitura dos titulos — 01)

Estudo sobre Emogbes e Sentimentos na Educagéo Infantil

CAPES (144 — apo6s
leitura dos titulos — 06)

A relacdo sujeito-objeto e a unidade afetivo-cognitiva: contribui¢des para a
psicologia e para a educacao

The emerging paradigm of education: the teacher as a mediator of emotions
(Paradigma emergente da educacio:o professor como mediador de
emocgdes)
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La ensefianza en vilo de las emociones: una perspectiva emocional de la
educacion

“Por que aprender a ler?”: afeto e cognigdo na Educacgao Infantil

Relacién entre la emocion y los procesos de ensefianza aprendizaje

O lugar do afetivo no desenvolvimento da crianga: implicagdes educacionais

Scopus (25 — apoés
leitura dos titulos -
02)

Social-emotional learning in 5-6 year olds: effects of a pretend play-based
program in a school setting

The effects of a ‘pretend play-based training’ designed to promote the
development of emotion comprehension, emotion regulation, and prosocial
behavior in 5- to 6-year-old Swiss children

ERIC (57 — apos
eitura dos titulos - 01)

Tools of the Mind: The Vygotskian-Based Early Childhood Program

Google Scholar
(Idioma: Portugués)
(60 — apos leitura dos
titulos - 02) (Idioma
Inglés: 0)

Afetividade e cognigcéo na teoria historico-cultural: uma revisdo sistematica

Afetividade como pratica metodolégica na educacao infantil: Uma revisao
narrativa

Fonte: Elaboragao propria.

Na segunda busca, encontramos 31 artigos selecionados pelos seguintes

descritores: Emocodes; Sentimentos; Vigotsky*, os quais foram inseridos no Quadro

05.

Quadro 05 - Resultados da 22 busca, apds leitura exploratdria

SciELO (325 - apds
leitura dos titulos —
04)

Estudo sobre Emogées e Sentimentos na Educagéao Infantil

Historia de las emociones y los sentimientos: aprendizajes y preguntas
desde América Latina

Explorando o territério dos afetos a partir de Lev Semenovich Vigotski

Vigotski e o estudo da psicologia da arte: contribuicbes para o
desenvolvimento humano

CAPES (90 — ap6s
leitura dos titulos —
02)

La ensenanza en vilo de las emociones: una perspectiva emocional de la
educacion

Relacién entre la emocion y los procesos de ensefianza aprendizaje

Scopus (472 — apoés
leitura dos titulos -
13)

Study on Emotions and Feelings in Early Childhood Education [Estudo
sobre Emogdes e Sentimentos na Educacgéao Infantil.

The Relation between Emotion and Intellect: Which Governs Which?

The Emotions in Cultural-Historical Activity Theory: Personality, Emotion
and Motivation in Social Relations andActivity

Emotions in the Theory of Cultural-Historical Subjectivity of Gonzalez Rey
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Sarmento-Henrique, R., Recio, P., Lucas-Molina, B., Quintanilla, L.,
Giménez-Dasi, M.The role of language in the relationship between emotion
comprehension and theory of mind in preschool children(2019)

Young children's use of emotion and behaviour regulation strategies in
socio-emotionally challenging day-care situations

Representation and emotion causation: A cultural psychology approach

Locating social and emotional learning in schooled environments: A
vygotskian perspective on learning as unified

O envolvimento das criangas na sala de aula pré-escolar e o
desenvolvimento da autorregulagao

The internalization theory of emotions: A cultural historical approach to the
development of emoticons

Effects of positive emotions toward task activities arising from an interaction
with another person on a collaborative construction process of knowledge

Learning Through Emotion: Moving the Affective in From the Margins

Dynamics of affective states during complex learning

ERIC (04 — apo6s
leitura dos titulos - 04)

Expressions as Signs and Their Significance for Emotional Development

Imagination and Emotion in Children's Play: A Cultural-Historical Approach

The Internalization Theory of Emotions: A Cultural Historical Approach to
the Development of Emotions

Drama and the Representation of Affect-Structures of Feeling and Signs of
Learning

Google Scholar
(Idioma: Portugués) (90
— apos leitura dos
titulos - 01)

Afetividade e cognigéo na teoria historico-cultural

Google Scholar
(Idioma: Inglés) (972 —
apos leitura dos titulos

-07)

B3AMMOCBA3b OMOLIMOHANBHOIO n KOrHUTUBHOI O
PA3BUTUA OETEMN OOLWKONBHOMO M LWKOMBbHOIO BO3PACTA:
OB30P UCCNEQOBAHUM (Interrelagdo do desenvolvimento emocional e
cognitivo de criangas pré-escolar e escolares: uma revisao de pesquisas)

Preschoolers Self-Regulation and Their Early School Success

Emotional and Cognitive Development of Preschool Children: Overview of
International and Russian Studies on Role of Dialectical Thinking in the
Regulation of Affect and Recognition of Complex Feelings

Afetividade e cognigéo na teoria histérico-cultural

Emotional Self-Regulation in Everyday Life: A Systematic Review

Cocuklarda Benlik Diizenleme ve Benlik Tikenmesi: Benlik Dizenlemenin
Geligimi, Sonuglari ve Sinirh Kaynak Modeli Autorregulagdo e auto
esgotamento em criangas: o desenvolvimento e as consequéncias da auto-
regulagéo e o modelo de recursos limitados
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OMOLIMOHANIBHOE W KOMHUTWMBHOE  PA3BUTUE [OETEN
OOLLKONbHOIO BO3PACTA: AHAN3 UCCNEOOBAHMIA C MO3ULINA
CTPYKTYPHO-OUANIEKTUHECKOIO MOAOXOAA  (Desenvolvimento
emocional e cognitivo de criangas pré-escolar: Analise da pesquisa a partir
da posi¢do da abordagem estrutural-dialética)

Fonte: Elaboragao propria.

Na terceira e ultima busca, selecionamos 25 artigos, de acordo com os
seguintes descritores: emogdes OR sentimentos AND V?gotsk? and Educagéo

Infantil. Seus titulos constam no Quadro 06.

Quadro 06 - Resultados da 3? busca, apds leitura exploratéria

SciELO (0) Nenhum artigo encontrado

A influéncia das emogdes no aprendizado de escolares

La ensefanza en vilo de las emociones: una perspectiva emocional de la
CAPES (89 — ap6s | educacion
leitura dos titulos — 04)

Relacion entre la emocion y los procesos de ensehanza aprendizaje

Dimension afectiva en el aula de infantil: practicas profesionales y formacién
docente

Social emotional ability development (SEAD): An integrated model of
practical emotion-based competencies

A cultural-historical study of the development of emotion regulation through
collective play in an institutional care setting in China

Study on Emotions and Feelings in Early Childhood Education [Estudo sobre
Emocdes e Sentimentos na Educagéo Infantil.]

The effects of a ‘pretend play-based training’ designed to promote the
development of emotion comprehension,emotion regulation, and prosocial
behaviour in 5- to 6-year-old Swiss children

Scopus (93 — apoés

leitura dos titulos - 11) You Pretend, | Laugh: Associations Between Dyadic Pretend Play and

Children's Display of Positive Emotions(2021)

The role of emotions in building new knowledge and developing young
children’s understanding

Using the Storytelling Method to Hear Children’s Perspectives and Promote
Their Social-Emotional Competence(2020)

Be good, know the rules’: Children’s perspectives on starting school and self-
regulation

Nurturing Nature: How Brain Development Is Inherently Social and
Emotional, and What This Means for Education(2019)

Potential Mechanisms Underlying the Impact of Imaginative Play on Socio-
Emotional Development in Childhood
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Children's Engagement Within the Preschool Classroom and Their
Development of Self-Regulation

ERIC (67 — apos leitura
dos titulos - 02)

Toddlers as Soul Workers: A Critical Take on Emotions and Well-Being in
Early Childhood Education

Promoting Social and Emotional Learning in Preschool

Google Scholar
(Idioma: Portugués)
(66 — apos leitura dos
titulos - 03)

Afetividade e cognigéo na teoria histdrico-cultural

A afetividade nos anos iniciais da educacgao basica: revisdo de literatura

Afetividade como pratica metodolégica na educagéo infantil:
Uma reviséo narrativa

Google Scholar
(Idioma: Inglés) (159 —
apos leitura dos titulos

- 05)

An empathetic beginning in education: exploring the prospects of self-
regulation skills on pro-social behaviour in the early childhood environment

Emotional development in the educational preschool programs of Soviet and
Post-Soviet Times

Preschoolers Self-Regulation and Their Early School Success

Executive Function and Self Regulation in Early Childhood

Emotional and Cognitive Development of Preschool Children: Overview of
International and Russian Studies on Role of Dialectical Thinking in the
Regulation of Affect and Recognition of Complex Feelings

Fonte: Elaboragao propria.

Como propde Salvador (1986), demos continuidade as leituras e buscamos

nos certificar das informagdes obtidas, eliminamos todas as publicagdes que

apareciam em duplicidade e também os artigos disponiveis nas plataformas com seus

textos incompletos, pois 0 acesso exclusivo aos resumos inviabilizaria a analise do

documento. Logo, foram selecionados 49 artigos, apresentados nos idiomas

Portugués, Espanhol, Inglés, Turco e Russo, e integram o Quadro 07.

Quadro 07 - Artigos selecionados, apds 2° fase da leitura informativa

1. | “Por que aprender a ler?”: afeto e cogni¢cao na Educacao Infantil

2. | A afetividade nos anos iniciais da educagao basica: reviséo de literatura

3. | Aiinfluéncia das emogdes no aprendizado de escolares

4. | A relagao sujeito-objeto e a unidade afetivo-cognitiva: contribuicées para a psicologia e para

a educacéo

5. | Afetividade como pratica metodoldgica na educacgéao infantil: Uma revisao narrativa

6. | Afetividade e cogni¢ao na teoria histérico-cultural

7. | Estudo sobre Emocgdes e Sentimentos na Educacgao Infantil
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8. | Explorando o territério dos afetos a partir de Lev Semenovich Vigotski

9. | O lugar do afetivo no desenvolvimento da crianga: implicagdes educacionais

10. | Dimension afectiva en el aula de infantil: practicas profesionales y formacion docente

11. | Historia de las emociones y los sentimientos: aprendizajes y preguntas desde América Latina

12. | La ensenanza en vilo de las emociones: una perspectiva emocional de la educacion

13. | Relacién entre la emocién y los procesos de ensefanza aprendizaje

14. | A cultural-historical study of the development of emotion regulation through collective play in
an institutional care setting in China

15. | An empathetic beginning in education: exploring the prospects of self-regulation skills on pro-
social behaviour in the early childhood environment

16. | Be good, know the rules’: Children’s perspectives on starting school and self-regulation

17. | Children's Engagement Within the Preschool Classroom and Their Development of Self-
Regulation

18. | Drama and the Representation of Affect--Structures of Feeling and Signs of Learning

19. | Dynamics of affective states during complex learning

20. | Effects of positive emotions toward task activities arising from an interaction with another
person on a collaborative construction process of knowledge

21. | Emotional development in the educational preschool programs of Soviet and Post-Soviet
Times

22. | Emotional Self-Regulation in Everyday Life: A Systematic Review

23. | Emotions in the Theory of Cultural-Historical Subjectivity of Gonzalez Rey

24. | Expressions as Signs and Their Significance for Emotional Development

25. | Imagination and Emotion in Children's Play: A Cultural-Historical Approach

26. | Learning Through Emotion: Moving the Affective in From the Margins

27. | Locating social and emotional learning in schooled environments: A vygotskian perspective on
learning as unified

28. | Nurturing Nature: How Brain Development Is Inherently Social and Emotional, and What This
Means for Education

29. | Potential Mechanisms Underlying the Impact of Imaginative Play on Socio-Emotional
Development in Childhood

30. | Preschoolers Self-Regulation and Their Early School Success

31. | Promoting Social and Emotional Learning in Preschool

32. | Representation and emotion causation: A cultural psychology approach
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33.

Social emaotional ability development (SEAD): An integrated model of practical emotion-based
competencies

34.

Social-emotional learning in 5-6 year olds: effects of a pretend play-based program in a school
setting

35.

The effects of a ‘pretend play-based training’ designed to promote the development of emotion
comprehension, emotion regulation, and prosocial behaviour in 5- to 6-year-old Swiss children

36.

The emerging paradigm of education: the teacher as a mediator of emotions (Paradigma
emergente da educacao: o professor como mediador de emogdes)

37.

The Emotions in Cultural-Historical Activity Theory: Personality, Emotion and Motivation in
Social Relations and Activity

38.

The internalization theory of emotions: A cultural historical approach to the development of
emoticons

39.

The Relation between Emotion and Intellect: Which Governs Which?

40.

The role of emotions in building new knowledge and developing young children’s
understanding

41.

The role of language in the relationship between emotion comprehension and theory of mind
in preschool children

42.

Toddlers as Soul Workers: A Critical Take on Emotions and Well-Being in Early Childhood
Education

43.

Tools of the Mind: The Vygotskian-Based Early Childhood Program

44.

Using the Storytelling Method to Hear Children’s Perspectives and Promote Their Social-
Emotional Competence

45,

You Pretend, | Laugh: Associations Between Dyadic Pretend Play and Children's Display of
Positive Emotions

46.

Young children's use of emotion and behaviour regulation strategies in socio-emotionally
challenging day-care situations

47.

(Idioma: Turco) Cocuklarda Benlik Dizenleme ve Benlik Tukenmesi: Benlik Dizenlemenin
Gelisimi, Sonugclari ve Sinirli Kaynak Modeli. Autorregulagéo e auto esgotamento em criangas:
o desenvolvimento e as consequéncias da auto-regulacdo e o modelo de recursos limitados

48.

(Idioma: Russo) BSAMMMOCBA3b SMOUNOHAJIbBHOIO N KOTHUTUBHOIO PA3BUTUA
OETEN [OOLWKONbHOIO W LWKOMIbHOrO BO3PACTA: OB30OP WCCNEOOBAHUW
(Interrelagdo do desenvolvimento emocional e cognitivo de criangas pré-escolar e escolares:
uma revisao de pesquisas)

49.

(Idioma: Russo) 3MoLmMoHansHOe 1 KOrHUTUBHOE pa3BuTUE AeTelr OOLLKONbHOro Bo3pacra:
aHanmn3 3apyOexHbIX M POCCUACKUX WUCCNEeaoBaHWA POnv OUAneKkTUYecKoro MbllfieHns B
perynauun addekta M pacnosHaBaHUM CNOXHbIX 4yBCTB (Desenvolvimento emocional e
cognitivo de criangas pré-escolares: analise de estudos estrangeiros e russos sobre o papel
do pensamento dialético na regulacdo do afeto e no reconhecimento de sentimentos
complexos)

Fonte: Elaboragéao prépria.

Para ingressar na terceira fase das leituras, como estabelece Salvador

(1986), foi essencial ter bem definido nossos critérios de selegéo, a fim de delimitar se
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as producgdes selecionadas, seguramente, atendiam aos nossos interesses
metodoldgicos e deste modo nos conduzir para atingirmos nosso objetivo de estudo.

Depois de consumada a leitura completa dos materiais, selecionamos apenas
os artigos que dialogam com nossa questao de pesquisa, a saber: quais as principais
tematicas encontradas nas pesquisas atuais, fundamentadas na Teoria Historico-
Cultural e suas contribuicbes propostas para o desenvolvimento afetivo das criangas
na etapa de Educacao Infantil?

Para responder a nossa pergunta procuramos saber se as analises sao
focadas na educacdo infantil e, consequentemente, se abordam a tematica das
emocgdes e dos sentimentos pela otica da Teoria Histérico-Cultural. Sendo assim,
reiteramos que selecionamos exclusivamente os artigos que atendem a estes dois
critérios, apresentamos todos os quarenta e nove (49) materiais analisados com as
informagdes pretendidas na Tabela 1, ordenadas pelos seguintes idiomas: Portugués,

Espanhol, Inglés, Turco e Russo.

Tabela 1 - Artigos selecionados, apds 32 fase da leitura informativa

Abordam a tematica
. . Educacéao Teoria
Titulo do artigo infantil | Histérico-
Cultural
“Por que aprender a ler?”: afeto e cognicéo na Educagéao Infantil Sim Sim
A afetividade nos anos iniciais da educacéao basica: revisao de literatura Sim Nao
A influéncia das emogdes no aprendizado de escolares Escolares Sim
(ndo
menciona
idade)
A relagdo sujeito-objeto e a unidade afetivo-cognitiva: contribui¢des | Sujeito (ndo Sim
para a psicologia e para a educagao menciona
idade)
Afetividade como pratica metodoldégica na educagéo infantil: Uma Sim Néo
revisdo narrativa
Afetividade e cognigéo na teoria histérico-cultural Nao Sim
menciona
idade
Estudo sobre Emogdes e Sentimentos na Educacgao Infantil Sim Sim
Explorando o territério dos afetos a partir de Lev Semenovich Vigotski Nao Sim
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9. | O lugar do afetivo no desenvolvimento da crianga: implicacoes Sim Sim
educacionais

10.| Dimensién afectiva en el aula de infantil: practicas profesionales y Sim Nao
formacion docente

11.| Historia de las emociones y los sentimientos: aprendizajes y preguntas Nao Nao
desde América Latina

12.| La ensefianza en vilo de las emociones: una perspectiva emocional de Nao Nao
la educacion

13.| Relacién entre la emocion y los procesos de ensefianza aprendizaje Nao Nao

14.| A cultural-historical study of the development of emotion regulation Nao Sim
through collective play in an institutional care setting in China

15.| An empathetic beginning in education: exploring the prospects of self- Sim Nao
regulation skills on pro-social behaviour in the early childhood
environment

16.| Be good, know the rules’: Children’s perspectives on starting school and Sim Nao
self-regulation

17.| Children's Engagement Within the Preschool Classroom and Their Sim Sim
Development of Self-Regulation

18.| Drama and the Representation of Affect--Structures of Feeling and Nao Nao
Signs of Learning

19.| Dynamics of affective states during complex learning Nao Nao

20.| Effects of positive emotions toward task activities arising from an Nao Nao
interaction with another person on a collaborative construction process
of knowledge

21.| Emotional development in the educational preschool programs of Soviet Sim Sim
and Post-Soviet Times

22.| Emotional Self-Regulation in Everyday Life: A Systematic Review Nao Nao

23.| Emotions in the Theory of Cultural-Historical Subjectivity of Gonzalez | Crianga (Nao Sim
Rey menciona

idade)

24.| Expressions as Signs and Their Significance for Emotional Sim Sim
Development

25.| Imagination and Emotion in Children's Play: A Cultural-Historical Sim Sim
Approach

26.| Learning Through Emotion: Moving the Affective in From the Margins Nao Nao

27.| Locating social and emotional learning in schooled environments: A Sim Sim
vygotskian perspective on learning as unified

28.| Nurturing Nature: How Brain Development Is Inherently Social and Nao Nao
Emotional, and What This Means for Education.

29.| Potential Mechanisms Underlying the Impact of Imaginative Play on Sim Néao

Socio-Emotional Development in Childhood




30.| Preschoolers Self-Regulation and Their Early School Success Sim Nao

31.| Promoting Social and Emational Learning in Preschool Sim Nao

32.| Representation and emotion causation: A cultural psychology approach | Crianga (Nao Sim

menciona
idade)

33.| Social emational ability development (SEAD): An integrated model of Nao Nao
practical emotion-based competencies

34.| Social-emotional learning in 5-6 year olds: effects of a pretend play- Sim Nao
based program in a school setting

35.| The effects of a ‘pretend play-based training’ designed to promote the Sim Nao
development of emotion comprehension, emotion regulation, and
prosocial behaviour in 5- to 6-year-old Swiss children

36.| The emerging paradigm of education: the teacher as a mediator of Nao Nao
emotions (Paradigma emergente da educagdo: o professor como
mediador de emogdes)

37.| The Emotions in Cultural-Historical Activity Theory: Personality, Nao Sim
Emotion and Motivation in Social Relations and Activity

38.| The internalization theory of emotions: A cultural historical approach to Nao Sim
the development of emoticons

39.| The Relation between Emotion and Intellect: Which Governs Which? Nao Sim

40.| The role of emotions in building new knowledge and developing young Sim Sim
children’s understanding

41.| The role of language in the relationship between emotion Sim Nao
comprehension and theory of mind in preschool children

42.| Toddlers as Soul Workers: A Critical Take on Emotions and Well-Being Sim Nao
in Early Childhood Education

43.| Tools of the Mind: The Vygotskian-Based Early Childhood Program Sim Sim

44.| Using the Storytelling Method to Hear Children’s Perspectives and Nao Sim
Promote Their Social-Emotional Competence

45.| You Pretend, | Laugh: Associations Between Dyadic Pretend Play and Sim Nao
Children's Display of Positive Emotions

46.| Young children's use of emotion and behaviour regulation strategies in Sim Nao
socio-emotionally challenging day-care situations

47.| (Idioma: Turco) Cocuklarda Benlik Dizenleme ve Benlik Tukenmesi: Né&o Néo
Benlik Duzenlemenin Gelisimi, Sonuglari ve Sinirh Kaynak Modeli
Auto-regulacdo e auto-esgotamento em criangas: o desenvolvimento e
as consequéncias da auto-regulacao e o modelo de recursos limitados

48.| (Idioma: Russo) B3AMMOCBA3b OMOUMOHAIIBHOIO WU Sim Sim

KOMHUTVMBHOIO  PA3BUTUSA OETEM  OOWKOMBLHOrO MU
LLUKONMBbHOIO BO3PACTA: OB30P VUCCIEAOBAHUW (Inter-relagdo
do desenvolvimento emocional e cognitivo de criangas pré-escolar e
escolares: uma revisdo de pesquisas)




49.

(Idioma: Russo) 3MoOLMOHanbHOE W KOTHUTUBHOE pasBUTUE OeTen
JOLLKONBHOrO BO3pacTta: aHanmuM3 3apybexHblX UM POCCUNCKUX
NCCregoBaHUA pONM  OMANEKTUYECKOrO MBbILWMEHNS B perynaumm
adpekta M pacnosHaBaHuM CroxHbiXx 4yBcTB (Desenvolvimento
emocional e cognitivo de criangas pré-escolares: analise de estudos
estrangeiros e russos sobre o papel do pensamento dialético na
regulagéo do afeto e no reconhecimento de sentimentos complexos)

Fonte: Elaboragao propria.

Sim
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Sim

Apos esta fase de leitura seletiva dos documentos foram descartados os

materiais que nao fazem mencgao a Educacéao Infantil e ndo versam sobre a Teoria

Histérico-Cultural, permaneceram em nossa analise 17 artigos, resumidos no Quadro

08, com os seus devidos titulos.

Quadro 08 - Sintese dos artigos selecionados para elaboragao das fichas de apontamento®’

Titulo do artigo

1. | “Por que aprender a ler?”: afeto e cognigdo na Educacgao Infantil

2. | Ainfluéncia das emogées no aprendizado de escolares

3. | Arelacao sujeito-objeto e a unidade afetivo-cognitiva: contribuigdes para a psicologia e para

a educacao

4. | Afetividade e cognigao na teoria historico-cultural

5. | Estudo sobre Emocgdes e Sentimentos na Educagéao Infantil

6. | O lugar do afetivo no desenvolvimento da crianga: implicacées educacionais

7. | Children's Engagement Within the Preschool Classroom and Their Development of Self-

Regulation

8. | Emotional development in the educational preschool programs of Soviet and Post-Soviet

Times

9. | Emotions in the Theory of Cultural-Historical Subjectivity of Gonzalez Rey

10. | Expressions as Signs and Their Significance for Emotional Development

11. | Imagination and Emotion in Children's Play: A Cultural-Historical Approach

12. | Locating social and emotional learning in schooled environments: A vygotskian perspective

on learning as unified

13. | Representation and emotion causation: A cultural psychology approach

14.| The role of emotions in building new knowledge and developing young children’s

57 As fichas foram confeccionadas em Portugués para facilitar a analise dos dados apresentados, a tradugéo dos artigos foi realizada utilizando aplicativo de

tradugdo (https://translate.google.com.br/?hl=pt-BR). Contudo, no momento do fichamento para os artigos em inglés as leituras foram feitas analisando os

textos originais, ja para as que estavam em russo, ndo foi possivel dada a dificuldade da pesquisa com este idioma. Portanto, para o idioma russo contamos

apenas com a tradugao feita pelo aplicativo.
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Titulo do artigo

1. | “Por que aprender a ler?”: afeto e cognigdo na Educacgao Infantil

2. | Ainfluéncia das emocgdes no aprendizado de escolares
understanding

15. | Tools of the Mind: The Vygotskian-Based Early Childhood Program

16. | (Idioma: Russo) BSAVIMOCBA3b SMOUMOHAITBLHOIO N KOrHUTUBHOIO PA3BUTUA
OETEW OOLWKOJIbBHOIO N WWKONMbHOIO BO3PACTA: OB30P NCCNEOOBAHNMU (Inter-
relacdo do desenvolvimento emocional e cognitivo de criangas pré-escolar e escolares: uma
revisdo de pesquisas)

17.| (Idioma: Russo) 3MOLMOHANBHOE W KOrHUTMBHOE PA3BUTUE [OETEN

OOLLKONBbHOIO BO3PACTA: AHANN3 NCCNEQOBAHWIN C MO3ULIMN CTPYKTYPHO-
OUVATIEKTUYECKOIO NOAXOMOA (Desenvolvimento emocional e cognitivo de criangas pré-
escolar: Analise da pesquisa a partir da posi¢gao da abordagem estrutural-dialética)

Fonte: Elaboragao prépria.

Para auxiliar-nos na visualizacdo da utilizagcdo de nosso instrumento de

andlise, produzimos um fluxograma de PRISMA,>8 designado de Figura 01.

58 http://www.prisma-statement.org/
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Figura 01 — Fluxograma de PRISMA: Identificagdo dos instrumentos metodolégicos
PRISMA 2020 Fluxograma

[ Identificagao dos estudos através de bases de dados e registos J
Registos identificados através de: Registos removidos antes da
Bases de dados (n =5) . triagem:
(SciELO = 331 / CAPES = 323/ ’ Duplicados (n=12)
= SCOPUS =590 / ERIC = 128 / Google Assinalados como néo elegiveis pelas
E Scholar = 1347 (Po = 216 + Ing =1131) ferramentas automatizadas (n = 0)
b’ Qutras razdes (n = 0)
Registos (n = 2719)
| —
— Y
Registos em triagem
(SciELO =05/ CAPES =12/ SCOPUS > Registos excluidos (n = 2651)
=27 / ERIC = 07 / Google Scholar= 18
(Po=06 +Ing =12)
(n=68)
E Publicagoes ﬂ-resquisadas para se » Publicagdes retiradas(n =19)
§ manterem
= (n=49)
Publicagﬁes“avaliadas para . Publicagoes excluidas (n= 32)
elegibilidade ¥» Razdo 1* (n=6) Razdo 2** (n=
(n=17) 14) Razdo 3*** (n=12)
*Néo abordam sobre Educacédo Infantil
u_. **Nado abordam scbre a Teoria
v Histérico-Cultural
. . **Nao abordam sobre Educa:;éo
o Total de estudos incluidos na Infantil e Teoria Histérico-Cultural
2 revisdo (n =17)
E Total de publicagdes incluidas
= n=17)

[

Traduzido por: Verdnica Abreu*, Sénia Gongalves-Lopes*, José Luis Sousa*e Verdnica Oliveira/ *ESS Jean
Piaget - Vila Nova de Gala — Portugal / De: Page MJ, McKenzie JE, Bossuyt PM, Boutron |, Hoffmann TC,
Mulrow CD, et al. The PRISMA 2020 statement. an updated guideline for reporting systematic reviews.
BMJ 2021;372:n71. doi: 10.1136/bmj.n71. Para mais informacdes, visite . http:/iwww.prisma-statement.org/

Fonte: Modelo de Fluxograma de Prisma confeccionado pela prépria autora.

O PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-
Analyses) € um conjunto minimo de itens baseado em evidéncias para relatérios,
especialmente para revisdes sistematicas e metanalises. Compreendemos que esta
ferramenta é util em nossa pesquisa, pois permite uma melhor visualizagao dos dados
e adaptacgdes para adequagao aos estudos que busquem utiliza-la.

Na primeira linha de identificagdo € possivel visualizar o numero de artigos
encontrados em cada plataforma, bem como aqueles que aparecem duplicados e
foram descartados. Na linha destinada a triagem, apresentamos os artigos
selecionados (primeira coluna) e excluidos (segunda coluna) dentro de nossos
critérios estabelecidos em cada fase das leituras informativas. Na ultima etapa,

apresentamos os artigos incluidos em nossa analise de dados.
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Seguimos entdo, para a 42 fase de leitura proposta por Salvador (1986),
denominada reflexiva ou critica, na qual sintetizamos os dados apresentados nos
artigos com o objetivo de identificar o pensamento e as inten¢des do autor. Nesta fase,
adotamos a técnica propostas pelo autor e produzimos as fichas de bibliograficas/de
apontamentos®, visto que “(...) o sistema de fichas responde a todas as exigéncias de
eficiéncia e praticabilidade" (SALVADOR, 1986, p. 112).

Ao seguir o modelo proposto (SALVADOR, 1986) optamos por confeccionar
fichas de apontamento, tipo citagdo, pois permitem um resumo direto com transcrigéo
da obra. Elas dividem-se em trés partes principais, a saber: cabecalho ou titulagao,
indicagao bibliografica e corpo ou texto. No cabegalho ou primeira linha, consta o titulo
genérico, o titulo especifico e numero de classificagdo. Os titulos, dialogam com os
objetivos da pesquisa, ja a classificagéo refere-se ao numero de artigos selecionados.
Neste caso, nosso estudo € composto por 17 (dezessete) artigos.

Por sua vez, na segunda linha do corpo da ficha esta a referéncia bibliografica
e consecutivamente constam as citagbes separadas por pontos de reticéncias entre
parénteses (...); indica também a omissao ou retirada de informagbes de pouco
interesse, sem modificar o sentido do texto.

Por fim, chegamos a quinta e ultima fase de leitura, nomeada de interpretativa,
pois “trata-se de relacionar o que o autor afirma com o0s problemas para os quais se
esta procurando uma solugéo (...) selecionando somente o que ¢ util e pertinente como
resposta de seus problemas” (SALVADOR, 1986, p. 105). Portanto, fundamentados
nos conteudos selecionados nas fichas de apontamento. Apresentaremos na proxima
secao de analise dos resultados, a interpretacdo dos dados, por meio de figuras,

quadros e diretrizes de analise.

59 Estao disponiveis como apéndice, ao final do trabalho, para uma leitura mais fluida.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para melhor compreensio dos dados e identificacdo das pesquisas optamos
por nomear cada pesquisa com as siglas que representam as Fichas de Apontamento

(FA). O Quadro 09 permite localizar rapidamente cada estudo em questéo.

Quadro 09 - Artigos analisados e sua identificacdo da analise dados

Identificaga
Autores / Titulo do artigo o da
pesquisa
(DOMINICI; GOMES; NEVES, 2018) “Por que aprender a ler?”: afeto e cognicdo na EAL
Educacao Infantil
(SOUZA; HICKMANN A.; ANSINELLI-LUZ; HICKMANN G, 2020) A influéncia das EA2
emogdes no aprendizado de escolares
(GOMES, 2014) A relagao sujeito-objeto e a unidade afetivo-cognitiva: contribuicdes EA3
para a psicologia e para a educagao
(SASAKI; SFORNI; BELIERI, 2021) Afetividade e cognigao na teoria histérico-cultural FA4
(BATISTA; PASQUALINI; MAGALHAES, 2022) Estudo sobre Emogdes e Sentimentos EAS
na Educacao Infantil
(GOMES, 2013) O lugar do afetivo no desenvolvimento da crianga: implicacdes EAG
educacionais
(WILLIFORD; VICK; VITIELLO; DOWNER, 2013) Children's Engagement Within the EA7
Preschool Classroom and Their Development of Self-Regulation
(PROTASSOVA, 2021) Emotional development in the educational preschool programs
. - FA8
of Soviet and Post-Soviet Times
(PEREZ; FOSSA; BARROS, 2020) Emotions in the Theory of Cultural-Historical
T . FA9
Subjectivity of Gonzalez Rey
(HOLODYNSKI; SEEGER, 2019) Expressions as Signs and Their Significance for FA10
Emotional Development
(HEDEGAARD, 2016) Imagination and Emotion in Children's Play: A Cultural-
L FA11
Historical Approach
(VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013) Locating social and emotional learning in
. ’ . : X - FA12
schooled environments: A vygotskian perspective on learning as unified
(CLARA, 2015) Representation and emotion causation: A cultural psychology FA13
approach
(CLIFFE; SOLVASON, 2020) The role of emotions in building new knowledge and
. . : : FA14
developing young children’s understanding
(BRODOVA,; LEONG, 2018) Tools of the Mind: The Vygotskian-Based Early Childhood FA15
Program
(VASILIEVNA, 2011) (Idioma: Russo) B3AMMOCBA3b 3MOUWOHAIIBHOIO ¥
KOTHUTVUBHOIO PA3BUTUA [OETEW [OOLWKOJIbHOIO W WKOJBHOIo FAL6
BO3PACTA: OB3OP WCCINEOOBAHUU (Inter-relacdo do desenvolvimento
emocional e cognitivo de criangas pré-escolar e escolares: uma revisdo de pesquisas)
(GAVRILOVA; BELOLUTSKAYA; TARASOVA; VERAKSA, 20%0) (Idioma: Russo)
OMOUMOHAITBHOE M KOMHUTUBHOE PA3BUTWE LOETEW OOLWKOJIbHOIo
BO3PACTA: AHAJIN3 WNCCJIEOOBAHMM C NO3NUMUN  CTPYKTYPHO- FA17
OUATIEKTUYECKOIO TMOAOXOOA (Desenvolvimento emocional e cognitivo de
criangas pré-escolar: Andlise da pesquisa a partir da posi¢cao da abordagem estrutural-
dialética)

Fonte: Elaboragao propria.
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Para analise dos dados, elaboramos trés (3) diretrizes de analise, subsidiadas
pela pesquisa bibliografica, pela questdo de pesquisa, pelos objetivos e pelo
referencial adotado na pesquisa tedrica, sao elas: 1) Caracteristicas das pesquisas
sobre a afetividade no Brasil e no mundo; 2) A Dimensé&o Afetiva e sua relagdo com
os conceitos da Teoria Historico-Cultural; 3) Desenvolvimento da dimensao afetiva:

subsidios para a pratica docente. Apresentamos abaixo a primeira delas:

4.1 Caracteristicas das pesquisas sobre a afetividade no Brasil e no mundo.

Nesta diretriz apresentamos a distribuicdo geografica dos dados obtidos na
pesquisa bibliografica, analisando os diferentes paises e culturas, o local onde os
estudos foram produzidos para compreender os tipos de dados encontrados e a

possivel relagcdo ou ndo com a realidade brasileira, como expressa o Quadro 10.

Quadro 10 - Localizagao dos dados
Paises /Culturas mencionadas / Publico analisado / Objetivo da
pesquisa

Tipo de Pesquisa®

Pais: Brasil.

Objetivo: analisar os sentidos e os significados atribuidos a
FAl linguagem escrita na trajetéria de 2 criangas de 5 anos em uma
turma de Educacéo Infantil (DOMINICI; GOMES; NEVES, 2018,
p. 16)

Pais: Brasil.

Objetivo: contribuir para a discussao tedrica sobre como as
FA2 emocgdes influenciam processos de aprendizagem dos Revisao de literatura
estudantes. (SOUZA; HICKMANN A.; ANSINELLI-LUZ;
HICKMANN G, 2020, p. 382)

Estudo de caso e a
observacéo participante

Pais: Brasil.

EA3 Objetivo: pesquisar elementos que confirmassem a tese da Pesquisa de carater
historicidade dos processos cognitivos e afetivos. (GOMES, tedrico-bibliografico
2014, p. 161)

Pais: Brasil.

FA4 O'bje’tI.VOZ apresentar pesquisas que, f_undamentadas na T§o~rla Revis3o sistematica

Historico-Cultural, abordam a afetividade e a cognicao.

(SASAKI; SFORNI; BELIERI, 2021, p. 75)

Pais: Brasil. 20 criangas de 3 a 4 anos e 01 professora. Feie ) 99 campo
P . . (Observacao em sala

Objetivo: investigar o papel do processo pedagdgico sobre o ;

FAS5 : ~ ) ; . de aula e entrevista
desenvolvimento das emocgGes e sentimentos na idade pré- com a professora
escolar. (BATISTA; PASQUALINI; MAGALHAES, 2022, p. 10) regente)
Pais: Brasil.

Objetivo: analisar algumas proposicdes da Psicologia
FAG6 Historico-Cultural acerca do psiquismo humano, notadamente Esiuity 815 TEEZ

. L . = tedrica
no que tange a constituicdo dos processos afetivos na relagao

com o desenvolvimento infantil. (GOMES, 2013, p. 509)

60 Optamos por reproduzir a nomenclatura das pesquisas como encontramos nos estudos analisados.
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FA7

Pais: Estados Unidos. 341 criangas pré-escolares, hispanicas
e de baixa renda, matriculadas em 100 salas de pré-escola
localizadas em uma grande regido urbana no sudoeste dos
Estados Unidos.

Objetivo: examinar como o envolvimento individual das
criangas com professores, colegas e tarefas estava associado
a ganhos na autorregulagédo. (WILLIFORD; VICK; VITIELLO;
DOWNER, 2013, p. 162)

Avaliagdo Observacional
(The Individualized
Classroom Assessment
Scoring System” -
inCLASS; Downer et
al., 2010)

FA8

Pais: A autora é vinculada a Universidade de Helsinki
(Finlandia), a publicacdo ¢é do Russian Journal of
Communication.

Objetivo: analisar as abordagens anteriores e atuais da
educagcao emocional na Russia e fornecer exemplos da
aplicacao das atitudes dos autores ao material em lingua russa.
(PROTASSOVA, 2021, p. 97)

Pesquisa bibliografica
de abordagens sobre
Educagao emocional na
Russia

FA9

Pais: Os autores sao do Chile e de Cuba, a publicagdo é de
uma revista da Suica.

Objetivo: revisar diferentes investigagdes realizadas no campo
das emogdes por Fernando Gonzélez-Rey. (PEREZ, FOSSA e
BARROS, 2020, p. 500)

Pesquisa bibliografica

FA10

Pais: Os autores sdo da Universidade de Miinster (Alemanha).
A publicagdo é na revista da Associagcdo Americana de
Psicologia (uma organizagdo que representa a psicologia nos
Estados Unidos da América e no Canada). Culturas: Aborda
sobre situagdes de maes e seus filhos de uma cidade alem3; do
povo Nso da Republica dos Camardes; a Minangkabau, da zona
rural de Sumatra; os Bara, um grupo étnico que vive em uma
area rural do sul de Madagascar e os Tao, um grupo étnico que
vive na ilha rural de Lanyu, Taiwan.

Objetivo: descrever trés estagios de desenvolvimento
emocional (modelo de internalizagédo) apoiados por evidéncias
empiricas sobre como um conjunto biologicamente dado de
emocdes neonatas € transformado em um conjunto
culturalmente modificado de emogdes conscientes e mediadas
por signos que permite uma dissociacdo de expressao e
sentimento. (HOLODYNSKI; SEEGER, 2019, p. 1812)

Pesquisa bibliografica e
descritiva (apresenta o
modelo de
internalizagdo do
desenvolvimento
emocional - Holodynski,
2013, 2017; Holodynski
& Friedlmeier, 2006,
2012)

FA11

Pais: A autora é professora na Universidade de Copenhague,
(Dinamarca). A revista é da Monash University (Australia), ela
realizou observagdes de atividades ludicas de criangas em
diferentes periodos de idade e em diferentes contextos.
Objetivo: apresentar uma reinterpretagdo da teoria do jogo
(theory of play) de Vygotsky e se baseia nessa teoria da arte
para incluir as emogdes como uma parte importante da
brincadeira infantil. (HEDEGAARD, 2016, p. 59)

Pesquisa bibliografica e
observacéao

FA12

Pais: A autora atua na Universidade de British Columbia no
Canada. A pesquisa aborda o contexto da escolarizagdao dos
Estados Unidos.

Objetivo: contribuir para a literatura emergente sobre
aprendizagem social e emocional (SEAL) a partir de uma
perspectiva vygotskiana.(VADEBONCOEUR e COLLIE, 2013,
p. 202)

Pesquisa bibliografica

FA13

Pais: A autora é professora na Universidade de Lérida,
(Espanha). A revista (Culture and Psychology) compde um
grupo editorial (Sagepub) com sede em 07 paises. Culturas:
Da exemplo de Culturas balinesas e egipcias.

Objetivo: desenvolver uma conceituagdo do papel da
representacdo na causalidade da emogdo a partir da
perspectiva da psicologia cultural vygotskiana. (CLARA, 2015,
p. 37)

Pesquisa bibliografica
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Pais: Reino Unido.
FA14 Objetivo: considerar com mais profundidade a conexdo entre | Pesquisa bibliografica
pensamento e emogdes. (CLIFFE e SOLVASON, 2020, p. 190)
Pais: Estados Unidos e Canada. O programa € desenvolvido ha
25 anos. Atualmente em 18 Estados e 160 distritos nos Estados

Unidos e no Canada. Descricdo do Programa
FA15 Objetivo: O artigo fornece exemplos de estratégias educacional Tools of
instrucionais do programa para criangas em idade pré-escolar e the Mind

pré-escolar e discutem os resultados de varios estudos de
avaliacao realizados.(BRODOVA e LEONG, 2018, p. 223)
Pais: Russia.

Objetivo: o artigo revela o papel, caracteristicas e
FA16 componentes emocionais e cognitivos na educagdo infantil. Pesquisa bibliografica
Com base na analise da pesquisa psicologica e pedagdégica
moderna.(VASILIEVNA, 2011, p. 12)

Pais: Russia.

Objetivo: estudar 0 desenvolvimento emocional Revisao de literatura,
FA17 (reconhecimento e compreensdo das emocgbes) em | baseada no método de

comparagao com o desenvolvimento cognitivo e o desempenho analise estrutural-

académico de criangas pequenas. (GAVRILOVA, dialética

BELOLUTSKAYA, TARASOVA e VERAKSA, 2020, p. 115)
Fonte: Elaboracgao propria.

Conforme apresentado acima, a pesquisa bibliografica obteve como resultado
estudos cientificos realizados em diversos paises e culturas sobre o tema de
afetividade e emocoes, tais como: Brasil, Estados Unidos, Canada, Chile, Cuba,
Russia, Reino Unido, Espanha, Suic¢a, Dinamarca, Finlandia, Alemanha, Australia,
Republica dos Camardes; Sumatra; Madagascar, Indonésia, Egito e Taiwan.
Ponderamos em nossa analise tanto a localizagcdo da universidade que os autores
atuam/escrevem quanto as citagdes de diferentes culturas que sdo mencionadas em
seus estudos, nos permitindo analisar a abrangéncia da tematica no mundo.
Consideramos relevante enfatizar que esses resultados abrangeram pesquisas em
todos os continentes, estudando paises com as mais diversas condi¢bes de
desenvolvimento econémico, com culturas de paises ocidentais e orientais, povos e
etnias variados, o que enriqueceu nossa pesquisa no que diz respeito a discussao dos
dados, bem como, ampliou nosso conhecimento de forma a analisar a tematica na
nossa realidade brasileira com base no desenvolvimento dela pelo mundo.

Na Figura 02 podemos demonstrar a abrangéncia da tematica no mundo,

subsidiada pelo referencial da Teoria Historico-Cultural.

Figura 02 - Localizagdo geografica das pesquisas e Culturas citadas
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Culturas e/ou Paises

citados nas pesquisas:

Alemanha
Reino Unido

Estados Unidos ‘

Egito
Rep. Camardes m—
—

Fonte: Elaboragao prépria.

Os artigos selecionados apresentam, em sua maioria, pesquisas bibliograficas
e revisdbes de literatura, o que consideramos positivo, pois abordam estudos
aprofundados na Teoria Histérico-Cultural sobre nosso objeto de investigagdo nas
mais diversas culturas e paises. O fato do referencial adotado nessas pesquisas ter
sido o da Teoria Histérico-Cultural demonstra o avancgo dessa teoria pelo mundo na
atualidade e, ainda, a relevancia das tematicas de afetividade e de emogdes nas
pesquisas cientificas, atualmente.

Isso nos leva a destacar duas caracteristicas desses estudos com
consequéncias importantes nos dias de hoje para o0 movimento das sociedades em
diregdo a transformagédo no desenvolvimento humano. A primeira delas é o fato
contundente de que as relacdes entre os seres humanos precisam se modificar em
direcao a relacbes cada vez mais afetivas, de respeito mutuo e de consideragéo das
diferengas como algo positivo para o avango do desenvolvimento dos seres humanos
e das sociedades. A segunda é que a Teoria Histérico-Cultural € um importante
referencial para a explicagao da necessidade da afetividade nas relagdes sociais, pois
sua base metodoldégica tem conceitos que subsidiam as praticas sociais,
especialmente, as pedagdgicas em direcao a transformacao das sociedades.

A adocgao da Teoria Histérico-Cultural nestes estudos nos levou a analise de
outros aspectos que sao igualmente importantes para o aprofundamento das
pesquisas sobre a afetividade no Brasil. O primeiro deles é a adogao dessa teoria

como referencial para subsidiar as andlises das pesquisas selecionadas, dada a
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diversidade de tipos de metodologias adotadas, como: a revisdao de literatura e
revisao sistematica; pesquisa de carater tedrico e bibliografico; pesquisa bibliografica;
pesquisa bibliografica e descritiva; revisao de literatura, baseada no método de analise
estrutural dialética ; estudo de caso; observacao participante; pesquisa de campo
(observagdo em sala de aula e entrevista com a professora regente; avaliagdo
observacional (Sistema de Pontuagao de Avaliagao Individualizada em Sala de Aula -
inCLASS, ); pesquisa bibliogréfica e observacao; descricdo do Programa educacional
Tools of the Mind. Como o foco da nossa pesquisa ndo era analisar essas diferentes
metodologias em funcdo da Teoria Historico-Cultural, pois nédo teriamos tempo
suficiente, deixamos como sugestdo para proximas pesquisas essa analise
aprofundada e levantando o questionamento se tais metodologias e procedimentos
adotados foram adequados ao método da Teoria Historico-Cultural. A priori, por
intermédio da leitura superficial da metodologia nao encontramos grandes
incongruéncias entre elas e os pressupostos metodolégicos da referida teoria.

O segundo aspecto refere-se a utilizagdo da tecnologia para o
desenvolvimento da afetividade com criangas por meio de programas e aplicativos,
tais como: o Programa educacional Tools of the Mind, WordNet-Affect Lexicon®! , Ei-
kids.com®?, RULERS®3, Social and Emotional Aspects of Learning - SEAL , Social and
Emotional Aspects of Development - SEAD e o Atlas of Emotions®*. Nos parece
relevante mencionar sobre estes programas e apresentar brevemente suas propostas.

Iniciamos pelo Programa educacional Tools of the Mind (BODROVA;LEONG,
2018), sua aplicacado da-se em escolas estadunidenses e canadenses. Para ampliar
nossa compreensdo a respeito deste programa acessamos seu site®, no qual
encontramos na sua apresentagdo, uma relevante informacado para nossa analise,
esta proposta de implementacdo como curriculo, teve inicio em 1993, com as Dra.
Elena Bodrova e a Dra. Deborah Leong, as respectivas autoras do artigo investigado.
Deste modo, mesmo que o artigo seja de autoria das suas idealizadoras,
consideramos relevante informar a experiéncia académica delas, em especial da Prof®

Dra. Elena Bodrova, com nacionalidade russa, atuou na area da educacao neste pais,

61 https://wndomains.fbk.eu/wnaffect.html
82 http://ei-kids.com/

63 https://lwww.rulerapproach.org/

64 https://atlasofemotions.org/

% https://toolsofthemind.org/


https://wndomains.fbk.eu/wnaffect.html
http://ei-kids.com/
https://www.rulerapproach.org/
https://atlasofemotions.org/
https://toolsofthemind.org/
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na Universidade de Denver nos Estados Unidos e hoje € consultora do Programa
Tools of the Mind. Também ressaltamos a qualidade e seriedade da revista na qual o
artigo foi publicado

Além do histérico de implantacdo do curriculo deste programa, encontramos
no site informacgdes de relatorio das agdes, formacao de professores e treinadores,
inclusive dados dos aprovados/endossados para ingressar na comunidade do Tools
(Figura 03)

rama Tools of the Mind

"Tools is both developmentally curriculum that we € wtial learning about how to mar

appropriate and appropriately

Figura 03: Imagem do site com a apresentagao do Prog

challenging.”"

Liz Billings-Fouhy

"Our district participated in a
university federal research
project of Tools of the Mind and
our Tools’ Kindergarten children
were, three years later, number 1
and 2 in the state’s third grade
testing. It works."

Dr. Maggie Mack

Fonte: https://toolsofthemind.org/get-tools/

Julgamos relevante mencionar que o programa inicialmente foi administrado
pelo Centro para a Melhoria da Aprendizagem Infantil da Metropolitan State University
Center (Denver), mas atualmente opera como uma organizagao independente sem
fins lucrativos®®. Buscamos maiores informagdes sobre investimentos entrando em
contato pelo enderecgo eletrénico indicado no site e, em resposta, nos informaram que
0s materiais curriculares e de desenvolvimento profissional, atualmente, estédo
disponiveis apenas para programas e professores nos EUA e no Canada, contudo, ha
interesse em expandir para outros paises, inclusive demonstraram disposicdo em
realizar uma reuniao online para detalhar mais sobre o programa.

Em nossa analise, a difusdo de um curriculo baseado na Teoria Historico-
Cultural é de grande relevancia e nos parece que ha consolidagao deste programa,
haja visto que sua implementagcdo e manutencédo ja duram 25 anos. Todavia

consideramos que neste momento da pesquisa ndo € nosso objetivo analisar seu

66 https://toolsofthemind.org/about/history/


https://toolsofthemind.org/get-tools/
https://toolsofthemind.org/about/history/
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conteudo ou fazermos um aprofundamento teorico-pratico. Assim como,
consideramos oportuno reconhecer a difusdo da Teoria Histérico-Cultural pelo mundo,
principalmente nos Estados Unidos, em virtude das censuras e fragmentagdes que
historicamente ocorreram com os textos e compreensdes das ideias vigotskianas.
Entretanto, ha que se analisar com cautela como a referida teoria é abordada para
que nao haja equivocos e/ou apropriagdes indevidas para sua implantacao,
principalmente no que diz respeito ao uso da tecnologia de "maneira inapropriada aos
pressupostos da teoria.

Destacamos ainda que, nos artigos brasileiros analisados n&o encontramos
dados ou mencgao sobre programas educacionais implementados nas escolas, em
nenhum nivel da Educacdo Basica. Por sua vez, o artigo de Protassova (2021)
apresenta diversos programas e sites sobre o desenvolvimento emocional na Russia,
bem como, explicagdes sobre a utilizacdo e aplicacdo das emogdes em paises
orientais e ocidentais. Um deles, o WordNet-Affect Lexicon, € uma base lexical de
palavras relacionadas as emog¢des que reune conceitos afetivos correlacionados com
palavras. Segundo Protassova (2021), os profissionais responsaveis pelo marketing o
utilizam para analisar quais sentimentos e humores estdo envolvidos quando as
pessoas recebem determinados produtos ou textos em diferentes culturas e grupos.

Neste intento, Protassova (2021) adiciona mais trés programas, dos quais o
primeiro refere-se ao Atlas of Emotions (Figura 04). Este Atlas € uma ferramenta
interativa com o objetivo de conquistar maior controle sobre o que desencadeia as
emocdes, bem como, a aquisicdo da consciéncia emocional. Comunica também, ter
sido Dalai Lama quem imaginou "um mapa de nossas emogoes para cultivar uma
mente calma" e atribui a sua elaboracéo ao cientista Dr. Paul Ekman e sua filha, Eve

Ekman.

Figura 04: Imagem do site Atlas of Emotions
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ATLAS Linha do Tempo
OF
EMOTIONS

Linha do Tempo

GATILHC

Fonte: https://atlasofemotions.org/#triggers/enjoyment

Encontramos no site um ambiente interativo em diversos idiomas (incluindo o
portugués), com uma linha do tempo, e ao clicar sobre determinada emog¢éo surgem
encaminhamentos de respostas, gatilhos, experiéncias e estratégias; estas ultimas
quando selecionadas encaminham o usuario do Atlas a outros cinco sites que
abordam sobre ensino de meditagdo, a ciéncia do Atlas, entre outros conteudos
gratuitos.

O segundo programa apresentado por Protassova (2021) retrata o Ei-
kids.com (Figura 05), intitulado como o primeiro centro russo de desenvolvimento de
inteligéncia emocional para criangas. Os proponentes afirmam possuir uma técnica
desenvolvida com forte apoio cientifico de professores da Universidade de Yale e do
Instituto de Psicologia da Academia Russa de Ciéncias e mais, neste enderego
eletrbnico ha venda de cursos, como por exemplo, a formagao basica (32 horas) no
valor de R$884,00 (oitocentos e oitenta e quatro reais, cotacdo de 06/2023) e o valor

do denominado kit metodolégico chega a R$ 4.100,00 (quatro mil e cem reais).

Figura 05: Imagem do site Ei-Kids.com


https://atlasofemotions.org/#triggers/enjoyment
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Fonte: http://ei-kids.com/

Como garante Protassova (2021), o site apresenta as emogdes como um
superpoder e ela mesma assegura que se as criangas aprenderem a lidar com as
emocdes, saberao resolver qualquer problema. Além disso, para Protassova (2021, p.
104, tradugéo nossa) “essas criangas sabem que nenhuma emog¢ao é ruim e podem
utilizar e regular seus estados emocionais e sentimentos” ¢’.

Quanto ao terceiro programa apresentado, o RULER (figura 06), de acordo
com o site oficial, € uma abordagem de aprendizagem social e emocional (SEL) para
ensinar inteligéncia emocional as pessoas de todas as idades, com o objetivo de criar

uma sociedade mais saudavel, igualitaria, inovadora e compassiva.

Figura 06: Imagem do site rulerapproach.org
ERULER ABOUT~ HOW IT WORKS~ TRAINING & SUPPORT ~ 2024 RULER IMPLEMENTATION CONFERENCE CONTACTUS Q | Platform Log in

Fonte: https://www.rulerapproach.org/

7 “These children know that no emotion is bad and can utilize and regulate their emotional states and
feelings” (PROTASSOVA, 2021, p. 104).


http://ei-kids.com/
https://www.rulerapproach.org/
https://www.rulerapproach.org/
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Como consta no proprio site, esta abordagem € baseada em evidéncias que
procuram desenvolver as denominadas habilidades da inteligéncia emocional, isto &€,
reconhecer as emogdes em si mesmo e nos outros; compreender as causas e
consequéncias das emocoes; rotular as emog¢des com um vocabulario diferenciado;
expressar emogoes de acordo com as normas culturais e o contexto social e regular
as emogdes com estratégias uteis.

A autora russa Protassova (2021) pontua mais, como a existéncia de sites
russos que popularizaram a teoria das emocgdes de Robert Plutchik. Como demonstra
o site 4brain.ru, trata-se de um blog que propde o autodesenvolvimento (figura 07).
Nele encontramos uma explicagcéo sobre a teoria das emogdes, além de um programa
denominado de "autorregulacdo mental”, cujo objetivo é ensinar habilidades praticas

ao gerenciamento das emogdes.

Figura 07: Imagem do site 4brain.ru

] i .
legby ABRAIN Beex Bn =3

Mopapvum nuauBuayanbubiii nnan passurua soft skills. Noayuurs...

Teopuﬂ BMOuMﬁ Posep-ra Bnor o camopasBuTUM
MnyTymka

W
&

Fonte: https://4brain.ru/blog/emotion-theory-of-robert-plutchik/

Complementarmente, outro site citado por Protassova (2021) é de um jornal

russo dedicado a psicologia, com foco em analise comportamental (Figura 08).

Figura 08: Imagem do site psychojournal.ru


https://4brain.ru/blog/emotion-theory-of-robert-plutchik/
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Fonte:https://psychojournal.ru/article/145-adapta%20cionnaya-teoriya-emociy-roberta-
plutchika.html

Como afirma Protassova (2021, p. 104, tradugdo nossa), esses sites e
programas “introduzem regulagdo emocional e reflexdo no curriculo com a ajuda de
emocoes e outras ferramentas que monitoram o humor dos alunos”®®.

Seguindo, nos estudos de Hedegaard (2016), Vadeboncoeur; Collie (2013), e
Cliffe; Solvason (2020), encontramos mengdes sobre o desenvolvimento de
programas sobre aprendizagem social e emocional, em especial nos Estados Unidos,
os denominados SEAL (Social and Emotional Aspects of Learning) e/ou SEAD (Social
and Emotional Aspects of Development). Embora tenham sido amplamente
difundidos nos Estados Unidos quando criados, sob a alegagdo da necessidade de
desenvolver a inteligéncia emocional nas escolas deste pais, Vadeboncoeur e Collie
(2013) fazem uma critica aprofundada sobre a base destes programas, considerando-
0S em sua maioria atedricos e relacionados as estratégias neoliberais para
manutengao das desigualdades, e para promover um desenvolvimento fragmentado.
Para as autoras, “o trabalho de Vygotsky desafia as abordagens comportamentais,
individualistas e fragmentadas da aprendizagem social e emocional ao oferecer uma

conceituacdo unificada e profundamente social da aprendizagem”®®

®8 “Introduce emotional regulation and reflection into the curriculum with the help of emotions and other

tools that monitor pupils’ mood” (PROTASSOVA, 2021, p. 104).

69 “Vygotsky’s work challenges behavioral, individualistic, and fragmented approaches to social and
emotional learning by offering a unified and profoundly social conceptualization of learning”
(VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013, p. 205)


https://psychojournal.ru/article/145-adapta%20cionnaya-teoriya-emociy-roberta-plutchika.html
https://psychojournal.ru/article/145-adapta%20cionnaya-teoriya-emociy-roberta-plutchika.html
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(VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013, p. 205, traducédo nossa). Sobre estes conceitos,
ampliamos os debates ao longo da nossa analise.

Ante 0 exposto, nesta primeira diretriz apresentamos o0s principais elementos
investigados com o objetivo de contextualizar de modo mais amplo as informacdes
abordadas nos artigos e, deste modo, reforgamos que as produgdes encontradas em
nossa pesquisa bibliografica demonstram que o desenvolvimento da afetividade vem
acompanhado de metodologias, estratégias e até mesmo curriculos que se propdem
a desenvolver a tematica em diferentes paises e culturas e, embora reconhegamos
que esta dissertacdo nao possui condicdes temporais de aprofundar as analises
destas metodologias e programas, julgamos pertinente retomar esse detalhamento
para estudos futuros.

Pela analise dos artigos também compreendemos como a Teoria Historico-
Cultural pode contribuir para explicar as contradi¢des presentes na sociedade e nos
conduz a percepcdo e ao reconhecimento de como as “situacbes sociais de
desenvolvimento” (BOZHOVICH, 1981, p. 123, tradugdo nossa), sdo elaboradas
socialmente e moldadas pelas culturas em que os individuos estao inseridos. Com
base em Bozhovich (1981), este conceito foi introduzido por Vigotsky:

Por este termo, ele designou aquela combinagdo especial de
processos internos de desenvolvimento e condi¢cdes externas, que é
tipica em cada estagio e que também condiciona a dindmica do
desenvolvimento psiquico durante o periodo evolutivo correspondente
e as novas formagdes psicoldgicas qualitativamente peculiares que
surgem em diregao ao final do referido periodo”™ (BOZHOVICH, 1981,
p. 123, tradug¢ao nossa)

Por isso, alertamos que as situag¢des sociais de desenvolvimento devem ser
melhor compreendidas e pesquisadas para que nas escolas ela possa auxiliar na
transformacao dessas situagdes em direcdo ao avango do desenvolvimento humano.

Em relagdo a construgao social dos sentimentos e das emocgdes, Holodynski
e Seeger (2019), afirmam que muitos sinais de expresséo e principalmente gestos

parecem ser culturalmente concebidos. Para os autores:

Um sinal de expressdo também é definido como uma estrutura
tripartida (...) (a) sua forma consiste em um padrdao de comportamento

0 “Por este término, designé aquella combinacién especial de los procesos internos del desarrollo y de

las condiciones externas, que es tipica en cada etapa y que condiciona también la dindmica del
desarrollo psiquico durante el correspondiente periodo evolutivo y las nuevas formaciones psicoldgicas,
cualitativamente peculiares, que surgen bacia el final de dicho periodo”. (BOZHOVICH, 1981, p. 123)
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nao-verbal, como sorrir, fechar o punho ou gritar em triunfo; (b) seu
objeto, denotando o fenbmeno a que o sinal se refere; e (c) seu
interpretante. O que ha de especial nos sinais de expressdao em
comparagdo com os sinais de fala € que eles geralmente apontam
para apenas dois tipos de objetos: o sentimento que uma pessoa esta
experimentando no momento e sua prontiddo de acdo atual
"(HOLODYNSKI; SEEGER, 2019, p. 1814, tradugdo nossa).

Para enfatizar sua afirmacéo, Holodynski e Seeger (2019) revelam alguns
exemplos como: fazer sinal de vitéria com os dedos, ou jéia (levantando o polegar) ou

ainda ajoelhar-se em sinal de respeito e humildade. Contudo, relatam que:

Os signos de expressao tém uma forte relevancia pessoal e cultural
para a diferenciacdo de qualidades emocionais como o orgulho
nacional ou o orgulho étnico das minorias. Eles sinalizam e incorporam
as gualidades emocionais (sub)culturais de pertencer a um grupo
estimado’> (HOLODYNSKI; SEEGER, 2019, p. 1824, tradugao nossa).

Percorrendo a analise da abrangéncia dos documentos oriundos de diversas
partes do mundo, foi possivel perceber nas pesquisas que utilizaram metodologias de
campo, como as relagdes entre as pessoas impactam no desenvolvimento da
afetividade e, da mesma forma, o uso tanto do numero de termos e palavras para
definir um sentimento ou uma emocéao, até as formas socialmente indicadas de
expressa-las, como é o caso dos signos e sinais de expressao.

Sobre isso, os estudos russos (PROTASSOVA, 2021; VASILIEVNA, 2011;
GAVRILOVA; BELOLUTSKAYA; TARASOVA; VERAKSA, 2020), apresentam uma
compreensao distinta das culturas nos paises orientais e ocidentais a respeito das
formas de expressao afetiva. O acesso direto a estes artigos possibilitou a aquisicao
de dados mais proximos a sociedade russa, pois atendem aos interesses de revistas
e publicacdes proprias dessa cultura, com autores inseridos localmente. Apesar da
dificuldade com o idioma, este aprofundamento enriqueceu o nosso levantamento

bibliografico e consequentemente nossa analise.

1 “An expression sign is also defined as a tripartite structure (...) (a) its form consisting of a pattern of
nonverbal behavior such as smiling, making a fist, or a call of triumph; (b) its object, denoting the
phenomenon to which the sign refers; and (c) its interpretant. What is special about expression signs
compared to speech signs is that they generally point to only two kinds of objects: the feeling a person
is currently experiencing and her or his current action readiness” (HOLODYNSKI e SEEGER, 2019, p.
1814).

2 “expression signs have a strong personal and cultural relevance for the differentiation of emotion
qualities such as national pride or the ethnic pride of minorities. They signalize and embody the
(sub)cultural emotion qualities of belonging to an esteemed group” (HOLODYNSKI e SEEGER, 2019,
p. 1824)
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Quanto aos artigos norte americanos e britanicos (WILLIFORD; VICK;
VITIELLO; DOWNER, 2013; VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013; CLIFFE;
SOLVASON, 2020; BRODOVA; LEONG, 2018), apesar de exporem a origem russa
da Teoria Historico-Cultural, se comparados aos artigos pertinentes a cultura da
Russia, (PROTASSOVA, 2021; VASILIEVNA, 2011; GAVRILOVA; BELOLUTSKAYA,
TARASOVA; VERAKSA, 2020), mesmo expondo a origem russa da Teoria Historico-
Cultural, ndo abordam as diferengas culturais em sua analise, apenas descrevem
observagbes e contextos especificos das agdes educacionais nos programas
desenvolvidos no Canada, Estados Unidos e Reino Unido. Em contrapartida, os trés
artigos referentes ao desenvolvimento da afetividade na Russia (PROTASSOVA,
2021; VASILIEVNA, 2011; GAVRILOVA; BELOLUTSKAYA; TARASOVA; VERAKSA,
2020) estabelecem, prioritariamente, as diferengas entre as culturas orientais e
ocidentais e provocam uma discusséao focada nas diversidades culturais e na maneira
como elas afetam o comportamento das criangas.

Por fim, nos seis artigos brasileiros (DOMINICI; GOMES; NEVES, 2018;
SOUZA; HICKMANN; ANSINELLI-LUZ; HICKMANN, 2020; GOMES, 2013; 2014;
SASAKI; SFORNI; BELIERI, 2021; BATISTA; PASQUALINI; MAGALHAES, 2022)
encontramos analises aprofundadas dos debates em situagdes especificas, as quais
relacionam o desenvolvimento afetivo as situagbes politicas e sociais e,
consequentemente, as imposi¢gdes neoliberais que séo globais, contudo n&o se
contrapdem a outras realidades, com sistemas politicos e econémicos diferentes do
nosso. Além das producdes brasileiras, destacamos também o artigo de Holodynski e
Seeger (2019) que respondem aos objetivos de suas pesquisas pela proposi¢cao da
analise das condicdes historicas e sociais do objeto de estudo, assim como
recomendam a adogao da Teoria Historico-Cultural em outras pesquisas, contribuindo
para uma viséo critica dos problemas de uma sociedade descomprometida com a
emancipag¢ao humana.

Para a continuidade das analises dos dados, procedemos a discussao sobre

os principais conteudos dos artigos selecionados, apresentada na préxima diretriz.

4.2 A Dimensao afetiva e sua relagao com os conceitos da Teoria Historico-

Cultural
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Nos artigos pesquisados encontramos alguns dos principais conceitos da
Teoria Historico-Cultural, tais como: atividade mediadora, zona de desenvolvimento
proximal, fungbes psiquicas superiores, historia, relagdes sociais para explicar a
unidade afetivo-cognitivo ou, ainda, as emogdes nos seres humanos.

A dimensao afetiva, objeto de nosso estudo, caracteriza-se como um aspecto
complexo do desenvolvimento humano, uma vez que ela engloba os afetos, as
emocdes e os sentimentos. Neste interim, saber nomear o que sentimos ou identificar
o0 que nos afeta garante o reconhecimento da existéncia destas reagdes perante
situacdes da vida cotidiana em sociedade. Na mesma dire¢do, na escola professoras
e professores precisam reconhecer e compreender tais reagdes nas criangas, de
forma que a dimenséao afetiva entre como um dos aspectos da formagao da crianca e
de suas aprendizagens.

Ponderamos que para desenvolver a afetividade na pratica pedagogica €
importante que os envolvidos na escola conhegam os pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural, uma vez que o conceito de cultura e historia nesta teoria sao
diferentes das correntes tedricas de desenvolvimento humano e a compreenséao deles
levam a compreensdo dos conceitos de mediagdo, situagdo social de
desenvolvimento, zona de desenvolvimento proximal, atividade entre outros,
relevantes para a compreensao do desenvolvimento humano em sua complexidade.

O aspecto histérico das relagdes humanas e sociais torna-se central para
compreendermos o desenvolvimento como preponderantemente social. Assim,
também, o desenvolvimento da afetividade ocorre nas e pelas relagdes sociais que
também sao transformadas historicamente.

Dominici, Gomes e Neves (2018), reportam-se aos conceitos de cognicao,
afeto, emocgao e fungdes psicoldgicas superiores com origens histéricas e culturais,
mesmo que as escolas ndo possam concebé-los como empecilhos a aprendizagem.
Nas palavras das autoras, “a cognicdo e o afeto, assim como as demais funcoes
psicologicas superiores, se desenvolvem dialeticamente nas e pelas interagbes
sociais, sendo que suas origens sao culturais” (DOMINICI; GOMES; NEVES, 2018, p.
19).

Para Gomes (2013; 2014), os aspectos afetivos, especialmente as emogoes,
s&o histdéricos e sociais, assim como no contexto educativo ndo devem ser

considerados empecilhos a aprendizagem e, sim, o contrario.
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Partimos do pressuposto teérico e metodolégico da Psicologia
Histérico-Cultural, que, ao afirmar o carater histérico e social da
formacdo humana e a unidade afetivo-cognitiva no desenvolvimento
da consciéncia, coloca a educacido escolar como um espago
privilegiado na constituicdo de cada sujeito (GOMES, 2014, p. 162).

Manifestamos que o carater historico e social dos afetos, emocgdes e

sentimentos esteve presente do mesmo modo, no artigo de Batista, Pasqualini e

Magalhaes (2022). De acordo com as autoras:

A compreensao das emocgdes como produto da evolugcéo das espécies
e base da esfera afetiva-emocional da atividade humana,
estreitamente vinculadas as sensacbes e a satisfacdo de
necessidades de ordem organica, ao passo que os sentimentos sao
entendidos como formacoes afetivas que surgem e modificam-se no
curso do desenvolvimento histérico da humanidade, na dependéncia
das condicdes de vida do homem, de suas relacdes e necessidades.
(BATISTA; PASQUALINI; MAGALHAES, 2022, p. 4)

Para comprovar a relevancia e como se apresentou o carater histérico e social

dos afetos, emocgdes e sentimentos e, portanto, da afetividade, produzimos o Quadro

11 e anunciamos que os dados corroboram com a assertiva de Vigotsky (2004) de

que as emocgdes sao processos complexos, provenientes de fundamentos historicos

gue afetam e constituem o desenvolvimento humano.

Quadro 11 — Carater social da afetividade

FA7
(EUA)

O envolvimento positivo das criangas com os professores (...) foi associado a ganhos
na regulagdo emocional ao longo do ano (...) Os resultados sao discutidos em relagéao
a teoria do desenvolvimento de Vygotsky, enfatizando que os processos psicologicos
séo desenvolvidos no contexto de interagdes socialmente incorporadas (WILLIFORD,
VICK, VITIELLO e DOWNER, 2013, p. 162).

FA8
(Russia)

Em ambas as abordagens, as emocdes sdo reguladas e sociais, mas o social é
entendido como orientado para o grupo na abordagem russa/soviética e como
orientado para a pessoa na abordagem ocidental (...) Historiadores, etndgrafos,
socidlogos e antropdlogos descobriram, por sua vez, que as emogdes ndo sao
compreendidas e tratadas da mesma forma em diferentes sociedades, periodos
histéricos, classes sociais, grupos, etc. Além disso, a linguagem da vida emocional tem
uma dimensdo etnolinguistica; povos diversos experimentam emogdes diferentes
porque tém nomes diferentes para elas e vice-versa (PROTASSOVA, 2021, p. 106).

FA9
(Chile,
Cuba e
Suiga)

(...) as emogOes passaram a se expressar em relacéo as necessidades constituidas
na vida social da crianga, que sdo necessidades especificamente humanas (PEREZ;
FOSSA; BARROS, 2020, p. 507).
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O componente de sentimento de uma emogao € a representagao interna das reacoes
emocionais em curso. Na medida em que s&o construidas e adquiridas culturalmente,
FA10 as representagdes internas dessas expressdes como sentimentos também serao
Alemanha | geterminadas culturalmente (...) Quase todos os episodios emocionais de criancas
e EUA) pequenas estdo embutidos em encontros sociais (HOLODYNSKI; SEEGER, 2019, p.
1816).

FA11 A arte é o social dentro de nods (...) a técnica social da emogao, uma ferramenta da
(Dinamarc | sociedade, que traz os aspectos mais intimos e pessoais do nosso ser para o circulo
ae da vida social. (HEDEGAARD, 2016, p. 68).
Australia)

Sentimento é histérico. Ele muda sua esséncia em diferentes ambientes ideoldgicos e
psicologicos, embora, sem duvida, permanega um certo componente biolégico basico,
com base na qual essa emocgao se desenvolve (...) O sentimento é mediado por
relagdes sociais e linguagem e sistemas semioticos culturais e se desenvolve em
relagdo a mudancgas no desenvolvimento do pensamento em diregdo ao pensamento
verbal como sentimento verbal dialeticamente relacionado. (VADEBONCOEUR;
COLLIE, 2013, p. 221).

FA12
(EUA)

Valsiner (2007) e outros estudiosos (HARRE, 1986; MESQUITA, 2010) enfatizaram
FA13 fortemente que a representagao do sentimento € um processo social. (CLARA, 2015,
(Espanha) | p. 41).

Uma das razdes para o surgimento das emogdes humanas no decorrer da evolugao
foi a necessidade de proporcionar um vinculo social entre méae e filho (...) educacao da
geracgao mais jovem envolve nao apenas ensinar as criangas um determinado sistema
de conhecimentos, habilidades e habilidades, mas também a formagdo de uma certa
atitude emocional em relagdo a realidade circundante e outras pessoas que
correspondem as tarefas, normas morais e ideais de nossa sociedade. (VASILIEVNA,
2011, p. 12).

Fonte: Elaboragao propria.

FA16
(Russia)

Assim, para explicarmos a dimensao afetiva e sua importancia nas
aprendizagens escolares, precisamos, em primeiro lugar, admitir o carater historico do
desenvolvimento humano e o fato de que as emocdes e os sentimentos sdo formados
historicamente, uma vez que integram a esfera afetiva dos seres humanos.

A esse respeito, Fleer, Gonzalez Rey e Veresov (2017) reiteram que as
emocdes sdo sentidas sempre em contextos sociais. Nas relagdes com o0s outros,
expressdes cruas, tais como, as manifestagdes emocionais do choro de um bebé,
ganham sentido, e no processo social de nomea-las (choro, dor, fome, entre outras),
a0s poucos, as criangas comegam a perceber suas emogoes (tristeza, alegria, medo,
por exemplo). Ao passo que aprendem a interpretarem e reconhecerem o que sentem,
terao as condigbes necessarias para desenvolverem sua regulagédo emocional.

Para Fleer, Gonzalez Rey e Veresov (2017) foi Vigotski (2009) quem,
originalmente, chamou a atencdo para a ideia de emog¢des como a expressao

bruta/crua, que a crianca passa a ter consciéncia por meio das relagdes sociais
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estabelecidas por ela durante seu desenvolvimento. Como expressa nOSSO
referencial, “emogbes aparecem em novas relagdes com outros elementos da vida
mental, novos sistemas se desenvolvem, novas ligagdes de fungdes mentais e
unidades de uma ordem superior aparecem dentro de tais padrdes especiais”
(VIGOTSKI, 2009, p. 21).

Portanto, podemos afirmar que o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores se desenvolve por meio de vivéncias e das relagdes sociais, ao longo da
vida humana. Assim, a consciéncia sobre as emogdes perpassa pelo reconhecimento
de suas reagbes em nosso corpo e pela nomeacao dessas reagdes mediada pelas
relagcdes sociais.

Em relacdo aos sentimentos e as emocdes atrelados as relagdes sociais,
Sawaia (2000, p. 21) corrobora e apresenta o conceito de “emocionalidade cultural”,
como sendo os “modos de reagir que fazem parte de praticas sociais e sédo criadoras
de relagbes, que pode ser definida como modos aceitaveis de comportar-se em
relacao as afecgdes do corpo”.

Holodynski e Seeger (2019, p. 1825) abordam sobre uma outra especificidade

desta constituigcdo social das emogdes, a qual denominam de “emogdes coletivas”.

Ja em 1912, Durkheim (1995) descrevia tais emogdes coletivas como
efervescéncia. Nas culturas ocidentais, os jovens podem vivencia-las
sobretudo em concertos pop, nas arquibancadas dos jogos de futebol,
nas comunidades religiosas, mas também quando marcham em
grupos extremistas de direita. Os regimes politicos também usam
eventos de massa para provocar intencionalmente tais emocdes
coletivas’® (HOLODYNSKI; SEEGER, 2019, p. 1825, tradugéo nossa).

Por esta interpretacdo, podemos analisar que para Sawaia (2000) e
Holodynski; Seeger (2019), tanto as emogdes quanto os sentimentos, ganham
significado nas praticas sociais, sejam eles individuais ou coletivos.

Neste sentido, Fleer, Gonzalez Rey e Veresov (2017, p. 7, tradugéo nossa)
reconhecem que “as emocgdes sao sempre sentidas e compreendidas em contextos

sociais com os outros, onde os outros dao sentido a essas expressdes cruas, e €

3 “Back in 1912, Durkheim (1995) already described such collective emotions as effervescence. In
western cultures, young people can experience them above all at pop concerts, in the fan terraces at
soccer matches, in religious communities, but also when marching in right-wing extremist groups.
Political regimes also use mass events to purposefully elicit such collective emotions” (HOLODYNSKI;
SEEGER, 2019, p. 1825).
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nestas relagdes com os outros, que as criangas vao se desenvolvendo
emocionalmente e ganhando auto-regulagdo emocional”’4.

Afirmamos assim, que o desenvolvimento da afetividade e a regulagao
emocional ocorrem nas praticas sociais e culturais e ndo apenas no desenvolvimento
bioldgico. Portanto, os sentimentos e as emogdes também séo partes indissociaveis
das relagdes sociais.

Com referéncia as aprendizagens e ao desenvolvimento infantil,
fundamentadas em Zaporozhets (2002), Batista, Pasqualini e Magalhaes (2022, p. 8),
mencionam que “ao tentar realizar tarefas ndo s6 necessarias a si mesmas, mas as
outras pessoas a sua volta, a crianca de idade pré-escolar passa a ter preocupagao e
sentimentos relativos ao impacto que suas acgdes terao sobre si e sobre o grupo”.
Assim, o modo como a crianga relaciona-se com as demais, bem como, a maneira
como essas relacdes sao sentidas por ela, tém viés social, afetando sua percepcgao e
sua compreensao a respeito dos sentimentos que experimentou.

Destacamos que, apesar do desenvolvimento da afetividade ocorrer nas
relagdes com o outro, sua vivéncia é individual. Como garantem Pérez, Fossa e Barros
(2020), os sentimentos nunca sdo apenas expressdo do acontecimento vivido, mas
sim, do que a crianga sente e cria simbolicamente. E mais, para estes autores, “os
processos emocionais adquirem carater positivo ou negativo, conforme o ato que o
individuo executa e o efeito a que esta submetido estdo em um sentido positivo ou
relacdo negativa com suas necessidades, interesses e posturas’’® (PEREZ; FOSSA;
BARROS, 2020, p. 508, tradugcao nossa) e, por conseguinte, seus motivos. Segundo
Leontiev (2021, p. 215), “a peculiaridade das emocdes é que elas refletem as relagdes
entre os motivos (necessidades) e o sucesso ou possivel sucesso de realizagao da
atividade do sujeito e responde a esses motivos”.

A medida que as aprendizagens e o desenvolvimento humano avangam, o
repertorio emocional humano passa a se diversificar. Nesta dire¢cdo, Holodynski e
Wolfgang (2012) alertam que estudar as emogdes em adultos socializados se difere

da analise em um bebé ou em uma crianga, justamente pela influéncia da cultura no

4 “emotions are always felt and understood in social contexts with others, where others give meaning
to these raw expressions, and it is in these relations with others, that children come to develop
emotionally and gain emotion self regulation” (FLEER;GONZALEZ REY; VERESOQOV, 2017, p. 7)

S “The emotional processes obtain a positive or negative character, depending on whether the act that
the individual executes and the effect to which he is subjected are in a positive or negative relationship
with his needs, interests, and postures” (PEREZ; FOSSA; BARROS, 2020, p. 508)
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seu desenvolvimento e na regulagéo da conduta do individuo. Complementam que as
reagoes expressivas de bebés e de criangas tornam-se as mediadoras centrais na
regulacdo de sua acgao, possibilitada por intermédio da sua fungdo semiotica como
signos para 0s outros.

Em vista disso, podemos afirmar que as reagdes expressivas podem ser
conceituadas como um sistema de signos culturalmente construidos, um tipo de elo
entre a cultura e o individuo. O desenvolvimento da afetividade estara sempre atrelado
as normas culturais nas quais o individuo esta inserido e, desse modo, néo sao fixas
e universais, variam de acordo com o movimento da sociedade em que se vive.

Na esfera da afetividade, outro conceito importante diz respeito as classes de
estados emocionais. Protassova (2021) aborda a educagao emocional na Russia, e

segundo ela:

Quando a crianga cresce, suas emogoes tornam-se mais elaboradas,
detalhadas, seus conteudos aumentam e se entrelagam com os
processos psiquicos. Os sentimentos podem ser classificados em
morais, estéticos, praticos e intelectuais, e a experiéncia ampliada
regula a expressao empatica em palavras, entonagdes, movimentos
oculares, gestos e a¢gdes. Algumas emogdes sao superficiais, algumas
sdo profundas, nem sempre correspondem a sentimentos, e com
criangas, eles podem facilmente mudar sua escala’® (PROTASSOVA,
2021, p. 98, tradugao nossa).

Assim, para a autora, as atividades e comunicagdo com adultos e pares
auxiliam na elaboragdo das emocgdes e sentimentos. Entretanto, na formacao de
sentimentos morais, Protassova (2021, p. 101, traducao nossa) ressalta: “é necessario
que as ideias morais da crianga se tornem os motivos propulsores de seu
comportamento e que ela tenha ndo apenas uma compreensdo, mas também uma
atitude emocional positiva em relagdo as suas obrigagdes morais”’’.

Neste aspecto fica ainda mais evidente o papel essencial da cultura na

formacgao destes valores e como determinadas emog¢des podem, de fato, serem mais

6 “When the child grows up, his/her emotions become more elaborated, detailed, their contents increase
and interweave with psychic processes. Feelings may be classified into moral, aesthetic, practical, and
intellectual, and the enlarging experience regulates the empathetic expression in words, intonations,
eye movements, gestures, and deeds. Some emotions are superficial, some are deep, they do not
always correspond to feelings, and with children, they may easily change their scale” (PROTASSOVA,
2021, p. 98)

7 “It is necessary that the child’s moral ideas become the driving motives of his behavior and that he
has not only an understanding of, but also a positive emotional attitude toward his moral obligations”
(PROTASSOVA, 2021, p. 101).
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superficiais e momentaneas. Todavia, os sentimentos, tais como, os morais s6 podem
ser constituidos e sentidos quando a pessoa esta imersa nas relagbes sociais
estabelecidas, bem como nos motivos que influenciam suas agdes.

Para Sawaia (2000, p. 14), na concepgao vigotskiana as emog¢des “também
sdo fungbes mediadas, sdo sentimentos humanos superiores, pois, até o proprio
organismo reage a significados de forma que as sinapses cerebrais sdo mediadas
socialmente”. No seu estudo, destaca a diversidade no uso destes conceitos, mas
prefere diferi-los pela temporalidade. Neste aspecto, embasada em Spinosa (2009),
ela afirma que o autor distingue afeccion de afeto em termos de duragéo e assegura
que “toda afeicédo € instantanea, é o efeito imediato de uma imagem de coisa sobre
mim (...) o momento presente da percepg¢ao” (SAWAIA, 2000, p. 14).

Ja em relagao ao afeto, Sawaia (2000, p. 14) revela que “é a transigao vivida
do estado precedente ao atual e do atual ao seguinte (...) varia em tempo e
intensidade”. Seguindo nesse pensamento spinoziano, a autora diferencia emocgodes
de sentimentos também pela duracéo e intensidade, pois como ela mesma manifesta,

0 conceito mais amplo denomina-se afetividade.

A emocgao é o afeto que irrompe na relagao imediata e € momentanea,
breve, centrada em objetos ou imagens que interrompem o fluxo
normal da conduta de alguém, provocando modificagbes corporeas e
comportamentais, facilmente constataveis. O que nao significa que
seu conteudo seja elaborado na situagao. Ele tem histéria, depende
da minha meméria e dos outros das minhas relagdes (...) Sentimento
€ a emogao sem prazo, com longa duragéo, que nao se refere a coisas
(objetos ou ideias) especificas. E o tom emocional que caracteriza a
forma como me coloco no mundo. (...) Afetividade € o nome atribuido
a capacidade humana de elevar seus instintos a altura da consciéncia,
por meio dos significados, de mediar a afecgéo pelos signos sociais,
aumentando ou diminuindo nossa poténcia de agdo. (SAWAIA, 2000,
p. 15, grifo nosso)

Sawaia (2000) subsidia e reforga nosso posicionamento em relagdo a
distingdo entre as classes de estados emocionais e, desse modo, nos permite assumir
o termo afetividade para englobar o conjunto de reacgdes ligadas a dimenséao afetiva
humana. Compreendemos ao longo desta pesquisa que mesmo Vigotsky ndo tendo
tempo de vida para aprofundar os conceitos envolvidos na esfera afetiva humana,
atualmente, diversos autores de distintos paises realizaram esses aprofundamentos.

Por sua vez, Zaporozhets (2017) ao apontar que as emog¢gdes podem se

manifestar por comunicagdes verbais ou n&o verbais, nos auxilia na compreensao das
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implicagcdes de reconhecermos as reagdes emocionais das pessoas para 0 campo
educacional. Discernir nestas expressdes como os sentimentos e as emogodes afetam
o sujeito é de vital importancia no ambiente escolar. Para o autor, “os sentimentos
morais, estéticos e intelectuais ndo sdo dados ao homem no momento de seu
nascimento. Eles se formam no processo da vida, sob o efeito da educacio”
(ZAPOROZHETS, 2017, p. 143).

A explicagdo sobre como os sentimentos podem ser diferenciados em
determinadas sociedades perpassa por seu carater social. Martins (2004, p. 90)
discute que, “é sob influéncia decisiva da cultura que as atitudes emocionais, os
afetos, vao adquirindo o carater de sentimento”.

Sobre tais distingdes, Vadeboncoeur e Collie (2013) referem-se ao estudo de
Wikan (1988) a respeito da experiéncia e expresséo de luto entre mées balinesas e
egipcias, apds a morte de seus filhos. De acordo com Wikan (1988), as maes egipcias
experimentam uma dor intensa, gritam e choram. Em contraste, as maes balinesas,
embora também possam chorar um pouco, mantém a calma, riem, brincam e
permanecem alegres. A autora observa que na cultura egipcia o vinculo entre a mae
e seu filho é entendido como inquebrantavel, ja na cultura balinesa, esse elo néo é
tido como um relacionamento unico e insubstituivel, mas o seu grande valor reside na
ideia de renunciar ao que que € mais caro.

Para Holodynski e Wolfgang (2012), este carater social dos sentimentos
ocorre pelo fato de que imersos na cultura, os individuos aprendem as formas
normativas de expressar emogdes sejam elas em rituais, festas de aniversario,
celebragodes, funerais ou mesmo em interagcdes informais com amigos. Estas normas
reforcadas pela midia, influenciam e estdo presentes no ambiente escolar. Portanto,
€ neste contexto que o sujeito aprende e se desenvolve.

Ainda sobre a relevancia do desenvolvimento afetivo, Vasilievna (2011),

declara:

As emogdes podem obscurecer a percepg¢ao do mundo circundante ou
decora-lo com cores vivas, direcionar 0 pensamento para a
criatividade ou melancolia, tornar os movimentos leves e fluidos ou, ao
contrario, desajeitados. (...) As emocdes ativam e organizam a
percepgdo, o pensamento e a aspiragdo de uma pessoa’®
(VASILIEVNA, 2011, p. 13, tradugéo nossa).

78 “ImoLnM MOryT OMpaYnThb BOCTIPUSTME OKPYXaIOLLLEro Mpa UK pasyKpacuTh ero AAPKUMM Kpac-kam,

NOBEPHYTb XOn MbICNen K TBOpPYEeCTBY UMK MenaHXxonuu, caenatb OBUXEHUA NErkMMM N nnas-HbIMU
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A compreensao de Vasilievna (2011) referente as emogdes dialoga com a
proposi¢céo de Zaporozhets (2017) ao salientar como a escola pode ser um espago de
relagdes positivas ou negativas, pois quando o ambiente n&o é acolhedor e respeitoso,
tende a causar repulsa, medo ou tristeza. Nisso reside a importancia das emogodes e
dos sentimentos sobre o desenvolvimento humano. E nesse pensamento, o autor
corrobora com o proposito de Vigotski (2018, p. 76, tradu¢do nossa), “nada grandioso
na vida pode acontecer sem um sentimento poderoso”’®.

Em vista disso, o professor precisa atentar e estimular o desenvolvimento da
regulacdo das emogdes, incentivando a criangca a reconhecer suas emogoes,
sentimentos e, principalmente possibilitar-lhe situagdées para expressar-se e perceber
essas sensagdes. A intencionalidade docente ao propor atividades do tipo afetivas
para as criangas precisam estar ligadas ao desenvolvimento da consciéncia das
criangas sobre 0s motivos e causas de diferentes sentimentos ou emocgdes, de forma
que ao longo do processo de desenvolvimento elas alcancem a autorregulagcéo desta
esfera afetiva, ou seja, a capacidade de modificar emogdes e sentimentos em termos
de sua qualidade, intensidade, curso e expressao (HOLODYNSKI e WOLFGANG,
2012).

Diante disso, Zaporozhets (2017) orienta a agdo do professor:

Quando ndo existe uma educagdo correta, algumas criangas
comegam a reagir emocionalmente diante de qualquer dificuldade ou
insucesso, ainda que seja insignificante, e podem chorar, espernear
etc. A tarefa do professor consiste em prestar oportuna atencao a
essas criangas que se excitam emocionalmente e, em caso de
necessidade, tranquiliza-las e distrai-las, retirando-as da situagao que
as inquieta, e ensinar lhes, pouco a pouco, a conterem-se, a dirigirem
seus sentimentos (ZAPOROZHETS, 2017, p. 141).

Zaporozhets (2017) além de auxiliar no direcionamento das praticas
pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da autorregulacdo das emocgdes e dos
sentimentos, enfatiza o cuidado que o professor deve ter ao observar as situagoes
que causam a excitagao emocional da crianga, de modo que, gradativamente, com a

mediacao docente, a crianga aprenda a reconhecer como as situagdes afetam o seu

nnu, HaobopoT, HEYKIMIOKUMU. (...) DMO-LMN aKTUBU3UPYIOT K OPraHu3yloT BOCNPUATUE, MbILLIEHUE U
ycTpemneHue vyenoseka” (VASILIEVNA, 2011, p. 13).

% “nada grandioso na vida pode acontecer sem um sentimento poderoso”. nada grandioso en la vida
puede hacerse sin un poderoso sentimiento” (VIGOTSKI, 2018, p. 76)
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comportamento e modifica-lo a medida que também aprende a organiza-lo e regula-
lo.

Vigotsky (2001) aponta um fundamento educacional de extrema relevancia:

(...) A verdade deve ser o fundamento da educacédo desde tenra idade,
porque uma nogéao incorreta é também um comportamento incorreto.
Se desde a infancia a crianga se acostuma a acreditar no "cuco", no
"velho do saco", na feiticeira, na cegonha que traz bebés, com tudo
isso ndo s6 sua psique fica obstruida, mas pior, sua conduta é
falsamente determinada. E bastante claro que a crianga ou tém medo
ou é atraida para este mundo encantado, mas nunca é passiva diante
dele®® (VIGOTSKY, 2001, p. 380, tradugéo nossa).

Tais situagbes apontadas por Vigotsky (2001) n&o s&o raras acontecerem na
escola, como reflexo da educacdo familiar. E um tipo de educacdo pautada em
mentiras fantasiosas como forma de amedrontar a crianga, que ainda nao tem clareza
sobre os conceitos envolvidos na mentira, ao mesmo tempo que o adulto obtém certa
vantagem imediata ao fazer com que a crianga desista de realizar determinada agéao.
O autor reforgca os prejuizos pedagdgicos e psicolégicos destas atitudes para o
desenvolvimento da psique das criangas, pois cristalizara comportamentos incorretos
e falsos. Quando o professor ou o adulto recorre a estes argumentos fantasiosos, a
crianga os aprende, como verdade, por um tempo consideravel funesto para suas
aprendizagens criticas. Nesta diregdo, Vigotsky (2001, p. 381, tradugdo nossa)
adverte que: “o resultado dessa educacao € tornar alguém cego, surdo e mudo em
relacdo ao mundo (...) a linha educativa com o minimo esforgo”®.

Este tipo de tratamento com as criancas desrespeita sua formagao, induz a
uma realidade inexistente e € uma forma de opresséo, pois como afirma Vigotsky
(2001, p. 383, tradugdo nossa), “o que sentimos é sempre real”®?. Portanto, o adulto
ao utilizar-se destas ferramentas manipula a crianga, ensinando-a sob bases
politicamente incorretas ao desenvolvimento de cidadaos criticos e autbnomos, como

todo plano educacional prioriza na letra da lei.

80«(_) La verdad debe convertirse en el fundamento de la educacién desde la mas temprana edad,
porgue una nocién incorrecta es también un comportamiento incorrecto. Si desde la infancia el nifio se
acostumbra a creer en el “cuco”, en el “viejo de la bolsa”, en la hechicera, en la cigliefia que trae a los
bebés, con todo eso no sélo se obstruye su psiquis, sino lo que es peor, se determina falsamente su
conducta. Resulta completamente claro que el nifio o bien teme o bien se siente atraido hacia ese
mundo encantado, pero jamas permanece pasivo ante él” (VIGOTSKY, 2001, p. 380).

81 “g resultado de esta educacion es fabricar alguien ciego, sordo y mudo en relacién con el mundo
(...) la linea educativa del menor esfuerzo” (Vigotsky, 2001, p. 381).

82 “lo que sentimos es siempre real” (Vigotsky, 2001, p. 383).
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Ao contrario dessas agdes, Vigotsky (2001) reporta-se ao desenvolvimento da
afetividade pelo uso da Arte e da imaginagao, as quais permitem a crianga vivenciar
determinadas emocgdes e sentimentos para aprender a regular e compreender como
ela é afetada por eles.

Vigotski (2007) e Leontiev (2021) apresentam a dimensao afetiva e cognitiva
como unidade e sao dois conceitos recorrentes em seus textos. Ambos argumentam
que as dicotomias reduzem e, em muitos casos, inferiorizam as emocgdes, pois
conduzem a concepg¢des tendenciosas alusivas a ndo relevancia do desenvolvimento

afetivo nos seres humanos. Para Gomes (2014):

Esse olhar dicotomizado, que elege o corpo como a instancia
produtora do problema na escola, € o mesmo que delega as emogdes
o papel de “interferéncias negativas” que, presentes, podem dar
origem aos problemas de aprendizagem, numa visao reducionista dos
elementos que perpassam a relacao sujeito-objeto e, principalmente,
do lugar ocupado pelos processos afetivos na constituicdo do
conhecimento (GOMES, 2014, p. 164).

Este tipo de educacgédo fragmentada entre as esferas da cognicdo e da
afetividade, com foco na emogéo associa-se aos interesses neoliberais que reforgam
a manutencdo das desigualdades entre as classes sociais e negligenciam a
emancipacgao de parte da sociedade.

Para Sawaia (2000, p. 3), Vigotsky (1997) intencionou provocar uma
‘revolugcdo ontolégica e epistemolégica na Psicologia da época, criando uma
Psicologia Geral capaz de superar as cisdes provocadas pelas teorias dominantes,
abrindo-as ao dialogo para substituirem a causalidade monista pela dialética”. Nessa
diregdo, Vigotsky (1997) lutou contra as fragmentacbes no desenvolvimento da
afetividade e apontou a dialética como caminho para supera-las.

A esse respeito, confeccionamos o Quadro 12, interessadas em detalharmos

como este conceito foi recorrente nas pesquisas analisadas.

Quadro 12 — A unidade afetivo-cognitiva nas pesquisas bibliograficas

"Inseparavel da cognicao e da aprendizagem” (SOUZA; HICKMANN A.; ANSINELLI-
LUZ; HICKMANN G, 2020, p. 389)

FA2
(Brasil)
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constante nas atividades realizadas pelo individuo ao longo de sua vida, portanto, tudo
que a constitui € ao mesmo tempo, objeto do pensamento e fonte de sentimentos
(Martins, 2007, p. 129) (...) Vigotski ndo deixou de contemplar o afetivo e o cognitivo

FA3_ como uma unidade constante nesse processo, mediando a relagdo atividade-
(Brasil) | consciéncia na constituicdo do psiquismo humano (...) Vigotski buscou compreender
esta unidade por intermédio dos signos e instrumentos, dando aos processos afetivos
e cognitivos uma conotacao social e simbdlica (GOMES, 2014, p. 165).

Podemos inferir que o ponto em comum entre as pesquisas (...) € o reconhecimento

FA4 da unidade afetivo-cognitiva como produto de uma relagao interfuncional, como uma
(Brasil) | unidade, e a vinculagdo dessa unidade com a educagéo escolar (SASAKI; SFORNI;
BELIERI, 2021, p. 86).

A exigéncia que se coloca ao se assumir a diferenciagdo entre emogdes e sentimentos
€ ndo tratar ambos de modo dicotémico ou fragmentado, mas em unidade (BATISTA;
PASQUALINI; MAGALHAES, 2022, p. 6).

FAS5
(Brasil)

Tendéncia ocidental de dicotomizar cognigédo e emogao, e entdo privilegiar a primeira
em detrimento da segunda, ndo é surpreendente que os ambientes escolares nao
tenham se saido bem em promover as capacidades sociais e emocionais das criangas
ou em apoiar as relagbes entre alunos e professores (...) A experiéncia emocional é
FA12 uma unidade de anadlise para a situagdo social de desenvolvimento, o sistema de
(EUA) relagdes entre a crianga e o meio social fundamentado no significado (...) Uma
perspectiva vygotskiana apresenta a unificagdo como fundamento para a
aprendizagem e o desenvolvimento, incluindo a unidade do intelecto e do afeto, a
unidade do individual e do social e a unidade da fala, do pensamento e do sentimento
que noés elaboramos (VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013, p. 201).

FAl14 Andrew (2015) argumenta que essa razado binaria sobre a maneira de pensar da
(Reino | emogao cria muitos equivocos em torno da emocgao, um dos quais € que as emogoes
Unido) | sdo menos confiaveis do que a racionalidade (CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 191).

A unidade de afeto e intelecto que desempenha um papel fundamental na teoria
histérico-cultural do desenvolvimento mental da crianga. Em tenra idade, a principal

FAL17 caracteristica da consciéncia das criangas € a unidade de percepcgao e acao afetiva.
(Russia) | Durante o periodo em que a crianca vive a crise de trés anos, pela primeira vez,
manifesta-se uma violagdo da unidade de afeto e intelecto (GAVRILOVA;
BELOLUTSKAYA; TARASOVA; VERAKSA, 2020, p. 116).

Fonte: Elaboragao proépria.

Para Fleer, Gonzalez Rey e Veresov (2017, p. 6, tradugao nossa), “Vygotsky
nao separou as emogdes de outros processos psicoldégicos, como a imaginagao ou a
cognigao”®. Julgamos também interessante retomar que para Vigotsky (2001, p. 184,
tradugao nossa) “as reagbes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta
em todas as formas de nosso comportamento e em todos 0s momentos do processo
educacional™®*. Assim, ndo é aceitavel dicotomizar o desenvolvimento cognitivo do

afetivo quando se busca uma educagao emancipatoria.

83 “\lygotsky did not separate out emotions from other psychological processes, such as imagination

or cognition” (FLEER; GONZALEZ REY; VERESOV, 2017, p. 6)
84 “|as reacciones emocionales ejercen una influencia esencial y absoluta en todas las formas de
nuestra conducta y en todos los momentos del proceso educativo” (VIGOTSKY, 2001, p. 184)



94

Em conformidade com Vygotski (2000), as reagbes emocionais devem
compor o fundamento do processo educacional e, deste modo, fragmentar ou
negligenciar a indissociabilidade dos sentimentos e das emogdes € olhar para o sujeito
de modo parcial, empobrecendo a propria concepg¢ao de natureza humana.

O renomado neurocientista portugués Damasio (2018, p. 124) reitera este
argumento ao declarar que “a maioria das emogdes e sentimentos € essencial para
impulsionar o processo intelectual e criativo” e, portanto, possui um grande potencial
para a educacao.

No estudo de Williford, Vick, Vitiello e Downer (2013, p. 164, tradugcédo nossa)
identificamos proposicdo semelhante: “a regulagdo bem-sucedida do afeto influencia o
funcionamento das criangas nos dominios comportamental, académico e social”®. E
para corroborar, Cliffe e Solvason (2020, p. 190, tradugdo nossa) declaram: “como
sociedade, priorizamos o conhecimento e a razdo, deixando pouco espaco para
emocodes e sentimentos. No entanto, sem a influéncia das emogdes, o conhecimento
e 0 pensamento sdo tristemente empobrecidos”®.

A proposito, esta realidade ndo se limita a sociedade inglesa ou estadunidense,
ainda que as causas especificas das emocdes e expressdes exibidas em
determinadas situagées produzam uma enorme diversidade entre as culturas.
Outrossim, em todos os artigos e culturas citadas, a valorizagdo do desenvolvimento
da unidade afetivo cognitiva, até entdo, ndo € uma realidade.

Para Gavrilova, Belolutskaya, Tarasova e Veraksa (2020, p. 123, tradugéo
nossa), “do ponto de vista dialético, o desenvolvimento emocional e cognitivo atuam
como opostos e sdo a base para a construgao de relagdes estruturais. Como opostos,
eles podem estar em relagdes de transformacédo, identificagdo e unidade™’. Os
autores corroboram com a afirmagéo de Vygotski (2000) sobre a imprescindibilidade
da concepcgao dialética para superar qualquer dicotomia ou fragmentagédo na

compreensao do desenvolvimento humano.

8 “the successful regulation of affect influences children’s functioning in behavioral, academic, and

social domains”’(WILLIFORD; VICK; VITIELLO; DOWNER, 2013, p. 164)

86 “As a society, we prioritise knowledge and reason which leaves little room for emotion, feelings (the
more rational response that we give to an emotion) and empathically based encounters; yet without the
influence of emotions, knowledge and thinking are sadly impoverished” (CLIFFE; SOLVASON, 2020, p.
190)

87 “C naneKTM4ecKoi TOYKON 3PEHNS 3MOLIMOHANbHOE M KOTHUTUBHOE pasBuTHe BbICTYNaloT Kak npo-
BOMOJMOXHOCTU W SBMSIOTCH OCHOBaHUAMW AN MOCTPOEHUS CTPYKTYPHbIX OTHOWeHun. Kak
NMPOTUBOMOMOXHOCTY OHM MOTYT HAXOAUTBLCS B OTHOLLEHUSAX NPEeBpaLLeHunsl, OTOXAECTBNEHMW, eAnHCcTBa”
(GAVRILOVA; BELOLUTSKAYA; TARASOVA; VERAKSA, 2020, p. 123)
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Rememoramos que, na construcdo desta dissertacdo buscamos em nossa
argumentacao teorica, elencar os principais conceitos da Teoria Historico-Cultural, tais
como: fungdes psiquicas superiores, atividade mediadora e zona de desenvolvimento
proximal, além de explorar e conectar tais conceitos com proposicdes para o
desenvolvimento da unidade afetivo cognitiva. Em consideragéo a isso, Sasaki, Sforni

e Belieri (2021) argumentam que:

Vigotski, bem como Leontiev e Luria, consideram a atividade humana
como unidade afetivo-cognitiva e, portanto, na atividade de apreender
as significacbes da realidade objetiva estdo imbricados, além do
pensamento, os sentimentos, os afetos e a emocgdo. (SASAKI;
SFORNI, BELIERI, 2021, p. 76)

Reforgando, assim, a indissociabilidade entre os sentimentos e as emocgdes
na compreensao da realidade objetiva, Souza, Hickmann A., Ansinelli-Luz e Hickmann
G. (2020, p. 397) também asseguram que “a emogao se manifesta dirigida ao objeto
da atividade, é génese e sustentacao da atividade humana”.

Gomes (2014) reitera que:

Vigotski buscou explicar e compreender a constituicdo dos processos
cognitivos e afetivos por meio da atividade do sujeito intermediada
pelos instrumentos e signos que, ao serem apropriados, passam a
fazer parte da consciéncia, conformando a particularidade psiquica de
cada individuo humano (GOMES, 2014, p. 166).

Nessa logica, Vadeboncoeur e Collie (2013, p. 208, tradugao nossa) abordam
o conceito de Funcgdes Psicologicas Superiores afirmando que “elas nos permitem
operar independentemente de sugestdes contextuais e, portanto, obter controle sobre
nosso proprio comportamento”™. Este controle associa-se a autorregulagdo da
conduta ou como denomina Vigotsky (2000), autodominio da conduta, ou seja, 0
desenvolvimento mais aprofundado das fungdes psiquicas superiores, tais como:
atencgao voluntaria, ateng¢ao volitiva, memoria voluntaria, entre outras.
Em relacdo aos conceitos de atividade principal, mediagao e, em especial, a

atividade mediadora, Batista, Pasqualini e Magalhdes (2022) destacam:

88 “Higher, or specifically human, psychological functions enable us to operate independently from
contextual cues, and therefore to gain control over our own behavior” (VADEBONCOEUR; COLLIE,
2013, p. 208).
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A qualidade da mediacdo evoca experiéncias emocionais que
determinam o tipo de influéncia que o ambiente exercera no
desenvolvimento cognitivo. Para abordar o desenvolvimento das
emogdes e sentimentos na idade pré-escolar, tomaremos como eixo
orientador a atividade que guia a formacao de novas capacidades do
psiquismo neste periodo. A atividade é tomada como categoria central
para a explicagdo do processo de desenvolvimento humano
(BATISTA; PASQUALINI; MAGALHAES, 2022, p. 14)

Ja Leontiev (2021, p. 104) argumenta que “a introdugdo da categoria da
atividade na psicologia altera todo o sistema conceitual do saber psicoldgico (...) a
atividade de um ser humano representa um sistema inserido no sistema de relagdes
da sociedade” e esta intimamente ligado ao conceito de motivo. Neste caso, como
afirma o autor, a ideia da analise da atividade na psicologia foi proposto nos trabalhos

iniciais de Vigotsky, e mais:

Foram introduzidos os conceitos de instrumento, operagcbes com
instrumentos (instrumentais), o conceito de objeto e mais tarde de
motivo (...) o conceito de atividade esta necessariamente ligado ao
conceito de motivo. Nao existe atividade sem motivo; atividade “nao
motivada” ndo é uma atividade desprovida de motivo, mas uma
atividade com motivo subjetiva e objetivamente oculto (LEONTIEV,
2021, p. 122).

Por conseguinte, Clara (2015) aprofunda a discusséo sobre a relagao entre
os conceitos de emocéao, sentimento e atividade e esclarece:
(..) a emocéo é causada pela agado do objeto dentro da atividade, mas
essa acao é mediada por representagdes. Argumenta-se que o tipo de
representacdo que medeia principalmente a causalidade da emogéao é

0 que Vygotsky chamou de perezhivanie®® (CLARA, 2015, p. 37,
tradugdo nossa).

A autora acrescenta ainda que “o sentimento é a transformagédo que a
atividade produz no sujeito (...) A emogao esta sempre e continuamente presente em
qualquer atividade™® (CLARA, 2015, p. 45, tradug&o nossa).

Estes estudos que relacionam o conceito de atividade com o desenvolvimento

afetivo nos auxiliam a ampliar tal relagado para o conceito de atividade principal da

8 “It is argued that emotion is caused by the agency of the object within activity, but this agency is
mediated by representations. It is argued that the kind of representation which mainly mediates emotion
causation is what Vygotsky called perezhivanie” (CLARA, 2015, p. 37)

% “Feeling is the transformation that activity produces on the subject (...) emotion is always and
continuously present in any activity” (CLARA, 2015, p. 45).
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crianga - o jogo de papéis, pouco conhecido e utilizado escassamente na Educagao
Infantil. Elkonin (1998), € uma grande referéncia para abordar sobre o jogo de papéis,
para o autor trata-se de uma agao ludica em que a crianga é protagonista no jogo,
este tipo de atividade permite a ela, assumir neste papel, se deseja ser ela, outra

pessoa ou qualquer personagem que sua imaginagao permitir.

Essa atividade, mais intensa e ampla, da fantasia nos entretenimentos
infantis explica-se pelo desejo muito recondito que a crianga sente de,
por meio do jogo, ser algo, representar um papel (...) ao representar
um papel, transmuda em sua imaginacgao tudo quanto a rodeia, e isso
adquire o0 aspecto e o sentido de que, no momento dado, essa
representacao necessita. (ELKONIN, 2009, p. 26)

Em vista disso, podemos retomar a respeito da criagao infantil estar associada
as experiéncias vividas por ela, no jogo de papéis, a criatividade também ter relagao

direta com as relagdes que estabelece em sua vivéncia social.

O conteudo do jogo revela a penetragdo mais ou menos profunda da
crianga na atividade dos adultos; pode revelar somente o aspecto
externo da atividade humana, ou o objeto com o qual 0 homem opera
ou a atitude que adota diante de sua atividade e a das outras pessoas
ou, por ultimo, o sentido social do trabalho humano. (ELKONIN, 2009,
p. 35)

Elkonin (2009) aprofunda tanto a contextualizagdo, quanto a importancia do
jogo de papéis como atividade principal das criangas na Educacao Infantil e, incita
sobre a arte e a fantasia presentes nestas acdes. Consideramos relevante ampliar
esta investigacdo para pesquisas futuras, pois nos parece muito propicio a
compreensao do jogo de papéis e todo seu carater ludico para desenvolvimento da
afetividade.

Segundo Veresov (2016), outro conceito importante na Teoria Historico-
Cultural e pouco conhecido é o de perezhivanie, traduzido como vivéncia. Ele nos
permite estudar o desenvolvimento em sua complexidade dialética e o papel e a
influéncia do ambiente social no curso do desenvolvimento infantil em relagao as leis

do desenvolvimento. Para o autor:

(...) @ perezhivanie dramatica € uma ferramenta analitica para analise
do complexo processo de génese da mente humana em dois aspectos
dialéticos chave (1) contradi¢cdes e (2) reorganizagdo qualitativa. A
perezhivanie dramatica de um individuo torna uma situagao social em
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uma situagéo social de desenvolvimento® (VERESOV, 2016, p. 132,
tradugdo nossa).

De acordo com Veresov (2016), para Vigotsky a dinamica da personalidade &
o drama e esta relacionada com a natureza contraditoria do desenvolvimento humano.
“O principio basico do funcionamento das fungdes superiores (personalidade) é social,
implicando interacéo de fungdes, no lugar de interagcéo entre pessoas. Eles podem ser
mais plenamente desenvolvidos na forma de drama™? (VYGOTSKY, 1989, p. 59,
traducdo nossa). Segundo o autor, ndo ha desenvolvimento sem contradigbes,
dramas e eventos dramaticos, retratando-os por meio da perezhivanie dramatica.

Sobre isso, Vygotsky (1989) afirma:

(...)O principio basico do funcionamento das fungbes superiores
(personalidade) é social, implicando a interagdo de fungdes, no lugar da
interacado entre pessoas. Eles podem ser mais plenamente desenvolvidos na
forma de drama®® (VYGOTSKY, 1989, p. 59, traducéo nossa).

Compreendemos a riqueza e a relevancia do conceito perezhivanie na obra
de Vigotsky, contudo neste momento nos detivemos na sua breve apresentacdo e na
complexa relagdo com outros conceitos da Teoria Historico-Cultural e buscamos,
resumidamente, demonstrar sua presenga nos artigos apreciados que, em nossa
analise, comprova profundidade e qualidade das pesquisas selecionadas, pois ndo
se limitam a traducao conceitual, mas apresentam tais conceitos como um importante
conteudo teodrico e pratico.

Brodova e Leong (2018) apresentam o programa educacional chamado Tools
of the Mind (Tools), desenvolvido em 18 estados e 160 distritos e programas escolares
dos EUA e Canada. A experiéncia relatada neste estudo reforca como os conceitos
da Teoria Histérico-Cultural sdo executados em instituicdes ao redor do mundo e nele
os autores anunciam que “o principio vygotskiano de mediagdo social da

91 *(...) dramatic perezhivanie is a theoretical tool for analysis of the complex process of sociocultural
genesis of human mind in two key dialectical aspects (1) contradictions and (2) qualitative
reorganization. An individual's dramatic perezhivanie makes a social situation into a social situation of
development” (VERESOV, 2016, p. 132).

92 “The basic principle of the functioning of higher functions (personality) is social, entailing interaction
of functions, in place of interaction between people. They can be most fully developed in the form of
drama” (VYGOTSKY, 1989, p. 59).

9 “the basic principle of the functioning of higher functions (personality) is social, entailing interaction
[autostimulation, "to enter into control of one's own body," control-note by Vygotsky] of functions, in
place of interaction between people. They can be most fully developed in the form of drama”
(VYGOTSKY, 1989, p. 59).
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aprendizagem € operacionalizado no Tools por meio do estabelecimento de
interagdes adulto-crianga e crianga-crianga™* (BRODOVA; LEONG, 2018, p. 226,
tradugao nossa).

Como ja discutido na primeira diretriz, os autores expressam a metodologia
nas instituicbes de ensino, alegando que “a mediac&o social na sala de aula dessas
escolas ocorre na forma de andaimes (scaffolding) fornecidos por adultos ou colegas
e na forma de brincadeiras de faz de conta maduras em que as criangas se envolvem
com seus colegas”. Para eles, “um andaime (scaffolding) apropriado é aquele que néo
apenas torna mais facil para uma crianca concluir uma tarefa atual ou traz a tona os
comportamentos mais maduros até o momento, mas desempenha um papel na
construcdo da mente”. Essas interagbes devem estar dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal de cada crianga, de modo que possam apoiar as proprias
habilidades e conhecimentos que estdo a beira da emergéncia. E, segundo os
pesquisadores, foram realizadas varias avaliagdes randomizadas e controladas do
programa, no qual todo o curriculo do Tools ou alguns dos seus elementos foram
comparados a outros curriculos da primeira infancia. Para Brodova e Leong (2018),
em todos esses estudos as criancas das salas do Tools demonstraram 0 mesmo
progresso anual nas medidas académicas (melhora na qualidade da sala de aula e a
autorregulagao das criangas).

Quanto a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) proposta por Vigotsky,
encontramos no artigo de Souza, Hickmann A., Ansinelli-Luz e Hickmann G. (2020) e
apontamos como elementos primordiais os trabalhos de cooperagao e imitagdo que

podem ser utilizados pelos professores. Neste aspecto:

Professores e escolares mais experientes podem contribuir para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes menos
experientes na relagdo, assim como 0os menos experientes também
podem ter sua parcela de contribuicao para o desenvolvimento dos
mais experientes e até mesmo dos professores (SOUZA; HICKMANN
A.; ANSINELLI-LUZ; HICKMANN G, 2020, p. 385).

Dentre as singularidades da analise, encontramos 0s principais conceitos
apresentados em nosso referencial teérico nos artigos selecionados. Igualmente, ao

analisarmos as referéncias bibliograficas utilizadas nesses estudos, encontramos

9 “The Vygotskian principle of social mediation of learning is operationalized in Tools through
establishing adult-child and child-child interactions” (BRODOVA; LEONG, 2018, p. 226).
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diversas obras de Vigotsky, das quais ainda nao tinhamos tido acesso, no idioma
inglés, espanhol e em russo. Assim, a leitura dos artigos nos proporcionou maior
conhecimento sobre as bases tedricas utilizadas pelos pesquisadores e nos
proporcionou alcance a obra de Vigotsky dispersa pelo mundo em artigos e/ou livros
publicados em sitios eletronicos/repositorios internacionais.

Por fim, apds reiterarmos que a dimenséao afetiva na Teoria Histérico-Cultural
€ compreendida como uma unidade e, por isso, nao ha possibilidade de fragmentacéo,
ou melhor, seria incoerente desenvolver o cognitivo em detrimento das emogdes,
passamos agora a analise das proposi¢gdes que buscam o desenvolvimento afetivo
nas chamadas “habilidades socioemocionais”.

A comecar pelo artigo de Batista, Pasqualini e Magalhaes (2022), de acordo
com as autoras o Foérum Internacional de Politicas Publicas: educar para as
competéncias do século XXI, realizado em S&o Paulo em 2014, demarcou as
competéncias socioemocionais como necessarias no ensino para garantir o0 sucesso
das criangas e adolescentes. De acordo com o site do Ministério da Educacéao
(BRASIL, 2014), este evento € promovido pelo préprio Ministério da Educacgao, pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), pela
Organizagao para a Cooperagcao e Desenvolvimento Econédmico (OCDE) e pelo
Instituto Ayrton Senna. Tais dados sao relevantes para analisar os interesses que
movem o0 surgimento desta proposta de compreender o desenvolvimento das
emocdes e dos sentimentos como uma habilidade ou competéncia a ser atingida.

Segundo Batista, Pasqualini e Magalhdes (2022), duas grandes acgdes
culminaram deste férum. Primeiro um projeto piloto na cidade do Rio de Janeiro para
implementacgao de avaliagbes escolares a fim de medir a formacgao de competéncias
socioemocionais e, segundo, a incorporagado das habilidades socioemocionais na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Concordamos com as autoras ao

destacarem que:

Embora hegemonica, a teoria das competéncias reedita a amplamente
problematizada dicotomia entre razdo e emogdo. Superar tal
dicotomia € um desafio histdrico posto por Vigotsky (2000; 2001; 2004;
2006b) e outros pesquisadores que assumem o materialismo histérico-
dialético como método de investigacao e compreensdo da psicologia
(BATISTA; PASQUALINI; MAGALHAES, 2022, p. 2).
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No artigo de Protassova (2021, p. 97, tradugdo nossa), voltado a analise da
educacao emocional na Russia, a autora pontua que “a 'virada emocional' nas ciéncias
humanas tocou a esfera educacional de uma maneira interessante, na qual a
abordagem tradicional soviética-russa foi substituida pelos termos ocidentalizados de
inteligéncia emocional™®,

Vadeboncoeur e Collie (2013) aponta outro termo utilizado, referente a Social
and Emotional Aspects of Learning (SEAL). Nele, as autoras norte americanas

salientam:

Vygotsky nos forneceu uma estrutura tedrica e metodolégica holistica
gue responde as criticas da inteligéncia emocional € do programa
SEAL, oferecendo uma teoria unificada de aprendizagem e
desenvolvimento. (...) No lugar da perspectiva holistica de Vygotsky, o
que vemos atualmente nos Estados Unidos € um movimento para
corrigir a bifurcagdo de cognigcdo e emocgdo na educacdo sendo
transformada para se adequar a um contexto politico e econémico
significativamente em desacordo com a realizacdo de mudancas
reais®® (VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013, p. 222 - tradugdo nossa).

Sasaki, Sforni e Belieri (2021) apresentam em seu artigo os dados de Silva
(2018) que identifica os possiveis impactos da formacdo de competéncias
socioemocionais na educagao da classe trabalhadora, apoiado na Teoria Historico-
Cultural. Este autor contrapde-se a defesa de que a escolarizagdo deve desenvolver
competéncias socioemocionais, pois nega a existéncia de competéncias cognitivas e
outras, estritamente sociais e emocionais.

Vadeboncoeur e Collie (2013) retratam o histérico da implementagao dos
programas SEAL nos Estados Unidos e asseveram que as abordagens de
aprendizagem social e emocional nestas escolas americanas foram recebidas por

fortes criticas de varias frentes, pois representam interesses e ideologias conflitantes.

A popularizagao do conceito de inteligéncia emocional (...) levou a um
crescente interesse por estes programas (SEL) por professores e

% “The ‘emotional turn’ in the human sciences has touched on the educational sphere in an interesting
way, where the traditional Soviet-Russian approach was replaced by the westernized terms of emotional
intelligence” (PROTASSOVA, 2021, p. 97)

9 “\/ygotsky provided us with a holistic theoretical and methodological framework that speaks back to
the critiques of emotional intelligence and SEAL programs by offering a unified theory of learning and
development (...) In place of Vygotsky’s holistic perspective, what we see currently in the United States
is a move to redress the bifurcation of cognition and emotion in education being transformed to suit a
political and economic context significantly at odds with making real change” (VADEBONCOEUR,;
COLLIE, 2013, p. 222).



102

administradores em escolas nos Estados Unidos. Em 2003, mais de
200 programas educacionais foram criados® (VADEBONCOEUR;
COLLIE, 2013, p. 202, traducio nossa).

Todavia, apods esta veloz implementacéo:

Pesquisas e avaliagbes comecaram a revelar problemas criticos que
questionavam os conceitos na base dos programas, 0os proprios
programas e a maneira como eram implementados. Também foram
apresentados argumentos de que a inteligéncia emocional e os
programas SEAL sdo em grande parte amplamente atedricos (...)
Significativamente, criticas observaram que a visdo de SEL em todos
os programas € decididamente individualista, comportamental, e
acultural® (VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013, p. 204, tradugdo
nossa).

Para Vadeboncoeur e Collie (2013, p. 204, tradugédo nossa), muitos destes
programas SEAL, baliza suas praticas pelas “regras, contratos comportamentais,
escolhas fabricadas e atividades estruturadas — em vez de relacionamento social,
engajamento e pertencimento™®. No artigo britanico, Cliffe e Solvason (2020, p. 192,
tradugdo nossa) apoiam a mesma compreensao e reiteram, “conceitos neoliberais e
binarios de racionalidade, essencialismo e aquisicdo de conhecimento ocupam uma
posicdo, enquanto a importancia das respostas emocionais no pensamento,
conhecimento, sentido e o significado ocupa outro”'%, Nos aliamos a Vadeboncoeur
e Collie (2013, p. 205, tradugdo nossa), ao compreendermos “a perspectiva

vygotskiana como resposta radical e necessaria para superagéo desta concepgéo™°?.

9 “The popularization of the concept of emotional intelligence (...) led to a burgeoning interest in
programs of social and emotional learning (SEL) by teachers and administrators in schools across the
United States. By 2003, more than 200 educational programs had been created” (VADEBONCOEUR,;
COLLIE, 2013, p. 202)

98 “Research and evaluations started revealing critical problems that called into question the concepts
at the foundation of the programs, the programs themselves, and the way they were implemented. (...)
were also advanced that emotional intelligence and SEL programs are largely atheoretical (...)
Significantly, critiques noted that the view of SEL across programs is decidedly individualistic,
behavioral, and acultural” (VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013, p. 204).

99 “Practices based on rules, behavioral contracts, manufactured “choices” and structured activities—
rather than as social relationship, engagement and belonging” (VADEBONCOEUR; COLLIE, 2013, p.
204).

100 “Neo-liberal and binary concepts of rationality, essentialism and knowledge acquisition (and how this
relates to human capital and the social power needed to compete within the global market) occupy one
stance, whereas, the importance of emotional responses on thinking, knowledge, sense and meaning
occupies another” (Cliffe; Solvason, 2020, p. 192)

101 “A Vygotskian perspective may be a much needed and radical response” (VADEBONCOEUR;
COLLIE, 2013, p. 205).



103

Defendemos pelo nosso referencial tedrico que a dicotomizacéo entre razao
e emocao, afeto e cognicdo sao convenientes no contexto politico e econédmico da
sociedade capitalista, pois a manutencao das desigualdades € interessante ao cenario
vigente e cumpre sua fungéo social, pois o desenvolvimento integral do ser humano,
sem fragmentagdes, desorganiza a logica opressiva e condicionadora, necessaria ao
sistema.

Se considerarmos que emocdes e sentimentos estdo presentes em toda a
atividade humana, precisamos, igualmente, ponderar a relevancia do
desenvolvimento da dimenséo afetiva para reforcar a ndo aceitagdo das relagdes de
poder e de opressdes. A despeito disso, Cliffe e Solvason (2020, p. 189, tradugao
nossa) escrevem: “as emogoes sao politicas e fortemente influentes em questbes
relativas a justica social e praticas (in)equitativas™%?. Nesse aspecto, programas
voltados a categorizagdo e ao desenvolvimento das emogdes e sentimentos como
habilidades e competéncias, tendem a manutengcdo da fragmentacdo e da
marginalizacao da dimenséao afetiva em detrimento da cognitiva.

Em suma, para prosseguirmos com as discussdes e discorrer as contribuigdes
propostas para o desenvolvimento afetivo das criancas na Educacgao Infantil,

seguiremos para a proxima diretriz de analise.

4.3 Desenvolvimento da dimensao afetiva: subsidios para a pratica docente

No decorrer desta pesquisa, nos propusemos a argumentar e analisar o
desenvolvimento da dimensao afetiva pela otica da Teoria Historico-Cultural e,
portanto, destacamos as contribuicdes que possibilitam praticas docentes eficientes
na Educacéo Infantil, no sentido de garantir subsidios aos professores.

De imediato, encontramos tanto nosso referencial tedrico como em nossa
pesquisa bibliografica autores renomados que justificam a relevancia do
desenvolvimento das emogdes e dos sentimentos para a emancipagédo humana.

Nessa circunstancia, Holodynski e Holfgang (2012) advertem que os
professores devem focar seus esforcos na analise da qualidade dos sinais

expressivos das criancas e, desse modo, estimular seu desenvolvimento afetivo, pois

102 “Emotions are political and strongly influential within issues pertaining to social justice and

(in)equitable practice” (CLIFFE e SOLVASON, 2020, p. 189).
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as reagoes expressivas tornam-se as mediadoras centrais na regulacéo da agéo das
criangas.

Ao reconhecermos as criangas e os individuos, frente a situagdes que lhe
provoquem prazer ou desprazer, bem como suas influéncias para a aprendizagem,
concordamos com Holodynsky e Seeger (2013, p. 293, tradugdo nossa) quando
propdem um caminho para auxiliar os professores nesta demanda e asseguram que
a primeira tarefa educacional de professores com as criangas “é apoiar a crianga na
compreensao dessa relacdo entre sentimentos e expressao e estabelecer um modo
de garantia mutua por meio da referéncia aos sentimentos por meio de sinais de
expressdo.”103

Um sinal de expressao pode ser um sorriso, um olhar desconfiado, olhos
arregalados, entre tantos outros que o professor deve atentar, pois sédo a
exteriorizagcdo das emocdes e sentimentos que a crianga esta sentindo ou querendo
expressar. Como mediador neste processo de compreensao dos signos, o adulto deve
cooperar no estabelecimento das relagbes entre o que a crianga sente e como ela
pode expressar-se, seja de modo verbal ou ndo verbal.

O aspecto ludico das atividades auxilia os professores a trabalharem melhor
a esfera afetiva das criangas e, como ilustram Souza; Hickmann A.; Ansinelli-Luz;
Hickmann G. (2020, p. 394), “bons educadores sdo os que respeitam os escolares,
por isso, levam qualidade ludica para a sua pratica pedagdgica; o afeto e o respeito
sdo indispensaveis no processo de construcdo de relagbes de confiangca entre o
professor e os escolares”. Os pesquisadores reforcam a habitualidade de confundir
afetividade com manifestagdes de carinho fisico, negando ou encobrindo sentimentos
e emogdes considerados negativos, como medo ou repulsa que, apesar de
provocarem reagdes de desprazer, sao necessarios para formacédo da conduta ética
e critica do ser humano.

Para Damasio (2004, p. 123), “a eliminagdo da emogao e do sentimento
acarreta um empobrecimento da organizagdo da experiéncia humana”, além disso,
numa sociedade privada de emocdes e sentimentos, o aparecimento de um sistema
ético ndo seria possivel. Assim como Vigotsky (2000; 2001; 2004; 2006b), Damasio

(2004; 2018) afirma que os sentimentos e as emogdes desempenham um papel

103 “|5 to support the child in grasping this relationship between feelings and expression and to establish
a mode of mutual reassurance through referring to feelings via expression signs” (HOLODYNSKY;
SEEGER, 2013, p. 293).
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decisivo no comportamento social e para ele, estudar e conhecer sobre este tema é
pertinente a sociedade, dada a relagdo entre a homeostasia e 0 governo da vida
social, pois a completa auséncia de sentimentos significaria uma suspensao da
existéncia.

A interferéncia do desenvolvimento afetivo na formacgdo social humana
legitima-se pelo fato de que “tanto emogdes quanto sentimentos também
desempenham um importante papel no comportamento social, incluindo a formagao
de julgamentos morais e a elaboracdo de decisdes econbmicas” (KANDEL,;
SCHWARTZ; JESSELL; SIEGELBAUM; HUDSPETH, 2014, p. 949).

Um aspecto importante que a escola deve considerar em relagdo a
afetividade, reside no fato de que “as emocgdes sao politicas e, em muitos aspectos,
locais de justica social”'%* (CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 195, tradugdo nossa). A
titulo de exemplo, as britanicas apresentam a hierarquizacdo das emocodes pela

sociedade ocidental e alertam que:

(...)ficamos mais a vontade com felicidade, empolgacéo e alegria e
menos a vontade com raiva e tristeza. (...) Emogoes indesejaveis sdo
consideradas ‘proscritos’ e se tornam ‘locais de opressao’, regulados
e controlados pelos mais racionalmente competentes de acordo com
as normas sociais (...) quem é privilegiado e quem € silenciado dentro
disso, é mais do que relevante e tem sérias implicagdes para a justica
social*® (CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 195, tradugdo nossa).

Neste sentido, podemos aludir que as respostas oferecidas pelo professor as
reacdes emocionais das criangas podem silenciar suas expressoes. Assim, cabe a
seguinte reflexdo: até que ponto os educadores encorajam as criangcas a
demonstrarem ativamente seus sentimentos, na intensidade que os sintam? Na
tentativa de controle das emog¢des devemos nos atentar para ndo marginalizar ou
emudecer determinadas emogdes e sentimentos, engessando comportamentos e
estimulando, “a atrofia emocional™%, como denominam Cliffe e Solvason (2020, p.

197, tradugao nossa).

104 “Emotions are political and, in many respects, sites of social justice” (Cliffe; Solvason, 2020, p. 195)
105 “we are more comfortable with happiness, excitement and joy and less comfortable with anger and
sadness. (...) Undesirable emotions are considered ‘outlawed’ and become ‘sites of oppression’,
regulated and controlled by the more rationally competent in line with social norms (...) who is privileged
and who is silenced within this, is more than relevant and has serious implications for social justice”
(CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 195).

106 “emotional atrophy” (CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 197).
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Progredimos nas argumentag¢des, com uma caracteristica importante das
praticas pedagdgicas assumida pelas autoras brasileiras Souza; Hickmann A
Ansinelli-Luz; Hickmann G., (2020):

A maneira como as aulas sdo conduzidas pelo professor € um
componente importante no processo de ensino-aprendizagem, pois
ela pode propiciar respostas emocionais nos estudantes e influenciar,
direta ou indiretamente, sua participacao e bons resultados (SOUZA;
HICKMANN A.; ANSINELLI-LUZ; HICKMANN G, 2020, p. 395).

Da mesma maneira, Sasaki; Sforni; Belieri (2021) contribuem com

proposicoes para o trabalho pedagdégico com a afetividade, ao afirmarem que:

Os desafios do professor sao criar a vontade/necessidade do conceito
a ser ensinado, organizar atividades para que a crianga consiga trilhar
os caminhos légicos do conceito, provocar avangos cognitivos,
promover a interacdo entre os estudantes para que a crianca possa
progredir em suas formagdes mentais (SASAKI, SFORNI e BELIERI,
2021, p. 88).

Por outro lado, se as relagdes sociais forem baseadas em repressdes e
punicdes os efeitos no desenvolvimento da afetividade serdao muito negativos, como
alegam Batista; Pasqualini; Magalhdes (2022, p. 19), citando Vygotsky (2001, 154,
tradugado nossa) que “em termos psicoldgicos, a puni¢do ndo ensina realmente nada
a nao ser o medo e a capacidade de orientar o0 comportamento exatamente por

medo”%’. Em consonancia com esta alegacao, Protassova (2021), declara:

Tratamento grosseiro, gritos e punigdes injustas prejudicam a
personalidade da crianga, causam uma atitude negativa em relagao as
demandas dos adultos e criam uma barreira psicoldgica entre o adulto
e acrianga (...) € necessario que as ideias morais da crianga se tornem
0S motivos propulsores de seu comportamento e que ela tenha nao
apenas uma compreensao sobre, mas também uma atitude emocional
positiva em relagdo as suas obrigagdes morais'®® (PROTASSOVA,
2021, p. 101, tradugao nossa).

107 “g| castigo en realidad no ensefia otra cosa que el temor y la habilidad de gobernar la propia conducta

por el temor” (VIGOTSKY, 2001, p. 154).

108 “Rough treatment, shouting and unfair punishments damage the child’s personality, cause a
negative attitude to adults’ demands, and create a psychological barrier between the adult and the child.
(...) Itis necessary that the child’s moral ideas become the driving motives of his behavior and that he
has not only an understanding of, but also a positive emotional attitude toward his moral obligations”
(PROTASSOVA, 2021, p. 101)
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Portanto o desenvolvimento da afetividade, das emogdes e dos sentimentos
na infancia, focado em puni¢des e grosserias ndo apenas cria traumas como também
condiciona o0 modo como o sujeito se desenvolvera nas suas relagdes de confianga e
atitudes com os outros ao longo de sua vida. Mencionamos que condiciona, pois
segundo a Teoria Histérico-Cultural, nos desenvolvemos nas e pelas interagdes
sociais ao longo da vida, deste modo, ndo somos seres determinados a algo, mas sim
em constante transformacado, entretanto, para isso ha que se vivenciar novas
experiéncias para subsidiar modificagcbes e, também, novas oportunidades de
desenvolvimento da conduta em sociedade.

Em contrapartida, Williford, Vick, Vitiello e Downer (2013) atestam:

Quando as criangas interagem com professores que estabelecem
vinculos emocionais positivos e atendem as necessidades
comportamentais e regulatérias de seus alunos, isso cria um ambiente
que deve ser especialmente favoravel a capacidade de autorregulacao
das criangas!® (WILLIFORD; VICK; VITIELLO; DOWNER, 2013, p.
165, tradugao nossa).

E reiteram que relacionamentos positivos sao caracterizados por
compartilhamento, comunicagdo apropriada, brincadeiras, este tipo de relagao e
sentimento de aceitagdo, acarreta em maior probabilidade de sucesso na escola
segundo os autores. Outra particularidade exposta por Batista, Pasqualini e
Magalhaes (2022, p. 1), assenta-se no fato de que “para a crianga, ser reconhecida
no coletivo pela professora é emocionalmente mais significativo que a natureza e o
sucesso da execucao da tarefa”.

Um relevante argumento adicional refere-se a forma como identificamos as
emocgdes e os sentimentos. No artigo russo, Protassova (2021, p. 107, tradugao
nossa) reitera que “os nomes das emogdes nao sao tao importantes quanto a
possibilidade de descrever o proprio estado emocional (...) Os psicologos devem
prestar atengdo as maneiras pelas quais tentam ensinar as pessoas a expressar
emocgOes™ 19 pois a nomeacgdo pode variar em cada Cultura, de acordo com seu

idioma. O primordial € compreender como estas sensacbes provocadas por

109 “\When children interact with teachers who establish positive emotional bonds with and meet the
behavioral and regulatory needs of their students, this creates an environment that should be especially
supportive for children’s ability to self-regulate” (WILLIFORD,; VICK; VITIELLO; DOWNER, 2013, p. 165)
110 “The names of emotions are not as important as the possibility of describing one’s own emotional
state (...) Psychologists should pay attention to the ways in which they try to teach people how to express
emotions” (PROTASSOVA, 2021, p. 107).
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determinadas situagdes podem modificar o comportamento das criangas e,
consequentemente, sua aprendizagem.

Sobre a relagdo professor-aluno e seus impactos no desenvolvimento da
aprendizagem, julgamos pertinente apresentar a alegacado dos dois artigos russos.
Para os pesquisadores Gavrilova, Belolutskaya, Tarasova e Veraksa (2020, p. 133,
tradugao nossa), “relacionamentos proximos com professores apoiam uma interagéo
intensiva com o ambiente educacional e influenciam positivamente o0 sucesso

académico™!!. Complementarmente, para Vasilievna (2011):

A eficacia da propria aprendizagem (no sentido estrito da palavra),
como mostram inumeros dados psicolégicos e pedagdgicos, depende
em grande parte de como a crianga se relaciona emocionalmente com
o professor, com a tarefa por ele proposta, que sentimentos a situagao
atual evoca nele, como ele vivencia seus sucessos e fracassos para
alcangar o resultado necesséria da aprendizagem?!? (VASILIEVNA,
2011, p. 14, traducio nossa).

Para auxiliar os professores em suas praticas pedagdgicas, Cliffe e Solvason
(2020, p. 191, tradugado nossa), asseguram que o resultado da pratica que privilegia a
racionalidade e o conhecimento de modo fixo e binario “deixa valores fundados na
compaixao, empatia e uma ética do cuidar, marginalizados e desvalorizados; isso tem
impacto na politica e na pratica da Educacao Infantil (El) (e na sociedade em geral)13”.
Como indicagao para alterar esta situacao, as autoras propdéem que os professores
questionem seus proprios pensamentos e processos para que busquem ser “mais
ndémades e menos atolados em posicbes fixas e binarias e ideais neoliberais’14
(CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 200, traducao nossa).

Gavrilova, Belolutskaya, Tarasova e Veraksa (2020, p. 133, tradug¢ao nossa),

nos apresenta outro encaminhamento para a atuacao dos professores. De acordo com

11 “TecHble OTHOWEHWS C YYATEMSIMM MOALAEP-KMBAKOT WHTEHCUBHOE B3aWMOAENCTBME C

obpa3oBaTenbHON Ccpeaor M MO3UTMBHO BIUAKOT Ha akagemudeckyr ycnewwHocTs” (GAVRILOVA,
BELOLUTSKAYA; TARASOVA; VERAKSA, 2020, p. 133).

112 “3thpekTMB-HOCTL caMoro obydyeHusi (B Y3KOM CMbICRle 9TOrO CroBa), Kak MNoKasblBaloT
MHOFOYMCIEHHbIE MCUXO-NOrMYeckne 1 negarornyeckne gaHHole, B 60MbLLON Mepe 3aBUCUT OT TOrO, Kak
pebeHOK 3MOLMO-HaNbHO OTHOCUTCH K OBy4YaroLemy, K NpearioKeHHOMY UM 3aaHuio, Kakme 4yBCTBa
BbI3bIBAET Yy HE-TO CIIOXMBLUAACA CUTyauusi, KaKk OH MNEpeXMBaeT CBOW YCMEXu U Heydauu npu
JoctmkeHnn Tpebye-moro yuyebHoro pesyneTtata” (VASILIEVNA, 2011, p. 14)

113 “leaves values founded on compassion, empathy and an ethics of caring, marginalised and
undervalued; this then impacts on Early Childhood Education (ECE) policy and practice (and society in
general)” (CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 191).

114 “more nomadic and less mired in fixed and binary positions and neoliberal ideals, they could then
follow children more equitably”(CLIFFE; SOLVASON, 2020, p. 200).
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os autores, “a participacéo ativa em atividades de grupo pode, por sua vez, aumentar
a capacidade de compreender emogdes e habilidades relacionadas para
descentralizagcdo e empatia”!®, desde que, estes espacos educativos sejam seguros,
com garantia e incentivo de uma participagao pautada no apoio e respeito, assim como
o estimulo a atitudes emancipatorias. Batista, Pasqualini e Magalh&es (2022, p. 22),
fortalecem nossa afirmagao e mais, para elas, “é indispensavel para que travemos a
necessaria disputa em torno da fungdo social da escola, tensionando suas
contradicbes na diregdo da producdo de novas relagdes sociais coletivistas,
emancipadoras”.

Para concluir esta diretriz de analise, apresentamos uma ferramenta para
acessar as emocgdes e sentimentos nas criangas, que consiste em proporcionar
contato com as mais diversas manifestacdes artisticas. Em relacéo a isso, Vygotsky
(2006b, p. 233) esclarece que “a arte € a técnica social da emog¢éo, uma ferramenta
da sociedade que traz os aspectos mais intimos e pessoais do nosso ser para o circulo
da vida social"*16.

A Arte tem a capacidade de gerar sensagdes e estados de animo diversos,
proporcionados pela imaginacéao e pela criagdo, contudo, reforgamos, que “a atividade
criadora da imaginagdo depende diretamente da riqueza e da diversidade da
experiéncia anterior da pessoa”’ (VIGOTSKI, 2018, p. 24). Portanto, quanto mais
ampla as vivéncias oportunizadas a crianga maior sera seu repertorio e sua
possibilidade de desenvolver-se afetivamente. Bozhovich (1981, p. 123, tradugao
nossa), nos auxilia na compreensao do conceito de vivéncia, ao afirmar tratar-se da
“unidade" correspondente no estudo da propria ‘“situagcdo social de

desenvolvimento™!1’. Para a autora:

A vivéncia, segundo Vygotsky, é uma “unidade” na qual estdo
representados, num todo indivisivel, de um lado o ambiente, ou seja,
aquilo que é vivenciado pela criang¢a; por outro, o que a préopria crianga
contribui para essa experiéncia e que, por sua vez, é determinado pelo
nivel ja alcangado por ela anteriormente. Disto se conclui que, para
compreender exatamente que influencia o meio exerce sobre a crianga
e, consequentemente, como determina o0 curso de seu

115 “AkTMBHOE y4acTue B rpynnoBbIX 3aHATUSIX MOXET, B CBOK Ouvepedb, PacLUMpUTb BO3MOXHOCTY

MOHMMAaHUS 3MO-LUUA MU CBA3AHHbIX C HUMWM HaBblkOB K AeleHTpauum u amnatun” (GAVRILOVA;
BELOLUTSKAYA; TARASOVA; VERAKSA, 2020, p. 133)

116 “E| arte es la técnica social de la emocion, una herramienta de la sociedad que lleva los aspectos
mas intimos y personales de nuestro ser al circulo de la vida social” (VYGOTSKY, 2006b, p. 233).

17 ynidad” en el estudio de la propia “situacion social del desarrollo”(BOZHOVICH, 1981, p. 123)
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desenvolvimento, é necessario compreender a natureza das
experiéncias da crianca, a natureza de sua relagdo afetiva com o
meio!®. (BOZHOVICH, 1981, p. 123, tradugdo nossa)

Quanto a possibilidade de utilizar a Arte para auxiliar no desenvolvimento
afetivo das criangas, julgamos interessante citar o artigo de Vasilievna (2011, p. 12,
tradugdo nossa), no qual a autora declara que “uma das formas possiveis de
desenvolvimento emocional e da criatividade € o trabalho em sala de aula com a
visualizagdo de imagens musicais e sua integragao nas artes plasticas, poesia e na
musica”®,

Também nos referimos aos estudos brasileiro e norte americano,
respectivamente, visto que, para Souza, Hickmann A., Ansinelli-Luz e Hickmann G.
(2020 p. 390) “Vygotsky percebeu uma relagao direta entre a arte e as emogdes, no
sentido de que o movimento artistico leva a uma catarse que desencadeia emogoes”;
e o proprio “Vygotsky (1971) descreve o sentimento de “catarse” do artista, ou seja, a
complexa transformagao das emogdes ao criar uma obra de arte”*?° (HEDEGAARD,

2016, p. 69, tradugao nossa). Com base em Hedegaard (2016), destacamos que:

(...) o ponto principal que Vygotsky colocou em Psicologia da Arte, ou
seja, que a arte cria tensBes para que os sentimentos possam ser
separados de eventos, objetos ou agdes. A mesma dindmica que
Vygotsky descreve em Psicologia da Arte pode ser encontrada nas
brincadeiras das criancas. Na brincadeira, os sentimentos e as
emocdes podem ser vistos de novas maneiras porque, por meio da
imaginacao, seu significado é separado dos eventos. Na brincadeira,
as emocgdes e os sentimentos das criangas sdo evidentes por meio
das tensdes que elas encontram quando seus motivos para o tema da
brincadeira sdo separados dos eventos, como também vemos quando
o significado da brincadeira se separa dos objetos e das agdes!?!
(HEDEGAARD, 2016, p. 60, tradugéo nossa).

118 “_a vivencia, segun Vigotsky, es una “unidad” en la que estan representados, en un todo indivisible,

por un lado el medio, es decir, lo experimentado por el nifio, por otro, lo que el propio nifio aporta a esta
vivencia y que a su vez, se determina por el nivel ya alcanzado por él anteriormente. De ello se
desprende que para comprender exactamente qué influencia ejerce el medio sobre el nifio y por
consiguiente, cémo determina el curso de su desarrollo, hay que comprender el caracter de las
vivencias del nifio, el caracter de su relacion afectiva con el medio” (BOZHOVICH, 1981, p. 123)

19 “OpHoii M3 BO3-MOXHbIX (POPM  3MOLMOHANLHOrO PasBUTWMS M TBOPYECKOTO MOAXOAa,
npencraensieTcd paboTa Ha ypokax C Bu3dyanusaumen my3blikanbHbiX 06pas3oB M MHTerpauus ux B
n3obpasnTenbHoe UCKYCCTBO (...) U MHTerpaums B Uctopumio, noasusi B my3bike” (VASILIEVNA, 2011, p.
12)

120 “vygotsky (1971) describes the artist’s feeling of “catharsis”, that is, the complex transformation of
emotions when creating a piece of art”. (HEDEGAARD, 2016, p. 69)

121 %(_..) the main point that Vygotsky put forward in Psychology of Art, namely that art creates tensions
so that feelings may be detached from events, objects or actions. The same dynamic that Vygotsky
describes in Psychology of Art may be found in children’s play. In play, feelings and emotions may be
seen in new ways because through imagination their meaning is separated from the events. In play,
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Para nos, a dramatizacao infantil e os jogos de papéis, permitem essa
conexao porque brincar € uma atividade coletiva entre as criangas que une emocao,
interagdo, criacdo e fantasia na mesma atividade. Contudo, reconhecemos que
diversas manifestagdes artisticas podem criar estas tensées mencionadas, tais como
pintura, musica, dancga, teatro, cinema, entre tantas outras formas de expressao
cultural.

O professor ao proporcionar para seus alunos acesso as manifestagdes
artisticas, também possibilita as criangcas desenvolverem antecipagdo emocional por
meio da unido dos sentimentos e das emogdes com a imaginagao e a criagdo. Sobre
isso, Vygotsky (2006b, p. 236, traducado nossa) afirma que “a arte € a organizagao do
nosso comportamento futuro. E uma demanda que pode nunca ser atendida, mas que
nos obriga a fazer um esforgo para conduzir nossa vida em busca de tudo que esta
além de seus limites”1?2. Em busca do desconhecido, da curiosidade, da duvida e do
imprevisto, a Arte pode encantar ou causar repulsa, pode envolver ou repelir e € neste
movimento e possibilidades que esta seu potencial.

Vygotsky (2006b) manifestou a importancia educacional na Arte, dividindo-a
em duas partes:

(...)Em primeiro lugar, a critica como for¢ca social fundamental, que
abre caminho a arte, a valoriza e serve de mecanismo de transi¢cao
entre a arte e a sociedade. Do ponto de vista psicologico, o papel da
critica é organizar os efeitos da arte (...) segundo elemento, o elemento

de conservacgao de uma impresséo artistica!?® (VYGOTSKY, 2006b, p.
238, tradugéao nossa).

Segundo Vygotsky (2006b), a relevancia nao reside na explicacdo ou
interpretacdo de uma obra de arte, mas na preparagdao do observador para a
percepcao artistica, que produzira uma conexao social entre a arte e a vida. Neste

curso, para Vygotsky (2006b, p. 242, tradugcdo nossa) “a arte € uma abordagem

children’s emotions and feelings are evident through the tensions they meet when their motives towards
the play theme is separated from the events, as we also see when meaning in play becomes divided
from objects and actions” (HEDEGAARD, 2016, p. 60)

122 “g| arte es la organizacion de nuestro comportamiento futuro. Es una exigencia que tal vez nunca se
cumplira pero que nos obliga a esforzarnos por conducir nuestra vida en pos de todo aquello que se
encuentra mas alla de sus limites” (VYGOTSKY, 2006b, p. 236).

123 «(_.) primer lugar la critica como fuerza social fundamental, que abre el camino al arte, lo valora y
sirve como mecanismo de transicion entre el arte y la sociedad. Desde un punto de vista psicoldgico,
el papel de la critica es organizar los efectos del arte (...) segundo elemento, el elemento de
conservacion de una impresion artistica” (VYGOTSKY, 2006b, p. 238).
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original, fundamentalmente emocional e dialética para a construgdo da vida"'?.
Acessar as mais diversas manifestagdes artisticas como instrumento cultural
proporciona a edificagdo solida do desenvolvimento afetivo humano, provocando
antecipagdes e generalizagdes importantes no individuo.

O professor que almeja proporcionar praticas pedagodgicas eficientes, deve
criar motivacdo pelo conceito a ser ensinado em seus alunos, deve organizar
atividades para que a crianga consiga trilhar os caminhos logicos de determinado
conceito, para isso precisa reconhecer o que ela é capaz de fazer hoje somente com
sua colaboracdo e atuar dentro desta Zona de desenvolvimento proximal, que é
completamente individual, portanto, ira apoiar e mediar o aluno no desenvolvimento
que esta iminente, este € um dos principais conceitos de Vigotsky (2001) como
apresentamos nesta dissertacao.

Neste sentido, Mello (2018) propbe a observagdo como uma valiosa

ferramenta para o professor.

Quando nos colocamos a observar essas representagdes das criangas
sobre o mundo em que vivem, temos a oportunidade de rever nossas
concepcoes, identificar em que bases estdo se fundamentando os
processos de aprendizagens das criangas, selecionar conteudos com
sentido para elas, 0s quais possam potencializar e instigar essas e
novas aprendizagens. (MELLO, 2018, p. 12)

Ao observar as atitudes, brincadeiras, gestos e expressdes das criangas, 0
professor passa a reconhecer em seus alunos indicagbes sobre seus
comportamentos, gostos e reacdes. Nesse ponto de vista, nossa argumentagao
refere-se a observacao ativa e interessada que permita a crianca liberdade para criar,
experimentar e fruir suas vontades. Este tipo de observacao caracteriza e habilita o
professor para atuar na Zona de desenvolvimento proximal, pois reconhece o
desenvolvimento atual da crianga e assim tem condigdes de auxilia-la a ir além. Mello

(2018) garante que:

(...) se adotasse o procedimento de observacao da brincadeira, sem
limites fixos de regras e tempos, poderia talvez chegar a conclusao de
que mesmo a crianga ndo apresentando o produto esperado, nao
significa que ela esteja com dificuldades. Talvez, apenas tenha
utilizado processos de pensamento diferentes daqueles que a

124 “g| arte es una aproximacion dialéctica original, fundamentalmente emocional, a la construccién de

la vida” (VYGOTSKY, 2006b, p. 242).
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professora utilizaria, gerando um outro produto, que n&o é melhor ou
pior, mas diferente e que produziu outras aprendizagens (MELLO,
2018, p.213)

As respostas e estimulos que o professor oferece em suas praticas
pedagogicas podem estimular ou silenciar o interesse das criangas, em especial sobre
o desenvolvimento da afetividade; reforcamos que punicdes e mentiras sao
prejudiciais para criar um ambiente respeitoso, seguro e estimulante.

Assim como a Arte tem o potencial de criar antecipagdes emocionais
provenientes da criagao e da imaginagao, as mentiras e ameacgas, podem criar neste
mesmo espaco de fantasia nogdes distorcidas da realidade e das relagcbes, como por
exemplo, quando um professor afirma a uma crianga que se ela ndo obedecer
ninguém gostara dela, ou entdo, que numa sala escura habitam monstros perigosos.
Estes tipos de comentarios s&o capazes apenas de causar medo e inseguranga e néo
podem integrar agdes de professores que respeitam a pratica docente.

Em completo oposto, professores que preocupam-se com o desenvolvimento
infantil, promovem o dialogo, uma escuta sensivel, ativa e paciente, que reconhece e
respeita o desenvolvimento das criancas. O professor deve estar atento para propor
atividades que estimulem a crianga a ter motivos e satisfacdo/prazer em realiza-la,
para que deste modo, ela sinta-se segura e consiga expressar suas vontades e
interesses.

A crianca ao ser exposta a situacbes e atividades que estimulem a
participacdo, a cooperagao, o compartiihamento, a comunicacdo apropriada, as
brincadeiras e aceitagdo tém maior probabilidade de sucesso na escola e de conseguir
desenvolver a autorregulagao de suas emocgodes e sentimentos. Como a crianga se
relaciona emocionalmente com o professor também afeta diretamente sua relagao
com o ambiente escolar.

Finalmente, apdés a apresentacdo da nossa fundamentacdo tedrica e dos
dados da nossa analise, concluimos que toda relacdo humana tem um carater
emocional e que a internalizacdo da cultura ocorre sob forte impacto das emocdes e
dos sentimentos.

Isto posto, reafirmamos a necessaria valorizacdo desta dimensado para
desenvolvermos uma educagao em prol da transformacgao social, da emancipacao
humana e da justica social. Consequentemente, desenvolvemos nossa argumentagao

para disponibilizar ferramentas aos professores com o propésito de pensar no
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desenvolvimento afetivo dos alunos sob a luz da Teoria Historico-Cultural.
Similarmente, intentamos que esta pesquisa contribua para as praticas pedagdgicas
dos educadores que tiverem acesso a esta dissertagao.

Partiremos agora para as conclusdes finais de nosso estudo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Para concluir esta pesquisa retomaremos as principais contribuigdes
apresentadas, com o intuito de responder a nossa questao de pesquisa, a saber: quais
as principais contribuicbes e fundamentos encontrados nas pesquisas atuais,
fundamentadas na Teoria Histérico-Cultural, para o desenvolvimento da afetividade
em criancas na Educacéao Infantil?

Nossa dissertagcéo, inicialmente, identificou o interesse pela tematica da
afetividade sob a luz da Teoria Historico-Cultural nos cinco continentes do planeta,
com diversos e distintos povos e culturas. Dentre as principais contribuicdes,
afirmamos a relevante influéncia do desenvolvimento da afetividade para as criangas,
ao assegurarmos que as emogoes e os sentimentos devem ser compreendidos como
parte indissociavel do desenvolvimento psiquico humano, advindos de fundamentos
histéricos que estdo presentes, influenciam e transformam toda atividade humana.

Similarmente, ao reconhecermos a complexidade do desenvolvimento
humano, inferimos que a dimenséao afetiva compde um aspecto deste todo complexo
e, neste sentido, por intermédio da nossa pesquisa demonstramos como a Teoria
Historico-Cultural pode contribuir para explicar as contradicdes presentes na
sociedade ao reconhecermos como as situagdes sociais de desenvolvimento sio
construidas socialmente e moldadas pelas culturas nas quais os individuos se
inserem.

Balizamos nossas argumentagdes mediante a compreensao da unidade
afetivo-cognitivo, do carater social dos sentimentos e da diversificagdo do repertério
emocional humano a medida que as aprendizagens e o desenvolvimento avangam.
Conjuntamente, abordamos as classes de estados emocionais, ao tratar das
distingdes e definicdes acerca da emocao, sentimento, afeto e afetividade, ratificando
o papel essencial da cultura na formagao destes componentes.

Buscamos contribuir com os professores, ao elencarmos ferramentas para
sua pratica pedagodgica. Neste intuito, sustentamos que o educador precisa
reconhecer como as criangas manifestam suas emogdes e sentimentos, igualmente
compreender como as situacdes afetam seu comportamento, e também identificar as
expressodes (verbais ou nao verbais) que os alunos demonstram durante as atividades

propostas, intencionado a consciéncia de seus motivos e causas até alcangar o
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desenvolvimento da autorregulagao, ou seja, a capacidade de modificar emogdes em
termos de sua qualidade, intensidade, curso e expressao.

Destacamos como um significativo alicerce para o desenvolvimento da
afetividade na experiéncia humana, a capacidade que a Arte possui em provocar
sensagOes e estados de animo, proporcionados pela imaginagao e pela criagao
individual. Toda vivéncia tem ligagdo direta com a diversidade das experiéncias
vivenciadas por cada pessoa, e, portanto, para as criangas, considerando sua curta
existéncia, é primordial oportunizar a elas o acesso e contato com as mais diversas
expressoes artisticas para ampliar seu repertério criativo, afetivo e cognoscitivo. Por
intermédio da Arte € possivel preparar aquele que observa [ou vivéncia] para a
percepgao artistica e produzir conexdo social entre a imaginagdo e a realidade
concreta, além de permitir a crianca criar uma antecipagdo emocional muito valiosa
para seu desenvolvimento, se bem mediada.

A afetividade e em especial os sentimentos tidos como morais, estéticos e
intelectuais, se formam no processo da vida, nas e pelas relagdes sociais em que
cada individuo esta inserido. Desse modo, a Educacao possui notavel impacto neste
desenvolvimento e, igualmente os professores, tem a responsabilidade ao adentrar
num ambiente educativo de reconhecer as potencialidades que suas acgodes
acarretarao no desenvolvimento da dimensao afetiva das criangas, acao imperativa
aqueles que buscam uma educacdo voltada para a transformacgao social e a
emancipag¢ao humana.

Neste contexto, desenvolver a afetividade implica em admitir que ndo ha
desenvolvimento sem contradicdes e dramas, além disso negar a dimensao afetiva,
suscita um enfraquecimento da experiéncia humana, pois sentimentos e emocdes dao
cor a vida, as relacdes e as interagdes sociais, simbolizados por um conceito rico e
relevante, que merece aprofundamento em pesquisas futuras, dada sua
complexidade e importancia, a perezhivanie.

Outro aspecto que permanece como objeto do nosso interesse para ampliar
as investigagdes concerne a observacdo e ao dialogo para desenvolvimento da
afetividade em uma pesquisa de campo, interessada em refutar ou confirmar os
resultados deste estudo, bem como, a possibilidade de inser¢gdo das diversas
manifestagdes artisticas, ativamente, nas aulas da Educacéo Infantil.

Como encaminhamento, apontamos para um vasto campo tedrico que merece

pesquisas mais aprofundadas sobre o potencial da Arte para auxiliar no



117

desenvolvimento da afetividade e da criatividade. Por fim, intentamos com esta
dissertagao instigar outras pesquisas a investigadores que assim como nos, acreditam

no potencial das emoc¢des e dos sentimentos para a formagao das criangas.
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APENDICE

APENDICE A - Ficha de apontamento - tipo citacdo — 1

Desenvolvimento da dimenséo afetiva| Contribui¢des da Teoria - 1
na Educacdo Infantil Histérico Cultural

DOMINICI, Isabela Costa; GOMES, Maria de Fatima Cardoso; NEVES, Vanessa Ferraz Almeida.
“Por que aprender a ler?”: afeto e cogni¢do na Educagao Infantil. Pro-PosicGes, v. 29, n. 3, p. 15-40, set/dez
2018. Disponivel em <http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2016-0113>. Acesso em: 19 set 2022.

Resumo (...) objetivo analisar os sentidos e os significados atribuidos a linguagem escrita na trajetoria de duas
criancas de 5 anos em uma turma de Educacéo Infantil. (...) analise dos dados (...) estudo de caso e a observacao
participante (...)Fundamentam essa investigacdo os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural e da
Etnografia em Educacéo (...) andlise (...) 0s processos de apropria¢éo da linguagem escrita envolvem aspectos
cognitivos e afetivos, interagdo com artefatos culturais e vivéncias socioculturais.

Introducado (...) objetivo analisar os sentidos e os significados atribuidos & linguagem escrita por duas criangas
de 5 anos em uma turma de Educacdo Infantil (...) A analise é realizada a partir da trajetdria dessas criangas,
especialmente em dois eventos de letramento (...) realizada em uma turma do Gltimo ano da Educacéo Infantil,
de uma Unidade Municipal de Educag&o Infantil (...) ao longo do primeiro semestre de 2013. (...) Interessa-nos
compreender aspectos essenciais na relacéo entre afeto, cognicao e as vivéncias socioculturais na apropriacdo
da linguagem escrita. (...) Cacheffo e Garms (2011) realizaram uma pesquisa no portal da Associa¢do Nacional
de Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), no GT 20, e encontraram 11 trabalhos, entre os anos de 2000 e 2010,
que tinham como temaética principal a afetividade, os sentimentos e as emog¢6es. Um trago comum nos trabalhos
pesquisados é o fato de a afetividade imprimir qualidade aos processos de ensino e aprendizagem (...) uma
maior discussdo sobre o que seria essa qualidade ndo é desenvolvida nesses trabalhos. (...) Gomes (2014)
considera que 0s aspectos afetivos, especialmente as emocdes, sdo historicos e sociais e que, no contexto
educativo, ndo devem ser considerados empecilhos a aprendizagem e, sim, o contrario. (...) Organizamos este
artigo em quatro se¢des (...) pressupostos tedrico-metodoldgicos (...) apresentacdo das criangas e analisamos 0s
eventos de letramentos (...) consideracdes sobre a indissociabilidade entre o afeto, as vivéncias socioculturais
e a cognicdo no processo de apropriacdo da linguagem escrita.

Pressupostos tedrico-metodolégicos (...) E por meio do didlogo entre os pressupostos da Etnografia em
Educacdo (Castanheira, Crawford, Dixon, & Green, 2001; Heath, 1982; SBCDG, 1992) e da Psicologia
Historico-Cultural (Vigotski,1934/1993, 1983/1997) que compreendemos o sujeito como ser social, histdrico e
cultural. (...) um ser que se modifica e transforma a cultura em que vive (...) o didlogo entre a Psicologia
Historico-Cultural e a Etnografia em Educacdo auxilia-nos na realizacdo da analise microgenética da sala de
aula, ndo apenas como metodologia, mas principalmente como principios para anélise e compreensdo da
indissociabilidade entre afeto, cognicéo e vivéncias socioculturais. (...) medida que as préticas culturais da sala
de aula eram construidas pela professora e pelos alunos, os sentidos e os significados atribuidos a linguagem
escrita tornavam-se mais presentes no cotidiano da sala de aula, principalmente nas falas e nos desenhos das
criangas. (...) Corsaro (2005) ressalta a importancia das rotinas culturais, uma vez que elas podem fornecer aos
membros o sentimento de pertencimento a um grupo, assim como o entendimento partilhado das acGes
cotidianas (...) Da mesma forma que as praticas culturais se constituem em um contexto, em uma perspectiva
historica, mediadas por instrumentos e signos, a cognicdo e o afeto também se constituem social e
historicamente. Segundo Vigotski (1983/1997), a cogni¢do e o afeto, assim como as demais funcGes
psicoldgicas superiores, se desenvolvem dialeticamente nas e pelas interages sociais, sendo que suas origens
sdo culturais. Para esse autor, é na relacdo entre os planos social e individual que encontramos a génese da
constituicdo do ser humano. Por essa relacdo ndo ser gradual e ascendente, Vigotski argumenta que ndo ha
apenas evolugdes, mas também involucdes e revolugdes. (...) Vigotski (1983/1997) discute a relagdo entre o ato
e a atribuicdo de significado e sentido como principio do desenvolvimento cultural da crianca (...) Para Wallon
(1941/2007), a emocao concretiza o real, ou seja, as atitudes, os efeitos sonoros e visuais que sdo significados
via o afeto. A afetividade se constitui, assim, do ato e do efeito daquilo que o sujeito vivencia e das emocdes
sentidas. (...) Gonzalez Rey (2009), assim como Wallon, propde que a relagéo entre o ato e o efeito ndo acontece
de forma direta e unidirecional, mas de forma complexa e dialética, sendo fator fundamental na constitui¢do da
emocdo e, entdo, da afetividade pelo sujeito. (...) Vigotski (1934/1993) argumenta ainda que o desenvolvimento
da linguagem escrita tem relagcdo com o desenvolvimento biolégico, social, cultural e histérico do sujeito. (...)
A relagdo entre as representagfes simbdlicas e as vivéncias socioculturais é dialética e envolve o processo de
interacdo entre o plano imagético e sua producao no real. (...)
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As criangas e 0 contexto da pesquisa (...) Green, Dixon e Zaharlick (2005) defendem que, para fazer uma boa
pratica (grifo das autoras) etnografica, & necessario representar o grupo pesquisado a partir do que ele é, e ndo
do que ele deveria ser (...) permanecemos 65 dias em uma turma de criangas com 5 anos (...) em uma Unidade
Municipal de Educagdo Infantil (...) durante o primeiro semestre de 2013. (...) Assim, foi a partir dos pontos de
vista delas e da professora que construimos nosso material empirico e nossas analises. Para isso, utilizamos o0s
recursos da videogravacdo, de fotografias, entrevistas e conversas com a professora e com as criancas. (...)
vivenciamos 121 eventos de letramentos (...) Os eventos foram categorizados de acordo com o0s participantes
das interacfes. Assim sendo, 29 eventos aconteceram entre as criancas e as professoras da turma, e 31 deles,
exclusivamente mediante interagdes entre as criancas. Finalmente, ocorreram 61 eventos entre a pesquisadora
e as criancas. (...) selecionamos eventos de letramento em que duas criancas — Diego e Débora — foram
protagonistas por serem representativos do conjunto dos eventos de letramento observados (...) Segundo Wallon
(1945/1976), é entre os 4 e 5 anos de idade que a crianca estd em pleno desenvolvimento afetivo, cognitivo,
motor, social e cultural e é capaz de aprimorar suas exigéncias com o meio social. (...) Trajetdria dos eventos
de letramento vivenciados por Débora e Diego (...) Outros pontos da trajetoria dos eventos de letramento
vivenciados por Débora e Diego nos permitem perceber o lugar do desenho, da utilizagdo do caderno de campo
da pesquisadora, da relacdo entre os pares e da cultura de desenhos animados, na construcdo e na atribuicdo de
sentidos e significados a linguagem escrita (...) a escola pautava-se na concepgao de que ndo era tempo de se
aprender a escrever naquela sala de aula (...) por meio da ajuda da pesquisadora e de seu caderno de campo,
elas questionaram e ultrapassaram as relagdes de poder estabelecidas dentro das escolas e do contexto da
Educacdo Infantil de que ndo se deve ensinar a ler e escrever as criangas de menos de 6 anos (...)

Os eventos de letramento (...) Os eventos de letramento caracterizam-se por um conjunto de atividades que tém
principio, meio e fim, sdo situagdes que envolvem a leitura e/ou escrita como parte integrante da natureza das
interacGes entre os participantes e de seus processos de interpretacdo (Heath, 1983). (...) Esses eventos foram
selecionados para anélise pormenorizada, porque caracterizam a relagéo das criangas com a linguagem escrita,
e, principalmente, indicam o que buscamos compreender: o afeto, a cognicdo e as vivéncias socioculturais na
atribuicdo de sentidos e significados & linguagem escrita no contexto da turma investigada (...) E possivel
também refletir sobre a utilizacdo do tempo na Educagéo Infantil especificamente nesta escola (...) verificamos
que os 40 minutos iniciais foram dedicados a um filme que ndo havia sido objeto de planejamento pela
professora (...) Assistir a um filme em func¢do da falta de professores, de forma improvisada, é recorrente tanto
em escolas de Educacéo Infantil quanto nas de Ensino Fundamental (...) defendemos que, se ouvissemos mais
as criangas, e se suas praticas culturais de fato fizessem parte das praticas de letramento das escolas,
possivelmente essa polémica néo teria sentido de existir (...) Quando o signo se torna um meio para a realizagao
de uma atividade cultural, entendemos que o sujeito se apropriou desse signo, o qual faz parte da sua
consciéncia. (...) Vigotski (1934/1993, 1983/1997) nos explica que a palavra é carregada de sentidos e
significados e que o seu significado faz a unidade entre o pensamento e a fala. Bakhtin (1979/2006) acrescenta,
por sua vez, que “a palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda a criagdo ideolégica, e,
como signo cultural ¢ a unidade da consciéncia verbalmente constituida” (p. 36). (...) Nas interagdes com o
outro, as relacdes de afeto sdo construidas e, para nds, sdo vistas como fator essencial na atribuicdo de sentidos
e significados e na organizacdo do pensamento infantil. Assim, concordamos com Galvao (1995), ao explicitar
gue as criancgas na faixa etaria de 5 anos, apoiam-se em critérios afetivos na selecdo de temas que ocupam suas
atividades mentais. (...) Wallon (2008) nos propde que a afetividade tem intima relacdo com a atividade
cognitiva e, mais além, que a afetividade é constitutiva do desenvolvimento da inteligéncia. (...) Vigotski (2009)
pontua que: Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade
de elementos da realidade ela dispde em sua experiéncia — sendo as demais circunstancias da mesma —, mais
significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginacéo. (p. 22) (...) Para Vigotski, a emogao faz com que
a crianca selecione impressoes, ideias e imagens de suas experiéncias e vivéncias, de acordo com o sentimento
associado a elas. (...) Assim, a crianga seleciona elementos da realidade, combinando-0s numa rela¢do que se
determina internamente pelas nossas emoc@es (Vigotski, 2009). (...) As préaticas e 0s eventos de letramento
vivenciados nas escolas deveriam estar em consonancia com as praticas e os eventos de letramento cotidianos,
pois, concordando com Street (1995/2014), “os professores poderiam, com proveito, partir do conhecimento e
das praticas letradas que as criangas trazem consigo de casa” (p. 203) (...)

Consideracdes finais (...) As motivac@es para a apropriagdo da escrita foram diferentes nos casos de Débora e
Diego. Entretanto, ambas foram externas a escola e se apoiaram em relagdes afetivas com pessoas proximas as
duas criancas (...) Diego e Débora demonstraram como as vivéncias socioculturais, as experiéncias, o afeto, 0
sentimento — enfim, as emogdes contribuem e desempenham importante papel no processo de atribuicdo de
sentidos e significados, seja a realidade ou a linguagem escrita (...) Assim como foi proposto por varios autores,
a linguagem escrita € um conhecimento histdrico, cultural e social que deve ser trabalhado na Educacéo Infantil,
respeitando os limites, as capacidades e os interesses das criancas. (...) entendemos que as préaticas culturais, 0s
trabalhos das professoras, as falas e as vivéncias das criangas constituem a relacdo entre 0s aspectos cognitivos,
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afetivos, socioculturais e contribuem para a aprendizagem da linguagem escrita. Os processos cognitivos,
socioculturais e afetivos na aprendizagem escolar e ndo escolar sdo interdependentes e ndo podem ser
analisados separadamente.

APENDICE B - Ficha de apontamento - tipo citaco — 2

Desenvolvimento da dimenséo afetiva| Contribui¢es da Teoria - 2
na Educacéo Infantil Historico Cultural

SOUZA, Joel Carvalho Souza; HICKMANN, Adolfo Antonio; ANSINELLI-LUZ Araci; HICKMANN,
Girlane Moura.

A influéncia das emocGes no aprendizado de escolares. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia,
v. 101, n. 258, p. 382-403, maio/ago. 2020. Disponivel em <http://dx.doi.org/10.24109/2176-
6681.rbep.101i258.4279>. Acesso em: 19 set 2022.

Resumo (...) reviséo de literatura (...) sobre o tema das emocdes e da aprendizagem no desenvolvimento humano
de escolares. O objetivo (...) é contribuir para a discussdo tedrica sobre como as emogdes influenciam processos
de aprendizagem dos estudantes (...) método (...) pesquisa de cunho teérico (...) compilados artigos das bases
de dados (...) CAPES (...) além de literaturas referentes a Teoria Historico-Cultural e a abordagem da Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (...) Os resultados revelam que as relagbes familiares, entre
professor e estudante e entre escolares exercem potencial influéncia sobre a aprendizagem dos estudantes (...)
dois conceitos mostraram-se relevantes para as discussdes (...) (ZDP), proposto por Vygotsky e

0 modelo Pessoa, Processo, Contexto e Tempo (PPCT), desenvolvido por Bronfenbrenner.

Introducdo (...) O enfoque dado a discussdo situa-se em trés tipos de relagdes interpessoais que ocorrem durante
o0 processo de aprendizagem: as estabelecidas no ambiente familiar; as existentes entre estudantes e professores;
e as desenvolvidas entre estudantes e seus pares (...) as relagfes familiares sdo de extrema importancia para a
formacdo do individuo, no que diz respeito & base de relacionamentos que sustentam o processo educacional
(...) determinadas ac¢@es no nucleo familiar podem acarretar dist(rbios emocionais que dificultam o aprendizado
(Camargo, 2002). Entende-se que as relagdes interpessoais ocorrem sob a influéncia das emocgdes (...) as
emocdes identificadas nos processos relacionais foram analisadas mediante as perspectivas de Camargo
(2002,2004) e de Camargo e Bulgacov (2006; 2016), tendo como base o referencial teérico de Vygotsky (2007;
2012a; 2012b). Em seguida, a qualidade das relacfes entre professor e estudante constitui um elemento
facilitador do aprendizado (...) O conhecimento e o dominio da matéria a ser ministrada certamente constituem
a base da aprendizagem; entretanto, o resultado qualitativo desse processo ndo prescinde das relacfes de
afetividade, do contexto ecoldgico e do tipo de mediagdo que ele estabelece com 0s escolares. Por Gltimo, as
relacBes entre pares revelam aspectos do convivio com iguais, em termos de idade e de proximidade de sistema
de pensamentos, no ambiente em que a pessoa em desenvolvimento institui boa parte de suas interacdes
(Brofenbrenner, 2004; 2011). Nesse ambiente, encontram-se criangas e adolescentes, diante das possibilidades
de desenvolvimento a que se refere Vygotsky ao tratar da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (...) Os
elementos primordiais da ZDP sdo os trabalhos de cooperacdo e imitacdo (...) professores e escolares mais
experientes podem contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes menos experientes na
relagdo, assim como 0s menos experientes também podem ter sua parcela de contribuicdo para o
desenvolvimento dos mais experientes e até mesmo dos professores.

Metodologia (...) pesquisa bibliografica na coleta de dados. Foram compilados artigos sobre tematicas
relacionadas as emocdes e a aprendizagem dos estudantes, teses e dissertacdes que dispunham de teorias do
desenvolvimento humano, além de literaturas especificas sobre os sistemas ecoldgicos e bioecoldgicos do
desenvolvimento humano (...) a partir das bases de dados (...) Capes (...) publica¢Ges referentes aos Ultimos dez
anos. (...) descritores (...) “emog¢des” and “aprendizagem” (...) A pesquisa inicial retornou um total de 121
artigos (...) Deu-se maior importancia aos artigos que descreviam associa¢des entre emocdes e aprendizagem
dos escolares (...) A literatura sobre sistemas ecoldgicos e desenvolvimento humano norteou a ideia das
emocdes inerentes aos microssistemas nos quais se inserem os estudantes. (...) Diante disso, constatou-se que
as emocdes estdo ou podem estar associadas aos processos de aprendizagem dos escolares, influenciando-os,
uma vez que as emogdes fazem parte do desenvolvimento biopsicoldgico singular e contextual dos seres
humanos. (...)

O modelo bioecoldgico do desenvolvimento humano (...) concepgdo de desenvolvimento humano adotada para
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este estudo. Optou-se pela definicdo proposta pela Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (...)
fendmeno de continuidade e de mudanca das caracteristicas biopsicologicas dos seres humanos como
individuos e grupos (...) (Bronfenbrenner, 2011, p. 43) (...) o presente trabalho considera importante definir
aprendizagem dentro da perspectiva do desenvolvimento humano (...) aprendizagem ¢é definida (...)"[...]
mudanca relativamente permanente no comportamento (ou potencial de) que resulta de uma experiéncia
prética.” (Shaffer, 2005, p. 2) (...) E importante considerar que o Modelo Bioecoldgico do Desenvolvimento
Humano “[...] pressupde que toda experiéncia individual se d4 em ambientes” (Polleto; Koller, 2008, p. 406)
(...) A ideia central é a de que os ambientes sdo concebidos como estruturas encaixadas uma dentro da outra,
de maneira interdependente (...) ocorrem as interacGes de quatro elementos. O microssistema (...) O
mesossistema (...) O exossistema (...) 0 macrossistema (...) Inserido na Teoria Bioecolégica do
Desenvolvimento Humano, encontra-se o modelo Processo, Pessoa, Contexto e Tempo (PPCT) (...) sobre 0s
elementos que compdem o contexto, verifica-se que o processo é destacado como o principal mecanismo
responsavel pelo desenvolvimento (...) O processo constitui-se por interagfes simbolicas e duradouras do
sujeito com as pessoas e objetos no ambiente imediato (...)A pessoa é o ser humano ou o grupo familiar em
desenvolvimento, que apresenta caracteristicas biopsicossociais e interacBes proprias (...) O tempo revela
influéncias e herancgas culturais encontradas nas familias, formadas por raizes histdricas, valores, habitos e
praticas ritualisticas (...) a Teoria Bioecolégica, do Desenvolvimento Humano concebe os seres em
desenvolvimento, possibilitando intervengdes que contemplem os individuos em sua integralidade.

As emocdes: definindo conceitos (...) as emocgdes e seus mecanismos afetam as relacbes estabelecidas nos
diversos ambientes em que os escolares transitam (...) “[...] a emogdo constitui fungdo inseparavel da cognigdo
e da aprendizagem.” (Camargo, 2004, p. 16) (...) brevemente, serd feita a distin¢do entre os conceitos de
emocdes e de sentimentos, muitas vezes empregados de forma intercambidvel (...) utilizam-se, como base do
entendimento das emogdes, os estudos de Camargo (2004) e de Camargo e Bulgacov (2006). E relevante citar
que os fundamentos tedricos das autoras provém de Vygotsky (...) trajetdria de Vygotsky revela uma busca pela
ampla compreensdo dos seres humanos, considerando a trajetoria histérico-cultural que contribui para o
desenvolvimento (...) Gonzélez Rei (2013) apresentou uma sintese dos esforgos do autor russo nesse sentido.
(...) Néo é o foco deste trabalho a trajetdria ou a obra de VVygotsky, entretanto, para entrar no cerne da questao
das emocdes, pareceu-nos produtivo trazer elementos suficientes para contextualizar o tema proposto. (...)
definigdo de afeto: [...] por afeto compreendo as afec¢des do corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada
ou diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as ideias dessas afec¢des. Por afeto compreendo
uma agao; em caso contrario, uma paixao. (Spinoza, 2009, p. 98). (...) Pela forte influéncia que exerceu em
Vygotsky, pode-se acreditar que a filosofia de Spinoza o ajudou a pensar na base afetivo-volitiva do pensamento
(...) Nessa linha, fica claro quando Van der Veer e Valsiner (1996) comentam a tentativa de Vygotsky de
mostrar que, no processo de desenvolvimento, a crianga tende a incorporar instrumentos culturais por meio da
linguagem. Portanto, ndo somente 0s processos psicoldgicos cognitivos, como também os afetivos, sdo
determinados pelo ambiente cultural e social. (...) 0 que parece predominar sobre as emogdes sdo as complexas
relagBes intra e interpsiquicas, em processo continuo de transformacédo e desenvolvimento (...) Nessa direcéo,
Camargo (2006) afirma que as relacdes sdo sempre permeadas pela afetividade, uma vez que implicam a
integracdo das emocdes com outras fungdes e processos mentais. (...) Vygotsky percebeu uma relacéo direta
entre a arte e as emocdes, no sentido de que 0 movimento artistico leva a uma catarse que desencadeia emogdes
(Hickmann, 2015) (...) aproveita-se esse espaco final do topico para acrescentar as contribuicfes da
Neurociéncia para o entendimento do que é emocgdo e do que sdo os sentimentos (...) as contribuicdes de
Damasio (2013) parecem significativas. Emocdes séo, basicamente, mecanismos bioldégicos ligados ao modo
como os seres humanos agem ou reagem diante de determinados fatos ou acontecimentos. Elas estdo
diretamente ligadas ao valor que as pessoas atribuem as coisas e/ou as circunstancias. No contexto das emocoes,
0s aspectos de puni¢cdo e de recompensa contribuem para revelar impulsos e motivacfes relacionados as
necessidades humanas (...) “[...] o mundo das emogdes € sobretudo feito de agdes executadas no corpo, desde
expressoes faciais e posturas até mudangas nas visceras e no meio interno.” (Damasio, 2013, p. 142). Os
sentimentos traduzem as percepgdes do que acontece com 0 corpo enquanto uma emocgdo ocorre. (...) Os
sentimentos permitem que seja percebido 0 processo emocional. Segundo Damaésio (2013), o ciclo emocional
é desencadeado no cérebro, reflete no corpo e retorna para o cérebro, envolvendo outras areas cerebrais ligadas
ao sentimento (...) Wallon (1971) acrescenta que as emogdes sdo os primeiros sistemas de reacdo humana (...)
As relagdes familiares (...) E na familia que o individuo comega a interagir com o meio e definir as suas
caracteristicas biopsicossociais (...) Carmo e Almeida (2008) reforcam esse conceito a0 mencionar que 0
desenvolvimento da crianga no microssistema definira as suas acbes no mesossistema, na relagdo com a familia
e com 0s amigos, ou no ambiente escolar (...) Os pais, além de serem responsaveis pela qualidade de vida de
seus filhos, também sdo construtores do sistema psicoldgico das criancgas (...) Embora muitas caracteristicas
dos filhos estejam ligadas & carga genética, o desenvolvimento social é influenciado pela mediagdo simbdlica
com objetos e pessoas nos diversos contextos em que a crianca transita (Vygotsky, 2007) (...) algo determinante
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é o desenvolvimento de linhas de comunicagéo dentro da familia (...)

As relacOes entre professor e estudantes (...) Na concepcédo de Freire (1997), a educacédo deve ser libertadora,
contribuindo para que o escolar desenvolva seu senso critico e analitico das situagBes. Nesse contexto, a
educacdo para 0 homem passa a ter dois momentos: no primeiro, ha o conhecimento e o desvelamento do
mundo; em um segundo, ocorre a pratica da transformacéo, libertando-o da opresséo. (...) Bons educadores sao
0s que respeitam os escolares, por isso, levam qualidade lGdica para a sua pratica pedagégica (Freire, 1997) (...)
o afeto e o respeito sdo indispensaveis no processo de construcdo de relagBes de confianca entre o professor e
os escolares (...) Silva (2001) sugere que as demonstracdes de afeto ndo se limitam ao carinho fisico, mas
também podem ser manifestadas por meio de elogios e de atencdo as sugestdes dos escolares, bem como os
ouvindo quando expressarem suas opinides. Tais fatores criam um ambiente seguro e tranquilo, facilitando o
aprendizado (...) Quando se cuida do modo como se pensa, toma-se consciéncia das a¢les e as atitudes sdo
melhoradas. Essa pratica € importante na idade escolar, uma vez que € nesse periodo que o estudante aprende
a tomar as suas proprias decisdes (...) As relagdes professor-estudante devem ser constantes e significativas,
ndo s6 nos momentos em sala aula, mas em todas as atividades possiveis e também nas ocasides
extracurriculares (...) No ato de ensinar e aprender estdo envolvidos quatro fatores: “[...] o que ¢ falado, o que
¢ entendido, o que ¢ transmitido e o que ¢é captado.” (Mello; Rubio, 2013, p. 7) (...) A maneira como as aulas
sdo conduzidas pelo professor é um componente importante no processo de ensino-aprendizagem, pois ela pode
propiciar respostas emocionais nos estudantes e influenciar, direta ou indiretamente, sua participagdo e bons
resultados (...).

As relacdes entre pares (...) desenvolvimento de um ambiente que propicie relagcdes de amizade e interacdo
entre as criangas pode acarretar menor incidéncia de ameagas ou agressoes (...) € importante considerar 0s
fatores de risco pela percepcdo de escolares em relacdo ao processo de vitimizacdo: brigas familiares, morte,
caréncia financeira, xingamentos, entre outros. Da mesma forma, os fatores de protecéo: relagdes de amizade,
relacionamento com os pais, além de liberdade para brincar e independéncia de locomocao (Euzébio Filho;
Guzzo, 2006).

Novas possibilidades (...)As implicacGes afetivas da valorizagdo das emoces e dos sentimentos na sala de aula
podem ser percebidas como resultado expressivo de atividades criadoras (Camargo, 2004). Nesse sentido, o
uso da arte e o desenvolvimento da dimensdo estética podem constituir respostas significativas aos fatores de
risco discutidos anteriormente (...) as praticas sociais sdo marcadas por emogdes e sentimentos. As emogdes se
constituem, tomam forma e se expressam nas atividades, nas relacdes, nos discursos e nos produtos das
atividades de sujeitos concretos (...) Toda atividade humana é marcada pela emogdo (...) A emocdo se manifesta
dirigida ao objeto da atividade, € génese e sustentacdo da atividade humana (Camargo; Bulgacov, 2016, p. 217)
(-..) Vygotsky ressalta que, na unidade vivéncia, ocorre a relagdo entre a personalidade da pessoa em
desenvolvimento, o ambiente (biopsicossocial), 0 modo como essa pessoa vivencia 0s acontecimentos, como
particularidade da personalidade e particularidades da situacéo representada na prdpria vivéncia (Vygotsky,
2010) (...) Uma possibilidade interessante para o desenvolvimento das vivéncias e da compreensdo desses
processos relacionais é a convivéncia com pessoas mais experientes. Nesse sentido, observou-se o bom
resultado emocional que se d4 em uma crianga quando ela convive com pessoas mais velhas (...) Outra
possibilidade é inserir a crianca ou o adolescente em cursos extracurriculares, nos quais ter4d ambiente de
convivio distinto (...) vale destacar a relevancia do ambiente escolar para a formagao da estrutura mental (...)
As relagdes interpessoais que acontecem no ambiente escolar afetam significativamente a forma e o contetido
do pensamento, e o préprio desenvolvimento intelectual dos estudantes em formacao.

Consideracdes finais (...) Observou-se que conflitos familiares séo realmente impactantes no desenvolvimento
emocional de uma crianga (...) Outro fator contributivo para o desenvolvimento dos escolares € 0 modo como
sdo estabelecidas as relagdes interpessoais entre estudantes e professores (...) Ademais, 0s ambientes por onde
as criancas e os adolescentes transitam, e nos quais eles estabelecem suas relag6es, propiciam significativas
oportunidades de melhores resultados na aprendizagem desses jovens (...) é relevante ainda considerar que um
ambiente propicio ao desenvolvimento de relaces de amizade e de respeito muatuo possibilita a diminuicdo de
processos de vitimizacdo entre pares.

APENDICE C - Ficha de apontamento - tipo citacdo — 3
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GOMES, Claudia Aparecida Valderramas.

A relagdo sujeito-objeto e a unidade afetivo-cognitiva: contribui¢des para a psicologia e para a educagéo.
Revista Quadrimestral da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, S&o Paulo, v. 18, n.
1, p. 161-168, jan/abr 2014. Disponivel em <https://doi.org/10.1590/S1413-85572014000100017>. Acesso em:
19 set 2022.

Resumo (...) Este estudo, de carater tedrico-bibliografico, pesquisou elementos que confirmassem a tese da
historicidade dos processos cognitivos e afetivos (...) por meio da Psicologia Histérico-Cultural abordou a
relacdo entre sujeito e objeto e a unidade afetivo-cognitiva (...) destacou a atividade como categoria fundamental
na constituicdo das necessidades e motivos, bem como na formacéo de desejos e na objetivacao.

Introducao (...) A ideia que ainda predomina na escola € a de que as emogdes sao prejudiciais, um impeditivo
que por vezes atrapalha o processo de escolarizagdo das criancas e jovens (...) a partir do aporte da Psicologia
Histérico-Cultural, com a finalidade de desvelar os modos de constituicdo dos processos cognitivos e afetivos
na atividade do sujeito, apontando suas implicacbes educacionais e colocando educadores e profissionais da
Psicologia a pensar sobre alguns desdobramentos (...) Partimos do pressuposto teérico e metodolégico da
Psicologia Historico-Cultural, que, ao afirmar o carater histérico e social da formagdo humana e a unidade
afetivo-cognitiva no desenvolvimento da consciéncia, coloca a educacédo escolar como um espaco privilegiado
na constituicdo de cada sujeito (...) buscamos nas raizes filosdficas do pensamento vigotskiano sobre a
constituicdo dos processos afetivos (Espinosa, século XVII, e Marx, século XIX) e nos autores da Escola de
Vigotski argumentos sobre a unidade entre afeto e cogni¢do que confirmassem a tese de que Vigotski buscou
compreender esta unidade por intermédio dos signos e instrumentos, dando aos processos afetivos e cognitivos
uma conotacdo social e simbdlica.

Cognicao e afeto: primeiras aproximagdes (...) A ética de Espinosa assegura a entrada no periodo moderno da
Filosofia e considera que as ideias que constituem a consciéncia advém de uma realidade objetiva, portanto o
pensamento pressupbe a existéncia da coisa (...) Na tentativa de reunir elementos explicativos sobre a
constituicdo dos processos cognitivos e afetivos na atividade humana, entendemos necesséria a referéncia a
outro filésofo que superou as concepcdes até entdo consagradas (...) Marx (1818-1883) figura como a segunda
influéncia na formagéo do pensamento vigotskiano, contribuindo significativamente para a compreenséo da
materialidade dos processos psicolégicos humanos. Se suas primeiras obras trazem muito mais a influéncia do
materialismo e do racionalismo de Espinosa, é a partir das categorias legadas por Marx que 0 autor russo
apresenta a tese de que a personalidade humana se forma com base nas relagdes sociais (...) A morte prematura
de Vigotski interrompeu um novo ciclo de investigacdes que ele pretendia realizar sobre a natureza da
consciéncia humana, que se dedicava a esfera motivacional, abarcando nossos desejos e necessidades, interesses
e motivos, afetos e emocdes. (...) Vigotski (2004) analisa criticamente os dois eixos fundamentais que marcam
a premissa a-histérica das emoc6es humanas: a natureza sensorial e reflexa da reacdo emocional e a negacéo
da sua relacdo com os estados intelectuais (Vigotsky, 2004, p. 139) (...) Presente no territorio escolar, o
argumento organicista da origem bioldgica das emogdes humanas e de seu carater a-histérico, tem servido para
justificar um distanciamento entre o afetivo e 0 cognitivo nos processos de aprendizagem (...) Uma autora que
se dedicou a analise do reducionismo bioldgico que tenta justificar as desigualdades sociais a partir da ciéncia
bioldgica foi Agnes Heller (...) defende a tese segundo a qual o homem ndo é um ser guiado pelo instinto, e,
embora reconhega a natureza como condicéo e limite da existéncia humana, ela nega que as motivagoes
psiquicas sejam motivagdes bioldgicas (Heller, 1983) (...) Esse olhar dicotomizado, que elege o corpo como a
instancia produtora do problema na escola, € 0 mesmo que delega as emocgdes o papel de “interferéncias
negativas” que, presentes, podem dar origem aos problemas de aprendizagem, numa visdo reducionista dos
elementos que perpassam a relacéo sujeito-objeto e, principalmente, do lugar ocupado pelos processos afetivos
na constituicdo do conhecimento. A critica de Vigotski (2004) & maneira como a ciéncia psicoldgica vem
explicando a unidade entre fungdes afetivas e cognitivas denota o carater subjetivista, idealista e a-histdrico
desses processos (...)esse autor admite que o caminho para se encontrar uma verdadeira explicagdo teérica e
metodolégica da unidade afetivo-cognitiva na estrutura psicoldgica do sujeito ndo pode dispensar a analise da
atividade humana (...) na relacdo que esta mantém com a consciéncia.

A relagdo sujeito-objeto e a constituicdo do psiquismo humano (...) 0 aspecto que nos interessa € a possibilidade
de aproximagdo entre a filosofia de Espinosa e a Psicologia Historico-Cultural, fundamentalmente no que
concerne a constitui¢do da consciéncia humana e, em particular, ao espaco ocupado pelos processos afetivos e
cognitivos na atividade do sujeito (...) Nao ha pensamento sem objeto. O pensamento é sempre de alguma coisa,
e para Espinosa, a alma ndo é sendo o pensamento ou a ideia do corpo e das coisas que afetam o corpo (...)
Dando forma a relagdo entre o afetivo e o cognitivo na sua teoria, Espinosa afirma que se o conhecimento é a
ideia em nds, esta ideia produz, necessariamente, um afeto, um desejo (...) Chegamos, finalmente, a Marx no
século XIX, destacando que este foi o primeiro que, ao fazer uma anélise tedrico-critica da natureza social do
homem, ofereceu subsidios para pensarmos a subjetividade humana na sua determinacéo histérica e social, e
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neste territério alicergarmos novas consideragdes sobre a constituicdo materialista histérico-dialética dos
processos cognitivos e afetivos na atividade do sujeito (...)O caminho tedrico percorrido por Marx pressupde
gue a esséncia da consciéncia se faz por meio do conhecimento (...) A unidade afetivo-cognitiva é mediadora
constante nas atividades realizadas pelo individuo ao longo de sua vida, portanto, tudo que a constitui € ao
mesmo tempo, objeto do pensamento e fonte de sentimentos (Martins, 2007, p.129) (...) Pensar na motivacéo é
aceitar que existe uma relacdo entre a necessidade — como estado carencial (subjetivo) — e a identificacdo do
objeto (objetivo), e que mediando tal processo estd um mecanismo de descoberta que se faz por meio da
atividade do sujeito (...) com relacdo as emocdes e/ou afetos e sentimentos: estes também sdo engendrados a
partir de uma correlacdo entre a atividade objetivada do sujeito e seus motivos (Leontiev, 1978) (...) As emocdes
ndo sdo o reflexo mesmo dos objetos (Smirnov e cols., 1961), mas o reflexo da relacdo que existe entre aquele
objeto, as necessidades e os motivos do sujeito, por isso sdo vivéncias e por isso Vigotski ndo deixou de
contemplar o afetivo e o cognitivo como uma unidade constante nesse processo, mediando a relagéo atividade-
consciéncia na constitui¢do do psiquismo humano.

Consideracdes finais (...) cisdo entre o afetivo e o cognitivo (...) admitiamos a hip6tese de que era possivel
compreender a constituicdo dos processos afetivos e dos cognitivos tomando por base a atividade do sujeito; e
uma vez que essa atividade se enraiza nas suas condigdes concretas de vida, deveriamos pontuar o carater
histérico e cultural dessa constituicdo (...) apontando para a escola um lugar e uma funcdo na superacéo da
dicotomia entre afeto e cogni¢do, com vistas ao desenvolvimento omnilateral da crianga (...) esperamos ter
podido demonstrar a tese segundo a qual Vigotski buscou explicar e compreender a constituicdo dos processos
cognitivos e afetivos por meio da atividade do sujeito intermediada pelos instrumentos e signos que, ao serem
apropriados, passam a fazer parte da consciéncia, conformando a particularidade psiquica de cada individuo
humano (...) falar dos afetos, da vontade, de interesses ou motivacdo, significa dizer que eles acontecem em
relacdo ao grupo a que o sujeito pertence e requer explicitar de que lugar o sujeito fala, qual é seu espaco social,
seu acesso e dominio dos conhecimentos historicamente acumulados.

APENDICE D - Ficha de apontamento - tipo citacéo — 4

Desenvolvimento da dimenséo afetiva| Contribui¢des da Teoria - 4
na Educago Infantil Histdrico Cultural

SASAKI, Aline Harumi; SFORNI, Marta Sueli de Faria; BELIERI, Cleber Mariano.

Afetividade e cognicdo na teoria histdrico-cultural: uma revisao sistematica. Debates em Educacao, [S. I.], v.
13, n. 32, p. 75-94, 2021. Disponivel em <https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n32p75-94>. Acesso
em: 19 set. 2022.

Resumo (...) na Teoria Histdrico-Cultural, afetos, emoc@es, sentimentos e pensamentos ndo sdo tratados de
modo isolado (...) sdo apresentadas pesquisas que, fundamentadas nesse referencial teérico, abordam a
afetividade e a cognicéo.

Introducdo (...) Desde a Antiguidade, o0s aspectos afetivos e cognitivos eram concebidos de formas variadas (...)
Espinosa, inserido no contexto da Modernidade, rompeu com a visdo dualista e passou a considerar a relagdo
entre razdo e emog¢ado como uma substancia tnica (GOMES, 2008; TASSONI, 2008), por uma nova perspectiva
monista racionalista (...) Fundamentado também na Filosofia Marxista, no Materialismo Histérico-Dialético,
Vigotski, bem como Leontiev e Luria, consideram a atividade humana como unidade afetivo-cognitiva,
portanto, na atividade de apreender as significagdes da realidade objetiva estdo imbricados, além do
pensamento, 0s sentimentos, os afetos, a emogéo (...) explicacdo de Leontiev (2004) de que o processo de
apropriacdo do conhecimento deve ser ativo por parte do sujeito da aprendizagem E, para que esse processo
seja ativo, faz se necessario que o sujeito tenha necessidades e motivos para agir, 0 que também nos aproxima
da vinculacdo entre significacdo social (conhecimentos socialmente compartilhados) e sentido pessoal. Essa
vinculacdo ndo é vista como soma ou como duas partes isoladas que se tocam em alguns momentos, mas como
uma unidade — a unidade afetivo-cognitiva (...) conforme exposto por Leontiev (2004), para a compreensdo da
unidade afetivo-cognitiva no desenvolvimento do psiquismo humano, j& que o envolvimento afetivo e cognitivo
do sujeito pelo objeto é condicdo para que ele seja seu objeto de satisfacdo, isto é, é condi¢do para que o sujeito
desenvolva uma atividade com esse objeto (...)

Levantamento de pesquisas brasileiras sobre a relacdo entre a unidade afetivo-cognitiva e a educacgdo escolar
(...) buscamos compreender: a) o que se tem produzido sobre a tematica para verificarmos os resultados, os
avancos e as lacunas deixadas pelas pesquisas concluidas; b) como tais pesquisadores tém compreendido a
relacdo entre afetividade e cognicéo (...) acessamos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (...)
e 0 Catalogo de Teses e Dissertacoes da (CAPES) para buscarmos pesquisas envolvendo a pés-graduagdo strictu
sensu (...) Verificamos também (...) sciELO e o periédico da CAPES para a procura de artigos (...) palavras-
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chave/descritores foram desenvolvimento afetivo e ‘“historico-cultural”; desenvolvimento cognitivo e
“histdricocultural”; afetivo cognitivo e “historico-cultural”; emogdes e sentimentos e “historicocultural” (...) no
banco de dados da BDTD e da CAPES foram publicadas entre os anos de 2006 a 2018, e os artigos selecionados
no sciELO e na CAPES, entre os anos de 2003 a 2018. A busca (...) foi realizada entre os meses de outubro e
novembro de 2018. (...) O resultado total de pesquisas a serem analisadas foram de 372 pesquisas: 175
dissertacdes ou teses e 197 artigos (...) buscando excluir as pesquisas que ndo estabeleciam relagcdo com a
educacdo escolar ou ndo se referiam a Teoria Historico-Cultural ou a Psicologia Histdrico-Cultural ou a
Abordagem Histdrico-Cultural ou que se referiam somente ao afeto, excluindo a cognicéo, ou o contrario. Apés
a analise dos resumos e das palavras-chave das 372 pesquisas encontradas, vimos que resultaram 74 pesquisas
a serem analisadas: 44 dissertacfes ou teses e 30 artigos (...) dentre essas 74 pesquisas, ha as que sédo duplicadas,
como ilustra a tabela a seguir, reduzindo os trabalhos ao nimero de 40 As diferentes abordagens da relagao
entre afetividade e cognicdo e a educacdo escolar (...) optamos por classificar as producGes em quatro
categorias: 1) ndo aborda a relago afetividade e cognicdo; 2) trata o afeto

vinculado as relagGes interpessoais; 3) reconhece a unidade afetivo-cognitiva (...) Podemos inferir que o ponto
em comum entre as pesquisas (...) & o reconhecimento da unidade afetivo-cognitiva como produto de uma
relacdo interfuncional, como uma unidade, e a vinculagéo dessa unidade com a educagéo escolar (...) O sentido
de afetividade presente nas pesquisas (...) é o de afetar/mobilizar, de modo especifico, pelo contetido de ensino,
n&o se restringindo ao sentido de dar atencdo ou carinho ao estudante. Apesar de essas pesquisas reconhecerem
a unidade afetivo-cognitiva, elas ndo assumem essa unidade como objeto de investigacéo (...) 4) estabelece a
unidade afetivo-cognitiva e o ensino como objeto de pesquisa (...) Portanto, as pesquisas de Gomes (2008;
2013; 2014) e Gomes e Mello (2010) podem ser consideradas as que mais avangaram na compreensdo da
relacdo entre a unidade afetivo-cognitiva e o ensino. Embora ndo tenham a intencdo de oferecer prescri¢es
praticas aos professores, apresentam alguns principios que podem ser considerados pelos docentes ao
planejarem a aula (...) Nascimento (2014) (...) desenvolveu um experimento didatico formativo sobre a
aquisicdo da leitura e da escrita e percebeu que a apropriagdo de conceitos esta relacionada a criagcao de motivos
e necessidades (...) os desafios do professor sdo criar a vontade/necessidade do conceito a ser ensinado,
organizar atividades para que a crianca consiga trilhar os caminhos l6gicos do conceito, provocar avangos
cognitivos, promover a interacdo entre os estudantes para que a crianca possa progredir em suas formacgdes
mentais (...) Silva (2018) buscou identificar os possiveis impactos da formacdo de competéncias
socioemocionais na educacdo da classe trabalhadora (...) O autor, apoiado na Teoria Histérico-Cultural,
contrapOe-se a defesa de que a escolarizagdo deve desenvolver competéncias socioemacionais (...) que significa
assumir essa dimensdo em um sentido diferente do que é apontado pelas politicas educacionais, ou seja, como
uma unidade e ndo como existindo competéncias que sejam cognitivas e outras que sao sociais e emocionais
(...) Mesquita (2018) investiga o uso que ¢ feito das emogdes e dos afetos na sociedade capitalista e propbe o
desafio de se criar uma educacdo emancipatoria que resgate a relagdo com o conhecimento (...) somente trés
teses e uma dissertagdo foram selecionadas nessa categoria. (...) em uma nova busca durante o estudo do tema,
encontramos a dissertagdo de Monteiro (2015) que sistematiza tedrico-metodologicamente o conceito de
unidade afetivo-cognitiva com base na Psicologia Historico-Cultural. Para isso, a autora discute teoricamente
a constituicdo da consciéncia e a estrutura da atividade humana, segundo o Materialismo Historico-Dialético e
a Teoria Histérico-Cultural (...)

Consideracd@es finais (...) temas como afetividade e cogni¢do tém avancado nas investigacbes no campo da
Psicologia e da Pedagogia nos ultimos anos (2003-2018) (...) Observamos, porém que, mesmo diante de um
namero significativo de pesquisas que versam sobre a importancia da afetividade na aprendizagem escolar, ndo
encontramos pesquisas voltadas para a consideragdo dessa tematica na organizagédo do ensino.

APENDICE E - Ficha de apontamento - tipo citagio — 5

Desenvolvimento da dimenséo afetiva| Contribui¢es da Teoria - 5
na Educacéo Infantil Historico Cultural

BATISTA, Jéssica Bispo; PASQUALINI, Juliana Campregher; MAGALHAES, Gisele Modé.
Estudo sobre Emogdes e Sentimentos na Educacdo Infantil. Educacdo & Realidade, Porto Ferreira, v. 47, p.
2022. Disponivel em <http://dx.doi.org/10.1590/2175-6236116927vs01>. Acesso em: 19 set. 2022.

Resumo (...) Este estudo investigou o papel do processo pedagdgico sobre o desenvolvimento das emogdes e
sentimentos na idade pré-escolar (...) A pesquisa envolveu observacdes em sala de aula e uma entrevista com a
professora regente (...) Os resultados demonstraram que ser reconhecido no coletivo pela professora é
emocionalmente mais significativo que a natureza e o sucesso da execu¢do da tarefa (...) compreender a
dindmica das emocfes na vida escolar concreta das criancas em idade pré-escolar é imprescindivel para o
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planejamento pedagdgico que vise a emancipagdo dos sujeitos.

Introducéo (...) O debate sobre a forma com que a esfera afetivo-emocional da atividade atua no processo de
ensino-aprendizagem-desenvolvimento tem permeado diversos espacos e se evidenciado, inclusive, nas
grandes midias. (...) Forum Internacional de Politicas Pablicas: educar para as competéncias do século XXI,
realizado em Séao Paulo em 2014, que demarcou as competéncias socioemocionais como necessarias no ensino
para garantir o sucesso das criancas e adolescentes e culminou em duas grandes agdes (...) um projeto piloto
(...) de implementacdo de avaliagdes escolares para medir a formacgdo de competéncias socioemocionais e a
incorporacdo das habilidades socioemocionais na nova Base Nacional Comum Curricular (...) Embora
hegemonica, a teoria das competéncias reedita a amplamente problematizada dicotomia entre razdo e emocéo.
Superar tal dicotomia é um desafio histérico posto por Vigotski e outros pesquisadores que assumem o
materialismo historico-dialético como método de investigacdo e compreensao da psicologia (...) este artigo
apresenta os resultados de uma pesquisa que tomou como objeto a relagéo entre atividade pedagogica e as
emocdes e sentimentos das criancas na idade pré-escolar (...)

Abordagem Histérico-Cultural do Desenvolvimento das Emogdes e Sentimentos (...) Lev S. Vigotski revisitou
diversos temas caros a ciéncia psicoldgica, entre eles o debate filoséfico, politico e cientifico a respeito das
emocdes e sentimentos humanos (...) no pensamento de Vigotski, elegeremos como ponto de partida retomar
sua concepcao de desenvolvimento humano, que destaca a génese cultural dos processos psiquicos complexos,
incluindo a funcéo afetiva. A teoria histérico-cultural do desenvolvimento humano tem

como premissa que o0 ser humano se apropria da cultura a partir da atividade social que realiza; nesse processo,
as funcles psiquicas se desenvolvem e se requalificam, adquirindo novas estruturas, instituindo-se como
fungdes psiquicas superiores (...) Com Vigotski (2004b), compreendemos que devemos considerar a
importancia do radical biolégico da emocéo, mas ndo reduzir e restringir sua expressao as alteragdes organicas
(...) A compreensdo da natureza histérica e social do psiquismo humano reside, para essa teoria, nas
transformacdes qualitativas dos processos naturais (marcados por uma relacdo imediata e fusional do ser com
0 meio) em processos artificiais, mediados por signos, que ao retroagirem sobre as fungdes psiquicas
possibilitam o desenvolvimento da conduta volitiva e, em Gltima instancia, da atividade consciente (...) As
formas superiores de comportamento, mediadas por signos, se instituem no plano interpsiquico (...) e passam,
mediante processos de internalizaco, a constituir o plano intrapsiquico do sujeito (Vygotski, 2012). O processo
de internalizagdo dos signos representa, em Ultima instancia, a possibilidade de dominio da prépria conduta
para alcancar os objetivos da atividade na qual se encontra engajado o sujeito, tendo, tais dispositivos culturais,
importancia decisiva para os processos afetivos (...) Logo, compreender as complexas articulagbes
interfuncionais promovidas pelos signos traz a analise o desenvolvimento da esfera afetiva do psiquismo. Ao
estabelecerem novas conexdes com as demais fungdes psiquicas (cognitivas), mediante a aprendizagem,
também as func¢des afetivas conquistam novas estruturas, mais complexas (...) Sawaia e Silva (2015) destacam,
nesse d&mbito, o enlace apontado por Vigotski entre emocdo e imaginagdo e a participacdo dos elementos
afetivos na atividade criadora. Portanto, as emoc6es e sentimentos sdo entendidos como produto e, a0 mesmo
tempo, elemento regulador da atividade humana (...) A intrincada articulagdo entre nossos afetos e 0s conceitos
que compdem nossa consciéncia é um dos aspectos fundamentais do desenvolvimento da esfera afetiva
evidenciado por Vigotski (2004a) (...) a analise dos afetos ndo pode perder de vista as relacGes interfuncionais
produzidas pelos significados culturais (...) na perspectiva da psicologia histérico-cultural: evidencia-se o
radical bioldgico em unidade com componentes psiquicos e ideoldgicos. Fica evidente que, na analise
vigotskiana, o pensamento participa de modo decisivo na formagéo dos sentimentos, colocando em destaque o
conteudo social das formagdes afetivas (...) Se Vigotski “[...] ndo elaborou uma definigdo sobre os termos que
se relacionam ao dominio afetivo — emogdes, sentimentos, paixdes, afeto” (Tassoni; Leite, 2011, p. 80), suas
formulagBes indicam caminhos que tém sido explorados por continuadores de sua obra em busca de
diferenciacles relevantes para a compreensdo do desenvolvimento afetivo emocional (...) adotamos, no
presente estudo, a compreensdo das emocdes como produto da evolucdo das espécies e base da esfera afetiva-
emocional da atividade humana, estreitamente vinculadas as sensagdes e a satisfacdo de necessidades de ordem
organica, ao passo que os sentimentos sdo entendidos como formagdes afetivas que surgem e modificam-se no
curso do desenvolvimento histdrico da humanidade, na dependéncia das condicGes de vida do homem, de suas
relagBes e necessidades (...) Martins e Carvalho (2016), as reacBes emocionais expressam-

se no corpo, na fala e no pensamento de modo intenso e profundo, mas circunstancial, ao passo que 0s
sentimentos tém carater mais prolongado e constante (...) As autoras consideram que Vigotski evidenciou a
natureza histdrico-cultural dos sentimentos, que estdo, portanto, estreitamente vinculados aos significados
histéricos dos objetos e fendmenos da realidade e se formam na unidade entre manifestacGes emocionais e
pensamento (...) A exigéncia que se coloca ao se assumir a diferenciacdo entre emocGes e sentimentos é ndo
tratar a ambos de modo dicotdmico ou fragmentado, mas em unidade (...) Em sintese, temos que a dimenséo
afetiva do psiquismo conquista estruturas mais complexas mediante a internalizacdo dos signos da cultura e
estabelecimento de conex8es com as demais fungBes psiquicas, sendo marcada pela dindmica entre emoces e
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sentimentos e alterando-se em funcdo do contexto historico-ideologico (...) Tais significados sociais
incorporados no curso do desenvolvimento serdo instrumento da gradativa reestruturacdo do sistema psiquico

e da formacdo da consciéncia, colocando-se como mediadores da relacdo do sujeito com o mundo e
engendrando a regulacdo cultural das reacGes emocionais da pessoa.

Emogdes e Sentimentos na Idade Pré-Escolar (...) elegemos como foco de analise o desenvolvimento afetivo-
emocional na idade pré-escolar (...) dos trés aos seis anos (...) para abordar o desenvolvimento das emocdes e
sentimentos na idade pré-escolar, tomaremos como eixo orientador a atividade que guia a formacao de novas
capacidades do psiquismo neste periodo (...) A atividade é tomada como categoria central para a explicagdo do
processo de desenvolvimento humano (...) As que reorganizam e impulsionam o desenvolvimento de
neoformac6es psiquicas em um dado periodo do desenvolvimento psiquico sdo chamadas de atividade guia ou
dominante. Em cada periodo constitui-se uma atividade guia impulsionada por determinados motivos
construidos social e historicamente (...) a periodizagdo do desenvolvimento humano a partir da psicologia
histérico-cultural ndo corresponde a estagios ou etapas imutaveis e universais do desenvolvimento, mas a uma
analise tedrica que situa as gradativas transformacoes estruturais do psiquismo infantil no interior da relagao
crianga-sociedade, destacando as condicGes de vida e educacdo como determinacdo fundamental do processo
de desenvolvimento (...) Para Leontiev (2001), a especificidade do lugar social ocupado pelas criancas de idade
pré-escolar determina seu interesse pelo mundo adulto (...) A crianga sente essa necessidade, mas ndo domina
(nem pode dominar) as operacdes corporais e psiquicas exigidas para atuagdo com os objetos do mundo adulto,
vindo a canalizar sua vontade de inser¢do na préatica social por meio da representacdo lidica dos papéis sociais
na brincadeira protagonizada. A brincadeira de papéis é justamente a atividade guia do periodo pré-escolar (...)
Segundo Elkonin (2009), essa atividade mobiliza mais diretamente a esfera afetivo-emocional do psiquismo,
pois em seu interior a crianca lida com o problema dos sentidos e motivos que regulam a atividade humana e
as relacBes entre as pessoas. (...) Esse processo mobiliza e recria no psiquismo infantil determinadas emoc6es
(...) atuando na dimens&o afetiva da imagem subjetiva da realidade em formacéo no psiquismo infantil. (...) Um
dos aspectos fundamentais da reestruturacao psiquica que possibilita esse avanco foi identificado por Alexander
Zaporozhets (2002), pesquisador vinculado & Escola de Vigotski que estudou especificamente o
desenvolvimento das emoc6es e sentimentos na idade infantil (...) Zaporozhets (2002) explica que a mudanca
do lugar dos afetos na estrutura da atividade infantil ocorre, pois, ao tentar realizar tarefas ndo s necesséarias a
si mesmas, mas as outras pessoas a sua volta, a crianca de idade pré-escolar passa a ter preocupacédo e
sentimentos relativos ao impacto que suas agdes terdo sobre si e sobre o grupo (...) no inicio da idade pré-escolar
a crianga j& consegue fazer uma avaliagdo emocional positiva ou negativa dos resultados de suas aces, e esta
gradual consciéncia permite a crianga progressivamente controlar sua propria conduta de tal forma que as
emocdes e sentimentos passam a funcionar, de forma mais decisiva, como elementos reguladores do
comportamento. Até a transicdo da primeira infancia a idade pré-escolar, o afeto aparece como avaliagao
emocional positiva ou negativa da situagdo que é resultado das a¢des da crianca (...) Gradualmente, 0s processos
emocionais conquistam diferentes complexidades, criando a possibilidade de corre¢do emocional antecipatéria
(...) Isso significa que os sentimentos passam a antecipar e regular o desenvolvimento de determinada tarefa. E
por meio das novas e variadas acOes realizadas pelas criangas que o conhecimento sobre si mesmas e suas
capacidades ganham forga (...) Trata-se do aparecimento incipiente de emocGes generalizadas que dao base a
formagdo dos sentimentos, como expressao do salto qualitativo no sistema interfuncional psiquico resultante
da internalizac@o de signos, discutido anteriormente (...) A relacdo entre o desenvolvimento da brincadeira de
papéis e das fun¢des psiquicas, principalmente a linguagem, é importante para compreender como 0 processo
de antecipacdo emocional vai sendo construido na infancia (...) Em sintese, a discussdo apresentada até aqui
evidencia a importancia do periodo pré-escolar para a (trans)formac&o da esfera afetivoemocional do psiquismo
€, a0 mesmo tempo, a importancia dos processos afetivo-emocionais para a compreensdo da especificidade das
neoformacges que se produzem nesse periodo do desenvolvimento (...) Destacamos também o contetdo social
e ideoldgico dos processos emocionais em formagdo na infancia, que tem como determinacéo as vivéncias
infantis no interior das condi¢Ges concretas de vida e educacéo.

Procedimentos Metodoldgicos e Caracterizagdo dos Sujeitos da Pesquisa (...) realizamos uma pesquisa de
campo (...) realizamos uma pesquisa de campo (...) A escola localizava-se em um bairro antigo e periférico do
municipio, ofertando atendimento em periodo parcial (...) envolveu dois procedimentos metodoldgicos:
observacgdes em sala de aula e entrevista com a professora da turma (...) As observac@es foram realizadas junto
a uma turma composta por 20 criancas de 3 a 4 anos com a respectiva professora responsavel (...) Foi feito
registro em diario de campo in loco e elaboragdo do relato de observagdo imediatamente ap6s cada sessao. Apos
duas sessdes piloto, foram observados nove dias corridos de aula, com duracgdo de trés horas e trinta minutos
cada (...) As observacBes visaram identificar as atividades pedagégicas propostas pela professora e o
envolvimento afetivo-emocional das criangas com tais atividades (...) Os indicadores para observacao e registro
da mobilizacdo afetivoemocional das criancas nas diferentes atividades envolveram o conteddo das
verbalizagdes (...) e as manifestacfes corporais das criancas (...) ap6s a finalizacao da coleta foram preenchidos
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protocolos de observacéo para cada sessdo que continham os seguintes itens: tarefas propostas pela professora;
instrugdes dadas pela professora para a realizagdo de cada tarefa; reagdes das criancas ap6s ser anunciada a
tarefa; intervengdes da professora durante a execugao da tarefa; conduta das criangas durante a tarefa; episddios
circunstanciais. Concluida a etapa de observagdo, a pesquisadora realizou a entrevista com a professora (...)
semiestruturada, com quatro perguntas principais que nortearam as demais (...) a que atribui diferencas
individuais em termos da vivéncia e expressao das emocdes e sentimentos humanos; qual o papel das emocdes
e sentimentos na educacgdo; como as emocdes e sentimentos das criancas permeiam as aulas; se a educacgéo
pode contribuir de alguma forma para o desenvolvimento afetivo-emocional das criancas.

Apresentacdo e Analise dos Resultados (...) De modo geral, constatou-se que a professora iniciava as tarefas
sem oferecer instrugdes claras para as criancas sobre o que fazer, como fazer e por que fazer. 1sso pareceu gerar
dificuldade de compreensdo para a maioria das criancas, resultando em dispersdo da turma (...) Situagdes
marcadas pela auséncia ou insuficiéncia de explicacGes iniciais a respeito da tarefa a ser desenvolvida pelas
criancas aparecem como um padrdo de acdo da professora, que vai constituindo um histérico de afeccao
negativa nas criangas em relagdo a maioria das tarefas propostas, pois se produzem sentimentos de confusdo e
desorientacdo que confluem para atritos e conversas paralelas. (...) Identificamos dois grandes determinantes
gue consubstanciam o desinteresse e tendéncia a dispersao das tarefas (...) a auséncia de acfes mediadoras pela
professora regente; e a pobreza e fragmentacdo de conteldos nas tarefas (...) Nas situacBes observadas,
verificou-se que as criangas ndo sdo ensinadas a organizar suas a¢fes em funcéo de finalidades previamente
delimitadas, o que seria uma conquista fundamental do periodo pré-escolar (...) Em pesquisa realizada por
Tassoni e Leite (2011, p. 80) (...) destacou-se o papel central do professor na mobilizacdo da esfera afetiva-
emocional dos sujeitos-aprendizes (...) A qualidade da mediacdo evoca experiéncias emocionais que
determinam o tipo de influéncia que 0 ambiente exercera no desenvolvimento cognitivo (p. 79) (...) evidenciado,
na analise dos resultados, que criancas de seis anos ja identificam a mediagdo pedag6gica como promotora da
aprendizagem e o empenho da professora para que consigam aprender (...) Na anélise de nossos dados (...) Nas
tarefas propostas, a professora priorizou os procedimentos e a produ¢do de algo, explorando pouco a funcéo
social dos objetos e fendmenos que permeavam as tarefas (...) nenhuma delas propunha trazer articulagdo com
a experiéncia concreta das criangas (...) Como jé discutido, a antecipagdo emocional é uma conquista importante
do desenvolvimento afetivo na infancia e sd é atingida quando as atividades se complexificam, quando o desafio
proposto pela tarefa exige da crianca esta capacidade. No contexto escolar observado (...) Pode-se considerar
gue as emogdes e sentimentos produzidos neste processo séo alheios aos motivos auténticos da atividade para
a crianca. Foi possivel constatar uma heterogeneidade no desenvolvimento das criangas, que parece resultar da
desigualdade na qualidade das mediacGes recebidas no contexto familiar e comunitario. A acéo da professora
parece corroborar para a reproducdo e manutencéo dessa desigualdade (...) O sucesso da crianga na atividade —
conseguir alcangar o que a professora propde — parece ser um determinante do envolvimento emocional da
crianga com a professora e, a principio, é mais significativo do que a prdpria natureza da atividade em questdo
(...) a andlise dos dados revela que o envolvimento das criangas com as tarefas depende fundamentalmente da
qualidade da mediacdo do adulto, no caso, da professora. Zaporozhets (2002) postula a importancia das
avaliages positivas ou negativas sobre a realizagao de uma tarefa pela crianca como algo fundamental para sua
execucao e posteriores formas de realizagdo desta (...) recurso mais recorrente empregado pela professora para
controle do comportamento das criangas durante a execucdo das tarefas foram as ameacas e repreensoes (...)
nota-se a auséncia de um modelo positivo de atividade e a auséncia de mediacdo pedagogica para se construir
a acdo ludica. (...) Mukhina (1996, p. 190, grifo nosso) assevera: “A crianga mostra uma tendéncia para imitar
o adulto, para aprender com ele a avaliar as pessoas, os acontecimentos e as coisas”. No parque, por ser o
periodo da aula em que a professora ndo propde atividades e deixa as criangas brincarem espontaneamente, foi
possivel observar a formagao de subgrupos entre as criangas por afinidade e se fez mais evidente a reproducédo
de préticas de estigmatizacdo entre as proprias criancas (...) Os modelos de relacdo humana (...) e sua
apropriacdo pelas criangas pré-escolares se expressam em disputas e segregacao, que sdo sentidas e percebidas
por elas mesmas, causando frustracdo e sofrimento (...) Outro aspecto a ser ressaltado é que o planejamento, as
intervencdes e toda a organizacdo do espaco e da aula séo notadamente divididos por género. Isto demonstra
como a educacdo tem contribuido para acirrar a divisao social de género, colaborando para a reprodugéo do
modelo hegemdnico de relacdes entre os géneros e provocando sentimentos especificos do que é ser menino e
ser menina nesta sociedade (...) Ao mesmo tempo em que as criangas repreendem umas as outras, elas também
se ajudam, revelando, portanto, dois modelos de relacBes que estdo em disputa: a solidariedade e a delagéo (...)
destacamos que ao se analisar a importancia do processo de antecipacdo emocional para o desenvolvimento do
psiquismo, ndo pode secundarizar a dimensdo do conteido social dos signos e significados presentes nas
relagGes entre os pares e que se refletem na imagem antecipada das intera¢des reproduzindo valores e opressfes
presentes na sociedade vigente (...) A partir das andlises aqui apresentadas, constatamos que ndo ha uma
educacdo intencionalmente voltada para o desenvolvimento das emogdes e sentimentos (...) O medo torna-se
um recurso pedagégico rapido e efetivo para silenciar a turma. Vigotski (2003) destaca os impactos deletérios
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desta pratica sobre o desenvolvimento: (...) em termos psicoldgicos (...) a punigdo ndo ensina realmente nada a
ndo ser o medo e a capacidade de orientar o comportamento exatamente por medo (...) (Vigotski, 2003, p. 114,
grifo nosso) (...) consideramos que é possivel afirmar que a professora faz um uso instrumental das emogdes e
sentimentos, principalmente dos negativos, para conseguir conter a agitagdo das criancas (...) O trato com as
emocdes e sentimentos aparece como perspectiva de consertar aquilo que a crianga ja traz e que dificulta sua
aprendizagem e seu comportamento (...) Tal achado nos remete ao destaque feito por Wortmeyer, Silva e
Branco (2014, p. 287) a critica que Vigotski realiza, na obra Psicologia Pedagdgica, ao ideal pedagdgico de
“[...] atuar na diregdo da repressdo e do enfraquecimento das emogdes” (...) Trata-se de um ideal derivado de
uma concepcdo biologizante que defende a tese da inutilidade das emogdes no processo evolutivo da espécie,
a qual Vigotski se contrapde afirmando a positividade das emoces por seu efeito de tornar o comportamento
mais complexo e diverso (Wortmeyer; Silva; Branco, 2014).

Considerac@es finais (...) a afeccdo da crianca pelas tarefas escolares é determinada principalmente pelo
envolvimento emocional que ela estabelece com a professora, constatacdo que coaduna com o momento de
desenvolvimento em que as criancgas se encontram, marcado pela necessidade de ter a atividade do adulto como
referéncia para seus atos (...) A pesquisa mostra que a professora é uma referéncia significativa para as criancas,
e a forma como ela assume este papel impacta diretamente em como as criangas reconhecem suas capacidades
e seus sentimentos sobre si e sobre os outros (...) Os processos emocionais, em unidade com os valores sociais,
sdo decisivos na formacgdo da personalidade da crianga (...) As praticas detectadas na escola como a divisdo
social de género, a educacdo pelo medo, a reproducdo e manuten¢do da desigualdade de ensino ndo sdo
caracteristicas dos individuos singulares acessados por esta coleta de dados, tampouco da unidade escolar, mas
expressoes particulares das determinacOes gerais da teia relacional da sociedade capitalista (...) Os dados que
registramos demonstram que as opressdes cumprem uma fungéo social dentro da sociabilidade burguesa, que
envolve desde a producdo da desigualdade social no campo econdmico até o desenvolvimento do sentimento
de inferioridade no campo psicolégico (...) Por fim, a desigualdade de ensino identificada na pesquisa também
tem sua funcdo social na producdo do fracasso escolar, que se inicia ja na primeira infancia no sentido de
culpabilizar individualmente as criancas pelas dificuldades de aprendizagem a partir de diagndsticos, como
expressdo do processo de patologizacdo e medicalizagdo da vida (Patto, 2000) (...) programas educacionais
relacionados as emocfes e sentimentos na educacdo escolar ttm como foco o desenvolvimento das
competéncias emocionais. Nesta perspectiva, a escola cumpre o papel de condicionar emocgdes exigidas pelo
mundo do trabalho (no qual os trabalhadores se encontram cada vez mais precarizados e desvalidos) e, ao
mesmo tempo, prevenir e conter impetos de ruptura da ordem social (...) Ao mesmo tempo, contraditoriamente,
a escola mostra-se um espago social em que se produzem disputas ético-politicas, o que pode ser observado nas
situaces em que as criangas se solidarizam e exercitam a empatia e 0 apoio muatuos (...) papel sobre o
desenvolvimento de emocdes e sentimentos de criangas em idade pré escolar, é indispensavel para que travemos
a necessaria disputa em torno da funcéo social da escola, tensionando suas contradi¢des na dire¢do da producao
de novas relag@es sociais coletivistas, emancipadoras.

APENDICE F - Ficha de apontamento - tipo citacdo — 6

Desenvolvimento da dimenséo afetiva| Contribui¢des da Teoria - 6
na Educago Infantil Histdrico Cultural

GOMES, Claudia Aparecida Valderramas.

O lugar do afetivo no desenvolvimento da crianga: implicagdes educacionais. Psicologia em Estudo, Maringa,
V. 18, n. 3, p. 509-518, jul./set. 2013. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/pe/a/SfrDL3FRHI3VPXXz76Gxfvm/abstract/?lang=pt#. Acesso em: 19 set. 2022.

Resumo (...) estudo, de natureza tedrica (...) objetivo analisar algumas proposi¢des da Psicologia Historico-
Cultural acerca do psiquismo humano, notadamente no que tange a constituicdo dos processos afetivos na
relagcdo com o desenvolvimento infantil (...) redine alguns principios da filosofia spinosiana que fundamentaram
0 pensamento de Vigotski sobre os afetos (...) mediadores sociais — signos e instrumentos — subsidiam a
formacdo da atividade e da consciéncia num processo que legitima a origem histérica e social das funcbes
afetivas (...) papel da escola como um espaco privilegiado de acesso aos conhecimentos.

Dizer que o afetivo se conjuga ao cognitivo na explicacdo da aprendizagem € uma afirmagao corrente para a
maioria das pessoas e até mesmo um consenso entre educadores; mas, efetivamente, qual é o fundamento dessa
relacdo na explicacdo da atividade humana e, consequentemente, na constituicdo do conhecimento ou da
consciéncia do sujeito? (...) equivocos (...) persiste um modo de pensar os processos afetivos que o0s associa
frequentemente a experiéncias vividas pela crianca na sua primeira infancia, a tracos de personalidade ou a
estrutura e dinamica familiares que, ao interferirem na aprendizagem, acabam “perturbando” seu
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desenvolvimento intelectual. Outro equivoco - resultante da fragmentagdo entre afetivo e cognitivo (...) Isto
reforca a ideia, ainda presente, de que os afetos acontecem separados das demais fungdes psiquicas (...) Por isso
prevalece na escola a opinido de que as emocdes sdo prejudiciais(...) segundo Mangiolino (2010), a questao
central da obra de Vigotski diz respeito ao desenvolvimento das emocdes, (trans)formadas pelo signo na historia
socioindividual (...) o exercicio de pensar a respeito do afetivo no desenvolvimento humano nos colocou dois
desafios (...) O primeiro foi o de romper com o significado do termo afeto no senso comum, que remete a
afeicdo e carinho, e buscar o que este termo representa do ponto de vista filoséfico (Martins, 2009); e 0 segundo,
0 de superar uma visdo estritamente bioldgica e buscar uma compreensao historica e social que 0s processos
afetivos adquirem no psiquismo humano (...) No bojo de algumas concepcdes equivocadas, a psicologia
tradicional foi estabelecendo outras dicotomias atualmente presentes na educacéo escolar (...) Foi por meio dos
estudos desenvolvidos pela escola soviética de Psicologia, representada, principalmente por Lev Semi6novich
Vigotski (1896-1934), fundamentado nos pressupostos tedrico-filoséficos e metodoldgicos do Materialismo
Histérico-Dialético, que teve inicio um movimento de superagdo das diversas dicotomias — natural-historico,
objetivo-subjetivo, social-individual, afetivo-cognitivo (...)

A constituicdo dos processos afetivos na perspectiva histérico-cultural (...) Vigotski (1995, 1996) (...) prop0e a
indissociabilidade de cada uma das fung¢des psiquicas no desenvolvimento da personalidade humana (...) se 0s
processos afetivos estdo conectados a outras fungdes psicoldgicas e ao desenvolvimento da consciéncia como
um todo, o lugar social que a crianga ocupa no contexto das suas relag@es, suas experiéncias culturais e
interagdes sociais constituem fatores indispensaveis para se compreender a dindmica e o desenvolvimento
desses processos (...) as emogdes sofrem mudangas qualitativas ao longo do desenvolvimento da crianga em
decorréncia de seu crescente dominio de instrumentos culturais (...) Vigotski (1996) esclarece que, desde o
nascimento (...) a crianga j& se encontra inserida num contexto humano e social (...) como o cérebro esté ainda
imaturo, os instintos e afetos mais simples ficam dependentes dessas instancias menos desenvolvidas do sistema
nervoso (...) tudo aquilo que o bebé percebe do meio esta unido com o afeto; para ele, a percepcéo do que é
agradavel ou ameacador aparece muito antes do que os elementos objetivos da realidade exterior. Vigotski
(1996) define esta relagdo da crianga com o mundo como “estados sensitivos emocionais ou estados de
sensagdes marcadas emocionalmente” (p. 281). Por causa desse modo de pensar as emogdes - COMO
inicialmente ligadas aos setores menos desenvolvidos do cérebro - é que as teorias vigentes na psicologia
tradicional ainda pressupdem que 0s processos afetivos, em geral, sdo proprios de uma psique primitiva (...)
Contrariando esse ponto de vista, 0 autor russo (1996, 2003) (...) defende que os afetos primitivos sdo superiores
apenas quando as demais funcdes psiquicas (sensoriais, intelectuais e motoras) ainda ndo estéo desenvolvidas.
Os impulsos afetivos sdo 0 acompanhante permanente de cada nova etapa no desenvolvimento da crianca, desde
a inferior até a mais elevada. O afeto inicia e encerra o processo de desenvolvimento psiquico da crianga, a
formacdo de sua personalidade, perpassando assim todo o seu desenvolvimento.

Os mediadores sociais e a formacao do psiquismo humano (...) O psiquismo humano, também denominado
reflexo psiquico da realidade (Leontiev, 1978a), compreende um substrato material, organico e natural como
ponto de partida (...) atividade psiquica é atividade reflexa (...) O reflexo psiquico da realidade é consciente, ja
que a consciéncia é uma qualidade essencial, um atributo do nosso psiquismo (...) A relacdo sujeito-objeto € a
base sobre a qual se constitui o reflexo psiquico da realidade, e os mediadores sociais (signos e instrumentos)
exercem papel determinante na constitui¢do das fungdes psicoldgicas superiores, as quais, na verdade, so se
concretizam por meio da atividade social do sujeito (...) Friedrich (2012) (...) reforca que, conforme Vigotski,
nossos sentidos nos aproximam e nos fazem perceber, fundamentalmente, as partes da realidade que séo
importantes para nés (...) a medida que amplia e elabora sua atividade ao lidar com os objetos e fendmenos da
realidade, o ser humano vai formando as suas fungdes psiquicas superiores (...) A objetivacdo é sintese da
atividade humana. Leontiev (1978b) explica (...) Ao se apropriar de uma objetivacdo, o individuo esta se
relacionando com a histéria social, ainda que tal relacdo ndo seja consciente para ele; portanto, a apropriacdo
do significado social de uma objetivacdo é um processo de inser¢do na continuidade da histéria das geracGes e
um pressuposto para a formacdo da sua individualidade. A observagdo do desenvolvimento da crianga nos
mostra que o bebé, por volta do segundo més de vida, ja comeca um movimento de orientagdo até o adulto.
Esse movimento ndo € natural e espontaneo, mas estimulado pelo adulto (...) estabelece com o adulto; a
necessidade do “outro” €, portanto, uma necessidade socialmente criada (...) No primeiro ano de vida, a
existéncia social da crianca é, desde os primeiros contatos entre o adulto e o bebé, uma relagdo mediada pelos
objetos, da mesma forma que a sua prdpria relacdo com os objetos requer a mediagdo dos adultos (...)
Diferentemente de criangas mais velhas, a crianga pequena ndo traz para a situacdo conhecimentos prévios
sobre as coisas; por isso 0 que ela vé a influencia muito e os objetos adquirem um carater imperativo, um carater
de “afeto coercitivo”: “E como se de cada objeto emanasse um afeto de atragio ou repulsio que é o motivo que
estimula a crianga” (Vygotski, 1996, p. 341).

A génese dos processos afetivos: atividade e consciéncia (...) atividade e consciéncia mantém entre si uma
relacdo dinamica e de dependéncia reciproca, por meio da qual a consciéncia cumpre a fungdo reguladora da
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atividade, e nesse processo o afeto participa como a base do registro subjetivo, como um efeito que as
influéncias externas exercem sobre a vida psiquica do sujeito. Para explicar a constituicdo dos processos
afetivos na atividade e consciéncia do sujeito, Vigotski (2004) utiliza os fundamentos filoséficos da teoria de
Spinosa, referéncia na analise histérico-psicologica que aquele autor realiza sobre as emocoes (...) Para a
filosofia spinosiana, a consciéncia, denominada alma, surge a partir da vivéncia e/ou experiéncia, por parte do
sujeito, de uma afeccdo (affectio), que é a acdo de um objeto qualquer sobre o seu corpo (...) Afeto diz respeito
aquilo que afeta, ao que mobiliza, por isso reporta a sensibilidade, as sensacgdes (...) Esse atravessar, perpassar
é 0 que propriamente da o carater de afeccdo (Gomes & Mello, 2010, p. 684). Quando o sujeito experiencia
uma afeccdo, essa vivéncia provoca uma alteracdo da sua poténcia de pensar e agir que deve ser apreendida
como um esforco do sujeito que se manifesta diferentemente segundo os objetos encontrados (...) Para a teoria
de Spinosa, o afeto pode ser definido como um regime de variacdo que acontece a medida que vamos
experienciando objetos, acontecimentos, ideias (Deleuze, 1978) (...) O tratamento dispensado por Espinosa a
relagdo entre afeccdo (affectio) e afeto (affectus) nos remete a relagdo sujeito objeto, uma vez que a afeccao
indica a acdo do objeto sobre o sujeito enquanto o afeto, como indutor da poténcia de agir, nos remete a agao
do sujeito sobre o objeto (Gomes, 2008, p. 74) (...) As afeccBes determinam as possibilidades do conhecimento
por parte do sujeito, portanto a nogio de afeto nos remete a nog¢do de encontro (...) “Pensaremos o aprendizado
afetivo como uma arte do encontro: um aprender sobre o que diminui nossas forgas ou nos potencializa”
(Mercon, 2009, p. 28) (...) o desejo esta, a cada instante, condicionado pelas afecces (efeitos) que nos vém dos
objetos e das relages que estabelecemos com as pessoas (...) A propo6sito da integragdo do afetivo na vida
psiquica do sujeito como um processo por meio do qual o afeto ganha sentido subjetivo, Gonzalez Rey (2003)
afirma que “uma experiéncia ou a¢do so tem sentido quando é portadora de uma carga emocional” (p. 349) (...)
A emocéo caracteriza o estado do sujeito ante toda a agéo (...) portanto, o que define a disposi¢do do sujeito
para atuar sdo 0s processos afetivo-emocionais. O sentimento de variacdo (eleva¢do ou diminuicdo) das
poténcias de pensar e agir é que determina a orientacdo do sujeito para esta ou aquela direcdo, indicando sua
atividade ou passividade (...) A necessidade é que impulsiona a acdo do sujeito, ela é o estado emocional do
sujeito que é gerado de forma constante no curso de suas atividades (...) a necessidade corresponde a um
estimulo, uma excitacdo geral, mas ndo tem forca motivadora (...) A relacdo entre necessidade e objeto é
construida na histéria de vida de cada individuo, portanto a identificacdo dos objetos e a consequente
emergéncia dos motivos implicam na experiéncia e no conhecimento de tais objetos. Por ser 0 motor da
atividade — o que a impulsiona, dirige e orienta —, 0 motivo é sintese do objetivo e do subjetivo. Pensar na
motivacdo é admitir que existe uma relagdo entre a necessidade — como estado subjetivo — e a identificacdo do
objeto, e que mediando tal processo estd um mecanismo de descoberta que se faz por meio da atividade do
sujeito. O lugar da educacéo escolar no desenvolvimento do afetivo (...) A énfase na unidade afetivo-cognitiva
como principio pedag6gico coloca a educacdo escolar a tarefa de promover vivéncias positivas com o
conhecimento, de forma a motivar o desejo de conhecer, de se apropriar dos objetos e das formas de relacéo
com as pessoas e de se expressar (...) Entre os trés e os seis anos de idade o brincar de faz-de-conta surge como
atividade principal, e é por meio desse jogo de papéis que a crianga vai experimentar um crescente dominio
emocional (...) a crianca, ao escolher seu papel, devera seguir um roteiro que a cultura Ihe estabelece, com agdes
correspondentes as atuacdes das pessoas (...) Por serem um mecanismo por meio do qual se pode observar o
processo de formagdo do dominio emocional, os jogos de papéis sociais ou as brincadeiras de faz-de-conta
exigem da crianga um controle do comportamento que se baseia em regras de condutas sociais, ou seja, o que
leva a crianga a assumir o comportamento de um personagem que trara implicita uma matriz afetiva (...) Elkonin
(1987) faz importantes consideracfes sobre o jogo na idade pré escolar, apoiando a ideia de que os desejos
infantis ndo permanecem inalterados, mas se formam no processo do jogo (...) Assim, o jogo se coloca como
um recurso pedagogico para garantir a conquista das formas historico-sociais da cultura no desenvolvimento
ontogenético, a qual é determinada pelos processos de apropriacdo e pelo dominio das a¢des socialmente
construidas (Vygotski, 1995).

Conclusdo (...) analisar o afetivo como algo que se acrescenta ao cognitivo, como um elemento ou pré-formacéao
da psique que segue ao lado, facilitando ou dificultando as apropriacdes da crianca na escola ou a conquista de
novos conhecimentos que permitam avancar os limites do seu desenvolvimento (...) Defendemos o caréater
histérico dos afetos e o fato de estes serem decorrentes de efeitos que nos vém dos encontros com 0s objetos
culturais (signos e instrumentos), fatos e relacdes que acontecem durante a nossa existéncia diaria (...) pensar
na motivacdo para a aprendizagem implica pensar em afetacdo, em como a crianga se encontra com 0s objetos
do conhecimento (...) Mediando a relagdo da criangca com o conhecimento esta o adulto (...) Na escola esse
mediador é, fundamentalmente, o professor.

APENDICE G - Ficha de apontamento - tipo citagio — 7
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Williford, A. P., Vick Whittaker, J. E., Vitiello, V. E., & Downer, J. T.

Children's Engagement within the Preschool Classroom and Their Development of Self-Regulation. Early
education and development, 24(2), 162-187 (2013). https://doi.org/10.1080/10409289.2011.628270. Acesso
em: 19 set. 2022.

Resumo (...) Este estudo usou uma medida observacional para examinar como o envolvimento individual das
criangas com professores,colegas e tarefas estava associado a ganhos na autorregulagdo (...) Uma amostra de
341 pré-escolares foi observada (...) O envolvimento positivo das criangas com os professores (...) foi associado
a ganhos na regulagcdo emocional ao longo do ano (...) Os resultados sdo discutidos em relacdo a teoria do
desenvolvimento de Vygotsky, enfatizando que os processos psicolégicos sdo desenvolvidos no contexto de
interagBes socialmente incorporadas (...) Os processos iniciais de autorregulacéo diferem significativamente
entre as criangas e sd0 um componente critico da prontiddo escolar (Blair, 2002; McClelland, Morrison e
Holmes, 2000). Expandir nossa compreensdo (..) € essencial para projetar intervencdes eficazes.
Desenvolvimento da Auto-Regulagdo (...) Existe desacordo sobre a definicdo de autorregulacdo, mas pode ser
conceituada como a prépria capacidade de focar a atencdo, gerenciar emocdes e controlar comportamentos para
lidar efetivamente com as demandas ambientais (Baumeister & Vohs, 2004; Blair & Razza, 2007; Rimm-
Kaufman et al., 2009; Calkins & Williford, 2009) (...) O periodo pré-escolar é marcado tanto pelo
desenvolvimento substancial quanto pelo aumento das expectativas de auto-regulacdo das criangas,
particularmente nas areas de emocao, comportamento e cogni¢do. Regulagdo da emogdo (...) Os processos de
regulacdo emocional referem-se a habilidades e estratégias que servem para gerenciar, modular, inibir e
aumentar a excitacdo emocional de uma forma que apoie respostas adaptativas sociais e ndo sociais (Calkins,
1997; Kopp 1989; Thompson, 1994) (...) regulacdo emocional demonstram que a regulagdo bem-sucedida do
afeto influencia o funcionamento das criangas nos dominios comportamental, académico e social (Blair,
Denham, Kochanoff, Blair Peters e Granger; 2004; & Whipple, 2004; Eisenberg, Fabes, Nyman, Bernzweig,
& Pinuelas, 1994; Thompson, 1994). Regula¢do do comportamento. A regulagdo do comportamento é a
capacidade de gerir ou controlar o préprio comportamento, incluindo o cumprimento das exigéncias e diretivas
dos adultos, a capacidade de controlar respostas impulsivas, retardar o envolvimento em atividades especificas
e monitorar o préprio comportamento (Kopp, 1982; Kuczynski & Kochanska, 1995) (...) No geral, a pesquisa
sugere que a regulacdo comportamental desempenha um papel importante no desenvolvimento da competéncia
académica e comportamental das criangas. Regulagéo cognitiva. A regulacdo cognitiva, muitas vezes chamada
de controle cognitivo ou funcionamento executivo, abrange varios fatores cognitivos, incluindo memoéria de
trabalho (a capacidade de reter e manipular informacgdes mentalmente) e controle inibitério (...) Criancas de
familias de baixa renda, em comparagdo com seus pares mais favorecidos, sdo significativamente mais
propensas a ter menor regulacdo comportamental na pré escola e jardim de infancia (Evans & Rosenbaum,
2008; Mistry, Benner, Biesanz, Clark, & Howes, 2010) (...) No entanto, nem todas as criang¢as em risco tém
dificuldade de autorregulacéo. As criangas que experimentam mdaltiplos riscos sociais e ambientais podem ter
resultados de desenvolvimento positivos, apesar dos desafios que enfrentam (Doll & Lyon, 1998).
Auto-regulacdo no ambiente de sala de aula inicial (...) Embora grande parte da pesquisa que examina a
associacdo entre as interacGes de criancas pequenas com professores e colegas e seu desenvolvimento de
autorregulacdo tenha levantado a hipdtese de que a autorregulacdo prediz a qualidade das interacbes das
criangas (por exemplo, Eisenberg et al., 2010; Rudasill, 2011), h4 uma corpo emergente de literatura que
documenta a importancia do contexto de sala de aula na promocéo do desenvolvimento da autoregulacéo das
criangas (...) A capacidade das criangas de regular seu préprio comportamento, emocdes e pensamento varia de
acordo com as demandas e o0s apoios disponiveis na sala de aula da pré-escola. No entanto, sabe-se muito pouco
sobre os processos que facilitam o desenvolvimento do self de criangas pequenas (...) O envolvimento das
criangas com professores, colegas e tarefas em sala de aula pode ser um fator associado ao desenvolvimento de
habilidades autorregulatorias.

O desenvolvimento da autorregulacdo dentro do contexto (...) A teoria do desenvolvimento de Vygotsky
enfatiza que os processos psicologicos, como a autorregulacéo, sdo desenvolvidos por meio de interagdes com
adultos, colegas e o contexto de aprendizagem (Stetsenko & Vianne, 2009) e, portanto, fornece uma estrutura
orientadora para explorar como a sala de aula pré-escolar pode apoiar o desenvolvimento das criangas (...) O
desenvolvimento e a aprendizagem ndo ocorrem apenas por meio do acesso a materiais de aprendizagem de
alta qualidade, mas é necessario 0 uso dos materiais ou curriculo no contexto de um intercambio social
significativo entre a crianca e seus professores e/ou colegas (Morrison e outros, 2010) (...) As relagdes positivas
e de apoio das criangas com seus professores estdo associadas ao desenvolvimento académico, socioemocional
e de autorregulacédo das criancgas (por exemplo, Birch & Ladd, 1997; Pianta, 1999; Trentacosta & lzard, 2007)
(...) quando as criangas interagem com professores que estabelecem vinculos emocionais positivos e atendem
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as necessidades comportamentais e regulatdrias de seus alunos, isso cria um ambiente que deve ser
especialmente favoravel a capacidade de autorregulagéo das criangas (...) As criangas que tém relacionamentos
positivos com colegas caracterizados por compartilhamento, comunicacéo apropriada, brincadeiras e aceitagéo
tém maior probabilidade de sucesso na escola (Downer & Pianta, 2006; Ladd & Burgess, 2001). Vygotsky
(1978) teorizou que brincar, especificamente brincar de faz de conta, era particularmente importante para o
desenvolvimento da auto-regulacéo, pois as criangas tém a oportunidade de praticar sendo reguladas e também
regulando os pares, bem como seu préprio comportamento (...) 0 interesse e 0 envolvimento em uma atividade
fortalecem o controle inibitorio e atencional durante a atividade (Pessoa, 2009). No entanto, como enfatiza a
teoria de Vygotsky, as criangas ndo se envolvem em tarefas e atividades de sala de aula isoladas de suas relacfes
sociais (...) uma perspectiva vygotskiana e a pesquisa de apoio sugerem que as criancas devem se envolver
tanto em trocas sociais quanto em tarefas e atividades de aprendizagem para que 0s processos psicolégicos,
como a auto-regulaco, se desenvolvam de maneira ideal.

O presente estudo (...) O estudo atual usou uma ferramenta validada de observacdo para capturar envolvimento
individual das criancas com professores, colegas e tarefas e atividades de aprendizagem em sala de aula (...)
esta amostra inclui uma grande proporcéo de criangas hispénicas de baixa renda (67%), um grupo pouco
estudado, principalmente no que diz respeito as interacbes em sala de aula e seu desenvolvimento
socioemocional (...) do outono a primavera.

Método. Participantes. Os participantes foram 341 criancas pré-escolares matriculadas em 100 salas de pré-
escola localizadas em uma grande regido urbana no sudoeste dos Estados Unidos (...) Como o objetivo maior
do estudo, era examinar o envolvimento em sala de aula em uma amostra de pré escolares com desenvolvimento
tipico, as criangas foram excluidas da sele¢do se os pais indicassem que seus filhos tinham um Plano
Educacional Individualizado ativo (...) A média de idade da crianga foi de 46,9 meses (...) 67% eram hispanicas
(...) Oinglés era falado na maioria dos lares (61%), mas o espanhol também foi uma lingua materna comumente
usada (65%).(...) A amostra era predominantemente de baixa renda (...) Todas as salas de aula da pré-escola
funcionavam apenas meio periodo (...) Em média, 19 criancas por sala de aula foram matriculadas no inicio do
ano letivo (...) A média de idade dos professores era 41 anos (...) 10 anos de experiéncia trabalhando
profissionalmente com criancgas até quatro anos.

Procedimentos (...)Os professores principais da pré-escola permitiram o acesso a sala de aula para observacoes,
avaliacdo direta das criangas e pesquisas concluidas com professores (outono), sala de aula (outono) e criangas
(outono e primavera) (...) Observagdes foram conduzidas e o relatorio do professor sobre o comportamento
das criancgas foi coletado para toda a amostra no outono e na primavera (...) 197 criangas no outono (...) As
criancas foram avaliadas em uma &rea reservada e silenciosa da pré-escola e receberam uma bateria de
avaliacOes que durou aproximadamente 40 minutos (...) Os coletores de dados forneceram aos professores um
pacote de questionarios (demografia do professor/sala de aula e escalas de classificagdo das criangas) durante
a visita & sala de aula no outono e na primavera. Os professores enviaram os pacotes preenchidos para o
escritdrio de pesquisa e receberam $ 25 por sua participagao.

Treinamento do coletor de dados (...) sessdo de treinamento de 2 dias (...) mais dois dias de treinamento didético.
Medidas Informag¢des demograficas—A pesquisa com os pais forneceu informac6es sobre o sexo, raca/ etnia,
educacdo materna, renda familiar e idiomas falados em casa de seus filhos.

Observacdo do envolvimento das criancas em sala de aula - O The Individualized Classroom Assessment
Scoring System (inCLASS; Downer et al., 2010) é uma avaliagdo observacional das interacdes das criangas em
sala de aula, composta por 10 dimensdes: 1) Envolvimento positivo com o professor, (...) 2) Comunicacdo do
professor (...)3) Conflito do professor (...) 4) Sociabilidade entre pares (...) 5) Assertividade entre pares (...) 6)
Comunicacéo entre pares (...) 7) Conflito entre pares (...) 8) Engajamento com tarefas (...) 9) Autoconfian¢a
(...) e 10) Controle de comportamento. (...) Em termos de validade, a analise anterior do inCLASS constatou
que os escores de dominio foram significativamente correlacionadas com as avaliagdes dos professores sobre
as habilidades sociais e relacionadas a tarefas das criancas (Downer et al., 2010.

Abordagem analitica de dados (...) Os dados foram analisados usando Mplus Version 6.1 (Muthén & Muthén,
1998-2010).

Resultados (...) Especificamente, quando o envolvimento positivo das criangas com os professores era alto, o
envolvimento das criangas com as tarefas e atividades da sala de aula estava positivamente associado a ganhos
na orientacdo para a tarefa (...) Primeiro, a interacdo entre o envolvimento positivo com os professores e o
envolvimento positivo com a tarefa foi associada a ganhos no relato do professor sobre a orientacéo das criancas
para a tarefa (...) Em segundo lugar, a interacdo entre o envolvimento positivo dos colegas e o envolvimento
negativo da sala de aula foi associada a ganhos na orientagdo para a tarefa.

Discusséo (...) de acordo com a teoria do desenvolvimento de Vygotsky dentro do contexto sociocultural,
esperavamos que o envolvimento positivo e pré-social com professores ou colegas em combinagdo com o
envolvimento ativo nas tarefas e atividades da sala de aula e baixo envolvimento negativo na sala de aula fosse
especialmente favordvel aos ganhos das criangas na regulacdo durante pré escola. Os resultados apoiaram
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nossas hipéteses, pois descobrimos que alguma combinacéo de envolvimento das criangas com professores,
colegas e/ou tarefas durante a pré-escola estava associada ao desenvolvimento de autorregulagdo em todas as
medidas de resultado (...) Vygotsky afirmou que a capacidade de uma crianca de permanecer na tarefa e se
envolver com sucesso dentro do ambiente de aprendizagem (em outras palavras, para regular a si mesmo)
depende do envolvimento positivo e ativo com professores e colegas e que a interdependéncia e a confianca
nos outros sdo fundamentais para o desenvolvimento de autorregulacdo (Stetsenko & Vianne, 2009) (...) Como
um todo, os resultados deste estudo, indicando que o envolvimento das criancas com professores, colegas e
tarefas e atividades em sala de aula esta associado a mudancas em suas habilidades de auto-regulagdo durante
a pré-escola (...) em Tools of the Mind, um curriculo para a primeira infancia desenvolvido por Bodrova e
Leong (2007) baseado na teoria de Vygotski, as interacBes entre pares estruturadas pelo professor sdo
encorajadas para melhorar a aprendizagem.

LimitagBes (...) Embora este tenha sido um estudo longitudinal de curto prazo, foi de natureza correlacional e,
portanto, ndo é possivel inferir uma relagéo causal (...) Também reconhecemos que nossos modelos ndo foram
totalmente preditivos e que existem outros aspectos importantes do ambiente de sala de aula ndo avaliados neste
estudo que também podem ter previsto a regulacdo das criangas.

Generalizagéo (...) a generalizagdo de nossos resultados é limitada a criangas urbanas, predominantemente
hispanicas de familias de baixa renda.

Conclusao (...) Falhas

na auto-regulagdo precoce sdo consideradas caracteristicas centrais dos problemas psicoldgicos da infancia e
fatores que restringem o desenvolvimento subsequente e a resposta da crianca a desafios de desenvolvimento
posteriores, como a transigdo para a escola, o estabelecimento de relacionamentos positivos com os pares e o
desempenho académico (Calkins & Fox , 2002; Calkins & Williford, 2009; Keenan, 2000) (...) Nossos
resultados indicaram que o envolvimento positivo das criancas na sala de aula da primeira infancia foi associado
a ganhos em suas habilidades de regulagdo comportamental durante o ano pré-escolar.
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Journal of Communication, V. 13, n.1, p. 97-109 (2021). DOl:
https://doi.org/10.1080/19409419.2021.1884338. Acesso em: 19 set. 2022.

Resumo (...) A'virada emocional’ nas ciéncias humanas tocou a esfera educacional de uma maneira interessante,
onde a abordagem tradicional soviética-russa foi substituida pelos termos ocidentalizados de inteligéncia
emocional (...) Este estudo analisa as abordagens anteriores e atuais da educacéo emocional na Russia e fornece
exemplos da aplicacdo das atitudes dos autores ao material em lingua russa

Criancas e emoc0es (...) A génese das emogdes sociais da-se na primeira infancia, através das relagdes com os
pares e adultos (...) A escola classica de psicologia russa (conforme representada pelo trabalho de Sergey L.
Rubinstein e Pavel M. Jacobson) afirmou que a emocédo é uma forma especifica da atitude humana em relacéo
aos objetos e fendmenos da realidade, surgindo como um reflexo da realidade devido a sua correspondéncia ou
inconsisténcia com as necessidades humanas e é uma forma de relagdo ativa de uma pessoa com o mundo
(Karelina, 2017). Quando a crianca cresce, suas emocdes tornam-se mais elaboradas, detalhadas, seus
conteidos aumentam e se entrelagam com os processos psiquicos. Os sentimentos podem ser classificados em
morais, estéticos, praticos e intelectuais, e a experiéncia ampliada regula a expressdo empatica em palavras,
entonagdes, movimentos oculares, gestos e acBes. Algumas emocgfes sdo superficiais, outras sdo profundas,
nem sempre correspondem a sentimentos e, com as criangas, podem facilmente mudar de escala (I’in, 2001)
(...) Dalai Lama (...) as criancas devem ser ensinadas a 'cuidar das emogdes’ (...) Ele apoia o Atlas das Emogdes
(atlasofemotions.org), que visa ajudar as pessoas a compreender os gatilhos e as fases do sentimento e, assim,
a esséncia da nossa vida afetiva. Esta disponivel em cinco idiomas; a versdo em inglés é baseada nos conceitos
de raiva, medo, nojo, tristeza e alegria (...) Muitos pesquisadores afirmam que, de primitivas, as emogdes
evoluem para complexos secundarios e emoces socialmente construidas terciarias (...) Darwin enumerou seis
emocdes, enquanto TenHouten (2007) enumerou um total de 46. Johnson-Laird e Oatley (1989) analisaram 590
palavras de emocdo e extrairam cinco emogdes basicas: felicidade, tristeza, medo, raiva e nojo (...) Hoje, o
WordNet-Affect Lexicon € uma cole¢do de palavras relacionadas a emocéo de vérias partes do discurso
agrupadas nas classes de positivo, negativo, neutro e ambiguo e categorizadas em 28 subcategorias (alegria,
amor, medo, etc.); além disso, um termo pode aparecer em varias categorias (...) Programas como 0 RULER
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(rulerapproach.org) comegam por moldar as praticas dos adultos e depois transferem o conhecimento de que
todo o &mbito das emocdes é permitido e importante.

Comparacdo de teorias das emocOes da infancia (...) Os estudos soviéticos de desenvolvimento emocional
seguiram principalmente as ideias de Vygotsky, que argumentou que as generalizagdes sdo formadas devido a
natureza da comunicacdo verbal (por exemplo, Campo, 2013; Davidson et al., 2014; Reis Mesquita, 2012;
Tarabakina, 2016; Vygotskij, 1984, 1991) (...) Zaporozhec (1986) provou que o desenvolvimento de
generalizacGes é baseado nas a¢des do sujeito e ndo na comunicacdo verbal (...) O sistema educacional para
pré-escolares deve basear-se na ideia de amplificacdo do desenvolvimento infantil: criar oportunidades para
gue um pré-escolar se envolva em uma variedade de atividades apropriadas & idade que promovam o
desenvolvimento (...) O desenvolvimento das emocGes é um processo de dominio gradual da avaliagdo de
atividades com significado em uma determinada situacdo. As emocdes tém funcdes de sinalizacio e regulagéo
(...) Lisina (1986) afirmou que os adultos ensinam as criangas durante todo o periodo da pré-escola; as emogdes
pertencem a esfera socialmente determinada e emergem e sdo rejeitadas ou afirmadas na companhia de outras
pessoas (...) Essa abordagem desenvolvida pela psicologia e pedagogia soviética ainda domina os documentos
oficiais sobre a educagdo infantil na Russia. Os sentimentos sdo vistos como apropriados ou inadequados, bons
ou ruins, e os sentimentos ruins devem ser condenados e eliminados. A necessidade de suprimir algumas
emocdes ainda é uma forte tradicdo cultural (...) Na tradi¢do psicolégica ocidental, as emogdes sdo consideradas
parte do desenvolvimento cognitivo e intelectual (...) A promogao do desenvolvimento social e emocional é um
componente integral ou separado dos programas pré-primarios em que as criangas sao treinadas para lidar com
as emogdes. Os educadores usam termos como inteligéncia emocional (traduzido como intelecto em russo),
conexdo emocional, crescimento emocional e habilidades emocionais (...) A abordagem construcionista na
pedagogia dita a construgdo de sintomas evidentes e a implementacdo de um dos cenérios familiares. As
criangas ndo devem ter vergonha de seus sentimentos naturais, sejam eles quais forem; devem ser capazes de
expressé-los sem se sentirem rejeitados ou humilhados. Evidentemente, isso é resultado de cem anos de
psicanalise (...) o termo social é entendido de forma diferente nas teorias soviética e ocidental, como relag¢6es
coletivas e atitudes pessoais no contexto soviético e como relagdes individuais e normas do grupo no contexto
ocidental. As emocdes tém um objeto, enquanto os humores ndo tém nenhum. Algumas emog¢des duram muito
tempo e incluem vérios episddios, outras sdo curtas e simples (Prihid'ko, 2009).

Educacdo emocional na tradicdo russa (...) A teoria psicoldgica russa do nascimento e desenvolvimento das
emocdes era uma parte separada da chamada educacdo geral dos programas pré-escolares soviéticos. A
estrutura principal foi criada por Zaporozhec, aluno de Vygotsky, seguido por Neverovich e Kosheleva
(Kosheleva, 1985; Zaporozhec & Neverovich, 1986). A ideia principal por trds dos programas era que as
emocdes humanas servissem como mediadoras de valores sociais por meio de padrdes de expressdo durante a
comunicacdo com os cuidadores (...) legado de Vygotsky de que os sentimentos sdo o nucleo da pessoa, um
6rgdo de sua individualidade (...) A classe de sentimento mais elevada possivel incluia sentimentos morais,
estéticos e de conhecimento/informacao (...) Todas as atividades e comunica¢do com adultos e pares ajudaram
a elaborar emogdes e sentimentos (...) De acordo com Zaporozhec (em Kosheleva, 1985, p. 8-28) (...) O excesso
de indulgéncia é um erro (...) Tratamento grosseiro, gritos e puni¢des injustas prejudicam a personalidade da
crianga, causam uma atitude negativa em relacdo as demandas dos adultos e criam uma barreira psicoldgica
entre o adulto e a crianca (...) necessario que as idéias morais da crianga se tornem os motivos propulsores de
seu comportamento e que ela tenha ndo apenas uma compreensdo, mas também uma atitude emocional positiva
em relacdo as suas obrigagBes morais (...) a crian¢a adquire uma espécie de sistema de padrdes ou valores: ela
avalia emocionalmente diferentes fenbmenos como atraentes ou repulsivos, bons ou maus, bonitos ou feios.
Assim, ele sente a necessidade de cumprir certas regras e regulamentos para atingir objetivos importantes e
interessantes e avalia 0 comportamento de seus professores. Também essencial € a atividade da imaginagdo que
permite a crianca antecipar emocionalmente as consequéncias a longo prazo de certas agdes (...) O prazer
intelectual que uma crianca sente ao adquirir novos conhecimentos pode, se 0 processo educacional for
devidamente organizado, ser mais rico e estimulante do que a ansiedade de obter ou ndo uma boa nota (...)
Ezhkova (2008) argumentou que a organizagdo bem-sucedida do processo educacional em instituicdes pré-
escolares é impossivel sem a orientagéo dos professores sobre os valores relacionados & idade das criancas (...)
A componente emocional assume um lugar de destaque nas atividades e jogos artisticos e criativos. Em outros
grupos de atividades (nos quais dominam os componentes intelectual cognitivo e ativo-pratico), esta presente
apenas na parte procedimental, proporcionando aceitacdo emocional do material didatico pela crianga,
compreensdo do contetido por meio da influéncia das emocdes e despertando habilidades pessoais atitudes em
relacdo aos objetos de conhecimento. As seguintes condi¢Ges devem ser observadas: unidade e inter-relacéo do
desenvolvimento emocional adequado e emocional mediado de criangas pré-escolares, a natureza emaocional
da comunicagdo entre professores e criangas, cuidado com o bem-estar emocional das criangas; manter um
equilibrio entre as atividades reguladas pelo professor e as atividades livres e independentes das criancgas (...)
A pedagogia positiva afirma que a capacidade de ser feliz e de ter outras emocGes positivas determina o sucesso
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educacional.

Novas tendéncias na educagdo emocional russa (...) Durante os anos passados na educagao pré-escolar, a crianga
aprende a generalizar sobre varios conceitos, 0 que acaba por provocar alteracdes na estrutura da consciéncia
(...) O conjunto tradicional de emoges russas tem muitos termos (...) (Rede internacional de desenvolvimento
de inteligéncia emocional @KTKEIKids) ei-kids.com para criancas de 4 a 15 anos e seus pais apresentam as
emocdes como um superpoder e afirmam que, se as criangas aprenderem a lidar com eles, eles podem ajudar a
resolver qualquer problema. O programa foi implementado por estudiosos da Universidade de Yale em
cooperacao com seus colegas do Instituto de Psicologia da Academia Russa de Ciéncias. Essas criancas sabem
gue nenhuma emocéo é ruim e podem utilizar e regular seus estados emocionais e sentimentos (...) O popular
psicologo Petranovskaja (Mendeleeva, 2015) argumenta que as emocdes ndo eram permitidas na Unido
Soviética, que as pessoas tinham que sofrer e reprimir seus sentimentos heroicamente, e tais atitudes ainda séo
relevantes na Russia contemporanea (...) Um dos psicologos infantis mais antigos, Gippenrejter (2003), também
se juntou aos académicos que falam sobre inteligéncia emocional (...) Existem também outras publicagdes sobre
o0 desenvolvimento emocional de criangas, por exemplo , de Andreenko e Alekinova (2014), Pashkevich (2015),
Shimanskaja e Shimanskij (2017), Kes (2020) e Byelorus sian Zhigalko (2011) (...) O Museu Judaico e Centro
de Tolerancia em Moscou (jewish-museum.ru) usa sete adesivos emocionais em suas atividades pedagdgicas
(interes, otvrashchenie, radost', strah, grust', udivlenie e zlost’). Os museus das emog¢des em Moscou e S&o
Petersburgo (museu mofemotions.ru) oferecem uma visita a um labirinto de sete salas, cada uma dedicada a
uma emocéo especifica (gnev, udivlenie, otvrashhenie, vljublennost', strakh, radost' e vdokhnovenie), e todos
devem visitar todos eles para poder sair (...) Algumas das emoc6es estdo enraizadas na cultura russa, outras séo
baseadas no inglés, enquanto outras sdo pelo menos parcialmente baseadas na China, porque a maioria dos
brinquedos com expressdes faciais é produzida na China. Em ambas as abordagens, as emocdes sdo reguladas
e sociais, mas o social é entendido como orientado para o grupo na abordagem russa/soviética e como orientado
para a pessoa ha abordagem ocidental.

Concluséo (...) Historiadores, etndgrafos, sociélogos e antrop6logos descobriram, por sua vez, que as emogdes
ndo sdo compreendidas e tratadas da mesma forma em diferentes sociedades, periodos histdricos, classes
sociais, grupos, etc. Além disso, a linguagem da vida emocional tem uma dimensdo etnolinguistica; povos
diversos experimentam emocdes diferentes porque tém nomes diferentes para elas e vice-versa (...) As
caracteristicas especificas da atitude tradicional em relacdo as emogdes das criangas, adotadas na teoria da
educacdo pré-escolar soviética, diferem das teorias ocidentais de desenvolvimento emocional, embora as ideias
ocidentais tenham se tornado cada vez mais difundidas no discurso pedagdgico russo (...) Embora o significado
cognitivo das emoces ndo fosse desconhecido, a ideia de inteligéncia emocional (intelecto) era praticamente
ignorada até recentemente. Quando o termo inteligéncia emocional apareceu na psicologia russa, era entendido
como a capacidade humana de processar informacGes, de determinar o significado e as inter-relagdes das
emocdes (Degtyarev, 2012) (...) Os nomes das emocBes ndo sdo tdo importantes quanto a possibilidade de
descrever o proprio estado emocional (...)Os psicélogos devem prestar atengdo as maneiras pelas quais tentam
ensinar as pessoas a expressar emocdes. Afinal, parece que depois que a traducdo for ajustada, os termos do
inglés serdo introduzidos no russo e esses novos significados serdo ensinados a criangas muito pequenas.

APENDICE | - Ficha de apontamento - tipo citacdo — 9

Desenvolvimento da dimenséo afetiva| Contribui¢des da Teoria - 9
na Educago Infantil Histdrico Cultural

PEREZ, Raymond Madrigal; FOSSA, Pablo; BARROS, Matias.
Emotions in the Theory of Cultural-Historical Subjectivity of Gonzalez Rey. Human Arenas, v. 3, p. 500-
515 (2020). DOI: https://doi.org/10.1007/s42087-019-00092-8

Resumo (...) As emocdes devem ser compreendidas em sua capacidade geradora, ndo como efeitos, mas como
processos que mantém uma relagéo recursiva com outros processos psiquicos (...) Neste trabalho, revisamos
diferentes investigagdes realizadas no campo das emogdes por Fernando Gonzélez-Rey

O psicologo cubano Fernando Gonzélez Rey trabalhou por mais de 20 anos com o tema da subjetividade
histérico-cultural. A inseparabilidade das emogdes dos processos simbdlicos como producfes puramente
humanas constitui a forte hipotese dessa teoria (...) A principal importancia deste trabalho é o fato de que,
embora as emogdes constituam pontos fortes na teoria da subjetividade de Gonzélez Rey, ele Ihes dedica apenas
duas investigacGes nos mais de 100 artigos que escreveu (...) No entanto, foram as obras de Vygotsky,
principalmente aquelas entre 1931 e 1934 (data em que morre), que a principal inspiracdo de Gonzalez Rey da
uma reviravolta em sua obra em 1995, onde a unidade das emogdes e 0s processos simbolicos se tornam
unidades de anélise pensar uma ontologia diferente dos processos psiquicos (...) 0s processos emocionais tém
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sido apresentados como epifendmenos de outros sistemas, e ndo em sua condig&o essencial de constituintes da
subjetividade humana (...) A subjetividade é produtora de conhecimento em sua procedimentalidade e ndo se
esgota em nenhuma definigao particular (Gonzalez Rey 2011, p. 128) (...) Essa visdo biologizante do inicio do
século passado da lugar a uma representacdo social do psiquico, que se legitima com grande forga com o
surgimento da psicologia soviética, fortemente influenciada pelo marxismo. As obras de dois de seus pioneiros,
Vygotsky e Rubinstein, foram muito importantes naquela época; entretanto, a influéncia de Vygotsky se
estendeu com mais forca, tornando-se uma importante referéncia de diferentes correntes de pensamento na
psicologia ocidental (...) Ndo ha desenvolvimento intelectual separado do desenvolvimento da pessoa. Nesse
primeiro capitulo de Pensamento e linguagem, bem como no Ultimo capitulo de Pensamento e palavra,
Vygotsky retorna fortemente ao tema da integracdo do cognitivo e afetivo em novas unidades da vida psiquica
gue sdo inseparaveis dos processos psiquicos (...) Foi justamente a partir do desenvolvimento das ideias do
momento final da obra de Vygotsky, associadas tanto ao sentido quanto a definicdo do pensamento, quanto de
suas ideias associadas ao papel da emocéo, da fantasia e da imaginacdo na Psicologia da Arte, e na alguns de
seus primeiros trabalhos sobre defectologia, desenvolvidos no inicio de sua carreira, que Gonzalez Rey
desenvolveu as categorias de sentido subjetivo e configuracdo subjetiva como forma de compreender os
processos psiquicos humanos de forma diferenciada, ou seja, como produgéo subjetiva complexa dos sujeitos
concretos.

Da categoria de sentido de Vygotsky ao sentido subjetivo de Gonzalez Rey (...) Na década de 1990 do século
passado, 0 conceito de sentido ganhou destaque em sua relevancia para discutir um novo momento do
pensamento de Vygotsky por Leontiev (1992) e por Gonzalez Rey (1995). No entanto, tanto o conceito de
sentido quanto o de “perezhivanie” foram ignorados pelos seguidores de Vygotsky até tempos bem recentes, 0
que explica em parte o fato de esses conceitos ndo serem compativeis com as representagdes tedricas
dominantes em seus principais intérpretes, tanto na psicologia soviética quanto na em psicologia ocidental
(Gonzélez Rey, 2002, 2009; Fakhrutdinova, 2010; Yanitsky, 2012) (...) O significado é o elemento da
consciéncia devido a relagdo historica com a palavra, enquanto o sentido é uma experiéncia cognitivo-afetiva
holistica e total (...) Ao contrario do sentido, como esse conceito foi cunhado por Vygotsky, os sentidos
subjetivos propostos por Gonzalez Rey (1999) sdo definidos pela natureza simbolico-emocional da experiéncia
humana (...) Os sentidos subjetivos propostos por Gonzélez Rey ndo estdo associados as palavras;
representam a unido do simbdlico e do emocional, ndo sendo um agregado de elementos (...) O historico e o
social aparecem nas configuragdes subjetivas da pessoa, uma unidade psicoldgica mais estavel que os sentidos
subjetivos, mas inseparavel dele (...) “Os sentidos subjetivos que acompanham a rea¢do de um aluno ou
professor a uma situagdo em sala de aula: nunca séo apenas expressdo do acontecimento vivido, mas sim do
gue a crianga sente e cria simbolicamente (...) Os sentidos subjetivos sdo a expressdo de um mundo vivido,

de um mundo vivido na atual unidade de experiéncia”. (Gonzalez Rey, 201, p. 312) (...) Os processos
operatérios, sensoriais ou de processamento da informacdo, fora de sua relacdo com o sistema subjetivo da
pessoa, podem aparecer no plano formal-operacional, mas ndo como geradores de emogdo. Esses processos sao
processos psiquicos, mas ndo 0s consideramos como subjetivos.

A influéncia da neuropsicologia na teoria das emocdes (...) Agora estamos descobrindo que ensinar habilidades
emocionais e sociais a criangas de cinco anos até a universidade os torna muito mais civicos, os torna melhores
alunos. E um erro pensar que a cognicao e as emogdes estdo totalmente separadas, pelo contrario, ocupam a
mesma area do cérebro, portanto, ajudar as criangas a gerir as suas emogdes significa que podem aprender
melhor. (Goleman, 2013) (...) As teorias que tiveram como base a Teoria de James-Lange, propuseram
simultaneamente em 1884, mas de forma independente, uma teoria fisiol6gica da emocdo. A teoria da hipotese
do hemisfério direito foi proposta no inicio do século XX por Mills (1912), que afirmou que tanto a emocéo
guanto a expressdo emocional sdo mais representadas no hemisfério direito (...) Este ponto de vista (...) foi
posteriormente retomado por Sackeim e Gur (1978) e autores. Atualmente acredita-se que a especializacdo do
hemisfério direito esta limitada a sua expressdo e percepcdo (Adolphs et al. 1994). Em 1980, Zajonc propds
que os sistemas afetivo e cognitivo sdo amplamente independentes (ou seja, a emocéo é apresentada sem
cognicao) e que o afeto é mais potente e ocorre primeiro (...) Em vez disso, Lazarus (1982) argumenta que o
pensamento é uma condicdo necessaria da emocao (...) esses autores colocam mais énfase no aspecto fisiolégico
das emoc0es do que em sua condicao especifica da condicdo cultural dos homens. No entanto, pareceu muito
importante para Madrigal Pérez e Gonzalez Rey discutir essas questdes porque, embora 0 homem tenha uma
origem historico-cultural.

Emogdes como expressdo do nivel de comprometimento do especifico necessidades da condigéo cultural dos
homens (...) As emogdes aparecem como expressao do nivel de comprometimento das necessidades do sujeito
com as diversas atividades e formas de relacionamento nas quais ele expressa seu cotidiano. As necessidades
sdo os estados emocionais que acompanham efou se desenvolvem nos diferentes espacos de atividade e
relacionamento do sujeito (...) Originalmente, nos primeiros periodos da ontogénese, as emocdes respondiam
essencialmente a necessidades bioldgicas, mas rapidamente, com o surgimento de processos significativos
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comprometidos com a socializagdo da crianga, as emogdes passaram a se expressar em relacdo as necessidades
constituidas na vida social da crianca, que sdo necessidades especificamente humanas (...) A durabilidade dos
estados emocionais do homem é um dos elementos essenciais no desenvolvimento das complexas capacidades
associadas a criagcdo humana, que pressupdem concentracéo e criagdo por longos periodos de tempo (...) As
experiéncias sdo emogdes conscientemente significadas e reconhecidas pelo sujeito (Gonzalez Rey 1999). A
confusdo entre emocdo e experiéncia tem levado a uma compreensdo errdnea e racionalista das categorias
utilizadas para dar conta do lugar da emocéo nos processos de salde e doenga, como a categoria estresse (...)
Para Gonzalez Rey (1999), existem diferentes emocdes e estados emocionais que afetam o funcionamento
somatico do homem e que ndo séo identificados conscientemente pelo sujeito (...)Para determinar o carater e a
funcédo das emocdes, devemos primeiro partir do fato de que, nos processos emocionais, hd uma acédo reciproca
entre o desenvolvimento de eventos que ocorrem de acordo com as motivagdes mais profundas do ser humano,
ou que ocorrem contra elas, e o desenvolvimento de sua atividade, que é orientada para a satisfacdo dessas
necessidades e motivac6es ou, por outro lado, entre o desenvolvimento de processos organicos internos, que
abrangem as func0es vitais das quais depende a vida do organismo como um todo (...) Os processos emocionais
adquirem carater positivo ou negativo, conforme o ato que o individuo executa e o efeito a que esta submetido
estejam em relacéo positiva ou negativa com suas

necessidades, interesses e posturas (...) esse carater dindmico das emogdes, que reflete a dupla relagéo ativo-
passiva do ser humano com relagdo ao mundo, e que esta contida na necessidade, a funcdo das emogdes também
se manifesta na atividade dos homens, segundo o que vimos, como bilateral: as emoc6es sdo formadas no curso
da atividade humana, que é orientada para a satisfagdo de suas proprias necessidades (...) O proprio e 0 mesmo
acontecimento podem estar providos de signos emocionais contraditérios, produzindo assim, segundo Rubistein
(1968) , uma cisdo dos sentimentos humanos, denominada ambivaléncia. Muitas vezes, isso pode explicar a
transformac&o da esfera emocional, devido a uma alteracdo na orientagéo da personalidade, onde um sentimento
produzido por uma certa aparéncia repentinamente se transforma no contraditério (...) Os sentimentos humanos
expressam a realidade das relagdes reciprocas do homem, como ser psicoldgico, biolégico e social, com o
mundo e, principalmente, com os outros seres (...) Do ponto de vista evolutivo historico, fica claro que as
emocdes estiveram primitivamente ligadas a instintos e impulsos. Esse vinculo ainda existe, mas é errado
relacionar os sentimentos do ser humano exclusivamente a reac¢@es instintivas e impulsos primitivos. A esfera
emocional tem uma longa trajetoria evolutiva, desde as reagdes primitivas, sensitivas e afetivas dos animais até
os sentimentos evoluidos dos homens. Os sentimentos dos homens s&o os sentimentos dos homens historicos
(Rubinstein 1968, p. 512). No homem, as emocdes estdo ligadas as formas bésicas da existéncia histdrico-
social, isto €, ao seu modo de vida e as orientages fundamentais da sua atividade (...) Ndo temos um controle
consciente sobre todas as emocdes que geramos ao longo da vida, mas podemos sentir a mudanca progressiva
do nosso humor (...) “em psicologia, fala-se frequentemente da unidade entre emogdes, afeto e intelecto,
acreditando que assim superaremos o proprio ponto de vista abstrato para ver a psique em elementos ou fungdes
isoladas” (Rubistein, 1968, p. 519) (...) se dentro das emocdes destacamos a emotividade ou afetividade como
tal, entdo pode-se dizer que ela ndo determina a atividade do sujeito, mas a regula, pois ja é determinada por
outros fatores (...) Em suma, todas as funcgdes ativas e volitivas entre si criam esse sistema, condicionando assim
o tom e o ritmo da atividade, sua afinidade por um ou outro plano. Em outras palavras, a emotividade, ou seja,
o fator das emocdes, determina predominantemente o aspecto dindmico da atividade (...) Somente se uma forte
excitacdo emocional inibe a atividade intelectual consciente, eles podem comecar a dominar oS aspectos
dinamicos no sentido e selecionar a direcdo da acéo (...) Essa descarga também pode ser uma acdo impulsiva
(...) As explosdes afetivas sdo produzidas, quase sempre, por situagdes conflituosas, nas quais o individuo cede
a fortes impulsos que se orientam em dire¢des opostas, ou seja, ndo sdo concilidveis (...) um sentimento forte
pode tomar conta do individuo, mobilizando suas proprias forgas para atuar em um nivel que ndo poderia
alcancar sem esse sentimento (...) O estado de um individuo que encontra uma expressao emocional é sempre
condicionado pela sua correlagdo com o ambiente. Nessas relacdes reciprocas, o individuo é, de certa forma,
ao mesmo tempo passivo e ativo.

Comentarios finais (...) Concordamos com Gonzélez Rey quanto ao fato de que uma das razdes pelas quais o
estudo das emogdes ndo teve um avancgo sensivel dentro da psicologia se deve justamente a auséncia de um
arcabouco tedrico que permita integra-las organicamente ao processo de producdo do conhecimento
psicolégico , que é um dos objetivos que acompanham o desenvolvimento do tema da subjetividade em nossos
trabalhos atuais (...) Assim como Vygotsky e Gonzalez Rey, vemos a emogdo comprometida com o processo
de mudanca das necessidades que acompanha o desenvolvimento psiquico, uma elaboracdo de grande
complexidade, que deveria ser retomada e desenvolvida a partir de sua obra.

APENDICE J - Ficha de apontamento - tipo citacao — 10

Desenvolvimento da dimensdo afetiva ContribuicGes da Teoria - 10
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na Educacdo Infantil Histérico Cultural

HOLODYNSKI, Manfred; SEEGER, Dorothee.
Expressions as signs and their significance for emotional development. Developmental Psychology. v. 55, n.
9, p. 1812-1829 (2019). DOI: http://dx.doi.org/10.1037/dev0000698

Resumo (...) Como podemos medir emocdes isoladas quando avaliagdes e sentimentos ndo podem ser avaliados
de fora (...) Este artigo apresenta uma resposta inovadora (...) aplicando a abordagem histérico-cultural de
Vygotsky sobre o significado psicolégico dos signos sociais a analise da emocdo, expressdo e seu
desenvolvimento (...) suposi¢do (..) humanos aprendem a usar expressdes emocionais como sinais
comunicativos (...) para regular sua interacdo por meio de emocGes e como sinais psicologicos que apelam ao
eu para regular suas acOes por meio de emocoes (...) O artigo descreve trés estagios de desenvolvimento
emocional apoiados por evidéncias empiricas sobre como um conjunto biologicamente dado de emogdes
neonatas é transformado em um conjunto culturalmente modificado de emogdes conscientes e mediadas por
signos que permite uma dissociacdo de expressdo e sentimento.

As emogdes podem ser concebidas como sistemas que regulam as a¢des de forma a atender as preocupagdes de
uma pessoa (Frijda, 1986) (...) Este artigo apresenta um modelo que oferece uma resposta inovadora (...) modelo
de internalizagdo do desenvolvimento emocional (Holodynski, 2013, 2017; Holodynski & Friedlmeier, 2006,
2012). Baseia-se na teoria da internalizacdo histérico-cultural de Vygotsky (1931/1997; Vygotsky & Luria,
1994) da transformacao ontogenética de sistemas psicoldgicos dados biologicamente em sistemas psicoldgicos
superiores. Propde que estes Ultimos sdo mediados por signos criados culturalmente que permitem um controle
cooperativo e voluntario de acdes e emogdes (...) A ideia central de Vygotsky sobre os signos é que eles
contribuem para essa transformacao ontogenética de duas maneiras que servem tanto a regulacéo social quanto
psicolégica das agGes (...) a) Um emissor pode usar um sinal — como um comportamento perceptivel para os
outros (...) para regular a acdo do receptor. O receptor normalmente entende este sinal como uma espécie de
apelo, como um pedido (...) 0 remetente também pode usar um sinal como um apelo a si mesmo para regular a
prépria a¢do. Nesse caso, o sinal permite um controle voluntario do comportamento do remetente. O presente
modelo de internalizacdo adapta a abordagem de Vygotsky para analisar emocdo, expressdo e seu
desenvolvimento. A suposicdo central € que os humanos também podem transformar suas emoces
biologicamente dadas em emogdes psicoldgicas superiores e usar expressdes emocionais como signos com esta
dupla funcdo (...) O desenvolvimento da emogdo comeca com as reagdes expressivas dadas biologicamente
aos recém-nascidos. Os cuidadores interpretam essas expressdes como sinais que os apelam a co-regular o
comportamento de seus filhos e satisfazer suas necessidades (...) cuidadores orientam seus filhos a usar
expressdes especificas de emogdo de uma maneira mais convencional, como sinais sociais que sdo claramente
compreensiveis para os outros (...) quatro mudancgas principais que qualquer teoria do desenvolvimento
emocional deve abordar (Holodynski & Friedlmeier, 2006, 2012; Sroufe, 1996), mas nem as teorias evolutivas
nem as construtivistas sdo capazes de explicar adequadamente (...) As duas primeiras mudangas ontogenéticas
sdo (a) a diferenciacdo histérico-cultural e ontogenética das emocdes e (b) a transformacdo das reacdes
expressivas de bebés pequenos nos sinais de expressdo de criangas mais velhas que permitem um
desacoplamento entre expressdo e sentimento (...) O terceiro e o quarto sdo (c) o surgimento da auto-regulacéo
pelas emogdes quando as criangas pré-escolares comegam a usar sinais de expressao para regular seu préprio
comportamento, em vez de apelar para seus cuidadores, e (d) o desacoplamento da expressao e do sentimento
que permite o surgimento de um plano mental de processamento emocional.

Funcdes e componentes das emogdes (...) As emogdes sdo definidas como um sistema psicolégico funcional
envolvendo a interagdo sincronica de varios componentes que servem para iniciar e regular a agdo de uma
pessoa (..) Para criangas pequenas, as preocupacBes compreendem um conjunto de necessidades
biologicamente enraizadas; para os adultos, também compreendem valores culturais internalizados e objetivos
de vida (ver Koelsch et al., 2015). As emogBes ocorrem principalmente como episédios com um periodo de
tempo limitado (...) a maioria das teorias da emocdo, e especialmente as chamadas teorias multicomponentes
das emocBes (Campos et al., 2018; Ekman, 1984; Frijda, 1986; lzard & Malatesta, 1987; Scherer, 1990),
concordam com 0s seguintes componentes: avaliacdo, prontiddo para acdo e expressdo, reacdo corporal e
sentimento.

Avaliacdo. Este componente examina a situagdo real ou imaginada em termos de seu significado para as
preocupacdes da pessoa (...) Os processos iniciais de avaliagdo sdo geralmente involuntérios e ndo conscientes
(...) Eles precisam ser distinguidos de qualquer (subseqiiente) reflexdo consciente sobre possiveis elicitores de
uma emocdo e sua avaliacdo por consideraces voluntarias (Engelen et al., 2009). Essa distingdo é crucial
quando se discute o significado de se tornar consciente das emocdes em andamento.

Prontiddo para Acdo e Expressdo. Esses dois componentes compreendem as atividades motoras que iniciam

0 impulso avaliado para estabelecer, manter ou mudar a relacdo pessoa ambiente durante um episddio
emocional (Frijda, 1986) (...) 1. A prontidao para acdo esta relacionada ao uso instrumental do movimento. E
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um impulso para mudar diretamente a relacdo pessoa-ambiente (...) Magda Arnold (1960) foi a primeira a
introduzir o conceito de prontiddo para a acdo na teorizacao sobre as emocdes (...) 2. Expressdo refere-se a um
uso semidtico de movimentos. Isso pode ser entendido como uma tentativa de mudar a relagdo pessoa ambiente
indiretamente, apelando para que o parceiro de interacdo envolvido provoque essa mudanca (...) As expressdes
ndo consistem apenas em unidades de acéo facial. Eles também compreendem posturas e movimentos corporais,
gestos, tom de voz, comportamento visual e toque (Coan & Gottman, 2007; Collier, 1985; Keltner, Sauter,
Tracy, & Cowen, in press; Witkower & Tracy, 2018).

Reacdo Corporal. Este componente compreende uma interacdo de processos fisiologicos (periféricos) (por
exemplo, pressdo arterial, batimentos cardiacos, respiracdo), bem como reacdes psico-endocrinolégicas (por
exemplo, secrecdes de cortisol) que preparam o corpo para lidar com a prontidao e expressdes de acdo eliciadas
(Norman, Berntson, & Cacioppo, 2014). Existe, no entanto, alguma controvérsia sobre se as emogdes devem
sempre ser acompanhadas por reacfes corporais (ver Lewis, 2011a).

Sentimento (...) compreende a representacdo interna das reacGes emocionais em curso (Damasio, 1994;
Holodynski & Friedlmeier, 2012; Scherer, 2004). Existe uma longa controvérsia sobre o significado deste
componente e, em particular, sobre como ele se relaciona com os outros componentes (Russell, 2014) (...) os
sentimentos ndo podem ser medidos objetivamente. As teorias recentes da emog¢do ndo consideram mais 0s
sentimentos como epifendmenos, mas servindo como uma func¢éo de monitoramento para o self, sinalizando
um desejo de agir ou parar de agir (Frijda, 1986; Norman et al., 2014; Scherer, 2004).

Sinais e seu significado para o processamento emocional. Conceito de signo e uso de signos de Vygotsky.
Vygotsky (1931/1997) identificou o uso de signos como uma caracteristica Gnica da cultura humana (...) Ele
forneceu uma definicédo funcional geral de sinais de que todo estimulo é um sinal que uma pessoa usa como um
meio para regular seu proéprio comportamento ou o de outra pessoa (...) Embora o conceito de signo seja
essencial para a abordagem de Vygotsky, ele nunca elaborou uma teoria geral dos signos. Assim, recorremos a
teoria do signo de Peirce (Peirce & Hoopes, 1991) (...) Um signo é um padrdo perceptivel referente a um objeto
ao qual as pessoas atribuem algum significado (...) Vygotsky (1931/1997) considerou que a origem do uso de
signos na atividade humana esta inserida no sistema de cooperagdo com outros humanos que compartilham o
mesmo contexto cultural. Os sinais assumem a forma de fala, linguagem escrita, gestos, mas também expressdes
faciais, posturas corporais e assim por diante. Os signos pertencem a esfera sociocultural (...) No entanto, os
signos também pertencem a esfera psicoldgica (...) Além disso, Vygotsky formulou uma relacdo de
desenvolvimento entre o uso social e psicolégico dos signos em sua lei geral sobre o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores (...) Vygotsky aplicou esse conceito de signos particularmente a analise da fala
e do pensamento, e muitos estudos empiricos corroboraram suas suposi¢des (por exemplo, Winsler, 2009).
Aplicando o conceito de uso de signos de Vygotsky para desenvolvimento emocional(...) Semantica dos signos
de expressdo (...) Um sinal de expressdo também é definido como uma estrutura tripartida (Holodynski &
Friedlmeier, 2006, p. 67): (a) sua forma consiste em um padrdo de comportamento ndo-verbal, como sorrir,
fechar o punho ou gritar em triunfo; (b) seu objeto, denotando o fendmeno a que o sinal se refere; e () seu
interpretante (...) Os signos da fala, em contraste, podem se referir a todos os objetos ou fendmenos reais ou
imaginarios (...) As pessoas usam signos, e também signos de expressdo, ndo sé socialmente para influenciar
0s outros (Scarantino, 2017), mas também psicologicamente para influenciar a si mesmos. Em seu modelo
Organon de uso do signo, Bihler (1934/1984) descreveu trés fungdes pragmaticas de um signo: como um
sintoma, um apelo (ou sinal) e um simbolo (ver Lewis & Michalson, 1985) (...) 1. Os sinais de expressdo servem
como um sintoma da avaliacéo e prontiddo de agdo do emissor (...) 2. Os sinais de expressdo servem de apelo
ao receptor (...) 3. Sinais de expressdo servem como um simbolo (exibi¢do) de avaliagdo e prontidao para agao
(...) Interpretamos a capacidade de usar sinais de expressdo como simbolos como um marco no desenvolvimento
histérico-cultural e ontogenético.

Vantagens de conceituar expressdes como sinais (...) Uma abordagem semidtica, conforme proposta por
Wierzbicka (1995a, 1995b), vai além da simples correspondéncia de movimentos expressivos a rétulos verbais
de emocdo, e busca o significado de cada signo (...) Os signos podem ser combinados para expressar
significados mais complexos. A partir dos 4 anos de idade, as criangas ja rotulam um sorriso combinado com
uma postura corporal de cabeca levemente inclinada para tras e bragos levantados como “eu sou o vencedor,
tenho orgulho do que fiz” e atribuem isso a emocdo de orgulho (Tracy, Robins, & Lagattuta, 2005) (...) Sinais
de expressdo assumem uma perspectiva de referéncia particular: primeira pessoa, tempo presente (Wier zbicka,
1999) (...) Os sinais de expressdo referem-se a relagéo entre 0 emissor e o receptor.

Conceituando emogdes historicamente modificadas pela cultura. Muitos sinais de expressdo e principalmente
gestos parecem ser culturalmente construidos (...) O componente de sentimento de uma emocgdo é a
representacdo interna das reagfes emocionais em curso (...) Na medida em que sdo construidas e adquiridas
culturalmente, as representacdes internas dessas expressfes como sentimentos também serdo determinadas
culturalmente.

O que se desenvolve no desenvolvimento emocional? (...) quatro mudancgas ontogenéticas que qualquer teoria
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do desenvolvimento emocional precisa abordar: (a) o surgimento de emocdes diferenciadas durante a
ontogénese, (b) a tomada de consciéncia dos proprios sentimentos, (c) o surgimento de auto-regulacdo por
emocdes fora da co-regulacdo, e (d) a emergéncia de um plano mental de processamento emocional.
Emergéncia de um repertdrio de emocdes diferenciadas. pesquisa do desenvolvimento confirma a trajetoria de
um conjunto restrito de diferentes emogdes em recém-nascidos para um repertério expandido de emogdes ao
longo da ontogénese (...) Criancas de trés anos ja podem reagir com um repertério de emoc¢des que um recém-
nascido ainda ndo possui: essas emoc8es sdo constrangimento, vergonha, culpa e orgulho (Barrett, 1995; Lewis,
2007): inveja e ciime (Hart, 2010); bem como empatia (Bischof-Kohler & Bischof, 2018; McDonald &
Messinger, 2011; ver a secdo sobre ontogenesis abaixo). Essas emog¢des comecam a se formar apenas durante
a primeira infancia (...) Outras questdes abertas abordam quais emoc8es além das emogdes basicas emergem
durante a ontogénese e quais mecanismos de desenvolvimento as levam a se ramificar (Mascolo & Fischer,
2007; Sroufe,urgimento de novas emocdes e seus indicadores (...) Uma nova emog&o surge quando uma crianca
torna-se capaz de aplicar sua avaliagdo particular a uma situacdo adequada (...) Portanto, a aquisi¢cdo de novos
padrfes de avaliacdo especificos da emocao deve ser indicada por meio de novos padrdes comportamentais e
expressivos. Caso contrario, a nova avaliacdo ndo teria consequéncias para a regulamentacdo da agdo.
CondicGes sociais para moldar novas emogoes (...) Os cuidadores organizam e regulam pelo menos quatro
condicdes inter-relacionadas que moldam as acdes e expressdes de seus filhos em um determinado contexto e
levam a caminhos culturais e individualizados de diferenciacdo emocional (Kértner, Holodynski, & W&rmann,
2013) (...) 1. Pré-selecdo de contextos. Os bebés vivem em um nicho de desenvolvimento preparado por seus
cuidadores (Cole & Packer, 2016) que permite e restringe seus modos de experiéncia (...) 2. Modelar e espelhar
a expressdo da crianga (...) Isso fornece a crianga uma imagem de como é seu sentimento inferido (...) O
espelhamento de afeto parece ser uma reacdo generalizada do cuidador, pelo menos para as maes nas culturas
ocidentais (...) 3. Aprendizagem por imitag&o e referenciacéo social (...) 4. Agir como se a emocéo inferida j&
estivesse estabelecida (...) Essa coregulagdo também possibilita o surgimento de novas expressdes e emogdes
(...) O cuidador interpreta a expressdo fugaz da crianga como uma expressdo dessa emocao-alvo e entdo reage
como se a crianga estivesse realmente experimentando essa emocéo atribuida (...) o0 modelo de internalizago
ndo implica que todas as avaliacfes de emocBes sejam transmitidas socialmente. Muitos se originam em
experiéncias com objetos. No entanto, quase todos os episddios emocionais de criangas pequenas estdo
embutidos em encontros sociais.

Consciéncia dos Sentimentos. Sentir uma emogao continua de uma perspectiva de primeira pessoa no tempo
presente ndo é o mesmo que estar ciente de que estéa realmente sentindo uma emocao.

Autoconsciéncia conceitual como desafio metodoldgico. A autoconsciéncia conceitual ndo € inata. Desenvolve-
se durante a primeira infancia (Holodynski, 2017). Tornar-se consciente dos préprios sentimentos

e rotuld-los é uma tarefa complicada (Gebauer, 2012; Lambie, 2009; Wittgenstein, 1953) que ainda néo foi
compreendida precisamente (...) Um sentimento é, por definicdo, uma sensacao acessivel apenas a pessoa que
a experimenta e a mais ninguém (Gebauer, 2012).

Sinais de expressdo como interface entre sentimentos corporificados e conceituais (...) teorias de feedback das
emocdes. Estes tém uma longa tradicdo em psicologia com uma versdo mais recente sendo o conceito de
marcador somatico (Damasio, 1994; Dunn, Dal gleish, & Lawrence, 2006). A ideia central é que a fungéo
reguladora da agéo de uma emocdo, que se manifesta em expressdes, também € representada internamente como
sensacdes subjetivas dessas rea¢fes: o componente de sentimento de uma emogéo (...) Uma tarefa educacional
importante durante as primeiras interacdes bebé-cuidador é ajudar a crianga a entender essa relagdo entre
sentimento e expressdo e estabelecer um modo de seguranca mdtua, referindo-se aos sentimentos por meio de
sinais de expressdo. Gergely (2007; Gergely & Watson, 1999).

Surgimento da Auto-Regulacdo pelas Emocdes (...) Neste caso de co-regulacdo (Fogel, 1993), a acdo do
cuidador desencadeada pela expresséo da crianga determina o curso posterior do episédio emocional (...) Uma
mudanca de desenvolvimento em direcdo a uma versao forte de autorregulacéo é alcancada quando as criangas
podem permanecer sozinhas e vivenciar um episodio emocional sem nenhuma prontiddo de agéo para buscar
apoio social, mas com um uso autodirigido de estratégias de regulacdo emocional, se a situacao assim o exigir.
um uso (Holodynski et al., 2013; Silkenbeumer et al., 2016). Este nivel de autorregulacao parece surgir apds 0s
3 anos de idade (...) Com sinais de fala, esse fenémeno é conhecido como fala privada. Durante os anos pré-
escolares, as criangas comegam a usar a fala audivel para autorregulagdo e para se darem instrucdes verbais
(Vygotsky, 1934/1987; Winsler, 2009) (...) As criangas a partir dos 3 anos comecam a interpretar as suas
expressoes sentidas e prontiddo para a agdo como um apelo a auto-regulagao das suas proprias agdes e emogdes
de forma a satisfazer as suas necessidades.

Emergéncia de um Plano Mental de Processamento Emocional (...) a forma de um signo pode mudar sem
diminuir sua funcdo de apelo a autorregulagdo (Vygotsky & Luria, 1994). Essa mudanca desenvolvimental é
chamada de internalizacdo (Holodynski, 2013; Vygotsky, 1934/1987; Winsler, 2009), porque 0s signos mudam
sua forma material e passam a ser representados apenas em um plano mental de processamento psicoldgico.
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Vygotsky (1934/1987) foi um dos primeiros a perceber a importancia dos sinais da fala para a autorregulacéo
e o0 desenvolvimento de um plano mental de processamento (...) O modelo de internalizacdo interpreta esse
desapego de expressdo e sentimento como uma conquista do desenvolvimento que emerge além dos 6 anos de
idade (Holodynski & FriedImeier, 2006), quando as criangas também mudam do discurso privado para o interior
(Bivens & Berk, 1990).

As Fases Ontogenéticas do Desenvolvimento Emocional (...) descrevemos o curso da ontogénese ao longo das
trés primeiras fases de desenvolvimento propostas pelo modelo de internalizacdo (...) A primeira fase é a
aquisicdo do uso do signo como apelo aos cuidadores dentro da co-regulacdo; e, como resultado, o surgimento
de emocBes mediadas por signos durante a infancia e a adolescéncia. A segunda fase é o uso de sinais pelas
criancgas para regular seu proprio comportamento; e, como resultado, o surgimento da autorregulacéo a partir
da co-regulacdo durante a infancia e a idade pré-escolar. A terceira fase € a internalizagdo do uso do signo e a
emergéncia resultante de um plano mental de processamento emocional.

O repertdrio de emogdes dos recém-nascidos (...) Estudos empiricos sobre o repertdrio emocional de neonatos
sdo escassos, mas parecem indicar uma capacidade de reagir consistentemente a cinco classes discerniveis de
eliciadores, exibindo cinco padrdes diferentes de expressdo. 1. A angustia manifesta-se sobretudo atraves do
choro precedido de inquietacdo motora (Oster, 2005) (...) 2. O nojo é expresso por torcer o nariz e colocar a
lingua para fora (...) 3. O interesse é expresso voltando-se para a fonte de estimulagdo, focando a visdo e
inibindo a atividade motora (...) 4. O susto é expresso por um sobressalto do corpo e olhos arregalados com
base no reflexo de Moro (...) 5. O prazer enddgeno é expresso pelo sorriso (...) Sroufe (1996) classificou essas
reacGes emocionais como emocdes precursoras e ndo como emogdes em pleno funcionamento.

Bebés e criancas pequenas: aquisi¢do de emogdes mediada por sinais (...) A primeira fase do desenvolvimento
na primeira infancia confronta as criancas com a seguinte tarefa de desenvolvimento que tem trés facetas: (a)
Comegando com o conjunto de emogdes biologicamente dadas, elas adquirem um repertério diferenciado de
emocdes veiculadas por sinais de expressdo. Isso requer (b) tornar-se consciente dos prdprios sentimentos,
transformando reagdes expressivas em signos de expressdo. (¢) Além disso, as criancas também adquirem um
repertério de agcBes com as quais podem satisfazer suas necessidades por si mesmas. Diferenciacdo das emocdes
(...) em culturas ocidentais, indicam que as seguintes qualidades emocionais emergem nos primeiros 2 anos de
vida (...) alegria (...) diversdo (...) afeto (...) angustia (...) frustracéo e raiva (...) medo (...) nojo e interesse (...)
surpresa (...) ciume (...) constrangimento (...) orgulho (...) vergonha e culpa (...) A tarefa do desenvolvimento é
transformar as emogdes precursoras com suas reagoes expressivas desfocadas em um rico repertorio de emogdes
com sinais de expressao convencionalizados que servem como claros apelos aos cuidadores.

Diferencas transculturais no surgimento de emocGes morais (...) As emog¢des morais sdo provocadas quando
uma pessoa vai sentir ou agir de maneira que viole as normas. Suas fungdes psicossociais universais séo alertar
a pessoa sobre as consequéncias negativas das violages da norma e motivar o cumprimento da norma (...) as
criangas diferenciam suas emog¢des em um espago semantico e social no qual suas avaliagBes, expressdes e
sentimentos emocionais sdo mediados e moldados por meio das praticas de educacdo infantil de seus
cuidadores. 1sso leva a experiéncias especificas da cultura e emogfes mediadas por signos. Além disso, as
diferengas na sensibilidade dos cuidadores e no temperamento das criangas levam a caminhos individualmente
diferentes no desenvolvimento emocional (ver Holodynski & FriedImeier, 2006).

Tornar-se consciente dos préprios sentimentos (...) Holodynski e Friedimeier (2006) integraram essa teoria de
biofeedback social e a importdncia do espelhamento de afeto em sua teoria de internalizagdo do
desenvolvimento emocional (...) as emogdes precursoras infantis parecem se desenvolver em emocdes
totalmente funcionais com o uso de sinais de expressdo ja convencionalizados se os cuidadores interpretarem
adequadamente a expressdo infantil (...) inicialmente, o processo emocional infantil é compartilhado entre
crianga e cuidador; ambos funcionam juntos como um sistema co-regulador.

Bebés e pré-escolares: emergéncia da autorregulacdo a partir da co-regulacdo (...) A segunda fase do
desenvolvimento abrange a infancia e a idade pré escolar, quando a auto-regulagcdo emerge como a tarefa de
desenvolvimento predominante (...) A capacidade crescente de usar as emogdes para autorregulacdo pode ser
observada em um estudo transversal com criancas de 4 a 6 anos.

Criancas em idade escolar e além: a Internalizacdo dos Sinais de Expressdo na Auto-Regulacdo. Na terceira
fase do desenvolvimento, a partir do 6° ano de vida, a tarefa do desenvolvimento é adquirir um nivel mental de
expressdo, fala e acéo (...) Parece que a expressdo perceptivel e 0 sentimento subjetivo se desacoplam ao longo
da ontogénese (...) Um estudo transversal de criancas de 6 e 8 anos (Holodynski, 2004) usando 6 mesmo cenario
experimental confirmou uma diminuigdo da expressdo em situagdes solitarias em fungdo do aumento da idade
(...) Essa miniaturizagdo dos sinais de expressdo pode atingir o estagio em que um observador externo nao
consegue perceber nenhum sinal de expresséo (...) Do ponto de vista do protagonista, parece que os signos de
expressdo ainda sdo representados, mas apenas no plano mental, de modo que sua percepgdo como expressao
e sensacdes corporais permanece apenas subjetiva.

Resumo e Direc¢des Futuras (...) Como a simbolizagdo dos signos de expressdo é usada para encenar a identidade
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social? A simbolizagdo significa usar signos de expressdo como simbolos na interacéo social. Ele permite que
as pessoas escolham conscientemente como ndo apenas se apresentar, mas também experimentar seu
pertencimento a um grupo estimado (...) emogdes coletivas (von Scheve & Ismer, 2013) (...) os participantes
mergulham numa coreografia coletiva de simbolos de expressdo que induzem a um sentimento quase inebriante
de pertenca grupal. Ja em 1912, Durkheim (1995) descrevia tais emogdes coletivas como efervescéncia (...)
regimes politicos também usam eventos de massa para provocar intencionalmente tais emogdes coletivas.
Simbolos de expressao especificos com seu habitus emocional sdo construidos para induzir uma efervescéncia
gue demonstrara o que torna um determinado grupo tdo especial.

APENDICE K - Ficha de apontamento - tipo citagdo — 11
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HEDEGAARD, Mariane.

Imagination and emotion in children’s play: A cultural-historical approach. International Research in Early
Childhood Education. Monash University. Collection, v. 7, n. 2, p. 59- 74 (2016). DOI:
https://doi.org/10.4225/03/584fa3ec1610d. Acesso em 19 set 2022.

Resumo (...) Este artigo apresenta uma reinterpretagdo da teoria do jogo (theory of play) de Vygotsky e se
baseia nessa teoria da arte para incluir as emog¢des como uma parte importante da brincadeira infantil.
Argumentarei que, nas brincadeiras, 0s motivos, emogdes e sentimentos das criangas estdo intimamente ligados
ao desenvolvimento da imaginacgdo, fantasia e criatividade (...) a maneira como as emoces e 0s sentimentos se
transformam em relagéo aos eventos muda ao longo dos diferentes periodos da vida da crianca. Esses pontos
sdo ilustrados com base em observacdes de atividades ludicas de criangas em diferentes periodos de idade e em
diferentes contextos.

Introducdo. Na literatura geral sobre brincadeiras, ha uma diviséo histérica na conceituacéo de brincadeiras de
criancas em idade pré-escolar como contribuindo para o desenvolvimento intelectual ou emocional das criangas
(...) Programas educacionais dentro da tradi¢do historico-cultural também promoveram principalmente a
importancia cognitiva da brincadeira na educacdo pré-escolar (Bodrova & Leong, 2003, 2005; Fleer, 2010;
Nicolopoulou, Barbosa de S, llgaz, & Brockmeyer, 2010; van Oers, 1999) (...) A mesma dindmica que
Vygotsky descreve em Psicologia da Arte pode ser encontrada nas brincadeiras das criancas. Na brincadeira,
0s sentimentos e as emocdes podem ser vistos de novas maneiras porque, por meio da imaginacao, seu
significado é separado dos eventos (...) irei ilustrar como a brincadeira, ao longo do curso de vida da criancga,
deve ser vista como uma interag&o entre as condigdes e tradi¢Oes institucionais e a orientacdo motora da crianga.
Imaginacdo e transformacéo de significados. Na teoria da brincadeira de Vygotsky (1982, neste nimero), a
imaginacdo das criangas se desenvolve como uma transformacdo das relagdes entre objetos e significados e
entre aces e significados (...) A brincadeira é muito importante para o desenvolvimento da imaginacdo infantil,
pois através da brincadeira a crianga comega a se tornar capaz de separar 0 objeto e o significado.

Tensdo e emogBes em jogo. Vygotsky (1982, 2004, nesta edi¢do) viu a origem da brincadeira como social; é
uma atividade aprendida que se inicia por meio da interagdo social em um contexto historico-social onde as
criangas passam a expressar motivos e desejos por meio de brincadeiras que ndo podem ser realizados
imediatamente (...) Por meio de suas atividades ludicas, as criangas comegam a desenvolver a imaginacao e a
criatividade e aprendem a lidar com questdes emocionais importantes (...) Na brincadeira, a crianca esta sempre
a frente de sua atividade diaria normal (Elkonin, 1988, 2005; Vygotsky, nesta edi¢do). Brincando, as criangas
podem imaginar o que ainda ndo podem realizar e podem aderir e autorregular regras que acham dificeis de
implementar na vida didria.

Mundos ludicos e tensdes emocionais. As criangas que ingressam na escola podem se encontrar em uma fase
de transicdo, onde a atividade ludica relacionada ao mundo conhecido se transforma em fantasias ludicas (...)
A brincadeira infantil na idade pré-escolar e no inicio da idade escolar torna-se a principal atividade de acordo
com Vygotsky e, portanto, 0 motivo da brincadeira torna-se mais importante nesse periodo de idade. Isso ndo
significa que a brincadeira seja a mais comum, mas € a atividade mais importante para a crianca (Elkonin, 1988;
Leontiev, 1981; Vygotsky, nesta edicdo) (...) Vygotsky (2004) argumenta pelo contrario, que a

imaginacao das criangas pequenas ndo é tdo complexa quanto a das criangas mais velhas, porque as criangas
mais velhas tiveram mais tempo para experimentar diferentes aspectos da vida, tanto diretamente quanto por
meio da literatura e outras fontes simbdlicas, e a experiéncia com a realidade é o fundamental para o
desenvolvimento da imaginagéo.
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Jogo, fantasia, criatividade e arte. O desenvolvimento da criatividade pode ser visto através da combinacao das
criancas de aspectos da realidade com a imaginacéo (como na brincadeira) e até um ponto final onde as emogdes
influenciam a imaginacéo (...) Vygotsky descreve duas fases: uma primeira fase em que a imaginagéo tem
primazia sobre a razdo da crianca e o desenvolvimento intelectual da crianga esta subordinado a sua imaginacéo,
e uma segunda fase em que o desenvolvimento intelectual tem primazia sobre o desenvolvimento da
imaginacdo. Para a maioria das pessoas, o desenvolvimento da imaginacdo diminui, mas para algumas pessoas,
a imaginacéo e o desenvolvimento intelectual continuam em paralelo (...) No periodo de transicéo para aquelas
pessoas em que a imaginagdo continua a se desenvolver, escreve Vygotsky (2004), “a imaginagdo passa por
uma profunda transformag@o: muda de subjetivo para objetivo” (p. 35), o que significa que a imaginagdo dos
jovens pode ser exteriorizada e é avaliado como algo separado da pessoa (...) diferenca entre a crianca pequena
e 0 adolescente, segundo Vygotsky, é que o adolescente substitui a brincadeira pela fantasia (...) O
desenvolvimento da fantasia e da criatividade tem como mesma origem do jogo em desejos insatisfeitos (...) O
foco da teoria da arte de Vygotsky (1971) esta no aspecto psicologico da criagdo de arte como uma tensao entre
realidade, imaginacéo e emocgdes (...) A arte é baseada na unido de sentimento e imaginacéo (...) A arte é 0
social dentro de nds (...) a técnica social da emocéo, uma ferramenta da sociedade, que traz os aspectos mais
intimos e pessoais do nosso ser para o circulo da vida social (...) Vygotsky (1971) descreve o sentimento de
“catarse” do artista, ou seja, a complexa transformacdo das emogdes ao criar uma obra de arte. O que ha de
especial na producdo artistica é que ela se opde ao conformismo, e esse processo de criagdo aumenta a tensao
que finalmente é liberada quando a pintura é concluida.

A relacdo entre brincar e aprender é diferente em diferentes ambientes institucionais e, portanto, em diferentes
periodos de idade (...) Na literatura classica, (Garvey, 1977; Piaget, 1951) diferentes formas de jogo foram
atribuidas a diferentes periodos de idade (...) Distinguir entre jogo de objetos, jogos de papéis e jogos de regras
é muito simples porque no jogo sempre ha alguma parte material (...) A forma como esses aspectos se
relacionam depende das condigfes institucionais para permitir que as criangas brinquem, bem como das
experiéncias, competéncias e motivacfes da crianca (...) Leontiev (2005) criticou Vygotsky por colocar muita
énfase na comunicacdo da crianga com outras pessoas sem nuangar as condi¢fes de comunicacdo, embora
concordasse com a proposicdo de Vygotsky de que o papel do ambiente pode ser descoberto apenas por meio
da anélise da relagdo de a crianca a realidade. Para poder conceituar a crianga como um ser ativo que ndo apenas
experimenta, mas também age em relacdo ao seu meio, Leontiev introduziu o conceito de atividade, superando
assim esse problema. A teoria da brincadeira de Vygotsky abre espaco para ver a crianga como ativa na
reconstrucéo da realidade e na mudancga de sua relagdo com o mundo. Elkonin (1988) desenvolveu esta parte
da teoria do jogo de Vygotsky usando o conceito de atividade (...) O contetido da brincadeira infantil foi descrito
por Elkonin como a relacéo da crianga com as pessoas no trabalho e sua vida social (...) O ponto principal €
que brincar, aprender e desenvolver se entrelagam ao longo da vida de diferentes maneiras, e isso depende de
onde e como o brincar acontece (...) Temos que ver as brincadeiras das criangas, e o que elas significam para o
seu desenvolvimento, em relacéo a sociedade mais ampla onde as criangas crescem. Concluséo (...) Roleplay e
faz de conta sdo as formas que a maioria das familias e jardins de infancia nas modernas sociedades ocidentais
industrializadas promovem. A teoria de Vygotsky (2004), no entanto, d& a possibilidade de compreender o
quanto o ludico pode ser importante também para criangas em idade escolar e para adolescentes (...) programas
gue apoiam as criangas a entrar em atividades imaginativas e exploratdrias na escola também podem ser
importantes.

APENDICE L - Ficha de apontamento - tipo citacio — 12
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VADEBONCOEUR, Jennifer A; COLLIE, Rebecca J. (2013)

Locating Social and Emotional Learning in Schooled Environments: A Vygotskian Perspective on Learning as
Unified. Mind, Culture, and Activity.University of California v. 20, n.3, p. 201-225 (2013). DOI:
https://doi.org/10.1080/10749039.2012.755205. Acesso em 19 set 2022.

Resumo. Este artigo contribui para a literatura emergente sobre aprendizagem social e emocional (SEL - social
and emotional learning) a partir de uma perspectiva vygotskiana. Uma perspectiva critica sobre SEL no
contexto da escolarizacdo nos Estados Unidos situa o interesse atual nos programas SEL.

Introducdo. Dada a tendéncia ocidental de dicotomizar cognicdo e emocdo, e entdo privilegiar a primeira em
detrimento da segunda, ndo é surpreendente que os ambientes escolares ndo tenham se saido bem em promover
as capacidades sociais e emocionais das criancas ou em apoiar as relacfes entre alunos e professores (...) para
Vygotsky, a educacdo deveria ser uma influéncia central na formacéo e promocéo do desenvolvimento cultural.



https://doi.org/10.1080/10749039.2012.755205

152

Conceitos como a situagdo social de desenvolvimento (...) e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) (...) O
objetivo deste artigo € contribuir para a literatura emergente sobre aprendizagem social e emocional a partir de
uma perspectiva vygotskiana.

Uma perspectiva critica da aprendizagem social e emocional no contexto da escola (...) a escolaridade fornece
acesso e vantagem, promove igualdade e desigualdade — uma contradicdo central ao longo da historia da
educacdo nos Estados Unidos. A luta pelos propositos da educagdo ndo passou despercebida por Vygotsky
(1997c¢), que reconheceu as escolas como locais culturais, politicos e histéricos que incluem as perspectivas
potencialmente concorrentes de diversos grupos culturais e econdémicos com acesso diferenciado ao poder (...)
Embora Vygotsky (1997c) tenha criticado o processo de escolarizacdo, ele também notou que as escolas
poderiam ser mudadas; eles poderiam ser reestruturados com resultados mais equitativos (...) No centro do
processo educacional estava o ambiente social da escola (...) Na década de 1920, Vygotsky (1997c) chamou a
atengdo para o papel significativo do ambiente social na escolarizagdo. Em particular, ele observou o plano
interpsicoldgico das praticas sociais, a importancia das relagfes sociais “intimas e amigaveis” que mantinham
as crian¢as unidas nas comunidades escolares, orientando suas agdes, vidas e, finalmente, seu “carater moral”
(...) Como caracteristica central da relacdo entre aluno e professor, 0 meio social também sustentava a relacdo
entre educacdo e vida, que era, para Vygotsky, nada menos que “um ponto de partida para a pedagogia” (p.
236) (...) Fatores como classe social e status socioecondmico, raca e etnia, género e identidade sexual e idioma
se cruzam e tém muito a ver com o sucesso educacional nas escolas (por exemplo, Borman & Dowling, 2010;
Ladson-Billings, 2006) (...) Nesta arena de interesses e ideologias conflitantes, o fervor atual sobre os
programas de aprendizagem social e emocional nas escolas dos Estados Unidos foi recebido por fortes criticas
de vérias frentes. Inicialmente, a popularizagdo do conceito de inteligéncia emocional (Goleman, 1995; Salovey
& Mayer, 1990) levou a um crescente interesse em programas de aprendizagem social e emocional (SEL) por
professores e administradores em escolas nos Estados Unidos. Em 2003, mais de 200 programas educacionais
foram criados (...) em 2001, os estados comegaram a desenvolver padrfes SEL especificos para o ensino
fundamental e médio. A partir de 2011 (...) desenvolvido e divulgado para programas de pré-escola em 48
estados; Washington DC; e Porto Rico (...) Logo ap6s o inicio do rapido desenvolvimento da programacéo e
implementacdo do SEL, pesquisas e avaliacbes comecaram a revelar problemas criticos que questionavam os
conceitos na base dos programas, 0s proprios programas e a maneira como eram implementados (...) Também
foram apresentados argumentos de que a inteligéncia emocional e os programas SEL sdo amplamente atedricos
(...) Muitos programas SEL definem a aprendizagem social e emocional como autocontrole individual — com
praticas baseadas em regras, contratos comportamentais, “escolhas” fabricadas e atividades estruturadas — em
vez de relacionamento social, engajamento e pertencimento (...) 1sso resultou no fracasso de muitos esfor¢os
porque eram de curto prazo e descoordenados; ndo estavam devidamente vinculados a missao escolar; e nao
foram apoiados pela lideranca, administragdo ou funcionérios da escola (...) Em linhas gerais, essas reformas
(a) super enfatizam avaliagdes padronizadas (...) (b) marginalizar programas de prevencao e programas com
objetivos ndo académicos, como aprendizagem social e emocional (Meier & Wood, 2004); e (c) apagar fatores
que influenciam o desempenho dos alunos que ndo estdo vinculados ao ensino e estdo fora do controle dos
professores, como a evidéncia de desigualdades crescentes entre grupos e comunidades, as razdes sociais para
0 abandono escolar precoce e a perda de oportunidades econémicas. infra-estrutura em areas rurais e urbanas
abandonadas (Sizer, 2004) (...) Nesse contexto de escolarizagdo, uma perspectiva vygotskiana pode ser uma
resposta radical e muito necessaria.

Retornando a estrutura de Vygotsky. O trabalho de Vygotsky desafia as abordagens comportamentais,
individualistas e fragmentadas da aprendizagem social e emocional ao oferecer uma conceituacdo unificada e
profundamente social da aprendizagem (...) Sobre Unidade e Analise por Unidades (...) Por meio de trabalhos
escritos e palestras publicadas, Vygotsky fundamentou conceitos tedricos centrais em um relacionamento
dialético que unificou fungdes psicoldgicas em relacionamentos humanos e experiéncias em ambientes sociais
(...) Uma implicacdo metodoldgica do conceito de unidade é a exigéncia de uma unidade de analise que retenha
as propriedades que “sdo caracteristicas do todo”, em vez de reduzir um fendmeno a “elementos” (Vygotsky,
1994, p. 342). Conforme reconhecido por Luria (1987), Vygotsky nao articulou uma férmula universal para
identificar unidades de anélise, embora tenha apresentado um indice ou guia (...) Vygotsky identificou pelo
menos duas unidades de analise: significado da palavra e perezhivanie (...) O significado da palavra tem uma
defini¢io especifica: “E a estrutura interna da operagdo do signo. E o que estd entre o pensamento e a palavra
(Vygotsky, 1997a, p. 133) (...) Perezhivanie, as vezes traduzido como “experiéncia”, “experiéncia vivida”
“vivido através da experiéncia”, ¢ traduzido como experiéncia emocional aqui; no entanto, também notada é a
falta de uma traducéo facil (ver Bozhovich, 2009; van der Veer, 2001). A experiéncia emocional é uma unidade
de andlise para a situagdo social de desenvolvimento, o sistema de relagGes entre a crianga e 0 meio social
fundamentado no significado (...) Com perezhivanie, Vygotsky (1994) enfatizou a relacdo entre o meio social
e a crianga como central e dindmica.

Consciéncia como Unidade de Intelecto e Afeto. Vygotsky (1987) deu forma aos conceitos de unidade e
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unidades de andlise e usou essas ideias para construir um sistema de sistemas, uma defini¢do para a consciéncia
humana e o estudo da consciéncia humana (...) Uma forma de unir intelecto e afeto na consciéncia — mantendo
a relacéo dialética entre cada ideia sobre a realidade e a relacédo afetiva de um individuo com aquele aspecto da
realidade — é por meio do significado da palavra (...) Vygotsky (1987) diferenciou significado e sentido: O
significado é o aspecto mais estavel e unificado de uma palavra, o significado cultural que permite a
comunicac¢do em um determinado momento historico, enquanto o sentido é “uma formagdo dinamica, fluida e
complexa” (...) Ambos refletem e constituem o intelecto e o afeto, o social e o individual, em graus variados ao
longo do desenvolvimento. A mediacdo, o fato central na psicologia humana (Wertsch, 1985), destaca a
capacidade humana geral de inventar, construir e usar ferramentas para transformar nosso ambiente, bem como
a capacidade de criar e usar sistemas de signos para criar significado e desenvolver como um resultado (...)
nossa experiéncia no mundo e nossa representagdo psicolégica dele também é mediada pelas ferramentas
psicolégicas que criamos (...) Fungdes psicolégicas superiores, ou especificamente humanas, nos permitem
operar independentemente de sugestSes contextuais e, portanto, obter controle sobre nosso préprio
comportamento (...) oferecemos o exemplo da percepg¢do para melhor fundamentar as defini¢des de trabalho
para “intelecto” e “afeto”: intelecto como a capacidade humana de generalizagdo através da mediagdo; afeto
como a capacidade humana de responder, de ser afetado por, objetos, eventos e experiéncias, bem como
significados impostos a eles (ver Damasio, 2003, para discussdo sobre afeto para Spinoza) (...) As conexdes
formadas séo generaliza¢Ges que se desenvolvem ao longo do tempo. Vygotsky (1998) diferenciou entre sentir
fome e saber “estou com fome”, algo que se desenvolve por volta dos 7 anos de idade quando a crianga
desenvolve uma orientacéo intelectual para suas proprias experiéncias. Por volta dessa idade, as experiéncias
emocionais se generalizam e a crianga desenvolve uma nova forma de se relacionar consigo mesma e com suas
experiéncias; a generalizacdo afetiva, uma “logica dos sentimentos”, também estd se desenvolvendo (...)
Vygotsky (1987), todas as fungbes psicoldgicas refletem a unidade do intelecto e do afeto e o conceito de
unidade fornece fundamentacéo teérica para duas propostas adicionais: (a) que todas as func¢des psicoldgicas
estdo inter-relacionadas e operam como um Unico sistema psicoldgico e (b) que o desenvolvimento resulta de
mudangas nas relagdes entre fungdes psicoldgicas, “mudanga na estrutura funcional da consciéncia — é 0
conteudo principal e central de todo o processo de desenvolvimento mental” (Vygotsky, 1987, p. 188) (...) A
medida que o significado e o sentido das palavras se desenvolvem, a linguagem desempenha diferentes papéis
na integracdo do intelecto e do afeto. O pensamento, por sua vez, muda qualitativamente ao longo do tempo,
além de influenciar a mudanca no sistema de relagdes interfuncionais (...) o trabalho atual nas neurociéncias
fornece suporte empirico para a unidade de intelecto e afeto na consciéncia, colocando em primeiro plano os
aspectos cognitivos dos processos emocionais e 0s aspectos emocionais dos processos cognitivos (por exemplo,
Damasio, 2003; Immordino-Yang & Damasio, 2007).

Elaboracdo do sentimento: o desenvolvimento do sentimento verbal (...) Vygotsky ndo tenha fornecido
defini¢des claras para a diferenciacdo entre sentimento e emocdo (...) Definir o sentimento torna-se
particularmente problematico se a unidade do intelecto e do afeto na consciéncia for esquecida ou simplesmente
desconhecida por um pesquisador (...) Os sentimentos surgem em relacdo aos estados do corpo (fome, sede,
exaustdo; Vygotsky, 1998); emocbes (medo, excitacdo, frustracdo; Vygotsky, 1998); cor, arte, literatura e
musica (por exemplo, Vygotsky, 1987, 1999); e aprender, chegar a conhecer e os valores atribuidos ao assunto
e ao processo de aprendizagem (Vygotsky, 1997a, 1997c). Através da experiéncia vivida, o sentimento é a
unidade dialética do corpo, uma qualidade do pensamento e o contetido do pensamento.

Infancia e primeira infancia: o mundo através dos outros (...) A medida que os bebés participam de préticas
sociais mediadas, repertdrios de acdo e fala acopladas, eles comegam a internalizar aspectos da pratica social
(...) Vygotsky (1997b) avancou a ideia de que “toda fung¢do no desenvolvimento cultural da crianga aparece no
palco duas vezes, em dois planos, primeiro, o social, depois o psicologico, primeiro entre as pessoas como uma
categoria intermental, entdo dentro da crianga como uma categoria intramental” (p. 106) (...) Em casa e em
ambientes de educacao infantil, a participacdo social de criancas pequenas que estdo se tornando competentes
¢ apoiada pela estrutura fornecida por roteiros e narrativas, que sdo comuns em praticas sociais cotidianas,
incluindo brincadeiras (...) Ouvir narrativas e criar narrativas expfe as criancgas a experiéncias e perspectivas
emocionais alternativas, além de fornecer estrutura narrativa (...) Envolver criangas pequenas (com 15 meses
de idade) em linguagem relacionada a desejos previu exclusivamente seu estado psicoldgico posterior,
linguagem e desempenho em tarefas emocionais (aos 24 meses) (...) Um aspecto que permite as mées envolver
seus filhos pequenos em zonas de desenvolvimento proximal (...) é até que ponto uma crianga usa pronomes
pessoais (...) A fala dos cuidadores adultos, junto com tudo o que é representado na fala por meio do significado,
modela um futuro potencial para a crian¢a como adulto, a forma ideal de fala social (...) O ambiente social que
molda a experiéncia de cada crianga em casa e nos ambientes de educacao infantil ndo é universal, mas esta
vinculado a papéis, valores, normas e praticas culturais (...) E importante ressaltar que a fala social permite que
bebés e criancas pequenas diferenciem os objetos ao seu redor, seus préprios pensamentos e sentimentos e 0s
pensamentos e sentimentos dos outros. Essa diferenciagdo € a base para a generalizagdo e, em Ultima instancia,
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para o desenvolvimento do pensamento e do sentimento verbais.

Idade escolar: desenvolvendo uma logica de sentimentos (...) as criangas comegam a desenvolver uma “logica
dos sentimentos” por volta dos 7 anos de idade, possibilitada pelo aumento da capacidade de generalizar os
sentimentos sobre 0s estados do corpo; sentimentos de emogdes; e sentimentos evocados pela arte, literatura e
masica (...) a relagdo entre professor e aluno é diferente da relagéo entre cuidador e crianga, e o ambiente de
sala de aula com 30 a 35 alunos e um adulto é bem diferente do que a maioria das criangas encontra em casa.
Idealmente, envolver os alunos em suas ZDPs permite que eles desempenhem papéis e a¢des que eles ndo séo
muito competentes para desempenhar (...) Vygotsky (1997a) (...) nossos afetos agem em um sistema complexo
com nossos conceitos (...) sentimento € histérico (...) Ele muda sua esséncia em diferentes ambientes
ideoldgicos e psicoldgicos, embora, sem dlvida, permaneca um certo componente biolégico basico, com base
na qual essa emogao se desenvolve. (p. 103) (...) existe uma “conexdo e dependéncia intima

entre o desenvolvimento das emogdes e o desenvolvimento de outros aspectos da vida mental”. (Vygotsky,
1987, p. 332) (...) Em ambientes escolares, o foco no conceito e na geragdo de conhecimento ocorre apesar dos
varios sentimentos associados a aprendizagem, que vao desde constrangimento (...) até orgulho e alivio (...) O
pensamento ndo € expresso, mas completado na palavra. Qualquer pensamento se esforca para unificar, para
estabelecer uma relacdo entre uma coisa e outra. Qualquer pensamento tem movimento. Ele se desenrola. Esse
fluxo de pensamento é realizado como uma transi¢cdo do pensamento para a palavra e da palavra para o
pensamento. (Vygotsky,1997, p. 250) (...) Desenvolver uma orientacdo intelectual para a experiéncia por meio
da generalizagdo possibilita o desenvolvimento de uma légica de sentimentos. A ldgica dos sentimentos que
cada crianca desenvolve é moldada pelo significado da palavra e pela capacidade de usar o significado da
palavra para generalizar, que é a base do pensamento verbal e do sentimento verbal. Os sentimentos sao
moldados pelos entendimentos culturais que constituem as normas e expectativas em ambientes sociais sobre
como sentir, como responder a eventos e experiéncias, como expressar sentimentos, como 0s outros se sentem
e como responder a esses sentimentos (...) Diante de uma ampla base de literatura que destaca a importancia do
diélogo na aprendizagem e no desenvolvimento, a sequéncia IRE (sequéncia tridica que inclui a iniciacdo ou
pergunta do professor - initiation, a resposta do aluno - reply, seguida da avaliacdo do professor - evaluation -
IRE; Mehan, 1979) é altamente resistente a mudancas (...) exclusivo de ambientes escolares formais que
enfatizam testes em geral e testes padronizados em particular.

Reunindo o aprendizado nas escolas (...) uma perspectiva vygotskiana apresenta a unificagdo como fundamento
para a aprendizagem e o desenvolvimento, incluindo a unidade do intelecto e do afeto, a unidade do individual
e do social e a unidade da fala, do pensamento e do sentimento que nés elaboramos (...) O sentimento é mediado
por relacbes sociais e linguagem e sistemas semi6ticos culturais e se desenvolve em relagdo a mudangas no
desenvolvimento do pensamento em direcdo ao pensamento verbal como sentimento verbal dialeticamente
relacionado (...) Vygotsky coloca em primeiro plano duas implica¢des educacionais: (a) que a aprendizagem e
o desenvolvimento sdo processos irredutivelmente unificados de pensamento e sentimento e (b) que a
aprendizagem e o desenvolvimento sdo mediados tanto pelas relagfes sociais quanto pela linguagem e pelos
sistemas semi6ticos culturais por meio da fala social (...) Vygotsky (1997c¢) (...) nos desafiou com uma viséo
das escolas como lugares (a) onde as relacGes entre professores e alunos sustentam a exploracao e o exame do
conhecimento acumulado das culturas humanas, (b) onde os curriculos vinculam conceitos experimentais
cotidianos com conceitos cientificos abstratos que oferecem diferentes perspectivas e experiéncias no mundo,
(c) onde os interesses dos alunos sdo o ponto de partida para tarefas educativas auténticas, juntamente com a
avaliacdo continua para a aprendizagem, (d) onde os professores séo reconhecidos como especialistas e atores
sociais, e (e) onde a educacdo leva ao desenvolvimento cultural de todas as criangas, incluindo aquelas com
diferencas de aprendizagem bioldgicas (ver, sobre este dltimo ponto, Vygotsky, 1993) (...) Ao contrario da
maioria dos programas SEAL que entram nas escolas hoje sob condic6es de individualismo e behaviorismo
apenas para surgir em tempos limitados e de maneiras limitadas, Vygotsky nos forneceu uma estrutura tedrica
e metodolégica holistica que responde as criticas da inteligéncia emocional e do programa SEAL, oferecendo
uma teoria unificada de aprendizagem e desenvolvimento (...) No lugar da perspectiva holistica de Vygotsky,
0 que vemos atualmente nos Estados Unidos é um movimento para corrigir a bifurcacdo de cognicéo e emogao
na educacdo sendo transformada para se adequar a um contexto politico e econdmico significativamente em
desacordo com a realizagdo de mudangas reais.
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CLARA, Marc.
Representation and emotion causation: A cultural psychology approach. Culture & Psychology. v. 21, n.1, p.
37-58 (2015). DOI: https://doi.org/10.1177/1354067X14568687. Acesso em 19 set 2022.

Resumo. Este artigo propde uma forma de conceituar o papel da representacdo na causalidade da emocéo a
partir da perspectiva da psicologia cultural vygotskiana (...) a emocao é causada pela acdo do objeto dentro da
atividade, mas essa acdo é mediada por representaces. Argumenta-se que o tipo de representacdo que medeia
principalmente a causalidade da emocéo é o que Vygotsky chamou de perezhivanie, que, sugerimos, é 0 mesmo
que na literatura sobre emogdo tem sido chamado de avaliagdo. Essa posicdo diverge das duas hipoteses (...)
(1) arepresentacdo causa sentimento e emocao; e (2) a representacdo entra no processo emocional uma vez que
o0 sentimento ja foi causado pelo ambiente.

Introducdo. O objetivo deste artigo é desenvolver uma conceituacao do papel da representagdo na causalidade
da emocdo a partir da perspectiva da psicologia cultural vygotskiana (...) Os escritos de Vygotsky ja enfatizam
a necessidade de caminhar em direcdo a uma explicagdo da unidade — néo a identidade — das funcdes
intelectuais e afetivas em atividade (...) Entre os defeitos mais basicos das abordagens tradicionais do estudo
da psicologia estd o isolamento do aspecto intelectual dos aspectos volitivos e afetivos da consciéncia.
Representacéo e sentimento na causalidade da emocéo (...) Explicar a emocéo € um dos maiores desafios da
psicologia como disciplina cientifica (...) no entanto, dois fatos sobre a emog¢&o que séo apoiados por um grande
corpo de evidéncias empiricas. A primeira € que a emog&o consiste em respostas fisioldgicas autonémicas de
um organismo. Essa ideia, originalmente proposta por James (1884) e Lange (1922), é agora aceita por todas
as perspectivas psicoldgicas sobre a emocéo. (...) O segundo fato sobre o qual existe amplo consenso é que a
emocao ndo consiste apenas em sentimentos (...) varias perspectivas psicoldgicas sobre a emogéo discordam
sobre quase tudo. De um modo geral, podem-se distinguir trés posi¢fes principais: 0 construcionismo, as teorias
bésicas da emocao e as teorias da avaliagdo (Gendron & Barrett, 2009; Moors, 2009). Essas trés posi¢des ndo
sdo trés teorias unitarias, mas sim trés grupos de teorias semelhantes.

Psicologia cultural e emogéo (...) Em comparacdo com outras tradicdes psicoldgicas, a psicologia cultural
prestou pouca atencdo aos fendmenos emocionais. Vygotsky (1971, 1999) deixou importantes contribuices
(...) mas ele foi incapaz de articular uma teoria das emocdes (...) Vasilyuk (1988) procurou desenvolver aspectos
da psicologia cultural no campo da psicologia clinica, fazendo contribuigdes interessantes sobre a emocéo
dentro dessa tradigdo psicologica; o mais importante, talvez, foi a recuperacéo do conceito de perezhivanie,
mesmo que essa nogdo tenha sido usada com um significado ligeiramente diferente daquele proposto por
Vygotsky (...) Alguns autores contemporaneos (por exemplo, Ferholt, 2009; Mahn & John-Steiner, 2002)
também trabalharam no conceito de perezhivanie e sugeriram que ele pode ser usado para superar a distin¢ao
entre emocdo e cognicdo. Outros autores pds-vygotskianos propuseram teorias focadas em diferentes aspectos
da emocdo. Por exemplo, Holodynski (2013) assumiu a conceituacdo de causalidade da emocao sugerida por
Leontiev, que Holodynski assimila com as propostas das teorias de avaliacdo, a fim de propor uma teoria
ontogenética da regulagdo emocional (...) Valsiner (2007) e outros estudiosos (por exemplo, Harre”, 1986;
Mesquita, 2010) enfatizaram fortemente que a representacdo do sentimento € um processo social.

Psicologia cultural e tradi¢des psicolégicas sobre emocao (...) As duas principais hip6teses sobre a relagdo entre
representacdo e sentimento na causalidade da emogdo que foram mencionadas na primeira se¢do séo baseadas
em um esquema epistemoldgico que lembra o famoso esquema sugerido por Turing (1950) e posteriormente
adotado por muitas perspectivas psicoldgicas que foram influenciadas pelo revolugdo cognitiva (...) propfe que
a relacdo sujeito objeto € mediada por meios culturais. Inicialmente, Vygotsky (1978) distinguiu dois tipos de
meios culturais, a saber, signos e ferramentas; posteriormente, outros estudiosos como Engestrom (1987), Cole
(1996) e Bodker & Andersen (2005) propuseram que a mediacdo cultural poderia ser melhor compreendida por
meio da nocao de artefato, desenvolvida na obra de Wartofsky (1979) (...) No processo de sua criagéo e uso, 0s
artefatos sdo simultaneamente ideais (conceituais) e materiais. (...)Duas diferencas importantes podem ser
observadas (...) Primeiro, nas abordagens computacionais, a representacao surge dentro do sujeito e é puramente
ideal (...) Na psicologia cultural, ao contrério, a representacdo esté localizada fora do sujeito e é sempre material
(e também ideal). Em segundo lugar, a consequéncia de considerar a representacdo como material e externa ao
sujeito é que ela é entendida na tradig¢do vygotskiana como sendo um mediador na relacéo sujeito objeto (...)
Consequentemente, uma nova hipétese precisa ser desenvolvida dentro da psicologia cultural.

Sentimento (...) E comumente assumido na Psicologia Cultural que na atividade mediada (...) o sujeito e os
meios mediacionais sdo transformados (...) partir desse pressuposto, énfase especial tem sido dada a
transformacé&o do objeto (...) também a transformacao do mediador (...) menos atencdo tem sido dada a terceira
transformacdo intrinseca da atividade: a transformag&o do sujeito (...) se assumirmos que o sujeito se transforma
em atividade, entdo precisamos perguntar que tipo de transformacdes sdo essas (...) 0 que se sugere aqui é que
as transformagBes do sujeito em atividade ndo podem ser outra coisa sendo transformacBes organicas
(biolbgicas), e que essas transformagdes organicas incluem aquelas que sdo reguladas pelo sistema nervoso
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autdbnomo: essas transformaces sdo o que a literatura sobre emoc6es chama de sentimento. Assim, enquanto a
transformacé&o que a atividade produz no objeto, segundo Engestrom (1987), é referida como resultado, pode-
se afirmar agora que o sentimento é a transformac&o que a atividade produz no sujeito.

Avaliagdo (appraisal) (...)O que nas teorias de avaliagdo é chamado de avaliagdo também precisa ser explicado
dentro da psicologia cultural (...) As descri¢Bes oferecidas pelos tedricos da avaliagdo sugerem que as avaliagGes
(appraisal) sdo representacdes da relacdo entre o sujeito e 0 ambiente ou, para ser mais preciso, representacdes
de como o ambiente afeta o sujeito (...) Tanto a percep¢do quanto a emoc¢do tém um objeto (...) Para despertar
uma emocao, o objeto deve ser avaliado como afetando-me de alguma forma, afetando-me pessoalmente como
individuo com minha experiéncia particular e meus objetivos particulares. (Arnold, 1960a, p. 171) (...) A
avaliacdo possibilita a construcdo de significados relacionais, que se referem ao significado para o individuo
do que esta acontecendo na relagio pessoa-ambiente, cujo aspecto mais importante é o interpessoal. E esse tipo
de significado que determina quais emogdes sdo experimentadas e/ou

exibidas em qualquer encontro com outras pessoas. (Lazaro, 2006, p. 12) (...) Do ponto de vista da psicologia
cultural, é certamente interessante contrastar essa definicdo de avaliagdo, como uma representacao da relagao
sujeito-ambiente, com a descricdo que Vygotsky (1994) oferece do que ele chama de perezhivanie (...)
Vygotsky define perezhivanie como uma representacdo holistica da relacdo entre 0 ambiente e o sujeito (eu-
no-ambiente). Essa coincidéncia entre as defini¢cdes de avaliagdo (ou significado relacional) e perezhivanie é,
pelo menos, sugestiva, no sentido de que avaliagdo e perezhivanie podem realmente se referir a0 mesmo
fendmeno, ao mesmo tipo de representacdo, observado por duas lentes teoricas diferentes (...) como o luto ap6s
a morte de um ente querido é vivenciado em diferentes culturas e religi6es (Irish, Lundquist, & Nelsen, 1993;
Rosenblatt, 2013) (...) Wikan (1988) documenta as diferencas entre maes balinesas e egipcias na experiéncia e
expressdo de luto apds a morte de seus filhos. De acordo com Wikan, as mées egipcias experimentam uma dor
intensa, gritam, choram e geralmente entram em um periodo de semanas ou até meses em que ficam sentadas
sem palavras e apaticas (...) Em contraste, as mées balinesas, embora também possam chorar um pouco, mantém
a calma, riem, brincam e permanecem alegres. (...) Wikan observa (...) Na cultura egipcia, o vinculo entre a
mée e seu filho é entendido como inquebrantavel (...) na cultura balinesa, o vinculo entre uma mae e seu filho
n&o é entendido como um relacionamento Unico e insubstituivel (...) de acordo com Wikan, hd uma alta taxa de
adoc¢do na sociedade balinesa; na verdade, um membro da comunidade pode pedir para adotar uma crianca a
gualquer momento, e os pais ndo podem recusar. A ideia de renunciar ao que é mais caro é de grande valor
nesta cultura (...) Esses exemplos podem ser vistos como ilustracdes de como o objeto (a morte da crianca) age
de maneira semelhante sobre as mées egipcias e balinesas (leva a crianca para longe e para sempre da mae),
mas a agéncia desse objeto € mediada por diferentes representa¢des, de modo que o sujeito é transformado
(sentindo) de maneiras muito diferentes. (...) Emog¢do e cognicdo (...) ja foi observado que o uso de
representacfes € amplamente aceito como um componente necessario da emocao. Da mesma forma, ha também
uma grande quantidade de evidéncias empiricas documentando a influéncia da emocdo nos processos
cognitivos (Forgas, 2008; Megill, 2014). Além disso, numerosos estudos neurofisioldgicos demonstraram que
o0 cortex pré-frontal e a amigdala estdo em constante interagcdo (Lindquist, Wager, Kober, Bliss-Moreau, &
Barrett, 2012; Pessoa, 2008; Phelps, 2006; Salzman & Fusi, 2010; Storbeck & Clore, 2007) (...) (Ferholt, 2009;
Mahn & John-Steiner, 2002; Ratner, 2000), que sugerem que a distincdo entre emoc¢édo e cognicdo pode ser
superada, seja por meio de um conceito que funde emogdo e cognic¢éo, seja considerando que emocéo e cognicao
sdo na verdade o mesmo fendmeno (...) O argumento deste artigo é que a distin¢do entre emogdo e cognicao
pode ser assumida pela psicologia cultural, mas tal distingdo néo se referiria a dois processos diferentes, mas a
dois aspectos de um Unico e mesmo processo, a saber, a atividade. Portanto, estamos propondo a unidade, mas
néo a identidade, de cogni¢do e emogéo.

Emogdo inconsciente. Foi proposto na se¢do anterior que a emogdo esta sempre e continuamente presente em
qualquer atividade. Subjetivamente, no entanto, os seres humanos sé tém consciéncia de experimentar emoc¢es
em certas ocasifes. Portanto, deve-se presumir que a emogao é muitas vezes inconsciente. A existéncia da
emocdo inconsciente tem sido negada por muitos dos autores (...) No entanto, outros (...) defenderam a
existéncia de emocdo inconsciente com base na definigdo operacional de emocéo (...) De acordo com essa
definicdo operacional, decidir se um fenémeno pode ser considerado como emocao requer o exame de trés tipos
de evidéncia: sentimento, experiéncia subjetiva e comportamento. Se pelo menos dois destes tipos de evidéncia
apontam para a existéncia de emoc&o, considera-se que a emocao esta presente (Lazarus, 1984) (...) Berridge e
Winkielman (2003) distinguem entre diferentes graus de inconsciéncia da emogdo. Um primeiro nivel de
inconsciéncia pode ocorrer como consequéncia da atencdo do sujeito ndo ser direcionada para o seu estado
emaocional (...) A proposta deste artigo € que a natureza consciente-inconsciente da emogdo é determinada pela
magnitude das flutuagfes do sentimento, que sdo entendidas aqui como um continuum fisiolégico (...) A
suposicdo aqui é que o sentimento ndo existe como padrdes inatos, mas sim como um continuum fisiolégico
que flutua em atividade (...)

Concluséo (...) hipdtese sobre a causalidade da emocdo que foi delineada neste artigo pode ser resumida da
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seguinte forma. O sentimento é a transformacéo que a atividade produz no sujeito, consistindo em flutuagdes
autonémicas em um continuum fisiolégico. Essas transformagdes (sentimento) sdo causadas pela agéncia do
objeto na atividade (...) mediada por meios culturais, especialmente por um tipo de representacdo que na
literatura emocional tem sido chamada de avaliagéo, e que, sugerimos, € o tipo de representagao que Vygotsky
(/1994) chamou perezhivanie. A causalidade do sentimento, portanto, é culturalmente mediada. A emocéo,
entendida como todo o fendmeno que integra sentimento e representacdo, pode assim ser considerada como o
objeto afetando e transformando o sujeito por meio de mediadores culturais (...) Esta explicacdo da causalidade
da emocdo permite a explicacdo da unidade, mas ndo da identidade da emocdo e da cognicdo (...) Abordagens
complementares para diferentes aspectos da emocdo dentro da psicologia cultural estdo atualmente em
desenvolvimento. Isso sugere que essa tradicdo psicoldgica pode estar avancando em direcdo a construgdo de
uma teoria da emocéo. Este artigo procurou contribuir para a construcao dessa teoria propondo uma localizagdo
tedrica da emocéo na atividade e oferecendo uma conceituacdo da relagéo entre representacao e sentimento na
causalidade da emocé&o.
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CLIFFE, Johanna; SOLVASON, Carla.

The role of emotions in building new knowledge and developing young children’s understanding. Power and
Education. v. 12, n.2, p. 189-203 (2020). DOI: https://doi.org/10.1177/1757743820930724. Acesso em 19 set
2022.

Resumo. Este artigo considera o papel das emog¢des na criacdo de hovos conhecimentos e no desenvolvimento
da mente das criancas (...) 0s autores argumentam que as emoc¢des sdo0 mais importantes no desenvolvimento
cognitivo do que é atualmente reconhecido (...) Os autores exploram a possibilidade de que esses discursos
dominantes empobrecam o pensamento das criangas e truncam seu desenvolvimento. Além disso, eles sugerem
que as emocBes sdo politicas e fortemente influentes em questBes relativas a justica social e préaticas
(in)equitativas (...) Ter consciéncia da possivel interagdo entre pensamento, cognicdo, formagdo de novos
conhecimentos e emogdes oferece aos educadores oportunidades para desafiar e abordar questdes de poder e
justica social na pratica.

Pensando... contexto... introducdo... O objetivo deste artigo € considerar com mais profundidade a conexdo
entre pensamento e emocdes (...) Como sociedade, priorizamos o conhecimento e a razdo, deixando pouco
espaco para emog0es, sentimentos (...) e encontros baseados em empatia; no entanto, sem a influéncia das
emocdes, o conhecimento e 0 pensamento sdo tristemente empobrecidos (Stenberg, 2011), de fato, a pesquisa
de Damasio (1995, 2000) sugere que as emogdes e 0s sentimentos sdo necessarios para a racionalizacdo, tomada
de deciséo e senso de identidade de um individuo, senso de identidade (...) Olsson et al. (2013) sustentam 0s
impactos de longo prazo das experiéncias dos primeiros anos para a salide mental, conex&o social e bem estar
geral (...) Portanto, para os educadores dos primeiros anos, é imperativo que haja um entendimento de que as
mensagens subjacentes que as criangas recebem e sdo aplicadas em suas primeiras vidas, em relacdo ao
pensamento e as emogdes, por exemplo, terdo implicagdes de longo prazo (...) as questdes que envolvem o tema
da expressdo emocional sdo duplas. Em primeiro lugar, sem o devido reconhecimento do papel que as emogdes
desempenham (...) como os educadores podem efetivamente entender, planejar e facilitar a provisdo adequada
para atender as necessidades de todas as criangas? (...) uma segunda consideragdo (...) Quando os profissionais
tém uma maior consciéncia das emogdes e da empatia, isso os ajuda a facilitar interagdes reciprocas auténticas
entre as criangas, permitindo-lhes construir as bases para relacionamentos sociais bem-sucedidos presentes e
futuros (...) Com base em pesquisas empiricas recentes (Cliffe e Solvason, 2016; Cliffe, 2017), este artigo
considera a possivel interacdo entre pensamento e

desenvolvimento cognitivo, a formacdo de novos conhecimentos e o papel das emocdes e sentimentos (...) O
artigo foi escrito como quatro planaltos rizomaticos; isso significa que vocé ndo precisa se limitar a uma
abordagem linear para 1é-lo.

Pensamento... conhecimento... emogdes... (...) Moss (2014) sugere que, como resultado das tendéncias atuais
de nossa economia baseada no conhecimento, é dada prioridade aos valores neoliberais ocidentais baseados na
racionalidade e no essencialismo em todas as areas da vida. Dentro desse contexto social, Andrew (2015),
Stenberg (2011), Osgood (2010) e Noddings (2013) observam que priorizar excessivamente a aquisi¢do de
conhecimento, capacidades intelectuais, racionalidade e I6gica muitas vezes resulta em negligenciar o papel
das emoc0es e da expressdo criativa na geracéo de novos conhecimentos. Stenberg (2011) e Noddings (2013)
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explicam como isso deixa valores fundados na compaixao, empatia e uma ética do cuidar, marginalizados e
desvalorizados; isso entdo impacta na politica e pratica da Educagio Infantil (ECE) (e na sociedade em geral)
(...) Andrew (2015) argumenta que essa razdo binaria sobre a maneira de pensar da emogdo cria muitos
equivocos em torno da emogdo, um dos quais é que as emogdes sao menos confidveis do que a racionalidade
(...) Damasio (1995, 2000) sugere que, apesar da propensdo a separar racionalidade e emogdes, as duas precisam
funcionar juntas, ficando a racionalidade muito prejudicada sem reconhecer a relagdo entre cognicdo, emocGes
e sentimentos (...) Governos e organismos internacionais como a organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) tornaram-se cada vez mais interessados e envolvidos com a politica educacional e a
legislagdo em todos os niveis, incluindo o da EPE (...) Surge uma forma correta de pensar, ensinar e aprender
e formas corretas de expressar o pensar e o aprender, com respostas corretas fundamentadas e refletindo os
valores (neoliberais) prioritarios desses o6rgdos de governo (..) Conceitos neoliberais e binarios de
racionalidade, essencialismo e aquisi¢cdo de conhecimento (...) ocupam uma posi¢do, enquanto a importancia
das respostas emocionais no pensamento, conhecimento, sentido e o significado ocupa outro. Publicacbes como
OECD ( 2015) e The National and Scientific Council for the e Developing Child (NSCDC) (2011) d&o
importancia ao equilibrio do desenvolvimento emocional e cognitivo; ver as habilidades de ambos como de
igual importancia para criancas e jovens atingirem seu pleno potencial e fazer uma contribuicdo positiva para
a sociedade sdo muito necessarios. Portanto, o argumento dos NSCDC’s (2011) sobre a centralidade das
emocdes e experiéncias emocionais no desenvolvimento do pensamento, cognicdo e bem-estar geral das
criangas, durante momentos em que ha desenvolvimentos inter relacionados fisicamente, cognitivamente e
dentro da comunicacéo, é de fato oportuno (...) Stenberg (2011: 351), que afirmou que o valor das emogdes
dentro dos encontros era imperativo para que ndo “empobrecessemos nossa propria compreensao de como nos
orientamos uns aos outros no mundo ao nosso redor” (...) Lindon e Brodie (2016:4) observam que as criangas
sdo naturalmente mais holisticas na forma como abordam a sua aprendizagem; eles ndo tém inclinagdo inata
para separar habilidades e capacidades; no entanto, eles discernirdo rapidamente a prioridade e o valor que 0s
outros atribuem a certas habilidades e formas de aprendizado. A reagdo deles é emocional e busca aprovagéo.
Os educadores precisam estar cientes de que suas respostas as conexdes e ideias das criangas transmitirdo dicas
e julgamentos sutis sobre a ‘corre¢do’ de seus pensamentos e a¢des, que podem servir para silenciar, em vez de
apoiar o surgimento de outras interpretagdes na aprendizagem (...) Rhizonalaysis é uma ferramenta filosofica
fundada por Deleuze e Guattari (1987) (...) abordagens rizomaticas como uma lente confiavel para as
experiéncias das criancas; visualizando-as como teias interligadas, com sentido e significado emergindo nas
relagGes entre cada experiéncia (Deleuze e Guatarri, 1987) (...) Se ndo considerarmos as emocdes e seu impacto
na cognicdo, sentido e significado dentro dos encontros relacionais, entdo, potencialmente, a montagem néo
estad completa, e o impacto disso abrangera toda a crianga (...) Gallingane e Han (2015) sugerem que crian¢as
pequenas que podem aplicar o conhecimento emocional tém habilidades inter e intrapessoais mais sofisticadas,
0 que implica uma correlacdo entre o desenvolvimento de uma maturidade emocional (por meio da
socializagdo) e o desenvolvimento presente e futuro de habilidades e capacidades académicas (...) Nacional e
internacionalmente, ndo ha um consenso real sobre a melhor forma de alcancar a socializagcdo emocional, pois
as culturas variam significativamente (...) O OEDC argumenta que a visualizac¢do isolada ndo é mais coerente
e que continuar a fazé-lo pode resultar no aparecimento de lacunas de desempenho que teriam um impacto
significativo sobre a desvantagem social e econémica (...) Como educadores dos primeiros anos, isso significa
nutrir, em vez de suprimir, o que é racionalmente considerado como os “vdos da fantasia” das criangas e
considerar cuidadosamente o papel poderoso e muitas vezes supressor que os educadores desempenham (...)
Deleuze e Guattari (1987) sugerem que, ao perguntar continuamente 'e...e...e', a rizoanalise ndo substitui
simplesmente um regime dominante por outro, mas acomoda todas as abordagens, permitindo que sentido e
significado surjam no processo.

Emocdes fora da lei... irracionalidade... justica social... opressao... (...) As emoc¢des sdo politicas e, em muitos
aspectos, locais de justica social. Por exemplo, na sociedade ocidental, existe uma hierarquia para as emocoes;
ficamos mais a vontade com felicidade, entusiasmo e alegria e menos a vontade com raiva e tristeza (...) De
uma perspectiva freireana (1994), as questdes de quem decide o0 que constitui respostas emocionais aceitaveis,
quem é privilegiado e quem é silenciado dentro disso, é mais do que relevante e tem sérias implicacfes para a
justica social (...)Winans (2012: 151) argumenta que é a emogdo que permite aos individuos desafiar crencas
arraigadas, passando de estados de ‘despreocupacdo em relagdo a diferencas e diversidade para uma maior
atencdo plena’ (...) tanto Winans (2012) quanto Andrew (2015) argumentam que as emocdes desempenham um
papel predominante no potencial de renegociar o poder e entender e abragar a diferenga dentro de experiéncias
corporificadas auténticas (...) Criangas pequenas podem e usam emocdes fora da lei como locais de justica
social e como um meio de afetar poderosamente seu mundo e o sentido e significado que extraem de encontros
relacionais (...) Stenberg (2011) sugere, as pessoas revertem para julgamentos binarios de certo/errado para
aplicar a razdo de forma a restaurar a ordem e mitigar sentimentos de desconforto e/ou inadequagdo, e isso pode
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se aplicar tanto ao educador quanto a crianga na mesma situacao (...) Embora a responsabilidade permanecga
com os educadores sobre como eles respondem na prética diaria, criticando e reenquadrando sua imagem da
crianca (Rinaldi, 2006) e as a¢des das criangas, por mais carregadas emocionalmente (Cliffe e Solvason, 2016;
Stratigos, 2015), pode oferecer um caminho coerente a seguir. Abordar seu proprio trabalho emocional e
monitorar suas proprias respostas emocionais continua sendo um desafio, embora o desenvolvimento do
trabalho empatico avancado de Hodgkins (2019) possa apoiar 0s auténticos encontros reciprocos do educador
(...) é clara a necessidade de ter em conta as emoc@es das criancas e dos educadores a par de outras areas do
desenvolvimento. Toronto (2013, 2015) apela a encontros mais eticamente atenciosos que englobem emocéo e
empatia, acreditando que as pessoas sdo essencialmente 'homines curans carentes' (Tronto, 2017: 31) e que
imaginar um mundo moralmente justo onde as acfes e decisdes ndo sdo informado por emocdes e empatia é
impossivel (...) Pode ser que, apesar das evidéncias esmagadoras que ap6iam a importancia das emogdes na
geracdo de novos conhecimentos, no desenvolvimento saudavel do cérebro e no bem-estar das criangas em
geral, continue sendo uma crenca defendida que é aplicada dentro de parametros sutis, mas poderosamente
opressores (...) a pesquisa de Wood (2018) sugere que o0s atuais programas e intervengdes sociais e emocionais,
como SEAL e SEAD nas escolas primérias, tm o potencial de reduzir a diferenca e podem até se tornar
exploradores, com (re)distribuicdes desiguais de poder a medida que buscam para 'guiar' as respostas
emocionais das criancas através dos conceitos foucaultianos de 'normalizacdo' e 'poder disciplinar' (Wood,
2018: 887) (...) Eccelstone e Hayes (2019: vii) argumentam que a ascensdo da 'geracdo do floco de neve' se
deve ao fato de que as criangas do século XXI tém menos capacidade emocional e requerem mais apoio
emocional do que qualquer outra geracéo. Eles acrescentam que, com o aumento da ansiedade na infancia, isso
inevitavelmente afetara ainda mais o desenvolvimento emocional (...) Damasio (1995, 2000, 2004), que afirma
gue emocgdes e sentimentos sdo componentes essenciais da cognicdo, racionalidade e tomada de deciséo, os
impactos sdo claramente preocupantes (...) Damasio sugere que os sentimentos sdo os fenébmenos menos
compreendidos. Deleuze (1994: 172) ponderou que os sistemas educacionais atuais promoviam o pensamento
dogmatico: ‘pensamento que ndo prejudica ninguém, nem pensadores nem qualquer outro’, e a mesma
abordagem dogmatica agora se aplica ao discurso emocional (...) Damasio (2004: 29) afirma que 'os sentimentos
sdo representaces mentais de eventos enquanto as emogdes sdo 0 comportamento observavel em resposta aos
eventos', ou as emogdes sdo aparentes, enquanto o sentimento permanece interno. A ligacdo entre emocdes,
sentimentos e pensamento surge & medida que a informag&o sensorial provoca uma rea¢do emotiva, que € um
componente necessario na assimilacdo e acomodacgdo de novas informagdes, desencadeando uma resposta
neuroldgica (padrdo) no cérebro que produz sentimentos e representaces mentais ( Damésio, 2004: 58).
Questdes atuais... emocionais... linguagem... eco-alfabetizagdo... (...) Se as crianc¢as ndo forem apoiadas para
estabelecer conexdes fortes entre seu pensamento e suas emocoes (incluindo emocdes ‘fora da lei’), elas podem
ndo possuir a flexibilidade de pensamento necessaria para provocar as mudangas necessarias para um ‘futuro
orientado para a sustentabilidade' incerto ( Richie, 2017: 289) (...) é importante que as emogcdes fortes sejam
explicadas e exploradas 'com' as criancas, para que elas tenham a oportunidade de entendé-las completamente
em relagdo ao seu proprio bem-estar emocional. McAndrews (2018) sugere que as respostas estdo na construcao
de comunidades, interconectividade e encontros relacionais, onde apenas obedecer ndo é mais uma opgéo
viavel. As criangas devem ter espago para usar sua voz e agéncia para 'gerenciar' ndo apenas o que esté por vir,
mas 0 que estd acontecendo agora neste momento (...) Sem prestar atengdo em como as emogdes impactam o
pensamento, ndo podemos ter certeza de qual arquitetura cerebral estd se formando e quem ¢é silenciado e
privilegiado nesse processo (...) A flexibilidade da abordagem rizomatica encoraja os educadores a ndo mais
restringir o pensamento das criancas dentro dos parametros tradicionais, mas também a ndo abandona-los, em
vez disso, a permitir a interconexdo de ambos (...) Ndo sugerimos que as abordagens rizoanaliticas da
aprendizagem devam substituir todas as outras abordagens (...) No entanto, acreditamos que a rizoanalise e 0
pensamento-rizoma podem e devem ser considerados como uma abordagem alternativa que pode ser capaz de
abranger muitas das abordagens atuais em uma multiplicidade de possibilidades (...) Se os educadores pudessem
permitir que seus préprios pensamentos e processos fossem mais ndmades e menos atolados em posicdes fixas
e binarias e ideais neoliberais, eles poderiam seguir as criancas de maneira mais equitativa em suas jornadas
ndmades de pensamento rizoma. Juntos, educador e crianga poderiam trabalhar os rizomas pensamento-
sentimento-emocional para encontros mais aventureiros e verdadeiramente transformadores (Buchanan, 2000;
Massumi, 1992).
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BODROVA, Elena; LEONG, Deborah J.

Tools of the Mind: The Vygotskian-Based Early Childhood. Program Journal of Cognitive Education and
Psychology. v. 17, n. 3, p. 223-237 (2018). DOI: http://dx.doi.org/10.1891/1945-8959.17.3.223. Acesso em 19
set 2022

Resumo (...) O artigo descreve o Tools of the Mind — um programa educacional desenvolvido ha 25 anos e
agora implementado em uma variedade de ambientes para a primeira infancia nos Estados Unidos e no Canada
(...) oferecendo um curriculo abrangente e proporcionando desenvolvimento profissional para educadores da
primeira infancia. O artigo fornece exemplos de como as ideias vygotskianas e pOs-vygotskianas sdo
incorporadas nas estratégias instrucionais (...) com énfase especial nas brincadeiras de faz de conta como
atividade principal para criangas em idade pré-escolar e pré-escolar.

Introducao (...) Tools of the Mind (Ferramentas) é um exemplo Unico de programa educacional para a primeira
infancia baseado nos principios da psicologia histdrico-cultural, implementado nos EUA. Em contraste com
essas intervencOes destinadas a promover areas isoladas do desenvolvimento infantil, o Tools aplica uma
abordagem histérico-cultural consistentemente em todo o curriculo - desde o design de atividades e materiais
especificos até a organizacdo das experiéncias didrias do aluno em uma sala de aula até o uso de avalia¢éo
dindmica no acompanhamento continuo do progresso do aluno. A marca registrada das atividades da Tools é a
énfase no desenvolvimento da auto-regulagdo das criangas. (...) No cerne do curriculo do Tools estdo as
estratégias instrucionais destinadas a promover o desenvolvimento de brincadeiras de faz de conta maduras,
uma vez que tal brincadeira é considerada pelos vigotskianos tanto a principal atividade para criangas em idade
pré-escolar e jardim de infancia quanto a “escola para deliberagdo” (Elkonin, 1978, p. 287) (...) Desenvolvido
e testado pela primeira vez em Denver, Colorado, na década de 1990, o Tools se expandiu para muitos outros
estados e foi implementado em uma variedade de ambientes para a primeira infancia, incluindo pré-escolas
publicas e privadas (...) Desenvolver um curriculo para a primeira infancia baseado em Vygotsky no contexto
do sistema educacional americano nos apresentou uma serie de desafios (...) Para o Tools, nenhum dos materiais
ou atividades poderia ser simplesmente adaptado dos curriculos elaborados por educadores pos vygotskianos
na Russia ou na Europa, mas deveriam ser construidos “do zero” em resposta as demandas especificas das salas
de aula da primeira infancia nos EUA (...) 18 estados e 160 distritos e programas escolares (...) Fazer com que
a Tools funcione nesses diversos ambientes e com diversas criancas que elas atendem aumenta a complexidade
de nosso esforco.

Aplicando os Principios da Abordagem Histdrico-Cultural em uma Sala de Educac&o Infantil (...) O curriculo
também incorpora as contribui¢es de outros estudiosos histérico-culturais, incluindo Piotr Galperin, Daniel
Elkonin, Alexander Zaporozhets e Leonid Venger. As contribui¢des feitas pelos pos-vygotskianos no campo
da educagdo infantil podem ser resumidas na ideia de amplificacdo do desenvolvimento infantil (...)
Zaporozhets prop0s a ideia de amplificacdo (...) A ideia de amplificagdo, portanto, é a aplicacdo do principio
de Vygotsky de instrugdo levando desenvolvimento a educacédo infantil (...) Entre as primeiras ferramentas que
as criangas aprendem estd a conversa interna ou “discurso privado”. De acordo com Vygotsky, o discurso
privado em criangas pequenas é tanto uma consequéncia do “discurso publico” quanto um precursor do
pensamento verbal (...) Outro tipo de “ferramenta” utilizada por criangas pequenas sdo os mediadores externos,
0u seja, objetos que auxiliam na realizacdo de comportamentos intencionais (Vygotsky, 1978) (...) o longo de
diferentes atividades de Tools, as criancas usam mediadores externos especificamente projetados que as ajudam
a lembrar melhor as instrugdes de uma atividade ou a prestar atencéo ao papel que desempenham em uma
atividade especifica (...) A medida que as criancas aprendem a usar essas ferramentas, elas sdo encorajadas a
criar suas proprias representagdes simbolicas (em desenho, rabiscos ou escrita) que podem ser usadas para
apoiar sua memoria ou auxiliar em suas interagcBes sociais com seus colegas (...) para desenvolver a
autorregulacdo, as criangas precisam ter a oportunidade de se engajar na “regulagdo do outro” (...) muitas das
atividades do Tools séo projetadas de forma que as criangas se revezem com uma crianca realizando uma tarefa
(por exemplo, contar objetos) e a outra verificando o resultado, conseqlientemente compartilhando a atividade
(...) O principio vygotskiano de mediacéo social da aprendizagem é operacionalizado no Tools por meio do
estabelecimento de interagdes adulto-crianca e crianga-crianca. A mediacdo social na sala de aula do Tools
ocorre na forma de andaimes fornecidos por adultos ou colegas e na forma de brincadeiras de faz de conta
maduras em que as criancas se envolvem com seus colegas (...) Essas interagBes devem estar dentro da Zona
de Desenvolvimento Proximal de cada crianca individual, de modo que possam apoiar as proprias habilidades
e conhecimentos que estéo a beira da emergéncia (Vygotsky, 1978) (...) um andaime apropriado é aquele que
ndo apenas torna mais fécil para uma criancga concluir uma tarefa atual ou traz a tona os comportamentos mais
maduros até o momento, mas desempenha um papel na “construgdo da mente” (...0 Nas salas de aula do Tools,
os professores fornecem andaimes em varios formatos e em vérios contextos, ndo limitados a tarefas
académicas, e apresentam as criangas uma variedade de “ferramentas” que promovem seu desenvolvimento
(...) Muitas das atividades em pequenos grupos sao projetadas para serem jogadas pelas criangas como um jogo
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com o minimo ou nenhum apoio do professor (...) Todos os jogos incluidos no curriculo do Tools compartilham
algumas caracteristicas comuns (...) criangas e equipes ndo competem entre si (...) criangas ndo sdo proibidas,
mas sim incentivadas a ajudar uns aos outros quando alguém ndo sabe a resposta (...) Outra caracteristica
distinta de todas as atividades da Tools é que elas sdo projetadas para “crescer com uma crianga” desde os
primeiros anos da pré-escola até o jardim de infancia, apresentando constantemente as criangas novos niveis de
desafios. Isso torna as atividades e suas variagdes muito numerosas para serem descritas neste artigo (...)
Apoiando o jogo de faz de conta como a atividade principal de criangas em idade pré-escolar e jardim de
infancia (...) enquanto os alunos das séries primarias se envolvem na atividade de aprendizagem académica
intencional (frequentemente chamada de “atividade de aprendizagem”) (Elkonin, 1977; Leont' ev, 1978) (...)
Ao contréario de muitos estudiosos ocidentais, os vigotskianos ndo acreditam que a brincadeira se desenvolva
espontaneamente em todas as criangas quando atingem a idade pré-escolar, mas associam o nivel de sofisticagao
da brincadeira com certas caracteristicas da situagdo social de desenvolvimento de uma crianga, ou seja, a
mediagdo adulta da brincadeira (...) Em seu livro Psychology of Play, Daniel Elkonin (1978, 2005) introduziu
a ideia de brincadeira “madura” (também chamada de “avangada” ou “totalmente desenvolvida”) enfatizando
que somente esse tipo de brincadeira pode ser uma fonte de desenvolvimento na primeira infancia (...) a
promocéo da brincadeira madura tornou-se uma das principais dire¢cées do Tools, com foco especial no papel
do adulto na construcéo da brincadeira (...0 Uma parte essencial do andaime ¢ ajudar as criangas a planejar suas
brincadeiras. Elkonin (1978) identificou o planejamento como uma das caracteristicas do jogo maduro (...) 0s
professores nas salas de aula do jardim de infancia do Tools devem apoiar o jogo de duas maneiras: (a)
continuando a promover brincadeiras de faz de conta maduras e intencionais como parte das atividades diarias
e (b) facilitando a transicédo das criancas do jogo de faz de conta para os jogos de regras.

Escrita em andaimes - um componente-chave no programa de alfabetizacdo das ferramentas da mente (...)
Vygotsky explicou o valor de aprender a escrever cedo ndo no contexto de preparar as criangas para a escola
formal, mas no contexto mais amplo de usar ferramentas culturais para apoiar o desenvolvimento de func¢Ges
mentais superiores (...) Os professores do Tools séo incentivados a ajudar as criangas a elevar o nivel de suas
brincadeiras e a tornar seus desenhos mais representativos antes de se concentrarem em escrever letras (...)
Pesquisa sobre ferramentas da mente: resultados e desafios (...) Desde o inicio, 0 Tools tem sido um curriculo
baseado em evidéncias e todos 0s seus materiais e atividades ndo foram apenas baseados em pesquisa, mas
também testados e refinados com a ajuda de professores em sala de aula (...) A primeira avaliacdo formal da
eficacia do Tools foi conduzida pelo National Institute for Early Education Research (NIEER) em um estudo
onde professores e seus alunos foram designados aleatoriamente para Tools ou salas de controle (Barnett et al.,
2008) (...) O estudo foi realizado em um distrito escolar com alto nivel de pobreza e uma populacéo
predominantemente ndo falante de inglés (...) As criangas (88 nas salas do Tools e 122 nas salas de controle
com idades entre 3 e 4 anos) foram comparadas quanto ao comportamento social, linguagem e crescimento da
alfabetizacdo. Verificou-se que o curriculo Tools melhorou a qualidade da sala de aula e a autorregulacdo das
criangas (...) Nos anos seguintes ao Barnett et al. estudo, houve vérios estudos randomizados controlados
(RCTs) onde todo o curriculo do Tools ou alguns dos elementos do programa foram comparados com outros
curriculos da primeira infancia (Clements, Sarama, Unlu, & Layzer, 2012; Loni gan & Phillips, 2012; Morris
et al., 2014; Wilson & Farran, 2012). Em todos esses estudos, as criancas das salas de ferramentas mostraram
0 mesmo progresso anual nas medidas académicas que as criangas das salas de controle.
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B3auMoCBSI3b 3MOIMOHATLHOTO W KOTHHUTHBHOTO KOMIIOHEHTOB TIporiecca oOydueHust nereit // HaydHble
uccienoBanus B obpasoBanuu. Nel2, 12a-15. (2011). URL: https://cyberleninka.ru/article/n/vzaimosvyaz-
emotsionalnogo-i-kognitivhogo-komponentov-protsessa-obucheniya-detey.

(Em Portugués) Egorova Natalya Vasilievna.

Inter-relagcdo entre os componentes emocionais e cognitivos do processo de aprendizagem das criangas //
Investigacéo Cientifica em Educacéo. n. 12, p. 12-15 (2011). URL:
https://cyberleninka.ru/article/n/vzaimosvyaz-emotsionalnogo-i-kognitivnogo-komponentov-protsessa-
obucheniya-detey. Acesso em 19 set. 2022.

127 Trata-se de um artigo na lingua russa, por limitacio em nossa compreensdo deste idioma, utilizamos apenas a
versao traduzida, e por este motivo a citagao encontra-se também em portugués.
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Resumo. O artigo revela o papel, caracteristicas e componentes emocionais e cognitivos na educacéo infantil.
Com base na analise da pesquisa psicolégica e pedagdgica moderna, revela-se a influéncia desses componentes
no processo de ensino das criangas.

Adultos e criangas, sem pensar na origem das emogdes, ficam felizes ou tristes, nervosos ou com medo, eles
nunca confundirdo essas emogdes, porque sabem como sentem esta ou aquela. Nos Gltimos anos, tivemos que
enfrentar as mais diferentes perspectivas pessoais sobre a natureza e o significado das emocdes. Um dos
primeiros a falar sobre o importante papel das emog¢8es no comportamento das pessoas foi R.V. Leeper um
importante especialista em teoria da personalidade, e O.Kh. Maurer é um destacado especialista em psicologia
da "aprendizagem". OH. Maurer argumentou que “as emogdes sdo um dos fatores-chave, de fato, insubstituiveis
nessas mudangas de comportamento ou seus resultados, que chamamos de “aprendizagem” (...) Considere o
problema da origem das emogdes e sua relacdo com os processos cognitivos (...) uma das razdes para o
surgimento das emogdes humanas no decorrer da evolugdo foi a necessidade de proporcionar um vinculo social
entre mae e filho (...) As tradi¢des familiares, a participacdo da mde e do pai em tarefas criativas tém
um efeito emocionalmente positivo no processo educacional e na educagdo dos alunos em idade escolar
primaria. (...) As emoc0es sdo essenciais para a sobrevivéncia e o bem-estar humanos. A emocéo dirige a
atividade mental e fisica do individuo, dirige-a em uma determinada dire¢do. A emoc&o regula ou filtra nossa
percepcdo (...) Uma das formas possiveis de desenvolvimento emocional e criatividade é o trabalho em sala de
aula com a visualizagdo de imagens musicais e sua integracdo nas artes plasticas, imagem histérica musical
(Alexander Nevsky, Boris Godunov) e integracdo na histdria, poesia na mdsica (poemas sobre mdsica
instrumentos e herdis) (...) As estruturas afetivo-cognitivas podem ser uma combinagdo de pulsdo e processo
cognitivo ou uma combinagdo de pulsdo, emocdo e processo cognitivo, esses conceitos ndo se reduzem a uma
simples soma de componentes afetivos e cognitivos, mas para compreender um fenémeno ainda mais dificil,
como a motivacdo humana (...) Na teoria da formacéo gradual de a¢cBes mentais de P.Ya. Galperin, um dos
principais componentes é a criacdo da motivagdo do aluno (...) ndo importa a forma que a estrutura afetivo-
cognitiva assuma, ela sempre desempenha um papel importante no comportamento humano. O estudo das
emocdes e seu desenvolvimento é importante para o desenvolvimento de problemas gerais do desenvolvimento
e educacdo da crianga, pois esta ndo pode ser reduzida ao desenvolvimento do intelecto (...) L.S. Vygotsky
[BeiroTckmii] “com mudangas profundas na esfera motivacional-emocional da personalidade da crianga. Ao
mesmo tempo, o estudo da génese das emog¢des humanas também tem um significado psicolégico e pedagdgico
muito importante, porque a educacdo da geracdo mais jovem envolve ndo apenas ensinar as criangas um
determinado sistema de conhecimentos, habilidades e habilidades, mas também a formag&o de uma certa atitude
emocional em relacdo a realidade circundante e outras pessoas que correspondem as tarefas, normas morais e
ideais de nossa sociedade (...) Observando o significado tedrico e pratico do problema do desenvolvimento
emocional considerado, temos que afirmar que ele ainda permanece insuficientemente estudado e desenvolvido
do que, por exemplo, o problema do desenvolvimento da inteligéncia infantil (...) As emocGes podem
obscurecer a percep¢do do mundo circundante ou decora-lo com cores vivas, direcionar 0 pensamento para a
criatividade ou melancolia, tornar os movimentos leves e suaves ou, ao contrario, desajeitados (...) As emocoes
ativam e organizam a percepcdo, 0 pensamento e a aspiragdo de uma pessoa (...) A individualidade e
singularidade de cada crianca é inegével, mas com que atitude emocional ela percebera esta ou aquela situacéo
depende das pessoas ao seu redor (...) Algumas teorias modernas consideram a emocéo principalmente como
uma reacdo ou um conjunto de reagdes causadas por processos cognitivos. Uma visdo semelhante da natureza
das emogdes ¢é tipica dos representantes da cultura ocidental; a mais desenvolvida das teorias das emogdes e da
personalidade é a teoria de M.B. Arnaldo (...) De acordo com esta teoria, a emocéo surge como resultado do
impacto de uma determinada sequéncia de eventos

descritos em termos de percepcdo e avaliacdo (...) Para que a imagem apresentada na mente receba uma
coloracdo emocional, o objeto deve ser avaliado do ponto de vista de sua influéncia sobre o observador. A
emocdo, portanto, ndo é uma avaliacdo, embora possa carrega-la em si como um componente integral é
necessario. A disputa permanece sem solucao sobre se a emogao estd subjacente ao processo cognitivo ou vice-
versa (...) O estudo das emocdes e seu desenvolvimento sdo essenciais para o desenvolvimento dos problemas
gerais do desenvolvimento e educacdo da crianc¢a, pois esta ndo pode ser reduzida ao desenvolvimento do
intelecto. Essas mudancas de estdgio na atividade cognitiva que ocorrem durante a infancia estdo
necessariamente conectadas, como L.S. Vygotsky (...) “Ao mesmo tempo, o estudo da génese das emogdes
humanas também tem um significado psicoldgico e pedagdgico muito importante, porque a educagdo da
geracao mais jovem envolve ndo apenas ensinar as criangas um certo sistema de conhecimentos, habilidades e
habilidades, mas também formar em eles uma certa atitude emocional para a realidade circundante e para as
pessoas circundantes, correspondendo as tarefas, padrdes morais e ideais de nossa sociedade” (...) a eficacia da
prépria aprendizagem (no sentido estrito da palavra), como mostram inimeros dados psicoldgicos e
pedagdgicos, depende em grande parte de como a crianga se relaciona emocionalmente com o professor, com
a tarefa por ele proposta , que sentimentos a situagdo atual evoca nele, como ele vivencia seus sucessos e
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fracassos (...) A ativacdo das emogdes individuais torna-se possivel apenas com o desenvolvimento das fungdes
cognitivas. Nos primeiros meses de vida, a crianca ainda ndo se separa completamente das pessoas ao seu redor
(...) Arelacéo entre esses conceitos de emogao e processos cognitivos € um componente importante na formagéao
de competéncias-chave no processo de ensino dos alunos mais jovens (...) Tirando conclusBes, queremos
observar que as emocgdes podem obscurecer a percepcdo do mundo ao nosso redor ou decora-lo com cores
vivas, direcionar pensamentos para a criatividade e positivo, para a formacdo de certas caracteristicas e
qualidades pessoais da crianca, afetar sua atitude para com o processo de aprendizado.

APENDICE Q - Ficha de apontamento - tipo citagio — 17128

Desenvolvimento da dimenséo afetiva| Contribui¢des da Teoria - 17
na Educago Infantil Historico Cultural

(Em Russo) H. E. Bepakca, M. H. I'apunoBa, A. K. benomnykas, K. C. Tapacoga.

BMOHI/IOHaﬂbHOG 1 KOTHUTHUBHOC PAa3BUTHC IleTeﬁ JOUIKOJIbHOT'O BO3pacTa: aHaJln3 I/ICCJ]e,ZlOBaHI/Iﬁ C O3
CTPYKTYPHO-MAIEKTHYECKOTO moaxoaa / // Cubupckuii ncuxonoruueckuii xypHain. Ne 75, C. 115-143 (2020).
URL.: http://vital.lib.tsu.ru/vital/access/manager/Repository/vtls:000709194

(Em Portugués) Veraksa N. E.; Gavrilova M. N.; Belolutskaya A. K.; Tarasova K. S.

Desenvolvimento emocional e cognitivo de criancas em idade pré-escolar: analise da pesquisa do ponto de vista
da abordagem estrutural-dialética // Siberian Journal of Psychology. n.75. p. 115-143 (2020). URL.:
http://vital.lib.tsu.ru/vital/access/manager/Repository/vtls:000709194. Acesso em 19 set. 2022.

Resumo (...) E apresentada uma revisio de pesquisas destinadas a estudar o desenvolvimento emocional
(reconhecimento e compreensdo das emogdes) em comparacdo com o desenvolvimento cognitivo e o
desempenho académico de criangas pequenas (...) método de anélise estrutural-dialética, que envolve a
identificacdo no conteldo analisado de suas unidades que atuam como opostos. O método permite descrever
possiveis mudancas estruturais em objetos materiais e ideais e revelar os mecanismos de seu desenvolvimento
(...) As obras consideradas indicam que o desenvolvimento emocional na idade pré-escolar determina
significativamente o sucesso académico subsequente das criangas e, ao mesmo tempo, falam de forma
convincente da adequacdo da formula de Vygotsky-Piagetiano sobre a identidade de afeto, intelecto e
voluntariedade. O uso da andlise estrutural-dialética nesta revisdo possibilitou a constru¢cdo de modelos de
relagGes estruturais entre o desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas.

Introducéo (...) Iniciamos a reviséo de trabalhos que visam estudar a relacdo entre o desenvolvimento cognitivo
e emocional de criangas pré-escolares com uma revisdo dos trabalhos de L.S. Vygotsky e J. Piaget (...) Nosso
interesse pelas obras desses autores também se deve ao fato de terem utilizado o método dialético (...)
Considerar duas entidades como opostas permite considerar cada uma delas como "seu proprio outro” para as
demais. Em outras palavras, uma entidade pode se transformar em seu oposto, o que torna possivel identifica-
los. N&o é por acaso que encontramos L.S. A férmula de Vygotsky para tal identificacdo, que é consequéncia
de seu método dialético: "conceito = afeto = vontade" [6]. Tal identificacdo pode ser representada como uma
unidade. E a unidade de afeto e intelecto que desempenha um papel fundamental na teoria historico-cultural do
desenvolvimento mental da crianga (...) LS Vygotsky (...) mudancas no afeto e no intelecto dependem
diretamente de mudancas em suas conexdes e relacionamentos interfuncionais, no lugar que ocupam na
consciéncia em varios estagios de desenvolvimento” (..) Em tenra idade, a principal caracteristica da
consciéncia das criangas é a unidade de percepcéo e acdo afetiva [9-12]. Durante o periodo em que a crianga
vive a crise de trés anos, pela primeira vez, manifesta-se uma violagdo da unidade de afeto e intelecto. LS
Vygotsky caracterizou esse periodo pelo fato de que a crianca deixa de agir diretamente sob a influéncia do
afeto e passa a agir de forma contréria aos desejos e aspiragdes impulsivas (...) Muito mais tarde, ja na
adolescéncia, a cognicdo e ordenacdo das proprias experiéncias sdo realizadas no nivel do pensamento
conceitual [19-23], o que confirma a suposicao de L.S. Vygotsky de que o desenvolvimento do pensamento
tem impacto no desenvolvimento emocional da crianca. Seguindo as leis da dialética, L.S. Vygotsky teve que
admitir o contrério, ou seja, a influéncia do afeto no pensamento. De fato, ele enfatizou: “toda ideia contém de
forma revisada a relagdo afetiva de uma pessoa com a realidade, apresentada nessa ideia” (...) L. S. Vygotsky

128 Trata-se de um artigo na lingua russa, por limitacio em nossa compreensio deste idioma, utilizamos apenas a
versao traduzida, e por este motivo a citagao encontra-se também em portugués.
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mostrou que emocdes e o desenvolvimento cognitivo na primeira infancia e na pré-escola estdo em uma relagao
de interconexdo e influéncia mdtua. A esséncia dindmica dessa conexdo se manifesta em cada estagio do
desenvolvimento do pensamento pela presenca de uma correspondéncia no desenvolvimento do afeto. J. Piaget
também observou a importancia do desenvolvimento intelectual e emocional para resolver o problema principal
- a adaptacdo da crianca a varias situacGes [25]. Ele estudou principalmente os processos cognitivos, deixando
em segundo plano as peculiaridades da vida emocional das criancas (...) a interacdo entre afeto e intelecto,
segundo a posicdo de J. Piaget, reside no fato de que o afeto pode tanto estimular quanto inibir o trabalho
intelectual, mas nédo alterar a estrutura dos padrdes de acdo (...) J. Piaget apontou que no desenvolvimento
emocional, pode-se também destacar estagios correspondentes aos estagios do desenvolvimento do intelecto.
As estruturas afetivas, neste caso, sdo o resultado da “intelectualizagdo” das emogdes (...) nos estudos de J.
Piaget, encontramos a mesma formula para a conexao entre intelecto e afeto e comportamento que em L.S.
Vygotsky: “inteligéncia = afeto = comportamento”. Em outras palavras, podemos dizer que J. Piaget
considerava o intelecto e o afeto como opostos, o que lhe permitia interpretar o comportamento ora como
resultado do desenvolvimento do intelecto, ora como resultado do desenvolvimento da esfera afetiva. Comum
as duas abordagens foi a compreensao das emogdes e do intelecto como opostos, 0 que posteriormente levou a
interpretacdo do desenvolvimento emocional como resultado da complexidade das estruturas intelectuais (...)
ao estudar o problema da relacéo entre o afeto e o intelecto da crianca, eles ndo levantaram a questio do papel
do pensamento dialético nessa interacéo.

Estratégia de busca e sele¢do de pesquisa. A revisao incluiu estudos publicados entre janeiro de 2001 e junho
de 2019 em russo e inglés (...) bancos de dados eletronicos (Web of Science, PsycINFO, Google Scholar,
eLibrary) (...) palavras-chave: cognitive and affective development in preschool age; cognitive-affective in
preschool; emotion and cognition processes in preschool children; emotion and cognition preschool; emotion
AND em qualquer campo: Cognition; cognitive and emotional aspects; cognitive abilities in preschool age;
emotion understanding; affect recognition; reasoning; thinking; cognitive operations. Opera¢des de busca
semelhantes foram realizadas em russo (...) Para a sele¢do dos trabalhos, foram formulados os seguintes
critérios: a) participaram da pesquisa criangas de 3 a 13 anos; b) diagnésticos de desenvolvimento emocional e
desenvolvimento do pensamento foram realizados usando métodos padronizados; ¢) o tamanho da amostra do
estudo ultrapassou 30 criancas (...) Em alguns estudos, o desenvolvimento posterior das criancas foi rastreado
até os 25 anos. Na época do estudo, todas as criangas frequentavam o jardim de infancia ou a escola primaria
em varios paises. O maior tamanho amostral nos trabalhos analisados foi de 1.066 criangas, o menor - 36
criangas (...) permitiu aos pesquisadores avaliar a contribuigdo de fatores individuais para o desenvolvimento
emocional e cognitivo de criangas usando o método de modelagem estrutural e analisar suas trajetdrias de
desenvolvimento individual ao longo de dois ou mais anos (...) A avaliacdo do desenvolvimento emocional foi
realizada em duas dire¢des: reconhecimento das emogdes e compreensdo das emogdes. Os métodos da primeira
direcdo avaliaram a capacidade da crianca de reconhecer e (raramente) nomear emocdes basicas: alegria,
tristeza, raiva, medo. As criangas viram fotografias, desenhos ou diagramas de um rosto, e foram solicitadas a
escolher entre eles apenas aqueles em que o herdi experimenta certas emocGes basicas. Menos comuns foram
tarefas relacionadas ao reconhecimento de emog¢des mais complexas (vergonha, orgulho, culpa) ou mistas
(alegria e medo ao mesmo

tempo). Alguns métodos também analisaram a capacidade da crianca de distinguir entre emocdes fingidas e
reais. (...)

Método. A revisdo das obras baseou-se no método de andlise estrutural e dialética. O método envolve a
identificacdo no conteddo analisado de suas unidades que atuam como opostos. Sempre ha dois opostos, e eles
se excluem (...) Todos os trabalhos apresentados na revisdo foram divididos em dois grupos. O primeiro grupo
incluiu estudos destinados a estudar a influéncia do reconhecimento e compreensdo das emocdes no progresso
académico posterior das criangas. O segundo grupo consistia em estudos dedicados a relagcdo entre
reconhecimento e compreensdo de emocdes e indicadores de desenvolvimento cognitivo.

A influéncia do desenvolvimento emocional no desempenho escolar de criangas (...) Considere os estudos do
primeiro grupo, que se mostraram 0s mais numerosos. Em primeiro lugar, pode-se esperar a influéncia das
opinides de L.S. Vygotsky e J. Piaget sobre o desenho dos estudos (...) Deve se enfatizar que L. S. Vygotsky
contrastou aprendizado e desenvolvimento, o que significa que emocdes e realizagdes académicas em sua
interpretacdo também atuaram como opostos (...) Se ndo considerarmos inteligéncia e afeto como opostos, entdo
o0 reconhecimento de emogdes aparece como um processo puramente cognitivo e as correlagGes entre ele e 0
sucesso académico sédo relagBes tomadas dentro do mesmo campo disciplinar. (...) De acordo com o ponto de
vista dialético, o desenvolvimento emocional e cognitivo atuam como opostos e séo a base para a construgdo
de relac@es estruturais. Como opostos, eles podem estar em rela¢@es de transformagc&o, identificacdo, unidade,
etc (...) Resumindo a analise dos trabalhos do primeiro grupo, deve-se notar que eles apresentam dados que
atestam a favor da existéncia de uma conexdo entre o desenvolvimento emocional dos pré-escolares e o
subsequente desempenho académico em vaérias disciplinas da escola. Além disso, eles falam de forma
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convincente sobre a adequacdo da formula Vygotsky-Piagetiana sobre a identidade de afeto, intelecto e
arbitrariedade, o que é fragmentadamente confirmado pelos resultados dos estudos considerados.

Pesquisa sobre a relagéo entre o desenvolvimento emocional e cognitivo em criangas (...) Concluindo a reviséo
dos trabalhos do segundo grupo, notamos que o estudo da relacdo entre o desenvolvimento emocional e
cognitivo das criancgas é caracterizado pelo desejo de compreender o papel de varios componentes. Uma das
conclusBes que os pesquisadores tiram é que quanto melhor a inteligéncia da crianca, melhor também se
desenvolve a compreensdo das emocdes. Uma das consequéncias dessa conclusdo é que quanto mais complexas
as emocdes, mais velhas elas sdo percebidas pelas criancas [34, 43].

A discussdo dos resultados. Varios estudos mostraram que o reconhecimento de emoc@es esta positivamente
associado ao coeficiente de inteligéncia ndo-verbal [34], a capacidade de descentralizacdo [40] e a distincdo
entre propriedades reais e aparentes de objetos, como cor, tamanho e forma [ 40, 44] (...) os resultados do
trabalho indicam a existéncia de uma relacdo entre o reconhecimento e compreensdo das emocdes e 0
desenvolvimento cognitivo em idade pré-escolar e primaria. Os estudos revisados mostram que essas conexdes
sdo mediadas pelos processos de interagdo da crianga com adultos e pares. Relacionamentos préximos com
professores apoiam uma intera¢édo intensiva com o ambiente educacional e influenciam positivamente o sucesso
académico [42]. A participagdo ativa em atividades de grupo pode, por sua vez, aumentar a capacidade de
compreender emocdes e habilidades relacionadas para descentralizagio e empatia [51] (...) A capacidade de
classificar situacfes que evocam emocdes fornece a crianca habilidades de treinamento que ela pode usar em
outras atividades cognitivas relacionadas a categorizacdo [61, 62]. Concluindo a revisdo dos trabalhos do
segundo grupo, cabe destacar que os autores buscaram compreender a relacdo entre o desenvolvimento
emocional e cognitivo das criangas. No entanto, para tal compreensao, € necessario mover-se para uma posicao
dialética, considerando as unidades do contetdo do estudo como opostas.

Concluséo (...) Os trabalhos revisados indicam que o reconhecimento e a compreensdo das emogdes estdo
positivamente associados ao coeficiente de inteligéncia néo verbal, a capacidade de descentramento, a distingéo
entre propriedades reais e aparentes dos objetos e, finalmente, a alfabetizacéo inicial e ao sucesso escolar das
criangas. Em contraste com o reconhecimento de emog6es, a compreensao das emogdes também foi associada
a capacidade de resolver problemas matematicos e ao pensamento matematico das criancas (...) O mecanismo
de influéncia do desenvolvimento afetivo e cognitivo no sucesso escolar das criangas parece ser adequado. No
entanto, necessita de um estudo especial. Ao mesmo tempo, os resultados do trabalho falam de forma
convincente da adequagdo da formula Vygotsky-Piagetiana sobre a identidade de afeto, intelecto e
arbitrariedade. O uso da analise estrutural-dialética nesta revisdo possibilitou apresentar com mais clareza as
relagdes estruturais entre varios aspectos do desenvolvimento emocional e cognitivo, identificar as
especificidades da abordagem do estudo dessas relagfes por varios autores, que podem se tornar a base para
um estudo mais aprofundado dessa questao.




