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RESUMO

O processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC ou Base)
trouxe consigo mudancas estruturais e conceituais para o ciclo de alfabetizacéo,
refletindo nas concepcfes e nas praticas de docentes. A presente pesquisa realizou
uma investigacao sobre o que dizem professores e professoras alfabetizadoras sobre a
alfabetizacdo na BNCC, e teve por objetivo analisar como professores alfabetizadores
compreendem, concebem e praticam a alfabetizacdo, considerando a implementacao
da Base e o0s contextos institucionais, politicas curriculares e experiéncias praticas que
a permeiam. A investigacao se respaldou nas contribui¢cdes teoricas de Soares (2006,
2009, 2021 a, b, ¢, d) e Mortatti (2010, 2013) sobre a alfabetizacdo, e de Gimeno
Sacristan (2013, 2017) e Young (2007, 2014) sobre o curriculo. Por conseguinte, foi
desenvolvida uma pesquisa qualitativa, cujos dados foram coletados a partir de uma
andlise documental da Base no que concerne a alfabetizacdo e ao letramento nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, e da realizagéo de entrevistas semiestruturadas
com alfabetizadores dos anos iniciais, que trabalharam com turmas de alfabetizacdo
nos ultimos cinco anos em uma escola periférica da rede municipal de ensino da cidade
de S&o Carlos, Sao Paulo. Nos resultados, observou-se um movimento de retrocesso
conceitual da BNCC em relagéo a alfabetizacado e, a partir das falas das entrevistadas,
destaca-se a participagéo pouco significativa das docentes no processo de reformulagéo
curricular, a reinterpretacdo prépria que as professoras ddo ao curriculo em suas
praticas alfabetizadoras, e a necessidade de formacéo continuada, apoio institucional e

planejamento coletivo.
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ABSTRACT

The implementation process of Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brought
conceptual and structural changes to the literacy's cycle, reflecting on the teacher's
concepts and practices. This research carried out an investigation into what literacy
teachers say about literacy in BNCC, and aimed to analyse how literacy teachers
understand, conceive and practice literacy, considering the implementation of the Base
and the institutional contexts, curriculum policies and practical experiences that
permeate it. The investigation was supported by the theoretical contributions of Soares
(2006, 2009, 2021 a, b, c, d) and Mortatti (2010, 2013) on literacy, and of Gimeno
Sacristan (2013, 2017) and Young (2007, 2014) about the curriculum. Therefore, a
gualitative research was developed, whose data were collected from a documental
analysis of the Base regarding literacy in the two first years of Elementary School, as
well as the conduction of semi-structured interviews with literacy teachers who worked
with literacies classes in the past five years in a peripheral public school in the city of
Séo Carlos, Sao Paulo. In the results, regarding literacy, was observed a conceptual
backward's movement of BNCC and, from the statements of the interviewees, stands
out the little significant participation of the literacy teachers in the curriculum
reformulation process, the self-reinterpretation that the teachers give to the curriculum in
their literacys pratices, and the need of continuing education, institutional support and

collective planning.

Palavras-chave

Literacy. Teacher. Curriculum policies. BNCC.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Habilidades da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB 2° ano
do Ensino Fundamental — 2019 .........cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee et 31
Figura 2 - Distribuicdo percentual dos estudantes por niveis da escala de proficiéncia

no SAEB em Lingua Portuguesa no 2° ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2019.. 32

Figura 3 - Facetas do processo de alfabetizacdo. ...........ccccvvieieiiiiiiiciii e, 37
Figura 4 - Marcos predecessores da BNCC. .........ccooiiiiiiiiiiiiiiiin e 42
Figura 5 - Processo de desenvolvimento da objetivacdo do curriculo. ....................... a7
Figura 6 - Competéncias gerais da Educacao Basica. .........cccceevveeviiiiiiiiiiiiiieeeeccinnns 51

Figura 7 - Namero de cursistas por periodo (2018 - 2023) .........cceeeerriiiiiviriieeieeeennnnne 71



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Sintese dos resultados do levantamento inicial no Catdlogo de Teses e

Dissertacdes da CAPES de acordo com 0S deSCItOreS. ........uvuieeieeeeiieiiiiiiieeieeeeeeennnns 20
Quadro 2 - Pesquisas selecionadas para analiSe.............cccceeeiieeeeiiiiiiiiiie e, 20
Quadro 3 - Perfil profissional das entrevistadas. .............cccceeeiiieeiiiiieiiiiie e, 60
Quadro 4 - EVOIUGAO dO IDEB. .......cuuiiii i e e 63

Quadro 5 - Concepcles de alfabetizacdo e letramento presentes nas entrevistas..... 64

Quadro 6 - Sintese dos recursos didaticos identificados nas entrevistas. .................. 66



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACP — Abordagem do Ciclo de Politicas

BCo — Biblioteca Comunitaria

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEP — Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos

CF - Constituicdo Federal

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de Educacéao
DCNs - Diretrizes Curriculares Nacionais

EFAPE - Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacgéo do
Estado de S&o Paulo

EF — Ensino Fundamental

El — Educacéo Infantil

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

ENDIPE - Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino
HTPC - Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo

MBNC — Movimento pela Base Nacional Comum

MEC — Ministério da Educacéo

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PNA — Plano Nacional de Alfabetizac&o

PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
PNAIC - Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa

PNE - Plano Nacional de Educacéo

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PPP - Projeto Politico Pedagdgico

SAEB - Sistema de Avaliacdes da Educacao Basica

SIB — Sistema Integrado de Bibliotecas

SME - Secretaria Municipal de Educacédo

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFSCar — Universidade Federal de Sao Carlos



UNDIME - Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educacé&o

UNESCO - Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

N 2701518 07.X @ TR 14
1.1 Meu lugar de fala......coooviiiiiiiiiiiiiii 14
N oY= 1Yo [ VT L= USSP 17

2. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO......cocoiiuiitieieeieee e, 19

3. CONSIDERACOES SOBRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO................ 30
3.1 Panorama da alfabetizag8o N0 Brasil...........cccccciiimiiiiiiiiiiiiis 30
3.2 Ensinar a leitura ou a escrita? Trés grandes mudancas paradigmaticas na
historia da alfabetiZaga0 ..........oooeii i 32
3.3 Alfabetizacdo em uma perspectiva multifacetada: as trés facetas da
alfabetizagc8o segunNdo Magda SOAIES ..........uuuuuuuuuumimuneiiiiiiiiiiiiiienieerireeeeeeeeenaes 36

4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR .....outiiiiieeeiiiiiiiiieie e eesvveenaae s 40
4.1 Criag&o da Base Nacional Comum Curricular ............cccccuvemimimniniiininnnnnnn. 40
4.2  Curriculo como um campo de disputa de interesses .........ccccvveeeeeeeennnns 44
4.3  Curriculo como um importante direcionador da préatica docente............ 46

5. A ALFABETIZAGCAO NA BNCC.......ci ittt 50
5.1 Apresentacdo do componente de Lingua Portuguesa no que se refere ao
processo de alfabetiZaga0 ..........cvvvvviiiiiiiiiiiiiii 50
5.2 A noval velha perspectiva normativa para a alfabetizag8o ..................... 54

6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......ooeiieieeeee et 58
6.1 As participantes da PeSUUISA .....cuuuuuiiiiiieeiiieiiiee e 60
6.2 Descricdo do campo de realizag8o da PeSqUIS@A .........uuvvrvrvrrrmrmrmrrnmnnnnnnnns 62

7 ANALISE DOS DADOS ....ooviieieeeeeeete ettt ete e eteareare e, 63
7.1 Compreensdes de alfabetizacdo e letramento das entrevistadas e delas
CSL0] o] == T = - 1 = 63

7.2 O processo de participacdo das entrevistadas na reformulacéo curricular

65
7.3 O material didatico como transposi¢cao do curriculo........cccccceeeeriiinnnnee. 66
7.4 A formac8o dOCENTE €M PAULA......uuuuruurrriieieiiieiiiiierieennrnnenennennnreneeenennnnnnnnn 70
8 CONSIDERAGOES FINAIS. ... .ooiieiee ettt ettt are e 76
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS . ......coe ettt 79
APENDICES ... eeeeee ettt ettt e et e e teete et e eteeteete e e et eetesteareenteseeereereanens 85
APBNAICE | 85
APBNAICE Il 86
ANEXOS oot a et a et aaaes 89

F AN =)o T I 89



14

1. INTRODUCAO

1.1 Meu lugar de fala

“O que eu sou

Eu sou em par

Quem beber da fonte néo vai se perder
N&o cheguei

N&o cheguei sozinho

Quem cruzou a ponte ndo vai se esquecer
O que eu sou

Eu sou em par”

(Lenine/ Carlos Posada)

Essa pesquisa nasce da intengdo e da experiéncia desta pesquisadora,
professora alfabetizadora hd quase dez anos e também professora da Educagéo Infantil.
Carrega ainda os sonhos daqueles que ja se foram, e daqueles que ainda séo, de que
a educacdo é caminho de melhora, afirmando a ideia de que o conhecimento
potencializa a vida e transforma a realidade.

De forma que sempre fui estimulada a estudar, a gostar de ler, de aprender e de
ir para a escola. Quando crianca, acompanhava minha mae, professora de pré-escola,
por todas as alegrias e descobertas que um jardim da infancia pode proporcionar. Em
casa, reproduzia os aprendizados com meus brinquedos e materiais escolares.

Quando cheguei, com seis anos, na turma de 12 série da professora Iracema, ja
estava alfabetizada. Em minha memodria, retorno aos momentos em que, ao voltar da
escola, pegava meu livro didatico e lia a poesia “As meninas” de Cecilia Meireles para
meu irmao recém-nascido.

A poesia e os livros sempre foram uma grata companhia. Mesmo n&o tendo
condigbes de compra, meus pais sempre incentivaram a leitura. lamos caminhando a
biblioteca publica ndo tao préxima da minha casa, e toda semana eu escolhia um novo
livro, que me levaria aos universos fantasticos de Ana Maria Machado, Cecilia Meireles,
Pedro Bandeira, Monteiro Lobato, Agatha Christie e também da inesquecivel cole¢éo
Vaga-Lume.

Quando era possivel, visithvamos a Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar), caminhando aos domingos pelo campus, implicita a afirmativa de que um dia
estudariamos ali. Esse sonho sempre marcou minha vida, e se eternizou quando meu
pai me levou a Biblioteca Comunitaria (BCo) da universidade e fizemos minha
“carteirinha”. Ele afirmou que l& eu encontraria todos os livros que eu quisesse. Eu,

pequena, me apaixonei por aquela vastiddo. Em 2022, pude realizar o sonho de levar
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minha turma de 3° ano para conhecer a BCo, e afirmar que aquele lugar pertencia a
todos nos.

Em minha trajetéria escolar percorri o Ensino Fundamental no SESI, e 0 Ensino
Médio em uma escola particular, pois me recordo que as escolas publicas de educacao
basica ja eram entdo desacreditadas, e minha familia fez todo o possivel para investir
em uma formacao que acreditavam ser melhor. No final de 2008, prestei o vestibular
com muita certeza da minha escolha e, no inicio de 2009, ingressei no curso de
Pedagogia da UFSCar.

O periodo da graduacéo foi um divisor de aguas na minha forma de ver o mundo.
As leituras e intervencBes das professoras e professores que tive, além das
oportunidades de estagio, pesquisa e dos cursos de extensdo, abriram portas para que
eu comecasse a interpretar a vida e a infancia em sua pluralidade, além de trazer
questdes sociais que até entao eu ignorava.

Uma das experiéncias mais significativas, que gosto sempre de afirmar para que
seja reconhecida e valorizada, foi a participacéo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), um pontapé inicial na minha trajetéria de professora
alfabetizadora, além de introduzir a necessidade de grupo de apoio e do coletivo para o
fazer em sala de aula.

A bagagem da graduacdo também oportunizou que eu fosse aprovada em
processos seletivos e concursos publicos, e estivesse presente na escola publica desde
0 primeiro momento. Em 2014, dividi meus dias entre uma turma de 5° ano de uma
escola particular, e como celetista em uma turma do ultimo ano da Educacéo Infantil na
rede municipal de Sdo Carlos/SP. Foi um ano de muitos tombos e aprendizados. Meu
primeiro ano... O apoio dos colegas de profissao foi fundamental para que seguisse em
frente. Nessa fase aprendi que ensinar requer generosidade para compartilhar com o
outro.

Em 2015, ingressei como professora efetiva de Ensino Fundamental na rede
municipal de Itirapina/SP, rede na qual lecionei por quase sete anos. La iniciei de fato
minha trajetdria na alfabetizagéo, colocando a “mao na massa”. Contei com o apoio e
experiéncia de professoras, coordenadoras e formadoras que me ajudavam a superar
obstaculos e propunham novos desafios, evidenciando ainda a constante necessidade
de revisitar os aprendizados e teorias da graduacdo. Foram anos para aprender que o
mundo é grande demais para caber em um julgamento, e que a melhor forma de ensinar
é pelo exemplo.

Essa fase também trouxe diferentes inquietacbes sobre os meios e as
finalidades da nossa pratica no 1° ano e o uso das avaliacdes padronizadas em larga

escala de maneira que em 2017 busquei, na UFSCar, o curso de Especializagdo em
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Sociologia da Infancia. Como forma de concluséo, realizei uma pesquisa sobre minha
prépria prética, investigando o processo de transi¢do da Educacéao Infantil para o Ensino
Fundamental a partir do olhar e protagonismo da crianca, respaldado pela Sociologia da
Infancia e tendo em vista o processo de alfabetizacdo que determina essa fase.

Continuei sempre atuando na alfabetizacdo, concomitantemente, como
professora da Educacédo Infantil, e transitar entre esses dois momentos foi de extrema
importancia para que eu pudesse repensar a pratica e buscar sempre por mais
conhecimentos e trocas sobre a aprendizagem. Mais uma vez estar entre os pares foi
fundamental, pois uma professora ndo se faz sozinha, principalmente uma professora
iniciante.

Quatro anos haviam sido percorridos como docente do ciclo de alfabetizagéo,
guando no final de 2017, com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), vivenciamos na educacdo publica a iminente necessidade legal de
implementar um curriculo que se pautasse nas determina¢cdes comuns da Base.

Além de uma implementacdo que, na minha perspectiva, havia “caido de
paraquedas” nos bragos dos docentes, o momento politico do pais e posteriormente, a
pandemia de COVID-19 desencadearam uma onda de desanimo em relagéo a profissao
e ao caminho escolhido. O periodo de reclusédo oportunizou reflexdes, questionamentos
e a necessidade de buscar mais, e quem sabe realizar outros sonhos.

Assim, no inicio de 2021 me inscrevi no processo seletivo do Programa de Pés-
Graduacéo Profissional em Educacao (PPGPE) da UFSCar, e na metade do ano, iniciei
os estudos sob orientacdo da professora Heloisa Sisla, que tanto me ensinou em minha
trajetéria como aluna e professora.

O mestrado profissional trouxe um novo animo para minha caminhada em todos
os sentidos, como profissional e como pessoa. Estar em troca com colegas de todo o
pais e compreender a partir da teoria outras possibilidades foi um sopro de vida naquele
momento em que tentdvamos nos recuperar dos traumas e horrores da pandemia e
retornar ao ensino presencial.

Junto com o inicio do mestrado, fui convocada como professora de Ensino
Fundamental na rede municipal de S&o Carlos/SP, e encerrei meu ciclo na rede de
Itirapina/SP. O inicio em uma nova rede, no momento de pés-pandemia foi realmente
desafiador. As defasagens na aprendizagem dos estudantes e as condicdes precarias
de trabalho que assombravam a rede provocaram desgaste e desanimo. Trabalhar
nessas condi¢cdes e estudar, no esforgco de desenvolver uma pesquisa exigiram, e
exigem, determinacdo e fé sem tamanho, além do apoio e suporte daqueles que me

rodeiam.
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No presente ano de 2023, meu décimo ano de magistério, uma aluna me
perguntou se ser professora era o meu sonho, de quando eu era crianca. Quando
respondi que sim, ela se iluminou com um sorriso e afirmou “Entdo vocé conseguiu
realizar seu sonho!”. Sim, realizei gracas a tantos e tantos, gragas também as politicas
publicas que objetivam a igualdade social. Hoje, luto por uma escola publica de

gualidade para que ela, e todas as criancas, também possam realizar os seus.

1.2 A pesquisa

A BNCC (BRASIL, 2018) é resultado de um processo histdrico que perpassou
por diferentes marcos legais, iniciando na Constituicdo Federal (CF) de 1988, refletindo
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) de 1996, nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), em 2010 e, em 2014,
o Plano Nacional de Educacéo (PNE), que estabeleceu metas para a elaboracdo de
diretrizes pedagdgicas para a educacgédo basica nacional (BRASIL, 1988, 1996, 1997a,
2010, 2014).

Além das prescri¢des legais, com a homologacéo da Base, e a formalizagéo do
curriculo, o ciclo de alfabetizagdo também passou por modificagbes estruturais.
Anteriormente compreendido pelo 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, na BNCC é
modificado, e passa a contemplar apenas 1° e 2° ano. Também de acordo com o
documento, o componente curricular Lingua Portuguesa, no que se refere aos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, deve se concentrar no processo de
alfabetizacgéo.

Partindo dessa demanda de reformulacéo curricular, em 2018, no estado de S&o
Paulo, se iniciaram discussdes colaborativas entre estado e municipios para a
elaboragéo do “Curriculo Paulista”, com o objetivo de formalizar as normas da Base em
uma grade curricular comum de ambito estadual. Segundo dado obtido no portal da
Escola de Formacdao dos Profissionais da Educacéo (EFAPE) em 2021, 621 municipios
ja haviam aderido ao “Curriculo Paulista”, inclusive Sdo Carlos, onde este estudo se
realizou, e faziam uso das orientag6es do documento.

No entanto, paralelamente as alteragGes vivenciadas no cenario institucional,
esta a riqueza de conhecimentos e praticas de educadores e educadoras que se
dedicam a alfabetizagdo, que possuem formacbes, posicbes, compreensdes e
interpretacdes préprias sobre o fazer docente.

Tendo em vista que a Base traz em si muitas mudancas conceituais no que
concerne a area de linguagens, sobretudo na alfabetizacdo (PERTUZATTI, 2017), e que

estas impactam diretamente nas praticas, métodos e concep¢des que permeiam a
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pratica docente, se faz importante e necessario colocar em foco a voz de professores e
professoras alfabetizadoras, desencadeando a seguinte questdo: O que dizem os
professores e as professoras alfabetizadoras sobre a alfabetizagdo na BNCC?

Partindo do lugar de professora alfabetizadora, entendo que é fundamental ter
clareza teérica e metodoldgica das politicas publicas e normas que determinam a
docéncia, para que possamos nos posicionar em relagdo a um contexto institucional que
nos atravessa, e do qual somos sujeitos da experiéncia (LARROSA, 2002), ponto de
chegada de uma politica que, ao recebé-la, lhe damos lugar na nossa pratica,
compreendendo também que o sujeito da experiéncia ndo é aquele que recebe com
passividade, mas aquele que se expde, “nossa maneira de ‘ex-pormos’, com tudo o que
isso tem de vulnerabilidade e de risco” (LARROSA, 2002, p. 26), sendo fundamental
refletirmos sobre o que fazemos daquilo que nos passa.

Trazendo isso para 0 contexto escolar, é primordial entendermos como
recebemos e como nos permitimos exposicéo a essas propostas, como elas conversam
com nossa docéncia.

Considerando a importancia de dar voz aos professores e compreender suas
concepgBes a partir dos contextos institucionais, politicas curriculares e experiéncias
praticas que as permeiam, o objetivo geral da pesquisa € analisar como professores
alfabetizadores compreendem, concebem e praticam a alfabetizacéo, considerando a
implementacéo da BNCC.

Séo ainda objetivos especificos da pesquisa:

e compreender o processo de participacdo das professoras na implementacdo da
Base e das reformas curriculares;

e analisar as falas das professoras quanto & compreensdo e concepgao sobre a
Base;

e identificar e analisar possiveis implicacbes da Base para as praticas das

professoras alfabetizadoras.

O capitulo inicial apresenta o levantamento bibliografico realizado no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), com o objetivo de explanar melhor a tematica dessa pesquisa, bem
como ter uma dimensao do que esta sendo discutido e publicado na area.

Ja o segundo capitulo “Consideracdes sobre a alfabetizagao e o letramento” esta
dividido em trés secdes: “Panorama da alfabetizagao no Brasil”, apresentando um breve
percurso histérico e alguns dados sobre a alfabetizacdo no Brasil; “Ensinar leitura ou

escrita? Trés grandes mudangas paradigmaticas na histdria da alfabetizagao”, indicando
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as mudancas de paradigma no campo da aprendizagem da lingua materna; e
“Alfabetizagdo em uma perspectiva multifacetada - as trés facetas da alfabetizacdo
segundo Magda Soares”, trazendo as compreensoées de alfabetizagao e letramento que
permeiam a pesquisa.

O terceiro capitulo, “A Base Nacional Comum Curricular”, apresenta ao/a leitor/a,
por meio de suas secdes, o0 percurso de “Criacdo da Base Nacional Comum Curricular”,
discutindo sobre o “Curriculo como um campo de disputa de interesses” e, por fim,
pensando o “Curriculo como um importante direcionador da pratica docente”.

Finalizando a discussao tedrica, no quarto capitulo, “A alfabetizagcdo na BNCC”,
€ analisada a perspectiva de ensino da lingua materna na Base a partir de duas sec¢des:
“Apresentacdo do componente de Lingua Portuguesa” no que se refere ao processo de
alfabetizacdo, e “A nova/ velha perspectiva normativa para a alfabetizacdo”, que
pretende fazer uma analise conceitual sobre a perspectiva de alfabetizacao apresentada
no documento.

Na sequéncia do desenvolvimento do trabalho, o capitulo referente aos
“Procedimentos Metodolégicos” traz o delineamento do percurso caminhado, assim
como apresenta o perfil profissional das participantes entrevistadas e a descricdo do
campo de realizacédo da pesquisa.

Por sua vez, o sexto capitulo, referente a “Analise dos dados”, compreende
quatro eixos tematicos nos quais os dados foram compilados: “Compreensdes de
alfabetizacé@o e letramento das entrevistadas e delas sobre a Base”, “O processo de
participacao das entrevistadas na reformulagao curricular’, “O material didatico como
transposicao do curriculo” e “A formagao docente em pauta”.

Por fim, as consideracdes finais trazem uma reflexdo sobre as concepcodes
tedricas abordadas na pesquisa, e discutem a pertinéncia das narrativas das

professoras para o contexto atual da educagéo, retomando os objetivos propostos.

2. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Como ponto de partida para guiar o desenvolvimento desta pesquisa, foi
realizado um levantamento bibliografico no Catdlogo de Teses e Dissertacées da
CAPES, no qual foram selecionadas doze pesquisas que se aproximam do tema aqui
abordado. A busca abrangeu trabalhos publicados entre 2017 e 2022, sendo que este
recorte cronoldgico considerou do ano de promulgacéo da Base até julho de 2022, data
de realizacdo deste levantamento.

Quanto aos descritores utilizados, foram definidos os termos “alfabetizagao AND

base nacional comum curricular’, “alfabetizacdo AND BNCC”, “letramento AND base
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nacional comum curricular’, “letramento AND BNCC”, “pratica docente AND base

nacional comum curricular’, “pratica docente AND BNCC”. Os resultados foram

compilados no quadro abaixo:

Quadro 1 - Sintese dos resultados do levantamento inicial no Catdlogo de Teses e

Dissertacdes da CAPES de acordo com os descritores.

Descritor Teses DissertacfGes | Mestrado Total
profissional

alfabetizacdo AND | 6 16 9 31

base nacional

comum curricular

alfabetizacdo AND | 2 15 8 25

BNCC

letramento AND | 7 15 11 33

base nacional

comum curricular

letramento AND | 5 17 7 29

BNCC

pratica docente | 25 73 27 125

AND base nacional

comum curricular

pratica docente | 8 50 19 77

AND BNCC

Fonte: elaborado pela autora.

Na sequéncia, a busca foi refinada, excluindo os trabalhos que se repetiram, e

considerando apenas os que abordavam o EF ciclo |, especificamente 1° e 2° anos, e

gue tratavam da disciplina de Lingua Portuguesa, com foco na alfabetizacdo e no

letramento ou das implicag6es da BNCC para a pratica docente nesse ciclo de ensino.

Os trabalhos selecionados, num total de doze, s&o detalhados no Quadro 2, que segue:

Quadro 2 - Pesquisas selecionadas para analise.

publicas: convergéncias e

divergéncias

com a

Ano | Pesquisa Autor Titulo Instituicdo
1 2017 | Dissertagdo | PERTUZATTI, | Alfabetizagéo e | Unochapeco
leda letramento nas politicas
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BNCC

2019 | Dissertacdo | RIBEIRO, Base Nacional Comum | IFES
Camila de | Curricular (BNCC): a
Oliveira alfabetizacdo de criancas
Fonseca em didlogo?
2020 | Dissertacdo | JUCA, Wellyna | Base Nacional Comum | UECE
Gongalves Curricular —  BNCC:
andlise dos
desdobramentos da
autonomia no trabalho
docente
2020 | Dissertagéo | LIPSUCH, Politicas de avaliagdo | UNICENTRO
Graciele para alfabetizagdo no
Brasil e a Base Nacional
Comum Curricular
(BNCC): novos (velhos)
mecanismos de controle e
responsabilizagéo
2020 | Dissertacdo | LOPES, Livia | Ler e escrever. quando | PUC -
Ferreira aprender? ABNCC paraa | Campinas
Pazetti alfabetizacéo
2020 | Dissertagdo | ROCHA, Alfabetizacdo e | UNESP -
Rosineide de | letramento em tempos de | Araraquara
Andrade reestruturacdo curricular:
Um trabalho articulado
entre a gestao escolar e
professores
alfabetizadores numa
escola publica municipal
paulista
2020 | Dissertagédo | DIAS, Formacao de professores | Colégio
Fernanda de | em rede: conversas com | Pedro Il
Araujo curriculos e com a BNCC
no 1° segmento do Ensino
Fundamental
2021 | Dissertagdo | SOUZA, Concepcbes de | PUC — Rio de
Tatiane alfabetizagdo: O que | Janeiro
Rodrigues dizem professores da

rede municipal de ensino
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de Duque de Caxias/RJ

2021

Dissertacéo

AMARANTE,
Lucilene

Politicas para a
alfabetizacdo no Brasil:
uma analise das
orientagdes curriculares e
das avaliagbes externas
(2014-2018)

UEM

10

2021

Dissertacao

BINELO,
Andreia
Stochero

Participagdo e préticas
docentes de professores
no processo de
(re)construgdo curricular:
apontamentos a partir da
experiéncia da rede
municipal de ensino de
Chapeco

Unochapecé

11

2021

Dissertacao

VILELA,
Alessandra
Aparecida

Percepcgobes de
professoras e gestoras
escolares sobre a
implementacdo da BNCC
em uma rede de ensino
municipal

UFLA

12

2021

Dissertacao

SILVA, Ana
Katia da Costa

A Base Nacional Comum
Curricular e o curriculo em
movimento do Distrito
Federal: ruptura e/ou
continuidade no ciclo da
alfabetizacéo?

unB

Fonte: elaborado pela autora.

de um roteiro pré-determinado, que consta no apéndice | deste trabalho.

A leitura das pesquisas foi guiada, e as mesmas foram analisadas com o auxilio

Por meio da pesquisa documental e da andlise de conteido de documentos que

normatizam as politicas educacionais, sobretudo no que concerne aos trés primeiros

anos do EF, a dissertacéo 1, de Pertuzatti (2017) buscou localizar, na LDB de 1996,
nas DCNs da Educagédo Basica de 2013, no PNE de 2014 e na BNCC (ainda em fase

de aprovacdo no periodo da pesquisa) os possiveis pontos de convergéncia e

divergéncia que normatizam a praxis educativa. A pesquisadora também objetivou

trazer a definicAo e o0s conceitos apresentados por esses documentos para a
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alfabetizacdo e o letramento, tendo como embasamento para sua andlise o0s
pressupostos de Paulo Freire e Magda Soares, enquanto autores que defendem a
alfabetizacdo como um processo que impulsiona a formacgéo critica, dialégica e uma
ferramenta de compreenséo e transformacao social. Em suas considerac¢des, Pertuzatti
(2017) aponta para a falta de didlogo entre a Base e as politicas anteriores no que diz
respeito a alfabetizacdo (conceito, intencionalidade e finalidade), e a auséncia, na
BNCC, do termo letramento, ou mesmo a discordancia do que representa esse conceito.

Ja na dissertacdo 2, Ribeiro (2019) investiga os conceitos de alfabetizacéo e
letramento que ancoram a BNCC, analisando no documento, de forma critico-
responsiva, a area de Lingua Portuguesa, especificamente no que concerne ao 1° e 2°
ano do EF. Para tal andlise, a autora realizou uma andlise documental a partir da
perspectiva bakhtiniana de linguagem. Em suas conclusfes indica a presenca, na Base,
de um curriculo para o ensino de Lingua Portuguesa alinhado a légica das avaliagdes
em larga escala, voltado para a producédo de indices de desempenho nacional, com a
énfase no desenvolvimento de habilidades em detrimento do desenvolvimento de um
pensamento critico, responsivo, criativo e inventivo, e da capacidade de analise da
realidade social.

A dissertacdo 3, de Juca (2020) tem como objetivo geral investigar os
desdobramentos da BNCC e da autonomia no trabalho docente, e objetivos especificos
contextualizar as politicas educacionais brasileiras, situando a BNCC nas mesmas,
mapear as construcdes curriculares e a autonomia nas teorias pedagogicas, analisar a
BNCC a partir das expressdes docentes e identificar as estratégias de preservacao da
autonomia pelos professores. Utilizando pressupostos do materialismo histérico
dialético, realizou pesquisa qualitativa e quantitativa, tendo como procedimentos de
coleta de dados o levantamento bibliografico e documental, e a entrevista
semiestruturada. Debatendo como categorias de analise educacdo, politica
educacional, curriculo, autonomia e trabalho docente, a autora defende a ideia de que
a Base, assim como as politicas educacionais relacionadas, vinculam a educag¢do aos
interesses das classes dominantes. Dentre as conclusdes de Juca (2020), destaca-se 0
impacto das politicas na formacgéo docente, que se torna cada vez mais aligeirada, e na
ilusdo de autonomia na pratica, uma vez que o/a professor/a “torna-se evadido do
proprio trabalho e passa ser um gerente que aplica as rotinas para obtencdo de
resultados” (JUCA, 2020, p. 120).

Observando a sequéncia cronolégica dos resultados, temos a dissertacao 4, de
Lipsuch (2020), que investiga as principais alteracées nas politicas de avaliacdo para a
alfabetizagé@o no EF - anos iniciais (1°. 2° e 3° ano) efetivadas a partir da BNCC. Trata-

se de uma pesquisa bibliografica e documental, pautada no materialismo histérico-
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dialético, que priorizou a analise da BNCC, do Programa “Mais Alfabetizagdo”, da Plano
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e do Programa “Tempo de Aprender’, lancados
respectivamente em 2017, 2018, 2019 e 2020. Em suas conclusbes, a autora elenca a
intensificacdo de principios neoliberais na educacéo, para os quais o Estado exerce uma
funcdo avaliadora, a forte participagdo do setor privado na elaboracdo e
desdobramentos da BNCC, a configuracdo do novo SAEB, determinando a qualidade
da educacédo pelo que é expresso nos indices de avaliacdo, a presenca, na BNCC de
politicas de alfabetizacdo voltadas para essas avaliacbes em larga escala, partindo de
um modelo gerencialista que orienta a antecipacao da alfabetizacdo, o controle com a
definicdo de conteldos e a precarizacao do trabalho docente.

Janadissertacdo 5, Lopes (2020), teve como objetivo principal de sua pesquisa
conhecer o processo de implantacdo da BNCC em relacdo ao processo de alfabetizacao
em uma escola privada, analisando como orientadores educacionais tém significado o
disposto na BNCC nesse processo. A autora desenvolveu uma pesquisa de cunho
gualitativo em uma escola privada, utilizando entrevistas semiestruturadas com 0s
orientadores educacionais, além da andlise documental da BNCC, tomando como
pressupostos teoéricos a Pedagogia Historico-critica e a teoria Histérico-cultural. Em
suas consideracdes, Lopes (2020) destaca que a implementacdo da BNCC demandou,
da equipe gestora da escola, formac¢des adicionais, a fim de se adequarem as propostas
da Base. A pesquisa considera ainda que o documento da Base desconsidera a
heterogeneidade e o desenvolvimento das criangas, ao ndo levar em conta as questoes
culturais, regionais e conhecimentos prévios dos estudantes.

Dando continuidade ao levantamento, a dissertacdo 6, de Rocha (2020) visa
discutir acerca das relagbes entre alfabetizacdo e letramento no contexto de
implementacdo da BNCC e do “Curriculo Paulista”, identificando as demandas e
desafios de gestores e professores de 1° e 2° ano de uma escola publica municipal no
interior paulista. Partindo do pressuposto que alfabetiza¢éo e letramento séo processos
especificos, porém, simultdneos, a pesquisadora realizou uma pesquisa-agao,
utilizando questionarios na coleta de dados, interpretados por meio da analise de
contetdo. Em suas inferéncias, Rocha (2020) disserta que o processo de reestruturacao
do curriculo é desafiador e demanda a formacéao continuada dos envolvidos, destacando
a mobilizacéo coletiva de esforcos como uma forma de superar os desafios gerados. Os
desafios identificados pela autora foram: mudancas de concepg¢des dos docentes no
contexto local e no contexto municipal, planejamento com foco no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, sintonizar alfabetizagdo e letramento e intercorréncias
surgidas no contexto escolar pesquisado no ano de desenvolvimento da pesquisa.

Também foram observadas demandas em relacdo a implementacédo da Base como
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ampliacdo da formacé&o dos docentes e gestores, e a necessidade de acompanhamento
constante da prética do professor, a fim de relacionar teoria e prética e de socializar
boas praticas.

Na dissertacéo 7, Dias (2020) realiza sua pesquisa na tematica de formacao de
professores, investigando como os professores do 1° segmento do EF vivenciavam a
BNCC em seus cotidianos profissionais, além de compreender como 0s professores
entendiam o documento, e quais taticas os mesmos utilizavam para seguir a Base em
seu cotidiano profissional. Para a coleta de dados, foram realizadas conversas com
professores atuantes no 1° segmento do EF de escolas publicas municipais de trés
municipios distintos do estado do Rio de Janeiro. Enquanto pressupostos teodricos, a
autora parte de uma perspectiva pés-estruturalista e das concepgdes pos-criticas do
curriculo, utilizando a abordagem do ciclo de politicas (BALL, 1994) e a andlise do
discurso para a analise dos dados. A partir da analise dos dados, Dias (2020) sugere
gue a BNCC vai de encontro com a complexidade e néo linearidade das din&dmicas e do
cotidiano da sala de aula, indicando a necessidade dos professores realizarem
adaptacdes na busca de um dialogo entre suas préaticas e a proposta da BNCC.
Tratando-se de um mestrado profissional, a autora desenvolveu ainda, enquanto
produto educacional de seu trabalho, um perfil no Instagram como veiculo de didlogo
com professores sobre as orientac6es da BNCC e as concepcgdes de curriculo.

Ja4 na dissertacdo 8, Souza (2021) teve por objetivo compreender as
concepcOes de alfabetizacdo dos professores de uma rede municipal de educacéo no
estado do Rio de Janeiro, relacionando essas concepc¢des ao que consta nos
documentos curriculares municipais, tanto o anterior, datado de 2002, quanto ao que
estava em fase de construgdo no momento da pesquisa, e também em relagdo a BNCC.
Como objetivos especificos, a autora intencionou compreender as motivacdes da
referida rede em reestruturar o curriculo e quais eram as concepc¢des de alfabetizagéo
tanto dos profissionais entrevistados, quanto dos documentos curriculares. Para tanto,
utilizou como coleta de dados a analise documental dos materiais curriculares, e
entrevistas semiestruturadas com professores alfabetizadores e coordenadores
pedagdgicos. Em suas consideracfes, a pesquisadora aponta que, apesar das
dificuldades que a pandemia de COVID-19 colocou, a pesquisa proporcionou
compreenséo das concepcdes de alfabetizacao dos profissionais investigados, além de
identificar uma ruptura entre as bases tedéricas de alfabetizacéo apresentas nos referidos
documentos curriculares — PCNs e DCNs partiam de uma concepg¢ao construtivista de
ensino da lingua, e na BNCC — que resgata uma concepcdo de alfabetizacdo

mecanicista, focada na codificagdo e decodificago.



26

Na sequéncia, a dissertacdo 9, de Amarante (2021), teve por objeto o estudo
das politicas para a alfabetizacdo no Brasil, com énfase nas orientac@es curriculares e
avaliacBes externas entre 2014 e 2018. Ja o objetivo, foi compreender as influéncias de
documentos dos organismos internacionais, principalmente da UNESCO, em tais
politicas. Ela realizou uma pesquisa qualitativa, de cunho teérico, empregando como
fonte de coleta de dados a analise documental. Os dados objetivos foram categorizados
em: totalidade historica, contradicéo e reproducédo. Os resultados apresentados indicam
que as politicas curriculares para a alfabetizacdo no Brasil foram engendradas para
atender metas educacionais definidas em um contexto internacional, especialmente na
Agenda Educacgdo 2030'. Amarante (2021) conclui que as politicas para alfabetizacéo
no Brasil sdo sustentadas pelos interesses econdmicos e mercadoldgicos, evidenciados
pelas categorias politicas de regulagdo, avaliagdo, transnacionalizagdo, resultados,
intensificacdo do ensino na educacdo infantil, focalizacdo do ensino basico,
conhecimento minimo, aprendizagem essencial, competéncias, habilidades,
protagonismo e responsabilidade social.

Na dissertagcdo 10 Binelo (2021) realizou uma pesquisa de abordagem quali-
quantitativa desenvolvida a partir da analise documental e da pesquisa de campo. Seu
tema foi a participacao e as praticas educativas de professores dos anos iniciais de uma
rede municipal do estado de Santa Catarina no processo de (re)construcdo da Base
Nacional Comum Curricular, objetivando compreender como esses professores avaliam
seu grau de participagdo nesse processo, e de que modo estdo interpretando e
traduzindo o curriculo em suas praticas. Para a analise documental, a pesquisa
analisou, além dos documentos normativos curriculares nacional, estadual e municipal,
49 planos de aula aplicados pelos docentes. No &mbito da pesquisa de campo, Binelo
(2021) utilizou guestionarios como método de coleta de dados. Em seu referencial
tedrico a pesquisadora se apoiou na teoria da transposi¢éo didatica de Yves Chevallard,
e na abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball para compreender o processo de
formacdo, interpretagdo e traduc@o das politicas curriculares. Em suas conclusdes,
Binelo (2021) indica que a politica educacional é pensada para servir aos interesses da
minoria da populagdo, e que o curriculo, ainda que atualizado, € um documento
normatizado e engessado, cabendo ao professor exercer o protagonismo em sua pratica
pedagdgica, pois é ele quem escolhe a metodologia e as estratégias necessarias para

desenvolver as habilidades e competéncias indicadas nas diretrizes curriculares.

1 A Agenda Educacio 2030 é um plano de metas estabelecidas a partir da Declaracdo de
Incheon, em Férum Mundial organizado pela UNESCO na cidade de Incheon/ Coréia do Sul no
ano de 2015, com o objetivo de definir e firmar compromissos para a educa¢édo em uma agenda
global para os préximos 15 anos. (AMARANTE, 2021)
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J& na dissertacdo 11 Vilela (2021) se propds a analisar como professoras e
gestoras dos anos iniciais do EF de uma rede municipal de uma cidade do estado de
Minas Gerais interpretam a implementacdo da BNCC e quais as percepcdes das
participantes sobre a implementacdo da Base na referida rede de ensino. A
pesquisadora parte de uma pesquisa qualitativa, utilizando como procedimentos de
coleta de dados a pesquisa bibliografica sobre as influéncias histéricas na construcao
do curriculo, assim como autores e autoras que discutem os embates das politicas
publicas educacionais, o processo de construcdo da BNCC e as questdes curriculares.
Também foi realizada uma pesquisa documental em textos que embasaram a producao
da BNCC e o curriculo Referencial de Minas Gerais. Além destes, Vilela (2021) utilizou
um questionario on-line, cujas respostas foram categorizadas por meio da analise de
contetdo. Nas conclusdes, Vilela (2021) indica que as percepcdes das participantes
mostram que o processo de implementacdo da BNCC é gradativo e flexivel, e que
oportunizou desafios e motivacdo para as participantes. A pesquisadora infere ainda a
necessidade de formagdo continuada como uma forma de repensar o trabalho
pedagdgico.

Por sua vez, adissertacdo 12, de Silva (2021), analisou a (des)articulacéo entre
a BNCC e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal no que concerne aos
pressupostos epistemolégicos e didaticos para o ciclo de alfabetizacdo. Enquanto
referenciais, a autora utilizou trabalhos dos campos da alfabetizacdo, letramento,
curriculo e trabalho docente. Para tal objetivo, Silva (2021) realizou uma pesquisa
qualitativa que dispds da analise documental e de entrevistas semi estruturadas com
professoras alfabetizadoras como procedimentos de coleta de dados. Os dados foram
analisados a luz da analise de contetudo temética. A partir da concepcdo de Magda
Soares de alfabetizacdo enquanto um processo complexo e multifacetado, a
pesquisadora indica que a versao final da BNCC se desarticula da perspectiva do
alfabetizar letrando, a0 mesmo tempo em que as professoras entrevistadas declararam
que, em suas praticas, seguem a perspectiva do letramento enquanto um processo
indissociavel da alfabetizacao.

Por meio do levantamento bibliografico foi possivel observar como se formularam
as pesquisas que conversam com a tematica da presente pesquisa, em relacdo aos
objetivos, procedimentos de coleta e analise de dados, conceitos e pressupostos
teoricos utilizados, além das consideracdes e resultados obtidos pelas pesquisadoras.

Das dissertacdes selecionadas, oito (dissertacdes 1, 2, 4, 5, 6, 8, 9 e 12)
abordaram concepcbes e praticas de alfabetizacdo e/ou letramento, ciclo de
alfabetizacéo, historico da alfabetizacao relacionadas as politicas publicas, e a BNCC,

enquanto quatro delas (dissertacdes 3, 7, 10 e 11) abordaram as praticas docentes,
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formagao, autonomia e participacdo do/a professor/a em relagdo ao processo de
implementacao da BNCC.

Quanto ao tipo de pesquisa, duas das pesquisadoras (dissertacdes 3 e 10)
realizaram uma pesquisa mista, envolvendo uma analise qualitativa e quantitativa,
enguanto o restante relatou tratar-se de pesquisa qualitativa. J& para a coleta de dados,
foram identificados como procedimentos: pesquisa bibliografica, utlizada nas
dissertacbes 3, 4 e 11; pesquisa documental, utilizada pelas doze pesquisadoras;
entrevista, utilizada como procedimento nas dissertacbes 3, 5, 7, 8 e 12; e 0
questionario, utilizado nas dissertacfes 6, 10 e 11.

J& na andlise dos dados, grande parte das pesquisas utilizou a analise de
contetdo (BARDIN, 1977) enquanto uma pesquisa utilizou a andlise de discurso
(dissertacdo 7). Também foram identificadas contribuicbes da Abordagem do Ciclo de
Politicas (BALL, 1994) como referencial tedrico-metodoldgico nas dissertagbes 9, 10 e
12.

O levantamento bibliografico possibilitou ainda aproximacfes quanto aos
resultados das pesquisas e consideracdes das pesquisadoras. Nesse sentido, foram
elencados alguns pontos de convergéncia que tiveram maior incidéncia nos trabalhos
analisados, e que aqui foram agrupados em trés temas: a influéncia neoliberal na
educacdo e seus desdobramentos, a Base como uma normativa de ruptura com as
concepgOes de alfabetizacdo e letramento até entdo vigentes, e as repercussdes da
normativa curricular na pratica docente.

O primeiro tema diz respeito a influéncia neoliberal na educacdo e seus
desdobramentos, considerando que cinco das dissertacfes analisadas (dissertagdes 2,
3, 4, 9 e 10) indicam que a BNCC sofreu fortes influéncias de politicas e pautas
neoliberais em sua elaboragdo e concepgfes tedricas, expressos no documento por
meio do enfoque em habilidades e competéncias, e por se alinhar as politicas de
avaliacdo em larga escala. Destacam-se algumas expressdes como “Estado avaliador”,
“‘modelo gerencialista de educagao” e “privatizagdo da educagéao”.

Em consonancia com essa perspectiva, as dissertacdes 2, 3, 4, 9 e 10 indicam
a Base como um documento representativo dos interesses das classes dominantes, e
nao dos diferentes grupos sociais presentes no pais. Nesta mesma compreensao, duas
pesquisadoras (dissertacdes 5 e 7) também entendem a Base como um documento que
desconsidera a heterogeneidade.

Outro ponto de convergéncia nas pesquisas aponta para as concepcdes de
alfabetizacdo apresentadas na Base. Trés pesquisas analisadas (dissertacdes 1, 8 e
12) indicam que a normativa se desarticula teoricamente de documentos anteriores

como 0s PCNs e as DCNs — documentos que repercutiram forte influéncia construtivista,
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provocando uma ruptura conceitual ao priorizar o método fénico e se desarticular do
conceito de letramento. Além do desencontro tedrico, também se destaca a mudanca
no ciclo estipulado para a alfabetizacdo, que anteriormente contemplava até o 3° ano, e
na normativa passa a abarcar o 1° e 2° ano do EF.

E compreensivel que essa mesma ruptura represente um desafio para a pratica
docente, que até entdo se alinhava as concep¢des de documentos anteriores,
fortalecidas por formacdes de ambito nacional, como o Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Para que haja um adequado processo de
transicdo entre os parametros anteriores e a BNCC, as pesquisas (dissertacbes 3, 5, 6
e 11) sugerem a necessidade de oferecer formacdes continuadas que preparem 0s
docentes o trabalho a partir da Base. Em relacdo a esse tema, na dissertacdo 3, Juca
(2020) ressalta o risco de se oferecer uma formacdo aligeirada para atender as
demandas de implementacéo da Base.

Considerando ainda a importante questdo da formacdo docente, outro tema
destacado diz respeito as repercussdes da normativa curricular na pratica docente,
sendo a formacgdo continuada um de seus desdobramentos. Além desta, também foi
observada a incidéncia, nas pesquisas (dissertacdes 3 e 10), das relagcbes entre BNCC
e autonomia docente, apontando o documento como um norteador para a construcao
de um “curriculo normatizado e engessado”, que da ao/a professor/a uma falsa ideia de
autonomia.

Por outro lado, alguns dos trabalhos (dissertagbes 7, 8, 11 e 12) também
discutem a necessidade de estratégias de adaptacdo da préatica. E o caso de Vilela
(2021), que analisa a implementagcdo da BNCC como uma forma de desafiar e motivar
as professoras participantes.

Por meio do levantamento bibliografico, foi possivel inferir que dez das
dissertagcfes analisadas (dissertagbes 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 9, 10 e 12) se mostraram nao
favoraveis ao documento final da Base, considerando os temas indicados: a forte
influéncia neoliberal na educacdo e a ruptura com as concepgfes de alfabetizacéo e
letramento até entdo vigentes. Por outro lado, duas dissertacfes (6 e 11) ponderaram a
importancia da Base, mas ndo sem ressalvas, indicando a necessidade de formacéo e
apoio ao docente no processo de implementacédo e execucédo do curriculo.

Conclui-se reafirmando a importancia desta etapa de levantamento bibliogréafico
para o delineamento da presente pesquisa pois, por meio da leitura de producfes da
area, foi possivel ampliar as percepcdes e conhecimentos sobre o contexto de
elaboracdo da BNCC. As andlises sobre a influéncia da normatizac@o curricular na
pratica docente, além dos percursos metodoldgicos, consideragdes e resultados obtidos

também refletem como um dos norteadores do que sera apresentado.
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3. CONSIDERACOES SOBRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO

3.1 Panorama da alfabetiza¢géo no Brasil

“Meu pai ndo era alfabetizado, assinava com o dedo de cortes e calos
de colher frutos e espinhos da mata. Escondia as maos com a tinta
escura quando precisava deixar suas digitais em algum documento.
De tudo que vi meu pai bem-querer na vida, talvez fosse a escrita e a
leitura dos filhos o que perseguiu com mais afinco. Quem
acompanhasse sua vida de lida na terra ou a seriedade com que
guardava as crengas do jaré acharia que eram os bens maiores da
sua existéncia. Mas pessoas como nos, quando viam o orgulho que
sentia dos filhos aprendendo a ler e do valor que davam ao ensino,
saberiam que esse era o bem que mais queria poder nos legar.”
(Itamar Vieira Junior, 2019, p. 66)

Ser alfabetizado ou alfabetizada e estar inserido nas praticas sociais de leitura e
escrita €, ainda hoje, um assunto embleméatico em nossa sociedade, sobretudo para as
camadas populares que tém vivenciado, geracdo apds geracao, as transformacdes
trazidas pelo dominio desse conhecimento.

Por outro lado, nas ultimas décadas, a alfabetizagdo tem representado um
campo de disputas tedrico-metodoldgicas. Os indices de analfabetismo, evasao,
fracasso escolar, e a necessidade de formacdo das pessoas para impulsionar o
desenvolvimento econdmico e social da nagdo colocam essas disputas em evidéncia e
discusséo, cabendo um olhar histérico e conceitual para melhor compreendé-las.

Carvalho (2009) situa historicamente o inicio desse processo ao indicar que, até
a década de 1950, a maior parte da populagéo brasileira vivia em areas rurais, e era
analfabeta. Porém, com a intensificagéo do processo de urbanizacao e industrializacao,
as pessoas foram para as cidades, demandando escolarizacdo e qualificacdo
profissional e, consequentemente, desencadeando um movimento de ampliacdo do
acesso a escola.

Também Rojo (2010) discute que

Na primeira metade do século passado, para ser considerado
alfabetizado e viver na cidade, bastava saber assinar o proprio nome.
De fato, excetuando as elites que tinham acesso a variados bens
culturais e a escolaridade mais longa, até 1950 a maior parte da
populacéo brasileira (57,2%) vivia em situacéo de analfabetismo e boa
parte dos 42,8% restantes sabia apenas assinar o0 nome e escrever
umas poucas palavras. Acontece que, com a complexidade
relativamente maior do mundo do trabalho industrial e com a
intensificagdo de préticas letradas na cidade, ap6s os anos 1950, isso
passou a ser insuficiente. (ROJO, 2010, p. 24)
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A autora traz ainda uma reflexdo de que, historicamente, foi se ampliando a
concepcao do que é ser alfabetizado, sempre em paralelo com as demandas sociais e
econdmicas. Hoje, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
em 2019 estimam que 6,6% da populacéo néo seja alfabetizada.

Ainda que o analfabetismo tenha reduzido consideravelmente nas Ultimas
décadas, os resultados das avaliacdes em larga escala mostram que, em termos de
dominio e proficiéncia, ainda ha muito o que ser realizado, a exemplo do que foi indicado
no Sistema de Avaliac6es da Educacao Basica (SAEB) cujos resultados, juntamente
com o Censo Escolar, compde o indice de Desenvolvimento da Educacido Basica
(IDEB), um importante parametro para a qualidade da educagao brasileira.

De acordo com o Relatério de Resultados do SAEB 2019 — 2° ano (INEP, 2021),
as avaliacdes dessa edi¢do, que se alinharam a BNCC, avaliaram as habilidades
exemplificadas na figura abaixo:

Figura 1 - Habilidades da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB 2° ano
do Ensino Fundamental — 2019

EIXO DO CONHECIMENTO HABILIDADE

Relacionar elementos sonoros das palavras
com sua representacao escrita
Apropriacao do sistema de escrita
alfabética Ler palavras
Escrever palavras
Ler frases

Localizar informacdes explicitas em textos

Reconhecer a finalidade de um texto

IR Inferir o assunto de um texto
Inferir informacoes em textos verbais
Inferir informacgoes em textos que articulam
linguagem verbal e nao verbal

Producao textual Escrever texto

Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep.

Fonte: INEP, 2021, p. 21.

O dominio das habilidades acima apresentadas determinou a escala de
proficiéncia em Lingua Portuguesa que, para o 2° ano do EF foi elencada em oito niveis,

sendo o nivel 1 um indicador de dominio de contetudos especificos e menos complexos
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no processo de alfabetizagdo, e o nivel 8 um indicador de dominio de conhecimentos

mais complexos, conforme indicados na figura 2:

Figura 2 - Distribuicdo percentual dos estudantes por niveis da escala de proficiéncia

no SAEB em Lingua Portuguesa no 2° ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2019

17,80 21,55 18,39 9,76 5,04

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Distribuicdo Percentual dos Estudantes nos Niveis

m Nivel abaixo de 1 mNivel 1 mNivel 2 mNivel 3 mNivel 4 mNivel 5 = Nivel 6 = Nivel 7 = Nivel 8

Fonte: IINEP, 2021, p. 33

Os percentuais apresentados pela figura 2 mostram que mais da metade das
criancas avaliadas ndo conseguiram atingir um nivel de proficiéncia em Lingua
Portuguesa superior a 5, dado a partir do qual é possivel inferir que muito precisa ser
feito para cumprir a meta de conclusdo do processo de alfabetizacdo até o final do 2°
ano do EF, como determina a BNCC.

Partindo desta contextualizacdo, ha que se considerar o quao recente € a
tentativa de combate ao analfabetismo na sociedade brasileira e que apesar dos
avancos consideraveis, ainda ha um longo caminho a ser trilhado. Por esse caminho
alguns entraves sdo encontrados, como as rupturas e descontinuidades presentes nas
politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo, e a gritante desigualdade social, em
ascensdo no Brasil nos ultimos anos.

No entanto, como serd apresentado nas proximas secdes, em termos de
pesquisas e compreensdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita,
houve a quebra de antigos paradigmas, avancos, contribuicbes e propostas

metodoldgicas, como a da professora e pesquisadora Magda Soares.

3.2 Ensinar a leitura ou a escrita? Trés grandes mudancas paradigmaticas na

histéria da alfabetizacdo
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Ao tratar das questBes conceituais que permeiam a questdo do ensino e
aquisicdo da lingua escrita, Soares (2021a) indica que, do final do século XIX até os
dias atuais houve trés grandes mudancas de paradigma na alfabetizacéo.

A primeira mudanca, localizada pela autora entre o final do século XIX e o inicio
da década de 1980, é marcada pela disputa entre métodos sintéticos, como o método
fonico e o método silabico, considerados tradicionais, e métodos analiticos, como o
global, tidos como inovadores para a época em questdo. Para a autora, essa fase é
marcada pela forte influéncia do paradigma behaviorista na educacéo (Soares, 2021c).

Porém, como aponta Soares (2021a), tanto métodos sintéticos, que focam na
aprendizagem das unidades menores da lingua, fonemas e silabas, quanto analiticos,
que partem de textos? e unidades maiores, como as palavras para a aprendizagem das
silabas, tém como objeto central de ensino a aprendizagem do sistema alfabético-
ortogréfico de escrita, sendo a escrita um pré-requisito para o desenvolvimento de
habilidades de leitura em situacoes reais.

Ja a segunda mudanca paradigmatica, situada do inicio da década de 1980 até
o comec¢o do século XXI, corresponde ao paradigma cognitivista, representado pelo
movimento construtivista e marcado pela Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e
Teberosky (1999), uma teoria da aprendizagem que, no Brasil, se concretizou em
programas de formacgdo de professores e documentos de orientacdo pedagdgica e
metodoldgica como os PCNs.

Em oposi¢cdo aos métodos sintéticos e analiticos, o paradigma cognitivista,
também evidenciando os indices de analfabetismo e a ineficiéncia do sistema
educacional como um problema de natureza social (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999),
problematiza a concepc¢do associacionista de ensino presente nos referidos métodos,
gue reduz as habilidades da crianga a percepc¢édo, desconsiderando sua competéncia
linguistica e suas capacidades cognoscitivas.

Para as autoras, assim que a crianga chega a escola, ela j& possui um
conhecimento notavel sobre a lingua materna, “um saber linguistico que utiliza ‘sem
saber’ (inconscientemente) nos seus atos de comunicagéo cotidianos” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 27), sendo papel do ensino conscientizar o estudante sobre
esses conhecimentos prévios que ele/a ja possui.

Sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, Soares (2021a) traz uma importante
contribuicdo ao discutir que, historicamente, a leitura em situacdes artificiais e simuladas

sempre foi objeto privilegiado de ensino, independentemente do método. Por sua vez,

2 Soares (2021a) ressalta que os textos utilizados pelos métodos analiticos s&o artificialmente
produzidos com o objetivo de servir a decomposi¢do em silabas e fonemas especificos.
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a escrita ficou, por muito tempo, limitada & cépia e 8 memorizagédo. Apés 1980, com as
contribuicbes Ferreiro e Teberosky (1990) e na segunda mudanca de paradigma, a
escrita passou a desempenhar um papel fundamental na alfabetizacdo, seja pela
producdao textual de diferentes géneros em situacdes reais ou pela escrita espontanea.

Em concordancia, Carvalho (2009) também indica as contribuicdes do
paradigma construtivista, ao afirmar que ele forneceu uma excelente base teédrica para
a compreensao da maneira pela qual as criancas aprendem a lingua, mas que, nao
foram propostas metodologias que dessem conta da concepcéo na pratica. A autora
afirma que a transposicao do construtivismo para a sala de aula parece se resumir aos
nomes dos estudantes, ser mais tolerante com 0s erros, no caso das escritas
espontaneas, e classificar as criangas de acordo com suas hip6teses de escrita.

Ainda quanto aos impactos do construtivismo, Mortatti (2010, 2013) e
posteriormente Soares (2021a) afirmam que o construtivismo desencadeou um
movimento de "espontaneismo” no ensino. Centrado no estudante e no processo de
génese da escrita, 0 método foi deixado de lado, e a aprendizagem da escrita passou a
ser compreendida como uma consequéncia da interacdo da crianga com a lingua escrita
por meio da leitura. Essa nova fundamentacdo tedrica e conceitual que tornava o
método irrelevante para a aprendizagem, propds uma “desmetodizacdo” do ensino,
privilegiando os processos cognitivos, e obscurecendo os aspectos fonéticos e
fonoldgicos da aprendizagem da escrita.

Por sua vez, Mortatti (2013) destaca ainda que, ndo somente 0 construtivismo
representou um avango nas maneiras de se conceber o ensino da lingua nesse

momento historico:

Apesar de o construtivismo em alfabetizacdo ter-se tornado oficial,
outros estudos e pesquisas foram ganhando destaque também a partir
de meados dos anos de 1980, no Brasil, como ocorreu com as
propostas dos pesquisadores brasileiros Jodo Wanderley Geraldi e
Ana Luiza Smolka, fundamentadas no interacionismo linguistico e na
psicologia soviética, e com as propostas dos pesquisadores brasileiros
Mary Kato, Leda Tfouni, Angela Kleiman e Magda Soares,
fundamentadas no conceito de letramento. Propostas didatico-
pedagégicas decorrentes desses modelos teéricos foram sendo
incorporadas e divulgadas, ainda que em menor grau e intensidade,
como aspectos complementares do construtivismo, no ambito de
politicas publicas de alfabetizagdo. (MORTATTI, 2013, p. 332)

Logo, o interacionismo linguistico, 0 sociointeracionismo e o letramento também
trouxeram contribuicBes conceituais, tedricas e metodoldgicas pautadas no texto e nos
usos sociais da lingua escrita como propulsores dos processos de ensino e

aprendizagem.
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Mortatti (2013) afirma ainda, que mesmo com a mudanca paradigmatica advinda
da Psicogénese da Lingua Escrita, as “antigas” praticas analiticas e sintéticas
prevaleceram de forma velada ou mesmo se incorporaram ao “novo”, significando que
a mudanca discursiva e oficial ndo ocorreu de forma homogénea, uma vez que 0s
professores e professoras alfabetizadoras, para além das revolucbes tedrico-
metodoldgicas, possuem seus préprios posicionamentos sobre o ensino da lingua.

Na sequéncia, a terceira mudanca de paradigma corresponde a um movimento
de recuperacdo do método, impulsionado novamente pelo fracasso escolar, dessa vez,
expresso nas avaliacdes externas. Para Soares (2021a), embora os baixos niveis de
apropriacao da lingua escrita se devam a um conjunto de fatores de diferentes ordens,
0 método (ou a auséncia dele) entra em questdo e discussdo pela necessidade de
reverter os indices.

Esse movimento pode ser observado nas propostas atuais, que destacam o
método fénico como uma forma de “recuperar” os déficits nos indices de alfabetizacéo,
ao mesmo tempo em que representa uma disputa pela hegemonia das politicas publicas
voltadas para a area. Segundo Mortatti (2010) “trata-se de reposicdo/atualizacéo de um
novo/velho discurso, ja fartamente reconhecido e utilizado ao longo da histéria da
alfabetizacdo no Brasil” (MORTATTI, 2010, p. 34).

Entretanto, Soares ja, em 2003, chamou a atengédo para a necessidade de
“reinvengao da alfabetizacdo”, ao considerar a indissociabilidade, interdependéncia e
sobretudo as especificidades dos processos de alfabetizacdo e letramento em oposicéo
a perspectiva de se priorizar a escrita em detrimento da leitura, como tem-se defendido
nesta terceira mudanca paradigmatica.

Logo, Soares (2021a, 2021b) entende e afirma a necessidade do método, mas
ndo num sentido reducionista, e sim “enquanto um conjunto de procedimentos que,
fundamentados em teorias e principios orientem a aprendizagem inicial da escrita”
(SOARES, 2021a, p. 16). A autora vem ainda afirmar que a questdo metodolégica da
alfabetizacé@o diz respeito ao seu objeto de ensino, havendo divergéncias histéricas

entre o que se ensina primeiro: a ler, ou a escrever?

Uma analise psicolégica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica
do processo de alfabetizagdo torna claro que diferenca entre métodos
de alfabetizacéo é explicada pela consideracao prioritaria, em cada um
deles, de um ou outro aspecto do processo, ignorando-se, geralmente,
0s demais aspectos. (SOARES, 2021c, p. 27)

Desta forma, a priorizagdo de um objeto de ensino em detrimento do outro, que

€ 0 que caracteriza cada método, € uma das questdes discutidas pela autora, que

compreende ambos como objetos de aprendizagem derivados de processos cognitivos
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e linguisticos distintos, que envolvem procedimentos de ensino essencialmente

diferentes, porém simulténeos e interdependentes.

A alfabetizacdo — aquisicao da tecnologia da escrita — ndo precede nem
€ pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler
e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de
leitura e produgdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e
escrita. (SOARES, 2021b, p. 27)

Assim, ao contrario do que se defendia nos paradigmas anteriores, a autora
compreende que a aprendizagem da escrita ndo é um pré-requisito para a
aprendizagem da leitura, sobretudo da leitura em situagdes reais, mas caminham juntos,
respeitando as particularidades de cada processo.

Nesta perspectiva, Soares (2021a) entende a alfabetizagdo como um processo
multifacetado, no qual cada faceta possui um objeto de ensino e aprendizagem
especifico, e é marcada pelo desenvolvimento de diferentes processos cognitivos,
linguisticos e sociais, sendo que esses processos nao sao adquiridos de forma natural,
mas demandam acdes pedagogicas diferenciadas e devem ser ensinados de forma

sistematizada:

Consequentemente, (...) se reconhece, e se defende, como resposta a
guestao dos métodos que em sua dimensdo pedagdgica, isto €, em
sua pratica em contextos de ensino, a aprendizagem inicial da lingua
escrita, embora entendida e tratada como um fendmeno multifacetado,
deve ser desenvolvida em sua inteireza, como um todo, porque essa é
a natureza real dos atos de ler e de escrever, em que a complexa
interacd@o entre as praticas sociais da lingua escrita e aquele que 1€ ou
escreve pressupbe o exercicio de muitas e diferenciadas
competéncias. E o que se tem denominado alfabetizar letrando.
(SOARES, 20214, p. 35, destaques da autora)

3.3 Alfabetizacdo em uma perspectiva multifacetada: as trés facetas da
alfabetizacdo segundo Magda Soares

Em seus estudos, Magda Soares propbe a compreensdo do processo de
alfabetizac&@o por meio de trés facetas: linguistica, interativa e sociocultural. Para Soares
(20214a) as facetas se distinguem em sua natureza, mas se complementam como parte
de um mesmo objetivo: alfabetizar e inserir a crianca no mundo da cultura escrita
letrada, de forma que n&o podem ser fragmentadas, ignoradas ou sequenciadas.

De acordo com Soares (2021a), o objeto de ensino da faceta linguistica é a

apropriacao do sistema alfabético e ortogréafico e suas convengfes de escrita. Sendo,
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segundo a autora, a faceta linguistica o alicerce das demais facetas, pois é ela que
promove as aprendizagens dos demais objetos.

Nos métodos analiticos e sintéticos predomina ou se apresenta apenas a faceta
linguistica enquanto objeto de ensino e aprendizagem. No construtivismo a faceta
linguistica ndo € mais objeto de aprendizagem, ela é entendida como um processo
natural, consequente da interacdo com a lingua escrita e das atividades sociais de uso
da lingua.

J& o objeto do conhecimento da faceta interativa € 0 uso da lingua escrita para
a interacao, expresso pelo ensino e aprendizagem das habilidades de compreenséao e
producao de texto. Por sua vez, na faceta sociocultural, o objeto sdo 0s eventos sociais
e culturais que envolvem a escrita e os diferentes contextos sociais e situacdes de uso
da escrita.

Nesse sentido, as facetas interativa e sociocultural sdo compreendidas pela
autora como letramento ou, “o resultado da acéo de ensinar ou aprender a ler e escrever:
o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2009, p. 18) e
consequentemente, fazer uso da mesma nos diferentes contextos da vida social.

Recentemente, no livro “Alfaletrar. toda crianga pode aprender a ler e a
escrever”, Soares (2021b) reuniu e sistematizou as trés perspectivas em propostas
metodoldgicas embasadas que tém por objetivo alfabetizar com foco central no texto,
sem desconsiderar as especificidades da faceta linguistica. No mesmo livro, a autora
sintetiza a aprendizagem da lingua materna em suas facetas utilizando como exemplo
“camadas” — aprendizagens que se superpdem constituindo o todo, diferenciando-se

por processos proprios, entretanto, interdependentes:

Figura 3 - Facetas do processo de alfabetizacao.

LETRAMENTO
Demandas sociais e
culturais de escrita

LETRAMENTO
Ler e escrever textos

ALFABETIZACAO

Fonte: Soares, 2021b, p. 26.
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Em sintese, 0 esquema acima traz a alfabetizacdo em sua faceta linguistica, de
apropriacdo da tecnologia da escrita, que demanda técnicas, habilidades e
procedimentos para seu dominio tais como habilidades motoras, compreensdo da
direcdo correta da escrita, dominio do sistema de representacao alfabético e das normas
ortograficas (SOARES, 2021b), e o letramento em suas duas dimensbes, a
sociocultural, como demanda social e cultural da apropriacdo da escrita, e a interativa,
voltada para a leitura e a producéo de textos.

No entanto, em um processo histérico, o letramento passou a ser atrelado a
alfabetizacéo, sobretudo quando se concebe o que é ser alfabetizado e ao conceito de
analfabetismo funcional, podendo implicar em uma concepg¢éo equivocada em que 0S
dois processos se entrelagam e mesmo se confundem, deixando de considerar suas
especificidades. Da mesma forma, o ndo reconhecimento da interdependéncia, e
simultanea especificidade desses processos implica, no cotidiano escolar, nos materiais
didaticos, politicas publicas e programas de formagéo de professores, em uma “guerra
dos métodos”, um campo vasto de disputas, discursos e concepgoes.

Soares (2021c), também explicita a necessidade de que, sobreposto ao
reconhecimento das diferentes areas do conhecimento que compdem esse ensino, e
conhecimento tedrico desse processo, o professor entenda o ensino da lingua como um

posicionamento politico e social:

(...) a escola atua, na area da alfabetiza¢do, como se esta fosse uma
aprendizagem “neutra”, despida de qualquer carater politico. Aprender
a ler e a escrever, para a escola, parece apenas significar a aquisi¢éo
de um “instrumento” para a futura obtengdo de conhecimentos; a
escola desconhece a alfabetizagdo como forma de pensamento,
processo de construcdo do saber e meio de conquista de poder
politico. (SOARES, 2021c, p.25)

Logo, ensinar “por meio da lingua”, e principalmente, ensinar “a lingua” séo
tarefas ndo sé técnicas, mas também politicas (SOARES, 2021c, p. 123), necessitando
de embasamento tedrico, conhecimento da histéria da alfabetizagdo e de um
posicionamento claro das bases e finalidades desse ensino, cuja apropriacdo é
fundamental para a insercéo da crian¢a na sociedade. Assim, ndo podemos negar as
contribuicbes das mudancas de paradigma e concepcao, ou descartar a necessidade
de um método sistematico e estruturado para o ensino, baseado em conhecimentos
solidos, historicamente construidos e sistematizados. Nesta dire¢do, Soares (2021a)
propdée uma reversao dos termos da expressao “métodos de alfabetizagdo” para

“alfabetizar com método”, ou seja,
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(...) orientar a crian¢a por meio de procedimentos que, fundamentados
em teorias e principios, estimulem e orientem as operag8es cognitivas
e linguisticas que progressivamente a conduzam a uma aprendizagem
bem-sucedida da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética.
(SOARES, 2021b, p. 331)

Por suavez, Geraldi (2011) também enfatiza que o ensino da lingua é uma opc¢ao
politica, e que envolve ainda a escolha por uma concepg¢éao de linguagem — uma teoria
de compreensdo e interpretacdo da realidade (GERALDI, 2011, p. 41). Enquanto a
metodologia apresenta “como” fazer, uma concepg¢éo de ensino e de linguagem leva a
reflexdo dos propositos, o “para que”, se tornando o orientador da proposta
metodoldgica.

Nesta perspectiva, além de compreender as dimensfes do processo de
alfabetizacéo, é necessario definir uma compreensao do que € a lingua e quais as suas
finalidades. Partindo de Geraldi (2011), esta pesquisa entende a linguagem como uma
forma de interagé@o, um lugar de constituicdo de relagdes sociais, em que os falantes se
tornam sujeitos (GERALDI, 2011, p. 41). Tendo em vista esta perspectiva da linguagem

como interagdo, Zuin e Reyes (2010) entendem que:

(...) a linguagem nao é apenas a lingua e seu sistema de co6digos; ao
contrario, € uma criacdo cultural viva e que permite aos individuos
interagir com o meio e consigo mesmo. Por esta razdo, a linguagem é
dindmica, dialética e transformadora. Nesta concepcéo, a lingua é o
resultado da producao histérica e coletiva que constitui o ser humano.
(ZUIN E REYES, 2010, p. 28/29)

Concordando com as autoras, se defendera aqui o pressuposto de que a lingua
€ uma criacao cultural, estd em movimento e transformacao, e de que se constitui nas
relacbes sociais, caracterizando e humanizando o falante, sendo imprescindivel
considerar e compreender a situagdo na qual essa interacdo ocorre. Entendendo a
lingua como interagéo, se assumira ainda a ideia de que ela é democrética, reconhece
variacles, e permite interpretacdes a partir do contexto de fala.

No entanto, no recorte temporal de realizagdo da pesquisa (2017-2023), as
politicas publicas desqualificaram os avancos de mais de um século de estudos e
pesquisas sobre o ensino da lingua materna, além de terem desconsiderado a
importancia dos processos cognitivos que embasam a escrita, assim como a principal
finalidade desse processo: a inser¢cdo em uma cultura essencialmente escrita, tendo
condicdes plenas de transitar pelos diferentes usos sociais da lingua. Uma das ancoras
desse retrocesso foi 0 processo de elaboracdo da BNCC e o texto final da normativa,

como sera apresentado nos capitulos seguintes.
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4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

4.1 Criagao da Base Nacional Comum Curricular

A ideia de uma base de conteddos minimos para o territério nacional remete a
um contexto histérico e politico de luta social pela valorizacdo da democracia e dos
direitos humanos decorrente do periodo pds-ditadura militar. JA& na elaboracdo da
Constituicdo Cidada de 1988 (BRASIL, 1988), o Art. 210 prevé a fixacdo de conteudos
minimos para 0 Ensino Fundamental, assegurando formacéo basica comum. O artigo
prevé ainda, que a formagdo basica comum respeite os valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

Posteriormente, representando ainda uma lei elaborada partindo de um esfor¢o
democratico, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (BRASIL, 1996), em seu Art. 9,

inciso 1V, reafirmava essa necessidade, incumbindo a Unido de

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteldos minimos, de modo a assegurar formacdo basica
comum. (BRASIL, 1996)

Logo, na década de 1990 as discussbes em torno do campo curricular se
intensificaram e, em 1997 entraram em cena os Parametros Curriculares Nacionais,
descritos no proprio documento como um referencial de qualidade para a educagéo no
Ensino Fundamental em todo o pais, que preza pela diversidade e autonomia
pedagdgica. Ademais, a proposta dos PCNs defendia que as diversidades fossem
respeitadas e contempladas nos curriculos, enquanto conhecimentos importantes para

a formacao cidada:

O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde a necessidade
de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma
sociedade multipla, estratificada e complexa, a educacao possa atuar,
decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como
meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente o0 acesso a totalidade dos bens publicos, entre os
guais o conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes. (BRASIL,
1997a, p. 13)

Partindo dessa concepcdo, os PCNs apresentavam um nucleo comum

obrigatério de ambito nacional para os ensinos fundamental e médio, e uma parte
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diversificada, que visava contemplar as especificidades e diferengcas de cada regiéo,
rede de ensino e as particularidades de cada crianca.

Ja em 2010, o esfor¢co do governo federal em estabelecer um curriculo comum
resultou ainda na instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, que regulamenta tanto as etapas (da Educacdo Béasica) quanto as
modalidades de ensino. Das trés metas estabelecidas para as DCNs, a primeira consiste

em

| - sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientacbes que contribuam para assegurar a
formacéao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que déo
vida ao curriculo e a escola (BRASIL, 2013, p. 7)

Dando uma sequéncia cronolégica aos eventos que culminaram na elaboragéo
da Base, em 2014, o Plano Nacional de Educagéo (decénio 2014-2024) coloca em sua

meta 7.1 o objetivo de

estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacao basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local. (BRASIL, 2014, grifos nossos)

Com destaque para 0s objetivos iniciais de estabelecer direitos e objetivos de
aprendizagem, a Base Nacional Comum Curricular foi criada como um documento
normativo que prevé as aprendizagens e competéncias gerais para a Educacgéo Basica,
se instituindo como um guia para a elaborag¢éo dos curriculos no territorio nacional por
meio de colaboracgédo entre federacéo, estados e municipios.

A linha do tempo abaixo sintetiza os marcos legais que precederam a elaboragéo

da Base:
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Figura 4 - Marcos predecessores da BNCC.

Constituigdo Federal Parametros Curriculares Nacionais Plano Nacional de Educagéo (2014-2024)

Meta 7.1 traz como meta o estabelecimento e
implantagdo de uma base nacional comum
com direitos e objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento
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formagdo basica comum nacional.

Fonte: elaborado pela autora.

O percurso de elaboragdo da BNCC passou por trés versdes, e ainda uma quarta
versao referente a reforma do Ensino Médio, que explicitaram um campo de disputas
conceituais e epistemoldgicas, resultando, por fim, em uma versdo que priorizou
interesses politicos e da iniciativa privada.

Iniciada em junho de 2015, a primeira versao da Base foi redigida por um grupo
instituido pelo Ministério da Educag¢éo (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), e discutida por especialistas nacionais e internacionais em um seminario
realizado em Brasilia, em julho do mesmo ano. Em setembro, foi disponibilizada uma
primeira versdo do documento, que esteve disponivel para consulta publica até marco
de 2016. Sobre o0 processo que envolveu a elaboracéo da primeira verséo, Frade (2020)
relata que

a primeira versdo do texto foi discutida com varios especialistas de
universidades brasileiras convidados a se posicionar sobre o
documento disponibilizado & consulta publica que incluia sujeitos e
instituicbes da sociedade civil, entre setembro de 2015 e marco de
2016. Nessa consulta, uma das areas/componentes/temas que
suscitou uma das maiores participacdes foi a proposta de Lingua
Portuguesa e de Alfabetizacdo e uma das maiores participacdes
ocorreu entre alfabetizadores, mostrando a forca dos processos de
formacdo na construgdo de repertérios comuns (FRADE, 2020, p. 5)

Logo, é importante destacar que, conforme foi indicado por Frade (2020), a
primeira versdo contou com ampla participacdo de pesquisadores e especialistas de
suas respectivas areas, sobretudo na alfabetizacdo, potencializando o processo de

construcao coletiva do documento. J& a segunda versao, que foi divulgada em maio de
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2016, passou por um processo diferente da construcéo inicial. Por sua vez, a segunda
versao foi divulgada e discutida em seminarios estaduais promovidos pelo CONSED e
UNDIME.

Posteriormente, a terceira versdo, com as partes condizentes a Educacéo Infantil
e ao Ensino Fundamental, foi também discutida em audiéncias publicas no decorrer de
2017, assim como houve o lancamento de guias de preparacao destinados as redes de
ensino divulgados também pelo CONSED e UNDIME.

Por fim, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e homologada
pelo MEC em 20 de dezembro do mesmo ano. Em 06 de marc¢o de 2018, MEC, UNDIME
e CONSED instituiram o “dia D de Discusséo da Base Nacional Comum Curricular’ com
0 objetivo de realizar uma mobilizagédo nacional e promover, por todo o pais, discussdes
sobre as redefinicBes curriculares.

Na andlise de Frade (2020), a conducéo da terceira e quarta versdes da Base

(...) mostra que houve um rompimento, sem nenhuma transi¢cdo, com
as equipes anteriores e com a consulta publica realizada, embora
tenha continuado uma espécie de consulta entre MEC e entidades
como UNDIME e CONSED. Isso mostra que a disputa em torno do
projeto final foi desenvolvida numa outra relagédo de poder entre MEC
e secretarias de educacdo do pais e outra equipe de coordenacao.
Assim, a ideia de pacto interfederativo também teve mais de uma
interpretacdo. (FRADE, 2020, p. 5)

Uma das rupturas indicadas pela autora diz respeito a disputa conceitual entre
os termos “expectativas de aprendizagem”, que remete a uma perspectiva individual e
apenas cognitiva, responsabilizando o sujeito por sua aprendizagem, e “direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento”, que ao expressar a ideia do direito,
“responsabiliza a sociedade e os sistemas de ensino pela garantia desses direitos”
(FRADE, 2020, p. 5), remetendo ainda & meta 7.1 do PNE, que afirma a concepcao do
direito.

No entanto, somente a primeira e segunda versao da Base se alinharam a meta,
ao passo que, na terceira e quarta versdes, passou a vigorar a concepgdo de
“‘competéncias e habilidades”, aludindo a uma ideia de responsabilizacdo individual.
Para Frade (2020) “a partir da terceira verséo, a ideia de direitos politicos, éticos e
sociais que pudessem estruturar o documento, ndo foi mais explicitada” (FRADE, 2020,
p. 6).

Da mesma forma, a autora aponta para as divergéncias conceituais que
permearam a elaboracao da BNCC no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa e

a alfabetizacédo, e que serao discutidas posteriormente.
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Outra critica, pertinente em relacdo a elaboracdo da BNCC, indicado por Peroni,
Caetano e Arelaro (2019) diz respeito a influéncia politica e econdmica que permeou a
aprovacdo e homologacdo da terceira versdo, apdés o golpe sofrido pela entdo
presidenta Dilma Rousseff em 2016. Para as autoras, o processo de mudanca na
politica refletiu a disputa de interesses pelo campo da educacédo, expresso pelas alas
conservadoras, religiosas e liberais ligadas ao Congresso Nacional, e entidades
representativas dos interesses neoliberais e da iniciativa privada. Essa discusséo sera

melhor explanada na proxima sec¢éo desta pesquisa.

4.2 Curriculo como um campo de disputa de interesses

Ainda que a ideia de uma base curricular comum para o territério nacional com
objetivo de assegurar a igualdade de formacéo e acesso conhecimento seja uma meta
estabelecida dentro de um ideal de sociedade democratico, ela pode sofrer diferentes
influéncias e é alvo de uma disputa de interesses. Como indica Lopes (2006)

a proposta de um curriculo nacional pode tanto atuar em
uma perspectiva emancipatoria, como associada a um projeto
neoliberal e as politcas de mercado. Em uma perspectiva
emancipatoria o projeto de um curriculo nacional pode contribuir para
aigualdade de oportunidades. Por outro lado, as propostas curriculares
comuns podem também colonizar as praticas curriculares,
estabelecendo limites para a agdo das escolas por intermédio da
avaliacdo, financiamento e assimilacdo de “solucbes” educacionais
submetidas a principios de mercado. (LOPES, 2006, p. 250)

Dessa forma a proépria elaboragédo da BNCC, principalmente no que se refere as
terceira e quarta versdes, foi motivo de disputas politicas e econdmicas que refletiram
nos aspectos conceituais do documento.

Para Peroni, Caetano e Arelaro (2019), a BNCC sofreu forte influéncia de
instituicbes ndo governamentais, tendo seus interesses representados principalmente
pelo grupo Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC). De acordo com as autoras,
entre os sujeitos coletivos que constituem o movimento, estéo instituicdes que produzem
materiais didaticos, assim como oferecem cursos de formacgéo de professores, como,
por exemplo, Instituto Ayrton Senna, Fundagéo Roberto Marinho, Movimento Todos pela
Educacgdo, e Fundacdo Lemann, responsavel pelas revistas Nova Escola e Gestédo
Escolar.

A partir deste apontamento é possivel refletir sobre os interesses que permeiam
a proposta da Base, e a pertinéncia de questionar os conceitos de competéncias e
habilidades e mesmo a proposta de alfabetizacdo trazida pelo documento. Outra

consideracado pertinente sobre as influéncias das politicas e grupos neoliberais ligados
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ao mercado na elaboracdo da Base, diz respeito a brecha que se abre para a
privatizacdo da educacéo, quando instituicbes privadas, mesmo que sem fins lucrativos,
interferem nas tomadas de deciséo do poder publico e em processos que deveriam ser

democraticos:

Sao instituicdes de propriedade publica, mas se o processo decisoério
esta ausente, ja que tudo é previamente definido e monitorado por uma
instituicBio privada e o0s professores apenas executam tarefas,
entendemos que este também é um processo de privatizacdo da
educacéo. (PERONI, CAETANO E ARELARO, 2019, p. 38)

Logo, a BNCC reflete os interesses de um setor que defende a homogeneizacéo
e padronizacdo dos conteudos como uma forma de garantir a melhoria da qualidade da
educacdo, mas que se beneficia e lucra com a producdo desses materiais e recursos

didaticos padronizados, como apontam as autoras:

Nesse processo, a disputa pelos fundos publicos é a prioridade desses
grupos, que vém desqualificando, sistematicamente, as escolas e as
redes publicas de ensino para que eles se apresentem como
“salvadores” preferenciais da qualidade da educacgdo brasileira, seja
vendendo materiais, assessorias especializadas, assumindo a gestéo
de escolas ou, até os programas das secretarias de educacao.
(PERONI, CAETANO E ARELARO, 2019, p. 51)

Nesse sentido, Young (2014) faz uma critica ao curriculo pautado em habilidades
e competéncias em detrimento do conhecimento especializado, indicando que “se o
curriculo for definido por resultados, competéncias ou, de forma mais abrangente,
avaliagdes, ele sera incapaz de prover acesso ao conhecimento. ” (YOUNG, 2014, p.
195).

Cabe também ponderar que a BNCC foca no mundo do trabalho, por meio do
conhecimento posto em habilidades e competéncias, apresentando um “saber pronto”,
0 que sugere 0 empobrecimento da atuacéo dos professores. Da mesma forma, os livros
didaticos, ainda que passem por um processo de escolha por parte dos docentes,
também “esta pronto”, trazendo ainda um guia de orientagcdes para aplicagdo e
avaliacao.

Ademais, é importante questionar se as politicas curriculares, representando os
interesses da iniciativa privada, ao apresentar materiais, planos de aula, avaliagcdes e
roteiros prontos para os docentes, ndo interfere na autonomia e no proprio trabalho
intelectual que o/a professor/a desempenha.

Por fim, Young (2007) contribui ao refletir sobre a proposi¢cado dos contetdos e

as finalidades proprias que o curriculo expressa
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Isso significa que, se as escolas devem cumprir um papel importante
em promover a igualdade social, elas precisam considerar seriamente
a base de conhecimento do curriculo, mesmo quando isso parecer ir
contra as demandas dos alunos (e as vezes de seus pais). As escolas
devem perguntar: “Este curriculo € um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares
desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode ser a Unica
oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes
de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas
circunstancias locais e particulares. Nao ha nenhuma utilidade para os
alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para
que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los
sempre na mesma condigdo. (YOUNG, 2007, p. 1297)

Dada essa importancia ao curriculo, entendido por Young (2007) como um
instrumento social que reflete tanto para o trabalho docente quanto para a aprendizagem
efetiva dos estudantes, a proxima secdo pretende trazer algumas consideracdes
conceituais sobre 0 mesmo, com base em Gimeno Sacristan (2013, 2017).

4.3 Curriculo como um importante direcionador da préatica docente

Para Gimeno Sacristdn (2013), o curriculo representa, historicamente, uma
organizacdo do conhecimento que, ao mesmo tempo em que unifica, organizando
“segmentos e fragmentos dos conteudos que o compdem”, estabelece fronteiras
marcadas ao delimitar seus componentes em matérias ou disciplinas, é a “organizagao
da pratica do ensinar sustentada em especializagoes, classificagdes e subdivisdes”
(GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 17).

O conceito de curriculo e a utilizacdo que fazemos dele aparecem
desde os primordios relacionados a ideia de selecdo de contetdos e
de ordem na classificacdo dos conhecimentos que representam, que
serd a sele¢do daquilo que sera coberto pela agdo do ensinar. (...) com
essa invengdo unificadora, pode-se, em primeiro lugar, evitar a
arbitrariedade na escolha de o que sera ensinado em cada situacao,
enquanto, em segundo lugar, se orienta, modela e limita a autonomia
dos professores. (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 17).

Na perspectiva de Gimeno Sacristan (2013), o curriculo expressa um projeto
cultural e educacional. Assim, sua importancia esta na garantia de democratizacao do
acesso ao conhecimento sistematizado. Da mesma forma, Young (2014) também
compreende o curriculo como forma de conhecimento especializado. Quando entendido
como conhecimento especializado, o curriculo define o tipo de educacdo que sera
oferecida, e possui potencial para melhorar a ampliar as oportunidades de aprender.

Ao mesmo tempo em que garante 0 acesso a um conhecimento determinado, o

curriculo representa ainda, na perspectiva de Gimeno Sacristan (2017), um objeto que
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sofre a agéo de diferentes agentes e forgas que irdo reinterpreta-lo e modifica-lo. Em
modelo proposto pelo autor, o curriculo representa uma construgdo que acontece “no
cruzamento de influéncias e campos de atividade diferenciados e inter-relacionados”
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 102).

Para isso, propde seis fases, ou niveis, de objetivacdo do curriculo. Nesse
movimento, sujeitos, influéncias, espacos e praticas reinterpretam o documento e as
orientagdes, ultrapassando o curriculo oficialmente prescrito. O autor defende que o
valor real da normativa curricular para os estudantes que aprenderdo seus contetdos
depende desse processo transformador de objetivacédo. As fases propostas por Gimeno
Sacristan (2017) séo:

Figura 5 - Processo de desenvolvimento da objetivacédo do curriculo.

A objetivagao do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Gimeno Sacristan, 2017, p. 103.

Logo, a primeira fase apresentada por Gimeno Sacristan (2017), diz respeito ao
curriculo prescrito, que representa uma determinada politica curricular, atuando como
a expressdo de um determinado contexto cultural, social e histérico. Dessa forma, o
curriculo ndo pode ser compreendido fora do contexto no qual se configura.

Para o autor, politica curricular é toda decisdo ou condicionamento dos

conteudos por meio das instancias de decisdo politica e administrativa. Ao expressar as
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intencionalidades das esferas politico-administrativas, o curriculo ir4d determinar os
conteudos base, 0 progresso ou organizacdo da escolaridade, e as especialidades a
serem contempladas, e da mesma forma servirA como um condicionante para a
elaboracdo de materiais e instrumentos de controle, como a avalicdo, expressando, em

si, um projeto de sociedade que se deseja alcancar por meio da educacao. Assim

(...) a prescricdo de minimos e de diretrizes curriculares para um
sistema educativo ou para um de seus niveis supde um projeto de
cultura comum para os membros de uma determinada comunidade, na
medida em que afeta a escolaridade obrigatoria pela qual passam
todos os cidadéos. A ideia do curriculo comum na educagéo obrigatoria
€ inerente a um projeto unificado de educacdo nacional. Numa
sociedade autoritaria expressa o modelo de cultura que o poder
impde. Numa sociedade democrética, tem que aglutinar os
elementos da cultura comum que formam o consenso democréatico
sobre as necessidades culturais comuns e essenciais dessa
comunidade. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 111)

Dessa forma, o curriculo prescrito, determinado, manifesta em si 0s conceitos e
ideologias defendidos pelos grupos que ocupam espacos de tomada de decisdo. Como
destaca o autor, em uma sociedade democratica, o curriculo (assim como seus
desdobramentos por meio dos materiais e avaliacdo) precisa expressar as
necessidades culturais comuns e essenciais da populacéo, de forma que essa decisédo
seja democratica.

Ja na segunda fase, o curriculo é apresentado aos professores, ou, como
indica Gimeno Sacristdn (2017), diferentes instancias irdo traduzir e interpretar o
significado e os conteldos para apresenta-los aos professores, geralmente por meio
dos livros-texto ou livros didaticos. Todavia, “essa fase € pouco operativa para orientar
a préatica concreta e cotidiana dos professores” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 148).

Por sua vez, naterceira fase, o curriculo é moldado pelos professores. Nesse
momento, o professor se torna um agente ativo no processo de implementagéo, pois
ird, a partir de sua experiéncia e cultura profissional, moldar a proposta apresentada
pelas politicas curriculares e transcrita por meio dos livros-texto. Portanto, “o curriculo
molda os docentes, mas é traduzido na prética por eles mesmos — a influéncia é
reciproca” (GIMENO SACRISTAN, 2017, 165).

Ainda sobre a capacidade de modelacdo dos professores, Gimeno Sacristan
(2017) destaca que, nessa fase, a intervencdo do professor pode se dar tanto em nivel
individual quanto coletivo. O autor também discute que esse movimento, se bem
exercido e articulado, pode funcionar como um mecanismo contra-hegemonico,
indicando o poder e o potencial de transformacdo de um agente sobre o outro, 0

curriculo sobre o professor, e o professor sobre o curriculo.
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Dando segmento ao processo, a quarta fase diz respeito ao curriculo que é
posto em acdo, que é quando o curriculo ganha sua real significacdo. Para o autor,
nessa fase, “o curriculo, ao se expressar através de uma praxis, adquire significado
definitivo para alunos e para os professores nas atividades que uns e outros realizam e
sera na realidade aquilo que essa depuragcdo permita que seja”. (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 201).

Logo, a quinta fase manifesta o curriculo que é realizado, e implica em
consequéncias do curriculo, que podem ser vislumbradas nas aprendizagens dos
estudantes, podendo se projetar também na socializa¢do dos professores. Nessa fase,
as consequéncias da pratica se manifestam em diferentes ambitos: cognitivo, afetivo,
social, moral etc. Essas manifestacdes representam, para o autor, os “rendimentos”
obtidos nesse processo, e que poderdo ser observados a médio e longo prazo.

Por fim, a sexta fase analisa o curriculo avaliado enquanto uma forma de
levantar critérios para as préaticas de ensino e a forma como os estudantes aprendem.
Para o autor, a avaliagdo implicita esta em todo o processo de ensino e aprendizagem,
e é idealizada como uma forma de estabelecer critérios de qualidade em relacao aos
produtos esperados, atuando ainda, como uma “pressdao modeladora da pratica
curricular” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 312) que ira4 valorizar e evidenciar
determinados conteldos, especialmente aqueles que aparecem com maior énfase nos
livros-texto.

Gimeno Sacristan (2013) destaca que o curriculo ndo é neutro, nem universal ou
imovel, pois ao elaborar um curriculo decisdes sdo tomadas e opgdes sao feitas,
determinados contelidos selecionados, e outros deixados de fora. Nesse sentido, o
autor traz dois importantes questionamentos: “O que adotamos como conteudo € o que
deixamos de lado? O conteldo que regula os aspectos estruturadores sobre os quais
falamos tem o mesmo valor para todos?” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 23). Ainda
gue as politicas curriculares e os livros-textos também sejam determinantes, no contexto
da sala de aula, quando o curriculo é posto em a¢éo, quem toma essas decisoes, é 0
professor.

Desta forma, Gimeno Sacristan (2013), afirma que professores e materiais
didaticos em geral sdo “agentes culturais mediadores” na transposicédo do conhecimento
para o aluno. S&o as interpretacdes e opc¢des dos docentes que permitem que o
curriculo deixe de ser apenas um projeto, e se torne uma pratica concreta, uma vez que
o curriculo ndo é apenas plano, ele é o seu desenvolvimento.

Para o autor as finalidades da educacéo escolarizada estao além dos contetdos
curriculares e permeiam as concepcoes e a subjetividade de quem as Ié e coloca em

desenvolvimento
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O texto curricular ndo é a realidade dos efeitos convertidos em
significados aprendidos, mas é importante, & medida que difunde os
codigos sobre o que deve ser a cultura nas escolas, tornando-os
publicos. (...) toda proposta de texto é traduzida pelos leitores. Quando
ela é interpretada, pode ser enriquecida e inclusive subvertida.
(GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 27)

Em contrapartida, é preciso refletir se a Base, assim como toda a movimentagéo
do setor privado ao redor dela, podem repercutir em um “esvaziamento” da acéo e
atuacdo do professor, uma vez que o curriculo ndo pode se esvaziar do contetdo
sistematizado nem diminuir o carater intelectual da docéncia, pois assim ele perde sua
caracteristica fundamental, de democratizar o acesso ao conhecimento e impulsionar
uma educacéao transformadora.

Por outra perspectiva, Gimeno Sacristan (2013) indica que o curriculo € passivel
da traducédo de quem o I€, residindo ai um ponto fundamental desta pesquisa: ouvir as
vozes dos docentes em relagdo a como a normativa influencia em suas compreensoes,
concepcoes e praticas. Para o autor “esse projeto idealizado n&o costuma coincidir com
a realidade que nos é dada. A educagéo ndo consegue deixar de ser o impulso humano
que projeta seus desejos € suas aspiracdes sobre o que vemos ocorrer ao nosso redor”
(...) (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 24).

5. A ALFABETIZACAO NA BNCC

5.1 Apresentagdo do componente de Lingua Portuguesa no que se refere ao

processo de alfabetizagcao

A Base Nacional Comum Curricular esta disponivel para acesso por meio de um
portal do MEC gue viabiliza tanto o documento para navegacao, quanto para download.
O portal disponibiliza ainda o histérico de criacdo e promulgacdo da BNCC, além de
material de apoio para a implementacéo.

A BNCC esté estruturada contemplando as competéncias a serem adquiridas no
decorrer da Educacao Basica, e estabelecendo organizacbes especificas para cada

etapa (Educacao Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, e Ensino Médio).
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Figura 6 - Competéncias gerais da Educacéo Basica.
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Fonte: BRASIL, 2018, p. 24.

A figura 5 nos permite observar, por meio da estruturacdo da BNCC, que a
perspectiva dos direitos e objetivos de aprendizagem se manteve na Educacéo Infantil
(El), mas nos Ensinos Fundamental e Médio, prevaleceu a concepcao de competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas e adquiridas.

Embora a presente pesquisa enfoque a etapa do EF — anos iniciais, é
interessante ressalvar que a Base contempla, no capitulo 3, secdo 3, o processo de
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental a fim de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem, apresentando uma sintese das
aprendizagens esperadas nos respectivos Campos de Experiéncias nos quais se
baseiam a El.

No que concerne a aprendizagem da Lingua Portuguesa, abarcada no campo
Escuta, fala, pensamento e imaginacao € esperado que a crianga, ao ingressar no 1°

ano, saiba
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e Expressarideias, desejos e sentimentos em distintas situa¢des
de interacéo, por diferentes meios.

e Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal
e causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em
que é produzida.

e Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

e Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da funcdo social da escrita e
reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informag&o.
(BRASIL, 2018, p. 55)

Desse modo, é possivel observar, por meio dos objetivos e mesmo em diferentes
trechos do documento, o foco dado ao desenvolvimento da oralidade na Educacéo
Infantil, mesmo como um conhecimento prévio para a aprendizagem da lingua escrita
nos anos subsequentes. Ao mesmo tempo, a Base também pressupde, em seu texto,
gue a Educacdo Infantil tenha oportunizado eventos de letramento, e que o/a estudante
tenha vivenciado praticas letradas em sua vida social e meio familiar.

Ja o ensino da lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental esta
localizado na area do conhecimento Linguagens, composta pelos componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e, para o Ensino Fundamental
— anos finais, a Lingua Inglesa.

O componente curricular Lingua Portuguesa, mais especificamente no Ensino
Fundamental — anos iniciais, é dividida em “eixos de integragdo”, sendo eles

Oralidade — responsavel por aprofundar o conhecimento e o0 uso da lingua
falada, as caracteristicas das interagdes discursivas e estratégias de fala e escuta,

Anédlise Linguistica/ Semidtica — eixo que ira sistematizar a alfabetizacdo nos
dois primeiros anos e desenvolver, nos anos subsequentes o conhecimento das
regularidades e analise do funcionamento da lingua e seus efeitos nos discursos,

Leitura/ Escuta — no qual se ampliara o letramento pela incorporacdo de
estratégias de leitura,

Producdo de Textos — que objetiva a incorporacdo de estratégias para a
producéo de textos de diferentes géneros textuais. (BRASIL, 2018, p. 89).

Assim como ja foi destacado, a alfabetizacdo € definida como prioridade e
expectativa para os dois primeiros anos do EF, diferenciando-se de prescricbes
anteriores, como as DCNs (BRASIL, 2010) e o PNE (BRASIL, 2014), que determinavam
o0s trés primeiros anos do EF como periodo destinado a essa aprendizagem.

Ao mesmo tempo, o documento também faz uma definicdo do que é ser

alfabetizado
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(...) consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento
de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e
de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e
palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas),
além do estabelecimento de relacdes grafofénicas entre esses dois
sistemas de materializacéo da lingua. (BRASIL, 2018, p. 89/ 90)

E do que ¢é alfabetizar

(...) alfabetizar é trabalhar com a apropriacao pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este
processo (longo) de construcdo de um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo
estudante. Para isso, é preciso conhecer as relagbes fono-ortograficas,
isto é, as relacdes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em
suas variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito.
(BRASIL, 2018, p. 90, grifos nossos)

A Base explana ainda que para a aprendizagem da lingua escrita, é preciso

percorrer um processo que consiste em

» diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras
(signos);

» desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que
chamamos de leitura “incidental’”, como é o caso da leitura de
logomarcas em rétulos), que serd depois responsavel pela fluéncia na
leitura;

« construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questéo;

* perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

« construir a relacdo fonema-grafema: a percepcdo de que as letras
estdo representando certos sons da fala em contextos precisos;

* perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgico desta
representacao;

* até, finalmente, compreender o0 modo de relagdo entre fonemas e
grafemas, em uma lingua especifica. (BRASIL, 2018, p. 91)

Ainda que faga referéncia a leitura global, denominada “incidental’, é possivel
inferir, a partir dos trechos acima citados, que a normativa curricular da énfase ao
processo de codificacdo e decodificacdo da lingua, com destaque para um processo
gue tenta se aproximar da consciéncia fonoldgica.

De acordo com a BNCC, complementando esse percurso, denominado
“processo basico de constru¢ao do conhecimento das relagbes fonografémicas”, se dara
outro processo, a “ortografizacdo”. Enquanto a alfabetizagdo contempla os dois
primeiros anos do EF, a ortografizagdo é um processo mais longo.

A secdo da Base que discorre sobre o processo de alfabetizacdo apresenta
ainda, em seu ultimo paragrafo, mengéo sobre o “impacto” que a alfabetizagéo e a

ortografizacdo terdo sobre os géneros textuais que sdo recomendados para essa etapa,
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indicando géneros como listas e bilhetes, uma vez que, segundo o documento, textos
mais simples “favorecem um foco maior na grafia” das palavras (BRASIL, 2018 p. 93),
além de retomar o pressuposto de que a crianga possui conhecimentos prévios a partir

dos textos que circulam em sua vida cotidiana.

5.2 A nova/ velha perspectiva normativa para a alfabetizacéo

“Os conteudos ideoldgicos da classe social dominante ndo
somente se transmitem nas licdes de histdria ou geografia; ndo
somente se deslizam nas paginas dos livros de leitura. Inclusive
na transmissao de nocdes aparentemente ‘neutras’, nos ramos
aparentemente menos ‘ideologizados’ do ensino, como a
apresentacéo do cédigo alfabético, a ideologia faz sua aparigdo.”
(Emilia Ferreiro e Ana Teberoski, 1999, p. 260)

Esta secdo pretende apresentar algumas consideragcbes criticas sobre a
abordagem da alfabetizac&o no documento da Base, tendo em vista as contribui¢cdes de
Morais (2020) e também de pesquisas que compde o levantamento bibliografico:
Pertuzatti (2017), Souza (2021) e Silva (2021).

Para isso foram definidos quatro pontos de analise: a concepgdo de
alfabetizagc&o presente na Base, a auséncia do conceito de letramento, o descompasso
com politicas anteriores e ainda vigentes e a questdo da reducdo do ciclo de
alfabetizagc&o para dois anos.

Assim, partindo da concepgéo de alfabetizagdo, Souza (2021) analisa que o
documento ndo se alinha as teorias construtivista ou sociointeracionista, tampouco se
aproxima das ideias defendidas pela Psicogénese da Lingua Escrita e dos conceitos de
letramento, mas que evidencia o resgate de uma concepg¢do de alfabetizacéo
associacionista, que, tanto Souza (2021) quanto Silva (2021) entendem se aproximar
de métodos sintéticos, como o método fénico.

Na mesma perspectiva, Morais (2020) infere que a BNCC apresenta uma visao
de ensino de lingua baseada na memorizagéo e repeticdo. Para o autor, se destacam a
falta de clareza e as imprecisGes conceituais do documento, que se utiliza de termos
como “construcdo do conhecimento”, mas sem mengao ao carater evolutivo da
aprendizagem nem se conectar com as teorias construtivistas (MORAIS, 2020, p. 8).

Ainda, de acordo com Morais (2020) os usos do termo consciéncia fonolégica na
BNCC dao ao entendimento que, para desenvolver a consciéncia fonoldgica, bastaria
que o estudante conhecesse a mecénica das relacdes entre fonemas e grafemas
(MORAIS, 2020, p. 9), 0 que seria, segundo o autor, um entendimento simplista do

conceito.
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Logo, Morais (2020) entende que o documento carece de uma visédo evolutiva
do processo de alfabetizacdo, dando a compreensao de que basta conhecer as letras e
0s sons a elas atribuidos, sem orientacdes sobre como esse processo deve se
desenvolver, e como deve ocorrer a progressao didatica dos conteudos.

Do mesmo modo, o autor critica a auséncia, na Base, do conceito de letramento.
Além de apontar que a BNCC faz um “adiamento” do ensino das habilidades de
compreensao leitora ao focar, no 1° e 2° anos do EF, na codificacdo e decodificacao,

ou, “mecénica da leitura”, Morais (2020) ressalta que

Sem discutir o que é letramento e qual o papel da escola em promover
praticas de leitura e escrita de textos como meio de democratizar o
acesso ao mundo da escrita e a imersdo no universo de praticas
letradas valorizadas em nossa sociedade, a BNCC propfe um ensino
extremamente pobre quando o tema € leitura e compreensao de textos
escritos nos dois anos a que reduziu o ciclo de alfabetiza¢@o. Antes do
terceiro ano do ensino fundamental, ndo ha nenhuma explicitagdo de
guais estratégias de compreensdo leitora, cabe a escola ensinar e o
repertério de géneros a serem lidos é reduzido a “textos curtos”.
(MORAIS, 2020, p. 13)

Como ja foi apontado na sec¢ao anterior, a Base indica, para os dois primeiros
anos do EF o uso de textos curtos, que propiciem um foco maior na aprendizagem da
grafia das palavras, sem fazer relacdo, nesta etapa, com habitos de leitura,
comportamentos leitores, apreciacao literaria ou outros elementos que componham
praticas de letramento.

Ja em 1997 os PCNs indicavam a importancia da alfabetizac@o atrelada ao

letramento, considerando as especificidades de cada processo:

A compreenséo atual da relagéo entre a aquisicdo das capacidades de
redigir e grafar rompe com a crenca arraigada de que o dominio do bé-
a-béa seja pré-requisito para o inicio do ensino de lingua e nos mostra
gue esses dois processos de aprendizagem podem e devem ocorrer
de forma simultdnea. Um diz respeito & aprendizagem de um
conhecimento de natureza notacional: a escrita alfabética; o outro se
refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever.
(BRASIL. 1997b, p. 27)

A superficialidade atribuida ao termo na BNCC afirma o indicado tanto por
Pertuzatti (2017), quanto por Morais (2020), Silva (2021) e Souza (2021), de que existe
uma ruptura conceitual com politicas publicas e documentos elaborados em governos

anteriores. Em sua pesquisa Pertuzatti (2017) aponta que “o termo letramento, além de
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ndo aparecer em todos os documentos?, os que o citam n&o acordam entre si sobre o
conceito e a intencionalidade do mesmo” (PERTUZATTI, 2017, p. 188).

A autora indica ainda outras divergéncias entre as DCNs, o PNE e a BNCC.
Dentre os pontos elencados pela pesquisadora estdo a falta de consenso entre os
documentos sobre o conceito de alfabetizacdo, a falta de didlogo entre a importancia e
a finalidade do termo, a diferenca de expectativas de aprendizagem da leitura e escrita
e a mudanca no tempo que compde o ciclo de alfabetizacdo (PERTUZATTI, 2017, p.
188).

Por sua vez Morais (2020) faz uma comparacéo entre a BNCC e os direitos de
aprendizagem do PNAIC (BRASIL, 2012) ao defender que, no documento do Pacto
tantos as habilidades a serem ensinadas quanto a progressdo das aprendizagens foram
melhor explicitadas, além de especificar e discutir com seriedade as relagbes entre
alfabetizacéo e letramento.

Outra dessas rupturas diz respeito a mudanca do ciclo de alfabetizagéo,
compreendido pelas DCNs e pelo PNE como os trés primeiros anos do EF, e delimitado,
na versdo final da BNCC aos dois anos iniciais. Nesse aspecto, sdo feitas duas
reflexdes, ambas conectadas a tdo discutida divergéncia entre a alfabetizacdo das
criancas do ensino publico e do ensino privado.

Inicialmente, caberia questionar: se dos/as estudantes das escolas privadas se
espera que estejam alfabetizados ao fim do 1° ano, porque protelar a alfabetizacdo
dos/as alunos/as da escola publica? Nao seria essa forma de aumentar as

desigualdades? Sobre essa questao, Morais (2020) argumenta que na BNCC

Reduziu-se o ciclo de alfabetizacdo aos dois primeiros anos do ensino
fundamental, sem assumir, de forma explicita, o compromisso de
assegurar a todas as crian¢cas de quatro e cinco anos o direito de
avancarem na compreensdo do sistema de escrita alfabética e
poderem comecar a aprender algumas convencgdes grafema-fonema e
fonema-grafema. Este direito, que, como j& mencionado, é assegurado
nos documentos curriculares de outros paises, em nada é garantido na
BNCC. (MORAIS, 2020, p. 12)

Além de demonstrar a falta de didlogo entre a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental na BNCC, apesar da tentativa descrita na se¢éo anterior de proporcionar
um movimento de transicdo entre as duas etapas, o argumento de Morais (2020)

explicita que existe uma falha de progresséo didatica e metodolégica ja que a Educacédo

® Ao analisar e comparar a LDB, as DCNs, o PNE e a BNCC, Pertuzatti (2017) observou
divergéncias quanto a presenca e a intencionalidade do termo letramento nos documentos.
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Infantil, de acordo com a Base, deve focar no desenvolvimento da oralidade em
detrimento da aprendizagem das convencdes escritas.

Nesse sentido, se ndo houve um trabalho bem sistematizado e estruturado na
educacao infantil, diminui-se o tempo de aprendizagem desses conceitos fundamentais
para as crian¢as das escolas publicas, e acentuam-se as desigualdades no ensino.

Retomando o percurso tracado no capitulo 2, que apontou os avancos das
pesquisas sobre a alfabetizacdo, depreende-se que € fundamental considerar o
processo de aprendizagem do educando e seu papel ativo nesse processo, assim como
sua insercdo em uma sociedade letrada, e também a importancia de ensinar a lingua
de forma sistematizada, com base em fundamentos, teorias e principios bem
articulados.

No entanto, as andlises realizadas levam a visdo da Base, no que concerne a
alfabetizag&o, enquanto uma normativa empobrecida, que carece de solidez conceitual
e que remete a uma visdo de ensino de lingua materna que pode ser questionada a
partir de décadas de pesquisas ja consolidadas.

Talvez, a falta de dialogo e o trajeto pouco democratico percorrido na elaboragéo
do documento que, como ja foi elucidado, teve sua redacéo e concepcéo influenciada
pela disputa de interesses politicos e econémicos, refletiu de forma a trazer um
entendimento associacionista de ensino da lingua que, isolado, pouco contribui para a
formacao critica dos/as estudantes. Ao preconizar os “velhos métodos”, sem considerar
as contribui¢cdes cientificas das pesquisas na érea, a Base minimiza as oportunidades
de se adquirir um “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007). Nesse sentido é

importante retomar Soares (2021d) ao defender que:

Um ensino da lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdémicas reconhece, (...), o direito que tém
as camadas populares de apropriar-se da linguagem de prestigio, (...)
ndo para que se adaptem a exigéncias de uma sociedade que divide e
discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental para
a participacdo politicas e a luta contra as desigualdades sociais
(SOARES, 2021d, p. 121/ 122).

Ainda, concordando com Morais (2020) cabe explicitar que a luta contra a

desigualdade perpassa pela luta por um modelo curricular de qualidade:

resta-nos conclamar todos os educadores e pesquisadores envolvidos
com o ensino da modalidade escrita da lingua, na educacgéo infantil e
no ensino fundamental, a apontarmos a baixa qualidade da BNCC,
guando os temas sdo alfabetizacdo e letramento de criancas dos
guatro aos oito anos de idade. E a lutarmos por ter uma outra base
nacional curricular, fruto de democratico processo de negociagao e
calcada no que j4 sabemos ha décadas: é possivel e necessario
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alfabetizar e letrar ao mesmo tempo, desde o final da educacéo infantil,
se quisermos ter um pais menos desigual. (MORAIS, 2020, p. 14)

6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa esta sendo construida a partir da abordagem qualitativa. André
(2013) indica que as abordagens qualitativas concebem o conhecimento “como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados”
(ANDRE, 2013, p. 97).

Previamente, foi realizada a revisdo bibliogréfica, descrita por Penna (2020)
como a selegéo de textos a serem lidos e fichados em fungéo da questé@o de pesquisa,
com o objetivo de situd-la no campo de producdo da area que contribuirdo para um
melhor delineamento do estudo, das questdes iniciais e do marco conceitual.

Assim, a revisao bibliografica, realizada a partir dos dados obtidos no Catalogo
de Teses e Dissertacfes da CAPES, utilizou como recorte as pesquisas publicadas
entre 2017 e 2022, e priorizou pesquisas que discutissem alfabetizacdo na BNCC, ou
que investigassem o0 processo de implementagdo do curriculo na perspectiva dos/as
professores da educacao basica.

A partir das andlises agregadas por meio desta etapa, assim como dos
conhecimentos adquiridos no decorrer das disciplinas do Mestrado Profissional,
sobretudo das disciplinas Topicos de Investigagdo 1 e 2, ministrada pela professora
orientadora Dra. Heloisa Chalmers Sisla, foi possivel elencar e estruturar tépicos de
estudo e analise para a constru¢do do corpus teérico desta pesquisa.

Dessa forma, foram constituidos capitulos teéricos que buscassem guiar o/a
leitor/a pela area da alfabetizag@o, com base nas contribuicdes de Soares (2006, 2009,
2021 a, b, c, d), Mortatti (2010, 2013), Carvalho (2009), Ferreiro e Teberosky (1999) e
Rojo (2010), e nos estudos sobre o curriculo, embasados em Gimeno Sacristan (2013,
2017) e Young (2007, 2014).

Ja a analise documental, indicada por Ludke e André (1986) como “uma fonte
estavel e valiosa para a obtencdo de dados, a partir das hipéteses de interesse da
pesquisa”, contou, inicialmente, com a contextualizagao histérica da criagdo da BNCC,
passando pela legislacdo e politicas publicas que a precederam, o processo de
discussao e criagcdo do documento e as influéncias sofridas nesse processo. As andlises
foram embasadas nos levantamentos de Frade (2020), Lopes (2006) e Peroni, Caetano
e Arelaro (2019).
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Por sua vez, também foi analisada e discutida, com base em Pertuzatti (2017),
Morais (2020), Silva (2021) e Souza (2021), a area de Linguagens na BNCC, e as
secdes do documento que competem ao ensino da lingua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente no que concerne ao 1° e 2° ano, definidos como o ciclo
esperado para a alfabetizacao.

Considerando ainda o objetivo da pesquisa, foram definidos como instrumentos
de coleta de dados a andlise documental e a entrevista. Lidke e André (1986) pontuam
que a entrevista € uma “ferramenta de captacado imediata e corrente da informagao
desejada” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34), permitindo correcdes, adaptacbes e
esclarecimentos.

Segundo as autoras, o tipo de entrevista que melhor atende as necessidades da
pesquisa em educacao € a entrevista semiestruturada. Logo, a opc¢éo pela entrevista
semiestruturada contribuiu para a coleta de dados em funcdo da flexibilidade e
potencialidade de construcdo do dialogo entre a entrevistadora e a pessoa a ser
entrevistada que essa abordagem permite.

Logo, foi necessério delimitar critérios de inclusédo das participantes e para a
escolha da escola na qual a pesquisa seria desenvolvida. Assim, foram definidos como
critérios de inclusdo das participantes: ser professora efetiva da rede municipal de
ensino de S&o Carlos, ter lecionado por ao menos um ano letivo para um 1° ou 2° ano
de 2018 a 2022 como professora da turma na rede municipal de S&o Carlos, estar
lecionando em 2022 na escola na qual a pesquisa sera realizada e, no caso de optar
pela entrevista presencial, concordar em seguir 0os protocolos indicados no projeto
relativos a prevengdo da COVID-19, assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Delimitaram-se ainda critérios de exclusdo dos/as participantes: ser professora
com contrato temporéario de trabalho na rede municipal e, no caso de optar pela
entrevista presencial, discordar quanto a necessidade de seguir os protocolos de
prevencgdo a COVID-19 indicados no projeto e no TCLE.

Como critérios desejaveis para a escolha do campo, foi escolhida uma escola de
Ensino Fundamental | da rede municipal de Sao Carlos/SP, considerando a baixa
rotatividade de professores, priorizando funcionérios de carreira com estabilidade na
instituicao, além de autorizacao da escola e anuéncia dos professores em participar.

Tendo em vista os procedimentos de coleta de dados, o projeto de pesquisa foi
submetido a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Carlos e posteriormente ao
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar por meio da

Plataforma Brasil, aprovado de acordo com o parecer 5.651.057 (Anexo I).
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Assim, ap0s a aprovacao nos tramites necessarios, foi feito contato com a escola
de maneira presencial, tal como a apresentacdo do projeto e convite, garantido aos
participantes a confidencialidade e o suporte necessarios, expressos no TCLE, o qual
cada participante recebeu uma copia assinada. Foram realizadas cinco entrevistas
presenciais, gravadas em audio, e com duracdo média de 50 minutos.

Posteriormente, as entrevistas foram analisadas e categorizadas tendo em
perspectiva a Analise de conteudo, e utilizando as orientacbes de Bardin (1977). A
categorizacao propde quatro eixos tematicos, agrupando os temas com maior incidéncia
durante as falas das professoras, e também considerando os objetivos propostos pela

presente pesquisa.

6.1 As participantes da pesquisa

Foram entrevistadas cinco professoras da rede municipal de Sao Carlos/SP, que
atuavam ou haviam atuado como docentes do ciclo de alfabetizag&o (1° e 2° ano do EF)
entre 2018 e 2022 na escola escolhida para o desenvolvimento da pesquisa. O Quadro
3, abaixo, sintetiza informagdes sobre formacdo e experiéncia das professoras, tendo

sido atribuidos a elas nomes ficticios.

Quadro 3 - Perfil profissional das entrevistadas.

Amaranta Pilar Sofia Rebeca Ursula

Ano de atuacdo | 1°ano 1°ano 1°ano 4° ano 1°ano

em 2022 (ano de

realizacdo das

entrevistas)

Magistério N&o Sim N&o Nao Sim

Graduacao Pedagogia e | Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia e
Educacao Matematica
Especial

P6s-Graduacao

Especializagéo
em

Especializagéo
em Educacédo

Especializagéo
em Educacado

Realizou uma
pesquisa em

Especializagéo
em

Psicopedagogia | Especial Especial e | &mbito de | Alfabetizacdo e
Psicopedagogia | mestrado fora | Letramento
Institucional e | do pais Mestrado
Clinica Profissional em
Educacao
Cursos de | PNAIC Formacdo de | PNAIC Letra e Vida Letra e Vida e
formacéo uma rede PNAIC
continuada na municipal sobre
area de 0 método fonico
alfabetizacéo
que a
entrevistada
considerou

relevante
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Tempo como | 12 anos 9 anos 10 anos 14 anos 17 anos
professora da

rede municipal

Tempo de | 12 anos 2 anos 5 anos 12 anos 15 anos
atuacao na

escola atual

Tempo de | 7 anos 8 anos 10 anos 14 anos 9 anos
experiéncia

docente na

alfabetizacéo

Outro vinculo de | Nao Sim Sim Nao Sim

trabalho na é&rea

da educacéo

Outras N&o N&o N&o Coordenadora Coordenadora
experiéncias Pedagdgica Pedagdgica
profissionais na Formadora do
educacao PNAIC

Fonte: elaborado pela autora.

A partir do Quadro 3 é possivel observar que todas as professoras entrevistadas
sdo docentes experientes, com mais de sete anos de atuagdo como alfabetizadoras,
todas com formacao superior em Pedagogia e especializa¢cdo ou mestrado, quatro com
formagé&o continuada em programas federais, e duas com experiéncia na coordenagao
pedagdgica.

Na entrevista semiestruturada foram abordadas questfes sobre as motivacdes
das participantes em trabalhar com turmas de alfabetizacdo e como as mesmas
compreendiam o papel/ compromisso da professora alfabetizadora

Sobre as motivagdes, emergiram as expressbes “desafio”, “processo’,
“complexidade”, “evolugao”, “descoberta” e “paixao”, além da indicacado de que nesse
momento da carreira, o trabalho com alfabetizacdo € para elas uma escolha, uma
preferéncia em relagcdo as outras séries/anos.

Quanto ao papel da professora alfabetizadora, as entrevistadas compreendem
0 engajamento social que envolve o processo de alfabetizacdo e destacam a
responsabilidade que essa atuacdo envolve, principalmente considerando o contexto no
qual a escola esté inserida.

Refletem ainda sobre o compromisso com o individuo, sua aprendizagem,
autoestima e o despertar para uma escolarizacdo bem-sucedida, indicando que a
professora alfabetizadora pode abrir portas para o estudante ter uma boa experiéncia
com a leitura e a escrita na escola.

Outra questao pontuada é a expectativa que as familias depositam na educacéao

escolarizada. Sao ainda descritas as angustias despertas ao ndo conseguir atingir o
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objetivo de alfabetizar, e a necessidade de olhar para o contexto no qual a crianca esta
inserida em busca de alternativas e respostas, como ilustram as falas de Pilar e

Amaranta:

E um comprometimento em tudo. Porque vocé tem que analisar assim,
a crianca chega na sala de aula, e as vezes tem uma série de coisas
que estdo ali acontecendo e que néo favorecem a aprendizagem dela.
Entdo a gente tem que ter esse olhar, para esse contexto de fora da
sala de aula. (Pilar)

(...) chegar no final do 1° ano e saber que a crianga ainda esta quase
I j& gera angustia ja. Ainda mais na realidade da escola em que eu
trabalho, que é uma escola localizada num bairro da periferia. Entéo a
educacéo eu vejo para eles como compromisso social porque eu vejo
oportunidade de eles crescerem como pessoas, como profissionais.
(Amaranta)

A preocupacao presente nas falas das professoras entrevistadas é pertinente a
pesquisa pois faz referéncia aos desafios cotidianos enfrentados em sala de aula, e a
consciéncia pessoal e profissional que cada uma possui sobre a importancia da
alfabetizacdo no 1° ano do EF. O contexto externo e interno a instituicdo se mostra
desafiador para as docentes que, mesmo experientes, sentem necessidade de respaldo
para desenvolver seu trabalho de forma efetiva.

6.2 Descri¢cdo do campo de realizagdo da pesquisa

A escola escolhida para a realizacdo da pesquisa esta situada em uma regido
periférica do municipio de Sao Carlos/SP, distante seis quildmetros do centro, e recebe
estudantes dos diferentes bairros que compde a mesma. E uma area bastante populosa,
bem estruturada em termos de servigos publicos, que conta com comércios e industrias
de pequeno porte e prestadores de servicos. Em geral, as familias que compbe a
comunidade escolar sdo familias trabalhadoras de classe popular com baixa
escolaridade e poder aquisitivo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no ano de 2023, a
instituicao ofertou 44 turmas de 1° ao 5° ano do EF divididas entre os periodos da manh&
e tarde, e 3 turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo da noite,
compreendendo um montante de aproximadamente 1.100 alunos. Desse total, a escola
conta com 24 turmas de alfabetizacdo, sendo 12 turmas de 1° ano, e 12 turmas de 2°
ano.

Ainda em 2023, a equipe docente contou com a grande maioria do quadro

composta por profissionais de contratacéo efetiva, concursados em suas respectivas
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funcdes, e poucas contratacbes em carater temporario. Além dos/as professores/as de
turma regular, a escola possui professores/as de Educacao Especial, professores/as de
Mdusica e professores/as de Educacéao Fisica.

Por sua vez, o quadro da equipe gestora prevé a contratacao efetiva de um/a
Diretor/a de escola, um/a Diretor/a Adjunto/a e um/a Coordenador/a Pedagdgico/a, no
entanto, no decorrer da realizacdo da pesquisa, este quadro esteve em defasagem de
funcionarios/as.

Enquanto estrutura fisica, além das salas de aula e da estrutura basica como
secretaria, cozinha, refeitorio, direcado, almoxarifado, sala dos professores e banheiros,
possui sala de informatica, sala de alfabetizacdo, sala de Educacdo Especial, sala de
Musica, quadra poliesportiva coberta, parque infantil, teatro de arena e uma biblioteca
vinculada ao Sistema Integrado de Bibliotecas do municipio (SIB).

A partir da comparagao do IDEB da escola com a projecdo/ meta nacional,
observamos que a escola apresentou o desempenho esperado, até ultrapassando o0s
indices propostos em 2015 e 2017, segundo o Quadro 4:

Quadro 4 - Evolugéo do IDEB.

2015 2017 2019
Projecdo/ Meta | 5.7 6.0 6.3
Nota da escola 6.0 6.4 6.3

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico.

7 ANALISE DOS DADOS

A partir da leitura e andlise das cinco entrevistas, foi possivel identificar a
incidéncia das pautas de conversa em quatro eixos tematicos: “Compreensdes de
alfabetizacé@o e letramento das entrevistadas e delas sobre a Base”, “O processo de
participacdo das entrevistadas na reformulacao curricular”, “O material didatico como
transposi¢do do curriculo” e “A formagdo docente em pauta”. Nas proximas sec¢fes

deste capitulo serdo apresentadas e analisadas cada uma delas.

7.1 Compreensdes de alfabetizac&o e letramento das entrevistadas e delas

sobre a Base

As compreensdes de alfabetizacéo e letramento indicadas pelas entrevistadas,

foram compiladas e apresentadas no Quadro 5:
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Quadro 5 - Concepcoes de alfabetizacéo e letramento presentes nas entrevistas.

Alfabetizacao Letramento

Amaranta |Ler e escrever, decodificagdo,|Outra nuance da alfabetizacao,
conhecimentos técnicos. compreensdo do que se |é, visdo
de mundo, contextualizag&o, estar
inserida em um mundo letrado.

Pilar Ler e escrever, se expressar, fazer|Interpretar o que esté lendo.
uma leitura de mundo.

Sofia Ler e escrever, ler o mundo. Se sentir inserido em um contexto
a partir da leitura e da escrita.

Rebeca Aquisicdo da lingua, aquisicdo da|Poder explorar as coisas no local
leitura e da escrita, instrumento|onde vocé vive com
para o letramento. independéncia.

Ursula Decodificar, interpretar. Parte social, significacéo,

indissociavel da alfabetizacao.

Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que 0s conceitos por vezes se mesclam, como indicado nas falas de
Pilar, Sofia e Ursula. Soares (2021c), chamou a atencio para essa tendéncia histérica
que atrela a alfabetizacdo e o letramento de tal forma que se entrelacem ou mesmo se
confundam em suas especificidades. J& as narrativas de Amaranta, Rebeca e Ursula
mostram clareza na interdependéncia desses processos.

Sobre a compreensédo de como a alfabetizacao é conceituada na Base, houve
davidas e insegurancas nas respostas das professoras. Pilar e Sofia admitiram conhecer
pouco, que buscaram por conta prépria, e que segundo elas seria insuficiente,
necessitando de estudos mais aprofundados.

Ja Amaranta e Rebeca compreendem a proposta da BNCC em sua esséncia de
proporcionar uma base de conhecimentos comum para o territério nacional, e
apontaram efeitos positivos: democratizar o saber, e negativos: que a desigualdade
social e de recursos materiais € uma barreira a ser vencida nesse processo.

Por sua vez, Ursula respondeu conhecer a proposta da Base para a
alfabetizacdo por meio de uma palestra da qual participou no Encontro Nacional de
Didética e Praticas de Ensino (ENDIPE), e colocou em pauta que, a partir das reflexdes

vivenciadas no encontro, se sentiu frustrada:
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E assim, é muito frustrante quando vocé vé o retrocesso da BNCC em
relacéo a alfabetizac&o. E um verdadeiro retrocesso, essa € a palavra.
E isso que eu tenho para falar. Se eu, como professora alfabetizadora,
vejo o trabalho que é alfabetizar, porque ndo é simplesmente chegar
na sala de aula. (...). E cansativo, e é trabalhoso. Eu falo que é
apaixonante, porque vocé vé os avancos a cada dia daquele aluno.
“Nossa, ele leu uma palavra! Nossa, ele escreveu”. E lindo isso, mas é
cansativo. E vocé ver esse retrocesso que a BNCC propde na
alfabetizac&o é muito frustrante. E demais isso. Parece que vocé esta
jogando um trabalho de anos na lata do lixo”. (Ursula)

A presenca de diferentes entendimentos, conceitos e abordagens, traz uma
amostra da experiéncia individual de cada professora, suas formacdes iniciais e
continuadas e a experiéncia em sala de aula, além dos recursos didaticos que ajudam
a direcionar as préticas de alfabetizagéo.

No entanto, é preciso chamar a atengé@o para a necessidade de proporcionar
momentos de formagéo e discussdo com o grupo, a fim de garantir que as professoras
tenham seguranga tedrica e metodologica para planejar e aplicar suas préaticas de
alfabetizagdo e de letramento, reafirmando ainda, a demanda das docentes por

formacao continuada, como sera discutido na sessao final das andlises.

7.20 processo de participacdo das entrevistadas na reformulacéo

curricular

Embora a proposta de elaboracéo da Base previsse a participacdo da sociedade,
partindo de um pressuposto democratico, as cinco entrevistadas afirmaram que o
processo de discussdo da normativa foi muito limitado, indicando que n&o foi
significativo para nenhuma delas.

Por meio dos dialogos foi possivel inferir que a BNCC, a reformulacao curricular
e a consequente implementacdo do “Curriculo Paulista” ndo foram amplamente
discutidas, nem foram proporcionadas para as docentes formacdes que contribuissem

para essa transigao.

(...) foi uma coisa bem superficial. Nada aprofundado de pegar mesmo
0 material, estudar. Nao teve. (Pilar)

Eu lembro que eu estava no (em outra escola da rede), e a assessora
de direcao tinha que fazer esse HTPC*. Ela passava o video e s6. Um
video atrds do outro e a gente tendo que assistir. E lembro que tinha
as explicagbes la no video, do que se tratava, e falaram assim “Agora
vocés vao ter que por o cédigo no planejamento”. Foi assim que

4 HTPC — Horério de trabalho pedagogico coletivo.
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aprendi, colocando obrigatoriamente o coédigo. (Rebeca, grifos
No0ssos.)

Elas foram discutidas? A BNCC a gente viu como foi feita.... Vai ser
BNCC, e depois veio o “Curriculo Paulista”, que a nossa rede adotou o
“Curriculo Paulista”. E € o “Curriculo Paulista” que nés estamos se-
guindo. Teve dialogo? (negativa) NOs temos que nos adaptar ao “Cur-
riculo Paulista” e & BNCC. (Ursula).

As professoras demonstram que, além de haver uma discussdo superficial, a
implementacéo da Base, da forma como ocorreu, repercutiu, na pratica, como mais uma
forma de burocratizar o planejamento. Nesse sentido, as cinco entrevistadas abordaram
em suas narrativas que a implementacdo da Base significava passar a “colocar os
cédigos das habilidades no planejamento”.

Dessa forma, observa-se a tentativa de imposicdo de uma base curricular no
ambito legal, sem necessariamente proporcionar aos professores e professoras
participacdo na elaboracgdo, formagéo e reflexdo sobre o documento oficial. Embora os
conteudos e habilidades estejam pré-definidos pela normativa, acabam implicando em
mais “papelada” para preencher, uma acéo sem reflexdo adequada.

Em consequéncia, como apresentara a proxima sessao, um dos apoios para que
as professoras elaborem o planejamento com base na proposta curricular € o uso do

material didatico, que serve com um intermediador entre as docentes e a BNCC.

7.3 O material didatico como transposi¢éo do curriculo

A rede municipal de Sao Carlos/ SP, no intuito de cumprir com a BNCC, aderiu
ao “Curriculo Paulista” como curriculo oficial, recebendo do estado de Sao Paulo os
materiais da proposta, sendo eles para o 1° ano: “Curriculo em Acdo — Lingua
Portuguesa e Matematica”, “Curriculo em A¢édo” — Sociedade e Natureza & Tecnologia
e Inovacdo”. As escolas da rede também recebem do estado o “Aprender Sempre —
Lingua Portuguesa e Matematica”.

Além desses materiais, a rede adotou, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) a colegéo “Apis Mais”, da Editora Atica, para os componentes de
Lingua Portuguesa e Matematica, e a colecao “Aprender Juntos”, da Editora SM para
0os componentes de Histéria, Geografia e Ciéncias.

No entanto, foi possivel observar nas entrevistas que as professoras possuem

outros repertorios, e utilizam diferentes recursos didéaticos para alfabetizar:

Quadro 6 - Sintese dos recursos didaticos identificados nas entrevistas.
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Recursos mencionados Professoras

Livro didatico Sofia, Ursula

“Curriculo em acao” Rebeca

Blogs e redes sociais Amaranta, Pilar, Sofia, Rebeca, Ursula
Troca entre os pares Amaranta, Pilar, Sofia, Rebeca, Ursula
Atividades em folha Amaranta, Pilar, Sofia, Rebeca, Ursula
Projetos e sequéncias didaticas Amaranta, Rebeca, Ursula

Livros paradidaticos Ursula

Experiéncias voltadas para a vida social | Rebeca, Ursula

do/a estudante

Recursos multimidia Rebeca

Fonte: elaborado pela autora.

Por sua vez, as falas de Amaranta, Rebeca e Ursula afirmam que, em suas
praticas, buscam abordagens e recursos didaticos que possibilitem participacao e
protagonismo maior por partes dos estudantes:

(...) a gente aprendeu nessas andangas, foram as sequéncias
didaticas, os projetos que embasam também (a pratica), que vao
além do que esta proposto em livros, curriculo, né? (Amaranta, grifos
Nossos.)

(...) no caso dos nossos alunos, que sao alunos de periferia, e eles tém
pouco acesso as coisas, né? Por exemplo, um teatro, um cinema....
Entdo, quando a gente alfabetiza, na minha cabeca, eu gostaria de
oferecer mais situagdes em que eles possam poér a prova o que
eles sabem, em termos de alfabetizacdo. N&o s6 aquela folhinha,
aquela atividade no caderno. (Rebeca grifos nossos.)

Mas eu também gosto de trabalhar bastante com projetos, com
sequéncias didaticas, de acordo com os temas que vao aparecendo
e com o interesse da crianga também. Gosto de trabalhar também com
paradidaticos, com leitura, fazer sequéncia didaticade acordo com
os paradidaticos, ou de acordo com algumas perguntas que
surgem do interesse das criancas. (Ursula, grifos nossos.)

A presenga dos projetos e sequéncias didaticas na préatica pedagogica das
docentes conversa com experiéncias de formacéo que trabalharam nessa perspectiva,
como o PNAIC, e com o material do “Curriculo em A¢&o” e seus predecessores, 0 “Ler
e Escrever” e 0 “EMAI”, que também caminham nesse viés.

Para Leal, Brandao e Albuquerque (2012), o trabalho com sequéncias didaticas

valoriza alguns principios do sociointeracionismo como:
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(...) conhecimentos prévios dos estudantes; proposicao de atividades
desafiadoras, que estimulam a reflexdo; ensino centrado na
problematizagdo; estimulo a explicitagdo verbal dos conhecimentos
pelos estudantes; énfase na sistematizagcdo dos saberes construidos;
ensino centrado na interacdo entre alunos; progressdo entre as
atividades, com demandas crescentes quanto ao grau de
complexidade. (LEAL, BRANDAO E ALBUQUERQUE, 2012, p. 150)

Ao trabalhar partindo da valorizagdo do interesse do estudante, ou mesmo
buscando contextualizar a pratica e proporcionar experiéncias que se conectem com a
vida social, as professoras dao uma reinterpretacao prépria ao curriculo que lhes foi
apresentado e, nesse movimento, o curriculo passa a ser modelado por elas, que se
tornam agentes ativas dessa transposicio (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Assim como Mortatti (2013) afirmou que, mesmo com a incorporacdo da
Psicogénese da Lingua escrita nos documentos oficiais a partir da década de 1990, as
praticas analiticas e sintéticas continuaram presentes no fazer das professoras
alfabetizadoras, é possivel inferir que, mesmo com o que preconizou a BNCC a partir
de 2017, as docentes tém seguido com respaldo em sua experiéncia profissional e
conhecimentos prévios.

Trazem também indicios de formagfes continuadas como o Letra e Vida e o
PNAIC, influenciadas por blogs e redes sociais e também pela troca entre pares, dando
interpretacdes proprias a pratica e demonstrando autonomia. Elas destacam ainda a
necessidade de utilizar os materiais que sédo produzidos e adquiridos com a verba

publica:

Porque ja que a gente recebe o livro didatico, a gente tem que usar
também, porque é dinheiro publico, é dinheiro nosso, é dinheiro dos
pais, entdo tem que ser utilizado. Eu tento fazer um mesclado. Todo
livro didatico tem alguma coisa boa. Entdo a gente vé o que tem de
bom nele e utiliza. (Ursula)

Os livros, principalmente. Do “Apis”, Portugués e Matematica. S&0 0s
gue eu dou mais prioridade porque tem muitos livros esse ano, entdo
ndo consegui trabalhar com todos. Mas eu gosto muito dos livros
didaticos. Embora eu acho que eles saem um pouquinho da realidade
dos alunos, mas tem sempre aqueles que acompanham, que avancam.
Entao vocé também néo pode deixar de usar. (Sofia)

Partindo dessa perspectiva, o livro didatico assume o papel de agente
intermediario entre o sistema curricular e o professorado (GIMENO SACRISTAN, 2017).
Gimeno Sacristan (2017) aponta ainda que, os livros-texto tém “grande amplitude de
mercado”, embora a “caducidade e homogeneidade dos produtos é algo pouco
adequado pedagogicamente”, é “rentavel do ponto de vista econémico” (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 152).
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Como afirma Ursula:

O livro didatico vem de acordo com a BNCC, e o livro didatico, como
eu ja falei la no comeco, é dinheiro publico. (...) entdo a partir do
momento que eu uso o livro didatico, ele esta baseado na BNCC.
Entdo, de uma certa maneira, eu também estou usando. Tem coisas
boas, e eu aproveito o que da para usar. Aquilo que ndo da para usar,
eu tenho aquela autonomia para fazer o que eu quero. (Ursula)

A forma como as entrevistadas traduzem para a pratica ndo somente o livro
didatico do PNLD, mas também os livros do “Curriculo em Ag¢éo”, quando o curriculo é
posto em acgdao, reafirma a posi¢cao docente de “agente mediador do curriculo” (GIMENO
SACRISTAN, 2013, 2017). Como agentes mediadoras, as professoras reinterpretam os
materiais didaticos, e fazem suas opc¢bes sobre o que consideram pertinente e
adequado para o contexto da turma.

Uma das entrevistas enfatizou a necessidade de um olhar critico para os livros

que sao disponibilizados, pautado no conhecimento tedrico:

Eu sempre falo, vocé se apoia em materiais, mas vocé tem que saber
da teoria né. Saber a teoria, isso é importante. Se vocé ndo sabe a
teoria, tem muitas coisas que... nem tudo o que esta na internet é
aproveitavel. Se vocé néo sabe a teoria, as vezes fica um pouco fora....
Entdo é importante vocé estudar, e saber 0 que vocé esta fazendo.
(Ursula)

As falas de Ursula indicam a necessidade de articular a teoria & pratica, e
remetem a ideia de que o livro didatico € uma forma parcial de compreender a proposta
da Base, pois apresentam uma visdo fragmentada do documento, e que deve ser
utilizado com criticidade.

Como afirma Gimeno Sacristan (2017) sobre a necessidade de intermediarios

entre a proposta curricular e o docente:

A necessidade de elaboracdes intermediarias do curriculo para os
professores, sendo uma necessidade conjuntural, ndo pode nem
deveria se converter numa pratica de controle e desprofissionalizagao
dos professores, mas ser um meio entre outros possiveis e
necessarios. Dai que a politica curricular deveria se perguntar que
tipos de meios podem ser Uteis para instrumentar um determinado
curriculo, que sejam ao mesmo tempo eficazes no auxilio aos
professores e no desenvolvimento de sua instrumentalizac&o.
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 151)

Logo, ha que se pensar outras maneiras de proporcionar essa
instrumentalizacdo dos/das docentes, que Ihes proporcionem mais reflexdo e dominio

tedrico sobre as agbes desenvolvidas com base no curriculo. Nesse sentido, as
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entrevistadas sugeriram cursos que proporcionassem esse momento de compreensao
e reflexdo sobre a acdo, mas como indica a préxima sessao, essa é ainda uma demanda

a ser cumprida.

7.4 A formacao docente em pauta

Um assunto abordado por quatro das entrevistadas (Amaranta, Pilar, Sofia e
Rebeca), foi a necessidade de receber formacgéo continuada para trabalhar com a nova
perspectiva curricular, € com o0s materiais do “Curriculo Paulista”. As falas das
professoras ilustram suas necessidades formativas e demandas especificas, como
formacdes em horéario de trabalho, que tragam elementos da pratica pedagdgica e
contribuam no planejamento e desenvolvimento de atividades, e que ajudem a
compreender o material do “Curriculo Paulista”, dando um respaldo tedrico e
metodoldgico para abordar os livros, e apoio institucional para suprir as lacunas no
planejamento em raz&o da falta de formacéao.

Considerando que trés entrevistadas possuem mais de um vinculo empregaticio
no magistério, “dobrando” periodo em sala de aula, um tema abordado foi que as
formacdes fossem oferecidas em horéario de trabalho, potencializando os horarios de
planejamento legalmente instituidos, como o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC).

Para discutir a necessidade de oferta de cursos em horario de trabalho, ha que
se fazer uma breve retrospectiva que remete a pandemia de COVID-19. Durante esse
periodo, o MEC disponibilizou diversos cursos de formacao continuada na plataforma
AVA MEC®, muitos deles abordando a BNCC, de forma que os docentes pudessem
realizar formacdes certificadas de formacdo on-line. Um dos exemplos foi o curso
“Alfabetizagdo Baseada na Ciéncia — ABC”, e “A BNCC nos anos iniciais do Ensino
Fundamental”.

Por se tratar de um periodo de isolamento social, os cursos tiveram grande

procura entre os docentes:

5 https://avamec.mec.gov.br/#/. Acesso em 09 jul. 2023.
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Figura 7 - Nimero de cursistas por periodo (2018 - 2023)
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Fonte: Plataforma AVA MEC

No entanto, como representa a imagem acima, apesar da grande procura, houve
uma quantidade mediana de cursistas que foram aprovados/ concluiram. Como diz
respeito a uma politica nacional de formacgéo de professores, que ofertou cursos sobre
a BNCC e sobre a perspectiva de alfabetizacdo que os documentos oficiais abordaram
naquele periodo, as entrevistadas foram questionadas sobre a adeséo.

Enquanto duas delas n&o realizaram os cursos (Amaranta e Ursula), as outras
trés (Sofia, Pilar e Rebeca) se inscreveram nas formacdes, mas tiveram dificuldades de
realizacdo principalmente pela falta de tempo. Diante das falas, pressupde-se ainda que
realizar um curso de forma solitaria, buscando por tempo na correria do cotidiano, é
desmotivador para a sua concluséo.

Refletindo sobre essa pauta, o HTPC seria, para as entrevistadas, um espaco
pertinente para as formagdes, por se tratar de lugar de planejamento entre os pares, em
horario de trabalho. No entanto, o HTPC nao se efetivou como momento de formacgao
no periodo de realizacao da pesquisa, principalmente por questdes institucionais, como
a incompletude da equipe gestora da escola.

Em relacdo ao HTPC, Mourdo (2012) indicou em sua pesquisa alguns dos

diferentes fatores que tém inviabilizado a realizacéo efetiva do mesmo:

Na complexidade desta relagdo, varios fatores estdo implicados.
Dentre eles destaco o fato de que, embora haja uma legislacdo que
garanta a existéncia da HTPC, questdes politicas e estruturais, tais
como, saléarios, grupos fragmentados e a impossibilidade de o
professor vincular-se a uma Unica escola, ndo permitem, inUmeras
vezes, que este espago/tempo se efetive. Além disso, quando as
HTPC’s acontecem, muitas vezes sdo atravessadas por emergéncias
e urgéncias da escola que interferem nos modos de participacdo dos
professores (MOURAO, 2012, p. 140).
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Logo, questdes politicas e estruturais, além de precarizacdo das condicbes de
trabalho docente, ndo oportunizaram que o HTPC proporcionasse as professoras um
espaco que atendesse as suas demandas formativas, restando, como opc¢ao alternativa,
0s cursos de autoinstrucéo ofertados pelo MEC, além de cursos que elas pudessem
realizar por iniciativa prépria, que se mostraram de dificil conclusdo tendo em vista o
fator tempo.

Ja em 2009, Marlene Carvalho apresentou esse indicativo ao refletir sobre a
identidade da professora alfabetizadora: “a grande reivindicagdo das professoras é ter
tempo” (CARVALHO, 2009, p. 138). A autora reflete que as professoras sao, antes de
tudo, mulheres trabalhadoras, que se desdobram entre dois turnos e os cuidados com
a familia, estdo cansadas e sobrecarregadas.

Por sua vez, outro ponto destacado foi a demanda, em horario de trabalho, por
formacdes que tragam elementos da préatica pedagdgica e contribuam no planejamento

e desenvolvimento de atividades:

Alias, eu penso que deveria oferecer cursos para a gente, né? Sobre
alfabetizac&o. Mas a gente ndo tem nada. Muito vago. As vezes tem
palestra, e toda palestra, pode ver, todas que eu vou é sempre assim
“o professor é que tem que mudar sua estratégia”. (...)

Eu gostaria muito que tivesse um curso assim, tipo, vai trabalhar
matematica, o que vocé poderia estar trabalhando, uma atividade, um
jogo, alguém que trouxesse alguma coisa, um material para ajudar a
gente. E isso. E néo ficar falando, falando, falando, ler texto. (...)
Entdo é uma coisa assim que vocé aprende, cria ideias, tira uma ideia
dali. Agora a maioria dos cursos que a gente vai dificiimente tem
alguma coisa assim, né? Uma palestra ajuda as vezes, mas ndo na
nossa prética pedagégica. (Pilar, grifos nossos.)

Em sua fala, a professora reflete sobre palestras de cunho motivacional, que
procuram responsabilizar o/a professor/a pelo sucesso ou fracasso de suas acoes,
desconsiderando as condi¢cbes precéarias de trabalho, a estrutura inadequada das
escolas, as classes superlotadas, e tantos outros fatores que influenciam diretamente

na pratica pedagodgica, pois, como afirma André (2010):

Ndo ha davida que o professor tem um papel fundamental na
educacédo escolar, mas ha outros elementos igualmente importantes,
como a atuacao dos gestores escolares, as formas de organizacéo do
trabalho na escola, o clima institucional, os recursos fisicos e materiais
disponiveis, a participacéo dos pais, as politicas educativas. (ANDRE,
2010, p. 177)

Em contrapartida a essa abordagem “motivacional” de formacédo, as docentes

sentem a necessidade de cursos voltados para o fazer em sala de aula, que tragam ndo
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somente o elemento tedrico, mas em que a teoria esteja conectada a prética. Freire
(1996) afirma a necessidade de proporcionar uma formacéao de professores que atenda
a essa demanda, trazendo ndo somente o “o que” e “como” fazer em palestras pontuais,
mas uma ampla reflexdo critica respaldada na teoria, ndo uma teoria alheia a pratica,

mas sim entrelacada de tal forma, que se confundam:

(...) na formacao permanente de professores, 0 momento fundamental
¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.
O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de
tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. (FREIRE,
1996, p. 39)

Em consonancia, as falas das entrevistadas Rebeca e Ursula abordam duas
formagdes que foram, na perspectiva das docentes, significativas para suas formacgoes
como professoras alfabetizadoras: o programa Letra e Via, e o PNAIC, justamente por
trazerem esse elemento da pratica pedagogica aliada a teoria, e da reflexdo sobre a

pratica. Sobre o Letra e Vida afirmam:

Melhor curso que eu fiz na minha vida (Letra e Vida). Eu guardo até as
apostilas, até hoje, os trés volumes. Tudo que eu aprendi foi la. Curso
maravilhoso (...). Mas eu amei, amei de verdade. Ela (a formadora) lia,
e ela fazia todo o processo da aula com a gente. Entéo ela fazia leitura,
de um livro condizente a idade, a gente aprendia a fazer o campo se-
mantico, com video, ela passava o video da professora aplicando. Eu
aprendi tudo l4. Producéo de texto, revisdo. Foi muito bom. Eu faria de
novo se a prefeitura abrisse. E sempre bom relembrar essas coisas.

E era um grupinho bom que fazia. Nossa, eu ficava encantada com as
coisas. E a gente tinha que aplicar na sala. Entdo ela (a formadora)
falava assim “semana que vem vocés vao apresentar uma atividade
trabalhando ortografia”. Entéo a gente bolava a atividade, passava para
a formadora ver se estava tudo certo mesmo, ela corrigia, e ai a gente
ia para a sala, aplicava, e dava o retorno. A gente fazia muita tarefa
assim, sabe. Foi ai que eu aprendi, porque eu nao tinha no¢édo ne-
nhuma. Acho que tinha que ter isso na faculdade. (Rebeca)

Entdo eu ja fui fazer o Letra e Vida e foi maravilhoso também (...). Ela
(a formadora) dava muita bagagem para nés. Tinha muita troca de ex-
periéncia. A gente fazia as atividades na sala, levava para ela, trocava
as experiéncias com as outras professoras. E isso contribuiu muito com
a minha formaco. (Ursula)

E sobre a experiéncia de ser formadora do PNAIC, Ursula apontou que:

O PNAIC foi também um excelente centro de formacao porque a gente
estudava muito mesmo para dar as aulas, para dar a formagé&o. E eram
varios professores, varias cidades que vinham para o nosso polo, entéo
a gente tinha que estar muito bem preparado para falar com eles. Entdo
a gente estudava muito mesmo. E para falar para eles “vamos fazer
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isso que da certo”, ndo. Como que da certo? Tem que saber se da
certo. E eu, como sempre estava em sala de aula, “vamos fazer com
os meus alunos para ver se da certo, né? Eu néo estou falando s6 que
déa certo porque esta escrito”. “O gente, eu fiz com os alunos e da certo
essa parte. Com 0s meus alunos, essa parte ndo deu muito certo nao.
Fagam la com os de vocés para ver se da certo”. Entao depois, na
préxima formacéo eles falavam o que deu certo com eles. Entdo tinha
essa troca de experiéncia e foi muito legal. (Ursula)

Com destaque para a troca de experiéncias, a necessidade de respaldo no
estudo tedrico e a reflexdo sobre a acdo que essas formacdes proporcionaram, percebe-
se ainda o qudao significativas foram para que as entrevistadas aprendessem sobre o
alfabetizar na pratica, experimentando e articulando teoria e pratica, assim como o
trabalho diferenciado com o ensino da lingua, partindo de contribuicbes do
construtivismo, e também inserindo elementos do ensino com base no texto.

Outra reivindicacdo presente nas falas foi a oferta, institucional, de formacdes

que ajudem a compreender o material do “Curriculo Paulista™:

Tanto que uma fala recorrente dos professores municipais aqui de Sao
Carlos, principalmente na escola em que eu atuo, é “precisamos de
formacdo para trabalhar com o material baseado no ‘Curriculo

Paulista’. ” (Amaranta)

A gente ndo se recusou a usar os livros (do estado), a gente sé pediu
uma formacao pra gente usar o livro corretamente. Aprender a usar.
Porque abrir o livro e dar atividade de qualquer jeito... Mas a gente
guer entender a filosofia, o que esta por tras da metodologia (do
material do estado). Fica aquela coisa, o professor trabalha como quer,
da maneira que quer, e ndo tem uma unido, um norte. Eu abro o livro,
dou a pagina que eu quiser, como eu quiser, ndo leio nem o enunciado
e faco. E ndo é esse o objetivo, porque sdo verbas publicas que foram
utilizadas ali. (Pilar, grifos nossos.)

A fala de Pilar aponta uma reivindicacdo da docente de compreender as bases
epistemoldgicas que permeiam o material didatico, de tomar posse desse conhecimento
e reafirmar o carater intelectual da profissdo. Sobre essa questdo, Carvalho (2009)

discute que:

Meu pressuposto é que as professoras desejariam ser pesquisadoras
da prépria pratica, e a sua maneira tém uma pratica reflexiva
espontanea, diante dos problemas com que se defrontam no dia a dia.
Sao professoras reflexivas, embora fora dos padrdes sugeridos pela
Academia (CARVALHO, 2009, p. 137)

O pressuposto de Carvalho (2009), remete ao que foi observado nas narrativas
das professoras: elas buscam suas préprias estratégias de reflexdo. Seja ao considerar

0s contextos no qual o aluno esta inserido, na troca entre pares nos corredores,
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compartilhando ideias e angustias, buscando, por iniciativa pessoal, cursos de formacéo
continuada, participando de eventos da area da educacdo, se apoiando em blogs e
redes sociais ou revisitando lugares na experiéncia profissional. No entanto, cabe
ponderar que, quanto mais articulada a teoria, maior qualidade conceitual tera essa
reflexdo.

Considerando que este movimento reflexivo é individual, as entrevistas também
indicaram que as docentes sentem falta de apoio institucional, que reafirme a
coletividade, para suprir as lacunas no planejamento em razao da falta de formacéo e

apoio pedagoégico:

Entdo isso é o que a gente sente bastante falta, dessa formacéo. A
gente tenta buscar por noés (por conta prépria), como foi da BNCC, (...).
A gente teve que buscar fora, para poder estar um pouco mais
inteirado, para poder trabalhar com isso de forma coerente, aquele
professor que quer ele esta buscando por si, com colegas, com
videos, com cursos... (Amaranta, grifos n0ssos.)

Uma formacao adequada, de qualidade. E que seja uma formacao sé
sobre a BNCC. Porque nés nao tivemos isso (...). Tudo o que eu sei
até hoje foi o que eu fui estudar, o que eu fui atras. E eu sei
pouquissimo. Tento ler nos livros 0 que vem, as adaptacdes dos livros,
para me inteirar sobre o assunto. O que me ajuda sdo os livros
[didaticos], porque a gente Ié ali as habilidades. (Sofia, grifos nossos.)

Poxa, quantas vezes a gente pediu formacdo no HTPC? Porque todo
ano é assim, la pra abril que as coisas tomam um rumo, um rumo
nosso. Vocé fecha a sua porta e vé o0 que a sua sala precisa. Eu ndo
me sinto orientada, me sinto meio abandonada. (Rebeca, grifos
Nossos.)

Diante das insegurangas das professoras, que ndo se sentem respaldadas,

Gimeno Sacristan (1995) aborda que:

O apoio do conhecimento a pratica é precario, convertendo-se numa
das causas que levam muitos professores a agir de acordo com as
suas convicgBes e com mecanismos adquiridos culturalmente através
da socializag&o, mais do que com o suporte do saber especializado, do
tipo pedagdgico. (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 78)

A falta de orientacdo sentida pelas professoras acaba repercutindo em uma
pratica mais intuitiva, que é percebida por elas, que gostariam de ser incluidas,
percebidas, consideradas e valorizadas. Partindo das entrevistas, possivelmente nao s6
a implementacdo da BNCC, como também o retorno as aulas presenciais
posteriormente & pandemia de COVID-19, incidiram em um sentimento forte de

“confusao” sobre o panorama educacional e sobre os planejamentos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

“Ora direis, ouvir estrelas,

certo perdeste o senso

E eu vos direi, no entanto

Enquanto houver espaco, corpo, tempo
e algum modo de dizer ndo, eu canto”
(Belchior)

A presente pesquisa foi realizada com o objetivo de analisar como professoras
e professores alfabetizadores compreendem, concebem e praticam a alfabetizagéo,
considerando a implementacéo da BNCC, e enfatizando ainda a importancia de dar voz
aos professores e compreender suas concepgoes a partir dos contextos institucionais,
politicas curriculares e experiéncias praticas que as permeiam.

Em funcé@o do objetivo, foi realizado um levantamento bibliografico a partir do
qgual foram analisadas doze dissertacfes que conversavam com o tema da pesquisa, e
nas quais se pode observar a influéncia neoliberal na elaboragdo da BNCC e seus
desdobramentos na educacdo, a Base como uma normativa de ruptura com as
concepcOes de alfabetizacdo e letramento até entdo vigentes, e as repercussdes da
normativa curricular na prética docente.

No desenvolvimento da pesquisa, buscou-se, a partir dos pressupostos de
Magda Soares, defender o ensino da lingua materna em suas trés facetas, a linguistica,
que abarca o processo de alfabetizacéo, e as facetas interativa e sociocultural, que
compreendem o processo de letramento. Trouxe a necessidade de que alfabetizagéo e
letramento caminhem juntos, como movimentos que, apesar de suas especificidades,
sdo simultaneos e interdependentes, além de afirmar que alfabetizar exige, antes de
tudo, um posicionamento politico.

Pretendeu-se ainda, considerando os estudos de José Gimeno Sacristan e
Michael Young afirmar o curriculo como uma via de democratizacao do saber, portanto
necessario dentro de uma sociedade democrética, ocupando o lugar de instrumento
social que definird o tipo de educagéo e conhecimentos a serem oferecidos, além de
preconizar a necessidade de oferecer aos estudantes um conhecimento poderoso na
transformacé&o da desigualdade social.

No entanto, como indicaram as producdes académicas, 0 percurso de
elaboragéo e os embasamentos da BNCC caminharam na contram&o da democracia,

favorecendo interesses individuais e privados em detrimento da coletividade, e
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desconsiderando décadas de estudos sobre a alfabetizagédo e o letramento ao propor
uma concepcao associacionista de ensino.

Agora, retomo o lugar de fala para trazer algumas consideracdes, pois me sinto
parte pertencente desse grupo analisado, o das professoras alfabetizadoras, que nao
pode ser generalizado, mas foi aqui representado pelas cinco entrevistadas em seu
contexto especifico.

Trazem consigo a experiéncia de anos de profissdo, da formacéo inicial e
continuada, o olhar para o estudante, a preocupac¢ao em cumprir com o0s objetivos de
alfabetizar e inserir um contexto de letramento na pratica e fazem suas interpretacées
préprias frente ao curriculo, mas que ao mesmo tempo se sentem abandonadas
institucionalmente, e desconsideradas no ambito das politicas publicas, que
verticalizaram o processo de construgdo e implementagcéo da BNCC.

Nesse sentido, destaco a importdncia de apresentar, em uma pesquisa
académica, as falas desse grupo de professoras alfabetizadoras entrevistadas, dar voz
as suas necessidades, anseios e experiéncia profissional, valorizando de alguma forma,
suas estratégias solitarias de “luta pela sobrevivéncia” (NOVOA, 2019, p. 9).

Por sua vez, as professoras trazem indicativos de que é necessario retomar a
caminhada formativa, pois no momento em que se encontram, de pés-pandemia da
COVID-19, reformulagéo curricular e defasagens institucionais, se sentem perdidas,
solitarias e responsabilizadas pelo fracasso escolar.

Retomando os objetivos propostos no inicio da pesquisa, algumas inferéncias
podem ser feitas:

A participagdo das professoras na implementagéo da Base foi superficial, e hoje
a normativa representa, no contexto da pratica, uma demanda burocratica a ser
cumprida na elaboracéo do planejamento;

As professoras tém concepgBes e compreensdes diversas sobre a Base,
respaldadas muito mais por suas experiéncias individuais do que por processos
coletivos de estudo, apropriagéo tedrica e andlise da normativa;

A Base incide na pratica das professoras por influéncia do Curriculo em Acgéo e
do livro didatico, mas algumas preferem ainda fazer reinterpretacdes proprias,
trabalhando os objetivos e habilidades propostos na BNCC por meio de projetos e
sequéncias didaticas que se conectem tanto com os interesses dos estudantes, quanto
com aprendizagens derivadas de suas trajetérias formativas mais consistentes.

Um ponto de reflex@o a ser destacado é a necessidade de efetivar politicas de
formacédo de professores alfabetizadores, com a mesma amplitude que o PNAIC teve
anteriormente, favorecendo discussdes coletivas em horario de trabalho ou, oferecendo

bolsas como remuneracao para o trabalho em outros horarios. Essa seria ainda, uma
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forma de valorizar e incentivar os estudos dos docentes. Iniciativas desse tipo
oportunizariam o desenvolvimento profissional docente, revertendo na qualidade da
educacao oferecida as criancas.

Ainda, como propde Morais (2020), ha o desafio de pensar uma nova Base, que
considere os estudos existentes e proporcione estratégias efetivas de participacdo da
populacdo e daqueles/as que se dedicam profissionalmente a educacdo. Afinal, se o
curriculo é um documento que expressa nosso desejo de sociedade, sua elaboracao
deve ser coletiva. No entanto, observo aqui que devemos estar preparados/as e

amparados/as teoricamente para poder embasar nossas discussoes e reflexdes.
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Instituicdo/ Programa:
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Area de conhecimento:

Pesquisa:

() Mestrado Profissional () Mestrado ( ) Doutorado
Tipo de pesquisa:

() Qualitativa () Quantitativa () Mista

Tema abordado

() Alfabetizagéo e Letramento () Prética Docente

Contexto pesquisado:
Objetivos:
Questao de pesquisa:

Justificativa:

Perspectiva tedrica:

Instrumentos de coleta de dados:

Procedimentos de analise dos dados:

Resultados:

Consideracoes:
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Apéndice Il

Roteiro de entrevista semiestruturada para docentes
Duracéao aproximada: 50 minutos
Entrevistadan®
Formacao profissional

e Vocé cursou magistério? Se sim, qual o ano de concluséao?

e Vocé cursou Pedagogia? Se sim, qual o ano de conclusdo? Em qual instituicdo?
Presencial ou EAD?

e Durante a graduacao, participou de projetos como PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), iniciagdo a pesquisa, grupos de estudo ou
atividades de extensao? Qual?

e Vocé possui alguma outra licenciatura? Caso possua, qual ano de conclusao?
Em qual instituicdo? Presencial ou EAD?

e Vocé possui curso de poés-graduacdo (mestrado profissional, mestrado
académico, doutorado ou especializacdo)? Se sim, qual o nome do curso? Qual

0 ano de conclusado? Em qual instituicdo? Presencial ou EAD?

Atuacao profissional

e E professora efetiva da Rede Municipal de S&o Carlos ha quanto tempo?

e Ha quanto tempo vocé leciona nesta escola?

e Atualmente, vocé também leciona em alguma outra rede de ensino?

e Vocé possui outras experiéncias na educacdo, como atuagdo em cargos de
gestao?

e Ha& quanto tempo vocé atua com classes de alfabetizagdo?

¢ Com qual ano vocé atua nesse ano letivo de 20227
Concepcles e praticas sobre alfabetizacéo e letramento

e Por quais motivos vocé escolheu atuar com o ciclo de alfabetizacéo?
e O que vocé entende por alfabetizagdo? E por letramento?
e Qual vocé acha que €é o papel de uma professora alfabetizadora? Que tipo de

compromisso esse papel envolve?
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e Quais os materiais e recursos utilizados por vocé para alfabetizar (livro didatico,
materiais impressos, recursos audiovisuais, jogos)?

¢ Quais as contribuicGes da sua formacao inicial (Magistério ou graduacédo) para
a alfabetizacdo? Conte um pouco sobre elas e como ajudaram na sua pratica.

e Vocé realizou algum curso de formacéo continuada que contribuiu para a sua
pratica alfabetizadora? Qual? Se sim, conte um pouco sobre ele e como ajudou
na sua pratica.

e Vocé utiliza outros recursos para o planejamento das aulas de alfabetizacéo,
como sites, blogs ou troca entre pares? Se sim, como eles contribuem para a
sua prética?

e Vocé classificaria sua pratica de alfabetizacdo dentro de algum método?
(Tradicional, Construtivista, Fénico, misto...?)

e Vocé ja realizou algum curso da Plataforma AVA MEC voltado para a
alfabetizagdo? Se sim, comente como foi a experiéncia.

e Vocé conhece, hoje, alguma politica publica voltada para a alfabetizagcéo e o
letramento? Qual?

e Se sim, de que forma vocé considera que essa politica impacta na sua pratica

alfabetizadora?
Processo de implementacdo da BNCC

e Agora, n6s vamos conversar um pouco sobre como foi o processo de
implementacéo da Base Nacional Comum Curricular na rede municipal e aqui na
escola

e Comente um pouco sobre como foi discutida a necessidade de implementar a
BNCC aqui na rede. Como as informacdes chegaram até vocé? Essas
informacgdes foram colocadas em didlogo?

e Foram, ou estdo sendo oferecidos cursos de formacgéo sobre a Base? No horario
de trabalho ou fora?

e Vocé buscou algum curso de formagédo sobre a Base por iniciativa prépria?

e Vocé conhece a abordagem e a proposta da Base para a alfabetizacdo? Se
conhece, poderia indicar os pontos que considera importantes, ou que lembra?

e Qual é a sua percepc¢ao sobre a Base para a alfabetizacdo?

e Paraareformulagéo curricular e adequagéao do curriculo municipal a Base houve
participacdo/ consulta dos professores? Como essas informagbes ou
possibilidade de participagdo chegaram até vocé?

e Vocé sentiu falta de algum elemento no processo de implementagéo?
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Hoje, o municipio utiliza o Curriculo Paulista como norteador. Foram abertas
discussbes para os docentes sobre a adoc¢éo do Curriculo Paulista?

Vocé participou de alguma formacéo ofertada pela rede, ou por iniciativa propria
sobre o Curriculo Paulista?

Como vocé percebe que a Base e o Curriculo Paulista refletem na sua pratica
cotidiana nas turmas de alfabetizacdo?

Vocé percebe que a BNCC interfere na autonomia da sala de aula?

BNCC no momento de retorno presencial, pds pandemia...
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Estudo desenha-se como:

“A pesquisa parte de uma abordagem qualitativa. André (2013) nos indica que as abordagens qualitativas
concebem o conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interages
cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados (ANDRE, 2013, p.
97).

Tendo em vista que a pesquisa pretende analisar a implementagéo de uma determinada politica publica, no
contexto das concepgoes, compreensdes e praticas de professores alfabetizadores de uma escola da rede
municipal, o método utilizado para desenvolver a pesquisa sera o estudo de caso. Para Ludke e André
(1986), o estudo de caso é o estudo de um caso bem delimitado, que tenha um interesse singular e um valor
em si mesmo.

Previamente, sera realizada a revisdo bibliografica, descrita por Penna (2020) como a selegdo de textos a
serem lidos e fichados em fun¢éo da questao de pesquisa, com o objetivo de situa-la no campo de producio
da area que contribuirdo para um melhor delineamento do estudo, das questdes iniciais e do marco
conceitual.

Considerando ainda o objetivo da pesquisa assim como o tempo disponivel para a realizagdo da mesma,
foram definidos como instrumentos de coleta de dados a entrevista e a analise
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documental. A pesquisa em questao contara, inicialmente, com a analise da BNCC enquanto documento
norteador do curriculo, especificamente nas seg¢des que discutem a area de Linguagens, e o ensino da
lingua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no que concerne ao 1° e 2° ano, definidos
como o ciclo esperado para a alfabetizagao.

Também foram previamente considerados para a analise documental o Curriculo Paulista, enquanto uma
hipotese de documento norteador das praticas, o Projeto Politico Pedagogico — PPP, por explicitar
concepgdes, principios, objetivos e metas que norteiam o trabalho desenvolvido na escola, expressando a
identidade da instituigdo, assim como registros do planejamento das professoras e materiais didaticos
utilizados, representando uma forma de elucidar as praticas de alfabetizagao.

Posteriormente, os dados serdo analisados com base na Abordagem do Ciclo Politicas, um referencial
tedrico-metodologico que permite a analise critica e a trajetéria de programas e politicas educacionais,
partindo do pressuposto de que as politicas ndo sdo ordenadas, mas que sao feitas de varias influéncias,
tendo como principal referéncia no Brasil as contribuicdes e pesquisas de Mainardes (2006).

Em relagdo ao campo e aos sujeitos, o caso a ser estudado € delimitado a professoras alfabetizadoras, que
tenham trabalhado com turmas de alfabetizagao nos ultimos cinco anos, de uma determinada escola da
rede municipal de Sao Carlos/ SP, a ser definida. Como critérios desejaveis para a escolha da escola sera
considerada a baixa rotatividade de professores, priorizando funcionarios de carreira com estabilidade na
instituicdo, além de autorizagao da escola e anuéncia das professores em participar.

Logo, o projeto sera submetido para apreciagio e autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagao de Sao
Carlos/ SP, e posterior aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar.
Mediante aprovagao do tramite, se realizara uma conversa com a escola definida e com os docentes

envolvidos para aceitacdo da pesquisa e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.”

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos primario e secundario foram descritos, como segue:

“Objetivo Primario:
Investigar como professores alfabetizadores compreendem, concebem e praticam a alfabetizagéo,
considerando a implementagdo da BNCC.
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Objetivo Secundario:

Contextualizar a criagdo da Base Nacional Comum Curricular;

Identificar as perspectivas e pressupostos da Base em relacao a alfabetizagio e ao letramento;
Compreender como tem sido a participacdo dos docentes na implementacdo da Base e formulagao do
curriculo;

Analisar as falas das professoras quanto a compreensao e concepgdo sobre a Base;

Analisar possiveis implicagées da Base para as praticas das professoras alfabetizadoras.”

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
Os Riscos e Beneficios, foram informados, como segue:

CONSIDERANDO QUE A PESQUISA ENVOLVE RISCO PARA OS PARTICIPANTES AO GERAR
ESTRESSE E DESCONFORTO COMO RESULTADO DA EXPOSIGCAO DE OPINIOES PESSOAIS EM
RESPONDER PERGUNTAS QUE ENVOLVEM AS PROPRIAS AGCOES, SERAO TOMADAS
PROVIDENCIAS, DESTACANDO QUE, DIANTE DAS SITUAGOES DE RISCO, OS PARTICIPANTES
TERAO GARANTIDAS PAUSAS NAS ENTREVISTAS, A LIBERDADE DE NAO RESPONDER AS
PERGUNTAS QUANDO AS CONSIDERAREM CONSTRANGEDORAS, PODENDO INTERROMPER A
ENTREVISTA A QUALQUER MOMENTO. DIANTE DESSA SITUACAO, SERAO RETOMADOS 0S
OBJETIVOS A QUE ESSE TRABALHO SE PROPOE E OS POSSIVEIS BENEFICIOS QUE A PESQUISA
POSSA TRAZER AO PARTICIPANTE. CASO O PARTICIPANTE ACHAR QUE O ESTUDO ACARRETARA
EM QUALQUER OUTRO CONSTRANGIMENTO, PODE PROCURAR A PESQUISADORA PARA
RESOLVER A SITUAGAOQ, BEM COMO EXIGIR A SAIDA DA PESQUISA E A EXCLUSAQ DE TODOS 0S
DADOS QUE LHE COMPROMETEM. OBSERVANDO AINDA O RISCO DE CONTAMINAGAO PELO
VIRUS SARS-COV 2, CASO A ENTREVISTA SEJA REALIZADA PRESENCIALMENTE, O PARTICIPANTE
SERA INFORMADO DOS RISCOS DE CONTAMINAGAO, E SERAO SEGUIDOS PROTOCOLOS DE USO
DE EQUIPAMENTO DE PROTEGAOQ INDIVIDUAL — EPI, DISTANCIAMENTO ADEQUADO, E
FORNECIMENTO DE MASCARAS CIRURGICAS OU MODELO N 95 ALEM E ALCOOL 70%. CASO O
PARTICIPANTE FAGA A OPGCAO DE PARTICIPAGAO DA ENTREVISTA DE FORMA NAO PRESENCIAL,
POR MEIO DA PLATAFORMA DO GOOGLE MEET, SERA INFORMADO DOS POSSIVEIS RISCOS
PROPORCIONADOS PELA FERRAMENTA EM RELAGAO A COLETA E AO COMPARTILHAMENTO DE
DADOS PESSOAIS, COM PARCEIROS COMERCIAIS PARA OFERTA DE PRODUTOS E SERVICOS,
MESMO QUE POR ROBOS, OBSERVANDO AINDA QUE, DE ACORDO COM AS POLITICAS DE
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FORNECA ESTRATEGIAS DE SEGURANGA COMO A PROTEGCAO DE DADOS DO USUARIO E

VERIFICAGOES DE CONTROLE DE SEGURANCA.

Beneficios:

A participagdo na pesquisa auxiliara na obtengao de dados que poderao ser utilizados para fins cientificos,
proporcionando maiores informagdes e discussées que poderao trazer beneficios para a area da Educagao,

e para ampliar a compreensdo da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular no ambito da

alfabetizagdo, além de oportunizar ao participante uma reflexdo sobre a prépria pratica docente.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de

2016 e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os Documentos/Termos seguintes encontram-se anexados na Plataforma.

PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_1892592.pdf
07/09/2022

Carta_Resposta_sthefanysigolo_versao2.pdf
07/09/2022

TCLEremoto_sthefanysigolo_modificado_versao3.pdf
07/09/2022

TCLEpresencial_sthefanysigolo_modificado_versao3.pdf
07/09/2022

projeto_sthefanysigolo_modificado_versao2.pdf
14/07/2022
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Carta_Resposta_sthefanysigolo.pdf
14/07/2022

TCLE_sthefanysigolo_modificado_versao2.pdf
14/07/2022

projeto_sthefanysigolo.pdf
02/05/2022

folhaderosto_sthefanysigolo.pdf
02/05/2022

TCLE_sthefanysigolo.pdf
02/05/2022

Recomendacgoées:

Pesquisa em ambiente virtual:

Atender as orientagées da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA
EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acessado na pagina do CEP UFSCar:
http://www.propq.ufscar.br/etica/cep

Pesquisa presencial:

Considerando a situagdo sécio sanitaria, bem como os planos de contingenciamento da pandemia da
COVID-19 municipais e Estaduais; Considerando que as Portarias/Resolugdes de Instituicdes Proponentes
de pesquisa sd@o constantemente atualizadas; Considerando o papel do sistema CEP/CONEP em garantir a
seguranga e protegao do participante da pesquisa por meio dos Protocolos submetidos na Plataforma Brasil;
Considerando a corresponsabilidade do pesquisador pela integridade e bem-estar dos participantes da
pesquisa;

Este CEP orienta aos pesquisadores o acompanhamento da situagdo sécio sanitaria da regiao em que
ocorrera a pesquisa, bem como as determinagdes legais dos planos de contingenciamento do COVID-19
para determinagao do inicio, suspensao ou continuidade de atividades de pesquisas presenciais, mesmo
que o Protocolo ja se encontre aprovado pelo CEP.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente Nimero: 5.627.724, emitido pelo CEP em 06 de
Setembro de 2022.

PENDENCIA VERSAO 2:

DOCUMENTO/S: TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia

Considerando o que foi informado pela pesquisadora, de que a pesquisa podera ser conduzida em ambiente
presencial OU virtual remoto, a critério de cada participante, devera ser elaborado e postado na Plataforma
um Termo contemplando as particularidades de cada uma dessas condigoes, por exemplo, no Termo virtual

remoto, apenas os riscos, procedimentos, ressarcimento etc, do ambiente virtual remoto.

O processo de anuéncia (assinatura) do Termo para pesquisa em ambiente virtual remoto podera ser
realizado virtualmente, como orientado no Parecer anterior.

Apos o convite, e dando as opgdes aos participantes, devera apresentar e colher a anuéncia, conforme o
ambiente de pesquisa escolhido por cada um: para quem escolher a pesquisa presencial, vai usar o Termo
para ambiente presencial e, para quem escolher a pesquisa virtual remoto, o Termo correspondente.
Substituir a palavra “copia” por “via”, nos dois Termos que forem elaborados.

RESPOSTA: Em atendimento ao Parecer Consubstanciado do CEP, foram realizadas as modificagoes
solicitadas conforme descrito abaixo.

ANALISE: pendéncia atendida.

EMBASAMENTO/S:

RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, disponivel em:
http://www.propq.ufscar.br/etica/Reso510.pdf
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ORIENTACOES PARA PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA EM AMBIENTE
v I R T U A L , d i s p o n i v e | e m
http://www.propq.ufscar.br/etica/cep/ORIENTAESPARAPROCEDIMENTOSEMPESQUISASCOMQUALQUE
RETAPAEMAMBIENTEVIRTUAL.pdf

CONCLUSAO: parecer aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
APROVADO

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na
Resolugdo CNS n° 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto.

Conforme dispde o Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade
do pesquisador & indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apds
aprovagao deste Comité de Etica em Pesquisa:

Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento;

IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa;

V - apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudancga ou interrupgdo. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil.

OBSERVAGAO: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteragdo no contetido

do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 07/09/2022 Aceito
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Basicas do Projeto |ETO_1892592.pdf 10:25:52 Aceito
Qutros Carta_Resposta_sthefanysigolo_versao | 07/09/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
2.pdf 10:24:00
TCLE/ Termos de | TCLEremoto_sthefanysigolo_modificado| 07/09/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
Assentimento / _versao3.pdf 10:21:43
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLEpresencial_sthefanysigolo_modific | 07/09/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
Assentimento / ado_versao3.pdf 10:21:27
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |projeto_sthefanysigolo_modificado_vers | 14/07/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
Brochura ao2.pdf 08:44:27
Investigador
Qutros Carta_Resposta_sthefanysigolo.pdf 14/07/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
08:41:56
TCLE/ Termos de | TCLE_sthefanysigolo_modificado_versa| 14/07/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
Assentimento / 02.pdf 08:38:18
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projeto_sthefanysigolo.pdf 02/05/2022 |STHEFANY SIGOLO| Aceito
Brochura 11:15:04
Investigador
Folha de Rosto folhaderosto_sthefanysigolo.pdf 02/05/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
10:59:05
TCLE/ Termos de | TCLE_sthefanysigolo.pdf 02/05/2022 | STHEFANY SIGOLO| Aceito
Assentimento / 10:26:43
Justificativa de
Auséncia
Declaracao de Parecer_SME.pdf 02/05/2022 |STHEFANY SIGOLO| Aceito
Instituicdo e 10:25:06
Infraestrutura

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

UF: SP
Telefone:

WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA
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(16)3351-9685

CEP: 13.565-905
SAO CARLOS
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SAO CARLOS, 19 de Setembro de 2022

Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aratjo

(Coordenador(a))
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