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RESUMO

CASTRO, Sara F. A. Cultura digital e Educagao Profissional e Tecnoldgica: implicacdes
para a pratica pedagdgica. 2023. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Centro de
Educacao e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos.

Sao perceptiveis as mudancas da sociedade frente a evolugdo da ciéncia e da tecnologia.
Estas transformagdes se tornaram bem mais notérias com a abrupta mudanga do ensino
presencial para o ensino remoto emergencial (ERE) durante a pandemia e isolamento
social. Esta mudanca na forma de ensinar fez com que os sistemas de educacdo
recorressem a cultura digital como estratégia para a continuidade do processo
educacional. Esse contexto proporcionou angustias, no entanto, novas experiéncias e
conhecimentos foram adquiridos. Esta pesquisa analisou as possiveis implicacdes da
cultura digital e do ensino na pandemia sobre a pratica pedagdgica dos professores da
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), em especifico do Instituto Federal de Sao
Paulo (IFSP). A partir desta investigacdo, foi possivel identificar como as pesquisas
cientificas discutem a evolucdo da cultura digital na EPT; as percepcdes docentes sobre
a cultura digital e seus desdobramentos no processo de ensino-aprendizagem; as
possiveis implicacbes da cultura digital a partir do ensino remoto emergencial; e
possibilitou identificar alguns dos aspectos positivos e negativos herdados desse
processo intenso de imersdo na cultura digital. Para efetivacdo deste objetivo, foi
tracado um percurso metodoldgico constituido por: levantamento e estudo
bibliografico; Revisdo Sistematica de Literatura (RSL); aplicacdo de questionario e
entrevistas; e analise de dados. Os resultados iniciais da RSL indicam que as pesquisas
realizadas pela academia em torno da cultura digital e da Educacdo Profissional e
Tecnolodgica abarcam a importancia e o uso das TDIC para o ensino; o letramento digital
e a formacgdo continuada docente para atuacao significativa do professor na cultura
digital. Ainda, para a necessidade do desenvolvimento de pesquisas que pautem
experiéncias exitosas, dilemas e dificuldades na interacao da cultura digital e EPT; e da
necessidade do estimulo institucional para o registro e a publicizagdo destas praticas. As
informagdes obtidas por meio de questiondrio e entrevistas, aplicados no segundo
semestre de 2022, apontaram para formulagdo de politicas institucionais que abarquem
0s processos de ensino- aprendizagem nos formatos virtuais; de maior abertura a
educacdo a distancia e ensino hibrido; bem como a amplia¢cdo da politica de formacao
continuada que contemplem a cultura digital para sensibilizacdo docente as
intersecgdes entre a educagao, tecnologias e os novos formas de trabalho. Observa-se
em sua esséncia, apesar do contexto compulsério e improvisado de implementacgdo do
ensino remoto emergencial no IFSP, o ensino hibrido foi fortalecido, a apropriacao de
estratégias apoiadas nas TDIC foi popularizada e movimentos para mudanca de
mentalidade nos docentes foram percebidos. No entanto, resisténcias persistem na
utilizacdo dos formatos virtuais no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Cultura Digital; Pratica Pedagdgica; Educacdo Profissional e
Tecnoldgica; Pandemia, Instituto Federal de Sao Paulo.



ABSTRACT

CASTRO, Sara F. A. Digital culture and Professional and Technological Education:
implications for pedagogical practice. 2023. Dissertation (Master in Education) — Center
for Education and Human Sciences, Federal University of Sdo Carlos, Sdo Carlos.

The changes in society are noticeable in the face of the evolution of science and
technology. These transformations became much more noticeable with the abrupt
change from in-person teaching to emergency remote teaching (ERE) during the
pandemic and social isolation. This change in the way of teaching has caused education
systems to resort to digital culture as a strategy for the continuity of the educational
process. This context caused anguish, however, new experiences and knowledge were
acquired. This research analyzed the possible implications of digital culture and teaching
during the pandemic on the pedagogical practice of teachers in Professional and
Technological Education (EPT), specifically at the Federal Institute of Sdo Paulo (IFSP).
From this investigation, it was possible to identify how scientific research discusses the
evolution of digital culture in EPT; teaching perceptions about digital culture and its
implications in the teaching-learning process; the possible implications of digital culture
from emergency remote teaching; and made it possible to identify some of the positive
and negative aspects inherited from this intense process of immersion in digital culture.
To achieve this objective, a methodological path was outlined consisting of: survey and
bibliographic study; Systematic Literature Review (RSL); application of questionnaires
and interviews; and data analysis. The initial results of the RSL indicate that the research
carried out by the academy around digital culture and Professional and Technological
Education covers the importance and use of TDIC for teaching; digital literacy and
continuing teacher training for the teacher’s meaningful role in digital culture.
Furthermore, for the need to develop research that guides successful experiences,
dilemmas and difficulties in the interaction of digital culture and EPT; and the need for
institutional encouragement to register and publicize these practices. The information
obtained through questionnaires and interviews, applied in the second half of 2022,
pointed to the formulation of institutional policies that cover teaching-learning
processes in virtual formats; greater openness to distance education and hybrid
learning; as well as the expansion of the continuing training policy that includes digital
culture to raise teacher awareness of the intersections between education, technologies
and new forms of work. In essence, despite the compulsory and improvised context of
implementing emergency remote teaching at IFSP, hybrid teaching was strengthened,
the appropriation of strategies supported by TDIC was popularized and movements to
change the mentality of teachers were noticed. However, resistance persists in the use
of virtual formats in the teaching-learning process.

Keyword: Digital Culture; Pedagogical Practice; Professional and Technological
Education; Pandemic, Federal Institute of S3o Paulo.
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CAPITULO 1
APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

1.1. Introdugao

Esta pesquisa situa-se no notdrio contexto de avanco da cultura digital na
sociedade e de protagonismo assumido pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacgdo (TDIC) nos processos educacionais, durante o ensino remoto emergencial
(ERE). Investigou-se as implicacGes da cultura digital, do ensino na pandemia na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) sobre a pratica pedagdgica dos docentes, em
especifico do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP). Sabe-se que a influéncia da cultura
digital na sociedade ja ocorria antes da pandemia, porém ndo era tdo decisiva nos
processos de ensino-aprendizagem quanto foi no periodo de excepcionalidade.
Portanto, considero as percepgdes da cultura digital no ensino no periodo anterior ao
isolamento social, durante e as percepc¢odes iniciais do retorno presencial a fim de
identificar transformacGes significativas na pratica pedagdgica docente.

E importante estarmos contextualizados com as transformacdes sociais que
avangam no contexto escolar, e a pesquisa cientifica é um caminho para nos
posicionarmos diante de problematicas que surgem em nossos contextos de atuacdo e
oferecermos respostas pautados em conhecimentos validados pela academia. Com isso
em mente, esta pesquisa foi delineada de forma a encontrar respostas por meio de um
percurso metodolégico e de aprofundamento tedrico a partir do que se tem produzido
e discutido sobre o tema. Esse aprofundamento deu-se em duas frentes, por meio da
Revisdo Sistematica de Literatura e revisao de literatura.

Portanto, nas se¢des a seguir estdo dispostos: a apresentacdo e justificativa da
pesquisa; o interesse na tematica; os objetivos; uma breve apresentacao da educagao
profissional e tecnoldgica, alguns conceitos centrais que utilizamos e a estrutura da
dissertacdo. Destaca-se que esta pesquisa ndo pde um fim a discussdao, mas tem o
intento de oferecer novas possibilidades de investigagao. Assim, temos como propdsito
contribuir para as discussdes da drea, para a melhoria nos processos de ensino na

Educacao Profissional e Tecnoldgica e para a contextualizagao com a cultura digital.
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1.2. Apresentac¢do e Justificativa da pesquisa

Sabe-se que o ensino remoto emergencial (ERE) foi implementado
compulsoriamente, como uma tentativa de continuidade ao processo educacional, e
nao de substituir o ensino presencial nem de equipara-lo a Educagao a Distancia (EaD).
Na realidade, o ERE surgiu como uma panaceia ao processo de ensino-aprendizagem
durante o isolamento, apesar de ndo haver uma ampla discussdo sobre a respectiva
implementacdo, no campo educacional e/ou institucional (SOUZA, 2021). Dessa forma,
foi viabilizado de maneira improvisada, mas, em paralelo, favoreceu uma aproximacao
dos processos de ensino a cultura digital, principalmente no que concerne ao uso das
TDIC na mediacdo pedagdgica.

Apesar do cenario de incertezas, observou-se a ascensdo da cultura digital no
contexto educacional a partir da interacdo, quase que exclusiva, entre professor e aluno
por meio das TDIC na constru¢do do conhecimento (FIALHO; NEVES, 2022). Isso porque
a cultura digital rompe nog¢des de espaco/territério e tempo, integra as culturas
tradicionais e digitais, sem necessariamente sobrepo-las (KENSKI, 2018). No processo
educacional, a cultura digital tem por principio a aprendizagem aberta, livre e a todos,
pois abarca o conceito de inteligéncia coletiva pautada na troca de conhecimentos, em
novas formas de organizacao entre comunidades interconectadas e em tempo real
(LEVY, 2010). Isso somente é possivel pelo movimento continuo, dialético, complexo e
interativo da tecnologia e sociedade (MILL, 2013).

Ao considerar isso, almeja-se que os espacgos de produgado do saber sejam abertos,
continuos e que se adéquem aos desejos da sociedade da informac¢do e comunicagao.
Os educandos, como seres imersos na cultura digital, anseiam pela real integragao entre
a cultura digital e a educacional. Talvez, assim, na interacao entre estas culturas seja
possivel Ihes proporcionar uma aprendizagem significativa e critica frente as TDIC, num
contexto em que as formas tradicionais de ensino ndo lhes sao suficientes (OLIVEIRA;
FALCAO, 2021). Conjectura-se que o inicio dessa revolucdo tenha se iniciado durante o
ERE, a partir de ressignificacdes contidas na interagdo continua com a cultura digital.

A discussdo sobre os processos de ressignificacdo da cultura educacional ndo é

recente, porém alguns entraves sdao apontados para sua real implementacdo, desde
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resisténcias a problemas histéricos de incorporacdo das TDIC ao ensino. Fernandes,
Almeida e Almeida (2021), apontam que as diretrizes dispostas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sdo vagas e incertas quanto a atuacdo docente com a cultura digital e
a pratica pedagdgica. Tardif (2013) ressalta que as praticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores modernos tém apego as tradicionais e que a evolucdo do contexto
educacional é lenta, se comparada com as dos contextos industrial e tecnolégico. Mill
(2018) descreve problemas histéricos na incorporacao das TDIC no processo de ensino-
aprendizagem, dentre eles, o sistema de formacdo permanente dos professores.

Essas e outras problematicas relacionadas a insercao da cultura digital no ensino
se faziam presentes antes da pandemia, e tais desafios foram escancarados no periodo
de excepcionalidade. Sabe-se das situacGes extremas que a educacdo e seus agentes
foram expostos, no entanto praticas exitosas foram implementadas e compartilhadas.
Candido e Ribeiro (2021) citam formacgdes continuadas ao docente sobre o uso das TDIC;
sobre como integra-las em seu planejamento e da adaptacdo na pratica pedagdgica;
possibilidades do ensino enriquecido pelas tecnologias digitais. Além de estratégias de
acesso as TDIC ofertadas pelas redes de ensino aos estudantes.

Tais a¢Oes corroboram para aprofundar o conhecimento da relagdo entre a cultura
digital e os processos educacionais. Bem como a acelera¢ao de processos de mudanca
de mentalidade nos elementos constitutivos da educagdao (gestores, professores,
alunos, a produgdo de materiais e recursos tecnolégicos) a fim de que as inovagdes
tecnoldgicas, presentes na cultura digital, impliquem inovag¢des pedagdgicas a favor de
aprendizagens contextualizadas (MILL, 2013).

Em todas as modalidades e niveis da educagao, os professores esmeraram-se na
busca de aperfeicoamento e capacitagdo para uso das tecnologias digitais, para que os
processos formais de ensino se concretizassem durante o periodo de excepcionalidade.
Na EPT, em especifico no Instituto Federal de Sdo Paulo, n3o foi diferente, pois com a
suspensao das aulas presenciais em todo o territério nacional, definido pelo Ministério
da Educacdo (BRASIL, 2020), o IFSP ofereceu algumas estratégias que possibilitaram
maior proximidade entre a cultura digital e o ensino (IFSP, 2020).

Contudo, para compreendermos esta realidade tornou-se necessario processos
investigativos para melhor contextualizacdo. Assim, ao longo da discussdo apresentada

nesta pesquisa, entenderemos melhor a concep¢ao histérica da modalidade, seus
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conceitos, desafios e possibilidades. Para tal, na subsecdo a seguir faremos um breve
panorama histérico da EPT e seus avancos. E situar o IFSP, concebido como uma
autarquia federal que compde a educacao profissional e tecnoldgica e integra a rede de

ensino da modalidade.

1.2.1 Um breve panorama histérico da Educagao Profissional e Tecnolégica

A educacdo profissional e tecnoldgica sempre esteve presente nos debates que
envolvem o dualismo estrutural da educacdo, pois deste o seu nascimento visava a
formacao da classe trabalhadora, e distanciava-se da educacdo ofertada as elites (ZANK,
RIBEIRO; BEHAR, 2013). A dualidade, decorrente do pensamento europeu e oriundo no
século XIX, definia que o trabalho intelectual era voltado as elites e as classes menos
favorecidas, as quais lhes era oportunizado o trabalho manual. De acordo com
Magalhdes (2011, p.93) “Sacramentava-se, assim, a velha dualidade do ensino: uma
escola para os pobres e uma escola para os ricos; uma escola para aqueles que vao dirigir
a sociedade e uma escola para aqueles que vao servir a sociedade”.

Nilo Pecanha, ao assumir a presidéncia da Republica Federativa do Brasil, em 1909,
deu o pontapé inicial ao ensino profissional gratuito ao inaugurar dezenove Escolas de
Aprendizes Artifices cujo objetivo era qualificar a mao-de-obra em acordo com a
demanda produtiva de cada regido do pais, tendo em vista as induUstrias nascentes
(SANTOS; MARCHESAN, 2017). Kunze (2015) corrobora, indicando que o publico-alvo
desta esfera de ensino era oriundo de grupos periféricos da cidade, a margem da
sociedade, desprovidos de riqueza e que atrapalhavam o desenvolvimento do pais. A
autora aponta que o oferecimento deste ensino foi o marco inicial do ensino profissional
no Brasil, efetivando a primeira politica nacional para a modalidade.

Getulio Vargas, em 1937, por meio da Constituicdao da Republica, transformou as
Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais, constituindo a educacgao técnica
como um meio estratégico de desenvolvimento econdmico e social da classe
trabalhadora, e consequentemente, do pais. Em 1942, Gustavo Capanema, ministro da
Educacdo e Saude no Brasil, equiparou o ensino profissionalizante e técnico ao nivel
médio, e os liceus passaram a ser chamados de Escolas Industriais e Técnicas (EIT). Com

esta mudanga, o ensino profissional - dantes orientado apenas aos individuos carentes
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ou desafortunados - foi considerado essencial para o desenvolvimento econdémico
(SANTOS; MARCHESAN, 2017). Em 1959, as EIT’s foram transformas em Escolas Técnicas
Federais (ETF) com autonomia pedagodgica e administrativa (BRASIL, 2011).

Sob o comando militar no pais instaura-se a Lei 5.692/71, em que é implementada
a reforma do ensino de 12 e 29 graus, na qual a profissionalizacdo era compulséria
(MAGALHAES, 2011). Com o aumento da demanda do ensino profissionalizante surgem,
em 1978, os trés primeiros Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet) com
objetivo de formar engenheiros, tecnélogos e promover a revolucdo tecnoldgica no pais,
absorvendo as atividades das ETF’s e Agrotécnicas Federais (BRASIL, 2011).

A Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB) e outros dispositivos
de regulamentacdo, das quais citamos o Decreto 2.208/97, publicado no governo de
Fernado Henrique Cardoso, separa a educacdo profissional da educacdo fundamental e
média. Este movimento fortaleceu o dualismo estrutural preexistente deste a
concepcdao na modalidade. No entanto, este documento foi revogado pelo Decreto
5.154/04 que admite, novamente, a articulacdo com a educacdo basica (SANTOS;
MARCHESAN, 2017). A Lei 11.741, altera a LDB e situa a educacdo profissional de nivel
médio na Educacdo Basica por meio de cursos integrados e concomitantes. Estas
reformas aconteceram no primeiro governo de Lula - Luis Indcio Lula da Silva. O governo
Dilma Rousseff, possibilitou maior abrangéncia a EPT ao instituir o Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) pela Lei n2 12.513/11.

Assim, a Resolugdo CNE/CP n2 1/2021 faz o fechamento desta construgdo histdrica

da modalidade e define a educacgdo profissional e tecnoldgica como uma:

modalidade educacional que perpassa todos os niveis da educagdo nacional,
integrada as demais modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho,
da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por eixos tecnolégicos, em
consonancia com a estrutura sécio-ocupacional do trabalho e as exigéncias
da formacdo profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes (BRASIL, 2021).

Esta resolugcdo dispde os principios que direcionam o desenvolvimento,
organizacao e funcionamento do ensino profissional e tecnolégico nas instituicdes que
Ihes sdo vinculadas. Portanto, ao longo deste breve panorama histérico, pode-se
observar que a EPT é uma modalidade educacional ascendente no pais e de grande

importancia ao preparo de geracdes frente as exigéncias sociais e do mundo do
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trabalho. Neste contexto, o professor desempenha um papel fundamental para o
sucesso do discente, pois é na interlocucdo docente com conhecimentos, estratégias e
praticas pedagdgicas e tecnologias digitais emergentes que resultardo no egresso que
se quer formar e nas possibilidades de exercicio de criticidade e insercdo social (SANTOS;
MARCHESAN, 2017).

Zank, Ribeiro e Behar (2013) reforcam a necessidade de preparar os professores
com uma formacdo adequada ao discurso da insercdo digital, social e profissional de
forma interdisciplinar. Esta formacdo deve partir do letramento digital para
proporcionar uma educacdo humanistica, caso contrario, os alunos continuardo “a
receber informacdes sem questiona-las e, portanto, sem condi¢cbes de efetuar
mudancas.” (ZANK; RIBEIRO; BEHAR, 2013, p. 34). Para Peretti et al. (2019), o processo
de ensino-aprendizagem necessita estar integrado com as tecnologias e aos
acontecimentos do mundo contemporaneo para ter sua efetividade. No qual, “as novas
tecnologias tém que ser empregadas enquanto mediadoras da relacdo trabalho e
formacdo técnica e humana, agregando aprendizados na e para a EPT” (PERETTI et al.,

2019, pag. 07).

1.2.2  Cultura Digital: Conceitos e rela¢ées

A cultura digital media informagdes, comunicagdes e estratégias diferenciadas de
se fazer conhecimento na conjugac¢dao entre tempo e espacgo diferenciados (PENHA;
ALMEIDA, 2020). A partir da interacdo com a cultura digital e seus recursos, novas
configuragdes sociais surgem e, em diferentes medidas, incidem sobre as relagdes
humanas e na constituicdo de saberes por meio das TDIC (VELOSO, MILL, SANTIAGO,
2021). Os autores afirmam que as TDIC, recursos da cultura digital, representam novas
maneiras de se relacionar, produzir e disseminar contelddos e constituir comunidades
de aprendizagem.

No entanto, torna-se importante definirmos o entendimento de cultura digital
utilizada nesta dissertacdo. Lévy (2010), um expoente tedrico desta concepcdo, atua
com o termo cibercultura. Este termo é o que mais se associa com Cultura Digital. O
autor caracteriza a cibercultura como um “conjunto de técnicas, (materiais e

intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
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desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY, 2010, p. 17). Souza
(2011) corrobora com o autor e ressalta que a cibercultura se fundamenta na conexao
e na propagacdo de conteldos digitais. No entanto, é a partir do processo de
digitalizacao que a cultura digital é fortalecida, tornando os conceito de cibercultura e

cultura digital intercambiaveis e interdependentes.

uma vez que a cibercultura se fundamenta na conexdo, na propagacgdo de
conteldos digitais, que sdo as produgdes, as construgdes sdo realizadas pelos
sujeitos a partir da vivéncia da cultura digital que, por sua vez, é socializada e
compartilhada na cibercultura ou no ciberespago. Nessa perspectiva,
percebemos a cultura digital como uma formag¢dao mais ampla que a
cibercultura, na medida em que, enquanto esta uUltima sé funciona com
tecnologia online, aquela acontece também na offline. No entanto, se a base
da cibercultura, fundamentalmente, é estar em rede, é preciso ressaltar que
é a partir da digitalizacdo que a cultura digital se fortalece. Ainda assim,
entendemos que uma nado se constitui sem a outra, isto é, para o crescimento
e o fortalecimento de tais culturas, ambas precisam estar articuladas entre si.
(SOUZA, 2011, p. 54-55).

Peixoto (2021) indica que o termo “cultura” somado a expressdao “digital” é
decorrente de um periodo de grandes transformacdes na sociedade, por meio da
incorporacdo das TDIC. Em sua esséncia, representa a inser¢do das tecnologias digitais
em todos os contextos sociais, deste as relacdes pessoais e nas mais variadas maneiras
de se relacionar, comunicar, na construcdo de conhecimento e obtencdo de informacdes
(KENSKI, 2018). Silveira e Santana (2019) ressalta que o conceito de cultura digital
remete a ideia de mudanga cultural em que as relagdes sociais sdao, intensamente,
mediadas pelas TDIC.

Castells (2008) define a cultura digital em:

1. Habilidade para comunicar ou mesclar qualquer produto baseado em uma
linguagem comum digital;

2. Habilidade para comunicar desde o local até o global em tempo real e, vice-
versa, para poder diluir o processo de interagao;

3. Existéncia de multiplas modalidades de comunicacdo;

4. Interconexdo de todas as redes digitalizadas de bases de dados ou a
realizagdo do sonho do hipertexto de Nelson com o sistema de
armazenamento e recuperacao de dados, batizado como Xanadu, em 1965;
5. Capacidade de reconfigurar todas as configuracGes criando um sentido nas
diferentes camadas dos processos de comunicacgao;

6. Constituicdo gradual da mente coletiva pelo trabalho em rede, mediante
um conjunto de cérebros sem limite algum. Neste ponto, me refiro as
conexdes entre cérebros em rede e a mente coletiva (CASTELLS, 2008, s.p.)

Assim, entende-se que a cultura digital é cultura de massas (KENSKI, 2018). E

cultura das redes, da criacdo e interacdo coletiva de conhecimento, de praticas de
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atitudes que impactam a forma como a sociedade articula seus modus operandi. Neste
contexto, supde-se que o papel da escola e de seus agentes estdo em constante
transicdo. O professor diante da emergéncia da cultura digital assume um papel maior
do que ensinar, é o de acompanhar, monitorar, viabilizar a discussdo, trocar ideias e
experiéncias para aquisicdo de conhecimento apoiados na cultura digital (JUSTI, 2021).

Peretti et al. (2019) ressalta a importancia de as instituicoes escolares pensarem
na formacdo integral dos individuos, preparando-os para o funcionamento cada vez
mais digital da sociedade e no lidar com as diferencas e multiplas identidades que se
encontram no ciberespaco. Frigoto, Civiatta e Ramos (2005) destacam esta formacao,
no sentido de resgatar a formacdo humana em sua totalidade por meio da integracao
entre ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia para o desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. Segundo Penha e Almeida (2020), o letramento digital pode
ser o elo entre as formagdes, e atua na conexdo de interesses entre o ensino-
aprendizagem e a reducdo dos indices de evasdo e desigualdade.

Sabe-se que o letramento diz respeito ao estado ou condi¢cdo de quem exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2002). Monteiro (2018) afirma que os
termos alfabetizacdo e letramento estdo articulados a partir da relacdo entre oralidade,
leitura e escrita. No entanto, o letramento digital estd relacionado com as
especificidades e conotagles inerentes aos contextos digitais. Estes contextos sao
resultantes da transicao e atuac¢do das sociedades grafocéntricas para as grafocéntricas
digitais (MILL, JORGE, 2013). Coscarelli e Corréa (2018, p. 385) definem que o letramento
digital “seja o estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia

digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela”.

1.2.3 COVID-19 e as relagdes com esta pesquisa

Parte do desenrolar desta investigacdo se desenvolveu durante a pandemia do
COVID-19 e na instaura¢cdao do Ensino Remoto Emergencial. Nossa motivacao também
decorre, por neste periodo de excepcionalidade, estar inserida no contexto educacional
e ter a sensacdo de estarmos perdidos, em que muitos ndo sabiam ao certo o que fazer

e/ou ndo tinham a habilidade necessaria para o desenvolvimento dos processos
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educacionais no formato virtual. Entdo, nesta secdo, trago a necessidade de pontuar a
relacdo da COVID-19 com a pesquisa e indicar os respectivos conceitos.

A Organizagdao Mundial da Saude, nomeou a COVID-19 como uma doenga
infecciosa respiratdria aguda grave causada pelo coronavirus, SARS-CoV-2 (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2020). Este virus foi detectado na China, na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei. E em que uma escala muito curta de tempo, afetou muitas pessoas
em diversos paises, tornando-se uma pandemia (UNA-SUS, 2020).

De acordo com Appenzeller et al. (2020) a pandemia por Sars-CoV-2 apresentou
um impacto mundial na populacdo, na economia e principalmente, nos servicos de
saude. Uma das acbes adotadas em vdrios paises, inclusive no Brasil, para contencdo da
disseminacao do virus, foi o distanciamento social. Esta acdo tinha por finalidade reduzir
a interacado fisica entre as pessoas e, consequentemente, a reducdo da propagacao da
doenca. Outras medidas também foram adotadas, tais como o uso de mascaras, a
utilizacdo de alcool em gel para higienizacdo das maos, proibicdo de eventos para evitar
aglomeracdes, o fechamento de instituicbes de ensino, entre outras (ZANATTA; SILVA;
JUBILEU, 2022).

De acordo com Marques e Ferreira (2020), este cenario de isolamento social e a
implementacdo do ERE alterou a maneira de se ensinar e aprender, abrangendo
inumeros desafios para continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Neste
contexto, surgiram-nos inquietacdes sobre a continuidade do processo de ensino-
aprendizado mediado pelas TDIC, dentre as quais citamos: Professores e estudantes
tinham acesso aos bens e servigcos das TDIC? Foi pensado em como o docente atuaria
com estes recursos? As instituicdes de ensino tinham infraestrutura e a ofertaram aos
estudantes e professores? Ainda, ofertaram formagGes aos docentes? Foi recebido
aparato governamental as instituicdes escolares para continuidade do ensino ao se
decretar o ERE? Foram muitas as questdes que surgiram neste momento de
excepcionalidade e neste mote, nossa pesquisa aborda algumas respostas que se deram

no ambito do Instituto Federal de S3o Paulo.
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1.2.4 Delimitando o nosso ldcus de investigacao

Delimitamos o IFSP como lécus de investigacdo por ser nossa esfera de atuacdo
profissional, sendo possivel perceber, de forma concreta, os reflexos do ERE e as
respectivas influéncias seja na pratica pedagdgica dos professores em relacdo ao ensino
por meio das TDIC, seja para mudanca de mentalidade. O IFSP atua como instituicdo
acreditadora e certificadora de competéncias profissionais e busca qualificar-se como
centro de referéncia na oferta de capacitacdo técnica e atualizacdo pedagodgica aos
docentes das redes publicas de ensino (BRASIL, 2008). Por isso, constitui-se uma
necessidade o didlogo continuo com as mudancas e exigéncias que se configuram na
sociedade, dentre as quais a cultura digital é forca motriz.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S3o Paulo teve seu inicio
em 1909, como Escola de Aprendizes Artifices de S3o Paulo no oferecimento do ensino
publico e gratuito. Durante seus 114 anos de histéria recebeu os nomes de Liceu
Industrial de Sdo Paulo, Escola Técnica Federal de Sdo Paulo e Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo. Em 2008, com a lei de criagdo dos Institutos
Federais, a Lei n? 11.892/08, recebeu status de universidade, destacando-se pela
autonomia (IFSP, 2019).

Com isso, o IFSP passou a destinar 50% da oferta de vagas aos cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, aos
concluintes do ensino fundamental e ao publico da educac¢do de jovens e adultos; 20%
das vagas para os cursos de licenciatura, sobretudo nas areas de Ciéncias e da
Matematica, e para a educagao profissional. Complementarmente, oferecerd cursos de
formacao inicial e continuada, tecnologias, engenharias e pds-graduacado (BRASIL, 2008).

O IFSP é organizado de forma multicampi. Segundo dados atualizados do portal
institucional e respaldados na plataforma Nilo Pecanha, a instituicdo conta com 37
unidades em pleno funcionamento; 41 autorizadas a funcionar; 445 cursos de oferta
regular (cursos técnicos, de graduacao e de pds-graduacao); 52.556 matriculas; e mais
4 mil alunos nos 19 polos de educacgao a distancia distribuidos pelo estado de Sao Paulo.
Estas caracteristicas consolidam a instituicdo no atendimento alta demanda no ensino

das geracgOes avidas pelo conhecimento e insercao na sociedade em rede.
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Neste continuo processo de aproximacdo entre a cultura digital e o ensino,
especialmente, durante o periodo de isolamento social, acredita-se que conhecimentos
foram adquiridos, preconceitos desvestidos, paradigmas quebrados, didaticas e
metodologias aprimoradas a favor de uma educacdo contemporanea, porém é
necessario investigar este processo de aproximacao. Assim, a motivacdo desta pesquisa
é analisar as implicacoes da cultura digital e do ensino na EPT, especialmente durante a
pandemia, sobre a pratica pedagégica dos professores do IFSP, a fim de identificar os
aspectos herdados desse processo. Assim, sera possivel observar os aspectos
gualitativos do processo de ensino, as principais dificuldades e entraves na
implementacdao das TDIC no ensino na EPT e langar luzes a novos caminhos

investigativos que favorecam o aprimoramento dos processos de ensino.

1.3. Questao norteadora: a constituicdo do problema de pesquisa

A partir da apresentacdo de algumas inquietacdes que nos moveram para o
presente trabalho, esta investigacdo norteou-se a partir da seguinte questdo: quais as
implicagcdes da cultura digital e do ensino, especialmente na pandemia, sobre a prdtica

pedagogica dos professores do Instituto Federal de Sdo Paulo?

1.4. Objetivos

Alinhado a questdo norteadora desta pesquisa, o objetivo geral desta investigacao
é analisar as implicagdes da cultura digital e do ensino, especialmente na pandemia,
sobre a pratica pedagdgica dos professores do IFSP, a fim de identificar os aspectos
herdados do processo de interacdo continua com as TDIC no ensino remoto
emergencial.

Assim, estabelecemos quatro objetivos especificos, a saber:

e identificar qual a percepcao dos professores sobre a cultura digital e suas
influéncias para o ensino, antes, durante e no inicio das atividades presenciais
apos o isolamento social;

e descrever os principais gargalos evidenciados na mediacdo do ensino pelas

tecnologias digitais durante o ERE;
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e identificar as principais estratégias adotadas para superacdo das
dificuldades;

e Apontar, apds a coleta de dados, caminhos para continuidade da pesquisa a
fim de auxiliar a prépria instituicdo e outros pesquisadores em

desdobramentos da investigagdo.

1.5. Sobre a pesquisadoral e o interesse na pesquisa

A vida é uma trajetéria de descobertas e mudancas, certezas e incertezas,
conquistas e frustacdes. Ao iniciar a carreira universitaria, graduei-me em Comunicacao
Social, curso com o qual tinha muita afinidade. Ao longo desse percurso formativo tive
contato com diversos meios de comunica¢do, atuando como locutora em emissoras de
radio, apresentadora de programas televisivos, assessorias de comunicacao e produgdes
de eventos e congressos. Foi um periodo de notério aprendizado.

Ao realizar o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), tive contato com o publico da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o qual desenvolvi uma pesquisa que abordava
os efeitos de programas jornalisticos em adultos semialfabetizados, indagando se
compreendiam o conteldo que estava sendo anunciado pelos dncoras e nas noticias do
telejornal, apesar de nao terem total apropriacao do cédigo e significados. Esse foi o
meu primeiro contato com o campo da Educag¢ao, no qual pude vislumbrar um mundo
de possibilidades.

Ao término da graduagdo, mudei-me para Sdo Paulo por questdes pessoais, onde
recebi duas propostas de trabalho, uma para atuagao em uma produtora de eventos, e
a outra, em um Polo de Educacgdo a Distancia (EaD), para atuar como tutora na mediagao
de foruns e questdes administrativas. A curiosidade de explorar uma nova area de
atuacao me envolveu profundamente, devido ao contato inicial com o publico da EJA e
os processos educativos com essa modalidade. Apesar de o polo ndo estar diretamente
relacionado a esse grupo, foram os primeiros passos de engajamento na darea da

educacao.

1 0 texto configura-se em primeira pessoa, pois se reporta a uma trajetéria de vida pessoal. As outras
secOes estdo dispostas de acordo com as normas estilisticas do género textual académico, na primeira
pessoa do plural ou escritas no formato impessoal.
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Foram cinco anos de experiéncia com EaD, desde a mediacdo em féruns e
encontros presenciais com os estudantes até questdes administrativas e coordenacao
de polo. Nesse periodo, realizei outra graduacdo, Licenciatura em Pedagogia, e ingressei,
integralmente, nos processos formativos por meio das prdaticas educacionais.
Inicialmente como professora de Educacdo Infantil e Fundamental, no municipio de
Limeira-SP, e logo apds no Instituto Federal de Sdo Paulo, como pedagoga.

A atuacdo do pedagogo no IFSP, dentre outras atribuicOes, estd em orientar o
corpo docente quanto aos processos de ensino-aprendizagem, orientar comissdes de
propostas de curso, prestar atendimento ao estudante quanto as questdes de ensino-
aprendizagem. Na atuacdo em equipe, na Coordenadoria Sociopedagdgica (CSP), o
pedagogo auxilia na identificacdo de demandas e propostas de formacado continuada de
docentes e de servidores, na orientacdo do corpo docente quanto as necessidades dos
estudantes, na contribuicdo quanto aos procedimentos pedagdgicos e na discussao
junto aos professores sobre a viabilidade e eficacia das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicag¢do no processo de ensino-aprendizagem (IFSP, 2014).

A partir dessas atribuicGes, algumas questdes tornaram-se inquietantes na
instituicdo e tomaram certo volume durante o periodo de isolamento social devido a
estratégias difusas da gestdo institucional na implementacdo do ERE. Entre decisGes e
indecisdes quanto as diretrizes de continuidade do processo educativo, as atribuicoes
de servidores no ensino remoto emergencial se tornaram incertas, principalmente,
guanto a orientag¢do do trabalho docente na media¢do do ensino por meio das TDIC. Na
oportunidade, o corpo docente ndo contava com formacao prévia ou da disposicao
ampla, em Projeto Pedagdgico de Curso -PPC, de estratégias para mediacao pedagdgica
por meio dos recursos da cultura digital.

Assim, esta pesquisa contribui a expansao de horizontes no processo educacional
na EPT junto a cultura digital para um direcionamento e proposicao de a¢des a qualidade
ao processo de ensino-aprendizagem e que repercutem no éxito e permanéncia do
estudante no contexto escolar. Porém, é necessario: investigar como o corpo docente
do IFSP percebeu os efeitos da cultura digital nos processos de ensino-aprendizagem;
averiguar como se deu a transposicao de contelddos do ensino presencial para o remoto,
sem prévia formacdo; identificar as principais contribuicdes das TDIC no ensino;

examinar como as formac¢des continuadas foram realizadas e recebidas aos docentes; e
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investigar a relevancia do uso das TDIC no ensino num contexto de resisténcia a
modalidade EaD.

Portanto, essa é a trajetodria da pesquisadora percorrida até aqui e as diferentes
experiéncias que favoreceram o interesse em investigar o tema que abrange a
compreensao e os efeitos da cultura digital em meu contexto de atuacado e na sociedade.
Além disso, o ambiente académico traz, por si s8, a motivacdo de estar envolta nas
discussoes e reflexdes profundas que nos permitem situar em tematicas relevantes,
atuais e provocantes presentes na relacdo entre a cultura digital e a educacdo. Assim,
espero seguir a novas descobertas e contribuir para o desenvolvimento da pesquisa e

do conhecimento.

1.6. Estrutura da dissertacgao

Uma vez delineada a pesquisa, cada capitulo versou sobre os objetivos especificos
desta investigacdo, delimitados pela conceituacdo e reflexdes sobre tematicas centrais
utilizadas nesta pesquisa. Dentre elas as relacdes entre a cultura digital na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica; dificuldades na mediacdo do ensino por meio das tecnologias
digitais; estratégias pedagdgicas para superac¢do das dificuldades no ensino com as TDIC.
Na finalizagdo, foram tecidas consideragdes obtidas sobre a tematica pesquisada. Foram
produzidos 5 capitulos dispondo de discussdes, as quais considero relevantes e que
embasam o trabalho.

No Capitulo 1, tivemos a apresentacdo e justificativa da pesquisa realizada, a
contextualizacdo da temdtica e a motiva¢do que nos impulsionou a investiga¢do. Foram
também especificados a questdo de pesquisa, o objetivo geral, os objetivos especificos
gue nos motivaram a realiza¢do da pesquisa. Além de um delineamento histérico breve
da Educagao Profissional e Tecnoldgica e do IFSP e consideragdes que discutem o
conceito de Cultura Digital pautados nesta pesquisa.

No Capitulo 2 sdo apresentados aspectos metodoldgicos que nos guiaram na
pesquisa e na coleta de dados. Nele sdo mencionados alguns expoentes tedricos que
nos auxiliaram na utilizacdo dos procedimentos metodoldgicos. Este passo a passo nos
serviu de garantia e diretriz durante todo o desenvolvimento da investigacao e escrita

deste trabalho.
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No Capitulo 3 é apresentada a discussdo e os resultados da Revisdo Sistematica de
Literatura que nos auxiliou na contemporizacdo da tematica e nos situou sobre a
evolucdo da relacdo entre cultura digital e a EPT na perspectiva académica. Para a
realizacdo da RSL, foram utilizadas as bases de dados Google Académico, SciELO e
Periddicos Capes. Também foi possivel verificar o referencial tedrico utilizado pelos
autores dos trabalhos selecionados para maior profundidade na tematica.

No Capitulo 4, dispomos da discussao sobre as percepcdes da influéncia da cultura
digital na Educagao Profissional e Tecnoldgica. Inicialmente, realizamos uma discussao
sobre a relacdo entre cultura digital e a EPT e, em seguida, tratamos da importédncia do
letramento digital, dos desafios e das possibilidades de implementacdo dessa estratégia
pedagdgica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Apontamos também, as percepgoes
docentes sobre a cultura digital, a formacdo docente e o ensino por meio das TDIC na
EPT e como se deram os cenarios de implementacdo do ERE no IFSP.

No Capitulo 5 discutimos sobre as implicacbes da cultura digital na EPT tendo
como possivel decorréncia o entendimento e adesdo da flexibilidade pedagdgica nos
contextos institucionais e praticas pedagdgicas. Este capitulo conta com uma breve
discussdo sobre saberes e competéncias docente, das percepgdes sobre a cultura digital
durante o ERE, os quais sdo dispostos por meio de dados. Foram pontuadas as
dificuldades a media¢dao pedagogica por meio das TDIC no Instituto Federal de Sao
Paulo, bem como as perspectivas e anseios da sociedade da aprendizagem sobre a
adogcdo de ritmos, tempos, espagos e curriculos diferenciados nos processos
educacionais na EPT, na era digital.

Por fim, realizamos uma discussdo pautando considera¢des sobre os saberes e
conhecimentos absorvidos sobre a cultura digital e a respectiva influéncia sobre os
processos de ensino-aprendizagem na EPT. Nela, sdo ressaltados alguns pontos que
agucaram a nossa reflexdao na dindmica de investigacao e aprendizados. E endossadas,

as necessidades de aprofundamento em pesquisas futuras.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Introducgao

Esta pesquisa é de natureza quantitativa e qualitativa. Segundo Carmo e Ferreira
(2008), a pesquisa quantitativa tem por intuito obter uma medicdo rigorosa dos dados
em uma realidade estavel. Ela se desenvolve por meio de dados sdlidos e repetiveis. Os
autores ainda ressaltam que a abordagem qualitativa favorece o entendimento de uma
realidade dindmica, orientada a descoberta, ao exploratério, objetivando a
compreensao da conduta humana e dos contextos que a envolve. A unido destes dois
métodos de pesquisa, segundo Silva (1998), pode ser considerada complementar, pois
guantitativo se ocupa de ordens de grandeza e as respectivas relagdes. O qualitativo,
com as interpretacGes para o ndo quantificavel e que complementam a anadlise da
investigacdo. Assim, a relacdo entre o quantitativo e qualitativo oferece maior clareza e
entendimento da problematica abordada, possibilitando maior compreensdo do objeto
de estudo em sua totalidade.

Esclarece-se, portanto, que nesta investiga¢dao optamos por uma abordagem
qualitativa, pois se leva em consideragdo a analise das informagdes dispostas e a
realidade dos contextos e sujeitos entrevistados do nosso objeto de estudo. Porém,
também é quantitativa, pois abrange procedimentos reproduziveis, como questiondrio,
cujas informag¢des apuradas foram traduzidas por meio de tabulagdo dos dados,
categorizacgao, classificacdo e analises. Nessa perspectiva, essas abordagens configuram-
se interligadas e se complementam para validacdo da pesquisa e dos dados a fim de
favorecer o entendimento da relagao de causa e efeito da cultura digital e do ensino na
EPT, especialmente na pandemia, sobre a pratica pedagdgica dos professores do
Instituto Federal de Sao Paulo.

O desenvolvimento da metodologia abrangeu seis etapas implementadas ao longo
da investigacdo, no entanto foram realizadas em momentos distintos. S3o eles: o

levantamento e estudo bibliografico; revisdao sistematica de literatura; aplicacdo de
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guestionario; realizacdo de entrevistas; andlise de dados; e elaboracdo da escrita da

dissertacdo. Nas secOes a seguir estes procedimentos sao detalhados.

2.2 Levantamento e estudo bibliografico

Para o entendimento da tematica, realizamos num primeiro momento o
levantamento de obras alinhadas com a tematica de nossa investigacdo, em livros,
artigos cientificos, ensaios tedricos e dissertacdes. Quanto aos materiais pesquisados
em bases de dados online, utilizamos a Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Periddicos Capes e o Google Académico. Essa coletdnea de materiais versava sobre:
cultura digital; cultura digital e a Educacdo Profissional; Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo; uso das TDIC no ensino; formacdo docente e as TDIC;
educacdo e tecnologias; competéncias tecnoldgicas; entre outros assuntos que
consideramos pertinentes. Elas serviram de base para refletirmos sobre a tematica
investigada e ampliarmos o entendimento sobre o assunto.

Constatou-se que, apesar do aumento da producdo cientifica em tempos de
cultura digital, ainda had campos pouco explorados em pesquisas dispostas em
publicacbes, como o que permeia a cultura digital e a respectiva profusdao na Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Ainda assim, a exploracao de estudos e bibliografias mais
abrangentes serviram de base para o desenvolvimento de reflexdes e a escrita desta
investigacdo. A Revisdo Sistematica de Literatura foi de suma importancia para esta
consideragcdo e nos mostrou lacunas que merecem ser pesquisadas a fim de subsidiar

acOes efetivas de politicas educacionais e institucionais.

2.3 Revisdo Sistematica de Literatura (RSL)

Escolheu-se o método da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) para o
mapeamento de pesquisas cientificas sobre as percep¢des, contribuicdes, desafios da
cultura digital na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Por esse método foi possivel
identificar producdes académicas correlatas a tematica e que constituem aportes
tedricos que embasam as discussdes desta investigacdo. Dessa maneira, foi feita uma

varredura nas plataformas das bases de dados Google Académico, SciELO e Plataforma
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Capes. A partir dos textos alinhados com os critérios e objetivos propostos da RSL foram
extraidos dados e realizadas as andlises das informacdes contidas nos estudos cientificos
e dispostas em formato de sintese no Capitulo 2.

Prodanov e Freitas (2013) ressaltam o papel fundamental da RSL para o
pesquisador, pois situa o que ja foi escrito, publicado, os aspectos abordados e as
possiveis lacunas existentes na literatura. Todos esses elementos constituem a RSL, a
favor da contextualizacdo da tematica e no fornecimento de argumentos pautados em
pesquisas cientificas publicadas. E é sob essa perspectiva que fazemos uso desse
instrumento.

Em uma sociedade considerada da Informacdo e Comunicacdo, observa-se um
volume e diversidade de publicagGes sem precedentes. Isso se da, porque a cultura
digital favorece, ao mesmo tempo, que um individuo seja receptor, como também
produtor/emissor de informacgdes. Ao se realizar uma pesquisa cientifica nesse cenario
difuso de informacodes, em escala global, torna-se obrigatério um protocolo que realize
um filtro para delimitacdo do que é ou ndo relevante para a investigacao cientifica.

A Revisdo Sistematica de Literatura é um dos instrumentos que proporciona maior
credibilidade e validade cientifica a pesquisa. Segundo Prodanov e Freitas (2013), esse
método busca identificar o estado da arte ou o alcance dessas fontes de pesquisa. Para
os autores, a RSL possibilita ao investigador estar a par das discussGes da area de
conhecimento investigado e examinar a tematica com o enfoque necessario para
conclusdes inovadoras.

Ramos, Faria e Faria (2014) afirmam que a Revisdo Sistemdtica de Literatura
consiste em empregar uma metodologia que abriga rigor cientifico e transparéncia nos
métodos utilizados para evitar o enviesamento da literatura. Assim, em uma RSL, “é
basilar o objetivo de estruturar todos os procedimentos de forma a garantir a qualidade
das fontes, logo pela definicdo de uma equacgao de pesquisa, de critérios de inclusado e
exclusdo, e de todas as normas que julguem convenientes para o caso” (RAMOS; FARIA;
FARIA, 2014, p. 22). Ao seguir esses critérios, o investigador certifica-se dos
procedimentos e da qualidade da investigacao.

Sabe-se que a RSL é muito difundida nas Ciéncias da Salde, a qual emprega uma
metodologia rigorosa e padronizada, e os respectivos resultados tém influéncia

profunda nas investiga¢cdes cujo método é aplicado. Segundo Ramos, Faria e Faria
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(2014), a profusao desse método, mais recentemente, surge na area das Ciéncias Sociais
e comeca a emergir nas Ciéncias da Educacdo. Isso se deve pela necessidade de
determinar o que é ou ndo relevante e cientificamente validado diante do numero
crescente de publicacdes em ambiente digital. A Revisdo Sistematica de Literatura é um
caminho para comprovacao.

Parte-se, entdo, para uma definicdo mais concreta do que seja a Revisdao

Sistematica de Literatura, segundo Okoli (2019, p. 4):

um método sistemdtico, explicito, (abrangente) e reprodutivel para
identificar, avaliar e sintetizar o corpo existente de trabalhos completos e
registrados produzidos por pesquisadores, estudiosos e profissionais. Uma
revisdo de literatura autbnoma rigorosa deve ser sistematica ao seguir uma
abordagem metodoldgica; explicita na explicagdo dos procedimentos pelos
quais foi conduzida; abrangente em seu escopo ao incluir todo o material
relevante; e, portanto, reprodutivel por outros que desejem seguir a mesma
abordagem na revisao do tema.

A proposta de desenvolvimento da revisdo sistematica nesta pesquisa deu-se por
meio de uma investigacdo de natureza bdsica, com método dedutivo, enfoque
exploratorio e de abordagem qualitativa dos dados pautados a partir de uma pesquisa
bibliografica. Buscou-se fazer um levantamento de publicagGes cientificas sobre a
cultura digital no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, restritas ao periodo
de 2003 a 2023. O delineamento da pesquisa, a coleta e a analise do material foram
sistematizadas a partir do entendimento de Kitchenham (2004).

Segundo Prodanov e Freitas (2013), por natureza basica de pesquisa se entende o
critério metodoldgico que parte de verdades e interesses universais com vistas a
geracdo de um novo conhecimento. Por método dedutivo, a analise de problemas
partindo do geral ao particular. Enfoque exploratério tem como prisma proporcionar
maior familiaridade com o problema em questdo. A pesquisa bibliografica se da a partir
da organizacdo e leitura de materiais ja publicados. Abordagem qualitativa é a tentativa
de interpretar os fendbmenos e atribuir significados. E nesta pesquisa, trata-se de
compreender quais os conceitos e concepg¢des da cultura digital, seus impactos,
dificuldades e desafios na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Conforme Ramos, Faria e Faria (2014), em uma RSL é necessario ter um protocolo
em etapas, definido por meio de objetivos, equag¢des de pesquisa ligadas por operadores
booleanos, o ambito de buscas, critérios de inclusdo, exclusdo e de validade

metodoldgica, bem como os resultados e tratamento dos dados. Tais percursos ndo sao
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engessados, podem ser ampliados ou reduzidos. Conforme protocolo indicado,
seguiremos esse percurso ao longo desta investigacao.

Kitchenham (2004) corrobora com os autores, e indica que a RSL é uma revisdo
rigorosa de evidéncias empiricas ao publico que se destina. Tem por objetivo identificar,
avaliar e interpretar as publicac¢des cientificas relevantes para uma pesquisa especifica,
area ou fendmeno de interesse. A autora justifica a realizagcdo da revisdo sistematica
para reunir as evidéncias empiricas sobre determinado fato, tratamento e tecnologia —
por exemplo. Ainda, identificar lacunas, sugerir pesquisas futuras, fornecer estrutura ou
justificativa para novas pesquisas e/ou para apoiar ou contradizer hipdteses ou na
geracao de novas hipéteses.

Ressalta-se aqui a importancia de fazermos a distincdo entre uma revisdao
sistematica de literatura e a revisdo de literatura. A primeira é composta de um esquema
sistematizado que incorpora protocolos, métodos, estratégias de buscas e critérios de
inclusdo e exclusdo que podem ser reconduzidas por qualquer outro pesquisador
interessado na tematica. Tais protocolos evitam enviesamentos que, possivelmente,
desfavorecam os resultados e rigorosidade da RSL (RAMOS; FARIA; FARIA, 2014). A
segunda é a base de leituras no desenvolvimento da pesquisa (PRADANOV; FREITAS,
2013). Sabe-se que qualquer pesquisa é oriunda de algum tipo de revisdo de literatura,
no entanto, a revisao sistematica exige um maior esfor¢co de composicao e validagdo dos
métodos aplicados para que fornegcam evidéncias robustas sobre o fenémeno
investigado (KLOCK, 2018).

Portanto, a revisdo sistematica de literatura se propde a encontrar o maior
numero possivel de estudos primarios relacionados ao objetivo e problema de pesquisa,
utilizando uma estratégia de busca. Cabe destacar que estudos primarios sdao aqueles
gue contribuem para uma revisao sistemadtica, os secundarios e tercidrios sdo revisdes
de revisOes sistematicas ou mapeamentos sistemadticos, cada um com maior
profundidade e especificidade (KITCHENHAM, 2004). Em uma revisdo sistematica de
literatura o objetivo é encontrar o maior numero de estudos primarios relacionados ao
propdsito da pesquisa. Estes processos se distinguem de uma revisao de literatura
tradicional. Em sequéncia serdo descritos os procedimentos metodoldgicos utilizados

em nossa revisao sistematica de literatura.
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2.4 Instrumentos utilizados

A presente pesquisa consiste em uma revisao sistematica de literatura de carater
descritivo, de aspectos explicativos e exploratério. Segundo Kitchenham (2004), a RSL
consiste na identificacdo, avaliacdo e interpretacdo de estudos primarios relevantes a
uma questdo de pesquisa especifica, area de estudo ou fendbmeno de interesse. Ainda
nesta linha, Ramos; Ramos e Faria (2014) contribuem que a Revisdo Sistemdtica de
Literatura consiste em empregar uma metodologia que abrigue rigor cientifico e
transparéncia nos métodos utilizados para evitar o enviesamentos.

Sampaio e Mancini (2007) indicam que o caminho a ser percorrido em uma RSL
abarca um conjunto de atividades e operagcdes de investigacdo, selecdo, tratamento,
organizacdo e discussdo dos resultados obtidos. E necessario um protocolo em etapas,
definido por meio de uma questdao de pesquisa e objetivo (Etapa 1), equacdes de
pesquisa definidos por operadores logicos/ booleanos, seguida das estratégias de
buscas e a definicdo do dambito de busca nas plataformas de dados (Etapa 2), revisdo e
selecdo dos estudo por meio dos critérios de inclusdo e critérios exclusdo (Etapa 3),
analise da qualidade metodolégica por meio dos critérios de validade metodoldgica
(Etapa 4), apresentacdo dos resultados e tratamento de dados (Etapa 5). Este foi o
percurso adotado no decorrer desta revisdo sistematica de literatura.

A partir deste entendimento, o método proposto por Kitchenham (2004) contribui
para esta investiga¢dao na qual descreve a necessidade de um planejamento com a
definicdo de questdes de pesquisa, string de buscas e bases de pesquisa. Para a
conducgao da investigacao, segue-se a aplicacdo da string nas diferentes bases de dados,
seguindo os critérios de inclusdo, exclusdo e de qualidade. E por fim, o relato a partir da
discussdao dos resultados por meio da leitura de artigos cientificos selecionados. Nas
secdes a seguir sdao expostos o detalhamento do percurso metodoldgico a partir do
problema de pesquisa, a exposicao dos critérios de elegibilidade, estratégia e ambito
das buscas, extracdao de dados. Os resultados e discussdes, sintese reflexiva e as

consideracgdes estao dispostos no Capitulo 3 desta dissertacao.
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2.5 Questdes de pesquisa da RSL

Segundo Klock (2018, p. 4), “Apesar de ser necessario ter pelo menos uma questao
de pesquisa especificada, ndo existe um limite que defina a quantidade maxima de
perguntas. Entretanto, todas as questées de pesquisa definidas devem ser respondidas
no relatdrio final”. Portanto, para esta RSL, o problema de pesquisa esta disposto no
formato de questBes, na qual temos questdes, primaria e secundarias. Segundo a
autora, a questdo primaria (QP1) é a mais geral e esta diretamente ligada ao objetivo da
pesquisa. As secundarias (QP1.1; QP1.2; QP1.3) sdo particularidades da questdo
primaria e buscam por respostas complementares que enriquecerao a discussdo sobre
o tema. No Quadro 2.1 temos as questdes de pesquisa e a respectiva motivacdo para

investigacao.

Quadro 2.1: Questdes de Pesquisa

Questdes de Pesquisa Motivagao

QP1: Quais transformagdes  foram
percebidas na pratica pedagdgica com a
introducdo da cultura digital nos processos
de ensino-aprendizagem, no ambito da EPT?

- Verificar as possiveis transformac¢des na
pratica pedagdgica por meio da cultura
digital nos processos de ensino-
aprendizagem na EPT.

- Analisar como os estudos abordam
possiveis mudangas (ou a necessidade
destas) nas praticas pedagdgicas a partir da

QP1.1: Como as produgdes académicas
discutem sobre as possiveis mudangas nas
praticas pedagdgicas na EPT em relagdo a

cultura digital na educac¢do?

percepcao da cultura digital no contexto da
EPT.

QP1.2: Qual o direcionamento apontado nas
producdes académicas para atuagdo
docente com a cultura digital e praticas
pedagdgicas?

- Analisar como sdo discutidas, propostas e
adotadas as praticas pedagdgicas e adogdo
da cultura digital nos processos de ensino-
aprendizagem na EPT.

QP1.3: Qual a representatividade da
pandemia para possiveis mudangas na
pratica pedagogica na Educacdo Profissional
e Tecnoldgica por meio da cultura digital?

- ldentificar a representatividade da
pandemia para influéncia/mudanga na
pratica pedagdgica na Educacao Profissional
e Tecnoldgica por meio da cultura digital.

Fonte: autoria propria.

Estabelecidos o problema de pesquisa, utilizamos para esta investigagdao o método
PICOC - (Populagdo, Intervencdo, Comparacao, Resultado e Contexto) sob o qual as
guestdes de pesquisa podem ser estruturadas segundo os critérios da investigacgao.
Desta maneira, pautados em Kitchenham (2004), indicamos que P — Populacdo: E a

dimensao a ser investigada ou area de aplicacdo da pesquisa; | — Intervencao: Método,
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tecnologia, ferramentas; C — Comparac¢do: Com a qual a intervencao sera comparada; O
— Resultados: Todos os fatores que caracterizam o que esta sendo investigado e que sao
de interesse aqueles que lerdo o estudo. A autora reconhece que este protocolo se deu
inicialmente na area da saude, porém, pode ser adaptado em outros experimentos e
areas de conhecimento a fim de que se tenha um protocolo confidvel e reprodutivel. E
utilizado, principalmente, quando a quantidade de pesquisas sobre determinadas areas
€ extensa ou escassa.

Em nossa investigacdo, as perguntas que envolvem as questdes de pesquisas estdo

estruturadas no PICOC da seguinte forma:

Quadro 2.2: Populagao, Interveng¢dao, Comparacdo, Resultado e Contexto

PICOC TEMA: Implicagdes da cultura digital sobre a pratica pedagdgica na EPT

P - Populagao Praticas pedagdgicas na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

| - Intervengdo | Cultura digital aplicada a pratica pedagdgica.

C - Comparagao | Nao se aplica.

O - Resultados | Analisar como se deu a evolu¢do das praticas docentes mediadas pela cultura
digital; Direcionamento a atua¢do docente por meio da cultura digital;
Representatividade da pandemia para mudanca de pratica pedagdgica por meio da
cultura digital; Dificuldades e facilidades na implementagdo na pratica pedagogica
apresentadas nos estudos.

C - Contexto Artigos cientificos que relatem sobre a cultura digital na EPT.

Fonte: autoria propria.

Para auxiliar na organiza¢ao dos dados e da metodologia implementada no PICOC,
utilizamos a ferramenta on-line Parsifal. Esta ferramenta é desenvolvida a partir do
método indicado em Kitchenham (2004) e tem por funcionalidade dar suporte
automatizado aos pesquisadores no desenvolvimento de revisdes sistemdticas de
literatura. A ferramenta esta disponivel de forma gratuita na internet e estd alinhada
conforme o método indicado pela autora, em que: (i) temos o planejamento, em que é
indicada a necessidade da revisdo e definido o protocolo de pesquisa; (ii) conducao,
momento em que se realiza a busca e sele¢do de estudos, avaliacdao da qualidade e a
extracdo e andlise dos dados encontrados; e, por fim, (iii) a etapa de sistematizacdo, em
gue os dados obtidos sdo interpretados, classificados, descritos, organizados e
comunicados. A pesquisa estruturada desta maneira, possibilita uma melhor

compreensao e visualizacdo de todo o processo desenvolvido.
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2.6 Conducgao, busca e sele¢do dos estudos

Iniciamos a Etapa 2 a partir da definicdo dos descritores da pesquisa que se
estabeleceram a partir do processo de reflexdo sobre a temadtica, a saber: “Cultura
Digital”, “Prdtica Pedagdgica” e “Educag¢do Profissional e Tecnoldgica”. A partir destes,
foram definidos os termos-chaves relacionados, direta e indiretamente, ao foco do
estudo e as respectivas combinacdes com os operadores booleanos, a saber: “Educagdo
Profissional e Tecnoldgica; Educagdo profissional; EPT; Docéncia; Prdtica pedagdgica;
Prdtica docente; Ensino; Diddtica; Cultura Digital; Cibercultura; Tecnologias Digitais”.
Estes termos sdo os mais, comumente, observados na literatura para indicar os
conceitos investigados.

A partir da utilizacdo de termos correlatos foi possivel expandir as buscas dos
estudos publicados e que estavam em consondncia com a investigacdo. Com os termos-
chaves da pesquisa determinados, iniciamos a fase de sele¢do dos estudos por meio das
varreduras nos mecanismos de buscas. Reforcamos que resultados de novas pesquisas
utilizando os mesmos critérios poderdo divergir devido as publicacbes diarias de
producdes cientificas langcadas em rede.

Para identificarmos os estudos nas plataformas de dados utilizamos as buscas
automatizadas por meio de equagdes de buscas ou string. Cabe aqui ressaltar que,
dependendo da plataforma utilizada, é necessario que ocorram adaptagdes nos string
de busca original, pois cada plataforma funciona de maneira especifica. Assim, a partir
dos termos-chaves elegidos montamos os string utilizando os operadores booleanos

“AND” e “OR” e isolados por aspas, estruturando-os da seguinte maneira:

¢ (“Educacdo Profissional e Tecnoldgica” OR “EPT” OR “Educacdo profissional”)
AND (“cultura digital” OR “cibercultura”) AND (“docéncia” OR “pratica docente”);
¢ (“Educacdo Profissional e Tecnoldgica” OR “EPT” OR “Educacdo profissional”)
AND (“cultura digital” OR “cibercultura”) AND (“pratica pedagogica”);

¢ (“Educacdo Profissional e Tecnoldgica” OR “EPT” OR “Educacdo profissional”)

AND (“cultura digital” OR “cibercultura”) AND (“didatica” OR “ensino”
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¢ (“Educacdo Profissional e Tecnoldgica” OR “EPT” OR “Educacdo profissional”)
AND (“tecnologia digital” OR “tecnologias digitais”) AND (“docéncia” OR “pratica
docente”);

e (“Educacao Profissional e Tecnoldgica” OR “EPT” OR “educacdo profissional”)
AND (“tecnologia digital” OR “tecnologias digitais”) AND (“pratica pedagdgica”);
o (“Educacdo Profissional e Tecnolégica” OR “EPT” OR “educacdo profissional”)

AND (“tecnologia digital” OR “tecnologias digitais”) AND (“didatica” OR “ensino”).

A selecdo das bibliotecas virtuais se deu a partir da facilidade de acesso, por uso e
aberta tanto aos usudrios quanto autores. Estas bases sdo utilizadas para publicacdo de
diversas pesquisas, dentre elas, revisdes sistematicas de literatura. Assim, estipulou-se
o ambito das buscas as plataformas Google Académico, Scientific Electronic Library
Online - SciELO, a de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. Estas bibliotecas digitais concentram um grande quantitativo de acervos
cientificos do pais. O periodo de abrangéncia para as buscas foi de 20 anos, de 2003 a
2023.

Apds a selecdo dos estudos potencialmente relevantes a investigacdo, foi
necessario a utilizacdo de critérios de elegibilidade para o refinamento dos resultados,
no intuito de estarem coerentes ao objetivo da pesquisa. Estes critérios foram
importantes para validar dos estudos ao indicar quais os mais relevantes a serem
analisados, evitando erros de validade, generalidade e aplicabilidade (KITCHENHAM,
2004; KLOCK, 2018). Desta maneira, foram estabelecidos os Critérios de Inclusdo (Cl),
Critérios de Exclusao (CE) e os Critérios de Qualidade (CQ) para validagdao metodoldgica
dos estudos. Este ultimo compde a Etapa 4.

A definicdo destes critérios de elegibilidade foi alinhada ao objetivo da revisao
sistematica de literatura. Assim, a Etapa 3 se deu a partir da leitura do titulo, do resumo
e das palavras-chaves para verificar a ocorréncia dos descritores e termos-chaves. E
apos, uma segunda leitura mais acurada, dos estudos restantes, para verificacdao dos

critérios de inclusdo e exclusao dispostos no Quadro 2.3.
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Quadro 2.3. Critérios de Elegibilidade

e Artigos cuja discussdo esteja na dimensdo da modalidade de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica;
e  Artigos que se encontrem entre os anos de 2003 -2023;

Critérios de . o
Inclusio (1) . Artlgos s?mehte em porjcugues; - o
e Publicages cientificas dispostos em periddicos e eventos cientificos;
e Artigos que discutam sobre a cultura digital e as praticas pedagdgicas na EPT;
e  Possuam os termos-chaves no titulo e/ou resumo.
e Artigos no contexto da Educagdo, porém sem alinhamento com o objetivo
do estudo;
e Artigos que estejam incompletos (Sem resumo/ palavras-chaves/ referéncias
bibliograficas)
e  Artigos duplicados;
e  Artigos em lingua estrangeira;
Critérios de e Artigos que tratem da Educagdo Profissional e Tecnoldgica abrangendo o
Exclusdo (CE) contexto internacional;

e  Artigos sem acesso aberto;

e  Fora do recorte temporal;

e Artigos em formato diferente de artigo, como relato de caso, editorial,
discurso, resumos, ensaios etc.

e  Publicagdes como, livros, Trabalhos de Conclusdes de Curso; Dissertagdes e
Teses.

Fonte: autoria propria.

O artigo era incluso ou ndo, a partir da leitura dos resumos. Se o estudo satisfez
os Cl: “cuja discussdo esteja na dimensdo da modalidade de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica; Se encontrem entre os anos de 2003 - 2023”, ele passava para os critérios
de inclusdo seguintes. Caso contemplasse qualquer outro Cl, o estudo era incluido para
fase posterior. Ja a eliminagao dos estudos, se davam quando o trabalho atendia ao
menos um dos critérios de exclusdo.

Na Etapa 4, apds a aplicagao dos critérios de inclusdao e exclusdo, aplicou-se os
critérios de validade metodoldgica para selecionar os estudos mais relevantes quanto
ao objetivo da pesquisa. Os critérios de qualidade estdo dispostos por meio de
perguntas cujas respostas se deram a partir das leituras dos resumos, dos métodos de
investigacdao, dos instrumentos empregados e consideragdes do estudo. Para auxiliar
neste processo, foi atribuido indicadores de qualidade, em que 0,0 (zero) corresponde
”

a “Ndo”; 0,5 (meio) a “Parcialmente” e 1,0 (um) a “Sim”. No Quadro 2.4, estdo dispostos

os critérios de avaliagdo de qualidade que nos auxiliaram nesta analise.
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Quadro 2.4 — Critérios de Qualidade (CQ).

(Q.1) O estudo tem a descrigdo clara do objetivo da pesquisa?

(Q.2) Os métodos de coleta de dados estdo descritos e justificados?

(Q.3) Os autores descrevem o percurso metodoldgico desde a sele¢cdo de dados até como foram
extraidos?

(Q.4) Os estudos trazem relatos sobre a avaliagdo de experimentos/ projetos/ pesquisa
implementados?

(Q.5) As abordagens das produgdes académicas apontam sobre as mudangas/ necessidades destas
nas praticas pedagdgicas na EPT em relagdo a cultura digital?

(Q.6) Os estudos favorecem a percepgdo docente sobre a cultura digital e praticas pedagdgicas?

(Q.7) O estudo considera a representatividade da pandemia para transformag¢des da pratica
pedagdgica?

Fonte: autoria propria.

A pontuacdo maxima resultante das perguntas era de 7 (sete) pontos e a nota de
corte era 3,5 (trés e meio). Quando os estudos ndo superavam a nota de corte,
indicavam que os estudos ndo abordavam a tematica em consonancia ao objetivo da
nossa Revisdo Sistematica de Literatura. Desta forma, foram excluidos os que ndo
ultrapassavam o coeficiente minimo.

Incialmente, obtivemos a partir das varreduras nas bases de dados um
guantitativo de 628 publicac¢des cientificas, sendo 520 na plataforma Google Académico,
108 na Periddicos Capes. Em especifico na SciELO, com o uso dos string indicados, ndo
foi encontrado nenhum resultado. Foram excluidas, inicialmente, as publica¢des
duplicadas, totalizando um quantitativo de 344 produgdes, restando para analise 284
estudos. A partir disso, os artigos cientificos passaram pela leitura inicial dos titulos,
resumo e palavras-chaves para verificagdo da ocorréncia dos termos-chaves, resultando
num quantitativo de 152. Em seguida, partimos para uma segunda leitura mais acurada
para aplicacao dos filtros de inclusdo e exclusdo, dos quais foram aceitos 34 estudos
para aplicacao dos critérios de qualidade. Dos 34 artigos, 27 foram lidos na integra e as
informacgdes obtidas para a RSL e que estdo apresentadas nas discussdes do Capitulo 3

desta pesquisa.
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2.7 Aplicagdo de questiondrio

O processo de coleta de dados em nossa investigacdo torna-se necessario para
gue se possam analisar as decorréncias da cultura digital na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, apds o periodo de isolamento social e ensino remoto. Para isso, foi
proposto um questiondrio virtual, por meio do Google Forms. Essa ferramenta permite
gue qualquer individuo, com o link de acesso, participe da pesquisa e auxilie na coleta
de informagGes. Em nosso caso, o convite para o preenchimento da pesquisa foi
realizado via e-mail institucional.

Para poder enviar o questiondrio aos possiveis participantes, tanto o projeto de
pesquisa quanto o questiondrio foram encaminhados ao Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar para aprovacdo, a qual recebemos, pelo Parecer n2
5.569.590. Os documentos também foram submetidos ao Comité de Etica do Instituto
Federal de S3o Paulo, sendo aprovados pelo Parecer n2 5.659.707. A partir da aprovacao
dos Comités de Etica das instituicdes relacionadas & pesquisa, foi realizado o
encaminhamento dos convites aos professores do IFSP para participacdo na
investigacao.

A busca pelos e-mails dos docentes deu-se pelo Sistema Unificado de
Administracao Publica (Suap). Esse sistema é uma ferramenta administrativa utilizada
pelo Instituto Federal de Sdo Paulo para centralizagdo e organizacao de informacgdes e
processos institucionais. Identificados os grupos de professores/docentes de cada area
de formacdo dos 37 campi do IFSP, aos quais foram enviados os e-mails com o link de
acesso ao questionario.

Ao final de um periodo de 45 dias corridos, obtivemos um total de 149 respostas.
O maior quantitativo de respostas corresponde a pessoas do sexo masculino, conforme

observado em grafico da Figura 2.1.
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Figura 2.1 — Classificagdo do perfil docente por género dos participantes da pesquisa

@ Masculino
@ Feminino
® queer

Fonte: autoria propria.

Santos (2019) destaca que no IFSP a presenca de mulheres é substancialmente
menor que a de homens, e essa constatagdo acentua-se em alguns setores. De acordo
com a autora, o quantitativo de servidoras no IFSP, em 2019, era de 1820 — sendo 927
docentes e 893 técnico-administrativos. Em contrapartida, os servidores do género
masculino somavam 2907 — sendo 1960 professores e 947 técnicos administrativos.

A pesquisa de Souza (2021) traz novos dados: um aumento no numero de
servidores. Em 2020, o quadro era composto de 3215 docentes e 2053 técnicos
administrativos, totalizando 5258. Segundo a autora, “Os dados do Censo da Educacdo
Superior (2018) mostram que a maioria dos docentes do IFSP é homem, branco (80%) e
jovem (menos de 40 anos)” (SOUZA, 2021, p. 181). Esse quantitativo pode ser observado
na Figura 1.3, pois espelha o perfil docente dos participantes da pesquisa.

Quanto a cor/raca, 81,2% se autodeclararam brancos, conforme mostra a Figura

2.2.
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Figura 2.2 — Classificagdo étnica dos participantes da pesquisa

@ Afrodescendente
@ Indigena

© Amarela

@ Negro

@ Branco

@ Pardo

@ Morena

Fonte: autoria propria.

Com relacdo a faixa etaria, conforme se pode observar na Figura 2.3, ha uma
divisdo mais igualitdria entre as idades, mas o maior percentual de respondentes possui
entre 46 e 50 anos. Isso nos da um indicativo positivo da adesdo a cultura digital entre
os servidores considerados imigrantes digitais que ndo nasceram no mundo digital, mas
em algum momento foram impelidos a adotarem as tecnologias emergentes em seu

contexto de atuagdo (MILL; OLIVEIRA, FALCAO, 2018).

Figura 2.3 — Classificacdo por faixa etdria dos participantes da pesquisa

@ Até 25 ancs

@ De 25 a 30 anos
B De 31 a 35 anos
20,1% @ De 36 2 40 anos
@ De 41 5 45 anos
i De 46 a 50 anos
@ De 51 a 55 anog
@ Mals de 55 anos

Fonte: autoria propria.

O questionario foi formulado com perguntas abertas e fechadas, ndo obrigatorias,
e teve duracdo minima de 15 minutos para preenchimento. Algumas dessas questdes
versavam sobre o perfil docente, a percepcao dos professores quanto a cultura digital e

ao ensino antes e durante o isolamento social, as dificuldades de mediacdo do ensino
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durante o isolamento social (por conta da Covid-19), o Instituto Federal de Sdo Paulo e
0 apoio ao trabalho docente na pandemia e no isolamento social (Covid-19), as
percepcodes iniciais do retorno as atividades no ensino presencial e as implicacdes das
TDIC na pratica pedagdgica. Ao total, tivemos um quantitativo de 40 perguntas.

Na ultima secdo do questiondrio, os participantes tinham liberdade para expressar
sua opinido sobre a relevancia da pesquisa, bem como para deixar seu contato pessoal
para uma possivel entrevista. Os que expressaram que gostariam de ser entrevistados
totalizaram 75 pessoas. A entrevista contribuiu para respaldar os resultados apurados

no questiondrio.

2.8 Realizagao de Entrevistas

A partir da disponibilidade dos candidatos de participarem da entrevista
semiestruturada, foram feitas andlises dos perfis docentes para contribuicdo nesse
momento distinto da pesquisa. Foram selecionados 20 possiveis entrevistados, os quais
procuramos mesclar com a area de atuacdo, formacdo e género. Normalmente, os
professores que compdem a carreira de magistério do Ensino Basico Técnico e
Tecnolodgico (EBTT) dado aulas do ensino médio a pds-graduacdo, de acordo com a
organizagao e atribuicao de aulas em cada campus, carga horaria de ingresso no IFSP e

a disponibilidade.

Figura 2.4 — Percentual de participantes que se disponibilizaram para participar das entrevistas.

® Sim
& Hao

Fonte: autoria propria.
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Foram analisados, antes do envio do convite a entrevista, o tempo de instituicdo
dos entrevistados, a area de conhecimento, o género e a faixa etdria. Procedeu-se de
forma a dar equidade entre os participantes. Dessa maneira, foram encaminhados 20 e-
mails, dos quais 11 tiveram um retorno positivo, mas no dia agendado houve uma
desisténcia. A falta de devolutivas, bem como as justificativas de auséncia e/ou ndo
participacdo se devem, principalmente, ao encerramento das atividades letivas do ano,
periodo em que as entrevistas foram agendadas. Dessa maneira, tivemos dez
entrevistados, sendo cinco homens e cinco mulheres.

As entrevistas foram agendadas de acordo com a possibilidade de cada
participante e viabilizadas por meio do recurso digital Google Meet, que possibilita
videoconferéncias, reunioes etc. em qualquer localizacdo geografica em que o individuo
esteja. As entrevistas foram gravadas com consentimento dos participantes e

armazenadas em nuvem para posteriores consultas.

2.9 Andlise de dados e escrita da dissertagdo

A partir da reunido dos referenciais tedricos por meio de leituras, da Revisdo
Sistematica de Literatura, dos questionarios e entrevista foi possivel ter embasamento
para a escrita do texto final desta dissertacao. Esta reunido de referenciais nos forneceu
base a andlise dos dados obtidos nos levantamentos survey. Aplicados os filtros e
analises foi possivel dispor de graficos, tabelas e referéncias que possibilitaram as
discussdes aqui apresentadas.

Ndo se propde com esta investigacdo esgotar a temdtica, mas esclarecer o que foi
apropriado pelos docentes em seu fazer pedagdgico apds a imersao na cultura digital
durante o isolamento. Também procura identificar mudancas de percep¢ao quanto a
mediacao pedagdgica por meio das TDIC e, assim, dispor de informagdes para novos
caminhos possiveis a pesquisa que auxiliem as inovac¢des pedagdgicas pela apropriagao

da cultura digital no contexto educacional.

47



CAPITULO 3

A EVOLUGAO DA CULTURA DIGITAL NAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EPT:

Revisdo Sistematica de Literatura.

3.1 Introdugdo

Neste capitulo faremos uma apresentacao das producdes cientificas que fazem
referéncia a cultura digital e as praticas pedagdgicas na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Faremos isto por meio de uma Revisdo Sistematica de Literatura para
evidenciar o que a comunidade cientifica tem refletido a respeito destes eixos
conceituais. Esta investigacdo nos deu um entendimento em como direcionar as nossas
reflexdes para o desenvolvimento da dissertacdo em nivel de mestrado. Contribuiu
também para situar nossa pesquisa, observar os referenciais tedricos utilizados nas
discussdes e o que tem sido difundido de relevante nas producgdes cientificas sobre a
tematica.

Propomos uma contextualizagao dos argumentos que respaldam a relagdo entre
a cultura digital, as praticas pedagodgicas e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica por
meio dos estudos selecionados. Importa-nos esclarecer: como as produgdes cientificas
discutem as transformagbes das praticas pedagdgicas; e como sao implementadas no
contexto da modalidade. Ainda, identificar tratativas sobre os dilemas da docéncia, as
dificuldades relatadas e as potencialidades sobre a atuagdo docente na cultura digital.
O entendimento extraido dessas andlises complementara as discussdes e o
desenvolvimento do nosso estudo, além de contribuir para a elaboracdao de pesquisas
futuras.

No entanto, é necessdrio apresentar algumas inquietacdes que nos norteiam para
a producdo deste trabalho, das quais citamos: Como sdo percebidas as transformacgdes
ou implementadas praticas pedagégicas a partir da influéncia da cultura digital no
contexto educacional da Educag¢ao Profissional e Tecnoldgica? Esta tematica tem
encontrado relevancia entre os pesquisadores da modalidade? Quais os aspectos
positivos e negativos, vantagens ou desvantagens, praticas exitosas ou desafios e
dificuldades apontados pela academia ao se utilizar os recursos da cultura digital no

processo de ensino-aprendizagem na EPT? Como a cultura digital foi/ é incorporada na
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docéncia no contexto da educacdo profissional? Estas possiveis respostas sdo salutares
para nossa contextualizacdo enquanto de pesquisadora e educadora.

Assim, a estrutura deste capitulo da-se a partir da apresentacdo de um breve
referencial tedrico que contextualiza a relevancia da cultura digital nas praticas
pedagdgicas na EPT. Apds isso, sdo apresentados os dados dos estudos selecionados,
bem como algumas andlises sobre a cultura digital e os desdobramentos no contexto da
EPT. Por fim, faz-se uma sintese reflexiva sobre a tematica e a composicdo de
consideracbes sobre a evolucdo da cultura digital na Educacdo Profissional e

Tecnoldgica.

3.2 Contextualiza¢ao sobre a relevancia da cultura digital nas praticas pedagogicas

da EPT

Na contemporaneidade, vivemos em um constante ciclo de transformacdes. Estas
mudancas se desenvolvem em todos os contextos da sociedade e sdo influenciados pelo
progresso da ciéncia e tecnologia alterando a cultura, valores, crencas, concepcoes,
conhecimentos, entre outros. Castells (2008) e Lévy (2010) caracterizam esta sociedade
como “sociedade da informacdo” devido a grande producdo e disseminacdo de
informacgdes viabilizados pelas TDIC.

Esta diversidade e pluralidade de informagdes contribuem para alteragdes na
organizacdo da sociedade (OLIVEIRA; FALCAO, 2021). Neste contexto, as TDIC se tornam
elementos chaves para o acesso a informacdo e a construcdo coletiva e colaborativa dos
conhecimentos. Castells (2021) afirma que as TDIC sdo fundamentais nesta nova forma
de organizagdao da estrutura social, pois viabilizam a criacdo, processamento e a
transmissdo de informacgdes, e sdo consideradas pelo autor, como fontes elementares
de produtividade e poder. E é a partir desta conjuntura que se percebe uma “nova”
forma de organizacgdo social, a sociedade em rede (CASTELLS, 2021).

A formacado da sociedade em rede tem proporcionado processos de comunicagao
em fluxos que substituem espaco de lugares e o tempo é intemporal. Estes elementos
constituem as bases principais de uma nova cultura, a cultura da virtualidade (CASTELLS,
2021). O autor ressalta que, dessa forma, a cultura, as concepc¢des tradicionais de espaco

e tempo passam por um processo de transformac¢des em multiplas dimensdes sejam de
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comportamento, habitos, sociais, virtual ou real. Lévy (2010) reforca que a base desta
nova cultura, a cibercultura, é a conectividade e ela se desenvolve conjuntamente com
o crescimento do ciberespaco. Portanto, a sociedade em rede é constituida destas
relacdes e por meio da conectividade e interacdo promovida nos espacos virtuais se
constroem novos espacos de organizacdo humana fortalecendo a cultura da
virtualidade.

Em vista desta nova dinamica, a educacdo e seus agentes se deparam com um
desafio, de preparar os individuos para atuar neste novo modelo de sociedade em que
possam ser capazes de utilizar as TDIC para constru¢ao de seus conhecimentos e
aprendizagens. Na EPT ndo é diferente. Nela, se localiza um espa¢co de ensino-
aprendizagem em que se conjuga as TDIC no ensino, tecnologias aplicadas, reflexdes
sobre os contextos e ideologias presentes na sociedade a fim de situar o estudante em
acordo com a realidade que lhe espera. Neste contexto, é de se esperar que tanto
professores e estudantes estejam aptos e avidos a incorporar os aspectos da inovacao,
flexibilidade e potencialidades que a cultura digital oferece.

A Cultura digital tem se constituido um instrumento para insercdo de novas
metodologias de ensino na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Segundo Penha e
Almeida (2020), ela favorece a dinamicidade das aulas, o engajamento e protagonismo
do estudante na aprendizagem, a formag¢dao do sujeito critico, critativo, autbnomo e
pesquisador com vistas a sua emancipagdo. Peretti et al. (2019) destaca a flexibilidade
de espago e tempo para o ensino e aprendizagem encontrada no ciberespago como um
elemento motivador aos estudantes atendidos na EPT. Os Ambientes Virtuais de
Aprendizagens (AVA) sdo ferramentas que fomentam a autonomia dos estudantes, seja
na organizacdo de tempo e espaco para os estudos, seja nas estratégias pedagogicas dos
docentes para ampliagdo da pluraridade cultural (SOUZA; VALER, 2022; LINS et al., 2022;
PERIPOLLI; BARIN, 2022).

Por isso, o discurso sobre ressignificacdo da educa¢dao tem tomado volume nos
ultimos tempos, especialmente, apds a pandemia, em prol do surgimento de uma nova
escola (NOVOA, 2022). Caso contrario, conforme o autor, ndo se perdera apenas uma
geracao, mas um dos patrimonios mais importantes da humanidade, a escola. A BNCC
(BRASIL, 2018), define a cultura digital como sendo o entrelacamento de aprendizagens

orientado a participagdo mais consciente e democratica por intermédio das tecnologias
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digitais de informacdo e comunicacdo. Por isso, a necessidade de envolvimento da
educacdo, sobretudo de professores, em relacdo a cultura digital e a mediacao
pedagdgica no sentido de auxiliar os seus alunos a uma aprendizagem colaborativa,
critica e efetiva.

Segundo Lemos (2009), a cultura digital é marcada pela convergéncia de
tecnologias emergentes e é nela que se dad a exploracdo das TDIC que conectadas,
tornam-se ferramentas complexas, com diversas funcGes e especificidades. Kenski
(2013) ressalta que a inovagao, competitividade e flexibilidade sdao caracteristicas desta
nova dindmica cultural. Estes atributos sdo almejados nos egressos da educacao formal
e, principalmente, da educacao voltada a formacdo profissional. Davila (2021) ressalta a
importancia da insercdo da cultura digital na formacdo dos estudantes da Educacdo
Profissional e Tecnolégica para constituicdo de competéncias, como reflexdo e

criticidade no exercicio da cidadania, insercdo social e reducdo das desigualdades.

No presente momento, ndo é mais vidvel a segregacao entre sala de aula e
smartphones, ou sala de aula e notebooks, pois o mercado de trabalho
demanda profissionais que possam atuar com auxilio das tecnologias
existentes, e é papel da educagdo garantir que este processo ocorra
considerando a formagao humana integral, ou seja, uma formacgdo que
prepare o aluno da EPT para o pleno exercicio da cidadania (DAVILA, 2021, p.
11).

Kleiman e Marques (2018), Alencar e Souza (2022) e Penha e Almeida (2020)
destacam o letramento digital como essencial ao docente na elaboragdao de reflexdes
criticas sobre a escolha de tecnologias que lhe auxiliardo na explanagdo de aulas e
conteudos, bem como no fomento ao protagonismo do estudante a criticidade e a
autonomia. As competéncias destacadas acima sdo oriundas, segundo os autores, de
formagdes continuadas voltadas ao uso das TDIC no ensino e da disponibilidade do
docente em romper com as formas tradicionais de ensino.

No entanto, ha alguns fatores limitantes para adesao ampla nos contextos da EPT,
dentre os quais se destacam a falta de infraestrura/sucateamento, de investimento,
desigualdade de acesso, resisténcia as inova¢des das TDIC no contexto educacional, a
certeza do tradicional, materiais pré-organizados em plataformas com tendéncias
individualistas de consumo a educacio (NOVOA, 2022; PINHEIRO; BATISTA, 2020;
MACHADO; RAMOS; ORTEGA, 2022). Outro fator limitante é o tempo dedicado a

capacitacdo continua no que tange a cultura digital. Sabe-se que a carreira docente EBTT
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permite a destinacdo de uma carga horaria de trabalho semanal para autocapacitacao,
no entanto, o movomento ciclico de prepraracao de aulas, planejamento, disposicao de
provas, correcdes, dentre outras burocracias repercutem para melhor capacitacdo
docente.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica se integra as demais modalidades de
educacdo e as dimensdes de trabalho, ciéncia, cultura e da tecnologia. E organizada em
eixos tecnoldgicos em acordo com as demandas de formacdo profissional das
respectivas regides brasileiras. Parte da centralidade do trabalho como principio
educativo, e integra a ciéncia, cultura e tecnologia para formacao integral do individuo.
Possui principios norteadores, dentre eles, os saberes e utilizacdo das tecnologias
voltadas ao desempenho de diferentes funcées no setor produtivo e a indissociabilidade
entre educacdo e pratica social, valorizacdo dos sujeitos e metodologias ativas e
inovadoras centrada nos estudantes (BRASIL, 2021).

A EPT configura-se um espaco de aprendizagem processual e experiencial. Neste
contexto, a atuagdo docente pode explorar momentos expositivos, conceituais, de
insercao dos discente no contexto da experiéncia pratica para o trabalho por meio de
saberes praticos, intelectuais, emocionais e outros saberes que permeiam a cultura
humana. A conjugacdo dos saberes possibilita a formacdo integral do estudante
preparando-o para vida em sociedade por meio de uma formagdo pautada na
autonomia e emancipa¢do. No entanto, para este ensinar a ser (FREIRE, 1996), é
necessario o professor da EPT esteja engajado e contextualizado com a produgao e
desenvolvimento do saber e a respectiva atuagao.

Freire (1996) destacava a defesa no pensar humano, na potencialidade do ser
humano para transformar sua realidade. Humanizagao capaz de ser mais. E o exercicio
da docéncia nao envolve apenas a ministracdo dos componentes, mas sobre o mundo
do trabalho, as respectivas relagbes de producdao a fim de oferecer subsidios aos
estudantes que desmistifiqguem relacdes e condi¢cdes de trabalho precarizadas e
degradantes. E possivel que os docentes ao se apropriarem desta perspectiva de
ensinar, se tornem criticos, reflexivos e responsaveis socialmente com as interagcdes com
as TDIC, a producdo de informacdo e conhecimento, bem como a mediag¢do pedagdgica
por meio das TDIC. E, a partir disso, proporcione ao educando uma formacao para

emancipagao.
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A partir do exposto, esta revisdo sistematica de literatura traz um panorama de
como as pesquisas académicas percebem as transformacdes nas praticas docentes a
partir da utilizacdo dos recursos da cultura digital, no contexto especifico da EPT.
Tentou-se realizar um mapeamento histérico sobre as publicacdes de estudos cientificos
gue envolvessem a cultura digital, as praticas pedagdgicas e a educacao profissional e
tecnolégica. Para isso, foi realizado um levantamento de publicacdes cientificas que
versam sobre estes eixos para identificar como sdo apontadas, discutidas e
implementadas o avanco da revolucdo digital da informacdo e comunicacdo nos
processos de ensino-aprendizagem. A seguir sdo apresentados os dados extraidos dos
estudos selecionados, os resultados e discussado, sinteses e consideracdes pautados nas

publicacGes elegidas.

3.3 Extracdao de dados

Definido o ambito tematico da pesquisa, partiu-se para o mapeamento nas bases
de dados para identificarmos as ocorréncias dos termos. A partir das varreduras nas
plataformas, os estudos passaram pelos critérios de elegibilidade (Cl; CE; CQ) para que
fossem estabelecidos os estudos relevantes para pesquisa. Em seguida, foram extraidos
os dados que serviram de base para os resultados e discussao na pesquisa. Para este
processo de extracao de dados, foi disposto um formulario no Parsifal que serviram de
base para fase posterior.

Conforme descrito anteriormente, ao término da aplicacdo dos critérios de
inclusao, exclusdo e qualidade, 27 trabalhos foram mantidos para a revisao sistematica
de literatura. Na apresentacdao dos dados sdo indicados os estudos selecionados,
autores, ano de publicacao, periddico e palavras chaves. No Quadro 3.1 estdo listados
os estudos selecionados em ordem cronolégica, com as informacdes descritas nos

respectivos campos.
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Quadro 3.1: Sintese dos artigos selecionados

Estudos Selecionados

Autores

Ano de
Publicagao

Periddico

Citagoes

Palavras-Chaves

Al

Tecnologia digital como recurso didatico para
potencializar o processo de aprendizagem em
desenho técnico na educagdo profissional.

CUSTODIO, Tiago Vega; BROD,
Fernando Augusto Treptow; LOPES,
Jodo Ladislau.

2016

Revista Thema

Ciéncias Humanas,
Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia

A2

As Tecnologias da Informagao e Comunicagao
no PROEJA como objeto de investigagao: Uma
revisdo das producdes cientificas.

MORORO, Dediane Cristina de S&;
NASCIMENTO, José Mateus do.

2016

CONEDU - Cngresso
Nacional de Educagao

Tecnologias da Informacgao e
Comunicagao, PROEJA,
Educagdo, Produgdo do

Conhecimento

A3

Tecnologias digitais e a promogao da eficacia e
da equidade no contexto escolar.

COUTO, Edvaldo Souza; FERRAZ, Maria
do Carmo Gomes; PINTO, Jucinara de
Castro Almeida.

2017

TEXTURA - Revista de
Educacdo e Letras

Cultura Digital, Inclusao
Escolar, Eficacia, Equidade

Ad

A pesquisa como principio pedagdgico na
educacao profissional técnica de nivel médio
para a constituicdo do ser social e profissional

VALER, Salete; BROGNOLI, Angela;
LIMA, Laura.

2017

Dialnet

17

Pesquisa cientifica.
Educagado Profissional
Técnica de Nivel Médio.
Ensino de linguas

A5

Orientacdo profissional, gamificacao e
educacao profissional e tecnoldgica: uma
revisdo sistemdtica de literatura.

MACHADO, Yane Ferreira; OLIVEIRA,
Francisco Kelsen de.

2018

EPT em Revista

Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Orientagao
Profissional, Gamificacao,

Revisdo sistematica de

literatura

A6

A experiéncia de producdo de material didatico
online em inglés no contexto educacional
tecnoldgico.

GONELLA, Cristiane Oliveira Campos;
LOPES, Rubens Fernando de Souza.

2018

Revista CBTecLE

Inglés, Material online,
Metodologia ativa,
Tecnologia

A7

Letramentos e tecnologias digitais na educacao
profissional e tecnoldgica.

KLEIMAN, Angela Bustos; MARQUES,
Ivoneide Bezerra de Araujo Santos.

2018

RBEPT - Revista
Brasileira da Educagao
Profissional e

Tecnoldgica

14

Letramentos, BNCC,
Tecnologias Digitais,
Educacdo Profissional,
PROEJA.
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Ensino profissional e tecnoldgica na pandemia

GARCIA, José Antonio Dias; CARVALHO,
Maria das Gragas de Souza; LIMA,
Samuel José Fernandes de; ALVES, Lais
Roncato de Carvalho; SILVA, Aline
Guerrera Santos; OLIVEIRA, Felipe

Reserch, Society and

Coronavirus; Distanciamento
social; Ministério da

A8 e . . 2020 1 - .
COVID-19: contexto politico e educacional. Santana; PEREIRA, Flavia Helena; Development Educagao; Ensino remoto;
SCHIMIDT, Fernanda Mateus Queiroz; Desigualdade.
MOTA, Karita Santos da; ALMEIDA,
Dérica Karoly Evarista; CARVALHO
FILHO, Cloves Gomes de.
Ensino de programagdo: uma revisao - . ~
. (o L . GOMES JUNIOR, Daniel Lima; BOGEA, Ensino; Programacao;
A9 sistematica e as aplicagdes no ensino . I . ! 2020 Cadernos da FUCAMP 0 ! . & .m. ¢
. Diego Ted Rodrigues. Educagdo Profissional.
profissional.
NEMER, Elda Gongalves; RAMIREZ, Inovacio. Tecnologias
A10 Um estudo de caso sobre o uso de gamificagao Rodrigo Avella; FROHMUT, Bruna 2020 Refas - Revista Fatec 6 digitais gSaL’J'de o se ugran a
e da realidade virtual na Educacdo Profissional Duarte Ferreira; BERGAMO, Renata Zona Sul & ’ & ¢
o no trabalho
Oliveira Campos.
. . . . . RBEPT - Revist Metodologias Ativas.
Geragdo Z e as metodologias ativas de ANDRADE, Luiz Gustavo da Silva Bispo; Brasileira da :;/LSC: 30 T:cr?ol?) C;ilsa;i i,lc\;?:
All aprendizagem: desafios na educagao AGUIAR, Niliane Cunha; FERRETE, 2020 L ¢ 13 ~ g & -
o L . . . Profissional e Geragdo Z. Educagao
profissional e tecnoldgica. Rodrigo Bozi; SANTOS, Juliane dos. L _ .
Tecnoldgica Profissional e Tecnoldgica.
Revista Eletronica
AL2 Sala de aula |r1vNert|.da na,Ef:Iucaga.o Profissional: CASTRO, Ibanes Alves. 2021 Debate.s Enlw.Educa(;ao 0 Metoc.iologlé, sala de aula
Uma revisdo sistematica da literatura. Cientifica E invertida, RSL
Tecnoldgica
DAMASCENO, Fabiana Elayne Barros; Revista Ibero- Ensino. Geografia
Metodologias ativas no ensino de geografia: SILVEIRA, Thiago Coelho; LIMA, Keylla Americana De Metodoio iasgAtiva's
Al3 uma revisao bibliografica sobre seu uso na Cristina Coelho; MAGALHAES, Ivesmary 2021 2 & '

educacao profissional e tecnoldgica.

Loureiro Ribeiro; MAGALHAES Rebecca
Loureiro Ribeiro.

Humanidades,
Ciéncias e Educacdo

Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.
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Realidade virtual e aumentada (RVA) no ensino

QUADROS, Mariella Maia;

Revista Pratica

Realidade Virtual; Realidade

Al4 | técnico nas areas de Elétrica, Mecanica e Civil: | MUROFUSHI, Rodrigo Hiroshi; PEREIRA, 2021 Aumentada; Ensino Técnico;
- . - Docente
uma revisao de literatura. Claudio Alves. TDIC.
Contribuiges e desafios da pratica do Letramento digital. Ensino
letramento digital no ensino remoto BOTELHO, Cristian do Nascimento; EaD & Tecnologias gttal, .
Al5 . ~ _ , . 2021 . N remoto emergencial,
emergencial na educagdo profissional e SANTANA, José Reginaldo Gomes de. Digitais Na Educagao ~ -
. AN . Educagao profissional
tecnoldgica: uma revisdo integrativa
. e . Tecnologias da Informacgao e
Um tutorial para utilizagdo de videoaulas como L
Al6 | organizadores prévios de uma aprendizagem ALVES, Glayce Helena Barbosa; 2021 Revista Educar Mais Comunicagdo; Mapa
J P sienificativa P g SILVANO, Débora Leite. conceitual; Storyboard;
g David Ausubel
xir:(:)clj:I?agslacjsi iigisdgl;sfir?rsgegzz MAGALHAES, Simone Rodrigues de; Revista Pratica Métodos Ativos, Educacao
Al7 comunicga %o ('?’DIC) no ensino rfwédio RODRIGUES, Laerte Mateus Rodrigues; 2021 Docente Profissional Integrada,
¢ . PEREIRA, Claudio Alves. Mapeamento Sistematico
integrado.
A plataforma eduCAPES e sua contribui¢do para . . Plataforma ed.uCAPES..
~ . . - Revista Brasileira da Novas Tecnologias. Ensino
a formacgado integral: conhecimento e uso das SAMPAIO, Cyntia Layane Gusmao ~ . 4
Al18 . S . . . 2021 Educacdo Profissional Médio Integrado. Recursos
tecnologias digitais por parte dos professores | Souza; SILVA, Claudio Nei Nascimento. . Lo
do Ensino Médio Integrado e Tecnoldgica. Educacionais Abertos.
g Objetos de Aprendizagem.
P .. L . ¢ THEODORO, Yasmine Braga. . Interdisciplinaridade; TDICs
profissional e tecnoldgica. Interdisciplinar
Educacdo profissional e
tecnoldgica., Educagdo a
Interdisciplinaridade e letramento Revista Ibero distancia,
A20 informacional, uma pesquisa-a¢do no Curso de | LIMA, Jéssica Silva; SALVIANO Marcelo 5021 Americana De Cidncia Interdisciplinaridade.,
Técnico em Seguranca do Trabalho no Instituto | de Faria; MACHADO, Veruska Ribeiro. N Letramento informacional.,
. Da Informacdo
Federal de Brasilia Seguranca do trabalho.,
Tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo.
~ RECIMA21 - Revista .
A21 USO DAS TICs NO PROEJA: REVISAO SOUSA, Demerval Nunes de; ALVES, 2022 Cientifica PROEJA, TICs, aprendizagem,

BIBLIOGRAFICA DE 2009 A 2019

Rosilda Maria.

Multidisciplinar

pratica pedagogica
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As praticas pedagdgicas no ensino médio

RODRIGUES, Emerson Da Rosa;

Encontro Nacional de
Educagdo (ENACED) e
Semindrio

Ensino Médio Integrado,

A22 | integrado no enfrentamento as fake news: uma | SANTOS JUNIOR, Nei Jairo Fonseca dos; 2022 Internacional de Fake News, Praticas
revisdo de literatura. SILVA, Marcell da. Estudos e Pesquisa pedagdgicas
em Educagdo nas
Ciéncias (SIEPEC)
A Educagdo Profissional e Tecnoldgica e a . Aprendizagem baseatN:Ia em
Aprendizagem Baseada em Problemas no CORDOVA, Paulo Roberto; GARCIA, EAD em Foco - Revista problemas; Educagao a
A23 . o A - Cristiano Mesquita; VICARI, Rosa 2022 Cientifica em distancia; Ensino hibrido;
Ensino Hibrido e a Distancia: uma Revisao . ~ A ~ -
Sistemnética. Maria. Educagdo a Distancia. Educagao pr?ﬂ.ssmnal e
tecnoldgica.
Educagdo Profissional e
Revista Eletrdnica Tecnoldgica (EPT);
A24 Metodologias ativas na educagao profissional e ARAUJO NETO, Renato Américo de; 2022 Debates Em Educacdo Metodologias Ativas de
tecnoldgica: revisao sistematica de literatura. SANTOS, Nadson Araujo dos. Cientifica E Aprendizagem; Revisao
Tecnoldgica Sistematica da Literatura
(RSL).
Incorporagao das TDIC nas praticas Aprendizagem, Educacao;
A2S pedagdgicas de professores de Ciéncias e MACHADO, Silvia Cota; RAMOS, Ivo de 2022 Revista Insignare Ensino Remoto Emergencial;
Matematica da Educacao Profissional Técnica Jesus; Leila Saddi Ortega. Scientia - RIS Educacdo Tecnoldgica; TDIC;
de Nivel Médio Tecnologias Educacionais.
Integragdo das TDICs com a docéncia na SOUSA, Wénia Keila Lima de; TDIC; Docéncia; Educacio
A26 educacao profissional e tecnoldgica: uma LOUREIRO, Robson Carlos; DAVID, 2023 Revista Educar Mais o ’ .
o 0 . . Profissional e Tecnolégica.
revisdo sistemdtica da literatura Priscila Barros.
Educacdo profissional e tecnoldgica e a ) Educacio Profissional e
A27 utilizacdo das tecnologias digitais no processo SOUSA, Wénia Keila Lima de; 2023 Devir Educacio Tecnolégica; Tecnologias

de ensino: uma revisdo sistematica da
literatura.

VASCONCELOS, Francisco Herbert Lima.

Digitais; Formagdo docente.

Fonte: autoria prdpria.

57




A partir da analise das palavras-chaves dos artigos selecionados utilizou-se uma
nuvem de palavras gerada no site WordArt.com. A nuvem de palavras disposta na Figura
3.1 com representacao grafica dos termos encontrados. A disposicdo destes termos é
decorrente do quantitativo em que aparecem nas palavras-chaves dos estudos

selecionados. Ao total, foram identificados 100 termos provenientes dos artigos.

Figura 3.1: Nuvem de palavras com as palavras-chave dos artigos cientificos selecionados

Ministério da Educagao
N(}vas"l’e{:rmlogias Ciéncia e tecnologia
A H

Pratica pedagogica
CO ronaVi rUS p .-’\prendize%em %;ﬂuda em problemas

Integrada Engino Médio Integrado

Sadde e Seguranca no trabalho
Educagao a distancia Pesquisa Cientifica Inovacao

Ensino remoto emergencial BNCC

David Ausubel  Distapciamento social =
Letramento dIgital yeoqdormacao docente

Edurar;ac Profissional Tecnica de Ni\g Medio

ngies Metodologias Ativas Docéncia

Recursos Educacio Inclusao Escolar

Educacao Profissional e Tecnologica
M itual apeamento sisiematico
?SaRCDCn;elEjaA | DIC Realidade Aumentalg:izsino

Storyboard

Plataforma eduCAPES Tecnol?g?ra%fjﬁcazl a Produgao do Conhecimento
Tecnologias Digitais  jatorial onfine L1CS Tecnologia
Interdisciplinaridade v =~
Educa(;ﬁo Sala de aula invertida Eficacia

Ensino de linguas

Ensino Técnico Equidade

Ensino Hibrido Ohbjetos de Aprendizagem

Educacéo profissional

Ogientacao Profissional

Geografia

Fonte: autoria propria.

A Figura 3.1 apresenta disposicbes relevantes para os termos Educa¢ao
Profissional e Tecnolégica, Metodologias Ativas, TDIC, Letramento Digital, TIC's, Ensino
Médio Integrado e PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos). O termo
Educagdao Profissional e Tecnolégica apareceu nove vezes, reforcado pelo termo
Educacao Profissional, com o quantitativo de trés vezes. Metodologias Ativas e
Letramento Digital aparecem —respectivamente —cinco e quatro vezes, e se direcionam

a pratica pedagodgica utilizada na EPT com os recursos das Tecnologias Digitais da
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Informacao e Comunicacdo. Para este ultimo termo, TDIC, observou-se a ocorréncia de
cinco vezes e TIC's, trés vezes. Assim, a partir do predominio desses termos considera-
se que os dados obtidos condizem com o objetivo principal desta pesquisa.

Ao tracar uma linha do tempo referente as publicacdes, pudemos observar que o
ano de maior incidéncia nas publicacdes alinhadas com os descritores “Cultura Digital”,
“Pratica pedagdgica” e “Educacdo Profissional e Tecnoldgica” deu-se no ano de 2021,
com 9 (nove) estudos publicados. Cabe destacar que os artigos selecionados se deram a
partir da relagao entre os descritores e o alinhamento com os critérios de inclusdo,
exclusdo e de qualidade desta RSL. A partir desta andlise, observa-se o quantitativo de

publicacbes dos estudos disposta na Figura 3.2.

Figura 3.2: Linha do tempo das publicagdes dos estudos cientificos

Linha do Tempo das Publicagoes

2035
2030
2023
2025 00 2020w
019 2020

2

2015

2010

2005 1 2 3 4 5 6 7 8
Quantidade 2 2 3 0 4 9 5 2

=== Anos de Publicagdo = 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

e Anos de Publicacdo Quantidade

Fonte: autoria propria.

No grafico da Figura 3.3, sdo apontados os procedimentos de investigacdo mais
utilizados nos artigos selecionados. Dentre eles, a pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, com dezenove textos (70%); levantamento de dados por meio de
interrogacao direta de pessoas por meio de entrevistas e questionario, denominada de
pesquisa survey, utilizada por quatro textos (14%); um texto (4%) utilizou o estudo de
caso como procedimento de pesquisa; um texto (4%) para pesquisa descritiva de pratica
pedagogica implementada; um texto (4%) para pesquisa a¢do e um (4%) para pesquisa

documental.
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Figura 3.3: Método de Pesquisa dos Estudos

Método de Pesquisa dos Estudos
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4% (1
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70% (19) B Pesquisa Documental

Fonte: autoria propria

Portanto, estes foram os dados que foram relevantes extrair dos estudos
selecionados. Agora, amplia-se o debate para apresentar os resultados e discussao, a
fim de embasar as reflexdes sobre a evolugdo da cultura digital sobre a pratica
pedagodgica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. S3o resgatados alguns dados ja
apresentados no Capitulo 2 que nos auxiliaram na discussdo dos resultados. Os
resultados apontados foram interpretados a luz das questdes de pesquisa indicadas na

metodologia da RSL.

3.4 Resultados e discussao

Ao analisar a ocorréncia dos estudos sobre a Cultura Digital na Pratica Pedagdgica
no contexto da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica nas bases de dados, percebemos a
escassez de estudos sobre o tema, sobretudo no Portal SciELO. O Google Académico
apresentou um resultado relevante, recuperando 520 estudos, e possibilitou a definicao
dos 14 trabalhos incluidos nesta revisdao. Ja a plataforma Capes, apresentou um
guantitativo de 108, possibilitou a inclusao de 13 artigos. Assim, chegou-se a quantidade
de 27 pesquisas para uma analise quali-quantitativa das informacdes.

Para alcancarmos o resultado dos estudos, a selecao dos trabalhos foi realizada de
forma automatica e manual. Para o refinamento da pesquisa, passamos por trés fases:

12; |eitura dos titulos e resumos; 22: aplicacdo dos critérios de inclusdo, exclusdo e
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aplicacao dos filtros de qualidade; 32: a leitura na integra dos artigos selecionados. A

Figura 3.4 ilustra este processo.

Figura 3.4: Metodologia de busca da revisdo sistematica

Metodologia de Busca da Revisao Sistematica

[§

Base de Dados Google Capes SciElo Total
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Fase 1: 132 Rejeitados 344 Duplicados

Critérios de -73 G. Académico -297 G. Académico
Elegibilidade -59 Capes -47 Capes
Fase2:Cle CE Fase 2: CQ Fase 3: Total
-17 G. Académico -14 G. Académico 27 Estudos
-17 Capes -13 Capes Selecionados

Fonte: autoria propria

Nessa perspectiva observa-se que dos 628 trabalhos inicialmente classificados, 27
foram selecionados para o aprofundamento das analises. Ao realizar a leitura dos
estudos, algumas categorias foram destacadas, dentre elas, estratégias didatico-
pedagdgicas, saberes e competéncias, dilemas da docéncia e pandemia. Torna-se
importante destacar que alguns estudos tinham intersec¢bes entre as categorias
apontadas, compondo os respectivos quantitativos. Assim, cerca de 18 estudos
abordam sobre estratégias didatico-pedagdgicas para atuar frente a cultura digital na
Educacao Profissional e Tecnoldgica; 11 tratam sobre a necessidade de desenvolvimento
de saberes e competéncias; 8 sobre dilemas da docéncia e 8 das repercussdes da
pandemia e o processo de ensino-aprendizagem. A Figura 3.5 apresenta o percentual

em cada categoria descrita.
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Figura 3.5: Classificagdo por categoria de analise os estudos selecionados.

Categoria de Analise dos Estudos

18%(8)

24% (11)

40%(18)

M Saberes e Competéncias ™ Dilemas da Docéncia M Estratégias M Pandemia

Fonte: autoria proépria

z

E importante destacar que no que tange ao ldécus das pesquisas foram,
predominantemente, no ambito da rede federal de ensino. Isto porque dos 27 artigos
selecionados, apenas 1 estava no ambito do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) Sorocaba/SP. Destaca-se, portanto, o envolvimento e preocupagdo
dos pesquisadores da rede federal em estar contextualizados com as reflexdes sobre as
influéncias da cultura digital no campo da educacgao profissional e tecnolégica.

A sec¢do a seguir apresenta os resultados qualitativos da andlise dos 27 artigos
finais selecionados, pautando as quatro questdes de pesquisa estabelecidas
previamente. Estas perguntas tinham como motivag¢ao: analisar como os estudos
abordam possiveis mudancgas (ou a necessidade destas) nas praticas pedagdgicas a
partir da percepcdo da cultura digital no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica; analisar como sdo discutidas e sugeridas as praticas pedagdgicas e adogao
da cultura digital nos processos de ensino-aprendizagem na EPT; identificar a
representatividade da pandemia para influéncia/ mudanga na pratica pedagdgica na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica por meio da cultura digital; verificar as possiveis
transformacgbes na prdtica pedagdgica por meio da cultura digital nos processos de

ensino-aprendizagem na EPT.
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Iniciamos as andlises a partir das questdes subjacentes a questdo central. Ao final,
fazemos uma sintese reflexiva com a questdo principal. A tentativa desta proposta foi
de encontrar respostas as inquietagdes que motivaram a pesquisa sobre a revisao

sistematica de literatura.

3.5 Analise da Cultura digital e as possiveis mudancgas nas praticas pedagdgicas na

EPT.

A pergunta proposta em protocolo de pesquisa foi “QP1.1: Como as produc¢des
académicas discutem sobre as possiveis mudang¢as nas prdticas pedagdgicas na EPT em
relacdo a evolugcdo da cultura digital na educagcGo?”. Sob esta Gtica é importante
ressaltar que todas as pesquisas foram unanimes ao trataram as mudancas nas praticas
pedagdgicas sob a perspectiva da transformacado da sociedade pela presenca e expansao
continua da cultura digital nos espacos sociais. Nestes espagos sdo notdrias as mudancas
de comportamento, atitudes e valores a partir da interacao e conectividade (QUADRQOS;
MUROFUSHO; PEREIRA, 2021). Esta evolucdo da cultura digital nos contextos sociais tem
exigido maior formacdo e capacitacao dos profissionais em relacdo as novas tecnologias.
Por outro lado, tem pressionado os docentes da EPT a terem um olhar mais sensivel a
introducdo da cultura digital nos processos de ensino-aprendizagem (QUADROS;
MUROFUSHO; PEREIRA, 2021).

Segundo Morord e Nascimento (2016), esta posto aos professores da EPT o desafio
de uma ac¢do docente critica que dialogue com as tecnologias emergentes e os cendrios
gue a cultura digital apresenta. Gomes Junior e Bogea (2020, p. 15) ressaltam que devido
as mudancas de paradigmas, determinado pela evolugado das tecnologias, "é essencial
acompanhar a constante evolugao da informatica na Educac¢do para que os professores
possam conhecer e aplicar essas inovagdes tecnoldgicas em sala de aula". No entanto,
Mill (2013) recomenda ter cautela ao utilizar a tecnologia pela tecnologia por assumirem
carater instrumentalista.

Lévy (2010) discute sobre o cuidado de ndo usar as tecnologias a qualquer custo,
apenas pelo carater inovador que as tecnologias emergentes nos trazem, mas de que
estas mudancas questionem profundamente as formas institucionais, a cultura dos

sistemas educacionais tradicionais, a mentalidade e os papeis tanto de alunos quanto
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de professores. Neste sentido, Quadros, Murofushi e Pereira (2021) discutem a
necessidade de formacdes pedagodgicas que agreguem as transformacdes tecnoldgicas
vivenciadas em sociedade para um olhar mais sensivel a introducdo da cultura digital
que se respaldem em reflexdes conscientes e criticas. Botelho e Santana (2021)
incentivam para mudancas de praticas pedagdgicas tradicionais para exploracdo de
praticas pedagodgicas utilizem os recursos da cultura digital. No entanto, esta perspectiva
deve ser trabalhada sobre a mudanca de mentalidade, ancoradas nas questdes didatico-
politico-pedagdgicas para reducdo da dualidade histérica que acompanha a EPT.

Sousa, Loureiro e David (2023) ressaltam sobre a formacdo docente ser essencial
para lidar com os novos contextos implementados na relacdo cultura digital e educacao.
A partir desta relacdo entre estes dois elementos emergem novas praticas pedagdgicas
gue contemporizam o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, os autores
indicam que n3do basta cobrar dos professores esta atualizacdo, é necessario ressignificar
os elementos estruturantes da educacédo, a saber a gestdo, o ensino, a aprendizagem, a
avaliacdo e os recursos didaticos. Os autores reforcam que esta formacdo,
especialmente aos docentes da EPT, se faz urgente devido as reconfiguragées no mundo
do trabalho e da atuacdo docente envolvendo as dimensdes critica, humanizadora,
tecnoldgica, pedagdgica e didatica.

Outra associagao relacionada as mudangas nas praticas pedagdgicas é a mutacgao
nos perfis dos estudantes decorridas das transformagdes culturais, sociais, econdmicas
e politicas em que o discente estar suscetivel. Elas decorrem, segundo Castro (2021), da
evolugdo e decorréncias da cultura digital e caracterizam que este estudante possui
menor apego aos padrdes tradicionais e anseia por agilidade e mudangas. Esta
afirmacdo, corrobora com Mill (2013) que afirma que as tecnologias mudam as relagdes
sociais e os aspectos psicoldgicos de docentes e estudantes. Kenski (2013) ressalta a
necessidade de mudancas urgentes da cultura educacional visto que ela esta modelada
de acordo com a cultura industrial, a qual ndo corresponde as expectativas e demandas
da sociedade vigente que exige flexibilidade, mobilidade, personalizagao de caminhos e
atendimentos as necessidades individuais.

Freire (2011) nos aponta o caminho da pedagogia libertadora pautados nos
conhecimentos prévios do individuo e na prépria construcdo de seu saber que

perpassam a sala de aula. Moran (2015, pag. 16) indica que “os métodos tradicionais,
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que privilegiam a transmissao de informacdes pelos professores, faziam sentido quando
0 acesso a informacdo era dificil”. Assim, Andrade et al. (2020), ressaltam que é
necessario a adog¢ao de novas metodologias e tendéncias para tornar o estudante um
agente ativo da prépria aprendizagem, sendo a formacdo docente de essencial
importancia. No entanto, é necessdrio refletir sobre formacdes aligeiradas,
descontextualizadas, que mascaram a necessidade de aprofundamento para a
promocao de um didlogo reflexivo sobre o uso dos artefatos disponiveis em sala de aula
(KENSKI, 2013).

As pesquisas selecionadas destacam a necessidade de incorporagao da cultura
digital no contexto escolar, ndo podendo a escola se ausentar da participacdo no didlogo
com a cultura digital nos contextos educacionais. A influéncia exercida pela cultura
digital nos contextos socioculturais por meio do desenvolvimento e expansdo das
tecnologias digitais cooperam para o movimento de mudancas nas praticas pedagdgicas
tradicionais e a exploracao de praticas pedagdgicas inovadoras pautadas nos recursos
da cultura digital (BOTELHO; SANTANA, 2021). No entanto, é importante destacar que
os professores da atualidade lidam com complexos desafios de organizacdo de tempo,
de ensino e para capacitacdo nas praticas de acoes mediadas pelas TDIC.

Conforme Kenski (2013) ressalta, as tecnologias digitais promovem uma
verdadeira revolu¢dao na compreensao de como os conhecimentos tradicionais sao
estruturados. Ainda, deve-se levar em conta as concepg¢Oes culturais do contexto
educacional, as formagdes com conteudos hierarquizados, seriados e complexos e que
por vezes ndo dialogam com a nova cultura digital. Portanto, a transformacao da cultura
educacional ndo é um trabalho individual e solitario do professor — como muitas vezes
se exige e acontece —mas um trabalho coletivo de mudanca nas estruturas de curriculos,
administragao, organizacao do trabalho e na gestdao da educacao.

Sabe-se que interagdao com os recursos da cultura digital e o conhecimento das
potencialidades oriundas da pratica com as TDIC tornaram-se grandes aliadas dos
professores, ora como suporte para utilizacdo de recursos ou sendo o prdéprio recurso
nos processos de ensino-aprendizagem (ALVES; SILVANO, 2021, pag. 16). No entanto,
ha muito que se aperfeicoar, e talvez, um primeiro passo é a tomada de consciéncia e
apropriacdo das mudancas de perfis e dindmicas sociais influenciadas pela cultura digital

e as repercussdes no contexto educacional. E possivel que a reflexdo em movimento
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com acdo provoque posicionamentos proativos de participacdo, envolvimento,
engajamento e empoderamento de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. A partir desta mobilizacdo, espera-se que resulte em inclusdo e
emancipacdo de todos, tanto de discentes quanto docentes.

Um ultimo aspecto a ser pontuado e ndo menos importante nas discussdes dos
estudos sobre as percepcdes da evolucdo da cultura digital nas praticas pedagdgicas é
guanto a exclusdo digital. Apesar da continua expansdo do acesso e uso multiplos dos
dispositivos eletronicos e internet, nota-se que as classes mais vulneraveis sdo os que
possuem maiores dificuldades de acesso e equidade, e por isso, permeiam o contexto
de exclusdo digital (BOTELHO; SANTANA, 2021). No entanto, Couto, Ferraz e Pinto
(2017) discutem justamente este viés da escola que tem, ao menos no “papel” (BRASIL,
1996; BRASIL, 2018), de ter um carater eficaz e equanime para reducdo da evasdo e
exclusdo escolar. Os autores ressaltam que as praticas pedagodgicas devem ser
colaborativas, criativas, de participacdo critica e de discussdo das vivéncias dos
estudantes na insercdo e contribuicdo das tecnologias digitais para aprendizagem.

Portanto, configuram-se desafios quanto a formacdo de professores e atuacdo
profissional para apropriacdo de conhecimento e o desenvolvimento de praticas que
estejam em consonancia com esta nova realidade. E isso, exige formacdes continuas e
disposicdo para atuar e realizar confrontos em uma sociedade em constante
movimento. Assim, a partir dos estudos selecionados, observaremos na se¢do a seguir
como sao discutidas e sugeridas praticas pedagdgicas que incorporam a cultura digital

nos processos de ensino-aprendizagem na educacao profissional e tecnolégica.

3.6  Andlise das praticas pedagogicas a partir da influéncia da cultura digital na EPT

A questdo de pesquisa “QP1.2: Qual o direcionamento apontado nas produgdes
académicas para atuagdo docente com a cultura digital e prdticas pedagdgicas?” tem o
intuito de observar nos estudos como os professores tém atuado com cultura digital nas
praticas pedagodgicas; como tem sido propostas as praticas pedagogicas e qual o
feedback no processo de ensino aprendizado. Acreditamos que a publicizacdo destas

praticas servem para estimular a criatividade de outros docentes, o fortalecimento e a
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incorporacdo destas praticas mediadas pelas tecnologias digitais e, consequentemente,
a contemporizacao da educacao.

A partir da andlise das pesquisas, as metodologias ativas apoiadas pelas
tecnologias digitais, o letramento digital e a utilizacdo de recursos da cultura digital na
composicdao do processo de preparacdao e planejamento das aulas tem sido as
estratégias que os docentes da educacdo profissional e tecnoldgica mais utilizam para
explanagao e debate dos conteddos com os discentes. Conforme Mill (2018) ressalta, as
tecnologias sdo utilizadas para o enriquecimento da aprendizagem e ela é o elo que une
a tecnologia e educacdo na qual ensino-aprendizagens e tecnologias se tornam facetas
indissociaveis. Desta forma, Araujo Neto e Santos (2022) apontam para necessidade de
preparacdo docente para atuarem nos diversos contextos educativos. Machado, Ramos
e Ortega (2022) indicam que o professor deve constituir-se como mediador da
aprendizagem e estimulador da inteligéncia coletiva, além de estar disposto a conhecer
recursos tecnoldgicos a fim de um processo de aprendizagem mais dinamico e
motivador aos seus estudantes.

Damasceno et al. (2021) direciona para adocdo de metodologias ativas que
envolvam os discentes a demostrarem iniciativas a partir de problemas reais, desafios
relevantes, jogos, atividades e leituras, combinados com tempos individuais e coletivos.
Assim, as metodologias ativas complementam os métodos de ensino em sala de aula
com base na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade. No entanto, Andrade
et al. (2020) adverte que a insercao das tecnologias em sala de aula ndo deva ser
utilizada como fuga ou alternativa da aula convencional, mantendo a cultura tradicional
de dar aula. Na realidade, ao se pensar em inserir as tecnologias digitais torna-se
necessario alterar também a cultura da sala de aula. Isso requer muito mais atenc¢do do
docente aos perfis dos estudantes, observar os conhecimentos prévios que trazem
consigo e, nesta relagao simbidtica destes elementos, resultarem em maior interesse
aos conteudos trazidos para a sala de aula.

Machado e Oliveira (2018) discutem a incorporacdo das metodologias ativas
vinculadas as tecnologias digitais para que haja maior vinculo, engajamento e
participacdo estudantil. E aponta para as formas hibridas no desenvolvimento dos
processos de ensino-aprendizagem. Segundo os autores, esta estratégia ao ser

implementada na EPT favorece a formacdo da autonomia do publico que permeia a
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modalidade, o posicionamento no mundo do trabalho que, por vezes, se apresenta em
relacOes frageis e precarizadas. De acordo com os autores, ao partir da cultura digital
para integracdo dos eixos de formacdo geral e profissional reduz-se a polémica da
dualidade que envolve a EPT, de formacdo voltada para o trabalho, para uma formacao
ampla e transformadora dos sujeitos que dela participam.

O letramento digital também é pautado na perspectiva da formacdo critica dos
sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. Conforme as reflexdes apontadas por
Kleiman e Marques (2018), é necessdrio a atuacao reflexiva do docente sobre o papel
da tecnologia na formacdo geral do estudante; como se dd o acesso a ela em uma
sociedade letrada; como ocorre a democratizacdo dos recursos tecnoldgicos na
sociedade e; a quem serve a formacdo a tecnologia sem uma pratica pedagdgica critica
de sua utilizacdo. De acordo com Coscarelli e Corréa (2018) o letramento digital é de
suma importancia para atuacdo no mundo digitalizado, pois propicia atividades
educacionais criativas e significativas e o desenvolvimento de capacidades cognitivas,
culturais e sociais para além da escrita, a favor da ampliacdo das capacidades criticas e
reflexivas.

Botelho e Santana (2021) apontam para utilizacdo do letramento digital para
formacdo a inclusdo social, profissional e digital e indica a formacdo continuada como
meio para isso. Quando se trata do uso das tecnologias para o mundo do trabalho é
necessario a escola ter clareza do que ensinar sobre seus usos, investindo no letramento
digital e considerar as necessidades dos alunos diante na formag¢do para o mundo do
trabalho. Sampaio e Silva (2021) indica que o letramento digital como um caminho para
ruptura de praticas pedagdgicas tradicionais e a composi¢cdo de uma pratica pedagogica
pautada na relagao humanista, colaborativa e afetiva.

Cruz, Bizelli e Magnoni (2013) destacam que a formac¢do continuada como uma
das solugdes para sanar a falta de saberes e competéncias neste contexto digital. No
entanto, a lacuna da formacao inicial docente, segundo os autores, deve ser revista. Pois
os curriculos de cursos superiores apresentam lacunas em formar professores para
educar, de maneira critica e reflexiva, por meio da tecnologia. Dentre uma das causas
apontadas por Kenski (2013) é a forma estruturada dos conhecimentos, em que na
cultura digital, as informacdes sdao acessadas a qualquer tempo, sem sequéncia e

hierarquia e na compreensdo tradicional da educacdao sdo hierarquicos, lineares,
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estruturados, previsiveis. Custddio, Brod e Lopes (2016) ddo énfase para percepcao
discente sobre o uso das TDIC no curso e nos respectivos componentes curriculares para
as adequacdes nos projetos pedagdgicos.

E possivel que as percepcdes dos docentes, dos gestores educacionais e
governamentais tenham mudado de perspectiva apdés o movimento da educacao
imprimido durante o isolamento social e o estabelecimento do ensino remoto
emergencial. Sabe-se das dificuldades e da ingeréncia na organizacdo do processo de
ensino-aprendizagem durante o periodo de excepcionalidade provocada pela COVID -
19, porém o que estes profissionais e gestores da educacdo puderam absorver de
positivo para o contexto educacional? Na préxima secdo, serdao apresentadas algumas

ponderacdes sobre os estudos que ressaltam a pandemia no contexto aproximag¢do com

a cultura digital na EPT.

3.7 Analise da representatividade da pandemia e as possiveis mudangas na pratica

pedagdgica na EPT

A partir da perspectiva objetivada na questdo de pesquisa “QP1.3: Qual a
representatividade da pandemia para possiveis mudangas na prdtica pedagdgica na
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica por meio da cultura digital?” analisou-se os estudos
selecionados que discutiam o ensino remoto emergencial e os movimentos de
aproximagdo da cultura digital na EPT. Alves e Silvano (2021) e Bomfim e Theodoro
(2021) destacam que os processos de ensino-aprendizagem pautados na cultura digital
desenvolvidos na modalidade - dantes do ERE - eram timidos, porém ela se tornou a
grande aliada, principalmente, na manutenc¢ao do ensino e a continua¢ao dos processos
de ensino (BOTELHO; SANTANA, 2021). Esta aproximacao, entre a cultura digital e as
praticas pedagégicas na EPT, trouxe positividades e alguns desafios a serem
desbravados na modalidade.

Segundo Machado, Ramos e Ortega (2022), o ensino remoto emergencial
proporcionou, ou até mesmo impo6s, maior interesse na realizacdo dos cursos de
formacdo continuada para apropriagdo das tecnologias emergentes para o ensino. O
estudo indica que o recurso mais utilizado pelos docentes e discentes para ensinar,

aprender e/ou compartilhar informac¢&es foram as plataformas de videoconferéncia,
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seguidos dos aplicativos de mensagens instantdneas, sites de pesquisa, sistemas
académicos e redes sociais. Araujo Neto e Santos (2022) apontam que o ERE foi essencial
para difusdo e entendimento das metodologias ativas apoiadas nas TDIC. Sabe-se que
as metodologias ativas nem sempre utilizam os recursos da cultura digital, no entanto,
durante o ERE, necessariamente, estes recursos foram utilizados nas abordagens de
ensino, o que proporcionou maior qualificacdo dos docentes e estratégias diferenciadas
em praticas pedagdgicas no ensino-aprendizagem.

Cordova, Garcia e Vacari (2022) observam um pico de desenvolvimento de
pesquisas académicas, no contexto da cultura digital e EPT, envolvendo praticas
pedagdgicas com as TDIC no periodo do ERE, nas quais foram exploradas por meio das
TDIC resultando positivamente na constituicdo de conhecimentos (BOMFIM;
THEODORO, 2021). Alinhados com esta afirmacao, Alves e Silvano (2021) confirmam que
a pandemia favoreceu a apropriacao de diversas estratégias pautadas na cultura digital
no contexto da EPT (ALVES; SILVANO, 2021). No entanto, algumas dificuldades sdo
apontadas para o pleno desenvolvimento das praticas pedagdgicas no contexto virtual,
como a falta de equipamentos adequados, conexdes estaveis para o trafego de
informacbes e a falta de dominio de plataformas e recursos digitais, tanto por
professores e quanto de alunos (BOTELHO; SANTANA, 2021).

Para Quadros, Murofushi e Pereira (2021) a pandemia, em especial o ensino
remoto emergencial, favoreceu o aprofundamento da cultura digital no contexto
educacional, principalmente por meio de estratégias pedagdgicas com recursos de
realidade virtual e aumentada (RVA). Segundo o estudo, este periodo de novas vivéncias
e descobertas forma realizadas, em que “notou-se que a RVA é uma tecnologia
promissora para dar mais tangibilidade aos conteldos ministrados nos componentes
curriculares, bem como diminuir o distanciamento transacional entre alunos e
professores.” (QUADROS; MUROFUSHI; PEREIRA, 2021, p. 3). No entanto, Tori e Kirner
(2018) alertam que nem toda mistura de elementos reais e virtuais é realidade
aumentada. E Silva (2018), aponta fatores que podem ser limitantes e/ou desafiadores,
como a falta de formacdo docente, auséncia do entendimento dos objetivos
pedagdgicos para utilizacdo dos recursos digitais e a infraestrutura para o

desenvolvimento e continuidade dos projetos.
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Machado, Ramos e Ortega (2022) questionam se os saberes e competéncias, ja
presentes ao contexto docente, foram suficientes para discernir sobre a confiabilidade
do material disponibilizados nas plataformas. Neste contexto, segundo os autores, a
pandemia trouxe uma crescente ao contexto da EPT. Foi em proporcionar formacdo e
praticas do Letramento Digital enquanto pratica de empoderamento informacional e
midiatico, tanto aos professores quanto aos estudantes, em acordo com cada contexto
e vulnerabilidades. Aos professores para promocdo e utilizacdo consciente e critica
destes recursos. Aos estudantes, em proporcionar a inclusao social, profissional e digital.

No entanto, a pandemia também serviu para escancarar as desigualdades
educacionais vivenciadas no contexto escolar brasileiro, principalmente quanto ao
acesso a computadores e internet. Estes influenciaram, e continuam a influenciar,
diretamente na evolucdo de metodologias e adaptagGes curriculares em consonancia
com a evolugdo da cultura digital na sociedade. (JUNIOR; BOGEA, 2020). Garcia et al.
(2020) indicam que um dos fatores limitadores foi a evidente falta de acesso nos
estudantes da EPT que dificultou a equidade de ensino de qualidade a todos. Como
sugestdo para reducdo das desigualdades sociais presentes no contexto da EPT, para
além do contexto pandémico, os autores apontam para maiores investimentos na rede
de educacdo federal a fim de subsidiar o acesso aos estudantes e diminuir os indices de
evasao escolar.

Sabe-se que este periodo foi extremamente desbravador a educagao em que os
educadores, em todos os niveis e modalidades de ensino, tiveram que contornar
diversos cendrios limitantes para atuarem no processo de ensino-aprendizagem. Desde
os ja mencionados, como a falta de equipamentos, conexdo, interesse e produtividade
tanto dos professores quanto de estudantes, até as desigualdades sociais presente no
contexto escolar e a possivel ineficacia das medidas educativas para a promogao ao
ensino igualitdrio. Segundo Fialho e Neves (2022), a precariza¢do do trabalho docente
foi acentuada, impondo-se novas formas de controle e produtividade, ndo havendo
limites concretos entre trabalho e descanso semanal remunerado. Para além destas, as
inUmeras perdas de almas que poderiam ser salvas se nao fosse o descaso de
governantes no pais.

Infelizmente, passamos por este cenario ao qual prefeririamos esquecer. No

entanto, ao tentar focar nos aspectos positivos, novos saberes e competéncias foram
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agregadas a formacao docente. Isto nos faz vislumbrar um futuro potencial a educacao,
desde que se dé relevancia, seja formacdes iniciais e continuadas, aos novos perfis de
profissionais exigidos socialmente e que estejam adequados a esta nova realidade de
imersdo na cultura digital. Na préxima secdo, faremos uma sintese das transformacdes
gue foram percebidas na pratica pedagdgica a partir da analise dos textos selecionados

e as interseccdes com as questoes refletidas.

3.8 Sintese reflexiva sobre as transformag6es imprimidas pela cultura digital nas

praticas pedagodgicas na EPT

Foi interessante notar que todos os artigos analisados reconhecem as
transformacgdes decorridas da interacdo da cultura digital nos contextos educacionais.,
seja na forma de pensar, de aprender, de expressdo e comunicacdo. Desde a
conectividade e facilidade de acesso e producdo de conhecimentos; da inteligéncia
artificial, automacdo e sistemas robotizados; velocidade da inovacdo; novas midias e
analise e interpretacdo de grandes volumes de dados (QUADROS; MUROFUSHI;
PEREIRA, 2021). No entanto, os estudos com o enfoque sobre a Cultura Digital, Praticas
Pedagdgicas e Educacdo Profissional e Tecnoldgica sé ganham relevancia a partir de
2016.

N3o se quer dizer com esta informagao que desde a popularizagao dos recursos
da cultura digital, em meados dos anos de 1990-2016, estes recursos nao tenham sido
utilizados no contexto da EPT. No entanto, observamos a publiciza¢ao de estudos que
fazem esta correlagdo entre os descritores, a partir desta data em nossa RSL e nas
plataformas utilizadas. Este dado nos coloca a pensar sobre as resisténcias a
implementacdo dos recursos da cultura digital nos processos de ensino -aprendizagem.
E ainda, que a cultura digital era valorizada numa perspectiva instrumental, de
manutencdo e operacionalizacdo de equipamentos e maquinario. Sabe-se que esta
perspectiva de utilizacdo da tecnologia aplicada é importante ao egresso da EPT, no
entanto espera-se que este estudante, envolto pela cultura digital e seus
desdobramentos, tenha autonomia na escolha, reflexdao e tomar a melhor decisao frente

as imposi¢des que acontecem na utilizacdo tendenciosa das tecnologias.
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Cruz et al. (2013) traz uma reflexdo de que educadores que ndo estdo habilitados
com as competéncias exigidas na cultura digital criam resisténcias quanto a respectiva
incorporacdo em contexto escolar. O que nos sugere a necessidade de formacao
docente para o letramento digital, pois o desconhecimento do seu significado e
aplicacao por parte dos professores impacta na formacao cidada dos respectivos alunos.
Monteiro (2018) indica que o letramento se distancia da alfabetizacao, pois valoriza as
perspectivas sociais da escrita. E a leitura incorporada da interpretacdo dos contextos e
a consequente participacdo ativa e critica dos individuos nas interlocugdes. Assim, o
letramento digital envolve a relacdo de tecnologias, educacdo e letramento para
formacdo de capacidades criticas, criativas e éticas para acessar, compreender e
participar plenamente de um mundo cada vez mais digitalizado (COSCARELLI e CORREA,
2018).

A partir deste entendimento, pode-se dizer que o letramento digital € um processo
interpretacdo, significacdo, libertacdo e humanizacdo para vida. E um processo que se
funda na dialogicidade que é a esséncia da educacdo como pratica da liberdade (FREIRE,
2011). E este processo necessita de um mediador com competéncias e habilidades para
atuar como ponte de didlogo. Assim, e ao longo do tempo, nos distanciaremos de uma
educacdo estatica, mecanica, bancaria e alienante conforme denunciada pelo autor.

Segundo Lévy (2010), a utilizagdo dos recursos digitais muda a nossa relagao com
o saber, ampliando as capacidades cognitivas humanas, potencializando-as. E ao
docente, sugere-se agrega-las a metodologia e a didatica aliados aos processos de
reflexivos numa tentativa de inclusdo, nos seus mais diversos aspectos. Kenski (2007)
nos faz refletir que o uso das tecnologias ndo deve ser acritico, de modo a atender
somente as exigéncias mercadoldgicas. Ao contrario, ao serem utilizadas no processo de
ensino-aprendizagem devem ser revestidas de intencionalidade para que tanto
professor quanto aluno percebam o real significado de sua utilizagdo para além da sala
de aula.

Esta perspectiva se aprimora ao analisar as palavras-chaves dos estudos dispostas
na nuvem de palavras desta RSL. Na qual se percebe os nichos de maior difusdo da
cultura digital nas praticas pedagdgicas que abordam a postura ativa do estudante na
percepc¢ao e producao dos conhecimentos, no caso, as metodologias ativas; ainda, das

gue atuam para as percepcoes criticas de utilizacdo destes recursos, como o letramento
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digital e as formacgdes docentes; e para implementacdo destas estratégias, em acordo
com os estudos e nuvem de palavras, se fazem com os recursos da cultura digital, como
as TIC e as TDIC. E importante notar, que tais estratégias estdo voltados para os publicos
gue realmente necessitam de fomento de perspectivas reflexivas e criticas, como
docentes, estudantes do ensino médio integrado e do PROEJA.

Sabe-se que as tecnologias digitais e a internet possuem um papel relevante
guanto as alteragbes sociais, principalmente quanto a producdo e ao fluxo de
informagdes produzidas por meio delas. Essa caracteristica influencia de forma
relevante a aprendizagem, o papel de professores e dos estudantes no ambiente escolar
(LIMA; SALVIANO; MACHADO, 2023). Como Mill (2013) ressalta, as tecnologias mudam
as relagGes sociais e os aspectos psicolégicos de docentes e estudantes o que implica no
estabelecimento de nova cultura.

Por isso, é necessario o desenvolvimento de habilidades, saberes e competéncias
no contexto educacional para se adaptar a contemporaneidade. Estas competéncias e
habilidades ndo se restringem a desempenhos observaveis na pratica profissional, mas
gue se fundem em processos de ensino-aprendizagem para tomada decisGes voltadas a
um agir competente e transformador do seu espaco social. E é na relagdo horizontal de
didlogo, respeito e valorizacdo dos saberes que a confianca e esperanca se estabelecem
gue se estabelece o “ser mais” (FREIRE, 2011).

A evolugdo tecnoldgica exerce um poder cada vez maior na organizagao,
transformacdo de processos e novos procedimentos, pois a cultura digital esta presente
e impregnada em nosso dia a dia, no modo de agir, compreender e ler o mundo, mesmo
gue este processo seja simbdlico e subjetivo. (SOUZA; ALVES, 2022). E é a partir da
percep¢ao destes avangos da cultura digital nos contextos escolares que se pautam
praticas pedagodgicas e estratégias de incorporac¢do de conectividade e interagdo com as
TDIC. A partir do conhecimento das potencialidades da cultura digital subsidiado pela
mudanca de postura, mentalidade e implementa¢ao de uma mediacao pedagdgica
pautada na participacao coletiva e colaborativa, a atuacao discente toma rumos
diferenciados.

A partir desta investigacao, pudemos observar as implicacdes da cultura digital na
pratica pedagégica para transformacdes na maneira de ver o aluno, nas propostas

pedagdgicas e na propria percepcao dos professores de seu papel e atuagao. Os estudos
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mostraram que estas influéncias vdao desde os saberes e competéncias, estratégias
didatico-pedagodgicas e as potencialidades oferecidas pelos recursos tecnoldgicos
digitais. A apropriacdo deste “kit pedagdgico” estimula o aprendiz na tomada de
decisOes conscientes e intencionais em fungdo dos objetivos de aprendizagem. Também
forja competéncias e habilidades para o estudante interagir e fazer parte da sociedade
do conhecimento. (LIMA; SALVIANO; MACHADO, 2023). No entanto, observa-se o
potencial das formacdes docentes para a sensibilizacdo, humanizacdo e valorizacdo dos
saberes dos envolvidos no processo educacional. A partir delas, acreditamos ser possivel
um movimento da cultura educacional, ainda que paulatina, para o rompimento da
certeza do certo reside no tradicional e abertura do potencial oferecido pela cultura
digital.

Sabe-se que este processo de incorporacdo da cultura digital nos contextos
educacionais, inclusive no da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, perpassa por uma
mudanca de mentalidade nos elementos constituintes da educacdo (MILL, 2013). Sao
mudancas na concepc¢ao de estruturas curriculares, bem como dos contetdos, de cursos
de formacado inicial e continuada em que paradigmas tradicionais serdo rompidos. No
entanto, este processo mutacional nao sera abrupto, mas gradativo, para abertura de
uma educacdo em formatos flexiveis, hibridos, on-line, autdonomos, horizontais e
coletivos.

Ao final dos trabalhos desta revisdao sistemdtica de literatura identificamos que
com a evolugao da cultura digital na sociedade e, consequentemente, no seio escolar a
causa principal das transformacgbes das praticas pedagogicas se da a partir do fluxo
intenso de informagbes disponibilizadas em rede. Esta difusdo de informacdes e a
atuacdo coletiva para produ¢do de conhecimento impactou o perfil dos estudantes —
sujeitos ativos e participantes da coletividade digital — e repercutiu no contexto escolar.
No entanto, devido a auséncia de formagdo docente, seja inicial e/ou continuada que
incorpore a cultura digital como um meio a reflexdo e produgao de conhecimento, ou a
falta de publicizacao de propostas, praticas e estratégias pedagdgicas exitosas, somadas
as resisténcias de penetragdao das TDIC como meio de mediacdo dos processos de
ensino, a adesdao de docentes a cultura digital no processo de ensino-aprendizagem

torna-se vagarosa, assim como na cultura educacional.
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3.9 Consideragoes sobre a evolugdao da cultura digital na Educagao Profissional e

Tecnolégica

Esta pesquisa foi motivada pela inquietacdo em saber quais as implicacdes da
cultura digital sobre a pratica pedagdgica na educacdo profissional e tecnoldgica, em
como se deu esta evolucdo no seio da EPT. Para isso, realizamos uma revisao sistematica
de literatura que é um método utilizado pelos pesquisadores para compreensdo do
estado da arte sobre a tematica investigada. Reforcamos que este método de pesquisa
foi muito importante para atualizacdo sobre as discussGes que versam sobre a cultura
digital, praticas pedagdgicas e educacdo profissional e tecnoldgica. Isto demonstra a
efetividade do método em contemporizar o pesquisador e prepara-lo para o
desenvolvimento dos seus estudos.

A pesquisa demonstrou que apesar de encontrarmos um volume consideravel de
estudos realizados nos ultimos 20 anos. Pode-se observar que apenas nos ultimos 7 anos
gue houve maior intensificacdo nas pesquisas na interse¢do com os termos-chaves
pesquisados. Sendo o maior volume no periodo de isolamento social de 2021, com 9
publicacbes que abordam a relacdo entre os descritores desta RSL. Entre os anos de
2020 a 2022, foram 8 trabalhos relacionados aos descritores no contexto da pandemia
da COVID-19, o que demostra relevancia a partir do contato compulsério com os
recursos da cultura digital para mediagdo das aulas.

Sabe-se que a cultura digital € um fendmeno social recente para que se chegue a
conclusdes soélidas sobre o seu significado social e transformagdes no contexto das
praticas pedagogicas da EPT. No entanto, a partir desta revisao sistematica de literatura
é notodrio que a cultura digital tem permeado a EPT, porém sdo necessarias maiores
discussdes que nos deem possibilidade de consolidagdo de teorias sobre seus usos.
Contudo, as transformacdes relatadas vdao desde a adaptacdo de componentes
curriculares a utilizacdo de praticas pedagodgicas inovadoras, formacdao docente e
discente para o letramento digital, investimentos em infraestrutura para inclusao,
equidade e qualidade na formacao discente nos contextos da cultura digital e
aprendizagem.

Dentre as praticas pedagdgicas mais utilizadas no processo de ensino-

aprendizagem destacamos as metodologias ativas apoiadas pelas tecnologias digitais e
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o fomento ao letramento digital. Estas favorecem a participacao ativa do estudante com
o conteddo estudado e construcdo do seu conhecimento, assim como o
desenvolvimento de uma consciéncia critica para tomada de decisdes. As estratégias
apoiadas pelas tecnologias digitais mais citadas nos textos foram a sala de aula invertida,
gamificacdo, realidade virtual e aumentada, aprendizagem baseadas em problemas. Isto
demostra a abertura as praticas que favorecem o didlogo, a interdisciplinaridade e a
construcdo coletiva do saber.

No entanto, foram pautados pelos autores dos estudos a necessidade de mudanca
de mentalidade nos elementos constituintes da educacdo para que a apropriacdo de
métodos diferenciados e a incorporacao da cultura digital na educacdo caminhe, ao
menos de maneira aproximada, com as transformacdes da sociedade em rede, que é
digital e colaborativa. Ainda, a necessidade de formacgdes continuadas que sensibilizem
e humanizem os docentes para os novos perfis estudantis e a horizontalidade da
educacdo.

Portanto, observa-se que este movimento de abertura a cultura digital é
relativamente recente, carecendo de maiores estudos e aprofundamentos da tematica
entre os eixos da “Cultura Digital, Pratica Pedagdgica e Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”. Incentivamos a divulgacdo de trabalhos com relatos de experiéncias, de
formagbes docentes, dentre outras, a fim de minimizar as inquieta¢des que surgem no
contexto escolar; para respaldar e favorecer o desenvolvimento de praticas exitosas e;
oferecer maior seguranca e aporte tedrico aqueles que promoverdo novas agoes. Desta
forma, observa-se algumas lacunas quanto a pratica do letramento digital, relatos de
praticas pedagdgicas e formagdes continuadas que envolvam a cultura digital na EPT e

das transformacgdes na pratica docente oriundas deste processo.
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CAPITULO 4
PERCEPCOES SOBRE A INFLUENCIA DA CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

4.1 Introdugdo

Vivemos em uma sociedade em constante movimento e transformacédo. A cultura
digital estd no cerne das transformacgdes sociais e culturais e tem apontado novos
ritmos, saberes e comportamentos em todos os eixos, inclusive do trabalho. Sdo exigidas
novas competéncias e habilidades pautadas na cibercultura e no ciberespaco, e, ao
mesmo tempo, forjam-se profissGes, que exigem novos perfis de trabalhadores. Essa
discussdo é essencial a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, pois seus percursos
formativos sdo voltados ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Por isso, a integracdo entre
cultura digital e Educacdo Profissional e Tecnoldgica é necessaria para o oferecimento
de uma educacdo voltada a insercdo social e profissional do estudante na sociedade
digital.

Dito isso, esta pesquisa realiza um trajeto tedrico que evidencia as influéncias que
a cultura digital tem exercido no processo educacional da EPT e a importancia de
incorpora-la nos percursos formativos. Para isso, torna-se necessario analisar os
posicionamentos dos professores quanto as TDIC no ensino, pois essas percepg¢des dao
abertura ao letramento digital e aimplementac¢ado de propostas de formac¢ao continuada
na perspectiva da cultura digital na escola. Como possibilidade de base a esta afirmacao,
estdo as contribui¢des advindas do ensino remoto emergencial que, apesar de
compulsério, pode ter favorecido a aproximagdo da cultura digital e a mudanca de
mentalidade a favor de processos disruptivos no ensino.

Sob essa perspectiva, propomos neste capitulo realizar algumas defini¢des
conceituais sobre cultura digital, Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagao e
letramento digital e tracar intersec¢des com a Educacgao Profissional e Tecnoldgica a fim
de refletirmos sobre a educacdo contemporanea e os novos perfis profissionais. Esses
conceitos sdao fundamentais a este trabalho, pois, ao entendermos seus efetivos

significados, nos permitira visualizar como a cultura digital tem se desdobrado na EPT,
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bem como perceber os cenarios de implementacdo do ERE por meio das TDIC na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Acreditamos que a revisdo de literatura é
fundamental para entendermos os conceitos, como se ddo as influéncias no ensino e
para dar embasamento a analise.

Assim, iniciamos a discussao deste capitulo abordando a relagdo entre a cultura
digital e a Educagao Profissional e Tecnoldgica, na tentativa de reconhecer a relevancia
dessa tematica na modalidade. E sob essa perspectiva pautamos o letramento digital,
sua importancia, desafios e possibilidades na EPT. Tracgamos um panorama sobre as
posicGes e desafios frente a adesdo da cultura digital na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e sobre a percepcdo docente do uso das TDIC. A partir desse
posicionamento, é feita uma reflexdao sobre os gargalos da formacdo docente, inicial e
continuada, enfrentados na EPT e dos cenarios de implementacdo do ERE, em especifico
no IFSP. Estes cenarios que poderdo refletir na adesdo a cultura digital e TDIC nos

processos formativos.

4.2 Cultura Digital e Educagdo Profissional e Tecnoldgica

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica é uma modalidade educacional prevista na
LDB e tem como prioridade preparar o estudante para o exercicio de profissdes e
contribuir para sua inser¢dao no mundo do trabalho e na vida cidada por meio da
formagdo integral. Entendemos formacgdo integral como a supera¢do da dualidade
presente no ensino médio entre formacdo técnica e formagdo propedéutica. Essa
divisdo reflete a divisdao social do trabalho entre os que planejam e os que executam,
entre o pensamento e a a¢do. A EPT pensa o individuo em sua totalidade, para formagao
humana conjugada com formacao técnica.

Na EPT, especialmente na rede federal de ensino, os conhecimentos sao
organizados a fim de articular a formacgao geral e a técnica para propiciar a integracao e
0 avanc¢o nos conhecimentos. A oferta de cursos nessa modalidade é verticalizada, ou
seja, oferece ao individuo a possibilidade de dar continuidade aos seus estudos. Eles vao
desde a formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional até cursos técnicos de
nivel médio, graduacbes e pds-graduacdes em nivel de especializacdo, mestrado e

doutorado, como pode ser observado na Figura 4.1.
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Figura 4.1: Verticalizagdo dos cursos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=65261:cursos-da-ept
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Fonte: Portal MEC — Cursos EPT (BRASIL, 2023).?

A Educacgao Profissional e Tecnoldgica pauta-se nas caracteristicas regionais e do

municipio para oferta de cursos de acordo com as exigéncias da economia e do mundo

do trabalho, para fins de emancipag¢do do individuo e desenvolvimento social. Essas

exigéncias nao se dao apenas para o exercicio profissional, mas abrangem competéncias

e habilidades que se implementam de maneira criativa, critica e autébnoma a resolugao

de problemas e tomada de decisdo. Ao se desenharem as propostas pedagdgicas de

curso na EPT, tem-se por objetivo refletir sobre essas mudangas e incorpora-las nas

estruturas curriculares. As exigéncias de perfis alinhados com a emergéncia da cultura

digital tém provocado movimentos reflexivos na estrutura educacional da EPT para a

oferta de uma educac¢do contemporanea.

A percepcao dessas mudancas exercidas pela cultura digital é de fundamental

importancia a EPT na oferta de cursos em consonancia com as demandas sociais. A

cultura digital assume um papel relevante na proposicao de carreiras devido a expansao

acelerada do ciberespaco,? ao protagonismo das TDIC e as intera¢bes nas comunidades

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=65261:cursos-da-ept. Acesso
em: 22 mar. 2023.

3 Sabe-se que o conceito de Ciberespaco foi idealizado por Pierre Lévy em meados de 1999. Santaella
(2018) contemporiza esse conceito, ao indicar que “o ciberespago ndo é outra coisa sendo uma maneira
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interconectadas em rede. As altera¢des de modelos sdo acompanhadas pelo surgimento
de novas profissdes, de novas formas de produzir e organizar o trabalho, de
compartilhar o conhecimento e de ensinar. Elas colocam a sociedade para além da
informagao e comunicagao. Trata-se de interconexao.

Aqgueles que ndo estdo familiarizados com as conexdes em rede enfrentam
obstaculos cada vez maiores em sociedade e no mundo do trabalho. Isso porque a
cultura informativa, interativa e colaborativa presente no ciberespaco fomenta cada vez
mais mudancas nos processos organizativos e educacionais. Aqueles que a
desconhecem a estigmatizam, a fim de rotulad-la, proliferando preconceitos e
resisténcias, justamente por ndo serem letrados digitalmente.

Lévy (2010, p. 28) ressalta que,

para as classes sociais ou regides do mundo que ndo participam da
efervescéncia da criagdo, produgdo e apropriagdo ludica dos novos
instrumentos digitais, para todos esses a evolugcdo técnica parece ser a
manifestagdo de um “outro” ameacgador. Para dizer a verdade, cada um de
nos se encontra em maior ou menor grau nesse estado de desapossamento.

E complementa:

nos casos em que processos de inteligéncia coletiva desenvolvem-se de forma
eficaz gracgas ao ciberespaco, um de seus principais efeitos é o de acelerar
cada vez mais o ritmo da alteragdo tecnossocial, o que torna ainda mais
necessaria a participacdo ativa na cibercultura, se ndo quisermos ficar para
trds, e tende a excluir de maneira mais radical ainda aqueles que nao
entraram no ciclo positivo da alteragao, de sua compreensao e apropriagao
(LEVY, 2010, p. 30).

Esse ciclo social de mudangas aceleradas tem repercutido na escola, que nao pode
se eximir de reconhecé-las e incorpora-las em seu processo educacional. Ao se pensar
em mudangas, posicionamentos resistentes surgem, porém é necessario que o0s
sistemas educacionais estejam aptos a lidar com a realidade do século em que atuam e
oferecam aos seus estudantes formagées que lhes preparem para o futuro. Portanto, os
processos de ensino ndao podem se pautar apenas em modelos tradicionais, e a escola
pode se posicionar para uma educac¢ao aberta, atraente e articulada aos anseios sociais.

Acompanhar essas transformacgdes é um desafio a educacao, inclusive a Educacao

Profissional e Tecnoldgica. Tais dificuldades permeiam desde a infraestrutura do sistema

metafdrica de nomear a internet, a rede das redes”. E nesse contexto notamos a emergéncia da Web 2.0,
Web 3.0 e da Web 4.0.
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educacional até as diretrizes e normas que o regem, tornando o processo de
metamorfose educacional enrijecido, engessado e lento. Em contrapartida, o professor
tem mais mobilidades para transitar no contexto de transformacdes culturais,
diversidade de producdes e trocas constantes de informacdo presentes na cibercultura,
desde que esteja disposto a vivencia-las.

O professor é um ser social e participante dessa revolucdo. E capaz de agregar
estratégias de ensino e metodologias que oportunizem formas efetivas de aprender,
pautadas na contemporaneidade. Para Ornellas (2007, p. 16), “a cibercultura mostra-se
como um tear que ajuda a tecer novas teias de costumes, valores e significados,
construindo perspectivas profissionais renovadas e trazendo significativas mudancas
nas formas de se pesquisar e de estudar”. No entanto, “a contribuicdo dessas
tecnologias para o processo de ensino e aprendizagem depende do discernimento do
docente, ja que o excesso de informacdo sem a devida reflexdo torna-se insignificante
para a aprendizagem” (PERETTI et al., 2019, p. 9).

Conforme Lévy (2010, p. 95) ressalta, “o ciberespaco é a ‘terra do saber’ (the land
of knowledge), a ‘nova fronteira’ cuja exploracdo poderd ser, hoje, a tarefa mais
importante da humanidade”. Sob essa perspectiva, ao se identificar o papel relevante
da cibercultura e a correlacdo com as profissdes emergentes, considera-se que é no
ciberespago que se originam as novas competéncias para o trabalho. Torna-se
necessario que a Educagdo Profissional e Tecnoldgica prepare os jovens, desejosos por
praticidade e inovagdo, para o funcionamento da sociedade em que o digital é
imperativo, é protagonista nas relagées de trabalho, na cultura, na politica e na
economia.

Avancos nas formas de organiza¢dao e produgao exigem sistematizacdo de um
espaco educacional unitario, uma “escola que ndo seja dividida para os segmentos
sociais, mas que constrdi na relagdo entre conhecimento e trabalho uma compreensao
organica de mundo na formagdo dos seus sujeitos” (RAMOS, 2014, p. 19). Nessa
perspectiva, a influéncia da cibercultura e as tecnologias emergentes, aliadas a didatica
e as metodologias de ensino diferenciadas, contribuem para a formacao técnica e
humana, a qual se destina a Educacgao Profissional e Tecnolégica.

Ao incorporar as TDIC na educacdo para jovens e adultos se rompe com barreiras

a favor do aprendizado continuo, as quais, em tempos anteriores a internet e ao acesso
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as redes digitais, se tornavam impeditivas. Os individuos interconectados por meio de
comunidades virtuais e por conta de interesses préprios formam redes de inteligéncia
coletiva que, de maneira progressiva e interativa, se complementam e evoluem
cognitivamente. Por isso, é fundamental a participacdo da educacdo voltada a reflexao
e criticidade no uso do ciberespaco e dos recursos da cultura digital, bem como para a

insergao dos sujeitos no mundo do trabalho.

4.2.1 Letramento digital e a importancia para a Educacao Profissional e

Tecnoldgica

Por se tratar de cultura digital, € imprescindivel discutir sobre o letramento digital,
visto que este acompanha a evolucgdo dos contextos tecnoldgicos, econdmicos, sociais,
culturais e politicos da sociedade. Isso porque as tecnologias fazem parte do dia a dia
dos individuos, seja para o acesso a uma simples noticia, troca de mensagens, lazer,
relacionamentos ou para o trabalho. Essa dindmica de vida permeada por aparatos
tecnoloégicos forja novos perfis de individuos.

Na escola, encontram-se os mais variados tipos de aluno, e a cultura digital é o elo
comum e estes, certamente, se opéem as formas tradicionais de intera¢do e de ensino
(LEVY, 2010). Para cumprir a fungdo social do pleno desenvolvimento do educando, do
preparo para o exercicio da cidadania e da qualifica¢cdo para o trabalho (BRASIL, 1996),
a escola e os processos de ensino devem incorporar linguagens e o meio cultural em que
os seus estudantes estdo inseridos (PENHA; ALMEIDA, 2020). Assim, é possivel formar
individuos para uma sociedade digital e posiciona-los criticamente num espaco de
identidades multiplas (LEVY, 2010).

Nessa perspectiva, compreende-se o letramento digital como uma estratégia de
acado pedagodgica nos espagos escolares para formacado dos sujeitos por meio de uma
acado critica e efetiva de utilizagcdo das tecnologias (BOERES, 2018). Essa abordagem é
fundamental a EPT, pois o letramento digital se tornou pré-requisito aos futuros
profissionais que buscam melhores posi¢cdes no mundo do trabalho. E, na expectativa
da melhor formacdo profissional, coloca-se ao docente o uso dos recursos e
ferramentais digitais de maneira propositiva, a fim de garantir que a tecnologia utilizada

contribua intelectualmente aos processos de vida e do labor.
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Pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria das competéncias
adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional estardo
obsoletas [sic] no fim de sua carreira. A segunda constatagdo, fortemente
ligada a primeira, diz respeito a nova natureza do trabalho, cuja parte de
transagao de conhecimentos nao para de crescer. Trabalhar quer dizer, cada
vez mais, aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos. Terceira
constatagdo: o ciberespago suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas: memdria
(bancos de dados, hiperdocumentos, arquivos digitais de todos os tipos),
imaginagdo (simulagdes), percepgdo (sensores digitais, telepresenca,
realidades virtuais), raciocinios (inteligéncia artificial, modelizagdo de
fendmenos complexos). Essas tecnologias intelectuais favorecem: — novas
formas de acesso a informagdo: navegagdo por hiperdocumentos, caga a
informacgdo através de mecanismos de pesquisa, knowbots ou agentes de
software, exploragdo contextual através de mapas dinamicos de dados, —
novos estilos de raciocinio e de conhecimento, tais como a simulagdo,
verdadeira industrializagdo da experiéncia do pensamento, que ndo advém
nem da deducéo légica nem da indugdo a partir da experiéncia (LEVY, 2010,
p. 159).

Dessa maneira, o letramento digital ao agucar a criticidade dos individuos os
auxiliara ndo apenas no manuseio das TDIC, mas nas escolhas das fontes, de interesses,
de produtores e de como se representa o mundo. O letramento digital introduzido nos
processos educativos ndo se da por a¢cGes mecanizadas, mas cognitivas, de reflexdo
sobre valores, crengas e ideologias presentes nas tecnologias emergentes. E um novo
estado ou condicdo para aqueles que se apropriam das tecnologias digitais e exercem
praticas de leitura e escrita na tela (SOARES, 2002).

Complementando essa percep¢ao, Coscarelli e Corréa (2018) indicam que o
letramento digital é a ampliagdao do leque de possibilidades para lidar com as praticas
sociais da leitura e escrita nos ambientes digitais, os quais evocam habilidades em
trabalhar com textos em rede (internet), comunicacdo, interacdo, postagem de
respostas e producdo de conteldos. Ndo se contrapde ao letramento tradicional, ao
contrario, aprofunda as habilidades de leitura e escrita. Nesse sentido, algumas
habilidades entram em destaque quando nos referimos ao letramento digital,

envolvendo navegacao e leitura:

A navegacdo diz respeito a busca pela informagdo, que implica a procura, a
localizagdo e a sele¢do de informacdo pertinente. [...] A leitura, por sua vez,
envolve uma anadlise mais aprofundada dos materiais encontrados, o que
requer a compreensdo mais detalhadas deles, feita com base numa leitura
mais atenta. Essa leitura envolve o entendimento dos textos identificados na
navegacdo, bem como a articulagdo do material localizado em multiplas
fontes e das diferentes linguagens que compdem esse material. Assim, é
importante destacar que o letramento digital requer a avaliagdo de
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pertinéncia das informagdes encontradas assim como a andlise de
credibilidade da fonte e da autoria (COSCARELLI; CORREA, 2018, p. 385-386).

Dessa maneira, entende-se que o sujeito letrado digitalmente é capaz de lidar com
as informacdes e os recursos disponiveis nos ciberespacos, de explora-los, de domina-
los e de aprender em meio as frequentes mudancas do ambiente virtual. Observe que
nesse processo de exploracdo do novo por meio do letramento digital sdo exigidos niveis
especializados de manipulacdo das tecnologias, que vdo além da escrita e da leitura,
demandando criticidade, questionamento da producdo e da circulacdo nas redes. Isso
nos remete a outra habilidade, “ndo apenas de um aprendizado da ordem do manejo
de aparelhos eletronicos, mas também de seu emprego na vida social e seus
atravessamentos de linguagem” (PENHA; ALMEIDA, 2020, p. 89).

Consideramos que os processos de letramento digital sdo essenciais na Educacao
Profissional e Tecnoldgica, pois ela se propde a formar cidaddos e fornecer habilidades
profissionais para a insercdao dos individuos pautada nas demandas sociais. Boeres
(2018, p. 487) ressalta que o letramento digital desponta como “um novo paradigma
gue surge na formacdo de cidaddos capazes de associarem-se a era digital, cujo principio
€ o desenvolvimento de competéncias para usar informacao, e capacidade intelectual
de transforma-la em conhecimento”. Na sociedade tecnoldgica, as competéncias e
habilidades profissionais devem estar alinhadas as exigéncias profissionais, sob o risco
de os trabalhadores serem excluidos das oportunidades de trabalho.

Se na transicao da sociedade agrafa para a grafocéntrica houve desvalorizagao,
desqualificacdo ou discriminacdo de individuos que ndo possuissem a capacidade de
escrita (MILL; JORGE, 2013), pode-se esperar que tais preconceitos acompanhem
aqueles que ndo se apropriem do letramento digital e, propriamente, da cultura digital.
E, como os autores chamam, a “exclusdo dentro da inclusdo na qual sdo incluidos por
serem letrados, mas excluidos por ndo dominarem a telematica” (MILL; JORGE, 2013, p.
44). Portanto, para que os individuos estejam incluidos nesse “novo” contexto social, é
necessario que os sujeitos dominem os signos/cddigos de sua linguagem.

Acreditamos que o envolvimento da instituicdo escolar é fundamental para a
formacao e a inclusdo nos processos de letramento digital, pois nela se ddo a selecdo e
a organizacao sistematica dos conteudos e os processos reflexivos, de interacao social,

de autoinstrucdo que promovem a construcdo do conhecimento. E nela que os sujeitos
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se apropriam das praticas sociais e culturais de sua sociedade e, por vezes, sdo
apresentados as tecnologias digitais conectadas em rede. Nesse conjunto de elementos
concretizados na mediacdo do professor, originam-se multiplas possibilidades de
aprendizados, de habilidades, saberes e competéncias.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica esta articulada ao letramento digital pela
insergao do individuo habilitado a vida profissional e em sociedade. Quanto maior a
adesdo docente ao entendimento e as praticas de letramento digital na EPT, melhores
serdo as chances de insercdo dos educandos no mundo do trabalho, pois as
competéncias, habilidades e saberes valorizados pela sociedade digital estardo inclusos
na respectiva formagao.

Melhor nivel de letramento digital, numa sociedade capitalista digital, tende
a implicar melhores posi¢des no mercado de trabalho e mais qualidade de
vida e de organizagdo do tempo. Enfim, aqueles que tém condi¢bes de
desenvolver plenamente o letramento digital tendem a pertencer ao grupo
dos que mais usufruem das vantagens que a sociedade digital oferece e que
ocupam os melhores cargos (com melhor remuneragdo inclusive) no mundo
do trabalho. Em outras palavras, a possibilidade de compor o grupo dos
letrados digitais gera melhores possibilidades de inclusdo e condi¢bes de
exercer maior poder nessa sociedade (MILL; JORGE, 2013, p. 58).

Lévy (2010) faz uma dura critica aos sistemas de ensino que valorizam apenas a
formacdo para profissGes, pois na aceleracdo, difusdao e protagonismo das tecnologias
digitais na sociedade o trabalho incorpora inovagdes complexas com as quais 0s
individuos devem estar aptos a lidar por meio de resolugdes criativas. Esse novo perfil
profissional exige competéncias diversas, Uteis para a vida, e ndo somente para o
desempenho profissional. Nisso esta a importancia de preparar o individuo para as
profissdes da sociedade conectada, de incorporar o futuro ndo somente para valores e

saberes engessados de uma profissao.

O velho esquema segundo o qual aprende-se uma profissdo na juventude
para exercé-la durante o restante da vida encontra-se, portanto,
ultrapassado. Os individuos sdo levados a mudar de profissdo varias vezes em
suas carreiras, e a propria nocdo de profissdo torna-se cada vez mais
problematica. Seria melhor raciocinar em termos de competéncias variadas
das quais cada um possui uma cole¢do particular. As pessoas tém, entdo, o
encargo de manter e enriquecer sua colecdo de competéncias durante suas
vidas. Essa abordagem coloca em questdo a divisdo classica entre periodo de
aprendizagem e periodo de trabalho (ja que se aprende o tempo todo), assim
como a profissdio como modo principal de identificagdo econ6mica e social
das pessoas (LEVY, 2010, p. 176).
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Portanto, o letramento digital torna-se essencial para o desenvolvimento de
saberes, competéncias e habilidades exigidas no mundo do trabalho e para o exercicio
da cidadania em tempos de cultura digital. O comprometimento e a participacdo de
gestores e professores é fundamental na inclusdo daqueles que ndao tém acesso as
tecnologias e veem no espaco escolar uma possibilidade de participacdo na transposicao
do letramento tradicional ao digital, bem como de obter qualificagao profissional e

ascensdo na sociedade em rede.

4.2.2 Desafios e possibilidades do letramento digital na EPT

Sabe-se que a responsabilidade de inclusdo ndo é unicamente do professor e da
escola, mas de toda a sociedade e seus governantes. Assim, se apenas esperarmos algo
acontecer, distanciamo-nos dos processos de inclusdo e letramento digital efetivos.
Nota-se que entre os anos de 2020 e 2022, devido ao ensino mediado pelas TDIC durante
o isolamento social, foi escancarada a desigualdade de acesso aos bens tecnoldgicos que
a escola vivenciou e vivencia, porém foram criadas alternativas para o desenvolvimento
do processo educacional. Portanto, existem meios de mobilizacdo, de modernizacao e
contextualizacdo do espaco escolar, e é necessario exigi-los.

O protagonismo assumido pelas TDIC no ensino remoto ndao permite que a escola
deixe de lado a potencializagdo do ensino e o enriquecimento da aprendizagem
oferecido por meio da mediacdo tecnoldgica (NOVOA, 2022). E feito o convite social a
educacdo, as instituicGes escolares repensarem em propostas curriculares pautadas
nestes efeitos. A cultura digital tem se perpetuado na sociedade, e se esse movimento
de acdo, reflexdo e insercdo das tecnologias digitais no processo de ensino fosse
“abracado”, a percep¢ao sobre despreparo e auséncia de estratégias pedagdgicas no
uso das TDIC durante o isolamento social e ensino remoto seriam minimizadas. Trago
essa reflexao de fundo para pensarmos sobre as exigéncias do novo tipo de educacao,
em que somente a alfabetizagdo tradicional ndo é suficiente.

As formas e a interagdo com o conhecimento na cultura digital, segundo Lévy
(2010), acontecem em fluxos continuos, cadticos, dificilmente previsiveis, nos quais é
importante ao individuo, aprender a navegar. E isso traz implicacdes diretas ao processo

educacional, a relacdo dos individuos com o saber e a cultura digital. Soares (2002)
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ressalta que sujeitos letrados digitalmente possuem estruturas cognitivas mais
complexas. No entanto, resta saber se a escola esta preparada ou algo esta sendo feito

para preparar o estudante a este fim, cujos resultados sao certos.

O uso crescente das tecnologias digitais e das redes de comunicagao
interativa acompanha e amplifica uma profunda mutagdo na relagdo com o
saber. Ao prolongar determinadas capacidades cognitivas humanas
(memdria, imaginagdo, percepg¢do), as tecnologias intelectuais com suporte
digital redefinem seu alcance, seu significado, e algumas vezes até mesmo sua
natureza. As novas possibilidades de criagdo coletiva distribuida,
aprendizagem cooperativa e colaboragdio em rede oferecidas pelo
ciberespaco colocam novamente em questdo o funcionamento das
instituicdes e os modos habituais de divisao do trabalho, tanto nas empresas
como nas escolas (LEVY, 2010, p. 174).

Os desafios a introducdo do letramento digital no processo educacional sé
aumentam, pois, se antes a escola se encontrava em dificuldades devido ao indice de
analfabetismo e analfabetismo funcional, com o advento da pandemia e isolamento
social as defasagens foram aprofundadas.* A desigualdade acentua-se quando se
projeta o perfil comparativo entre os que tém acesso a rede global de informacao e
comunicacdo e os tradicionais trabalhadores restritos as suas redes sociais imediatas e
a sua regionalidade. Estes ultimos constituem, em sua maioria, o perfil atendido pelos
programas da rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, trabalhadores ou filhos de
trabalhadores em busca de uma qualificagdo (KLEIMAN; MARQUES, 2018).

Esse contexto faz-nos reafirmar o letramento digital como estratégia pedagdgica
de formagdao humana e de inclusdo a ser utilizada na EPT, pois a escola é um possivel
caminho para a redu¢ao do desequilibrio social, aliada as politicas publicas para redugao
das desigualdades e a democratizagdao dos bens sociais. O fosso social entre os que tém
acesso e os que ndo tém foi alargado, e os sistemas governamentais devem
proporcionar politicas de inclusdo plena aos individuos, principalmente aos que foram
deixados para trds durante a pandemia. Dar acesso aos bens culturais € um meio de

formacao cidada, porém nao é de responsabilidade apenas da escola.

4 O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, em pesquisa com alunos
do Ensino Fundamental e Médio, apontou retrocesso quanto a alfabetizacdo entre os anos de 2019 e
2021. Passamos de 15,5%, em 2019, para 33% em 2021, ou seja, mais que o dobro (FERRARI, 2022).
Disponivel em: https://www.poder360.com.br/educacao/alfabetizacao-de-brasileiros-piorou-na-
pandemia-diz-inep/. Acesso em: 24 mar. 2023.
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A escola, como o principal meio de acesso ao(s) letramento(s)’ - e para muitos o
Unico-, deve oferecer praticas pedagdgicas pautadas na nova relacdo com os saberes,
viabilizados pelo letramento digital e pela mudanca de mentalidade. Mill e Jorge (2013)
transcendem o tempo, ao refletirem sobre as contribuicbes que a inclusdo e o

letramento digital oferecem, e nos ajudam a tracar estratégias possiveis:

Como uma penumbra, esses dois rétulos (exclusdo e aumento da
desigualdade) contribuem para reduzir a visibilidade de possibilidades
alternativas ao uso regular de tecnologias. Nesse sentido, somos levados a
pensar que ignorar as tecnologias pode ser a melhor alternativa. Esse é um
bom argumento? Parece que NAO [...] Estas podem ser formas de fomentar
a redugdo da exclusdo digital (ou aumentar a inclusdo social): — Letramento
digital direcionado para os excluidos de préticas tradicionais ou digitais de
letramento; — robdtica pedagdgica utilizando materiais reaproveitaveis
(sucatas) e softwares livres; — informatica educativa para educagdo de jovens
e adultos, considerar a maquinagao da subjetividade pela midia; formagado
docente pela e para a educagdo a distancia virtual; — uso da Internet como
espago para aprendizagem colaborativa (MILL; JORGE, 2013, p. 64).

A escola e seus agentes, quando comprometidos com a educac¢ao, podem realizar
acoes que, ainda que menores, lhes dardo base e ligadura para a¢Ges que objetivem o
letramento e a inclusdo digital. Para isso, ndo basta apenas o uso das TDIC, mas
processos que fomentem a mudanca de mentalidade nas esferas da gestdo, dos
educadores, dos alunos e dos recursos utilizados. Essa mudanca de consciéncia, tao
requerida socialmente, ndo depende apenas da oferta de forma¢ao docente, mas da
disposicao dos atores da educagdo para se moverem em diregdo a novos

posicionamentos e percepgdes frente a cultura digital e a educacao.

N3do se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar conscientemente e deliberadamente uma mudanca de
civilizacdo que questiona profundamente as formas institucionais, as
mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo
os papéis de professor e aluno (LEVY, 2010, p. 174).

Os Institutos Federais (IFs) fazem parte da Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e tém por objetivo responder “as demandas por formacao
profissional, por difusdao de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de suporte aos
arranjos produtivos locais” (BRASIL, 2010, p. 2), pautando-se em uma formacdo

integradora e que prime pela formag¢ao omnilateral do individuo e do coletivo e na unido

5 De acordo com Coscarelli e Corréa (2021), utiliza-se o termo no plural, pois o processo de letramento se
subdivide de acordo com as areas de conhecimento, midias, modelos de organizacBes sociais.
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da trindade ensino, pesquisa e extensdo (AGUIAR; PACHECO, 2017). A partir desse
entendimento, para que as praticas pedagdgicas sejam integradoras, deve-se abranger
ao mesmo tempo a totalidade social e as realidades especificas dos sujeitos, sendo as
tecnologias digitais o elo que conecta as realidades, tornando essencial o ensino por

meio do letramento digital no ambito da EPT.

A transagdo de informagdes e de conhecimentos (produgdo de saberes,
aprendizagem, transmissdo) faz parte integrante da atividade profissional.
Usando hipermidias, sistemas de simulacdo e redes de aprendizagem
cooperativa cada vez mais integrados aos locais de trabalho, a formagao
profissional tende a integrar-se com a produgéo (LEVY, 2010, p. 176).

Penha e Almeida (2020, p. 92) corroboram a necessidade de formacdo do
professor para o letramento digital, pois “o letramento digital docente possibilita uma
melhor orientacdo do uso de tecnologias na escola, proporcionando uma maior
integracdo e captacao de alunos e, consequentemente, diminuindo a evasdo escolar”.
E, na dimensdo cidad3d, o estudante tem a possibilidade de “assumir, valorizar e
defender sua identidade e sua cultura, desafiando, desestabilizando e descentralizando
as instancias tradicionais de poder” (COSCARELLI; CORREIA, 2021, p. 229). Assim, para
gue o letramento digital ganhe dimensdes de inclusdo, seja ela social ou digital, é

necessario formacgdo docente para rupturas.

Os diferentes modos de aprendizagem na sociedade do conhecimento sdao
um desafio a ser reconhecido nos mais diversos espagos educacionais,
principalmente nas universidades, ainda caracterizadas pelo tradicional
modelo de ensino, com aulas expositivas, sem diversificada interacdao entre o
estudante e o professor. Contudo, é necessdrio, na amplitude de
informacgGes, reconhecer a relevancia do letramento informacional, bem
como do letramento digital, adequados a capacitar o individuo a construir um
conhecimento sélido, sistematico, pertinente, inovador e, sobretudo, ao
longo do tempo. Da mesma maneira que a informacao esta sendo divulgada
ferozmente, a atualizacdo profissional deve seguir seu exemplo,
acompanhando a evolugdo tecnoldgica e sem medo ou preconceito com a
tecnologia (BOERES, 2018, p. 496).

A partir dos argumentos aqui apresentados, conclui-se que a Educacao
Profissional e Tecnolégica deve apontar para a formagao de competéncias, pois sdo elas
gue realizardo a manutencao dos individuos nas profissdes que mudam em harmonia
com a cultura digital. E essencial que o individuo esteja apto a usar os recursos dessa
sociedade tecnoldgica e a se posicionar conscientemente, pois nessa sociedade o

letramento digital é um diferencial. Ao observar as implica¢des do letramento digital no
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processo formativo de professores e de alunos, caminha-se em direcdo aos principios
de uma educacdo politécnica, integradora e omnilateral, preservados na EPT. Realizada
esta breve andlise, é importante entendermos qual é a percepcdao docente sobre a

cultura digital nessa modalidade de educagao.

4.3 Cultura digital, EPT e docentes: andlise das intersecgoes

Conforme observado na Revisdo Sistematica de Literatura disposta nos capitulos
anteriores, o conceito de cultura digital estd ligado ao de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo. A falta de clareza quanto aos conceitos deve-se as escassas
publicacbes que envolvem a relacdo entre a cultura digital e a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, somadas a proliferacdo de conceitos e interpretacdes vultuosas que sdo
inerentes a cultura digital e as TDIC. Portanto, cabe trazer algumas definicbes dos
termos utilizados nesta investigacdo.

Por Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo assumimos o

entendimento de Bertoldo, Salto e Mill (2018, p. 618), que se referem as TDIC como

tecnologias que alteram significativamente a natureza do pensamento, a
forma de se relacionar com a informagdo e construir conhecimento e que
desequilibram e reorganizam as forcas do mercado de produgdo e consumo
da informacao e conhecimento.

As TDIC s3ao pautadas em tecnologias e escritas que passam pelo processo de
digitalizacao e virtualizagdo. A partir disso, é possivel criar e recriar documentos digitais,
mais leves e que ganham “velocidade e plasticidade de armazenamento, no
processamento, na transmissdo e na recep¢do” (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 618).
Esse conjunto de elementos faz com que o uso das TDIC potencialize as formas de
interagao, letramento, producao de conhecimento, dentre outras, por meio de trocas
de informac¢do e comunicacgao interconectadas em redes digitais.

Com relacgdo a cultura digital, utilizamos o axioma de Pierre Lévy (2010) ja disposto

no capitulo anterior. No entanto, Bertoldo, Salto e Mill (2018) agregam a esse conceito:

a cultura digital refere-se ao conjunto das tecnologias digitais, das
experiéncias, dos estilos de vida e das praticas culturais que surgiram nos
mais diversos setores produtores de informacgdo e conhecimento (literatura,
musica, artes, cinema e video, ciéncia etc.) com influéncia decisiva atribuida
as TIC. Essas novas praticas socioculturais, também conhecidas como
cibercultura, referem-se as mais novas possibilidades de comunicagdo e
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interacdo, seja de sujeitos entre si, seja dos sujeitos diretamente com a
informagdo e os aparatos e, também, dos aparatos entre si, todos
interconectados por meio de redes digitais avangadas de comunicagdo (redes
sociais, ambientes e comunidades virtuais) (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018,
p. 622).

A EPT atua na formacdo integrada ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia e na relacao
com os saberes das artes, da vida fisica e politica. As TDIC podem se inserir no processo
educacional, na Educacdo Profissional e Tecnolégica, para minimizar os conflitos entre
a formacdo técnica e a humana e para ser um meio de integracdo entre as dareas de
conhecimento (PENHA; ALMEIDA; 2020). A fragmentacdo entre as areas de formacdo é

um dilema histérico perpetrado na EPT.

No contexto da EPT, onde historicamente se conflitam o humanismo e a
técnica, os processos formativos ainda estdao muito comprometidos com
questOes técnicas e tecnoldgicas e ndo com a formagdo humana dos
estudantes. Sendo assim, trabalhar na perspectiva de humanizar as
informagGes e o conhecimento torna-se importante (KLEIMAN; MARQUES,
2018, p. 11).

Os IFs contribuem para a qualificacdo e requalificacdo da classe trabalhadora a fim
de reduzir as desigualdades sociais existentes e constituir a cidadania. Isso se da pela
implementacdo de praticas pedagdgicas que possibilitem o ingresso e/ou manutengao
no mundo do trabalho, aliadas a utilizacdo de instrumentos e recursos tecnoldgicos no
ensino e na aprendizagem. Porém, as mudancas impostas pelo mercado e as mudangas
sociais constituem um desafio para a composi¢ao de uma estrutura curricular que prime
pela formagdao humana integrada.

A cultura digital ndo pode ser desassociada da educacao integral e cidada. Nisso
se da a relevancia da educacdo e das tecnologias para o ensino, em especial nos IFs, por
conta da responsabilidade de conducdo do individuo a processos criativos e de liberdade
de pensamento que possuem relagdo estreita com o trabalho e o desenvolvimento das
nacgoes (LOPES; ALONSO; MACIEL, 2013). Atualmente, ndo é possivel viver em sociedade
e transitar nesses eixos sem fazer uso das TDIC.

Essa dimensdo a que as TDIC levam a sociedade tem mexido com os individuos,
principalmente os educadores no periodo pds-isolamento social. O destaque das TDIC
no periodo remoto expandiu o entendimento de tecnologia (digital), que passou de
extensdo do sentido humano para algo que interfere e infere nos sentidos por ampliar

competéncias e habilidades, tais como a percepg¢do, a memdria, a imaginacao e o
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raciocinio. Estas competéncias e habilidades representam a altera¢do do pensamento e
da compreensdo humana capazes de transformar e modificar a realidade.

A impoténcia da escola em acompanhar as mudancas sociais em tempo habil, de
certa forma, apresenta-se como uma forga e, a0 mesmo tempo, uma fraqueza. Forga,
pois os docentes manifestam inquieta¢des sobre possiveis mudancas no processo de
ensinar que agreguem a inser¢do de conteddos contemporaneos, novas metodologias
de ensino e o uso de tecnologias, porém, fraqueza, pois apresentam incertezas do que
pode ser priorizado ou ndo. Portanto, ao agregar os conhecimentos da cultura digital, o
letramento e a formacgdo continuada, o poder de decisdo e de escolha docente quanto
as TDIC é potencializado.

A adesdo as TDIC no ensino tem sido gradual, com resisténcias de forcas que, de
um lado, se posicionam a favor do letramento digital incorporado as praticas de ensino
e, de outro, defendem uma base de conhecimento sdlida para o entendimento dos
processos vividos na sociedade digital. Porém, as duas formacdes sdo complementares
e importantes a vida cidada. Por isso, a formacdo integral, oferecida pela EPT, deve
perpassar pela e para as tecnologias e dialogar tanto com a formacdo técnica e pratica
guanto com a formacgao emancipatéria (PENHA; ALMEIDA, 2020).

Mill (2013, p. 17) orienta-nos que “a incorporacdo das tecnologias digitais no
ambito da educagdo traz implicagdes diversas, e em muitos casos as inovagdes
tecnoldgicas sao confundidas com inovagdes pedagdgicas”. Isso porque a introdugao
das tecnologias (digitais) no aprendizado gera engajamento dos estudantes. Mas é
necessario atentar para o fato de que a simples insercao de tecnologias emergentes no
processo de ensino e aprendizagem ndo se traduz em inovagdes pedagogicas. Estas
devem representar mudancas e transformacgdes benéficas ao processo educacional por
meio de resultados exitosos que impliqguem ganhos e exploracao bem-sucedida de
novas ideias (OLIVEIRA; FALCAO, 2021).

Nao se coloca aqui nenhum impeditivo para o uso e contato das escolas com a
cultura digital, mas se pontua que estes ndao podem ser feitos de modo negligente. As
inovacoes tecnoldgicas oferecem alternativas as tradicionais formas de ensino pautadas
na transmissao de conhecimento acumulado, mas, para que haja inovacdes pedagodgicas
por meio das tecnologias emergentes, é necessario, minimamente, o desenvolvimento

de projetos pedagdgicos que alicercem a relagdo entre TDIC e processos educativos. Isso
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perpassa pela mudanca de mentalidade dos envolvidos no processo educacional,

principalmente o professor.

Um dos grandes desafios na atualidade é a relagdo entre os professores e as
tecnologias telematicas. Os alunos nesta geragdo web tém acesso e contato
mais préximo com as tecnologias digitais, enquanto os professores, com
algumas excegdes, ainda ndo tém tanta afinidade com tais artefatos (LOPES;
MONTEIRO; MILL, 2014, p. 41).

No documento Um novo modelo em educagdo profissional e tecnoldgica:
concepgdo e diretrizes (BRASIL, 2010), destaca-se a atuacao da Educacdo Profissional e
Tecnolégica como fundamental frente a promocdo de inovacdo tecnoldgica, tendo a
revolugdao tecnoldgica como base transformadora dos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos. Essa revolugdo tem trazido transformacdes na oferta de formacdo de
trabalhadores qualificados. Assim, a EPT tem “o dever de traduzir o conhecimento
cientifico sob o aparato das tecnologias, aqui também entendidas como manifestacao
da esséncia do homem, porquanto contribui em configura-lo para o meio e este para
ele” (BRASIL, 2010, p. 35).

Assim, os IFs tém como proposta politico-pedagdgica ofertar cursos, dos diversos
niveis, em areas em que a ciéncia e a tecnologia sdo componentes dominantes. O ensino
se da por meio de uma pratica interativa entre a realidade e a tecnologia, amalgamando
os conhecimentos sobre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (BRASIL, 2010). A
estrutura curricular e fisica é composta com o propdsito de oferecer formagao

contextualizada que potencialize a agao humana.

Qualquer que seja a proposta dentro dessa perspectiva, sem duvidas, vem
facilitada pela infraestrutura existente na rede federal de formacdo
profissional e tecnoldgica. Os espacos constituidos — no tocante as instalagdes
fisicas dos ambientes de aprendizagem, como salas de aula convencionais,
laboratérios, biblioteca, salas especializadas com equipamentos tecnolégicos
adequados, as tecnologias da informagdo e da comunicac¢do e outros recursos
tecnoldgicos — sdo fatores facilitadores para um trabalho educativo de
qualidade, de acesso de todos (BRASIL, 2010, p. 27).

A partir do disposto, observa-se a realidade de trabalho disponivel na rede federal
de ensino, em especifico nos Institutos Federais, em que o servidor, seja ele professor
ou técnico administrativo, tem acesso a planos de carreira e incentivos a qualificacdo e
capacitacdo para que atue de maneira contextualizada com as demandas regionais e

globais. Nesse contexto, os espacos e a infraestrutura devem abarcar a mediacdo do
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ensino por meio de tecnologias diversas, dentre elas as TDIC. Porém, o distanciamento
entre o aparato institucional e a realidade do estudante torna o processo de
democratizacdo aos bens tecnoldgicos, de ensino-aprendizagem, mais dificultoso
devido ao perfil® do estudante atendido pela EPT, que ndo possui acesso aos servicos de
comunicacdo e informacdo para além daqueles utilizados no dia a dia, tais como celular
e computador pessoal.

Nesse sentido, questiona-se se as experiéncias de mediacdo pelas TDIC no periodo
remoto possibilitaram inovacbes pedagédgicas, estratégias pedagdgicas diferenciadas
para reducdo das desigualdades presentes no contexto de ensino-aprendizagem, nessa
modalidade. Um caminho para isso, esteja na intensificacdo de formacgdes continuadas
e na permanéncia de praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias apds o retorno ao
presencial. No entanto, torna-se relevante entender qual é a percepc¢do dos professores
da EPT, em especifico do IFSP, sobre as TDIC no ensino.

A aplicacdo do questionario de nossa pesquisa contou com a participacdo de 149
docentes atuantes no ensino nas areas de pesquisa, extensao, comissoes deliberativas,
coordenacao de cursos, colegiados do Instituto Federal de Sdo Paulo. Revela que 83,9%
(125) dos professores participantes da pesquisa tinham facilidade de atuar, antes
mesmo do periodo pandémico e de isolamento social, com as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao e redes sociais. No entanto, apesar de terem familiaridade
sejam letrados digitalmente. Conforme demonstra o gréfico na Figura 4.2, 16,1% (24)
afirmaram ndo ter familiaridade com os recursos. Os docentes que disseram ter
familiaridade no uso das TDIC atuam em sala de aula com ambientes virtuais de
aprendizagem, como tutores e fazem uso desses recursos em momentos diferenciados
no processo de ensino e aprendizagem. O uso dos recursos tecnoldgicos para pesquisa,
planejamento e das redes sociais para uso pessoal sdo outros fatores que revelam a

proximidade dos docentes com as TDIC.

5 De acordo com o relatério anual dos indices de gestdo (BRASIL, 2018, p. 44), “mais da metade dos
estudantes da Rede [Federal], 57,79%, tém renda familiar per capita (RFPC) de até um salario-minimo,
enquanto apenas 6,36% possuem RFPC acima de 3 saldrios-minimos”.
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Figura 4.2: Percentual de docentes com facilidade de atuar com TDIC e redes sociais antes da pandemia

P Sim
P Nio

16, 1%

Fonte: autoria propria.

-

E interessante destacar que, nos depoimentos dispostos no questionario, os
docentes repercutem a desigualdade de acesso aos bens tecnolédgicos apresentada em
nossa argumentacdo. P-1077 indica: “Sim, sempre me interessei por novas tecnologias e
fui me apropriando, ainda que com dificuldade na aquisigdo, por conta da origem de
familia sem recursos para essas aquisicoes. A Universidade que permitiu em grande
medida o acesso”. Esse relato demonstra a importancia de a instituicio de ensino
caminhar, mesmo que em descompasso, com a insercao das TDIC para a inclusdo e o
letramento digital. Em contrapartida, observa-se o distanciamento daqueles que
sempre tiveram acesso aos bens tecnoldgicos. P-51: “desde pequeno estive conectado
com a tecnologia, e muitos recursos nGo eram novos para mim”.

O despertar critico para a cultura digital ndo se da apenas pelo uso da tecnologia
pela tecnologia, pela compreensdo do funcionamento desses recursos, ou por ser
professor de Tecnologia da Informacdo (P-65: “Sou da drea de TI, portanto ndo tive
dificuldade”). O despertar consciente e critico em relagdo aos interesses politicos e a
nao neutralidade das tecnologias digitais se dd por meio de processos que fazem o
estudante refletir sobre o papel da tecnologia na trajetéria formativa e de relevancia
social. Portanto, retoma-se aqui o papel fundamental do docente como aquele que fura

a bolha em relagao ao acesso e uso da tecnologia como estratégia formativa.

7 Como a pesquisa preserva dados pessoais, identificaremos as “falas” dos docentes por meio dos
numeros dispostos a partir do planilhamento dos dados, em que P refere-se a professor, e o numero
corresponde a ordem de inserc¢do.
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Mais relevante do que determinar quais sdo essas tecnologias, é preciso saber
como se da o acesso a elas na sociedade letrada; se e como ocorre a
democratizagdo dos recursos tecnoldgicos na sociedade e a quem serve a
adesdo ingénua do trabalhador em formagdo a tecnologia (KLEIMAN;
MARQUES, 2018, p. 12).

Com base nessa reflexdo, entende-se o fazer pedagégico almejado no uso das
TDIC, em especifico dos IFs, como aquele que fomente a concepcdo critica do
trabalhador para a ndo submissdo perversa as relacdes de trabalho presentes nas
formas de controle e producdo (KLEIMAN; MARQUES, 2018). Isso comeca pela mudanca
de mentalidade em diversos contextos, seja na superacdo da fragmentacdo entre as
areas tedricas/praticas, cientificas/tecnoldgicas, ou da pratica instrumentalista em
detrimento da capacidade criativa e criadora do trabalho. A cultura digital, como forca
motriz das mudancas de padrbes e das exigéncias da sociedade, é o elo entre os
conhecimentos e as demandas sociais continuas.

No entanto, existem alguns entraves histdricos na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica quanto a formacdo do professor para atuar na formagdo técnica nos cursos
dessa modalidade de ensino, sendo um obstaculo para as mudangas necessarias no
contexto educacional em favor de uma educagdo contemporanea. Para o melhor
entendimento dessas questfes, tracamos algumas reflexdes quanto a formacdo

docente e ao ensino por meio das TDIC na EPT.

4.4 Formagao docente e o ensino por meio das TDIC na Educagao Profissional e

Tecnoldgica

O fazer pedagdgico em todas as esferas da educacgao traz consigo um conjunto de
exigéncias e, na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, configura-se complexo. E
necessario que o professor da EPT domine conteldos e técnicas laborais que
fundamentem o exercicio das profissdes dispostas nos cursos. No escopo desses
saberes, estdo o desenvolvimento sustentavel, local, regional, metodologias,
apropriacdo e uso de ferramentas, maquinarios e tecnologias, habilidades na tratativa
com os sujeitos, no trabalho coletivo etc. (BRASIL, 2010). Nessa demanda de saberes,
deveria ser exigida do professor da EPT a formacdo em conhecimentos didatico-

pedagdgicos, porém,
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Na esfera mais palpédvel, o que se apresenta referendado em lei é a
possibilidade de ingressarem para a docéncia das disciplinas
profissionalizantes, oriundos de diferentes formagSes com pouco
conhecimento do trabalho em educagdo, principalmente subestimando de
certa forma o saber pedagdgico, intrinseco ao ato educativo. Nesse universo
bastante diversificado o que se tem historicamente é a predominancia da
atuagdo de técnicos e bacharéis nos mais variados campos; e, na ultima
década, macicamente, a presenga dos tecndlogos na fungdo docente. Torna-
se, portanto, necessaria e urgente a instituicdo preceitual de licenciaturas
para as disciplinas profissionalizantes (BRASIL, 2010, p. 30).

Os profissionais de drea técnica que atuam na Educacao Profissional e Tecnoldgica,
em especifico nos Institutos Federais, tém o seu fazer pedagdgico pautado na
experiéncia de trabalho, sem vinculo com conhecimentos pedagdgicos. Segundo
Urbanetz (2012, p. 866), conhecimento pedagdgico tacito é “o conhecimento baseado
na experiéncia cotidiana do trabalho, sem explicitacdo tedrica clara e, geralmente, sem
compreensao de sua totalidade e, ainda, na maioria das vezes, impossivel de ser
explicado pelo sujeito”. Isso se deve aos eixos profissionalizantes que regem a instituicao
para a composicao dos cursos por especialistas com formacdes voltadas aos setores da
industria, gestdo, comunicacdo e informacgdo, dentre outros em que a didatica para o
ensino, como componente curricular, ndo estava presente.

Apresenta-se, entdo, um dos gargalos que corrobora a compartimentalizagao dos
saberes e a manutengao das dicotomias entre a formagdao humana e a profissional na
EPT. A atuagdo de professores sem os conhecimentos pedagdgicos e/ou a
desvalorizagao destes refletem na construcao de propostas pedagdgicas de cursos que
perpetuam a divisdo formagdo humana/formacéo para o trabalho. Por isso, é necessario
que o professor da EPT esteja aberto as formagdes que ampliem as reflexdes de seu
papel e que o coloquem como mediador, facilitador, incentivador ou motivador na
construcdo do ensino (MASETTO, 2010).

Na tentativa de superar esses obstdculos a acdo mediadora do professor no IFSP,
instituiu-se a politica de formac¢ao continuada docente do IFSP, por meio da Resolugao
n2 138, de 4 de novembro de 2014, que dispde de a¢des vinculadas diretamente a
Reitoria e/ou de forma descentralizada, por formacgdes realizadas nos campus, para
capacitacdo de acordo com a realidade que lhes é especifica. As discussdes sao pautadas

e operacionalizadas a partir da realidade institucional do trabalho docente, e de
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guestdes de desenvolvimento cognitivo e humano do estudante e do professor. A
participacdo ndo obrigatéria é ofertada aos professores e a comunidade de servidores.

E uma acdo importante para a conscientizacio do professor sobre a
responsabilidade de sua acdo pedagdgica e deve abranger o campo social, cultural,
afetivo e tecnoldgico das transformacdes percorridas na sociedade. A cultura digital
congrega todos esses elementos e fornece ao docente em formacdo ndo apenas uma
atualizacdo, mas a apropriacdo das linguagens e recursos utilizados pela geracdo digital
e que estdo presentes em seu oficio. O grafico a seguir traz dados sobre as formacGes
iniciais dos professores do IFSP participantes da pesquisa, das quais se destacam Ciéncia

Exatas e da Terra, com 41,6%, e engenharias, com 24,8%.

Figura 4.3: Area(s) de conhecimento referente(s) a sua formaco na graduagdo

Ciéncias Exatas e da Terra
Ciéncias Biologicas
Ciéncias da Saude

Ciéncias Agrérias

Ciéncias Humanas 24 (16,1%)

Ciéncias Sociais Aplicadas 15(10,1%)

Engenharias 37 (24,8%)

Linguistica, Letras e Artes

Fonte: autoria propria.

Quando questionados sobre a formagao para o uso das Tecnologias (Digitais) de
Informagdo e Comunicagdo para o ensino em suas formacgdes iniciais, na graduacao,
78,4% (116) dos professores indicaram ndo ter tido formagdo do tipo durante a
graduagao, como demonstra a Figura 4.4. Isso endossa a necessidade de conhecimento
e aprimoramento no ensino por meio das TDIC para que o corpo docente esteja
capacitado a atuar em consonancia com a sociedade da informagao e comunica¢do. O
ISFP é um centro de formacao, capacitacao técnica e atualizacao pedagdgica voltado aos
docentes das redes publicas de ensino, desenvolve ciéncia e tecnologia e prima pelo
desenvolvimento social e econdmico por meio da insercao profissional na sociedade

(IFSP, 2019).
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Figura 4.4: Carga horaria curricular destinada a formagao inicial para o uso das Tecnologias (Digitais) de
Informagdo e Comunicagdo — TDIC para o ensino

@ Até 80 horas

@ De 80 a 160 horas

@ Mais de 160 horas

@ Nio havia contelidos com esta tematica

Fonte: autoria propria.

Porém, apesar da ndo formacdo inicial e dada a relevancia da cultura digital, os
professores relatam que para utilizar as TDIC em suas praticas pedagogicas buscam
alguns caminhos, dentre eles: a autoformacdo (87,2%), formagdes continuadas do IFSP
(29,6%), cursos disponiveis no IFSP (16,8%), outras instituicdes fora do IFSP (35,2%) e
videos, tutoriais, treinamentos empresariais (4,8%). Esse fator demostra que, apesar da
oferta de formacgGes continuadas pelo IFSP, a procura por elas é pouco representativa.

Os professores foram questionados sobre a influéncia das TDIC em suas praticas
pedagdgicas, antes da pandemia. Para suas respostas, deveriam responder dando uma
nota de 0 a 4, em que 0 representava nenhuma influéncia, e 4, altissima influéncia. As

respostas e os respectivos coeficientes podem ser observados na Figura 4.5.

Figura 4.5: Influéncia das TDIC em sua pratica pedagogica antes da pandemia

60

48 (32,2%)
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39/(26,2%)

29 (19,5%)

25 (16,8%)
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8 (5,4%)
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Fonte: autoria propria.
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O maior quantitativo na escala deu-se na posicdao mediana 2, o que indica certo
reconhecimento das TDIC na pratica pedagdgica docente, porém o antagonismo esta
presente. Também implica que, apesar de os professores utilizarem as TDIC para
pesquisa e planejamento das aulas, algumas atividades podem ndo estar sendo
reconhecidas como a leitura e escrita em tela, a interatividade em comunidades virtuais
e as trocas coletivas em ambientes virtuais como protagonistas de novas formas de
estruturar o conhecimento. Esses dados revelam a necessidade de formacdo para o
letramento digital docente. Soares (2002, p. 152) afirma que a tela do computador,
como espago de leitura e de escrita, ndo traz apenas novas formas de acesso a
informacdo, “mas também novos processos cognitivos, novas formas de conhecimento,
novas maneiras de ler e escrever”.

Porém, ao serem questionados sobre a percepc¢do do uso das TDIC em sua pratica
docente, os participantes, em sua maioria, indicaram-nas como positivas, seja por
proporcionarem maior interesse nos conhecimentos, agucarem a busca e a solidificacdo
dos conhecimentos, estabelecerem uma relagdo mais proxima entre o professor e o
aluno, por colaborarem para a atualizacdo docente e da escola, favorecerem a reflexao
e a transformacdo das praticas de ensino ou por aprimorarem a analise da
aprendizagem. Quanto aos aspectos negativos que envolvem o uso das TDIC, a maior
parte dos professores discordou totalmente de que as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao favorecem um contexto de dispersdo para aprendizagem,
reduzem o trabalho docente ou facilitam a mercantilizagdo do ensino. Esses dados
podem ser observados nas Figuras 4.6 e 4.7, considerando que 1= discordo totalmente;

5= concordo totalmente.
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Figura 4.6: Percepgdo dos resultados do uso das TDIC em sua pratica docente

BN EN: Pu: BN+ EES
GO
» I | |
Praporcionam aulas Agucam os estudantes Dificultam a aprendizagem Reduzem o trabalho
afrativas e maior interesse  para busca e solidificacio formal, pois apresentam docente e facilitam a
nos conhecimentos dos conhecimentos um contexto disperso mercantilizacao do ensing

Fonte: autoria propria.

Figura 4.7: Percepgao dos resultados do uso das TDIC em sua pratica docente

N EE: e: s S

Estabelecem uma relagho Colaboram para Favorecam a reflexdo ¢ Aprimoram a analise da
mals préxima entre atualizagdo docente eda  transformacdo das praticas aprendizagem
professor e aluno escola de ensino

Fonte: autoria propria.

Ao olhar para os dados, apresentam-se dois grandes desafios contemporaneos aos
educadores: formagdes centradas na cultura digital e seus efeitos no fazer pedagdgico;
e a utilizagdo das tecnologias para construcdo e produgdo de conhecimento centrado no
estudante. Rodrigues, Cardoso e Araujo (2021) ainda ressaltam a urgéncia de a formacgao
inicial docente, nas universidades e Instituicdes de Ensino Superior (IES), ser permeada
por componentes curriculares que tenham as TDIC como elemento central. Os autores
afirmam ainda que tais propostas de formacdao devem considerar os objetivos, a
relevancia, as metodologias, as estratégias para se utilizar a cultura digital no ensino.
Por fim, indicam a atualizacdo da escola por meio de parcerias com as universidades,

para trocas em formacgdes nas quais se utilizem as TDIC nas praticas pedagdgicas.
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Ja as propostas de formacao continuada aos docentes da EPT para o uso das TDIC
devem, primeiramente, levad-los a compreensdo do que sdo e quais as influéncias da
cultura digital em seu fazer pedagodgico. Além disso, os professores devem ser capazes
de estabelecer relacbes entre as TDIC e as areas de atuacao, a fim de correlacionar os
conteudos curriculares com as TDIC. A explanacdo dos conteudos e a construcdo de
conhecimento também podem ser incorporadas em formacdes para transposicao
didatica. Porém, essas abordagens de formacdo sé terdo guarida quando utilizadas com
um fim social, que tenha relevancia, valor, pois caso contrdrio sera apenas mais uma

formagao sem aplicagao (MIRANDA; BARIN; ELLENSOHN, 2019).

Ndo bastam treinamentos técnicos (dominio do computador) isolados de
conceitos educacionais — é necessaria a integragdo de ambos. E preciso
entender de forma clara como se aprende para transformar a ag¢dao do
professor. Do contrario, corre-se o risco de trabalhar velhas metodologias de
forma eletronica (HAETINGER, 2003 apud MIRANDA; BARIN; ELLENSOHN,
2019, p. 2).

Porém, existem alguns fatores limitantes que dificultam a formacdo docente na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, dentre eles o tempo. Apesar de 88,5% dos
participantes indicarem dedicac¢do exclusiva ao IFSP, a composicao da carga horaria em
diversos niveis de educacdo e cursos, preparacdo e explanacgdo de aulas entre os niveis
de ensino, adicionadas a a¢bes burocrdticas do ensino tornam-se impeditivos para o
aprimoramento docente. Somam-se, a isso o sucateamento dos sistemas de ensino, a
falta de infraestrutura e de recursos, componentes que provocam desestimulo a
aquisicdo de novos conhecimentos, capacitacdo e aperfeicoamento (PINHEIRO;
BATISTA, 2020; MACHADO; RAMOS; ORTEGA, 2022).

Outro fator desafiador a formacdo continuada do professor da EPT sdo as
constantes demandas da economia local, regional e global. Como dito anteriormente, a
escola ndo acompanha o ritmo acelerado das mudancas sociais, seja por falta de
formacdo docente ou de infraestrutura que acompanhem as inovagdes tecnoldgicas,
além das contradi¢cOes existentes entre a educagao para emancipac¢ao e a que se subjuga
as condicdes de trabalho. Nesse processo, o professor vivencia dilemas entre momentos

de desisténcia e de realizacao profissional.

Ser professor, de acordo com uma concepcao dialética, é ser um trabalhador
intelectual cuja especificidade é a acdo pedagdgica compreendida em suas
dimensoes contraditdrias: disciplinamento e transformacdo. Tais dimensdes
s6é adquirem significado quando compreendidas a partir do modo de
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producgdo no qual se inserem, ou seja, o capitalista. Neste modo de produgao,
cabe entender que, sendo a contradi¢do caracteristica permanente do
trabalho do professor, este, ao mesmo tempo em que contribui para a
exploragdo, também possibilita realizagdo humana, tendo o professor os
mesmos dilemas de qualquer outro trabalhador que é qualificado e
desqualificado ao mesmo tempo, em permanente tensdo, conflito e
ambiguidade (URBANETZ, 2012, p. 875).

Portanto, a formagdo continuada docente na EPT é essencial para: preencher
lacunas na formacao inicial do professor quanto ao ensino por meio das TDIC; favorecer
o entendimento de suas finalidades no ensino e os aspectos politicos incorporados;
proporcionar maior flexibilidade curricular e engajamento discente nas propostas
apresentadas. Os encontros de formacdo continuada constituem-se em um espaco de
partilha, em que sdo apresentadas angustias do processo de ensino-aprendizagem, e
estas podem ser amenizadas pelo compartilhamento de estratégias exitosas entre os
pares. No entanto, é necessario que esse espaco formativo seja garantido e relevante
entre gestores e professores, caso contrario o descompasso entre escola e sociedade
digital s6 aumentara.

Contudo, apesar da auséncia de formacao inicial e da escassez de oferecimento
de formacgdes continuadas significativas para o fazer pedagdgico docente, o periodo de
isolamento social e ensino remoto favoreceu a imersdo na cultura digital, mesmo que
de maneira compulséria. Os professores lancaram mao de diversas estratégias de
formagdo para a realizagdo da transposicdao dos conteldos ao formato virtual. Esse
processo foi complexo por diversos fatores, porém proporcionou uma aproximagao —
compulséria — com a cultura digital. Para entendermos melhor esse contexto na EPT,
utilizamos os cendrios de implementacdo do ERE no Instituto Federal de S3o Paulo e
tentaremos demonstrar alguns fatores que contribuiram para a complexidade da

adesdo ao processo de ensino mediado pelas TDIC.

4.5 Cultura digital, ensino e pandemia: cenarios no IFSP

Devido a pandemia de Covid-19, por medida de segurangca em relagao ao risco de
contaminacado pelo virus SARS-CoV-2, o isolamento social foi implementado, e o ensino
remoto foi a estratégia utilizada por boa parte dos sistemas de educacdo. O ERE é

caracterizado pela mudanga tempordria do ensino presencial para o remoto, em que as
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orientacdes do processo de ensino foram ministradas em plataformas a distancia
(APPENZELLER et al., 2020), redes sociais e outros recursos da cultura digital para
manutencdo do processo de ensino-aprendizagem. Segundo, Fialho e Neves (2022, p.
3),

o ERE ndo dispunha de ampla discussao nacional, ndo apresentava uma
padronizagdo nas atividades nem contava com plataforma especifica para o
fim educativo, sendo viabilizado de maneira emergencial e improvisada,
inclusive por meio de redes sociais, a exemplo do WhatsApp, aplicativos de
reunides, como o Google Meet, dentre outras ferramentas ndo usuais para
assegurar o ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, as TDIC tornaram-se indispensaveis a continuidade dos processos
educativos e ao desenvolvimento das atividades pedagégicas e administrativas. Pela
caracteristica que lhes é inerente, a ubiquidade, foi possivel a realizacdo das atividades
sincronas e assincronas. No entanto, apesar de se apresentarem como estratégia viavel,
revelaram desafios as instituicdes escolares no que tange a infraestrutura, ao acesso aos
bens tecnoldgicos, a capacitacdo docente, a organizacdo dos tempos e espacgos, a
adaptacdo para o processo educacional remoto, a salde mental da comunidade.

Segundo Appenzeller et al. (2020), a transposicdo didatica das metodologias de
ensino e do planejamento das aulas para o formato virtual foi o maior entrave ao ensino
remoto. Isso porque, segundo Garcia e Riedo (2022), professores inexperientes com o
uso de ambientes virtuais e/ou as TDIC utilizaram estratégias do ensino presencial no
ensino virtual. Eram necessarias orientagGes assertivas aos docentes sobre como
proceder no contexto virtual de ensino.

Segundo o contexto de pesquisa de Appenzeller et al. (2020):

Em um momento inicial, a maior dificuldade encontrada para a estruturagédo
do curso em modelo remoto foi a insercdo de conteuddo excessivo e de forma
desorganizada nas plataformas. Os professores foram encorajados a avaliar
cuidadosamente os conteudos postados, orientar com clareza o objetivo de
aprendizagem de cada aula e adequd-los de acordo com as competéncias
previamente atribuidas a disciplina. Recomendou-se fortemente a utilizacdo
de metodologia assincrona. Nos encontros sincronos, solicitou-se a gravacao
das reunides com posterior disponibilizacdo, identificacdo e suporte dos
estudantes com dificuldades de acesso (APPENZELLER et al., 2020, p. 5).

Em especifico, no contexto do IFSP, Marques e Ferreira (2020) ressaltam que;

os principais desafios a serem enfrentados para implantacdo de atividades
ndo presenciais é institucionalizar tais atividades e sua contabilizacdo para
cumprimento da carga horaria de seus cursos; capacitar seu corpo docente
para utilizacdo das TDIC e oferecer meios para que seus alunos e professores
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tenham condigdes de acesso e acompanhamento das atividades ndo
presenciais (MARQUES; FERREIRA, 2020, p. 1).

Ainda ressaltam,

Outra questdo que impacta diretamente na realizagdao de atividades nao
presencias, € o ndo acesso a internet por parte de docentes e estudantes e a
dificuldade dos docentes em utilizarem as Tecnologias de Informagdo e
Comunicagao para execugdo de suas aulas. Capacitar seu corpo docente e
oferecer meios para que alunos e professores tenham condi¢Ges de
acompanhar as atividades ndo presencias, € um outro desafio a ser vencido
pela instituicdo (MARQUES; FERREIRA, 2020, p. 6).

No Brasil, a pandemia e o ensino remoto emergencial deixaram as claras a
desigualdade social predominante e as condi¢des heterogéneas em que grupos e classes
sociais coexistem. Fialho e Neves (2022) destacam alguns efeitos colaterais desse
rompimento abrupto do ensinar, como a improvisacdo do ensino, a exclusao digital de
professores e estudantes, o deterioramento da saude fisica e mental dos professores,
exigéncias pedagogicas de enfrentamento e a precarizacdo do trabalho docente. Tais
fatores aludem a escassez de formacdo docente e a escolha dos recursos inapropriados
ao ensino por meio das TDIC.

Ainda em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabeleceu estratégias para
implementacdo das TDIC nas escolas de Educacdo Basica, por exemplo, garantir o acesso
a internet de banda larga de alta velocidade até o ano de 2019 e, em 2020, triplicar a
razdo computador/aluno. Contudo, essas metas ndo se concretizaram, as quais
poderiam ter garantido uma adaptacdao mais branda ao ensino remoto emergencial.

No IFSP, a Portaria n? 1.200, de 23 de mar¢o de 2020, suspendeu as atividades
presenciais, aproximadamente por cinco meses. Nesse periodo, servidores —
professores e técnicos administrativos — realizaram atividades de planejamento,
administrativas e de formagdao por meio das TDIC. A expectativa era que o ensino
retornasse logo ao presencial, mas com o prolongamento da pandemia e o isolamento
social foram implementadas outras acdes, como as de assisténcia social na distribuicao
de cestas bdsicas, equipamentos de Protecado Individual (EPI’s), consertos e manutengao
de respiradores hospitalares e producao de alcool em gel.

Como estratégia para o ensino foram realizadas acbes de infraestrutura,
disponibilizacdo de espagco em nuvem institucional, acesso a Rede Nacional de Ensino e

Pesquisa (RPN) para realizacdo de reunides virtuais, webconferéncias e encontros
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virtuais e formacdo para o uso do Moodle — Ambiente Virtual de Aprendizagem. Este
ultimo ja era uma ferramenta utilizada em cursos de Educagao a Distancia ofertados no
IFSP e era disponibilizado ao corpo docente, antes da pandemia. Conforme se observa
no grafico da Figura 4.8, este era um dos recursos mais utilizados antes do ensino

remoto pelos professores.

Figura 4.8: TDIC utilizadas no processo de ensino antes do ensino remoto
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Fonte: autoria propria.

Além disso, um Comité de Crise foi instituido para monitorar e avaliar as
repercussoes do periodo de excepcionalidade ao ensino no IFSP; um grupo de trabalho
para indicar diretrizes as atividades docentes; e a Comissao de Planejamento e Analise
Estratégica (Comparece) para analise e planejamento das atividades presenciais e ndo
presenciais. A Pro-Reitoria de Ensino (PRE) do IFSP, na fase inicial do isolamento social,
realizou uma consulta a docentes e discentes para o levantamento das condi¢des da

comunidade escolar no tocante ao acesso as TDIC. Essa pesquisa demonstrou que,

além das dificuldades de acesso as atividades remotas, por parte dos alunos,
ha ainda uma grande dificuldade também a ser enfrentada pelos docentes.
De acordo com os dados levantados na pesquisa, a qual 88,6% dos docentes
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da instituicdo responderam, é possivel observar que 95% dos docentes
possuem acesso a internet em casa; os dispositivos mais utilizados para
acesso a internet e trabalho remoto sdo notebooks e smartphones; e que
apenas 29% dos docentes respondentes a pesquisa possuem necessaria
formacgdo para as atividades com o uso de TDIC e do Moodle (MARQUES;
FERREIRA, 2020, p. 5).

Em 2021, num segundo momento da pandemia, dados dispostos em pesquisa

realizada por Souza (2021) demonstraram que

A maioria dos(as) docentes efetivos(as) (88%) considerava os instrumentos
de trabalho que possuiam em casa “parcialmente adequados” ou “parcial e
totalmente inadequados” (67%) ao exercicio do trabalho. As mulheres foram
as que mais consideraram os instrumentos que possuiam como inadequados.
Os(as) trabalhadores(as) apontam que o acesso e a instabilidade da internet
banda larga sdo um dos maiores problemas enfrentados no trabalho remoto.
Associado a isso estd o compartilhamento dos equipamentos (computadores,
celulares, tablets etc.), assim como dos espacos residenciais (escritério, salas
etc.) com outros membros da familia que estdo em home office ou criangas e
jovens em atividade escolar remota (SOUZA, 2021, p. 182).

Na aplicacdo do questionario de nossa pesquisa, 49,1% dos docentes afirmaram
nao ter recebido respaldo do IFSP quanto a infraestrutura para o desenvolvimento do
processo de ensino. E 52,1% indicaram ter recebido respaldo. Esse quantitativo indica
uma divisdo efetiva na percep¢do do apoio oferecido pela instituicdo. P-63 traduz da
seguinte maneira: “A melhor resposta seria ‘parcialmente’, pois foi fornecido o AVA, mas
ndo foi oferecida nenhuma estrutura de EaD, como estudios, tutores ou mesmo
equipamento e acesso a internet”.

Ao categorizar os dados, os maiores entraves encontrados para a realizagdao das
atividades remotas sdo: a plataforma Moodle; a continuidade dos convénios e contratos
de softwares como Office 360, Teams; acesso aos equipamentos, como notebooks e
computadores pessoais. Soma-se a isso a frustacdao docente frente a desmotivagao dos
estudantes em comparecer e participar da aula, apds esforcos para aquisicdo de
recursos digitais e equipamentos para mediar o ensino. Esse dado também foi

evidenciado por Souza (2021, p. 183):

a auséncia de estudantes desestimula os(as) professores(as), que se sentem
realizando as atividades sozinhos(as) e percebem a falta de engajamento no
ambiente virtual. O trabalho remoto intensificou os ritmos, aumentando o
cansaco fisico e, sobretudo, mental dos(as) docentes. Trabalhar virtualmente
é uma novidade, e muitos(as) deles(as) tiveram que aprender a manipular
equipamentos e softwares muito rapidamente para atender as demandas da
instituicdo. Isso, associado a situacdo limite que a pandemia colocou a todos,
gerou estresse e ansiedade nos(as) professores(as). Eles(as) avaliam que uma
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parte das atividades que realizam n3do é adequada ao formato remoto, o que
gera bastante descontentamento em relagdo aos efeitos e resultados na
comunidade escolar. Um dos exemplos mais citados é a auséncia de
laboratdrios e materiais didaticos apropriados ao ensino sistematico.

Em entrevista realizada com os docentes, foi unanime a preocupag¢ao com o uso
das TDIC e com gastos com equipamentos, assinaturas de software, plataformas
StreamYard,® aumento de planos de banda larga e, principalmente, com os esforcos para
autoformacdo. Nesse processo autoformativo, os professores buscaram, de maneira
intuitiva, formacdes paralelas para amenizar as inquietacbes e complementar seus
saberes. A procura pelas formacgbes paralelas justificou-se pela ndo oferta, nas
formacdes continuadas do IFSP, de conteludos sobre o uso das tecnologias digitais nos
respectivos componentes curriculares. Conforme demonstra o grafico da Figura 3.9,

84,6% dos professores buscaram qualificacdo durante o ERE.

Figura 4.9: Qualificagdo para o uso das TDIC no ensino

® Sim
® Nao

Fonte: autoria propria.

Esses dados contrastam com a informacado inicial de que os docentes teriam
facilidade no uso das TDIC no processo de ensino, conforme disposto na Figura 3.2, e
colocam em evidéncia o quanto os professores estavam perdidos na media¢do do ensino

por meio da cultura digital. Isso certifica e valida a necessidade de formagdes nessa

8 O StreamYard é um estudio virtual que permite que os usudrios facam lives com mais de uma pessoa ao
mesmo tempo. A ferramenta transmite os videos nas principais redes sociais, como Facebook, YouTube,
Linkedin, Twitch e Periscope, e facilita a realizacdo de entrevistas, rodas de discusses e eventos on-line.
O software esta disponivel em uma versdo gratuita, com recursos limitados, mas também oferece planos
pagos.
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temadtica no contexto educacional, como a formacdo continuada aos docentes que
atuam na EPT, para o reconhecimento da cultura digital como elo entre as formacdes
humana e técnica, para contemporaneizar o ensino e ainda para o entendimento da

complexidade da mediacdo pedagodgica por meio das TDIC.

4.6 Consideragoes sobre as percepg¢des da cultura digital na EPT: uma sintese

A partir das argumentag¢des apresentadas no texto, para que a EPT oferega uma
educacdo contemporanea, é necessario o efetivo engajamento dos elementos
constituintes do processo de ensino-aprendizagem para o entendimento das
transformacdes e exigéncias sociais, as quais tém como fator nuclear a cultura digital e
o ciberespaco. Uma estratégia possivel é o letramento digital implementado aos
docentes e discentes para formacdo de habilidades e competéncias que lhes serdo
vidveis ao longo de toda a vida. E a partir do letramento digital docente que o professor
cria oportunidades e situacGes de aprendizagem nas quais o estudante da os primeiros
passos rumo a liberdade de expressdo, de opinido e ao exercicio da cidadania.

O caminho do letramento digital, bem como de formacgdes iniciais significativas
parte da mudanca de mentalidade, de projetos pedagdgicos aperfeicoados pautados na
cibercultura e de profissionais dispostos a romper com as resisténcias perpetradas no
modelo tradicional de ensino, que parece lhes oferecer a certeza do certo. Esta em
tempo de as instituicdes escolares, aliadas as politicas de educagao, possibilitarem
mudancas efetivas em prol da inclusdo e da formacao digital dos individuos. As
metodologias tradicionais de ensino ndao sao capazes de satisfazer as demandas da
sociedade tecnoldgica, principalmente num momento pds-isolamento e pds-ensino
remoto em que se demostraram inumeras possibilidades de potencializar o ensino e
enriquecer a aprendizagem.

O IFSP tem infraestrutura e a¢des possiveis para essa inclusdo digital e para
mudancas educacionais, porém os atores do processo educacional devem se posicionar
a favor da reflexdao e relevancia das TDIC na trajetéria formativa. Isso implicara
participacdo ativa do docente, engajamento no processo educacional, reducdo dos
indices de evasdao e formag¢dao de competéncias e habilidades profissionais. Essas

competéncias ndo surgem apenas por processos de autoformacao ou pela insercao de
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tecnologias digitais no ensino-aprendizagem, mas pela acdo ativa do professor na
provocagao de debates, argumentagdes e contra-argumentos em que o conhecimento
se mobiliza e se transforma.

O ERE e as experiéncias nele vivenciadas demonstraram inimeros motivos para
processos reflexivos em que a cultura digital e as transformacgdes sociais estejam em
pauta. Isso favorecera a aproximacao das linguagens utilizadas por estudantes, trocas
dialogadas e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas intencionais e integradoras
gue conversem com a expectativa discente sobre o aprender. Novas maneiras de
ensinar e aprender precisam ser colocas em pratica em tempos de cultura digital, e o
IFSP deve estar atento e envolvido nessas mudancas sociais e reinventar o seu modo de
ofertar cursos técnicos profissionalizantes.

Diante de tal constatacdo, é necessario entender melhor quais foram as
dificuldades que ocorreram no ERE, para que sirvam de pauta para formacdes
continuadas no IFSP e para novas pesquisas, bem como conhecer as estratégias exitosas
utilizadas pelos docentes para a superacdo dos gargalos evidenciados no ensino remoto
e que, possivelmente, podem ser utilizadas no ensino presencial. Assim, nos proximos
capitulos, esses aspectos serdo abordados a fim de oferecer entendimento desse

processo.
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CAPITULO 5
PERCEPCOES DAS POSSIVEIS IMPLICACOES DA CULTURA DIGITAL NA EPT:

flexibilidade pedagdgica como decorréncia

5.1 Introdugdo

Ao iniciar esta discussdo, é necessario retomar um pouco da historicidade da
discussdo sobre a constituicdo de saberes docentes e as competéncias adquiridas pelo
docente durante o exercicio profissional. Torna-se importante discutirmos sobre os
saberes, competéncias, o reconhecimento social deste oficio e profissdo, a valorizacao
deste saber e a formacdo docente por ser o professor um dos elementos essenciais para
mediacdo e producdo de conhecimento nos processos de educacdo formal. Apds o
periodo de excepcionalidade vivenciados pela sociedade, em especial no ambiente
escolar, almejamos tempos de transformagdao, democratizagdo e acesso aos bens
culturais, dentre eles a educacdo do futuro, na qual a pratica docente é um dos
elementos basilares.

Noévoa (2022) ressalta a necessidade de uma ruptura no projeto historico da escola
e anunciar o surgimento de uma outra escola pautada na participagdao coletiva de
combate as visdes mercantilistas e consumistas da educagdo. Para isso, é necessario
engajamento e contemporizagdo que nos permitam dialogar com as demandas
hodiernas da sociedade. O ensino remoto emergencial desmascarou as fragilidades e
necessidades de avancos em todas as modalidades e niveis de ensino, dentre elas da
Educacgdo Profissional e Tecnoldégica.

Desta forma, nas proximas secdes deste capitulo sera realizada uma breve
discussao sobre os saberes e competéncias necessdrios a pratica docente, e situa-los na
educacdo profissional e tecnolégica. Serdo apontadas as possiveis herangas decorridas
do ensino remoto emergencial durante a pandemia e que, como saldo, foram agregadas
a pratica pedagdgica docente no retorno presencial das atividades de ensino-
aprendizagem. E a partir destas reflexdes, analisarmos que a educac¢ao do futuro
pautada na cultura digital e na sociedade da aprendizagem anseia por propostas

pedagdgicas flexiveis quanto ao curriculo, tempos e espacos de uma sociedade
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conectada e que ndo se limita ao ambiente escolar para busca de informacgdes e

producdo de conhecimento.

5.2 Saberes e competéncias dos professores: uma breve discussao

Antes de iniciarmos as discussdes em especifico sobre os saberes e competéncias
dos professores na educacdo profissional e tecnoldgica, torna-se necessario
apresentarmos um panorama geral sobre a constituicdo dos saberes e competéncias na
docéncia. Discussdo que perpassa sobre os conceitos do ser professor e ensinar.

Ser professor “é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcdo
consiste em transmitir esse saber a outros” (TARDIF, 2002, p. 31). Este saber ndo é
apenas uma construcdo individual, mas é constituido a partir de uma rela¢do de trocas
com os demais pares, com alunos e comunidade escolar em consonancia com
propositos. Sua funcdo vai para além do transmitir, constitui-se em processo de
mediacdo, interacdo, de constituicdo da cidadania dos alunos para superacdo do
fracasso e desigualdades escolares (PIMENTA, 1997).

O ensinar é o ato da interacdo com outro ser humano sob a perspectiva de
reconhecimento de papéis, em que tanto o docente quanto o estudante reconhecem
guais sao as suas atribuicdes no processo de ensino-aprendizagem. E é por meio dessa
relacio complexa de interacdo que o saber se manifesta “num jogo sutil de
conhecimentos, de reconhecimentos e de papéis reciprocos, modificados por
experiéncias e perspectivas negociadas” (TARDIF, 2002, p. 13). E neste processo de
ensinar, o professor trabalha com os sujeitos em fungdo de um projeto, num intuito de
realizar um objetivo, de transformar, de instruir, de educar.

O saber é constituido ao longo da vida do professor por meio de diferentes fontes:
dos saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experenciais (TARDIF, 2002). De
acordo com Lima e Cunha (2018) estes saberes se situam em dois contextos, um externo
a pratica docente, os quais sdo definidos pelo Estado e grupos produtores de saberes
sociais, como escolas, universidades, cursos formativos. E num segundo, na pratica
cotidiana em confronto com as condi¢@es reais de trabalho.

No entanto, a desconexao entre a formacao inicial docente e a a¢do profissional

dificulta a constituicdo dos saberes experienciais (TARDIF, 2002). Isto porque é a partir
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das experiéncias vivenciadas na prdatica docente que podem ser observadas lacunas
entre a teoria e a pratica (PIMENTA, 1997). Assim, nos saberes experienciais destacam-
se a formacdo daidentidade do professor devido ao seu carater reflexivo sobre a pratica
e o desenvolvimento de habilidade de pesquisa. Novoa (2022) define este momento
como o rito de passagem da formacao inicial e da profissdo docente de fato e é relevante
para percepcdo do papel social dos professores e a continuidade de sua formacdo.
Percepcdo que é obtida por meio de pesquisa e documentacdo do que se fez na pratica
ao trabalhar o registro das experiéncias e o carater reflexivo sobre a pratica. Destaca-se
assim, a pesquisa como principio formativo na docéncia.

Tardif (2002) ressalta que é a pesquisa, na respectiva atribuicdo de producao de
conhecimentos, que favorece a aproximacdo do professor da humanizacdo por meio de
novas formas de pensar, de agir e de ser. A auséncia deste elemento reduz a acdo
pedagdgica do professor somente a competéncia técnica, restrita ao campo aplicado
das ciéncias da educacao (TARDIF, 2002; PIMENTA, 1997). Freire (1996) ja trazia em suas
reflexdes, a importancia e o carater formativo que a pesquisa agrega ao ensino para

criar possibilidades de sua producdo e construcgdo.

N3o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. (...) Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 29).

Bernardo e Vasconcellos (2021, p. 10) reforgcam esta teoria, ao apontar que:

o desenvolvimento profissional dos futuros docentes comeca na propria
formacgdo e que para além de tal percepcao, os futuros professores mantém
o foco na investigacdo como produtora de conhecimento. Logo, ser um
profissional docente esta diretamente ligado com ser um pesquisador de sua
propria formacgao e de sua futura pratica.

Assim, é necessario submeter a acao reflexiva e investigativa os conteldos
tedricos as problematicas e dilemas vivenciados e experienciados em sala de aula. E o
processo, segundo Novoa (2022), de reflexdao na acdo, de reflexdo sobre a acdo e de
reflexdo da reflexdo na acdo a fim de constituir competéncias autbnomas de
pensamento e que facilitem as dinamicas de formacado autoparticipada. Especialmente,
no contexto hodierno de transformagbes constantes nas quais a cultura digital tem
implicacdes diretas que requerem do professor uma ressignificacdo identitaria

(PIMENTA, 1997).
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Pimenta (1997) afirma que é a partir do confronto entre a pratica e a teoria que
se constituem os saberes pedagdgicos, na qual a pratica confronta os saberes da

educacdo e da pedagogia, reelaborando-os a partir da reflexao.

Frequentando os cursos de formagdo, os futuros professores poderdo
adquirir saberes sobre a educa¢do e sobre a pedagogia, mas ndo estarao
aptos a falar em saberes pedagogicos. A especificidade da formagdo
pedagodgica, tanto a inicial como a continua, ndo é refletir sobre o que se vai
fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas sobre o que se fez. Os profissionais
da educagdo, em contato com os saberes sobre a educagao e sobre a
pedagogia, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e
alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se produzem saberes
pedagodgicos, na agdo (PIMENTA, 1997, p. 10).

Lima e Cunha (2018, p.17) ressaltam que “para compreender a experiéncia de
trabalho enquanto local de formacdo e producdo de saber é preciso partir de seu
entendimento como atividade humana”. Isto porque a educacdo e, especialmente, o
ensino sdo considerados um processo de humanizacdo de sujeitos historicamente
situados. Por vezes, esta percepcdo é comprometida devido ao contexto histdrico em
gue a organizacdo escolar foi idealizada (PIMENTA, 1997). Em que num primeiro
momento, a educag¢ao foi concebida apenas como arte, posteriormente como técnica e
acdo moral e, mais recentemente, como interacdo (TARDIF, 2002). Estas concepcges
sobre a educacdo permeiam a maneira como o professor concebe e organiza seu oficio,

pois sdo resultados de aprendizagens vivenciadas ao longo da vida.

o saber dos professores ndo é um conjunto de conteudos definidos de uma
vez por todas, mas um processo de construcdo ao longo de uma carreira
profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza
por meio de regras de agdo que se tornam parte integrante de sua consciéncia
pratica (TARDIF, 2002, p. 14).

A influéncia da cultura digital incide sobre a mobilizacdo de saberes e nas
competéncias que operam a profissdo docente. Perrenoud (2000, p. 15) traz como
definicdo de competéncia a “capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situacdo”. Behar e Schneider (2018) ressaltam que as
competéncias fazem parte de um processo dinamico de construcao e reconstrucao,
mobilizadas em situa¢des que exijam resolver problemas, enfrentar imprevistos ou lidar

com novidades.
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A partir da constituicdo destes conhecimentos tedrico-praticos, de habilidades e
atitudes colocados em evidéncia e em processo de construgdao que emergem as
competéncias para lidar com situacoes inusitadas, complexas e inovadoras na educacao
e que exigem a reflexdo para tomada de decisdo. E é a partir da analise e reflexdao que
permitem uma escolha consciente dos recursos/elementos para lidar com o contexto
gue se apresenta (DIAS; LOPES, 2003).

Sabe-se que o termo “competéncia” em meados da década de 70 trafegava sob
uma perspectiva de pratica pedagédgica instrucionista (DIAS; LOPES, 2003). Isto porque
era utilizada com campo juridico, posteriormente na educacao profissionalizante, e em
seguida, ampliada para outras modalidades educacionais. Foi a partir de Perrenoud
(1999) que esta percepcdo foi ampliada sob um viés construtivista, sendo abordada
como inclusdo e formacao.

E considerar a escrita documentada das experiéncias, bem como a publicizacdo de
pesquisas que envolvem as praticas, dilemas e éxitos servem como ponto de partida
fundamental para compreensao de situacGes-problemas que se apresentam na pratica
docente e favorece maior seguranca para tomada de decisdo do professor. Pode-se
tomar como base para tomada de decisGes, de mobilizacdo de competéncias, o
desenvolvimento da educacdo e, quica, a reducdo das desigualdades. Segundo Behar e

Schneider,

Na educacdo, a andlise do contexto é fundamental (...). Todos os aspectos que
envolvem o processo educativo, inclusive o recurso tecnoldgico selecionado
e como esse recurso é utilizado, fazem parte do contexto e sdo oportunidades
de aprender. Assim, diante das novidades e dos problemas encontrados pelo
professor em sua pratica, ndo s6 servem de espaco de mobilizacdo das
competéncias ja construidas por ele, pelos tutores e pelos alunos, mas
também como possibilidade de novas aprendizagens e aperfeicoamento de
competéncia por todos os atores (BEHAR; SCHNEIDER, 2018, p. 115).

Assim, se quer ressaltar - diante da pluralidade de informagGes e da producgao de
conhecimento presentes na cultura digital - da necessidade de mobilizagdo dos
elementos constituintes da educacdo a continua aquisicio de competéncias e
habilidades a fim de facilitar a interlocu¢ao com a geragao que se apresenta no atual
contexto escolar. Considera-se que a formacgao inicial do professor-pesquisador é
fundamental para ampliacdo do conhecimento em sua dimensao ativa e critica, bem

como sensibiliza o futuro docente a cultura de registros e publicizacdo de documentos
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(REIBNITZ, MELO, 2021). Estas experiéncias publicizadas e compartilhadas em
formacgdes continuadas poderdo dar base a outras esferas de atuacdo e mobilizacdo para
mudangas de posicionamento e mentalidade.

Para concretizagdo deste processo, se requer permanente formagdo para
ressignificacdo das identidades do professor ao longo do tempo e espaco. Para
concretizacdo desta proposta é necessario fomento de politicas publicas de valorizacao
do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das instituicGes escolares
para contemporizacdo da educacdo e reducdo de fatores que favorecam a evasdo e as
desigualdades na escola. Bem como espaco na carga horaria docente para producado de
pesquisa que embase a pratica pedagdgica e, para além fundamentem leis e politicas
publicas.

A auséncia de producdes académicas foi um dos gargalos evidenciados em nossa
revisao sistematica de literatura. E, acreditamos, que ndo por ndo serem realizadas
experiéncias e dilemas que permeiam as praticas pedagdgicas na cultura digital na EPT,
mas por nao serem publicizadas. E uma das possiveis causas deste problema é a
limitacdo de tempo docente, nas quais se divide entre atividades administrativas e
pedagogicas da educacdo bdsica a superior. Assim, é pertinente que se estabeleca —
minimamente em contexto institucional — politicas que disponham de tempo (exclusivo)
para o desenvolvimento e producdo de pesquisa e a partir delas se conhegcam a

realidade educacional de atuagao.

5.2.1. Saberes e competéncias dos professores na ETP

A EPT visa a formacgao integral do estudante com foco a preparagao para o mundo
do trabalho e vida em sociedade. E regida por principios norteadores indicados em
Resolucdo (BRASIL, 2021) para assegurar o desenvolvimento das atividades de ensino
na modalidade. Ndao somente para se pensar nos processos de ensino-aprendizagem ou
didatica de ensino, mas para se ter clareza das habilidades e competéncias a serem
promovidas. Assim, para o exercicio da docéncia, as praticas pedagdgicas precisam ser
plurais (TARDIF, 2002), constituidos pelos saberes experienciais, profissionais,

disciplinares e curriculares. Tardif (2002) ressalta que para atuar no processo de ensino
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é necessario mobilizar seus varios saberes para responder as situacdes concretas que
Ihes surgem.

No caso da EPT, é preciso considerar o elo entre ensino-pesquisa como
norteadores da pratica pedagdgica. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2021) indica a pesquisa como principio norteador e
gue esta esteja voltada a compreensao e contribuicdo com o mundo em permanente
transformacdo. Ao utiliza-la como um principio pedagdgico, é possivel viabilizar a
integracdo de saberes cognitivos e socioemocionais na producdo de conhecimento, da
cultura e tecnologia, bem como o desenvolvimento de trabalhos que promovam
intervencdes de impacto social. De acordo com Machado (2022) sdo necessarias duas
dimensdes importantes na formag¢do docente para atuar com o ensino-pesquisa na EPT,

a qualidade formal e a politica. A autora as caracteriza como:

A qualidade formal do ensino-pesquisa estd relacionada com o rigor
cientifico, com os procedimentos de pesquisa e, a qualidade politica esta
atrelada aos fins da investigacdo, ou seja, tem um cardter mais educativo e
de formacgdo da cidadania e da responsabilidade social, com o compromisso
transformador da sociedade (MACHADO, 2022, p. 46).

Ressalta ainda, a necessidade de os docentes terem conhecimentos e formacao
em acordo com os desafios impostos na EPT, os quais devem ter um bom dominio dos
saberes pedagodgicos para condugdo do processo de ensino-aprendizagem; ao
desenvolvimento de saberes e competéncias técnico-profissionais e que estejam
associados aos diferentes saberes disciplinares dos campos especificos de sua drea de
atuacgdo. Novoa (2022) ressalta que os conhecimentos cientificos das disciplinas sao
importantes para o professor compreender sua fungdo num contexto de formagao

profissional:

Por um lado, um professor precisa de ter um conhecimento mais organico,
histdrico, contextualizado e abrangente da disciplina que vai ensinar do que
o especialista dessa mesma disciplina. Por outro lado, a formacdo de
professores ndo pode deixar de acompanhar a evolucdo da ciéncia e das suas
modalidades de convergéncia e, em tempos do digital, a visdo enciclopédica
das disciplinas vem sendo naturalmente substituida por formas mais
exigentes e problematizadoras de aquisicio do conhecimento (NOVOA, 2022,
p. 83).

Neste contexto, observa-se que os professores da Educacdao Profissional e

Tecnoldgica se relacionam com os saberes docentes de forma geral, bem como as

118



especificidades exigidas a formacdo de profissionais devido a natureza da modalidade,
ao tipo de conteludo, ao ambiente de trabalho e as formas de regulacdo do trabalho
(LIMA; CUNHA, 2018). O que nos faz refletir sobre as concepcdes pedagdgicas e didaticas
sobre o saber-fazer nas praticas pedagdgicas na EPT, ou seja, sobre o ensino e a sua
intencionalidade (PIMENTA, 1997; NOVOA, 2022).

Urbanetz (2012) constata que os saberes dos professores do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico (EBTT) sdo compostos de conhecimentos pedagdgicos tacitos,
aqueles diretamente ligados ao cotidiano do trabalho. Neste sentido, Oliveira (2006, p.
8) ressalta que “o professor do ensino técnico ndo é concebido como um profissional da
area de educacdo, mas um profissional de outra drea e que nela também leciona”. E isto
pode indicar um dilema quanto a constituicdo, assimilacdo e acomodacdo dos
conteudos pelos estudantes, devido aos contextos diversos de formacdo deste professor
em que a didatica esteve ausente, porém é elementar a mediacdo dos conteudos,
compreensao e transformacao da realidade social.

N3o se quer dizer aqui que os docentes da modalidade ndo buscam cursos de
aperfeicoamento e qualificacdo quanto ao exercicio da didatica em sala de aula. Ou que
ndo existam orientacOes, diretrizes e politicas quanto aos perfis docentes para atuacdo
na modalidade (BRASIL, 2021). Ou ainda, que ndo sejam ofertados pela propria
modalidade cursos de formagado pedagdgica a professores nao licenciados, conforme
prevé nas Diretrizes (BRASIL, 2021). Apenas se quer ressaltar, um dos dilemas que se
apresenta na modalidade quanto a constituicdo dos perfis e saberes docentes.

Para articulacdo dos saberes tedricos e praticos que viabilizem a compreensdo e a
reflexdo do estudante sobre os contextos de trabalho e as relagGes sociais que 13 se
desenvolvem é necessario o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que sejam
capazes de articular estes conhecimentos. Além da pesquisa, a EPT possui como um dos
principios norteadores, a interdisciplinaridade. Esta abordagem metodoldgica na EPT
objetiva articular o planejamento curricular e a pratica pedagdgica para superacao da
fragmentacao, segmentacgao e descontextualizagcao curricular entre as formagdes gerais
e técnica. Ela deve ser utilizada por meio de estratégias educacionais que permitam a
contextualizacdo, flexibilizacdo favoraveis a compreensdo de significados e a

consolidacdo da teoria e da pratica no processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2021).
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De acordo com Fazenda (2011) o conceito de interdisciplinaridade tem inimeras
distingdes terminoldégicas. No entanto, o principio € o mesmo, caracteriza-se por trocas
intensas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas em um
mesmo projeto. Porém, a autora afirma que a “Interdisciplinaridade implicaria uma
mudanca de atitude diante do problema do conhecimento e, consequentemente, uma
mudanca de atitude diante da Educacdo, alterando a prépria estrutura curricular
existente” (FAZENDA, 2011, p. 139).

Nesta ldgica, Freire (1996) entende a interdisciplinaridade como um processo
pedagdgico intencional e organizado de preparacdo docente para o seu processo de
ensino. Este processo de preparacdo envolve os aspectos tedricos e cientificos, bem
como as estratégias utilizadas para ensinar. A interdisciplinaridade esta pautada no
didlogo, nas tratativas sobre e entre os saberes, objetivos, dificuldades e dilemas
presentes na conjugacao entre o saber e a realidade da sala de aula.

Para Mourdo (2022, p. 51):

A interdisciplinaridade se caracteriza pelos componentes tedricos e praticos
que procuram articular diferentes dreas do saber para a compreensao dos
fendmenos sociais, integrando saberes escolares com a pratica de ensino.
Resultando, assim, em uma pratica pedagdgica e didatica eficaz, se houver
didlogo, questionamentos, concordancia e discordancia entre professores e
estudantes.

Portanto, ao refletir a luz de Novoa (2022) sobre os saberes docentes, identifica-
se que os saberes exigidos para atuacao dos professores na ETP conjugam-se: dos
conhecimentos do curriculo; dos conteldos a serem ensinados com os saberes
especificos e disciplinares; organizados de maneira intencional ao que se vai ensinar por
meio do saber-fazer, ou seja, por meio da didatica. Estes serdo mediados pelo saber-ser,
gue sdao conhecimentos construidos a luz da experiéncia, histéria de vida e tomada de
atitudes do professor (NOVOA, 2022; DELORS, 2012).

Ao professor, no percurso de desenvolvimento de competéncias e saberes em
observancia aos principios norteadores da EPT, é necessario pensar e refletir sobre o
processo didatico (MACHADO, 2022). E a partir deste, planejar praticas pedagdgicas que
possibilite a integracdo curricular das formacgdes gerais e especificas que envolva, em
especial, a interdisciplinaridade, a pesquisa e a utilizacdo de recursos da cultura digital.

Esta ultima favorece a transposicdo dos espacos fisicos da escola para conjugacao
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atualizada e contextualizada de saberes em diversos contextos e comunidades, bem
como favorece uma aprendizagem mais ativa e significativa (MORAN, 2018). A juncdo
destas propostas metodoldgicas favorecerd pensar nos processos de ensino-
aprendizagem conjugados com as problematicas da vivenciadas da sociedade a fim de,

efetivamente, promover:

experiéncias para a construgdo da aprendizagem auténoma, para a autoria
de pensamento e para a construgdo de saberes e habilidades que possibilitem
aos estudantes sua aplicabilidade na analise e resolugdo de problematizagdes
da vida real, bem como para a transformagdo dos contextos nos quais
participam, direta ou indiretamente (MACHADO, 2022, p. 64).

O docente ao definir a abordagem que adotard, definird também que tipo de
individuo e profissional se pretende formar. Munhoz (2019) advoga que as melhores
praticas para atuar com o publico adulto sdo aquelas que utilizam os ambientes virtuais
de aprendizagem e as metodologias ativas como um caminho para o ensinar e o
aprender. Como po6de ser observado na RSL apresentada neste trabalho boa parte dos
estudos selecionados trabalham com as metodologias ativas apoiadas nas tecnologias
digitais. No entanto, a escassez de estudos ndao nos permite definir se € uma maxima a
utilizacdo desta estratégia no contexto de ensino-aprendizagem na educacdo
profissional e tecnoldgica e ainda a popularidade e aceitacdo de praticas pedagdgicas
pautadas na cultura digital.

No entanto, acredita-se que o ensino remoto emergencial vivenciados ao longo do
isolamento social devido a pandemia favoreceu a aproximagdo entre docentes e a
cultura digital, em todos os contextos educacionais, em especial na EPT. Bem como, a
necessidade do desenvolvimento de saberes e competéncias na cultura digital e a
compreensdo dos desafios para inclusao e fluéncia digital de professores e estudantes
na modalidade. Para ponderar isto, apresentamos na se¢dao a seguir alguns dados e
informagcdes sobre a pratica pedagdgica com os recursos da cultura digital
experienciados no ERE. Sabe-se que foi uma experiéncia compulsdria de imersdo no
contexto digital para media¢dao do ensino, porém nos inquieta saber quais foram os
saldos deste processo, se positivo ou negativo. Bem como apresentar as percepgdes e

contribuicdes do ERE aos profissionais da EPT, em especifico do IFSP.
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5.3 Percepg¢ao docente da Cultura Digital no ERE: desafios e potencialidades da

mediagao pedagdgica com as TDIC

Conforme ja expomos no capitulo anterior, a pandemia e o ERE proporcionaram
um cenario relevante para mudancas no processo de ensino-aprendizagem. Mostrou
gue a renovacgao na cultura e contextos educacionais sdo possiveis. Mudangas a tanto
pautadas para renovacao da educacdo quanto a diversificacdo dos espacos e tempos,
dos curriculos e das formas de avaliacdo, dos perfis e papéis dos professores, bem como
dos alunos, do letramento digital e incorporacao da cultura digital, dentre outros. Isto
implica pensar novos caminhos de promocdo de praticas pedagodgicas focadas na
aprendizagem autbnoma, para autoria de pensamento, construcdo de saberes e
habilidades a resolucdo de problemas e transformacdo de contextos dos quais os
sujeitos participam (MACHADO, 2022).

Noévoa (2022) aponta que a pandemia revelou que tais mudancas ndao somente
sdo necessarias, mas urgentes e possiveis. No entanto, alerta quanto aos aspectos
consumistas e interesses capitalistas na educacdo podem se agravar. Contudo, ressalta
gue pandemia trouxe trés licbes importantes no plano da educagdo, as quais se
destacam a importdncia dos professores, da flexibilidade e dos ambientes de

aprendizagem.

Podemos estar a caminhar no sentido da desintegracdo da escola, de um cada
vez maior consumismo na educacdo, e grande parte das respostas dadas a
crise do COVID-19 reforcam esta tendéncia. Mas a metamorfose ainda é
possivel, como se percebe em muitas iniciativas tomadas por professores e
por escolas, que foram capazes de reinventar a pedagogia e os ambientes de
aprendizagem, reforcando as dimensdes publicas e comuns da educagdo
(NOVOA, 2022, p. 27).

Esta realidade ndo se distancia dos processos percorridos na EPT, em especifico
no IFSP. Cerca de 84,6% dos docentes que responderam a pesquisa moveram-se
capacitacdo para ofertar um ensino com “minima” qualidade para aprendizagem no
periodo de ensino remoto. Ao analisar os registros das respostas quanto a necessidade
de qualificacdo na utilizagdo das TDIC no ensino, muitos professores se sentiam
perdidos, como P - 6“Busquei cursos on-line para entender esta forma de ensino” ou
ainda P - 7 “Necessitava entender melhor a transmissé@o de aulas sincronas” ou ainda P

— 18 “Ndo possuia dominio para o uso de nenhum AVA. Também ndo possuia

122



familiaridade com nenhum tipo de software de chamadas de video, de
compartilhamento 'drive ou nuvem’, e outras ferramentas interativas online. Notei que
existiam diversas op¢des, o que dificultava ainda mais a escolha pelo qual adotar”. P -
33 revela que “precisei comecar do zero”.

Este momento foi deveras disruptivo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Em
acordo com os dados apontados na Figura 5.1, a capacitacdo de cerca dos 21% deu-se
por ndo saber utilizar os recursos da Cultura Digital no ensino-aprendizagem. 32%
buscaram um aprimoramento na utilizacdo de ambientes de aprendizagem e 47%
buscaram capacitagdo especifica para atuagdo no ensino remoto, como cursos livres
para dar aulas sincronas e/o producdo e edicdo de videos. P - 23 aponta que “O maior
problema foi a mudanca de paradigma no ensino”. P - 24 indica o grande gargalo da
pratica pedagdgica “E necessdrio que as instituicdes proporcionem formagdo aos seus

docentes, mas com espaco em sua carga hordria e nGo sobrecarregando.”

Figura 5.1: Motivos de capacitacdao docente durante o ERE

Capacitagcao no ERE no IFSP

21%(7)

Especificos 47%
(16)

32%(11)

Fonte: autoria propria

Quando perguntados se as competéncias adquiridas durante as formacgdes no
periodo de excepcionalidade foram incorporadas a pratica pedagdgica cerca de 67% dos
docentes reconhecem e concordam totalmente com esta afirmativa. Estes dados podem

ser observados no grafico da Figura 5.2.
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Figura 5.2: Percepgdo docente quanto a incorporagdo de competéncias na pratica pedagdgica

Competéncias incorporadas a pratica pedagogica
1% (1) o
3% (5) 1% (2)
\‘ 67% (100)
Concordam totalmente = Concordam
= Nem concordo, nem discordo » Discordo
= Discordo totalmente

Fonte: autoria propria.

Machado e Almeraya (2021) indicam algumas competéncias profissionais dos
educadores que foram aperfeicoadas durante a situacdao de ensino-aprendizagem na
pandemia. Dentre elas ressalta a ampliacdo de canais de comunicacdo entre educadores
e aprendentes. Neste contexto, aponta que houve uma melhora da comunicagao e
colaboracgao entre professores e instituicao de ensino. Byrnes et al. (2020) abrange esta
competéncia para estudantes, professores, profissionais e pesquisadores e indica que
aumentou a migracao de tarefas realizadas presencialmente para ambientes digitais,
além de permitir trocas de experiéncias entre grupos e instituicdes de diferentes
localidades na interagdo virtual.

Sabe-se que a comunicacao é essencial no processo de constru¢do e ampliagao do
conhecimento e as tecnologias oferecem muitas possibilidades ao processo de ensino-
aprendizagem, em especial, ao processo de avaliacdo (RAMOS, 2018). Visto que este
processo avaliativo envolve registro, didlogo, reflexdo e (re)orientacdo da pratica
pedagdgica e do processo de aprendizagem, assim como o acompanhamento da
participacdo dos estudantes (BIANCHI; ARAUJO, 2018). Ao utilizar os recursos da cultura

digital no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Ramos (2018, p. 627):
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Ao utilizé-la no processo de avaliagdo, estamos privilegiando uma perspectiva
da avaliagdo como didlogo e comunicagdo que orientam o processo de
aprendizagem. Ao mesmo tempo, valorizamos a construgdo do
conhecimento, que é acompanhado da proposi¢do de atividades avaliadas
com base nos objetivos delineados no planejamento. O resultado deste
processo pauta a reflexdo sobreo processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, ao considerarmos as tecnologias e a avaliagdo da aprendizagem
individual ou em grupo temos um processo de acompanhamento e reflexdo
explorando os recursos tecnoldgicos, os registros que eles oferecem e as
ferramentas de comunicagdo, a fim de criar condigdes para construgdo do
conhecimento.

Apesar das afirmacoes dos pesquisadores e especialistas, depoimentos como os
de P - 23 ressaltam a frustracdo do professor por ndo se conectar com os alunos em que
“era frustrante a falta de comunica¢Go com os alunos, mesmo por mensagens, ainda
faltava a parte de vé-los para saber como estava a aquisicdo deles sobre o conteudo
trabalhado”. Inquieta-nos saber se o problema estava no dilema de acesso e
possibilidade do estudante comunicar-se com o docente e instituicdo para uma
mediacdo colaborativa ou estava na metodologia de aula que desmotivava o estudante
a maior participacao ou ainda, infraestrutura suficiente. Conforme relatado por P - 29
“Uma das maiores dificuldades para mim foi a falta de interagcGo com o estudante
durante as aulas, tornando-as mondtonas, fdceis de deixar-se de lado, além de a perda
do contato visual impedir que eu soubesse se a turma estava de fato acompanhando as
aulas. Eu até tive algumas ideias para contornar esse ponto, mas néo era oferecida
infraestrutura suficiente para isso e um planejamento de longo prazo seria necessdrio, o
que ndo era possivel.”

A partir dos relatos e as reflexdes realizadas consideramos um impacto relevante
no processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, nas avaliagdes tanto da
pratica pedagdgica implementada quando do conteudo aprendido pelos estudantes. O
grafico apontado na Figura 5.3, aponta as maiores dificuldades percebidas pelos
docentes no IFSP para atuar com o formato virtual de ensino-aprendizado durante o
isolamento social. Dentre elas, despontam a categoria avaliagdo e; incerteza quanto a

atribuicdo e responsabilidades docente no formato virtual.
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Figura 5.3: Percepgdo quanto as dificuldades na pratica pedagdgica durante o ERE
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Fonte: autoria propria.

Apesar do contexto imposto da pandemia ao processo de ensino-aprendizagem,
Noévoa (2022) destaca o protagonismo do professor frente ao desafio do ensino remoto
e do potencial deste a possiveis respostas a metamorfose que a educagao necessita. O
autor analisa em relacdo as autoridades publicas, ministros e sistemas educativos o
atendimento das demandas essenciais ao ensino foi fragil e inconsistente, pois nao
foram capazes de assegurar o acesso digital a todos. No nivel das escolas, mostrou-se a
importancia da parceria entre escolas, familias e alunos para o bom desempenho

escolar. No entanto, o autor ressalta que as melhores respostas vieram dos professores:

A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta esta mais nos
professores do que nas politicas ou nas instituicdes. Professores bem
preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora do
espaco escolar, em ligacdo com as familias, sdo sempre a melhor garantia de
solucGes oportunas e adequadas. (...) Os professores e as escolas tém de
possuir capacidade de iniciativa e flexibilidade. As estruturas uniformes e
rigidas tém os seus dias contados. E preciso abertura para definir soluces
diversas, diferentes projectos educativos, escolares e pedagdgicos (NOVOA,
2022, p. 27).

Kenski (2012) ressalta que a cultura digital, as ferramentas tecnoldgicas tém o
poder de transformacgdes substanciais na sociedade e, paralelamente, de dinamizar e
enriquecer o trabalho docente. Estes recursos permitem um uso de diferentes
estratégias que permitem um processo abrangente de avaliacdo e percepcao de
aprendizagem significativa (BIANCHI; ARAUJO, 2018). E proporcionam um maior registro

e investigacao do que foi feito para reflexao do comeco ao fim do processo de ensino-
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aprendizagem em relagdo a pratica pedagdgica, aos objetivos, atividades, critérios
avaliativos, dentre outros. Para isso, torna-se necessario o continuo processo de
formacdo para atuar nos contextos educacionais permeados, deste antes da pandemia,
pela cultura digital.

A partir dos dados analisados, identifica-se que o ERE teve o potencial de ampliar
a procura e o investimento na capacitacdo docente na atuagao com os recursos da
cultura digital. Por outro lado, o tempo é um fator limitante ao se tomar como prisma
as diversas atribuicoes pedagdgicas e burocraticas do educador. P - 17 desabafa “A
maior dificuldade foi a mensuragéo do tempo, hordrios de media¢Go (que ficaram quase
24 horas por dia). O trabalho foi excessivo (o dobro em relagdo ao presencial).” Ou ainda,
P - 45 “Tempo curto para aprendizagem e implementa¢do das novas tecnologias.
Acredito que se fosse em outra época, o professor poderia aprender e ir implementando
as tecnologias aos poucos.” Soma-se ao coro P - 44 “Problemas com a infraestrutura de
conexdo, tanto da minha parte como da parte dos estudantes; a sobrecarga de
atividades a serem realizadas e pouco tempo para isso.”

Machado e Almeraya (2021) indicam a necessidade de politicas institucionais e
publicas que estimulem a capacitacdo docente. Apesar da busca individual por
aperfeicoamento e capacitagdo, é necessario respaldo institucional atualizado como
espaco privilegiado de contemporizagao da educacao a partir de formagdes continuadas
e o desenvolvimento de pesquisa. A Ultima politica institucional do IFSP com este carater
foi aprovada em 2015, pela Resolugdao 138 em que sdo pautados dilemas oriundos da
relacdo ensino-aprendizagem-institucional. Porém, “muitas dguas jd rolaram” em que
urge uma atualizacdo para o envolvimento da comunidade escolar (docentes e TAE’s)
nos processos de ressignificacdo das praticas a partir da discussdao de experiéncias e
publicizacdo de pesquisas que agreguem a cultura digital na formacdo de discentes e
docentes.

Machado e Almeraya (2021) citam algumas competéncias digitais agregadas no
periodo de ensino remoto emergencial, tais como estratégias didatico-pedagdgicas para
atuacao on-line e off-line; a utilizacdo de ferramentas para o desenvolvimento de
atividades colaborativas e autorais, especialmente ambientes de aprendizagem. No
entanto, a dependéncias de plataformas privadas foi uma limitacdo para este

acompanhamento. (NOVOA, 2022; MACHADO; ALMERAYA, 2021).
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Como saldo do processo do ensino remoto emergencial observa-se a abertura
para reflexdes sobre praticas pedagogicas flexiveis pautadas na cultura digital que
tornem menos rigido o curriculo, o tempo e o espaco de ensino-aprendizagens no
contexto do IFSP. Em se pensar na escola do futuro e colocd-la em pratica por meio de
politicas publicas, institucionais e projetos pedagdgicos de cursos. Segundo os dados
colhidos em pesquisa, esta “experiéncia” favoreceu que 91,2% dos docentes refletissem
sobre a flexibilidade pedagdgica, pautada na cultura digital, implementada nos projetos

pedagdgicos dos cursos do IFSP.

Figura 5.4: Percepgdo sobre a Flexibilidade Pedagdgica no IFSP
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Fonte: autoria propria

Quando perguntados sobre se o ERE Ihes motivou a propor mudangas nos projetos
pedagodgicos de curso, cerca de 66% responderam que sim. No entanto, ainda sdo
observadas resisténcias quanto ao uso do formato virtual nos PPC’s. Esta proporc¢ado

pode ser observada na Figura 5.5.
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Figura 5.5: Proposi¢cdo de mudangas em PPC’s no IFSP

Proposicao de Mudangas em PPC

Fonte: autoria propria.

Relatos como os de P - 14 “Apesar dos problemas, a experiéncia me fez acreditar
um pouco mais na viabilidade e em potenciais beneficios de oferecer carga hordria EaD
em alguns cursos. Se, sem o planejamento e estrutura, conseqguimos ainda assim realizar
nossos trabalhos, entdo imagino que com tempo e estrutura conseguiremos
competéncia nessa drea” e de P - 16 “Apds a pandemia ficou muito mais claro que nossos
curriculos estavam completamente desatualizados e conteudistas. Muitas ferramentas
digitais atualmente facilitam a intera¢éo e protagonismo dos alunos (jogos, projetos,
questiondrios, conteudos interativos...)” dentre outros, nos afirmam isso.

No entanto, o ERE devido ao carater experiencial e provisério, as medidas de
seguranca e decisdes a continuidade do ensino eram por vezes inapropriadas e precarias
por parte de autoridades governamentais e gestores institucionais (SOUZA, 2021).
Somadas a falta de infraestrutura e preparo para atua¢ao no formato virtual, as
condicdes de trabalho se tornaram exaustivas e intensificadas, dando a percep¢do de
precariza¢ao do trabalho. E ainda, repercutem em percep¢des negativas quanto a
utilizacdo da cultura digital nos processos educacionais, conforme observamos no relato
de P -8 “A repercussdo nos projetos pedagdgicos a meu ver, esta sendo negativa, na
medida que agora parece que todos os professores s@o especialistas em ensino a
distdncia, que é uma modalidade muito diferente do que o improviso do assim chamado
‘ensino remoto’”, de P - 9 “O curso é presencial, ainda bem. E o curso manteve-se 100%

presencial” ou de P - 12 “Incluir debates com devidas referéncias a respeito do desmonte
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da educac¢do publica brasileira sob a bandeira da "modernidade tecnolégica"” e mostrar
a importdncia da educagdo feita com professores e estudantes em sala de aula.”

Ainda assim, a “experiéncia” do ensino remoto fez os docentes repensarem a
instituicdo, seus agentes, os recursos didaticos/ tecnoldgicos digitais. Cerca 90% dos
docentes refletiram sobre estes elementos constituintes da educacdo o que nos faz
entender que ha um primeiro movimento para mudanga de mentalidade. No entanto,
esta experiéncia que envolveu pesquisa, descoberta, desafio, exploracao,
experimentagao e vivéncia em diferentes redes deve ser aprimorada e aprofundada
para que tenha possibilidades de que inovac¢des tecnolégicas signifiguem inovacdes
pedagdgicas, a partir de mudancas na ideia do que seja estudar, ensinar e gerenciar

processos educativos (MILL, 2013).

Figura 5.6: Percepgao sobre mudanga de mentalidade nos elementos constitutivos da educagao

no IFSP
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Fonte: autoria propria.

Torna-se importante refletir em como estas mudangas, hoje apds este processo
vivenciado no ERE, evoluiram para as atividades educacionais no ambito institucional e
na pratica docente. Isto auxiliard nos processos de institucionalizagdao no ambito da EaD
e Ensino Hibrido que sdo continuos, se adaptam a organizacdo das contingéncias
internas e externas e estdo circunscritos em um contexto historico-social (FERREIRA;
VELOSO, 2023). As categorias que foram pautadas em pesquisa pelos docentes que se

dispuseram a prestar um relato quanto ao repensar sobre o papel do IFSP, seus agentes
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e os recursos didaticos/tecnoldgicos digitais envolvem: capacitacdo docente, recursos e
infraestrutura, discursdo e debates que pautem o ensino hibrido e politicas
institucionais que subsidiem o desenvolvimento das praticas com EaD e a Educacdo

Hibrida.

Figura 5.7: Categorias Refletidas para ressignificacdo docente
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Fonte: autoria propria.

Os professores relataram que, apds o retorno aulas presenciais, trouxeram como
heranga da cultura digital as praticas pedagdgicas apoiadas nas TDIC. Os aplicativos e
gerenciadores usados estdo, ambientes virtuais de aprendizagem, redes sociais,
aplicativos de mensagens, aplicativos de webconferéncia, quizzes, plataforma de
streaming, Ferramenta de Web, Formularios e Design, Plataformas Web Colaborativas
Educacionais e Organizadores Web de Tarefas e Agendas. Dentre os recursos e
ferramentas que tem maior adesdo para o uso no processo de ensino-aprendizagem
estdo os ambientes virtuais de aprendizagem e os aplicativos de mensagens. Estes
resultados podem ser observados nas Figuras 5.8 e 5.9, nas quais se considera 1 - nunca;
5 - muito frequente. A andlise destes dados aponta que as competéncias de
comunicac¢do foram ampliadas e que a aproximacdo entre estudantes e professores
acontece, apds retorno presencial. O que implica a possibilidade de reorientacdo de

praticas pedagdgicas pelo feedback e interacao entre discentes e docentes.
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Figura 5.8: Aplicativos e gerenciadores utilizados apds o retorno presencial
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Fonte: autoria propria.

Figura 5.9: Aplicativos e gerenciadores utilizados apds o retorno presencial
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Fonte: autoria propria.

A partir do ERE, com todas as problematicas que foram evidenciadas,
perguntamos aos docentes quais as perspectivas para sobre a educag¢do, em especifico
ao trabalho docente no IFSP conjugado com a cultura digital. Sabe-se que estamos
envoltos por esta cultura que nos influencia e modifica, e pode ser usado como
“remédio” para aqueles que mergulham nesta inteligéncia coletiva ou como “veneno”
para aquelas que dela n3o participam (LEVY, 2010). Cerca de 44,8% dos docentes
reconhecem que o seu fazer pedagdgico tende a ser potencializado quando conjugado

com as possibilidades e oportunidades da cultura digital.
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Figura 5.10: Percepgdo sobre trabalho docente no IFSP e a cultura digital
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Fonte: autoria propria.

Noévoa (2022, p. 52) nos inspira, ao afirmar que:

Com a pandemia, o futuro mudou muito. A tragédia da COVID-19 acordou-
nos? Ainda bem. Neste presente incerto, precisamos de afirmar que ha
sempre a possibilidade de outros futuros. Nem tudo se esgota no imediatismo
do presente. S6 o ser humano sabe que ha futuro. E isso que nos distingue de
todos os outros seres vivos. Voltar a normalidade? N3o. Este é o tempo de
inventar, isto é, de construir coletivamente uma outra educagao.

Desta forma, entendemos que o desenvolvimento de uma politica institucional
que subsidie o desenvolvimento de abordagens flexiveis, seja no curriculo e
espacotemporais sao essenciais para a percepg¢ao da ndo precarizagao e desvalorizagao
do trabalho educacional. Sabe-se que o ensino remoto emergencial serviu de ponta pé
para discussdes sobre o futuro da educacdo e do papel da EaD e Educagdo Hibrida, os
guais sdo objetivos de critica, pesquisa e politicas. O desdobramento de mais pesquisas
que tragam a baila esta é fundamental para percebermos os caminhos de
desenvolvimento da educa¢dao para debater, partilhar e nos envolvermos para

producdes de transformacdes e futuros.
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5.4 Cultura digital e a sociedade da aprendizagem: flexibilidade pedagégica como

possivel decorréncia

A partir das percepcbes observadas na secdo anterior, considera-se que as
discussdes sobre a cultura digital no contexto educacional foram acirradas pela
pandemia por fomentar novos modelos de ensino-aprendizagens e debates a respeito
das competéncias digitais necessarias a educacdo do futuro. Tornar os cidaddos mais
competentes digitalmente é uma forma de ampliar as riquezas e possibilidades que a
cultura digital nos apresenta (KANGERSKI; MACHADO; DANDOLINI, 2021). Acima de
tudo, é uma forma de inclusdo social e de democratizacdo do acesso a sociedade da
digital.

A fluéncia digital se apresenta como um desafio a evolucdo da educacdo, pois sdo
necessarias habilidades e competéncias digitais que vao além de escolher uma
ferramenta adequada ao contexto do ensino. E necessario compreender a tecnologia no
contexto educacional e situa-la na interlocucdo entre conteudo, didatica e tecnologia
(MACHADO, 2022). Neste contexto, as competéncias exigidas para atuar no ensino-
aprendizagem aumentam, as quais abarcam tanto competéncias pedagdgicas quanto
competéncias tecnoldgico-digitais (OLIVEIRA, FALCAO, 2021).

Nesta discussdo, compreendemos o conceito de competéncia digital segundo

Neves (2018, p. 107), a qual:

pode ser considerada como uma proficiéncia no uso de hardwares e
softwares presentes nos recursos tecnoldgicos digitais, possibilitando se
comunicar, resolver problemas, tomar decisGes, trabalhar em ambientes
colaborativos, gerar produgbes, buscar, selecionar, analisar, obter,
compreender, gerir, armazenar, trocar e avaliar a quantidade enorme de
informacGes disponiveis na internet.

Para a autora, os conceitos de letramento digital e competéncias digitais sdo
intercambidveis, observando certas particularidades. Isto porque, o letramento digital
abrange a utilizacao das praticas sociais de leitura e escrita no contexto digital com uma
variedade de fontes digitais, o que requer maior articulacdo entre as competéncias
adquiridas peloindividuo ao longo da vida e dos processos educacionais (BOERES, 2018).
As competéncias digitais estdo voltadas para informacdo, comunicacdo, colaboracao,

criacao de conteldos e resolucao de problemas, porém ainda sao negligenciadas no uso
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responsavel das tecnologias (SANTOS et al., 2021). Durante a pandemia, observamos o
guanto as competéncias digitais seriam relevantes para implementacdao de filtros,
dominio, producdo e reproducdo de informacdes e do saber em fluxo (SANTOS et al.,
2021).

O saber em fluxo é produzido e consumido por todos aqueles que participam e
produzem o ciberespaco (LEVY, 1999). Nota-se a contribuicdo da cultura digital nos
processos de mudancas sociais aceleradas por meio do acesso e producdo ampla de
informacdes e de conhecimento em rede. Estas mudancas estdo presentes também na
escola, principalmente, quanto a mudanca de papéis entre docentes e estudantes, em
gue o professor, tido como Unico transmissor de conhecimento, tem se tornado
mediador, facilitador e incentivador do conhecimento e aprendizagem (MASETTO,

2013).

Precisamente nesse cendrio as TDIC, em meio a cultura digital, produzem um
duplo movimento: de um lado, engendram novas formas de relagdo social,
bem como novas nog¢des de tempo, espaco, trabalho, saber e outros; por
outro lado, os recursos tecnoldgicos ampliam as possibilidades pedagdgicas
e, se bem utilizados, podem munir o professor de op¢Ges para a construgao
de aprendizagens mais ativas. (VELOSO, SESTITO, MILL, 2023, p. 9)

As decorréncias entre a virtualizacdo do ensino, as mudancas de perfil do
professor e do estudante, as implicagdes da pandemia ao ensino-aprendizagem, dentre
outros, tém provocado embates significativos no contexto educacional para
incorporagdo (ou ndo) da educacdo a distancia e da Educagdo Hibrida. Os quais tem se
deparado com resisténcias, conservadorismos, insegurancas, burocracias e/ou a
auséncia destas. A formacado continuada tem se tornado um dos caminhos de reflexao
e discussdo para utilizagao, intencional e critica, de recursos tecnolégicos no ensino-
aprendizagem. E possivel que formacdes apoiadas em debates e experiéncias com o uso
das TDIC; a publicizacdo de investigacdes pautadas na cultura digital e a pratica
pedagdgica; a formulacdao de PPC’s em que favoreca a flexibilidade quanto ao tempo,
ritmo e curriculos diferenciados favorecem maior seguranga na atuacdo docente na
cultura digital e os processos de ensino-aprendizagem.

Freire (1999) nos ensina a ensinar de maneira diferente do tradicional ao pautar e
valorizar a realidade do estudante e os saberes ja constituidos por ele, no qual as

tecnologias digitais estdo presentes. No contexto da cultura digital que se caracteriza
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prioritariamente pelo virtual, com interfaces que situam os usudrios em tempos e
espacos distintos dos seus corpos fisicos influenciam e direcionam o processo
educacional a maleabilidade do processo de ensino-aprendizagem (KENSKI, 2013; MILL,
2018). Mill (2014) dialoga quanto ao aprender na cultura digital sinaliza aos aspectos
implicitos de personalizacdo da aprendizagem e/ou a flexibilidade.

O discurso da flexibilidade, principalmente nos contextos da EPT, ndo é tao
recente. Este conceito estd associado a flexibilidade curricular a partir do oferecimento
da qualificacdo de forma modular e a possibilidade de certificacdo ao término dos
moédulos (MILITAO, 2013). No entanto, percebe-se em formula¢des de PPC’s que o
entendimento sobre a flexibilidade curricular ainda ndo foi plenamente entendidas/
atendidas.

A LDB (1996) institucionalizou a Educacdo a Distancia enquanto modalidade e
abriu caminhos para o processo de ensino-aprendizagem diferenciados ao respeitar os
tempos e espagos do estudante. No entanto, nota-se que este processo é vagaroso
produz embates, resisténcias e preconceitos de grupos conservadores no campo social
e educacional (VELOSO, MILL, MOREIRA, 2023). A falta de financiamento para
modalidade EaD por matriz orcamentaria dificulta o amadurecimento e as perspectivas
de Educacdo Hibrida de maneira institucionalizada. Apesar de compor uma forma de
aprender e ensinar, tais como a educag¢ao presencial e outras, a modalidade precisa ser
reconhecida e ocupar seu lugar no seio da instituicdo educacional, de maneira
naturalizada e capilarizada (MILL, 2016).

No entanto, a falta de planejamento e debates mais amplos possibilitam alguns
desequilibrios e tropegos na formulagdo e/ou reformulagdo de politicas e diretrizes que
proporcionam maior flexibilidade na constituicdo do processo educacional formal.
Conforme observamos na Portaria N2 2117/2019 amplia a possibilidade de oferta de
carga horaria a distancia em cursos presenciais de graduagao em até 40% e a Resolugao
N2 3/2018 atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio estabelecem
até 30% de carga horaria voltada para o ensino médio, sendo 20% para o periodo diurno
e 30% para o noturno. Esta proposta rendeu dissabores e aticou preconceitos contra o
modelo de EaD. No entanto, o que se quer pautar nesta discussdo é da possibilidade em
poder se pensar e refletir abertamente sobre os processos de hibridizacdo e

institucionalizacao da EaD.
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Este movimento em prol da flexibilidade tem provocado mudancas na constituicdo
de politicas publicas e concep¢des de modelos institucionais alternativos que percorrem
a utilizacdo da cultura digital nos espacos formais de aprendizagem. Contudo,
ressaltamos e valorizamos que a participacdo democratica na producdo de diretrizes e
politicas publicas, principalmente, as da educacdo que garantem formacdo, autonomia
e participacdo na vida cidada as geracdes futuras. Consideramos que estas sdo as bases
indispensdveis para constituicdo de politicas de governo e documentos institucionais.

De acordo com Santos e Silva (2022) o conceito de flexibilidade na educacdo se
desdobra em uma triade de sentidos que incorporam a oferta do curriculo flexivel
(flexibilidade curricular), pratica pedagdgica na organizacdo do tempo, espacos e
métodos (flexibilidade pedagdgica); e enquanto habilidade de gerir o prdprio capital de
competéncias. Notamos, no decorrer deste estudo, que a flexibilidade pedagdgica é
uma implicacdo direta da relacdo da cultura digital e a sociedade em rede. Esta
observacdo nos inquietou e nos moveu a aprofundar e discutir mais sobre esta
necessidade que urge em nossas instituicées educacionais e nos curriculos.

Acredita-se que o fortalecimento de pautas sobre a flexibilidade pedagdgica se
deu a partir da imersdo na cultura digital e os processos de ensino-aprendizagem se deu,
especialmente, apods o processo de Ensino Remoto Emergencial. Esta “experiéncia”
ampliou as discussdes a respeito do futuro dos processos educacionais. (VELOSO, MILL,
MOREIRA, 2023). De acordo com os autores, a formulagdo de propostas pautadas na
flexibilizagdo pedagdgica resulta na liberdade de composigao curricular, dos tempos e
ritmos de estudos e especificidades. Alguns autores ja discutem sobre esta possibilidade
especifica de flexibilizacdo pedagdgica, no entanto apontamos que as discussdes ainda
precisam ser ampliadas, difundidas e potencializadas entre os profissionais da educacao
e pesquisadores devido a escassez de fontes para reflexdo.

Para Mill (2014), a flexibilidade pedagdgica é a juncdo entre a flexibilidade
espacial, temporal e curricular. De acordo com o autor, este conceito visa romper com
a rigidez da matriz curricular e oportunizar maior mobilidade e liberdade aos envolvidos
no processo educacional a uma formagao mais personalizada, considerando a realidade
de cada sujeito. Representa que além do discente ter a possibilidade de escolher os
tempos e espagos para os estudos, caracteristicas inerentes na EaD, os estudantes tém

a liberdade de escolher e montar os percursos pedagdgicos que achem pertinentes a
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sua formacdo, dando-lhes maior responsabilidade e engajamento no processo
formativo. No entanto, cabe ressaltar que a flexibilidade “ndo é facilmente
implementdvel com as possibilidades espacotemporais ou pedagdgicas da educacdo
tradicional, presencial” (MILL, 2018, p. 260).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica dispdem sobre a flexibilizacdo na construcdo de itinerdrios formativos dos
cursos (BRASIL, 2021). A flexibilizacdo curricular é um principio norteador do
desenvolvimento das atividades na EPT, porém ndo ha maiores detalhamentos de como
realizar esta acdo, ficando sob responsabilidade das instituicdes e redes de ensino
(privadas e publicas) a respectiva interpretacdo e implementacdo em projetos
pedagdgicos em acordo com as realidades locais e demandas do mundo do trabalho. E

indicado como principio norteador a:

IX - utilizagdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagao,
a flexibilizagdo e a interdisciplinaridade, favordveis a compreensdo de
significados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica
profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem; (...) XV -
autonomia e flexibilidade na construgdo de itinerdrios formativos
profissionais diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos, a
relevancia para o contexto local e as possibilidades de oferta das instituicdes
e redes que oferecem Educacdo Profissional e Tecnolégica, em consonancia
com seus respectivos projetos pedagdgicos; (BRASIL, 2021, p. 2).

Apesar de evasivo, indica que a flexibilidade curricular pode ser pautada a partir
dos interesses, da relevancia e possibilidades de oferta, deste que esteja em
consonancia com os respectivos projetos pedagogicos (BRASIL, 2021). Denota-se, a
partir das experiéncias vivenciadas no ERE, a contextualizacdo e ampliacdo deste
principio norteador para composicdo de projetos pedagdgicos que abarquem a
flexibilidade pedagdgica, em acordo com as realidades regionais e caracteristicas dos
cursos. Para isso é necessario dispor de documentos normativos que instrumentalizem
otrabalho didatico pedagdgico e sejam propulsoras de mudangas na cultura educacional
nas instituicdes de ensino, em especial, na EPT.

Marques e Ferreira (2020) apresentam uma realidade inquietante durante o

periodo de pandemia para implementacdo das atividades remotas do IFSP. A pesquisa:

demonstra que os principais desafios a serem enfrentados para implantacdo
de atividades ndo presenciais é institucionalizar tais atividades e sua
contabilizagcdo para cumprimento da carga horaria de seus cursos; capacitar
seu corpo docente para utilizacdo das TDIC e oferecer meios para que seus
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alunos e professores tenham condigdes de acesso e acompanhamento das
atividades nao presenciais (MARQUES; FERREIRA, 2020, p. 1).

Ao passar do cendrio compulsdrio de atividades durante o ERE, serviu para
apontar fragilidades institucionais existentes e sobretudo, a necessidade de composicao
de habilidades e competéncias digitais tanto para alunos quanto aos docentes. No
entanto, ndo se pode desconsiderar as experiéncias e diversas iniciativas que buscaram
efetivar um processo de ensino de qualidade. Ainda, consideracdes positivas e negativas
na atuacdo com as TDIC fossem agregadas as reformulacdes dos projetos pedagégicos
norteados pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2018; BRASIL, 2019). A Educacdo
Profissional e Tecnoldgica se moveu a reflexdo, em especifico no IFSP objeto de nosso
estudo, para constituicdo de curriculos de referéncia e reformulacdo dos PPC’s que
foram implementadas entre 2018 e 2023 (IFSP, 2020). Este processo se deu a partir de
reunides presenciais e virtuais.

Equipes de especialistas e formadores, compostos por professores e técnicos
educacionais do IFSP, reuniram-se em grupos de trabalhos, Comissdes de Elaboracdo e
Implementacdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos da Educacdo Basica (CEIC), bem
como os servidores que compdem os Nucleos Docentes Estruturante (NDE) dos campus
do IFSP e Colegiados de cursos superiores para refletirem como se implementariam as
reformulagbes exigidas pelo MEC. Para as adequag¢les, comegou a se pensar nos
tempos, espacos, infraestrutura articulados com a educagao hibrida nos cursos da
educacdo basica, superior e na ampliagdo de propostas de cursos a distancia. Neste
movimento, refletiu-se em politicas institucionais de oferta de equipamentos e
conectividade aos estudantes, formag¢Ges docentes com vistas a promoc¢do de
competéncias digitais, a implementacdo de estratégias exitosas vivenciadas durante o

ensino remoto emergencial e a composi¢ao de equipes multidisciplinares para atuar:

na concep¢do, producdo e disseminagdo de tecnologias, metodologias e
recursos educacionais para a educac¢do a distancia, em consonancia com o
design educacional previsto no PPC do curso. Entre as atividades atribuidas a
Equipe Multidisciplinar estdo a curadoria, producdo e validacdo de materiais
didaticos e recursos educacionais, identificacdo de demandas do campus com
relacdo a oferta de EaD e o uso de tecnologias educacionais, disseminacdo da
cultura de EaD e a promocdo de formacgdo de docentes, em trabalho conjunto
com as Equipes de Formacgdo Continuada dos campus (IFSP, 2022, p. 42).
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Apesar da renovacao nas politicas educacionais e institucionais aqui mencionadas,
Santos e Silva (2022) nos alertam quanto a adocdo de politicas e praticas inovadoras
gue, ao invés de fomentar a autonomia e emancipacdo dos estudantes, transferem a
responsabilidade do ensino-aprendizagem do Estado e das instituicdes de ensino para o
individuo. Ou ainda, apontar para a precarizacdo do trabalho docente e da pratica
educacional em prol do discurso da “inovag¢do/ contemporiza¢o da educagdo”. Esta
conduta, de acordo com os autores, reproduz a nova légica do capitalismo em que se
destacam a concorréncia, a imposicdo do mercado e a responsabilizacdo social da
formacdo escolar para o individuo.

Segundo Oliveira e Silva (2022) ao se pensar em flexibilizacdo pedagdgica e
personalizacdo do ensino é necessario que as instituicdes de ensino e érgaos de governo
provam um ambiente possivel para efetivacdo de propostas pautadas no tempo, espaco
e curriculo. Neste contexto, a pratica docente também requer apoio e infraestrutura
adequada para o desenvolvimento de estratégias flexiveis alinhados aos objetivos de
aprendizagem, aos estudantes, ritmo, singularidade, diversidade e contexto
educacional. Para estes autores, sem se pensar em condi¢cGes favoraveis, dificilmente o
processo de flexibilizacdo e personalizacdo ocorrera de forma efetiva.

Ha um caminho longo a se trilhar, principalmente ao se observar as publica¢des
cientificas no contexto da EPT que abordem a cultura digital e praticas pedagdgicas. Sao
necessarias maiores investigagdes para mensurar o quao disruptivo foi este momento
de debates, de implementacdo, de resisténcia e evolugao da cultura digital nos projetos
pedagdgicos de cursos na EPT, em especial no IFSP. Mas conjecturo que esta acao tenha
agregado efeitos positivos para mudanca de mentalidade docente ao elaborar
propostas pedagodgicas flexiveis, integradas e hibridas mais alinhadas as expectativas da
sociedade da aprendizagem e o mundo do trabalho, nos quais estdo presentes o
fomento as competéncias digitais.

Movimentos reflexivos e combativos em debates e formagdes sao fundamentais
para mudancgas de posturas, de mentalidades e de aproximac¢dao com a educag¢do do
futuro e a inclusao social que tanto almejamos. No entanto, é importante viabilizar
meios para regulamentacdo de politicas publicas e institucionais, programas de
formacao e valorizacdo do trabalho didatico-pedagégico que auxiliem no processo de

institucionalizacdo da EaD e da Educacdo Hibrida. Ainda, de valorizacao dos tempos e
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espacos de engajamento e producdo de conhecimento capaz de atender o cidadao
imerso em praticas culturais e educativas tipicas da cibercultura. Pois ao perceber que
os alunos ndo sdo iguais e nem almejam as mesmas carreiras, nos deparamos com a
necessidade de transformacdo de curriculos compostos por inimeras disciplinas que sé

resultam em estudantes desmotivados, entediados e perdidos (SANTOS; SILVA, 2022).

5.5 Consideragoes sobre as percepg¢oes das possiveis implicacdes da cultura digital

na EPT: uma sintese.

Neste capitulo discorremos sobre a relevancia dos saberes e competéncia na
constituicdo da formacdo do professor. Estes quando apontados e conjugados na
formacdo do professor servem de base para reducdo das desigualdades escolares, da
evasdo, da formacdo de politicas institucionais e publicas para valorizacdo do docente e
das respectivas praticas pedagodgicas. As transformacdes vivenciadas na sociedade da
informacdo estdo mobilizando os docentes a constituicdo de saberes e competéncias
pautadas na cultura digital. E é possivel que isso favoreca politicas de formacao docente,
elaboracdo de propostas pedagogicas de curso e a consequentemente, a atualizacdo da
modalidade em acordo com os principios e demandas da sociedade digital.

Pensar no processo de ensino e aprendizagem a partir do curriculo de
competéncia concebido na EPT, nos faz compreender que é necessario a estruturacao
de saberes e competéncias, por parte dos docentes. Esta se dd, a partir das diretrizes
orientadas a interdisciplinaridade, pesquisa, transposicdao diddtica e aprendizagens
contextualizadas se tornem significativas. Ao fazer estas escolhas, o professor além de
decidir sobre sua pratica, definird também que tipo de sujeito formara. Se para a
passividade, por meio de uma abordagem tradicional e passiva na transmissdao de
conteldo ou uma provocadora que promova autonomia, criatividade e proatividade.

Com as analises realizadas, observa-se a necessidade de incluir no curriculo de
formacao inicial a relevancia da pesquisa na pratica docente a fim de constituir a
identidade profissional do professor e de reconhecer-se como produtor de saberes. A
disseminacdo de saberes em forma de pesquisa fortalece a identidade do professor,

inclusive dos que atuam na EPT, bem como a seguranca de implementar praticas
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pedagdgicas respaldadas em experiéncias exitosas e contextualizadas com o lécus de
atuacao.

A formacdo continuada é um caminho possivel para este fim, desde que sejam
adequadas aos contextos acelerados de inovacdo tecnoldgica e de mudancas de valores,
ndo somente sociais, mas pedagdgicos. E necessdrio, urgente e desafiador formar
professores para utilizarem os recursos da cultura digital de maneira critica, intencional
e que atenda aos anseios de uma geragdo conectada. Uma proposta para isto, seria a
formulacdo de regulamentagcbes e/ou politica institucional que estabeleca periodos
formativos compostos de planejamento, apoio, desenvolvimento e acompanhamento
do trabalho docente e respaldo as praticas pedagoégicas pautadas na cultura digital nos
respectivos componentes curriculares. E possivel que a partir de condi¢des
institucionalizadas de tempo, espaco e condicbes de trabalho docente para
implementacdo de metodologias apoiadas nas TDIC e EaD possibilitem a evolucdo dos
contextos da educacionais a educacdo do futuro.

E necessario e urgente, refletirmos como educadores, e implementar um conceito
de educacdo que dialogue com estes sujeitos em constante transformacdo sem
renunciar a uma percepcao critica e autbnoma de posicionamento social. No entanto,
ao longo da investigacdo percebemos a escassez de literaturas consolidadas sobre a
tematica de flexibilidade pedagdgica, principalmente no contexto da EPT, a qual
pudéssemos recorrer. Tornando-se necessario o maior investimento em pesquisas que
fundamentem a implementacao de propostas pedagdgicas de cursos versateis aos perfis
dos estudantes e da sociedade da informacgao.

A pandemia de Covid-19 e aimplementag¢ao do Ensino Remoto Emergencial exigiu
solugbes rapidas, ndo tao ideais, mas impulsionou propostas e praticas educacionais
mediadas pelas TDIC, num espago e tempo em que o0 ensino presencial era
predominante. Sabe-se da limita¢ao do contexto em que o ERE se imp0s, marcados por
tensdes, desafios e restricdes, porém foi o “empurrdo” para explorar praticas
pedagdgicas pautadas na cultura digital que agregaram nocdes sobre a flexibilidade
pedagdgica e um ensino mais individualizado as caracteristicas dos aprendentes. Este
contexto, tem mobilizado reflexdes para reorganizacdao de propostas e possibilidades
pedagdgicas de mais flexiveis, integradas e combinadas explorando o ensino hibrido e a

Educacdo a Distancia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao adentrar as consideracdes finais desta pesquisa quer aqui se ressaltar que
ainda ha muito o que se investigar sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e as suas
interseccdes com a Cultura Digital. Em especifico da EPT, que é uma modalidade
educacional em ascensdo e de grande importancia para o desenvolvimento do pais e
para o atendimento as geracOes de aprendizes. Em sua evolucdo historica, perpassou
por atribuicBes assistencialistas e foi menosprezada por auxiliar os desfavorecidos e
renegados da sociedade. Atualmente, assumiu outro carater que se da para formacao e
insercao social de cidaddaos munidos de habilidades e competéncias para dialogar com
a sociedade, e em especifico com o mundo do trabalho.

A cultura digital, por sua vez, dialoga com as mais diferentes geracdes implicando,
nesta relacdo, mudancas de comportamento, habitos, linguagens, dinamicas politicas e
econdmicas, enfim, favorece novos modelos culturais. No contexto educacional, em
especifico a interacdo com as TDIC, tem trazido novas formas de educar ao demandar
dos sujeitos envolvidos, saberes e competéncias complexos que pautem a participacao
coletiva e colaborativa na producdo de conhecimento. Esta dindmica fomenta
formagbes continuas aos educadores, requer novos posicionamentos nos elementos
estruturais da educagdao e uma nova concep¢do na producao de materiais didaticos e
recursos tecnolégicos. No entanto, é um caminhar vagaroso para mudanga de
mentalidade, nos quais sdo necessarios confrontos que rompam com a resisténcia da
certeza do certo que reside na educacgao tradicional.

O movimento para mudancga nado é facil! Isto se considerarmos a formacao inicial
do professor em que as estruturas curriculares sdo compostas de maneira hierarquica,
da utilizacdo da cultura digital no processo de ensino-aprendizagem e do receio em
inovar na educacdo, como exemplo, na integracao da flexibilidade pedagdgica nas
propostas curriculares dos cursos. A flexibilidade pedagédgica nos cursos superiores é um
caminho possivel para maior engajamento, participacdo e colaboracao do estudante
gue, nesta proposta, se envolve diretamente com a formacao desejada. Um caminho de
sensibilizacdo deve ser trilhado entre os gestores, docentes e discentes para que a

educacdo avance.
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No entanto, é necessario ir para além da utilizacdo instrumental das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo que dao as inovacdes tecnoldgicas o carater
salvacionista do processo educacional. Torna-se importante a elaboracdo de politicas
publicas de Estado para formacdo de professores para que seja concebida de forma que
seja continua e fecunda. E ainda, que possibilitem um legado de aprendizagens
contemporaneas, significativas e criticas da utilizacdo dos recursos da cultura digital
para composicdo da educacdo do futuro.

Durante o ERE, as TDIC foram protagonistas do processo educativos. Isso é fato! E
em decorréncia da implementacdo do remoto no ensino presencial durante a pandemia,
nos inquietou saber como se deu a interacdo instituicdo-professor-aluno em nossa
esfera de atuacdo. Principalmente, em que boa parte dos professores ndo tinham
formacdo para atuar no formato virtual e/ou infraestrutura adequada e/ou possiveis
estratégias para manutencdo das aulas no remoto e o engajamento dos estudantes. Isto
porque os processos de ensino-aprendizagem tinham sido concebidos para uma
educacdo presencial. E ao iniciar a pesquisa, nos agugcou pensar em como se deu a
evolucdo da interacdo entre a cultura digital com as praticas pedagoégicas no ambito da
EPT, bem como dos percalcos vencidos até aqui.

Justificamos que escolhemos esta modalidade de ensino porque, para além do
ambito profissional de atuagao, ela é essencial para conectar egressos do sistema de
ensino as exigéncias do mundo do trabalho, aos interesses sociais e profissionais de uma
sociedade em constante movimento. A mediagdo dos processos de ensino-
aprendizagem, neste contexto, deve ou ao menos, deveria caminhar conectadas com
esta ascendente evolugao, pois é o que se espera da escola. Soa contraditdrio inserir na
sociedade, egressos de uma instituicdo de ensino profissional e tecnolégica com
concepgOes tradicionais e instrumentais na utilizacdao dos recursos da cultura digital.
Estas e outras inquieta¢des nos moveram a esta pesquisa.

Acreditamos e valorizamos a importancia do docente como fundamental a
insercao social dos estudantes. Consideramos que é no processo de ensino-
aprendizagem que o sujeito tera acesso as producgdes culturais, percepc¢des politicas e
sociais e encontrard meios para interagir com elas. E por meio da mediacio pedagdgica
concebida e planejada de maneira reflexiva que serdo produzidos saberes,

competéncias e habilidades com os quais os individuos atuardo na sociedade digital. Por
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isso, é essencial valorizar a profissdo docente, contemporizar a formacgao inicial
conectada com a evolucdo da sociedade e garantir meios para que o professor continue
aprendendo e seja estimulado para isso.

Neste contexto, é necessdrio retomar a questdo que nos norteou ao longo desta
investigacao: quais as implicagcbes da cultura digital e do ensino, especialmente na
pandemia, sobre a prdtica pedagdgica dos professores do Instituto Federal de Sdo
Paulo? Para responder a nossa questdo de pesquisa sentimos a necessidade de elaborar
um caminho metodolégico que nos norteasse ao longo desta investigacdo. Também foi
necessario contar com um repertério de leituras que fossem pertinentes ao
desenvolvimento deste trabalho. Estas acdes foram realizadas por meio de reunides de
orientacdes e de aprofundamentos tedricos a partir da participacdo e interacdo com as
disciplinas ofertadas no curso de mestrado que nos colocaram sobre os pés e fizeram
nos comprometer ainda mais com uma educacdo equanime, eficaz e inclusiva.

Ao delinearmos a pesquisa, observamos a necessidade de realizacdo de uma
revisdo sistemdtica de literatura que contribuiu para nos situarmos sobre como os
investigadores estudam e descrevem a respeito da cultura digital na educacdo
profissional e tecnoldgica. Observou-se que a apropria¢ao da cultura digital nas praticas
pedagdgicas tem se dado pelas metodologias ativas apoiadas nas TDIC e no estimulo a
formacgdo docente quanto ao letramento digital.

A partir destas andlises, chegamos as conclusdes parciais de que o ensino hibrido
tem encontrado maior abertura nos processos de ensino-aprendizagem na EPT, bem
como tem sido pautado nas propostas pedagdgicas de curso da modalidade. No
entanto, reforcarmos a producdao de pesquisas que envolvam a cultura digital e as
praticas pedagdgicas no ambito da modalidade. Ainda, a valorizagdo da tematica entre
os gestores da instituicdo para abertura e didlogo entre a comunidade escolar. Também.
um fomento maior para o desenvolvimento de investiga¢des sobre a praxis docente
pautada na cultura digital para que promovam conhecimento e o rompimento de
resisténcias da interagcdo e mediacdo com a cultura digital no ensino. E ainda, estimular
a descricdao de experiéncias por meio de estudos cientificos e publicacbes, e na
elaboracdo de formacgdes continuadas que pautem a discussdo da tematica.

Ao nos aprofundarmos na discussao no quarto capitulo percebemos que somente

a partir da relevancia dada a tematica entre os elementos constituintes do processo de
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ensino-aprendizagem, é que serdo criadas oportunidades de aprendizagens
enriquecidas pelas tecnologias digitais. Estas se dardo por meio de formacdes
continuadas e significativas a mudanca de mentalidade; por meio de propostas
pedagdgicas de curso em que se estruturem em curriculos flexiveis e pensados na
mobilidade de tempo, espaco e ritmo do estudante. E a ampliacdo de politicas de
institucionalizagdo do uso do ensino hibrido e da educagado a distancia, bem como da
interacdo com as tecnologias emergentes no ensino

No entanto, voltamos a pontuar a formacdo inicial docente para atuacdo no
contexto da EPT. Nas discussdes apontadas nos estudos (SANTOS; MARCHESAN, 2017;
URBANETZ, 2012; ZANK; RIBEIRO; BEHAR, 2013), indicam que a necessidade de debates
na formacdo inicial sobre as caracteristicas peculiares da modalidade da educacdo
profissional e tecnoldgica. E por ndo vislumbrarem tais caracteristicas na formacao
inicial nas licenciaturas, o professor ao adentrar na modalidade, se depara com uma
realidade distinta das quais foram preparados para o exercicio da docéncia.

Sabe-se que nos contextos de formacado das licenciaturas se debate sobre o ensino
infantil, fundamental e médio, mas os dilemas e lacunas que sdo vivenciados na EPT, por
vezes, ficam esquecidos. No entanto, os docentes quando inseridos no contexto da
modalidade tem acesso as formacgGes pedagdgicas e cursos de capacitacdo docente que
aprimoram as ac¢des de ensino que podem ter sido ausentes na formacao inicial. No
entanto, ainda me questiono se tais formag¢des aligeiradas dao conta das tratativas e
dilemas que se colocam na EPT e de algumas das quais percorremos nesta dissertagao
e, que de alguma maneira, precarizam ainda mais a formacao discente.

No ERE, as desigualdades sociais e educacionais foram escancaradas e se fizeram
notdrias em todas as modalidades de ensino, inclusive na EPT e em nosso objeto de
estudo, o Instituto Federal de S3o Paulo. No entanto, as possibilidades existentes em
uma infraestrutura robusta, como as dos Institutos Federais, favoreceram a interlocu¢ao
com os agentes educacionais na tentativa de se encontrar estratégias para continuidade
do ensino. Ainda assim, a partir das analises realizadas neste estudo, as a¢gdes vagarosas
da instituicdo repercutiram em um cenario de incertezas na implementagao de
atividades ndo presenciais e das atribuicdes docentes no contexto virtual. Isto porque,
antes do ERE, a adesdo na atuacdo em ambientes virtuais de aprendizagem nao era

ampla; as resisténcias de ensino no virtual eram - e continuam — presentes; a
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institucionalizacdo de atividades e a respectiva contabilizacdo de horas trabalhadas
também se tornaram pontos sensiveis no contexto das aulas remotas durante a
pandemia.

Tal constatacdo demostram a necessidade de ampliacdo dos aspectos que
envolvem a institucionalizagdo do ensino em formatos hibridos e de Educagao a
Distancia, bem como proporcionar meios que visem a qualidade e o acesso no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, tanto a professores quanto aos estudantes.
Ainda, a elaboracdo de politicas institucionais de capacitacdo docente contextualizadas
em acordo com as necessidades de insergao social numa era digital. Isto porque a ultima
formulacdo e atualizacdo da politica de formacado continuada no IFSP é datada de 2015.
Assim, ressoamos a necessidade de mobilizacdo em prol da escola do futuro e da
educacdo que precisamos. E possivel, o ensino remoto emergencial ja demonstrou isso.

Contudo, é preciso reconhecer que a instituicio (gestdo e servidores),
especialmente durante o isolamento social e as atividades de ensino remoto, atuou com
afinco na tentativa de acolher as demandas estudantis quanto ao aspecto psicoldgico,
no acesso e permanéncia dos discentes por meio da politica de assisténcia estudantil,
em ac0es sociais de producdo e distribuicdo de insumos, manutencdo de respiradores,
dentre outros. Estas agbes merecem ser exaltadas ao se observar o momento impar que
vivemos. No entanto, torna-se importante analisar e sanar as brechas evidenciadas no
periodo de ERE e elencar as dinamicas que potencializaram o processo de ensino-
aprendizagem a fim de que se fortalecam os processos de virtualizagao no IFSP.

O quinto capitulo desdobrou-se a partir dos gargalos evidenciados discutidos no
capitulo anterior, durante o ERE. Ressaltamos sobre a importancia dos saberes e
competéncias na constituicdo da identidade docente, especialmente na modalidade da
educacdo profissional e tecnoldgica. Ela é construida deste a formacdo inicial e
continuada e é a partir destas que se torna possivel o “se ver” professor. E neste
percurso de dilemas e confrontos, trocas com pares, registros e pesquisas produzidas,
se concretiza o “ser docente”.

Um outro ponto agregado, compulsoriamente, no ensino remoto emergencial se
deu quanto a apropriacdo de competéncias digitais no ensino. Reconhecidamente,
houve uma aproximagao com a cultura digital, pois a pesquisa com nosso objeto de

estudo demonstrou que os professores tiveram acesso a formacdes diversas e estas lhe
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favoreceram a elaboracdo de propostas diferenciadas de ensino para o engajamento
discente no contexto virtual. Esta aproximacdao também se deu por meio da utilizacdo
de recursos e aplicativos da cultura digital que potencializaram a aprendizagem. No
entanto, a pesquisa também demonstrou a necessidade de maiores formacdes em
como avaliar o processo de ensino-aprendizagem no formato virtual e da necessidade
de institucionalizacdo das atividades remotamente desenvolvidas a fim de evitar a
precarizacao, controle e fragilidade do trabalho educacional.

Outro ponto a ser destacado é quanto a flexibilidade pedagdgica que agora se
torna muito mais demandada pela sociedade digital. Com o ERE, ampliou-se a percepcao
gue é possivel aprender com qualidade em diversos espacos, tempos e contextos, ndo
somente no ambiente institucional. No entanto, a baixa adesdo e entendimento desta
proposta nos sistemas de ensino pode ser oriunda da concepcao historica da educacao
gue cerceia uma aprendizagem plural e dindmica.

Acreditamos que a partir da institucionalizacdo da flexibilidade pedagdgica em
propostas pedagdgicas de curso, os tornara mais abertos e dindmicos e os indices de
retencdo e evasdo serdo reduzidos. Isto porque, parte-se do principio de que os
conhecimentos basilares obrigatérios de uma formacdo de qualidade serdo preservados
e este estudante podera montar seus percursos formativos em acordo com a relevancia
para sua atuac¢do. Somadas ainda, as possibilidades que a instituicdo de ensino dard ao
estudante na permanéncia e éxito ao |he ofertar componentes curriculares que podem
ser executados em acordo com a disposi¢ao de tempo e lugar que Ihes sejam possiveis.
Portanto, consideramos que a flexibilizacdo pedagdgica se alinha ao perfil do estudante
da EPT que se subdivide entre sua formagao, trabalho e vida pessoal.

Diante do exposto, voltamos a questdo norteadora para respondé-la a luz do que
foi pesquisado. A partir das andlises realizadas nesta pesquisa, foi possivel delinear que
as implicacdes da cultura digital e do ensino, especialmente na pandemia, sobre a
pratica pedagdgica dos professores do Instituto Federal de S3ao Paulo, se da a partir do
desenvolvimento de competéncias digitais exigidas no processo de ensino-
aprendizagem. E, que a apropriacdo das competéncias digitais seja para utilizacao
consciente do docente das inovacbes tecnoldgicas que resultem em praticas

pedagdgicas que priorizem espacos de interacdo, colaboragdo, comunicacdo e de
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participacdo critica. Assim como, para vivéncias dos estudantes a insercdo social e
contribuicdo das tecnologias digitais para aprendizagem.

Especialmente na EPT, as competéncias digitais devem possibilitar aos discentes,
a participacdo e interacdo num mundo globalizado e altamente competitivo. Isto
porgue, num contexto de atuacdo profissional exige-se que os sujeitos sejam capazes
de encontrar solucbes inovadoras as situacdes-problemas que lhes surjam, sejam
criativos, 4geis e que saibam atuar em ambientes flexiveis. Esta possibilidade de
formacao é concebida a partir da formacao inicial do professor que atravessa o periodo
de inducdo e formacdo continua (NOVOA, 2022) e podem ser utilizadas como
ferramentas preciosas para a melhoria dos indices e da qualidade do ensino.

Neste contexto de apropriacdo e desenvolvimento do conhecimento permeado
pela cultura digital nos processos de ensino-aprendizagem na EPT, as politicas publicas
de fomento a formacdo do professor, sejam iniciais e continuadas, tem um papel
essencial para profissionalizacdo docente. Mas percebe-se que as dificuldades
encontradas vdo muito além das politicas de formacdo, elas estdo enraizadas no
contexto cultural e politico dos sistemas educativos. E ainda, no fomento ou na
implementacdo de politicas institucionalizadas para que o educador encontre
momentos para reflexdo e producdo de ciéncia, por meio da pesquisa. Espera-se que
com o ERE e o volume de produgdes cientificas evidenciadas repercutam em novas
iniciativas de producao e publicizacao de saber e na reivindicagdo de espagos e tempos
adequados para produgado cientifica dos envolvidos no contexto educacional com fins
de fortalecimento da instituicdo e da educac¢do que ofertam.

Em decorréncia da penetracdo da cultura digital nos contextos da educacgao
profissional e tecnolégica, a atuagcdo com as TDIC implica em novas possibilidades a
docéncia. Desde a criacdo de métodos de ensino e a utilizacdo de estratégias
pedagdgicas inovadoras que aproximam os docentes e discentes a um didlogo mais
alinhado ao da sociedade da informacdo e comunicagdo. A partir desta aproximacao, as
praticas pedagdgicas e os objetivos de aprendizagem podem ser reconsiderados. Como
decorréncia, a interdisciplinaridade pode ser praticada com maior facilidade quando
envolvidas na cultura digital e voltadas para a redugdo da dualidade existente na

modalidade e integrando as formacoes.
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Outra implicacdo observada foi o fortalecimento do ensino hibrido no seio da
modalidade, especialmente no IFSP. As caracteristicas presentes nesta modalidade de
ensino, tais como a juncdo entre espacos presenciais e virtuais, o ritmo e tempo de
estudos e flexibilidade curricular foram demandas que nortearam proposicdo de
propostas pedagogicas de curso no IFSP. Recentemente, reformulacdes foram
realizadas nos PPC’s e o ensino hibrido foi pautado nestas atualizagdes.

No entanto, ndo se sabe se pesquisas e estudos estdo se debrucando sobre as
mudangas implementadas nas matrizes curriculares dos cursos e em como se deram os
processos de discussdo entre docentes, gestores para incorporacao do ensino hibrido.
Especialmente, porque os cursos foram concebidos inicialmente para o ensino
tradicional presencial e este movimento de mudancas deve ter sido complexo. Este é
um fator que nos limita e que esta pesquisa ndo deu conta de apurar sobre a real nocado
das limitacoes, desafios e do saber-fazer para incorporacdo das TDIC na mediacdao
pedagdgica implementadas nos PPC’s do IFSP. Contudo, sabe-se que ao se pensar e de
se colocar em debate as possibilidades para estas escolhas especificas e personalizadas
de ensino-aprendizagem, estd se repercutindo as demandas da cultura digital e a
contemporizagdo do ensino. De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o
ensino hibrido é o futuro da educacdo. E consideramos que o ERE ampliou, mesmo que
compulsoriamente, a implementagao da cultura digital nos processos de ensino-
aprendizagem.

Observamos que em nossas andlises ha maior abertura para construgdo de
conhecimentos pautados na aprendizagem mais ativa, colaborativa, autbnoma com a
participacao efetiva do estudante como protagonista de sua aprendizagem. Para isso, é
necessario o desenvolvimento de diretrizes que orientem os professores do que fazer e
como fazer, e de politicas que subsidiem a infraestrutura escolar. Ainda, formacgdes
continuadas que pautem os principios de uma aprendizagem significativa,
contextualizada, permeada pela interdisciplinaridade e a transposicao didatica nos
formatos virtuais.

O letramento digital foi um caminho apontado na revisao sistematica de literatura
para ruptura de praticas pedagdgicas tradicionais e a composicdao de uma abordagem
de ensino pautada na relacdo humanista, colaborativa e efetiva. No entanto, este

processo de adesdo, entendimento e incorporacdo do letramento digital ndo serd

150



impositivo ou abrupto, mas gradativo. Como resultados, uma educacdao mais flexivel,
hibrida, colaborativa e participativa.

Conclui-se estas consideracdes sobre as implicacdes da cultura digital na educacao
profissional e tecnolégica na necessidade de se pensar em politicas publicas que
articulem a juncdo de espacos presenciais e virtuais, nos tempos, ritmos e curriculos que
estejam para além da burocracia. A pandemia somente ratificou a urgéncia de agendas
politicas que contemplem a democratizacdo do acesso dos cidaddos a educacdo e a
interacdo das tecnologias digitais nos processos de ensino-aprendizagem. No entanto,
gue estas politicas ndo sejam de governos, mas que tenham continuidade -
independente dos governos - para evolucdo da educacdo. Conforme ressaltados nesta
discussdo, o fracasso e as desigualdades presentes na escola sdo resultados da
estruturacdo historica da organizacao escolar, de politicas curriculares descontinuadas,
de inovagdes educativas implementadas a revelia sem a devida consideracdo das
realidades educacionais.

Por fim, reconhecemos as limitacdes desta investigacdo motivada por diversos
fatores. Dentre eles, os prazos limitados e as exigéncias de execucdo de uma pesquisa
de mestrado que se conjuga com fatores externos presentes na vida social de qualquer
individuo. Assim, os apontamentos aqui realizados necessitam de aprofundamentos
posteriores e/ou o levantamento de novas questdes de investigacdo que permeiam a
cultura digital, praticas pedagdgicas e a EPT. Ou que va para além do que aqui foi
pautado. Acreditamos que o periodo aqui investido nesta investigacao proporcionou um
maior entendimento da interlocu¢do da cultura digital no ensino-aprendizagem na EPT,
especialmente no contexto da pandémico. Assim, incentivamos que os possiveis leitores

se sintam motivados a empreender novas pesquisas.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.569.590

Apresentacgao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentacao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e Avaliagao dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1918489.pdf, de 28/06/2022):

Resumo:

Esta pesquisa busca analisar as possiveis implicagdes da cultura digital e educacédo na pandemia para o
fazer pedagogico dos professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) na mediagéo do ensino,
a fim de identificar os aspectos positivos e negativos herdados deste processo. Para tanto, os objetivos
principais sdo: identificar qual a percepg¢do dos professores sobre o contexto da cultura digital e suas
influéncias para o ensino, antes e durante a pandemia; descrever os principais gargalos evidenciados na
mediacao do ensino por meio da tecnologia digital durante o contexto pandémico; identificar estratégias
adotadas para superagdo das dificuldades; analisar e sintetizar as principais decorréncias e percepcdes
quanto ao fazer pedagégico enriquecido pelas tecnologias digitais. Os resultados buscam, dentre outras
coisas, contribuir com as pesquisas ja realizadas para expansao de praticas pedagdgicas contextualizadas

com as demandas da sociedade da informagdo e comunicagao.

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 01 de 08

169



UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
= oA FEDERAL DE SAO CARLOS \C%foﬂ
i=

Continuagéo do Parecer: 5.569.590

mediagdo pedagdgica no Brasil, incluindo documentos institucionais do Instituto Federal de Sdo Paulo que
serviram de orientagdo para conduta docente no fazer pedagdgico;

5° procedimento: Para implementagdo de pesquisa no Instituto Federal de Sao Paulo, sera solicitada
permissdo prévia ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Sdo Paulo, objeto da pesquisa, e
bem como da Universidade Federal de Sdo Carlos, via Plataforma Brasil. Posteriormente, sera encaminhado
aos docentes via e-mail institucional, o link em que estara disposto o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o qual faz uma breve definicdo da pesquisa e a possibilidade de anuéncia do participante, e
somente apods se dara a continuidade ou o encerramento da pesquisa. O TCLE estara disposto também em
formato Survey, na parte inicial da pesquisa com a alternativa de se deseja ou nao participar da pesquisa e
do preenchimento do questionario que abordara o contexto deste

projeto. Em caso positivo, o participante, dara prosseguimento das respostas do questionario, ou em caso
negativo, a pesquisa sera encerrada mediante a devolutiva do participante. Torna-se importante ressaltar
que os professores do IFSP, sédo classificados como professores do Ensino Técnico e Tecnoldgico, e que
dao aula tanto para os niveis da educagéo basica e superior. Como esta pesquisa envolvem apenas
professores que dado aula para este nivel de ensino da educacgao basica, tanto no e-mail convite para
participacdo de pesquisa quanto no questionario contara com a discricdo do publico-alvo a qual se direciona
esta pesquisa. O IFSP conta com um grupo de e-mails em que estdo inclusos os professores de cada curso,
e de cada nivel de ensino, bem como um grupo de e-mails para os docentes da instituicédo.

6° procedimento: Sera formulado e langado questionario com perguntas fechadas e uma pergunta aberta,
relacionadas ao contexto da cultura digital e como esta incidiu no fazer pedagégico ao longo da pandemia, e
sera encaminhado via e-mail aos docentes do Instituto Federal de S&o Paulo, estes sdo classificados como
professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgicos, aptos mediante concurso publico, a dar aulas tanto
na educacgdo basica.

Tamanho da Amostra no Brasil: 100 professores EBTT dos Institutos Federais

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as implicagdes do contexto da cultura digital e educagédo na pandemia sobre o fazer pedagdégico
dos professores EBTT dos Institutos Federais a fim de identificar os aspectos positivos e negativos herdados
deste processo.
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Objetivo Secundario:

Identificar qual a percepcédo dos professores sobre o contexto da cultura digital e suas influéncias para o
ensino, antes e durante a pandemia; Descrever os principais gargalos evidenciados na mediagéo do ensino
por meio da tecnologia digital durante o contexto pandémico; Identificar as principais estratégias adotadas
para superacdo das dificuldades;

Analisar e sintetizar, apés a coleta de dados, as principais decorréncias e percep¢des quanto ao fazer

pedagdgico enriquecido pelas tecnologias digitais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Neste questionario serdo pontuadas questdes objetivas e uma subjetiva, na qual esta ultima versara sobre
um relato de experiéncia durante o periodo emergencial e o uso das tecnologias digitais como protagonista
da mediagdo do ensino. As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,
esclareco que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposi¢édo
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agdes e também receio e/ou
constrangimento, pelo fato da pesquisadora trabalhar na rede de ensino, como pedagoga, lotada na
Campus Salto/SP.

Diante dessa situagao, os participantes terdo garantidas a liberdade de ndo responder as perguntas quando
a considerarem constrangedoras, podendo interromper, a qualquer tempo, o respectivo preenchimento. Mas
sera reforcado, conforme dito anteriormente, no inicio do questionario, os objetivos a que este trabalho se
propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer a Instituicdo de Ensino e o fomento a
Educacgédo. A Iém dos riscos e beneficios, conforme as orientagdes da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM
PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA EM AMBIENTE VIRTUAL, os quais contém os riscos caracteristicos
do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades ndo presenciais, em funcdo das limitagdes das
tecnologias utilizada, as quais acrescentamos ter limitagdes, enquanto pesquisador, assegurar total

confidencialidade e potencial risco de sua violago.

Beneficios:
Identificar, dar credibilidade e potencializar o uso das tecnologias digitais na educagao

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de
2016 e suas complementares
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendacgées:

Atender as orientagdes da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA
EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acessado na pagina do CEP UFSCar:
http://www.propg.ufscar.br/etica/cep

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Pendéncias e respostas para a Versao 01 do projeto

As pendéncias foram apresentadas no documento PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_5392727
de 06/05/2022. As respostas foram apresentadas nos documentos
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1918489,
TCLE_modelo_aplicacao_questionario_semiestruturado_em_educacao, Carta_Resposta_Versao_01,
Sara_Castro_Projeto, Carta_autorizao_Sara_assinada_Reitor, de 04/06/2022.

PENDENCIA 01. O questionario ndo é apresentado, o que dificulta a analise ética do projeto que deve levar
em conta as perguntas para compreensdo dos possiveis riscos ao participante.

RESPOSTA - Foi elaborado um breve questionario para dispor a Plataforma Brasil com perguntas que
estardo presentes no formulario. Mas este ndo esta finalizado, pois estamos em processo de estudo e
elaboragdo das perguntas que serdo mais pertinentes e que estejam em consonancia com os propésitos da
pesquisa. Este breve questionario foi anexado na plataforma, conforme indicado pelo parecerista.
ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. O arquivo com o questionario ndo foi submetido.

PENDENCIA 02. Incluir nos riscos preenchidos na Plataforma Brasil e no TCLE que: além dos riscos e
beneficios relacionados nos itens 01 e 04 acima, conforme as orientagées da Conep sobre
PROCEDIMENTO SEM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA EM AMBIENTE VIRTUAL, aqueles riscos
caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades nao presenciais, em fungao das
limitagbes das tecnologias utilizadas. Adicionalmente, devem ser informadas as limitagdes dos
pesquisadores para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagéo.
RESPOSTA - Estes foram adicionados no TCLE, conforme indicados pelo parecerista e esta grifado no
documento para melhor localizagéo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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PENDENCIA 03. O documento Carta_autorizacao_externo.pdf, de 18/04/2022, no esta assinado.
RESPOSTA — A Carta de Autorizagao foi assinada, eletronicamente, pela autoridade maxima da Instituicao
e pelo pesquisador, bem como foi anexada na Plataforma Brasil, conforme orientagédo do parecerista.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 04. Nao explicado como o participante tera acesso ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e como ira devolvé-lo a pesquisadora.

RESPOSTA - Foi adicionado tanto no Projeto de Pesquisa e quanto no TCLE, ambos com grifo, que sera
encaminhado um e-mail explicativo sobre a pesquisa, o qual constara tanto o arquivo do TCLE quanto o
acesso a este por meio de um link. Neste ultimo, o participante ao iniciar a leitura tera acesso ao TCLE e ao
consentimento de sua participagdo. Em caso positivo, dara continuidade ao questionario, em caso negativo,
sera encerrado o acesso.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 05. Nao ha mengao no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre o tempo necessario
para responder ao questionario. Essa informagéo é importante para auxiliar o participante a tomar a decisao
de aceitar ou ndo a participagdo na pesquisa.

RESPOSTA - Foi incluso, o qual estima-se que a participagdo tera um limite de 15 a 20 minutos.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 06. Ndo ha mencgao de como os participantes serdo recrutados/contactados.

RESPOSTA - Esta informacéo foi inclusa no 5° e 6° procedimento, no documento de projeto de pesquisa.
De maneira sucinta, os participantes serdo convidados/ recrutados/ contatados via e-mail institucional a qual
o IFSP dispde agrupados, seja por curso, seja por nivel de educagédo (se basica ou superior), e ainda,
agrupados em apenas um coletivo. No corpo do e-mail estara a descrigdo do publico-alvo, que se direciona
a pesquisa, bem como os links de acesso ao TCLE e, consecutivamente, ao questionario.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 07. Incluir no TCLE por quanto tempo o arquivo gerado ao responder o questionario sera

mantido e quem tera acesso ao mesmo.
RESPOSTA — A informacéo foi adiciona ao TCLE, grifado conforme a recomendagéo. Este
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questionario ficara disponivel por 45 dias para participagdo voluntéria dos interessados e apés este prazo,
ficara indisponivel para novas respostas dos docentes do IFSP. As respostas ficardo disponiveis apenas
para a pesquisadora para fins de consulta dos dados para composigao de dissertacao, ao final de Agosto de
2023, os quais serdo arquivados/ deletados.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

A pendéncia da versdao 02 foi apresentada no documento
PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_5484085.pdf, de 23/06/2022. As respostas foram encaminhar
nos documentos Carta_Resposta_Versao_02.pdf e Questionario_1.pdf, de 28/06/2022:

PENDENCIA 08. O questionario ndo é apresentado, o que dificulta a andlise ética do projeto que deve levar
em conta as perguntas para compreensao dos possiveis riscos ao participante.

RESPOSTA. Foi elaborado um breve questionario para dispor a Plataforma Brasil com perguntas que
estardo presentes no formulario. Mas este ndo esta finalizado, pois estamos em processo de estudo e
elaboracdo das perguntas que serdo mais pertinentes e que estejam em consonancia com os propdsitos da
pesquisa. Este breve questionario, ndo foi anexado na avaliagdo anterior por esquecimento, mas agora
segue para apreciagdo do avaliador/ parecerista.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado" o projeto. A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apdés aprovacdo deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa; V -
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudancga ou interrupgao. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil. OBSERVACAO: Nos documentos encaminhados por Notificagéo NAO DEVE constar
alteracdo no conteudo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter
uma "EMENDA".

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

UFSCAR - UNIVERSIDADE

: FEDERAL DE SAO CARLOS
uf1en

Continuagéo do Parecer: 5.569.590

QB

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1918489 .pdf 10:25:09
Outros Carta_Resposta_Versao_02.pdf 28/06/2022 | SARA FERREIRA Aceito

10:18:00 |ALVES CASTRO
Outros Questionario_1.pdf 28/06/2022 | SARA FERREIRA Aceito
10:08:03 |ALVES CASTRO
Outros Carta_autorizao_Sara_assinada_Reitor.| 04/06/2022 | SARA FERREIRA Aceito
pdf 20:09:30 |ALVES CASTRO
Projeto Detalhado / |Sara_Castro_Projeto.pdf 04/06/2022 | SARA FERREIRA Aceito
Brochura 20:09:18 |ALVES CASTRO
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_modelo_aplicacao_questionario_ | 04/06/2022 | SARA FERREIRA Aceito
Assentimento / semiestruturado_em_educacao.pdf 20:04:55 |ALVES CASTRO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_Rosto_Pesquisa_Sara_Castro.pdtl 18/04/2022 | SARA FERREIRA Aceito
16:19:00 |ALVES CASTRO
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
SAO CARLOS, 08 de Agosto de 2022
Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Araujo
(Coordenador(a))
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CULTURA DIGITAL E EDUCACAO NA PANDEMIA: IMPLICACOES PARA O (RE)FAZER
PEDAGOGICO DE PROFESSORES EBTT

Pesquisadora: Sara Ferreira Alves Castro
Orientador: Prof. Dr. Daniel Mill

Eu, Sara Ferreira Alves Castro, estudante do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao, da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, o (a) convido a participar da
pesquisa “Cultura Digital e Educa¢dao na Pandemia: Implicag6es para o (Re)Fazer
Pedagodgico de Professores EBTT”, orientada pelo Prof. Dr. Daniel Mill.

Esta pesquisa tem por base a busca constante por praticas educativas
contextualizadas demandadas pela sociedade da informacdo e comunicag¢do na escola,
em especial que envolvam as tecnologias digitais para o ensino, que nos impulsionam a
pesquisar sobre a percepc¢ido e/ou a mudanca desta, da utilizacdo dos recursos digitais
no processo de ensino-aprendizagem durante o periodo de isolamento, devido a
pandemia de Covid 19, e, consequentemente, apurar as implicacdes da cultura digital
na educacdo oriundas do uso intenso desta tecnologia, em especial a digital. Para
implementar esta pesquisa, escolhemos o Instituto Federal de S3o Paulo (IFSP), pois esta
instituicdo tem como natureza intrinseca a utilizacdo da ciéncia e tecnologia na
formacdo especifica profissional, mas, devido as condicdes excepcionais ocasionadas
pela pandemia, a utilizacdo das tecnologias digitais para o ensino foi ampliada para
formacao geral.

Assim, esta pesquisa tem por objetivo identificar as percepgdes sobre a cultura
digital no ensino, antes e durante a pandemia, e as implicagdes desta nas praticas
pedagdgicas dos professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico — EBTT do IFSP.
Busca analisar se, nesse contexto de utilizagdo intensa, serviu para ruptura de
paradigmas, sejam eles positivos ou negativos, quanto a utilizacdo das tecnologias
digitais como elemento enriquecedor das praticas pedagodgicas, favorecendo — apesar
da distancia — o efetivo engajamento e aprendizagem dos estudantes.

Vocé foi selecionado(a) por ser profissional do ensino, como servidor efetivo do
sistema federal de ensino técnico profissionalizante, no estado de Sdo Paulo, onde o
estudo serd realizado. E importante a leitura breve do Termo Consentido Livre
Esclarecido — TCLE, ao qual vocé estd tendo acesso, e indicar o seu consentimento para
realizacdo da pesquisa. Em seguida, dependendo do aceite ou ndo, vocé sera
encaminhado para o preenchimento do questiondrio que abordara tdpicos sobre
diversos aspectos que envolveram o trabalho docente realizado durante o periodo
pandémico, com aulas no formato remoto. Ele terd duragao estimada de 15(quinze) a
20(vinte) minutos, sera encaminhado por e-mail institucional aos docentes do IFSP, por
meio de link, e estard disposto em formato Survey.

Neste questiondrio serdo pontuadas questdes objetivas e subjetivas, na qual esta
ultima pergunta versara sobre um relato de experiéncia durante o periodo emergencial
e o uso das tecnologias digitais como protagonista da mediacdo do ensino. As perguntas
ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a
participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da
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exposicdo de opiniGes pessoais em responder perguntas que envolvem as préprias
acOes e também receio e/ou constrangimento, pelo fato de a pesquisadora trabalhar na
rede de ensino, como pedagoga, lotada no cAmpus de Salto-SP.

Diante dessa situacdo, os participantes terdo garantida a liberdade de nao
responder as perguntas quando as considerarem constrangedoras, podendo
interromper, a qualquer tempo, o respectivo preenchimento. Mas serdo reforcados,
conforme dito anteriormente, no inicio do questiondrio, os objetivos a que este trabalho
se prop0de e os possiveis beneficios que a pesquisa pode trazer a Instituicdo de Ensino e
ao fomento a Educagao. Além dos riscos e beneficios, trazemos as orientagdes da Conep
sobre PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA EM AMBIENTE
VIRTUAL, que indicam os riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos,
ou atividades ndo presenciais, em funcdo das limitacbes das tecnologias utilizada.
Devido a isto, terei limitacbes, enquanto pesquisadora, de assegurar total
confidencialidade e potenciais riscos de violagdo.

Em caso de encerramento do questiondrio, sem a finalizacdo proposta, por
qgualquer fator descrito acima, a pesquisadora recolherd os dados que foram
disponibilizados no preenchimento dos outros docentes. Este questionario ficard
disponivel por 45 dias para participacao voluntaria dos interessados e, apds este prazo,
ficard indisponivel para novas respostas dos docentes do IFSP. As respostas ficarao
disponiveis apenas para a pesquisadora para fins de consulta dos dados para
composicao de dissertacdo, até o final de agosto de 2023, e em seguida serdo
arquivadas/deletadas.

Sua participacdo nesta pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando mais informacdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios a area da Educacdo e Tecnologias Digitais com a construcdo
de novos conhecimentos, identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho de intervencdo pedagdgica no ensino. A pesquisadora realizarda o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o
trabalho.

Ressaltamos que sua participagdo é voluntdria e ndo havera compensagdao em
dinheiro. A qualquer momento o(a) senhor(a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao |he trara nenhum prejuizo profissional,
seja em relagdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal
de Sdo Carlos. Todas as informacgdes obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso
haja mengdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos
resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificagdo. De toda maneira, em
qualquer infortinio oriundo desta pesquisa, vocé receberd assisténcia imediata e
integral e tera direito a indenizagdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participagao na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as pdaginas por vocé e pelo
pesquisador, onde constam o telefone e o endere¢o do pesquisador principal. Vocé
podera tirar suas dlvidas sobre o projeto e sobre sua participacao agora ou a qualquer
momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
gue é um orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é
responsdvel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
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seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou
perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar, que estd vinculado a
Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (drea sul do
campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 — CEP: 13.565-905 —
S3o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de
atendimento: das 08:30 as 11:30. Ou com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) do IFSP, vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo — PRP do
Instituto, localizado na Rua Pedro Vicente, 625 — Canindé — Sdo Paulo — CEP: 01109-010.
Telefone: (11) 3775-4665. E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br. Hordrio de atendimento: de
segunda a sexta-feira, das 14h as 20h.

O CEP estd vinculado 3 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A Conep tem a fungdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS,
também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP)
organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W
5 Norte, lote D — Edificio PO 700, 32 andar — Asa Norte — CEP: 70719-040 — Brasilia-DF.
Telefone: (61) 3315-5877. E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Sara Ferreira Alves Castro

Endereco: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Contato telefonico: XXXXXXXXXXX E-mail: XXXXXXXXXXXXXXX

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Sara Ferreira Alves Castro Professor EBTT do IFSP
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APENDICE B
QUESTIONARIO VIRTUAL
1. Mapeamento do perfil docente

1-Vocé é do sexo:

() Masculino

( ) Feminino

( ) Outro. Especifique:
2 —Vocé se reconhece ou se identifica como de cor ou raca:
( ) Afrodescendente
() Indigena
() Quilombola
() Amarelo
(
(
(

) Negro
) Branco
) Pardo
( ) Outro. Especifique: .
3 — Vocé tem filhos ou dependentes que ficaram exclusivamente sob seus cuidados
durante o isolamento social?
()Sim
( ) Nao
Se sim, indique o quantitativo e a idade:
4 — Qual a sua faixa etaria?
) Até 25 anos
) De 25 a 30 anos
) De 31 a 35 anos
) De 36 a 40 anos
) De 41 a 45 anos
) De 46 a 50 anos
) De 51 a 55 anos
) Mais de 55 anos
5 — Vocé atua como docente em quais niveis de cursos no IFSP? Marque as op¢cdes em
gue atua:
( ) Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio
() Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio na Modalidade EJA
() Técnico de Nivel Médio Concomitante e Subsequente ao Ensino Médio
( ) Graduacao
( ) Pés-graduacao
6 — Vocé possui quanto tempo de atuagcdo como docente no IFSP?
( ) Menosde1lano
( Y1a5anos
( Y6a10anos
( )11 a15anos
(
(
(

(
(
(
(
(
(
(
(

) 16 a 20 anos
) 25 a 30 anos
) Mais de 30 anos
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—Indique o seu regime de trabalho, de acordo com a Lei 12.772:
( ) 40 horas semanais, em regime de dedicac¢do exclusiva
( ) 40 horas semanais, sem dedicacdo exclusiva
( ) 20 horas semanais, tempo parcial
—Indique a(s) area(s) de conhecimento referente(s) a formacao na graduacao:
( ) Ciéncias Exatas e da Terra
) Ciéncias Biolégicas
) Ciéncias da Saude
) Ciéncias Agrarias
) Ciéncias Humanas
) Ciéncias Sociais Aplicadas
) Engenharias
() Linguistica, Letras e Artes
9 — Durante a sua graduacdo, indique a carga horaria destinada a formacdo para o uso
das Tecnologias (Digitais) de Informacdo e Comunica¢do — TDIC para o ensino?
() Nao houve conteudos com essa tematica
( )20a80 horas
( )80a160 horas
() Mais de 160 horas
10 — Caso tenha lembranca, indique em qual(is) componente(s) ou tema(s) tratados:
R. .
11 — Em caso de sua resposta ter sido “ndo houve conteddos com essa tematica”, como
vocé aprendeu a utilizar as tecnologias digitais em sua pratica pedagdgica em sala de
aula?

(
(
(
(
(
(

) Por iniciativa propria

) Em cursos de aperfeicoamento em instituicdes/empresas externas ao IFSP
) Em cursos de aperfeicoamento disponiveis pelo IFSP

) Por incentivo de outros colegas docentes

) Por comissdes de Formagdo Continuada do IFSP

) Outros. Descreva:

(
(
(
(
(
(

2. Sobre a percepg¢ao dos professores quanto a cultura digital e ao ensino antes e
durante o isolamento social

Antes da pandemia (Covid-19) e isolamento social
12 — Antes da pandemia, vocé tinha facilidade no uso de tecnologias digitais e redes
sociais?
()Sim
( ) Na&o
Se desejar, comente sua resposta:
13— Antes da pandemia, as TDIC exerciam alguma influéncia em sua pratica pedagoglca?
() Nenhuma influéncia
( ) Pouca influéncia
( ) Razoavelmente/Neutro
() Muita influéncia
( ) Influenciavam intensamente
Se desejar, comente sua resposta:
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14 — Antes da pandemia, vocé utilizava as TDIC para busca de informacdes e

planejamento de aulas?
()Sim
( ) Nao
Se desejar, comente sua resposta:

15 — Indique seu grau de concordancia quanto a percepc¢ao das tecnologias digitais em
sua pratica docente (considere que: 1 = discordo totalmente; 5 = concordo totalmente).

1

2

3

4

Proporcionam aulas atrativas e maior interesse nos conhecimentos

Agucam os estudantes para busca e solidificagao dos conhecimentos

Dificultam a aprendizagem formal, pois apresentam um contexto
disperso

Reduzem o trabalho docente e facilitam a mercantilizacdo do ensino

Estabelecem uma relacdo mais proxima entre professor e aluno

Colaboram para atualizacdo docente e da escola

Favorecem a reflexdo e transformacao das praticas de ensino

Aprimoram a analise da aprendizagem

16 — Antes da pandemia, vocé utilizava quais ferramentas/recursos digitais para mediar

0 ensino?
() Ambiente Virtual de Aprendizagem
( ) Redes sociais
( ) Aplicativos de mensagens
( ) Aplicativos de webconferéncia
() Aplicativos de quizzes

( ) Plataforma de streaming

( ) Ferramenta de web formuldrios e design

( ) Plataformas web colaborativas educacionais

( ) Organizadores web de tarefas e agendas

( ) Outras:

17 — Caso queira, mencione quais outras percep¢des vocé tinha sobre as TDIC em sua

pratica pedagdgica, antes do isolamento social (Covid-19) e do ensino remoto.

R.

Durante o isolamento social (Covid-19) e o ensino remoto

18 — Durante o ensino remoto, vocé percebeu necessidade de qualificacdo quanto a

utilizacdo das tecnologias digitais para o ensino?
()Sim
( ) Na&o
Se desejar, comente sua resposta:
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19 — Vocé concorda que durante o ensino remoto novas competéncias foram
incorporadas ao fazer docente?
( ) Concordo totalmente
Concordo
Nem concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente
Se desejar, comente sua resposta:
20 — O uso intenso das TDIC, durante o ensino remoto, fez vocé refletir sobre a
flexibilidade curricular, de tempo e espaco no IFSP?
()Sim
( ) Nao
Se desejar, comente sua resposta: .
21 — Em sua percepgdo, o uso intenso das TDIC fortaleceu a mediacdao do ensino por
meio de tecnologias digitais em todos os niveis da educacdo?
( ) Concordo totalmente
( ) Concordo
( ) Nem concordo, nem discordo
( ) Discordo
( ) Discordo totalmente
Se possivel, comente sua resposta: .
22 — Esse periodo de isolamento social e ensino remoto fez vocé perceber a importancia
de formacgdo sobre as TDIC no ensino ja na graduacdo?
( ) Concordo totalmente
( ) Concordo
() Nem concordo, nem discordo
( ) Discordo
( ) Discordo totalmente
Se possivel, comente sua resposta:
23 — Caso queira, mencione quais foram as suas percepg¢des do trabalho docente com
as TDIC durante o ensino remoto e isolamento social (Covid-19).
R.

P

)
)
)
)

3. Sobre as dificuldades de mediagdo do ensino durante o isolamento social (Covid-19)
24 —Indique seu nivel de estresse no desempenho do teletrabalho durante o isolamento
social e ambiente doméstico.

() Nenhum

() Pouco

() Suportavel

() Muito

( ) Intenso
25 — Indique o seu grau de dificuldade no desempenho docente, durante o isolamento
social e rotina doméstica nos quesitos abaixo (considere que: 1 = nenhuma dificuldade;
5 = muita dificuldade).

A falta de infraestrutura e teletrabalho
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Os cuidados com filhos e/ou dependentes idosos e o teletrabalho

A falta de infraestrutura e de acesso dos estudantes as aulas remotas

A dificuldade dos estudantes em utilizar as tecnologias digitais

A falta de motivacdo dos estudantes para aulas no formato remoto

A sobrecarga de trabalho

26 — Avalie o grau das dificuldades sobre o seu fazer pedagdgico durante o isolamento
social (considere que: 1 = nenhuma dificuldade; 5 = muita dificuldade).

No entendimento e dominio de diferentes tecnologias digitais

Em incertezas quanto a atribuicdo de responsabilidades no formato virtual

No planejamento de aula utilizando as TDIC

Na flexibilizacdo dos tempos, espacos e curriculo por meio das TDIC

Na avaliacdo da aprendizagem no formato virtual

27 — Quais as principais dificuldades de media¢do do ensino vocé percebeu ou enfrentou
durante o isolamento social (Covid-19)?
R.

28 — Descreva as principais estratégias adotadas por vocé para superar as dificuldades
no processo de ensino durante o isolamento social e ensino remoto.
R.

4 — O Instituto Federal de Sao Paulo e o apoio ao trabalho docente na pandemia e
isolamento social (Covid-19)
29 — O IFSP forneceu diretrizes quanto ao ensino durante o isolamento social?

()Sim

( ) Nao

Se desejar, comente sua resposta: .
30 — O IFSP forneceu infraestrutura para o uso das tecnologias digitais para o ensino
durante o isolamento social?

()Sim

( ) Na&o
Se desejar, comente sua resposta:
31 - O IFSP forneceu formacao para o uso das tecnologias digitais para o ensino durante
o isolamento social?

()Sim

( ) Na&o
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Se desejar, comente sua resposta:
32— No isolamento social (Covid-19), vocé interagia em reunides de curso/formagao on-
line com outros docentes para discutir solucdes aos desafios apresentados no ensino
remoto?

()Sim

( ) Nao

Se possivel, comente sua resposta:
33 — Descreva como a presenga/auséncia de diretrizes, infraestrutura e formagao
repercutiram em sua atuagdo docente?

R.

5 — Retorno ao ensino presencial e as implicag6es das TDIC na pratica pedagdgica
34 — O uso intenso das TDIC para o ensino fez vocé propor atualizagdes nos projetos
pedagdgicos dos cursos em que vocé atua?

()Sim

( ) Nao

Se desejar, comente sua resposta:
35 — O periodo de isolamento social fez vocé repensar sobre o papel do IFSP, seus
agentes e os recursos didaticos/tecnoldgicos digitais?

()Sim

( ) Nao

Se desejar, comente sua resposta: .
36 — Indique a frequéncia que vocé utiliza as TDIC abaixo relacionadas no ensino
presencial (considere que: 1 = nunca; 5 = muito frequente).

Ambiente Virtual de Aprendizagem

Redes sociais

Aplicativos de mensagens

Aplicativos de webconferéncia

Aplicativos de quizzes

Plataforma de streaming

Ferramenta de web formularios e design

Plataformas web colaborativas educacionais

Organizadores web de tarefas e agendas

37 — Com a experiéncia do teletrabalho e a utilizagao intensa das TDIC para o ensino, o
trabalho docente permeado pela cultura digital no IFSP tende a ser:

( ) Precarizado

( ) Fortalecido

( ) Desvalorizado
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( ) Potencializado
( ) Apropriado
( ) Resistido
Se desejar, comente sua resposta:
38 — Caso queira, relate se o seu fazer pedagdgico foi influenciado pela utilizacdo das
TDIC durante o ensino remoto e o isolamento social (Covid-19).
R.

6 — Opiniao livre
39 — Caso necessite, ha possibilidade de entrevista-lo?
()Sim
( ) Nao
Se sim, deixe seu contato:

40 — Vocé gostaria de deixar algum comentdario?
R.

Grata pela participacao.
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 —Sobre a percepgdo de cultura digital na mediagao pedagdgica

1.

4.

Apds esse periodo de mergulho intenso na cultura digital, o seu entendimento
desse conceito difere do anterior a pandemia?

Vocé percebia alguma resisténcia para o ensino mediado pelas tecnologias
digitais antes da pandemia?

Vocé percebe implicacdes do contexto da cultura digital e da educacdo na
pandemia sobre o seu fazer pedagdgico?

Quais foram os aspectos negativos e/ou positivos herdados desse processo em
sua atuacdo pedagégica?

2 - Dilemas e gargalos enfrentados na pandemia

1.

2.

Ao serem decretados o isolamento social e o trabalho remoto, qual foi a principal
dificuldade que vocé enfrentou?

Ao perceber essas dificuldades, vocé as apresentou a coordenacdo de curso ou
equipe gestora do cmpus/reitoria?

3 — Estratégias para superagao das dificuldades

1.

4.

Diante de tais dificuldades e da duracdo do trabalho remoto por dois anos
seguidos, quais estratégias vocé utilizou para supera-las?

Em algum momento as suas dificuldades ou as do grupo foram trabalhadas em
formacOes oferecidas pelo IFSP, seja em reunibes coletivas no campus ou
oferecidas pela reitoria?

Utilizando tais estratégias, vocé percebeu que seu fazer pedagodgico foi
potencializado?

Vocé faz uso dessas estratégias agora, no ensino presencial? Se ndo, por qué?

4 - Sobre a atuacao do IFSP durante a pandemia

1.

3.

A pandemia de Covid-19 foi algo nunca experienciado em nossa geragao. Em sua
percepgao, o IFSP atuou de acordo com as possibilidades disponiveis na época?
As diretrizes, resolugdes, instrucdes e as possiveis formagdes disponiveis foram
suficientes para o desempenho do fazer docente?

Os recursos e a formacgao disposta foram satisfatérios?

5 — Questao geral

1.

Vocé percebe que as resisténcias ao ensino mediado pelos recursos da cultura
digital foram reduzidas?

Em sua opinido, quais sdo os desafios que tanto professores quanto Instituicdo
devem superar para o enriquecimento da aprendizagem por meio das
tecnologias digitais?
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