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RESUMO

A inclusdo escolar representa atualmente um significativo avango para o Brasil, resultado de
esforcos e conquistas importantes ndo sé no contexto educacional, mas também social, politico
e cultural. A pesquisa de mestrado delineada teve como objeto de andlise narrativas escritas de
professoras e licenciandas, produzidas por meio de uma Atividade de Extensao online da Rede
de Aprendizagem e Desenvolvimento da Docéncia (ReAD) no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA Moodle da UFSCar). Tendo como problematica “O que revelam
professoras e licenciandas participantes da ReAD sobre o desenvolvimento da Educagéo
Especial na perspectiva da inclusio escolar?”, o objetivo foi, portanto, identificar e caracterizar
as representacdes, os desafios, as formas de enfrentamento e as possibilidades de praticas
pedagogicas nas narrativas de participantes da ReAD, acerca da inclusdo escolar. O estudo foi
desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa e contou com a participacdo de trés
professoras de sala de aula regular, trés professoras do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e trés licenciandas em Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), da
modalidade a distancia. Como instrumentos para coleta de dados, foram utilizados formularios,
postagens em féruns, analise de um caso de ensino e de relatos de experiéncia. Apds a
finalizagdo da Atividade de Extensdo, realizou-se a tabulagéo dos dados, classificando-os em
categorias e subcategorias, evidenciando aspectos relevantes e construindo assim, as categorias
de anélise. Foram estabelecidas trés categorias de analise: Representacdes reveladas pelas
participantes da ReAD, com as subcategorias ser professor, inclusdo escolar e representacdes
sobre o0 processo de ensino e de aprendizagem; Desafios e formas de enfrentamento reveladas
pelas participantes da ReAD, com as subcategorias desafios ao processo de ensino e de
aprendizagem e condi¢bes de trabalho docente; Possibilidades de préaticas pedagdgicas
reveladas pelas participantes da ReAD, com as subcategorias possibilidades de préticas
pedagdgicas para o processo de ensino e de aprendizagem e formacéo de professores. Os dados
obtidos demonstram que a inclusdo escolar € um processo complexo para as professoras e
licenciandas e envolve ndo so6 suas representacdes sobre a docéncia e sobre o desenvolvimento
profissional docente, como também os desafios da préatica e as lacunas de formacdo. Em sintese,
as participantes da pesquisa compreendem que o0s estudantes Publico-Alvo da Educacgdo
Especial (PAEE) devem estar nas salas de aula regulares em escolas comuns, mas destacam
que isso envolve formacéo dos professores, construcao de redes de apoio, parceria entre escola
e familia, eliminacdo de barreiras (atitudinais, arquitetdnicas e tecnoldgicas), garantia de
direitos como o AEE, trabalho colaborativo e também, recursos, estratégias e ajustes
curriculares que atendam as especificidades, necessidades e habilidades dos estudantes PAEE.
Além disso, infraestrutura precéria, carga horaria de trabalho elevada, falta de apoio da equipe
gestora, numero elevado de estudantes em sala e baixo salario, foram algumas das condicdes
de trabalho denunciadas pelas professoras e licenciandas. Dessa maneira, boas condicdes de
trabalho e valorizacdo da carreira docente se revelaram indispensaveis para que a inclusdo
escolar aconteca. Apesar dos desafios, as participantes da pesquisa indicaram suas formas de
enfrentamento e apresentaram possibilidades de préaticas pedagdgicas relacionadas ao processo
de ensino e de aprendizagem e a formacdo de professores, evidenciando que estdo em
movimento na busca pela inclusdo escolar do PAEE. Conclui-se com os resultados, que a ReAD
enquanto rede de aprendizagem online favoreceu o dialogo intergeracional e proporcionou
momentos de formacdo e reflexdo para as professoras e licenciandas, contribuindo para o
processo de inclusdo escolar e, consequentemente, para a concretizacdo de uma escola para
todos, inclusiva e democratica.

Palavras-chave: Incluséo escolar. Educacdo Especial. Formacao de Professores. ReAD.



ABSTRACT

Nowadays, school inclusion represents a significant advance for Brazil, the result of efforts and
important achievements not only in the educational context but also in social, political, and
cultural. The outlined master's research had as the object of analysis written narratives of
teachers and undergraduate students, raised through an online Extension Activity called ReAD
(“Rede de Aprendizagem e Desenvolvimento da Docéncia” in Brazilian Portuguese, which
means Teaching Learning and Development Network) in the Virtual Learning Environment
(AVA Moodle) of UFSCar. The online Extension Activity had the following issue “What do
teachers and undergraduate students participating in the Teaching Learning and Development
Network (ReAD) reveal about the development of Special Education from the perspective of
school inclusion?”, the objective was to identify and characterize the representations,
challenges, ways of facing, and possibilities of pedagogical practices in the narratives of ReAD
participants regarding school inclusion. The study was developed from a qualitative approach
and had the participation of three teachers from the regular classroom, three teachers from the
AEE (“Apoio Educacional Especializado” in Brazilian Portuguese, which means Specialized
Educational Support), and three undergraduate students in Pedagogy at the Federal University
of Sdo Carlos (UFSCar), in the distance modality. As instruments for data collection, forms,
posts in forums, analysis of a teaching case, and experience reports were used. After finishing
the Extension Activity, data were tabulated, dividing them into categories and subcategories,
highlighting relevant aspects, and thus building the categories of analysis. Three categories of
analysis were established: Representations revealed by the ReAD participants, with the
subcategories being teacher, school inclusion, and representations about the teaching and
learning process; Challenges and ways of facing them revealed by the ReAD participants, with
the subcategories: challenges to the teaching and learning process and teaching work
conditions; Possibilities of pedagogical practices revealed by the ReAD participants, with the
subcategories: possibilities of pedagogical practices for the teaching and learning process and
teacher training. The data obtained show that school inclusion is a complex process for teachers
and undergraduate students and involves not only their representations about teaching and the
professional development of teachers but also the challenges of practice and training gaps. In
summary, the research participants understand that PAEE (‘“Publico-Alvo da Educacéo
Especial, which means Target-audience of Special Education) students should be in regular
classrooms in regular schools, but they highlight that this involves teacher training, building
support networks, the partnership between school and family, elimination of barriers
(attitudinal, architectural and technological), the guarantee of rights such as AEE, collaborative
work and also resources, strategies and curricular adjustments that meet the specificities, needs
and abilities of PAEE students. In addition, precarious infrastructure, high workload, lack of
support from the management team, the high number of students in the classroom, and low
salaries, were some of the working conditions denounced by teachers and undergraduates. In
this way, good working conditions and appreciation of the teaching career proved to be essential
for school inclusion to take place. Despite the challenges, the research participants indicated
their ways of facing and presented possibilities for pedagogical practices related to the teaching
and learning process and teacher training, showing that they are in motion in the search for
school inclusion in the PAEE. In conclusion with the results, the ReAD as an online learning
network favored intergenerational dialogue and also provided moments of training and
reflection for teachers and undergraduates, contributing to the process of school inclusion and,
consequently, to the accomplishment of a school for all, inclusive and democratic.

Keywords: School inclusion. Special Education. Teachers Education. ReAD.
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1 MINHA TRAJETORIA FORMATIVA

Tem lugares que me lembram
Minha vida, por onde andei
As histdrias, os caminhos

O destino que eu mudei

Rita Lee (2001)

Dizem que no 3° ano do Ensino Médio devemos escolher o curso de graduacdo que
queremos e, consequentemente, a profissdo que iremos seguir. Mas a verdade é que, para mim,
essa escolha foi feita muitos anos antes e, la no fim da Educacdo Basica, apenas precisei
consolidar minha deciséo.

Minha primeira formatura: 10 de dezembro de 2004. Data do diploma estampado na
parede de casa, assinado pela professora Maria Helena. Ah, essa professora... Lembro do seu
cabelo loiro, na altura do ombro, encaracolado, seus olhos claros e sua voz suave. Minha
segunda professora na vida! Minha idade? 5 anos. Estranho seria se eu ndo lembrasse também
da querida professora Jaqueline: minha primeira professora. Aquela que me ensinou a brincar
de corre-cotia e passa-anel, a formar fila e respeitar meu lugar, que me ajudou a conhecer as
cores, as letras. Lembro muito bem de estar com meus colegas e a professora nos ensinar a lavar
bem as méos depois do parque. Todos os dias: a fila, o sabonete, a pia com varias torneiras, a
espuma e a agua corrente. A hora da merenda também é uma das lembrancas igualmente
marcantes, a caneca marrom cheia de sagu é inesquecivel. Arrumar a mochila (do ursinho Pooh)
para ir para a EMEI Professora Maria Lucia Aparecida Marrara era uma alegria que s6. Guardo
meu caderno e algumas atividades dessa época com muito carinho.

No ano seguinte, fui para a 12 série e mudei de escola. L& fui eu para a E.E. Professor
Luiz Augusto de Oliveira. Era assim que escreviamos também no cabecalho de todos os dias.
Minha nova professora? Cibele. Ela, com certeza, foi quem despertou minhas primeiras
vontades de ser professora. Mas, naquela época esse desejo ainda parecia “coisa de crianga”, ja
gue minha outra profisséo poderia ser cabeleireira, como eu vivia falando para minha mae.

Cibele foi minha primeira grande inspiragdo. Muitas memorias buscando giz na
secretaria quando ela pedia, ajudando a arrumar as pastas para as reunides, montando as
lembrancas de fim de ano e claro, a maior alegria era ajudar a rodar as atividades no
mimedgrafo. Sou capaz de sentir o cheiro de alcool da atividade saindo com aquele tom
azulado. As vezes era preciso balancar a folha para ela secar e depois ir organizando as

quantidades necessarias. Mas 0 maior evento mesmo foi quando a professora Cibele foi passar
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suas férias na Suica e quando voltou, trouxe um tablete de chocolate para cada um da turma.
Que felicidade e quanta delicadeza!

Na 22 série, foi uma tristeza imensa deixar para tras a professora Cibele, mas fui muito
feliz com a professora Rasimie. Isso mesmo, Rasimie. Imagina a dificuldade para uma crianca
sendo alfabetizada para aprender a escrever o nome da professora Rasimie. Lembro que
demorou até que meus pais conseguissem pronunciar o0 nome dela. Até para etiquetar meus
cadernos, cada um saiu com o nome dela de um jeito. Professora que despertou meu gosto pelos
numeros, pelas “continhas”, pela Matematica. A maior lembranga da professora Rasimie ¢ dela
passando seu batom vermelho todos os dias na hora da saida para que, quem quisesse, formasse
uma fila para que ela desse um beijo de despedida na bochecha. Muito carinho envolvido.

Depois, indo para a 3* série, mudei de escola novamente. Fui muito feliz no “Luiz
Augusto”, mas eu nao sabia a felicidade que estava por vir em minha nova escola. Por meio de
um sorteio de vagas, fui escolhida para fazer parte do SESI 407. Uma semana depois recebi a
noticia de que também teria sido sorteada no SESI 106. Quando meus pais me perguntaram
para onde queria ir, respondi prontamente: para o 407, o maior, com piscina. E la fui eu. Nos
dois primeiros anos de SESI estudei no periodo da tarde, primeiro com a professora Dairce e
depois com a professora Giane. A professora da 32 série, querida Dairce, era um evento. Todos
os dias ela escolhia uma cor e assim combinava toda a sua vestimenta: blusa, saia, sapato, brinco
e até mesmo a presilha do cabelo. Gostava quando ela escolhia a cor azul. Tudo azul, “azul da
cor do mar”, como diria Tim Maia. A professora Giane da 4° série, era a mais brava de todas
até entdo, o que ndo diminuia seu carinho e o capricho nos recadinhos do caderno quando
realizava as atividades.

Encerrava-se entdo o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, 1% a 42 série e ndo até o 5°
ano como temos hoje. Alias, quando fui para a 5% série passei por toda aquela ansiedade de
comecar a ter muitos cadernos, mudanca de horario... E as professoras? Agora eu teria também
professores? Como seria? Teria um(a) preferido(a)? Teria sim. Logo de cara meu coragdo ja
escolheu como preferida a professora Elisabeth, carinhosamente chamada de Betinha por todos.
Uma professora elegante, exigente, organizada, sincera. No inicio, ndo despertou o carinho dos
meus colegas de turma, pois ela gostava sempre de tudo muito bem feito e, quando néo era do
seu agrado, acabava ficando brava demais. No caderno da matéria dela, s6 podiamos usar caneta
vermelha e preta, sendo a vermelha usada estritamente para os titulos. Mas comigo aconteceu
algum tipo de identificacdo e ela foi sempre muito carinhosa, amorosa e cuidadosa. Quando
precisava de algo da secretaria ou da sala dos professores, eu era escolhida. Para “olhar” a sala

enquanto ela ia até o banheiro? Também. Professora Betinha, de Historia.
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Por muitos anos, os mesmos professores, nada de novo. Fiz muitas amizades ao longo
desses anos, algumas carrego até hoje, lagos que foram sendo firmados pelo tempo. Na 82 série,
quase encerrando mais um ciclo, veio uma nova professora de Lingua Portuguesa. Eu, que ja
gostava dessa matéria, ndo sabia que daquele momento em diante passaria a ser apaixonada.
Cibele (sim, a sorte de ter mais uma professora Cibele) foi quem despertou esse encanto. Suas
aulas eram diferentes de todas as outras. Ela cantava, dancava, fazia parddias, organizava saraus
(impossivel esquecer nossos saraus sobre 0 Arcadismo e 0 Romantismo), teatros e até tribunais!
O maior de todos, nosso tribunal para decidir se Capitu traiu ou ndo traiu Bentinho, com direito
a jari organizado. Capitu e Bentinho, famosos personagens do livro Dom Casmurro de Machado
de Assis. Alids, Cibele era fascinada por Machado e despertou nosso interesse também,
naturalmente. As aulas de Lingua Portuguesa nunca mais foram as mesmas. Foi a partir de entdo
gue comecei a gostar de escrever, de planejar minhas redacdes como ela ensinava, de pensar
em cada paragrafo e ser atenta & pontuagio em cada linha do texto. E claro que ela foi nossa
paraninfa na formatura do Ensino Fundamental e posso guardar até hoje uma foto nossa,
abracadas e aos prantos, pois ela ndo seria mais nossa professora no Ensino Médio.

Passar para o Ensino Médio foi um caos. Por algum motivo a escola decidiu que haveria
apenas uma sala de Ensino Médio e para isso, como o numero de alunos era grande (trés
turmas), seria feito um processo seletivo. O processo seletivo seria de acordo com as notas e 0
resultado sairia em forma de lista. Até que essa lista ndo saiu, ninguém sossegou. Todos os dias
na saida olhdvamos na porta da secretaria para ver se a lista estava la. Era como se a nossa vida
dependesse dela. Adolescentes... Finalmente saiu. Para minha sorte, consegui uma vaga, fiquei
em 4° lugar. Mas no fim, abririam salas no periodo da tarde para quem desejasse ficar. Fui
separada de amigos importantes, outros ficaram comigo e a vida seguiu.

A jornada do Ensino Médio foi permeada pela escolha que fariamos 14 no 3° ano, no
vestibular. Foram anos de muitas trocas de professores, professores substitutos, colegas que
entravam e saiam da escola, anos instaveis. Felizmente a professora Betinha permaneceu
€oNnosco, agora muito mais proxima, intima e brincalhona com todos. O que ndo mudava era
sua exigéncia com o0 nosso caderno organizado, nossa mesa limpa, as carteiras e cadeiras
rigorosamente enfileiradas, a bolsa pendurada na cadeira e ndo jogada no chéo... Isso tudo fez
diferenca e impactou positivamente na organizacao que tenho hoje!

O Ensino Médio foi o ponto alto da minha adolescéncia e, como foi importante a
professora Dinord! A professora dos melhores conselhos, li¢des de vida, do abrago na hora

certa, da compreensédo que precisava infinitas vezes. Amada professora de Arte.
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Cheguei ao fim do Ensino Médio, que desespero! Decidir o futuro com 17 anos?
Abandonar os amigos? Trabalhar? O que sera que me esperava? E as minhas tardes jogando
pebolim depois da aula? As saidas 12h20 e os churros no lugar do almo¢o? Tudo ficaria para
tras junto com o juju por R$0,25. Betinha acompanhou minha turma nessa finalizac&o de ciclo,
entregou nosso diploma com o maior sorriso no rosto, cheia de orgulho por quem haviamos nos
transformado. Minha foto com ela também esta pendurada na parede do meu quarto.

Terminei o Ensino Médio no ano de 2015. Faria o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) naquele mesmo ano. O que escolheria? Conseguiria nota para passar no curso que eu
quisesse? Tudo isso misturado com a cobranca dos meus pais em casa.

Duas opcOes passavam pela minha cabega: Letras e Pedagogia. Dois cursos que me
fariam professora. Como escolher outro curso depois das inspiracdes que tive? Depois de tanta
vontade de despertar em outras pessoas 0s mesmos sentimentos positivos pela educacdo que as
minhas professoras despertaram em mim?

Além do ENEM, prestei o vestibular da UNESP (Universidade Estadual Paulista). No
primeiro caso, estudaria na UFSCar em Sao Carlos e, no segundo, na UNESP em Araraguara.
No fim das contas, a Pedagogia me escolheu e eu escolhi a Pedagogia. Escolher Letras
provavelmente faria com que eu precisasse dar aulas para adolescentes e essa ndo era minha
vontade.

Esperar pela lista de chamadas das Universidades ndo é para amadores. Dias e dias
esperando encontrar meu nome para preencher uma vaga. O dia chegou! Consegui passar nas
duas Universidades e caberia a mim escolher em qual estudar. A escolhida foi a UFSCar e la
fui eu com meus 17 anos cursar cinco anos de Pedagogia. Entrei para a turma 016, periodo
matutino.

No inicio, cinco matérias eram suficientes para enlouquecer. Ainda mais com as aulas
de Sociologia da Educacdo. Lidar com a quantidade de textos solicitados para leitura também
ndo foi facil no comeco. Impossivel esquecer os xerox no PQ?, inlmeras pastas, varias versdes
de um mesmo texto... Isso quando metade da turma ndo chegava ao mesmo tempo para imprimir
0 mesmo texto e quase enlouquecia as mogas que precisavam xerocar, organizar as paginas e
cobrar de cada um.

Depois fui acostumando com a dinamica, com o ambiente universitario e tudo foi

ficando menos complicado. Nunca esquecerei dos dias inteiros na biblioteca - mais conhecida

! Os textos das disciplinas do curso de Pedagogia ficavam armazenados em pastas em um espaco ao lado da cantina
(conhecida como PQ — P&o de Queijo). lamos até esse local para selecionar os textos/paginas e solicitar 0s xerox
NEecessarios.
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como BCo — com os colegas de turma. A disputa por uma mesa com tomadas ao lado ou pelas
cabines que proporcionavam mais privacidade e siléncio. Lembro do meu grupo ensaiando para
a apresentacdo de um trabalho em Libras dentro de uma das cabines, com nossa tradutora do
curso de Traducao e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais nos ajudando em cada frase
dos slides. Foi um trabalho dificil, mas muito bonito.

Mais tarde, com o0s estagios e as matérias optativas, cheguei a realizar sete matérias, ou
seja, estudava de manhd, fazia os estagios no periodo da tarde e voltava para estudar a noite.
Apesar de nem todos os dias terem essa jornada tripla, no tempo que restava, precisava realizar
a leitura dos textos das aulas, realizar as atividades, preparar seminarios... Meses frenéticos!

Mas foi também nesse periodo que realizei uma optativa de Educacdo Ambiental
maravilhosa e conheci lugares da UFSCar que eu ndo conheceria em outra oportunidade. Fomos
em turma conhecer a Trilha da Natureza no Cerrado em uma noite de segunda-feira,
conhecemos 0 NuMi-EcoSol (Nucleo Multidisciplinar e Integrado de Estudos, Formacao e
Intervencdo em Economia Solidéaria) e em um domingo de manha fomos até a UFSCar para
plantar algumas arvores. Fizemos lindos registros dessa manha. N&o sei se essa disciplina ainda
é ofertada, mas valeu muito a oportunidade.

As experiéncias dos estagios foram intensas. No primeiro, de alfabetizacdo, aprendi a
entender meu espaco dentro da sala de aula, com as criancas e a professora. Fiz a bobagem de
escolher a minha primeira escola de Ensino Fundamental para realizar meu primeiro estagio...
Toda a magia de antes, as lembrancas que havia guardado daquele lugar em que fui téo feliz,
ficaram um pouco menos magicas. Infelizmente, nessa primeira experiéncia a professora ndo
era muito receptiva, estava sempre brava, gritando com as criangas e constantemente as
humilhava. Todas as vezes que podia, pedia para que eu saisse com uma das criancas para fazer
atividades fora da sala de aula. Obviamente eu atendia ao pedido, mas ficavam alguns
incdbmodos e reflexBes dentro de mim. Em alguns momentos tentava entender o lado da
professora, em outros pensando em como ajuda-la e também no que eu poderia tentar fazer
diferente no futuro. Nada que fizesse com que eu tivesse davida da profissdo que escolhi para
a vida.

As demais experiéncias de estadgio foram mais tranquilas. Encontrei profissionais
excelentes no caminho, que ensinaram sobre a vida e sobre a Educacédo. O estagio da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) foi surpreendentemente o que mais me encantou. Realizei no periodo
da noite e, quando chegava na escola, ja estava muito cansada pelo restante do dia. Mas era

realizador estar com aquelas pessoas, aprendendo tanto e tendo a chance de ensinar também.
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Aconteceu até uma noite de cinema com as turmas. Noites felizes! Meu Gltimo estagio, segundo
semestre de 20109.

A ideia de adiantar as disciplinas do curso para conseguir me formar um pouco antes
ndo deu certo. Infelizmente, em 2020, meu dltimo ano de curso — até entdo - fomos
surpreendidos pela pandemia causada pela Covid-19. Até que tudo fosse entendido e planejado,
precisavamos ficar em casa. Depois de um tempo, tivemos o primeiro semestre de Ensino N&o
Presencial Emergencial (ENPE 1). Um grande desafio, j& que foi uma adaptacdo para todos,
professores e alunos. Cinco disciplinas cursadas nesse formato, TCC (Trabalho de Concluséo
de Curso) apresentado online pelo Meet e a maior tristeza de todas: nada de colacdo de grau.
Logo eu, que fui oradora de turma nas formaturas do Ensino Fundamental e Médio, ndo teria a
tdo sonhada colagédo de grau na Universidade depois de anos na expectativa. Infelizmente néo
havia 0 que fazer, apenas aceitar e agradecer pelos poucos meses de atraso para finalizar o
curso, apesar da pandemia. Finalmente formada em fevereiro de 2021.

Mas no meio disso tudo e o mestrado? O mestrado sempre foi algo distante, algo que eu
nunca entendi muito bem como funcionava e achava que era praticamente impossivel ser
aprovada no processo seletivo. Durante os anos de graduagdo, pensei pouquissimo sobre essa
possibilidade. Contudo, depois que terminei o curso, muito se falava no proximo processo
seletivo do PPGE, talvez pela possibilidade do mestrado (ou doutorado) ser realizado boa parte
de maneira online, o que facilitaria para quem ndo morava em Sdo Carlos. Assim, mesmo sem
participar de nenhuma experiéncia de pesquisa antes, decidi montar meu projeto. Desde entdo,
refleti sobre o que ainda sentia que faltava em minha formacéo, mesmo tendo terminado a
graduacdo em Pedagogia. Pesquisei no site do PPGE as linhas de pesquisa, conversei com
colegas sobre possiveis tematicas... Nesse momento, soube que pesquisaria sobre inclusdo.
Pensei até em ir para o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES), mas
talvez seria um salto grande demais para 0 mestrado. Ento, tentaria no PPGE, mesmo havendo
a possibilidade de meu projeto ndo ser aceito devido ao tema. Mas de alguma forma, essa era
minha intengéo, aproximar a Educacgédo Especial e a Pedagogia.

Construi meu projeto pensando em minhas motivacfes, em minhas razdes. Vale
registrar quais foram, ndo necessariamente nessa ordem. Meu primo, que estava em seus
primeiros anos de vida enquanto eu cursava Pedagogia, foi uma delas. Um episddio triste na
vida dele e marcante na minha, fez com que eu refletisse sobre como acontecia a inclusao (ou
a exclusdo) nas escolas e salas de aula, considerando a atuacdo dos(as) professores(as).
Soubemos que meu primo, ainda na Educacéao Infantil, era obrigado a ficar sentado ao lado da

professora enquanto as outras criangas brincavam livremente no parque, porque era muito
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dificil cuidar dele. Ainda é complicado falar sobre esse acontecimento sem sentir algum tipo de
angUstia e revolta. E claro que a professora poderia estar sem apoio, ndo ter condicdes de olha-
lo e observar também as outras criangas, ou qualquer outro problema, mas nada diminui esses
sentimentos. Foram muitas lutas desde entéo.

Além disso, os estagios obrigatorios e ndo-obrigatorios realizados durante o curso de
Pedagogia possibilitaram vivéncias com criangas com diferentes tipos de deficiéncia. Pude
observar experiéncias de sucesso na atuacdo dos professores e da escola e outras mais
desafiadoras. O contato com essas criangas fazia com que eu me colocasse no lugar delas e, por
um momento, imaginasse como eu gostaria que fosse a relacdo com os colegas da turma, com
os professores, a participacdo durante as aulas e atividades. Por outro lado, também me colocava
na posicao de professora e imaginava as responsabilidades e desafios para que todos pudessem
ser incluidos.

Tive a oportunidade, no fim de 2019 e todo o ano de 2020, de realizar estagio no SESI
(foi uma alegria imensa voltar para minha escola do coracéo e ser parte da equipe de muitos
dos meus professores que ainda estavam la) e acompanhar bem de perto a jornada dos(as)
professores(as) para ensinar as criancas com deficiéncia. Nao era facil, mesmo nos casos que
havia apoio da familia, mesmo com o auxilio de nos estagiarios, era um trabalho arduo. Além
disso, alcangar essas criancas na pandemia so6 foi possivel com muito planejamento, inimeras
tentativas de contato e muita, mas muita persisténcia de toda a equipe (direcdo, coordenagéo,
professores, estagiarios, inspetoras, etc.).

Outra razdo, foi o fato de ter tido um contato bastante limitado com a tematica da
incluséo escolar no decorrer da graduacdo. As disciplinas aconteciam com foco - muitas vezes
- somente nas criancas tipicas, quando deveriam considerar também as criangas atipicas. Entéo,
ao mesmo tempo em que via o Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas escolas e 0s
desafios dos(as) professores(as), sentia que eu também passaria por situaces semelhantes,
considerando como havia sido minha formag&o inicial.

Somado a essas razdes, tambem havia alguns questionamentos pessoais, como: quais
conhecimentos a formagé&o inicial de pedagogos deveria proporcionar, para que professores(as)
polivalentes promovam a incluséo escolar quando chegarem nas salas de aula dos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Seria uma experiéncia enriquecedora a existéncia de um estagio nas
grades curriculares dos cursos de Pedagogia com foco nas criangas com deficiéncia? Quais sdo
0s motivos e impactos da auséncia de conteddos na graduacdo em Pedagogia para o trabalho

docente com criangas com deficiéncia?
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Hé diversas insegurancas dos pedagogos recém-formados, que se estendem durante toda
a sua carreira, caso nao passem por especializa¢gdes ou ndo busquem formacgédo continua. 1sso
pode resultar, possivelmente, na exclusdo das criangas com deficiéncia dentro das escolas.
Sendo assim, decidi submeter meu projeto na Linha de Pesquisa: Formacéo de Professores e
outros Agentes Educacionais, considerando o professor como um dos principais atores dentro
da escola para a promocéo da inclusdo, ainda que ndo seja o Unico.

Consegui ingressar no mestrado em agosto de 2021. Foi estranho estar em casa sozinha
estudando, mesmo participando de aulas online, encontros em grupo, era tudo muito diferente
do que estava acostumada, o contato com colegas e professores tornou-se bastante limitado.
Paralelamente ao mestrado e ainda na pandemia, fazia alguns meses que estava procurando uma
oportunidade de trabalho, mas nada dava certo. Tentei a bolsa de estudo, nada também. Com
certeza 2021 foi um ano em que passei bastante aflita, recém-formada e preocupada se
conseguiria um emprego ou quanto tempo levaria.

Até que em dezembro (pois é!) de 2021 fui chamada para substituir por dois dias no
SESI 106. Foi uma ansiedade danada no dia anterior. Seria minha primeira experiéncia como
professora, com uma turma sob minha inteira responsabilidade. Tentei planejar algumas
atividades, mas como saber 0 que as criancas estavam aprendendo? Planejei algumas atividades
(era um 4° ano), imprimi e comecei a pensar em outros detalhes. Como eu escreveria na lousa?
Quais eram os horéarios de lanche? Como eles se organizavam na hora da saida? Davidas que
s6 conhecendo 0 ambiente e a rotina da escola eu sanaria. La estava eu no dia da substituicéo,
cheguei mais de uma hora antes, sentei na praca ao lado e esperei alguns minutos. Mas a
ansiedade era tanta, que ndo aguentei por muito tempo. Entrei na escola e a movimentacao era
grande. A escola inteira estava em clima de despedida (a escola seria fechada). Ainda néo
conhecia aquela unidade, mas logo dei de cara com alguns dos meus antigos professores e, em
seguida, encontrei a coordenadora. Ela me direcionou para a sala dos professores e la fiquei.
Encontrei também colegas do estagio no SESI 407 que estavam trabalhando no SESI 106.

Quando deu o horéario e as criangas entraram na sala foi mais tranquilo do que
imaginava. Elas se apresentaram, eu me apresentei e assim seguimos com as atividades.
Conseguimos nos entender bem e o dia correu tranquilamente. No dia seguinte, como ja era fim
de ano, poucas criangas apareceram. Juntamos as turmas para que o0s(as) outros(as)
professores(as) pudessem acertar alguns pontos para 0 Conselho de Classe. Como eu néo tinha
essa demanda, fiquei com as criangas e fizemos atividades mais leves. Apesar de ter sofrido
antecipadamente, foi uma boa primeira experiéncia e foi la que, pela primeira vez, me

chamaram de professora. Sai bastante feliz e realizada.
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Cheguei melhor em 2022, com as esperancas renovadas. Logo no inicio do ano, fui
chamada para substituir algumas aulas eventuais no SESI 108. Uma situacdo atipica de
substituir professoras que estavam gravidas e eram as Unicas que, devido a pandemia, ndo
poderiam voltar para a escola naguele momento. Substitui aulas do 1° ao 5° ano de Educacéo
Fisica e Matematica. Em alguns momentos, as professoras apareciam online pelo Teams para
falar com as criangas, dar alguns comandos e realizar determinadas atividades.

Apesar do medo, por ser uma unidade nova que eu ndo conhecia, crian¢as que eu
também nao conhecia e, no caso da Educacdo Fisica, ser uma area que ndo conheco, fui muito
feliz nessas substituicbes. Os(as) professores(as) acolheram-me, ajudaram-me, as criangas
foram bastante receptivas e apesar dos pequenos conflitos dia a dia, foram dias felizes.

Em marco de 2022, a professora de Matematica teve bebé e precisou se afastar
definitivamente por conta da licenca maternidade. Ent&o, precisaram de alguém para substitui-
la todos os dias. O coordenador, que me conhecia desde o estagio em 2020 (quando nés dois
trabalhamos na outra unidade SESI) perguntou se eu aceitaria essa oportunidade. E claro que
aceitei! Com muito gosto e alegria! Agora ja conhecia 0 ambiente, a equipe, as criancas e estava
gostando de tudo.

No entanto, a partir do dia 16/03/2022 eu trabalharia todos os dias, periodo integral, ndo
mais em dias especificos como antes e agora com 4 turmas diferentes. Como eu conciliaria com
os estudos e aulas do mestrado? Foi dificil em muitos momentos, pensei em desistir varias
vezes, mas fui lidando com cada dificuldade, tirando cada pedrinha do caminho. Né&o foi facil,
tive periodos de exaustdo, de chegar no limite do cansaco, afinal, além de trabalhar o dia todo,
também tinha as demandas para casa, como preencher o diario, preparar as aulas, avaliacdes e
atividades, fazer as corre¢des, uma demanda realmente alta. Enfim, tudo foi feito, desde as
demandas da escola até as atividades do mestrado. Professora Ana Paula, minha orientadora e
meus colegas Carlos e Julia, foram pessoas importantes nesse momento, que de alguma forma
me incentivaram e ndo me deixaram desistir daquilo que foi arduamente conquistado.

Em julho encerrei meu contrato na escola, muito triste pelo fim, depois de tantos
vinculos conquistados com meus colegas de trabalho, com as criangas que dia apos dia
confirmaram minha decisao por ser professora. Foi no SESI 108 que fiz minha primeira reunido
de pais sozinha, que participei junto com a coordenacdo de conversas com familias, foi onde
tive “meus” primeiros estagiarios, foi onde dei minha primeira avaliagdo de Matematica para
as criancas. Muitas primeiras vezes. Um curto, mas intenso periodo.

Depois disso, foram poucos meses em casa, mas que me ajudaram a trabalhar um pouco

mais em minha pesquisa de mestrado. Em setembro, a diretora do SESI 407, onde eu havia feito
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0 estagio, propds que eu assumisse temporariamente (até o fim do ano de 2022) o lugar de uma
professora que estava saindo. Aceitei mais este desafio e fui substituir as aulas de Lingua
Portuguesa, com 4 turmas também. Algumas mudancas estavam acontecendo na escola, duas
professoras sairam, uma coordenadora nova... As criangas sentiram tudo isso profundamente, o
que dificultou um pouco o andamento das aulas. A adaptacdo da nova coordenadora também
ndo foi facil, ela estava conhecendo a Rede SESI, nos conhecendo, conhecendo a escola, os(as)
estudantes, as demandas. Foram meses exaustivos, mas tudo feito com dedicacéo.

Chegamos ao fim do ano sem folego, mas mesmo assim, nds professoras acabamos
organizando uma despedida para as duas turmas do 5° ano, que encerravam 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental. Foi na biblioteca, tudo simples, intimo e muito emocionante. Todas as
homenagens, as masicas, as fotos. Com certeza sdo memdarias que ficardo conosco para sempre!

Fim do ano de 2022. Depois dos infinitos pacotes de avalia¢Ges e atividades corrigidas,
dos diérios preenchidos, dos planejamentos sem tempo para serem planejados, enfim, das mil
e uma coisas cumpridas no ano, ele teve fim. Preciso dizer que, apesar dos pesares, ele terminou
deixando o sentimento de realizacdo e felicidade. Como foi bom pertencer. Pertencer a uma
escola (duas na verdade), pertencer a uma equipe, pertencer a uma rede. Fui professora em
2022, ndo poderia estar mais feliz! Transformei a minha e tantas outras vidas que se
encontraram comigo. Tanto no SESI 108 como no 407, saber pelos bilhetinhos (como dizia um
deles: “Minha matéria preferida é Matematica, eu estou fazendo esse cartdo por causa que eu
também te amo”), pelos encontros no corredor, o quanto minha presenga e minhas aulas foram
importantes para aquelas criangas, ndo tem prego. Como diria Paulo Freire, “Se a educacdo nao
pode tudo, alguma coisa fundamental a educagdo pode”. Quanto carinho eu recebi... Houve
época em que uma das turmas esperava o professor ou a professora anterior sair e quando eu
chegava na sala, todos iam até a porta para me abracar (e olha que eu nem era professora de
Educacao Fisica ou Arte!). Momentos tdo importantes e significativos. Obrigada, criancas!

O mestrado esteve no meio desse turbilhdo que foi 0 ano de 2022. Cheguei (ndo sozinha,
é claro) na dltima versdo do projeto, apresentei os Seminarios, finalizei as disciplinas no prazo
(quase precisei de um milagre), pensei, organizei e realizei, junto com meus colegas e
professoras a Atividade de Extenséo, colhi os dados da pesquisa... Olhando de longe parece ter
sido simples e calmo, mas em alguns momentos foi desesperador. No fim, deu certo, € o0 que
importa.

Agora, em 2023, um misto de emoc¢odes. Ano de finalizar o mestrado e ano em que eu
espero encontrar novamente uma oportunidade de trabalho, o que ndo esta sendo facil. Apesar

dessa dificuldade, sei que escolhi a profissdo certa para mim e tenho a esperanca de que ela um
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dia seré valorizada em nosso pais. Agradeco pelo suporte dos meus pais ao me dar o privilégio
de passar meses estudando sem a urgente necessidade de trabalhar.

Finalizo registrando que faz 20 anos que eu nunca parei de estudar e faz 20 anos que
venho decidindo-me pela profissao e pela Educacdo. Para quem me perguntava se tenho certeza
que quero ser professora, a resposta €: absoluta!

Amanda, nascida em 22 de maio de 1998, 25 anos, filha de Margarete e Valdevino, irméa

da Giovana, professora.
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2 INTRODUCAO

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram excluidas da sociedade e, mais do
que isso, durante muito tempo — considerando a historia da humanidade — foram mortas.
Segundo Rodrigues e Capellini (2014, p. 2), “nas primeiras organizacdes sociais, de acordo
com a necessidade e a cultura de cada povo, as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia eram
exterminadas. Com o passar do tempo, por razGes religiosas e politicas, mudancas ocorreram
no tratamento as pessoas com deficiéncia”.

Em 1945, apos a Segunda Guerra Mundial, com a Carta das Na¢des Unidas, criou-se a
Organizacdo das Na¢bes Unidas (ONU), em Londres, que buscou encaminhar com todos os
paises membros as solucgdes dos problemas que assolavam o mundo. Em 1948, em Nova York,
foi elaborada e promulgada a primeira declaragdo da ONU, a “A Declaracdo Universal de
Direitos Humanos”, visando garantir igualdade de direitos e liberdade. Em seu Artigo 5, afirma
que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de
razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade” (ONU,
1948) e proclama ainda que “Ninguém sera submetido a tortura nem a penas ou tratamentos
crueis, desumanos ou degradantes” (ONU, 1948). Portanto, ndo se admitiria a partir de entéo,
as atrocidades antes sucedidas. Além disso, a Declaracdo dos Direitos Humanos ampliou e
fortaleceu movimentos sociais de grupos sociais vulneraveis que lutavam por seus direitos,
como € o caso das pessoas com deficiéncia. O Brasil € um membro fundador da ONU, ou seja,
faz parte da organizagéo desde 0 ano de 1945.

Desse modo, garantidos os direitos humanos, foi possivel falar na inclusdo das pessoas
com deficiéncia na sociedade, por meio do trabalho, cultura, politica, educacdo e lazer, ainda
que esse processo nao tenha acontecido repentinamente. Para Mazzotta ¢ D’ Antino (2011), a
incluséo social, entendida como a “participacdo ativa nos varios grupos de convivéncia social”
(p. 378), firmou-se no mundo ocidental “especialmente a partir da década de 1980, como lema
impulsionador de importantes movimentos sociais e acbes politicas [...] discutindo e
defendendo a inclusdo como direito de todos em relagdo aos diversos espacos sociais”
(Mazzotta; D’Antino, 2011, p. 378). Nesse contexto, € importante elencar alguns marcos
nacionais e internacionais importantes para a garantia de direitos e inclusdo das pessoas com

deficiéncia no Brasil e no mundo a partir de 1980.

Quadro 1 - Marcos histéricos e normativos importantes para a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Data Marco histérico/normativo

1981 | Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD).
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1987 | Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS).

1990 | Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien/1990).

1994 | Federacdo Brasileira das Associac@es de Sindrome de Down (FBASD).

1994 | Declaracdo de Salamanca.

1999 | Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE).

1999 | Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

1999 Convengdo de Guatemala (Convencgdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia).

2000 Lei n®10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

2001 | Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica.

2002 | Lein®10.436, de 24 de abril de 2002, que disp8e sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

2003 | Conselho Brasileiro para Superdotacdo (ConBraSD).

2006 | Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) e seu Protocolo Facultativo (PF).

2008 | Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

2008 | Organizacdo Nacional de Cegos do Brasil (ONCB).
Foi alterada a estrutura organizacional do MEC, sendo acrescentada a palavra Inclusdo, criando,

2011 | portanto, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio — Secadi?.
(Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011).

2012 | Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

2013 Tratado de Marraquexe para facilitar o acesso a obras publicadas as pessoas cegas, com deficiéncia visual
ou com outras dificuldades para aceder ao texto impresso.

2015 | Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Lei n° 13.234, de 29 de dezembro de 2015, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de

2015 Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), para dispor sobre a identificacdo, o cadastramento e o

atendimento, na educacdo bésica e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou

superdotag&o.

Fonte: elaborado pela autora

No contexto educacional brasileiro, é importante destacar, além dos marcos histéricos

e o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo, 0 aumento do nimero de matriculas de

pessoas com deficiéncia na Educagéo Basica.

O Censo 2020 (Brasil, 2021) mostra a evolucdo no nimero de matriculas na Educacgao

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio no periodo de 2009 a 2020, considerando as

classes especiais e escolas exclusivas e a inclusdo escolar em classe comum.

2 Em 2019 foi criada a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo — Semesp, consequentemente
extinguindo a Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI.



http://diversa.org.br/artigos/convencao-sobre-direitos-pessoas-deficiencia-dez-anos/
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/99423/Protocolo_facultativo_Convencao_direito_pessoas_deficiencia_2008.pdf?sequence=4

Gréfico 1 — Evolucdo das matriculas de Educacdo Especial na Educacéo Infantil no Brasil (2009 - 2020).
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2020

Grafico 2 — Evolugdo das matriculas de Educacao Especial no Ensino Fundamental no Brasil (2009 - 2020).
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2020

Gréfico 3 — Evolucdo das matriculas de Educacdo Especial no Ensino Médio no Brasil (2009 - 2020).

147.545

140.000
120.000
100.000
80.000
60.000

40.000

20.000
1.263 1.140 1.233 1.269 1.043 1.031 968
o P e

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

e Classes especiais e escolas exclusivas e Classes comuns (alunos incluidos)

Fonte: Inep/Censo Escolar 2020



31

Observa-se nos Graficos 1, 2 e 3, um crescente aumento nas matriculas em classe
comum j& a partir de 2009, sem nenhum periodo de queda, enquanto as matriculas em classes
especiais e escolas exclusivas estdo em constante queda desde 2009, com uma grande baixa em
2010.

E possivel compreender que no ano de 2010 houve a diminuigdo de matriculas em
classes especiais e escolas exclusivas, mas ndo significou necessariamente a exclusdo das
criancas e jovens das escolas, ja que as matriculas em classes comuns estavam aumentando.
Todas as etapas da Educacédo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio)
tiveram seu maior nimero de matriculas em classes comuns no ano de 2020.

E possivel também observar a porcentagem de matriculas de estudantes PAEE em cada

estado brasileiro, no periodo de 2010 até 2020, como mostra a tabela a seguir.

Tabela 1 — Porcentagem de alunos com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista e Altas Habilidades ou
Superdotagdo matriculados em classes comuns (2010-2020).

Unidode da federagio 2010 2011 2042 013 2044 2015 0is 2047 1018 015 2020

Brosil 8.9 4.2 5.7 76,9 TBE 807 a0 B4l 859 a7.2 BE.1
Regido Morte 75,6 825 B5,6 B7B BED 90,2 90,7 916 928 94,2 947
Rondénia 651 726 5.1 mar 708 E3,0 843 B43 858 94,7 246
Acre 854 25 100,0 100,00 1000 1000 100.0 1000 1000 100.0 100,0
Amozones 56,8 66,1 711 Tz 76,1 TBT 73,5 814 830 84,8 BE.D
Roraima 1000 1000 100,0 100,00 1000 1000 100.0 1000 1000 100.0 1000
Pard R 9zB 47 956 arF a7 8 9832 969 9.2 B3 294
Amapad a7 aLy B40 BAG ai9 BE1 879 869 4.0 934 975
Tocontins 728 TBE 770 T8z BT B03 Bl2 823 BE37 837 Bd4
Regigo Nordeste 796 86,8 B9 50,4 819 93,5 5943 853 96,2 96,8 872
Moranhac 76,1 a14 E29 845 858 E7.D B35 811 929 934 230
Pigul B11 96,2 964 971 9B 8832 7.0 986 SE8 a7 29.0
Ceard 76,5 86,4 BB.5 933 43 96,2 a7.0 ar3 878 38,2 96,3

Rio Grande do Morte 97.0 989 9.8 998 o) 100,0 1000 1000 100,0 100.0 1000

Paralba 86,5 223 243 349 BE 3 o955 96,4 a7 6.6 972 961
Pemambuco 62,7 720 T 731 aLn B63 877 a1 920 936 949
Alogoos 91,5 Be 954 971 B75 o34 /|7 293 233 992 i L
Sengipe 86,7 781 E15 852 89,5 913 932 850 o957 96,0 96,6
Bahio B5,6 90,0 214 918 Bk 243 4.7 857 = 971 ar5s
Regido Sudeste 645 67,2 T4 718 a5 752 774 80,0 E23 841 BE.F
Minas Gerois 50,2 559 617 638 66,4 69,5 720 BF 730 B7 843
Espirito Santo 1000 29,7 100,0 1000 10:0,0 3.9 99,8 1000 100,0 1000 1000
Rio de Jan=ino 59.8 68,6 718 730 752 7o 732 a14 B33 85,1 87,1
Sdo Pouls 69,8 70,1 721 733 74T 756 778 80,0 El6E 2290 229
Regigo Sul 622 69,0 658 66,1 6B,5 0.7 712 23 745 755 76,6
Parand 50,9 582 50,0 483 40,8 515 =27 56,2 59.0 576 50,1
Samto Cotoring 920 831 939 24,1 957 a7 B a7.4 96,0 7T 98B o g
Rio Grande do Sul B43 716 759 ¥iB 739 E13 82,0 B3.1 B42 45,4 BE.F

Regido Centro-Deste 705 751 TET a7 a0.4 BEL1l B.7 832 B5.1 851 85,8

Moto Grosso do Sul 6315 68,2 69,6 701 22 742 741 732 739 748 B3
Moto Grosso 527 589 67.1 11 730 743 ¥12 78,0 ™33 80,2 82,2
Goids 893 91,4 =R 922 96,1 954 923 B3 4.4 34,1 90,5
Distrito Federl 653 711 T2 T T4z nr 722 76T 804 B4.2 80,0 913

Fonte: Anuario Brasileiro da Educacdo Bésica 2021.
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De acordo com as porcentagens da Tabela 1, até 2020, o Estado do Parané possuia a
menor porcentagem de matriculas, apenas 59,1% . Por outro lado, os Estados do Acre, Roraima,
Rio Grande do Norte e Espirito Santo tém 100% dos estudantes PAEE matriculados em escolas
comuns. De maneira geral, com excecéo do Parana, os Estados possuem uma alta porcentagem
de estudantes PAEE matriculados em escolas comuns, variando entre 75,3% (Mato Grosso do
Sul) e 99,5% (Alagoas), além dos Estados ja citados com 100%.

Sendo assim, se existem estudantes sendo matriculados nas escolas, pode-se questionar:
como esta sendo realizada a formacio de professores®, principalmente dos pedagogos, que
atuam nas classes comuns, para promoverem a inclusdo escolar? Como acontece a incluséo
escolar dos estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas escolas de ensino
regular?

Para buscar respostas para essas perguntas e para saber quais pesquisas estdo sendo
realizadas, foi realizado um levantamento bibliografico. Essa revisdo da literatura se fez
importante para identificar o que ja se é e o que ndo é conhecido ou € pouco difundido sobre a
area de Educacdo Especial em relacdo a inclusdo escolar e sobre a area de Formacao de
Professores para a inclusdo escolar.

Foi decidido realizar o levantamento bibliografico em um periodo de cinco anos, entre
2018 e 2023, no Repositorio Institucional da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
levando em conta teses e dissertagdes do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) e
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES), considerando a relevancia
desses Programas de P6s-Graduacédo para o cenario das pesquisas brasileiras sobre o tema em
questao.

Nos dois casos, ndo foram encontradas grandes quantidades de pesquisas (depois de
todo o processo de levantamento bibliogréfico), considerando o tema, periodo, filtros e termos
de busca delimitados. O fluxograma a seguir sintetiza os resultados encontrados.

3 para facilitar a leitura e considerando as inlimeras mengdes ao longo do texto, onde se & professores, considera-
se professores e professoras.
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Figura 1 — Fluxograma do levantamento bibliogréafico

2018 -2023

UFSCar (teses e dissertacoes)
Filtros:
Centro de Educagio e Ciéncias Humanas (CECH)
Data de publicagiio (2018 - 2023)

(14 termos de busca individuais e combinados)

[ REPOSITORIO INSTITUCIONAL (RI) )

( Programa de Pés-Graduagio em Educacio ) (Programa de Pés-Graduagdo em Educacido Especial]

PPGE PPGEEs

2.039 materiais

1.383 materiais

o0s mais relacionados com a presente pesquisa.

Exclusio de titulos repetidos, materiais especificos a um componente curricular (ex: Educagéo Fisica), uma etapa de

Eﬁméxlise dos titulos de cada material para encontraj

ensine (ex: Educagio Infantil) ou & uma deficiéncia especifica (ex: paralisia cerebral) ¢ materiais que néo se
relacionavam com inclusdo escolar ¢/ou Formagio de Professores

PPGEEs

3 materiais 10 materiais

[Anélise dos 13 resumos e sumarios, buscando encontrar topicos relacionados aJ

tematica da presente pesquisa.

2 materiais

No total, foram encontrados 10 materiais no Repositério Institucional
da UFSCar, considerando as produgdes do PPGE e do PPGEEs, que
colaboram com algumas discussdes desta pesquisa. Nenhuma com o

mesmo objetivo.

Fonte: elaborado pela autora.
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Foram utilizados no levantamento, quatorze termos de busca, entre combinados e
individuais: ensino fundamental + pratica + incluséo; préatica docente + inclusdo; docente +
inclusdo; docente + Educacdo Especial; docente + educacdo inclusiva; pratica + Educacéo
Especial; pratica + educacdo inclusiva; ensino regular + inclusdo + praticas; pratica docente
inclusiva; ensino colaborativo; formacdo de professores; Publico-Alvo da Educacdo Especial
(PAEE); Desenho Universal para Aprendizagem (DUA); inclusdo escolar.

Nos termos de busca combinados, cada palavra foi colocada entre aspas para resultados
mais precisos. Os mesmos termos de busca foram utilizados para encontrar teses e dissertagdes
nos dois Programas de Pds-Graduagédo. A escolha dos termos de busca foi feita considerando a
aproximacdo que se buscava entre as duas areas.

Inicialmente, no PPGE, foram identificados 3.375 materiais e, no PPGEEs, 1.658,

conforme os Quadros 2 e 3

Quadro 2 — Materiais encontrados no PPGE

Termos de busca Quantidade de materiais encontrados
1 Ensino fundamental + préatica + incluséo 282
2 Prética docente + incluséo 154
3 Docente + incluséo 219
4 Docente + Educacdo Especial 207
5 Docente + educago inclusiva 204
6 Prética + Educacgdo Especial 270
7 Prética + educacdo inclusiva 267
8 Ensino regular + inclusdo + préticas 269
9 Prética docente inclusiva 0
10 Ensino colaborativo 3
11 Formac&o de professores 139
12 Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) 9
13 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) 0
14 Incluséo escolar 16

Total de materiais 2.039

Fonte: elaborado pela autora
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Quadro 3 — Materiais encontrados no PPGEEs

Termos de busca Quantidade de materiais encontrados
1 Ensino fundamental + préatica + inclusdo 146
2 pPratica docente + inclusdo 118
3 Docente + incluséo 125
4 Docente + Educacdo Especial 185
5 Docente + educagdo inclusiva 103
6 Préatica + Educacdo Especial 185
7 Prética + educacdo inclusiva 127
8 Ensino regular + inclusdo + praticas 139
9 Prética docente inclusiva 2
10 Ensino colaborativo 24
11 Formagcé&o de professores 64
12 Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) 81
13 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) 6
14 Incluséo escolar 78

Total de materiais 1.383

Fonte: elaborado pela autora

Apesar do grande namero inicial, na etapa posterior, em que todos os titulos de cada
descritor foram lidos, poucos sdo 0s materiais que tratam sobre a Educacdo Especial em relagéo
a inclusdo escolar de estudantes PAEE ou sobre formacdo de professores para a inclusdo
escolar. Além disso, dentro de cada termo de busca, alguns titulos foram se repetindo, por isso
a grande quantidade de materiais. Essa repeticdo foi também um dos critérios para exclusdo de
materiais.

Nas pesquisas do PPGE, os estudos sobre a formacdo de professores para a incluséo
escolar pouco aparecem e, quando aparecem nao é o foco da pesquisa, ndo € o objeto de estudo.
Percebe-se que o foco dos materiais (analisando o titulo) estava em apenas um aspecto do termo
de busca. No termo “docente + inclusdo”, por exemplo, os materiais tinham foco apenas na
questdo do docente, sem considerar a inclusdo, configurando mais um critério para que o
material fosse desconsiderado para este levantamento.

Nas pesquisas do PPGEEs hd um numero maior de materiais relacionados a esta

pesquisa de mestrado, que discutem sobre a inclusdo escolar do PAEE e/ou sobre a formacéo
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de professores (especialistas e de sala regular) para a incluséo escolar. Mas os materiais também
foram se repetindo em mais de um termo de busca e o foco, muitas vezes, também estava em
apenas um dos aspectos, agora voltado para as especificidades da Educacédo Especial, como em
“docente + Educagdo Especial”, por exemplo, os materiais tinham foco apenas no termo
“Educacdo Especial”, sem considerar o termo “docente”. Consequentemente, esses materiais
foram descartados neste levantamento.

Ap0s a leitura dos titulos, restaram trés materiais do PPGE e dez materiais do PPGEEs.
Na etapa posterior, realizou-se a leitura dos sumarios e resumos, buscando maiores

aproximagdes. Assim, os materiais selecionados foram:

Quadro 4 — Materiais selecionados dos dois Programas de Pds-Graduagao

PPGE (2) PPGEEs (8)

A formacéo do pedagogo: a relagdo entre teoria e | Formagdo de professores e educagdo de pessoas com
pratica nas diretrizes curriculares do curso de | deficiéncia: concepgBes de docentes formadores
pedagogia (Tagliavini, 2019) (Almeida, 2022)

Avaliacéo de um programa de formagao docente sobre
inclusdo escolar aliando ensino colaborativo e
diferenciado (Santos, 2021)

Professoras experientes e a base de conhecimento
para o ensino: pontas de icebergs (Cruz, 2019)

Formacdo e atuacdo em coensino dos egressos de
licenciatura em educacdo especial (Stopa, 2021)

Culturas colaborativas e inclusdo escolar: limites e
potencialidades de uma formag&o continuada centrada
na escola (Silva, 2020)

Andlise da formacdo inicial nas licenciaturas com
relagdo a educagdo especial e habilidades sociais
educativas (Dong, 2020)

Rede de apoio a escolarizacdo inclusiva na educagdo
basica: dos limites as possibilidades (Calheiros, 2019)

Desenho universal para aprendizagem na perspectiva da
inclusdo escolar: potencialidades e limites de uma
formacéo colaborativa (Zerbato, 2018)

Possibilidades formativas da colaboragdo entre
professores do ensino comum e especial em um
municipio paraense (Silva, 2018)

Fonte: elaborado pela autora.

Portanto, entende-se que ndo ha muitas aproximacgdes entre as pesquisas na area de
Educacdo/Formacdo de Professores e de Educacdo Especial (no periodo pesquisado 2018-

2023). O foco, na maioria das vezes, acaba sendo apenas em cada uma das areas especificas,
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sem considerar as inUmeras, intensas e importantes relacfes entre os dois campos de estudo que
impactam na pratica docente em sala de aula. Um dos intuitos desta pesquisa foi realizar essas
aproximacdes, considerando que ha poucos estudos nesse sentido.

Concorda-se com Pletsch (2009) que continua sendo atual o desafio para o0s cursos de
formagao de professores em “produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes
que permitam a compreensdo de situagdes complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a

diversidade” (p. 148). Além disso, todos os cursos de licenciatura que se comprometam

A formar professores com o minimo de preparo para atuarem em uma perspectiva
inclusiva necessitam contemplar em seu projeto de curso elementos que corroborem
esse propdsito. Principios os quais devem ser contemplados desde os objetivos que
tracam os prop6sitos do curso e ndo apenas na oferta de disciplinas isoladas apenas
para cumprir leis, reforcando a ideia de que a Educacdo Especial e campo separado
dos demais (Torres; Mendes, 2019, p. 777).

Nesse sentido, a presente pesquisa de mestrado teve como objetivo identificar e
caracterizar as representacdes?, os desafios®, as formas de enfrentamento e as possibilidades de
préticas pedagogicas® nas narrativas de participantes da ReAD acerca da incluso escolar.

O estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa com dados obtidos por
meio do desenvolvimento da Atividade de Extensdo online da Rede de Aprendizagem e
Desenvolvimento da Docéncia (ReAD) em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e
contou com a participacdo de trés professoras de sala de aula regular, trés professoras do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e trés licenciandas em Pedagogia da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), na modalidade EaD.

O estudo teve como problematica “O que revelam professoras e licenciandas
participantes da Rede de Aprendizagem e Desenvolvimento da Docéncia (ReAD) sobre o
desenvolvimento da Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar?” e utilizou como
fonte priméaria de dados, as narrativas escritas das professoras e licenciandas produzidas ao

longo da ReAD ao dialogarem em foruns de discusséo, analisarem um caso de ensino e

4 Representacfes sobre o que as professoras e licenciandas entendem sobre o trabalho docente para a incluséo
escolar, na sala comum, com estudantes PAEE. Representa¢des individuais baseadas na experiéncia pessoal
(WACHELKE; CAMARGO, 2007, p. 386).

° Desafios compreendidos como uma situacdo complexa, em que as participantes perceberam a falta de alguns
elementos para enfrenta-los e/ou encontraram formas de superar (formagao, apoio de outros profissionais, busca
por diferentes estratégias). Sendo assim, configuram-se como momentos em que elas ndo paralisaram frente as
situacBes, mas se movimentaram, se colocaram em agéo.

® Possibilidades de praticas pedagogicas entendidas como estratégias e alternativas de praticas indicadas pelas
professoras e licenciandas para a incluséo escolar.
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relatarem experiéncias escolares. Como instrumentos auxiliares utilizou o formulério de
inscricdo das participantes e o formuléario de avaliacdo da atividade formativa.

Esta dissertacdo esta organizada em 4 secGes. A primeira secdo, que trata do referencial
tedrico da pesquisa, apresenta um panorama geral sobre a Educacdo Especial e a inclusdo
escolar, como &reas distintas, mas interligadas, trazendo aspectos historicos e politicos, além de
definir o PAEE e o AEE. Também aponta possibilidades para a concretizacdo da incluséo
escolar com 0 DUA, o ensino colaborativo e os ajustes curriculares.

Ja a segunda secéo do referencial tedrico busca relacionar o campo de Formacéo de
Professores com a inclusdo escolar, apresentando conceitos como desenvolvimento profissional
docente, identidade profissional, aprendizagem ao longo da vida, reflexdo, professor como
pratico reflexivo, ensino reflexivo e pratica reflexiva. Nesta secdo também ha uma breve analise
do historico dos cursos de Pedagogia, indicando a partir de qual momento seu curriculo passou
a considerar a presenga dos conteudos e praticas da Educagdo Especial para a formacéao inicial
de professores para trabalharem na perspectiva da inclusdo escolar. Além disso, discute-se sobre
a formacdo do professor de Educacdo Especial, procurando conectar seu trabalho com o dos
professores de classe comum e apresenta-se, em linhas gerais, aspectos sobre o curso de
graduacdo em Educacéao Especial.

Na secdo referente a metodologia de pesquisa, ha a descricdo das caracteristicas e
cenario de pesquisa, a apresentacdao dos procedimentos éticos, dos processos de realizacdo da
pesquisa, 0s instrumentos e procedimentos para coleta e analise de dados.

Na ultima secdo, resultados e discussdes, sdo apresentados os dados e analises referentes
as representacOes, desafios e possibilidades de praticas pedagdgicas. Os dados foram
organizados em subcategorias e analisados considerando a literatura referente aos campos de
Educacao Especial e Formacao de Professores.

Por fim, as considerac6es finais sintetizam os resultados obtidos com a analise dos dados

e indicam possiveis enfoques para pesquisas futuras.
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3 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR: UM BREVE PANORAMA
HISTORICO E POLITICO

A Educag&o Especial na perspectiva da incluséo escolar € um tema que vem sendo cada
vez mais estudado por pesquisadores do Brasil e do mundo, e se coloca atualmente emergente,
permeado por desafios. Por isso, acredita-se que ainda ha muitos caminhos a serem percorridos
em busca de uma educacéo que seja de fato inclusiva e pautada nos direitos humanos.

Mas, antes de ser possivel pensar sobre inclusdo escolar, € preciso considerar que as
pessoas com deficiéncia (PcD) ndo eram incluidas nem mesmo na vida em sociedade. Houve
um longo processo até que se chegasse ao cenario atual em relacéo a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade e, sobretudo, das criancas e jovens nas escolas.

Silva (2009) aponta que na ldade Média, com a predominéancia dos ideais religiosos, as
pessoas com deficiéncia eram vistas como demoniacas e, portanto, vitimas de perseguicoes,
julgamentos e até mesmo execu¢do. No entanto, nos tempos medievais, observou-se algumas
acOes de caridade - isoladas - para com as pessoas com deficiéncia, mas ainda eram destinadas
a ficarem em lugares especificos, pois representavam uma ameaca.

Veltrone, Mendes, Oliveira e Gil (2009) mostram que no século XVI a deficiéncia
comecou a ser entendida de forma patolégica, como doenca. As pessoas com deficiéncia
passaram a ser tratadas “por médicos e deixaram de ser um problema de ordem religiosa ou
moral” (p. 13). Aqui é importante considerar que “a historia da educagdo especial comegou a
ser tragada no século XV1, com médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes na
época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados ineducaveis”
(Mendes, 2006, p. 387). Entretanto, apesar das tentativas, as pessoas com deficiéncia ainda
continuavam sendo institucionalizadas em asilos e manicdmios, por serem consideradas
anormais.

No século X1X, as pessoas com deficiéncias continuavam sendo segregadas e atendidas
em uma perspectiva assistencialista, confinadas em lugares que nao faltava o cuidado médico,
alimenta¢do e caridade, mas sem preocupagdo de nivel educacional, “ndo se notou nesses
espacos de confinamento o desenvolvimento de atividades pedagogicas significantes [...] ndo
se previa emancipagdo por meio da educacao” (Veltrone; Mendes; Oliveira; Gil, 2009, p. 14).
Nesse contexto, é possivel analisar como o Brasil estava entendendo as pessoas com deficiéncia
em suas politicas nacionais e como o olhar para a educacao delas estava sendo langado.

Considerando as sete Constitui¢des brasileiras, incluindo a atual, promulgada em 1988,
é possivel analisar o lugar que a Educacéo Especial demorou para ocupar no Brasil. No Brasil
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Império (1822-1889), o direito a educacdo era restrito e oferecido para poucas pessoas, sem
referéncia & Educacdo Especial e as pessoas com deficiéncia, embora se falasse em uma
“instrucdo primaria, e gratuita a todos os cidaddos” (Brasil, 1824). O privilégio era, sobretudo,
da populacdo masculina. Do mesmo modo, quando o Brasil ja havia se tornado uma Republica,
a Constituicdo de 1891 ndo apresentou mudancas em relacdo a educacéo brasileira.

Em 1934, com a préxima Constituicdo, 0 modelo de sociedade e de educagdo que se
esperava estava expresso em “estimular a educacdao eugénica” (Brasil, 1934). A politica
educacional brasileira “desenvolvida em meados das décadas de 30 e 40 tinha por objetivo
formar o cidad&o brasileiro segundo os moldes desenvolvidos em paises europeus, tendo como
proposta para o desenvolvimento fisico, a contribuicdo efetiva para a formacdo moral e
disciplinar” (Rocha, 2014, p. 9). Uma politica que além de racismo, revelava os preconceitos
contra qualquer pessoa que saisse fora do “modelo esperado”. Por meio da justificativa de uma
sociedade fisicamente forte e esteticamente padronizada, excluia-se da sociedade por meio da
educacdo, todo sujeito com qualquer deficiéncia, os considerados “disgénicos”. Toda essa
tentativa evidencia a contrariedade de que “A educacdo ¢ direito de todos” (Brasil, 1934), ja
que o objetivo era que cada vez menos “todos” - considerando seres diversos - tivessem acesso
a educacdo. Por mais esse tempo, a Educacdo Especial ndo foi abordada na Constituicdo
brasileira.

Na Constituicdo de 1937, ndo se observou mais os ideais eugenistas declaradamente.
Nesse periodo, institui-se 0 ensino primario como obrigatdrio e gratuito. No entanto, ainda néo
era possivel constatar nada sobre a Educacdo Especial. Na década de quarenta do século XX o
que se via era a construcdo de centros para pessoas com deficiéncia (Silva, 2009) e, na metade
do século XX, como aponta Mendes (2006), houve uma ampliacdo nas respostas da sociedade
para com a educacdo das criancas e jovens com deficiéncia. Entdo, a partir dos anos sessenta
do mesmo século, “os pressupostos tedricos e as praticas de institucionalizagdo comegaram a
ser questionados” (Silva, 2009, p. 138). Contudo, mesmo com essas tentativas, em relagao as
Constituicdes de 1946 e até mesmo a de 1967, ainda nédo era possivel observar mudancas para
0 contexto educacional do Brasil.

Mendes (2006) argumenta que 0s movimentos sociais pelos direitos humanos que foram
intensificados na década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a sociedade em relacdo aos
prejuizos da segregacdo, entendendo-a como uma pratica intoleravel, alicer¢ando “uma espécie
de base moral para a proposta de integracdo escolar, sob o argumento irrefutavel de que todas
as criancas com deficiéncias teriam o direito inaliendvel de participar de todos os programas e

atividades cotidianas que eram acessiveis para as demais criangas” (Mendes, 2006, p. 388).
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Nesse momento, destaca-se o principio da normalizagdo, que tinha como pressuposto a
ideia de que as pessoas com deficiéncia deveriam possuir

o direito inalienavel de experienciar um estilo ou padrao de vida que seria comum ou
normal em sua cultura, e que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas
oportunidades iguais de participagdo em todas as mesmas atividades partilhadas por
grupos de idades equivalentes (Mendes, 2006, p. 389).

Assim, passou a acontecer o movimento de desinstitucionalizagéo, retirando as pessoas
com deficiéncia das instituicdes para reinseri-las na sociedade. As pessoas com deficiéncia
passaram a ser consideradas “normais” ¢ com direito a participar das atividades sociais e
culturais da sua comunidade.

Portanto, 0 que se observava até entdo eram momentos e contextos que iniciaram com
uma total exclusdo das pessoas com deficiéncia da sociedade, conhecida como fase de
segregagdo, “justificada pela crenga de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e
protegida se confinada em ambiente separado, também para proteger a sociedade dos
“anormais” (Mendes, 2006, p. 387), seguido de um processo que passou a considerar a
existéncia dessas pessoas. Depois, com 0s acontecimentos histéricos e as mudangas
educacionais, chegou-se a um momento de integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade
e nas escolas, em decorréncia do principio de normalizacéo.

Paralelamente, em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
Lei n° 4024/61, cita em seu Artigo 88 que “A educagdo de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”
(Brasil, 1961). Entdo, a partir da década de 1970, houve uma mudanca e as escolas comuns
finalmente comecaram a aceitar criancgas e jovens com deficiéncia em classes regulares ou em
classes especiais (Mendes, 2006). Mas nesse contexto, as pessoas com deficiéncia seriam
aceitas de acordo com um processo de integracdo. Assim, como essa integracdo seria
operacionalizada? Nos Estados Unidos da América (EUA), por exemplo, a proposta foi de um
sistema em cascata. Mendes (2006) com base em Deno (1970), mostra que essa proposta

envolvia diferentes niveis ou graus de integracéo, sendo

1) classe comum, com ou sem apoio; 2) classe comum associada a servicos
suplementares; 3) classe especial em tempo parcial; 4) classe especial em tempo
integral; 5) escolas especiais, 6) lares; 7) ambientes hospitalares ou instituicdes
residenciais. Tal sistema pressupunha uma possibilidade de mudanca de nivel para o
aluno, buscando um grau maior de integracdo escolar com base nas potencialidades e
no progresso do aluno (Mendes, 2006, p. 390).

Tal modelo de integracdo dava a possibilidade de mudanca de nivel conforme o

progresso da crianga, mostrando que mesmo com o principio da normalizagdo, nem todo e
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qualquer aluno poderia de fato estar na classe comum da escola regular. Mendes (2006) mostra
que surgiram criticas a esse modelo de “integracdo”, pois a mudanca de um nivel mais
segregador para outro supostamente mais integrador, dependia unicamente das crian¢as com
deficiéncia. Além disso, na pratica essas transi¢cdes dificilmente aconteciam, contrariando 0s
pressupostos da integragéo escolar.

Chegando a década de 1980, com o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, tentava-
se mais uma vez reconhecer o direito de igualdade de oportunidades e o direito a integracéo das
criancas e jovens com deficiéncia. Houve entdo a necessidade da intervencdo centrada na escola

e ndo mais no aluno, ou seja,

O esfor¢o de mudanca passou a centrar-se na problemética mais alargada do ensino e
da aprendizagem. Pedia-se a escola que respondesse a individualidade de cada aluno
e as necessidades educativas especiais de cada um. [...] O encaminhamento para uma
instituicdo de educacdo especial so deveria ser feito em Gltima andlise, esgotada a
capacidade de resposta no ensino regular (Silva, 2009, p. 141).

Um movimento iniciado em meados de 1960 que foi comegar a ser concretizado quase
vinte anos depois, mas que ainda teria desdobramentos, com avangos e tentativas de retrocesso,
sessenta anos depois.

Chega-se entdo a atual Constituicdo, publicada em 1988. Enquanto as versdes anteriores
ndo mencionavam ou mencionavam menos de dez vezes a palavra “educa¢do”, nesta tltima
versdo, “educagdo” aparece noventa e uma vezes’, principalmente dos artigos 205 ao 214.
Destaca-se o Artigo 208 que, pela primeira vez, garante “educagao basica obrigatdria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” e “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1988). Fica evidente que apenas ha 35 anos a Constitui¢do do Brasil assegura o direito
a educacao em escola regular as pessoas com deficiéncia, assim como a incluséo desse publico
na sociedade.

Nessa perspectiva, chega-se aos anos de 1990 com o movimento pela incluséo escolar
— ndo mais integragéo — de criancgas e jovens com necessidades educacionais especiais (NEE).
Mendes (2006) aponta que esse movimento surgiu inicialmente de forma mais focalizada nos
EUA e por toda a influéncia do referido pais, ganhou forca da midia e do mundo. Além desse

movimento, 0 percurso até a inclusdo passou também por decisdes e medidas tomadas pelas

" Contagem realizada pelo atalho Ctrl + F no documento da Constituicdo.



43

organizagOes e agéncias internacionais, como a Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU) e a
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Tais organizacGes contribuiram, por exemplo, com a criacdo de politicas como a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, construida a partir da realizacdo da
“Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades bésicas de
aprendizagem”, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Dessa maneira, no inicio da
década de 1990 emerge ndo sé o termo, mas também teorias, praticas e politicas na direcéo da
incluséo escolar. Ainda em 1990, instituiu-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
que corrobora a Constituicdo de 1988, assegurando a crianca e ao adolescente, 0 ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito e aqueles com deficiéncia, o AEE.

Ja em 1994, a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso
¢ Qualidade”, resultou na Declara¢do de Salamanca, tida como “o mais importante marco
mundial na difusdo da filosofia da educac¢ao inclusiva” (Mendes, 2006, p. 395). A Declaragéo
de Salamanca, em 1994, apesar de ser um documento internacional, endossa as discussdes e
aponta a necessidade de politicas publicas que garantam os direitos educacionais das pessoas
com deficiéncia em uma “perspectiva de escolarizacao inclusiva e [...] o desenvolvimento da
educacdo especial como parte integrante de todos os programas educacionais” (Salamanca,
1994). Isto significa que além do avanco de que as criangas e jovens deveriam estar nas escolas
de ensino regular e classes comuns, também agora haveria a Educagdo Especial como uma
modalidade de ensino e direito das pessoas com deficiéncia na Educacdo Basica.

No ano de 1996, com a nova LDBEN, Lei n°® 9.394/96, é possivel analisar que as
consequéncias dos movimentos politicos e sociais pela inclusdo (ndo mais integracdo) fizeram
com que esse documento reformulado trouxesse as mudancas e avancos em relacdo a educacao
das pessoas com deficiéncia. Ressalta-se o capitulo V, dedicado a delimitar o que se configura
por Educacdo Especial. O Artigo 58 (apesar de ter sido modificado em 2013) enuncia que
“entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996).
Além disso, também garante 0 AEE e a educacdo bilingue para os surdos com a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) — incluida pela Lei n® 14.191, de 2021. Portanto, desde ent&o,
garante-se como direito educacional a Educacdo Especial, o AEE e a educacéo bilingue e,
mesmo sendo um documento de 1996, vem sofrendo alteragcdes com as novas leis pela incluséo.

Acontecida em 1999, a Convencédo de Guatemala, que entrou em vigor no Brasil em

2001, reafirma que as pessoas com deficiéncia “tém os mesmos direitos humanos e liberdades
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fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas
adiscriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que séo inerentes
a todo ser humano” (Brasil, 2001). Assim, todo tipo de exclusdo e/ou restricdo que possa
impedir ou anular os direitos humanos e liberdade da pessoa com deficiéncia, constitui
discriminagdo. A importancia dessa politica para o Brasil foi a possibilidade de reinterpretacéo
da Educacdo Especial e direcionamento para os procedimentos e medidas de carater legislativo,
social, trabalhista e educacional ou de qualquer outra natureza que pudessem ser tomados para
eliminar a discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia.

No ano de 2001, com os ideais de inclusdo mais bem definidos e instituidos no pais,
tendo a escola como um espaco democréatico, a Resolucdo n° 2, aprovada pela Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacdo, que instituiu as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacdo Baésica, reforca e estabelece que a Educacdo Especial, como
uma modalidade de ensino, deve perpassar todo o sistema educacional, iniciando-se na
Educacdo Infantil até o Ensino Médio (Educagdo Baésica), indo até o Ensino Superior, uma vez

que a Educacdo Especial é

um processo educacional definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um
conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos (Brasil, 2001, p. 38).

Nesse sentido, a Educagdo Especial, segundo consta no documento de 2001, deve
ocorrer majoritariamente nas escolas de ensino regular, com base nos principios da Educacdo
Inclusiva. Em casos extraordinarios, os servicos de Educacdo Especial podem ocorrer em

“classes especiais®

, escolas especiais, classes hospitalares e em ambiente domiciliar” (Brasil,
2001, p. 42). Ainda, a organizacdo das escolas regulares inclusivas deve contar, além do
professor regular da classe, com servico de apoio pedagogico especializado, isto é, professor da
Educacdo Especial e professor intérprete (caso haja necessidade). Esse apoio especializado
ocorre no espaco escolar dentro das salas de aula comuns e nas salas de recursos (nas quais 0
professor de educacdo especial complementa e/ou suplementa o curriculo, utilizando

equipamentos e materiais especificos).

8 Classe especial é uma sala de aula, em escola de ensino regular, com espaco fisico e modulacédo adequada. Nesse
tipo de sala, o professor de Educacdo Especial utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos
pedagdgicos especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos, conforme
série/ciclo/etapa da educacdo bésica, para que o aluno tenha acesso ao curriculo da base nacional comum (Brasil,
2001, p. 53).
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Em 2008, a “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva” (PNEEPEI) apresenta a concepcdo de que “A educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis [..]” (Brasil, 2008). Este documento traz
como principio, “a ideia de que a Educagado Inclusiva, fundamentada na concepcao de direitos
humanos, é, aléem de cultural, social e pedagdgica, uma acgdo politica, promotora de uma
educagdo de qualidade para todos os alunos” (Machado; Vernick, 2013, p. 57), configurando-0
como um marco historico importante.

Vale ressaltar que a Politica de 2008 apesar de representar um avanco em rela¢do aos
principios da inclusdo escolar, propondo a escolarizacdo em tempo integral em classe comum,
ndo apresenta especificacdes sobre como deve ser 0 apoio nesse contexto. Por isso, ndo se
enquadra em todos os requisitos “da defini¢ao de inclusdao escolar, conforme proposto pela
literatura, pois néo se preveem apoios centrados na classe comum para estudantes e professores”
(Mendes, 2017, p. 76). Para Mendes (2017), é preciso oferecer aos estudantes PAEE mais do
que a possibilidade de conquistarem uma cadeira na sala comum, para garantir a inclusdo
escolar.

Essa politica tentou ser atualizada no ano de 2020 para “Politica Nacional de Educacdo
Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizagem ao longo da vida” (PNEE). Nesse contexto,
é possivel perceber certa descontinuidade dos movimentos pela inclusdo escolar que vinham
acontecendo, defendendo que “a aparente inclusdo na sala de aula ndo ¢ o que parte dos
educandos ou suas familias desejam e, portanto, o que tem sido chamado de inclusdo é
percebido por parte dos envolvidos como uma espécie de imposicdo oposta a defesa da
liberdade, ao respeito a diversidade e aos direitos humanos™ (Brasil, 2020), entendendo a
inclusdo como uma imposi¢ao e, portanto, algo negativo e a liberdade dos sujeitos e da familia
sendo retirada, distorcendo todo o percurso de avancos percorrido até aqui. Em nota publicada
em outubro de 2020, a Rede Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Rede-In) declara

que

E inaceitavel que, por meio de Decreto Presidencial, sem qualquer legitimidade
democrética, se dé um retrocesso de mais de 30 anos de luta pela inclusdo e
diversidade. A “nova” politica regride para um paradigma antigo e ja ultrapassado de
segregacdo de estudantes em classes e escolas especiais, sendo flagrantemente
inconstitucional. A inclusdo é o Unico caminho possivel para uma educacdo de
qualidade, capaz de garantir a equidade nas condi¢des de aprendizagem e de fazer
cessar a discriminagcdo em relacdo a estudantes com deficiéncia (Instituto Rodrigo
Mendes, 2020).
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O objetivo dessa reformulacdo da politica foi convencer que a inclusdo escolar se
tornasse apenas uma das alternativas e que a familia e a pessoa com deficiéncia tivessem a
liberdade de escolher o tipo de educacao que julgar mais “adequado”.

Felizmente, essa politica durou em média sessenta dias apenas, pois o Decreto
Presidencial n® 10.502 foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal (STF), uma vez que esse
tipo de instrumento politico ndo poderia “criar, extinguir ou modificar direitos e obrigacdes.
[...] o Decreto N° 10.502/2020 foi considerado inconstitucional, por infringir leis vigentes, tais
como a Convencdo dos Direitos da Pessoas com Deficiéncia, aprovada pelo Decreto Legislativo
N°6.949 [...] com status de Emenda Constitucional no Brasil” (Rocha; Mendes; Lacerda, 2021,
p. 2). Alem disso, em janeiro de 2023 o Decreto foi revogado pelo presidente Luiz Inacio Lula
da Silva.

Nesse cenario, ha ainda o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2014 e
valido por dez anos. No total, vinte metas foram tracadas e, no que tange a educacédo de pessoas
com deficiéncia, uma meta com 19 estratégias para ser alcancada até 2024. A meta 4 tem como
objetivo

Universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de

recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados” com dezenove estratégias (Brasil, 2014).

Consultado no ano de 2023, o site do MEC que apresenta 0 PNE, suas metas e
estratégias, ndo disponibiliza as publicacbes de acompanhamento da situacdo do plano.
Atualmente, sdo publicacdes inexistentes. Nem mesmo os relatdrios realizados entre 2014 e
2018 estdo disponiveis para visualizacao.

No ano de 2015 foi instituida a Lei n® 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que considera pessoa com deficiéncia
“aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2015). A Lei
coloca em evidéncia os entraves que podem limitar ou impedir a participacdo social,
caracterizados em barreiras urbanisticas, arquitetdnicas, atitudinais, tecnoldgicas, nos
transportes, nas comunicagdes € na informacgdo e, como “regra de carater geral” o desenho

universal para garantir acessibilidade, liberdade, comunicacgdo e também, educagéo.
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No que se refere aos direitos educacionais, o capitulo IV, do direito & educacao,
apresenta no Artigo 27 que

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo (Brasil, 2015).

Dessa forma, esta lei determina que se deve assegurar acesso, permanéncia, participacéo
e, inclusive, aprendizagem méaxima das pessoas com deficiéncia, enfatizando mais uma vez,
que todas as barreiras precisam ser eliminadas e todas as necessidades atendidas. Além do mais,
¢ valido destacar que as instituicbes de ensino privadas devem cumprir igualmente as
determinacges, sem cobrar valores adicionais em suas mensalidades, anuidades e matriculas.

Isto posto, considerando o histdrico até chegar ao contexto atual, entende-se que néo foi
um processo linear, mas instavel e de inimeras lutas, resisténcias e embates politicos, no Brasil
e no mundo, por parte daqueles que ao longo do tempo quiseram a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade e nas escolas e buscaram o distanciamento de todo tipo de excluséo e
preconceito. Hoje € possivel observar as consequéncias dessas leis, convencgdes, declaragdes,
diretrizes, estatutos, planos e as préprias constituicdes em varios aspectos, sendo uma delas o
aumento no nimero de matriculas, visto que “em 2014, eram 886.815 os alunos com
deficiéncia, altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas
escolas brasileiras. Esse niUmero tem aumentado ano a ano. Em 2018, chegou a cerca de 1,2
milhdo” (Brasilia, 2019).

Comemora-se no dia 21 de setembro o Dia Nacional de Luta das Pessoas com
Deficiéncia. A data foi oficializada somente em 2005, mas é comemorada desde 1982. Foi
escolhida por ser proxima ao inicio da primavera e simboliza o sentimento de renovacdo das
reivindicacdes de cidadania, inclusdo e participacdo plena na sociedade (Diversa, 2019).

Adiante, serd analisado como a Educacéo Especial estd sendo articulada para promover

dentro da escola regular, a incluséo escolar.

3.1 Publico-Alvo da Educacgéo Especial (PAEE)

Antes de delimitar quem é o Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE) atualmente, é

preciso entender como esse publico foi sendo formado ao longo do tempo. Além disso, ainda
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que o PAEE ndo seja formado apenas por pessoas com deficiéncia (PcD), é importante retomar
quais eram as terminologias usadas para se referir a essas pessoas em contextos anteriores.

Acredita-se que utilizar os termos adequados é uma questdo importante, significa
acompanhar os estudos e movimentos pela inclusdo e abandonar preconceitos, esteredtipos,
estigmas que as pessoas com deficiéncia — ainda — carregam. E sabido que os termos acabam
sendo considerados corretos em seu tempo e contexto, considerando os valores vigentes da
época. Mas, tais denominacOes passam a ser substituidas assim que se tornam obsoletas,
equivocadas e/ou inexatas. Para Mamus (2017, p. 14) “a linguagem utilizada nessas concepc¢des
tem que acompanhar todas as mudangas, no intuito de contribuir [...] & diminuicdo do
preconceito e marginalizagdo”. No entanto a autora destaca que mesmo com “as reflexdes e as
tentativas de se levar ao publico (seja ele formado por educadores, assistencialistas, sociélogos,
estudantes, familiares, etc.) um conjunto de termos adequados para uso em todas as abordagens
de assuntos que envolvam as pessoas com deficiéncia” (p.14) atualmente ndo ha ainda “um
consenso nem mesmo entre especialistas” (p. 14).

Desde a Antiguidade até o fim da Segunda Guerra Mundial, as pessoas com deficiéncia
eram nao s6 chamadas, mas também consideradas como “invélidas”. O termo designava
“individuo sem valor”, ou seja, aquele com deficiéncia era tido como inatil, sem valor para a
sociedade, sem valor para o sistema produtivo e um fardo para a familia.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, passou a se usar “os incapacitados”, com variagdes
como “incapazes”, considerando que a pessoa com deficiéncia era incapaz em todos os
aspectos, fisico, psicolégico, social, profissional e outros. Posteriormente, no final da década
de 1950 foi fundada a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD), hoje
denominada Associacao de Assisténcia a Crianca Deficiente e também, no mesmo periodo, as
primeiras unidades da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Entdo, entre
1950 e 1980 a sociedade passou a usar esses trés termos: defeituosos, deficientes e excepcionais.
Defeituosos significava individuos com deformidades, principalmente fisicas. Deficientes
aqueles com alguma deficiéncia fisica, intelectual, auditiva, psicossocial, visual ou multipla que
os fazia executar tarefas basicas de forma diferentes e, excepcionais, os individuos com
deficiéncia intelectual.

A0 mesmo tempo, aconteciam estudos € um movimento sobre as ‘“‘pessoas
superdotadas” (expressao substituida durante um periodo por “pessoas com altas habilidades”
ou “pessoas com indicios de altas habilidades”). Contudo, atualmente autores e autoras utilizam
em suas obras termos como “altas habilidades”, “superdotagdo”, “talentos”, “bem-dotados”.

Branco et al. (2017, p. 29) argumentam que “ao longo dos anos, ocorreram algumas
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controveérsias na area e, portanto, em decorréncia desses fatores, as terminologias ainda séo
adotadas de modos divergentes, inclusive por documentos oficiais”.

Ja na década de 1980, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) determinou 1981 como
0 Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD)°. Foi atribuido o valor “pessoas” aqueles
com deficiéncia, mostrando que tinham direitos e dignidade como todos. No entanto, comegar
a dizer e escrever “pessoas deficientes” causou certo impacto. Assim, passaram a contestar essa
expressao, alegando que ela sinalizava que a pessoa inteira seria deficiente.

Desse modo, ganhou espaco o termo “pessoa portadora de deficiéncia”, logo reduzido
para “portador de deficiéncia” (e suas flexdes no feminino e plural) e, assim adotado na
Constituicdo, em leis, documentos, politicas publicas, que passaram a incluir a expressdo como
a mais formal. O grande problema neste caso, foi a deficiéncia ter sido entendida como se fosse
algo que a pessoa possa as vezes portar e outras vezes nao (como um documento ou pequenos
objetos). Ainda hoje este termo continua sendo um dos mais utilizados, no entanto, ja foi
superado, uma vez que “a deficiéncia ndo ¢ algo que se porta, mas que faz parte da pessoa”
(Mamus, 2017, p. 27).

Ao longo da década de 1990, surgiram expressdes que visavam ‘“amenizar” 0s termos
deficiente/deficiéncia. Termos como “pessoas com necessidades especiais”, “criangas
especiais”, “alunos especiais” foram utilizados por um tempo, mas atualmente considerados
antiquados, j& que para uma mae, por exemplo, seu filho € especial independentemente se for
uma pessoa com deficiéncia ou ndo, além do que todo ser humano possui necessidades.

No mesmo sentido, ressalta-se que expressées como aleijado, defeituoso, ceguinho,
doente mental, retardado mental, leproso, mongol, mudinho, surdinho ndo devem ser — ha
tempos — mais utilizadas para se referir as pessoas com deficiéncia em nenhum contexto e
momento. Além de desatualizadas, sdo preconceituosas, discriminatorias, violentas e precisam
ser repudiadas.

O fim da década de 1990 e a primeira década do século XXI foram marcados por
acontecimentos em luta pelas pessoas com deficiéncia. Desde entdo, o termo a ser utilizado
passou a ser “pessoas com deficiéncia”, em todos os idiomas.

A Declaracdo de Salamanca preconiza esta mesma expressao e os valores agregados
(poder de escolha e de tomada de decis@es, por exemplo). Este termo também faz parte do texto
da Convencéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, adotado pela ONU em 2006,

® Na época, ainda ndo se havia adotado o termo “pessoas com deficiéncia”.
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ratificado com equivaléncia de emenda constitucional no Brasil por meio do Decreto n°186 e
promulgado pelo Decreto n° 6.949, em 2009.

Sassaki (2002) argumenta que ha sete principios que fizeram os movimentos pela
inclusdo chegarem a essa terminologia. De forma resumida, € uma escolha para ndo camuflar a
deficiéncia, ndo aceitar a ideia de que todos tém alguma deficiéncia, mostrar a realidade da
deficiéncia, valorizar as diferencas e necessidades da pessoa com deficiéncia, defender a
igualdade entre as pessoas com equiparacdo de oportunidades e identificar na diferenca e
deficiéncia todos os direitos que Ihes sdo pertinentes.

Considerando o uso de termos adequados, Mendes (2017) faz uma discusséo
interessante sobre o0 uso de determinadas terminologias no processo de incluséo escolar. Para a
autora, discursos que utilizam expressoes como alunos “da inclusdo”, “incluidos”, “inclusos”,
retiram a responsabilidade da escola e dos professores de sala regular pela educacdo dos
estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial, como se fossem “da Educagdo Especial” ou
“da inclusdo” e “estivessem fazendo uma concessdo e ndo garantindo um direito que eles
efetivamente tém” (Mendes, 2017, p. 77). E possivel tratar de escola inclusiva ou sala de aula
inclusiva, mas sem atribuir os adjetivos “incluso” ou “incluido” ao estudante, “uma vez que nao
é responsabilidade de os proprios estudantes se incluirem” (Mendes, 2017, p. 77). Desta forma,
essas expressoes também devem ser evitadas “quando se pretende desenvolver uma cultura
escolar verdadeiramente inclusiva” (Mendes, 2017, p. 77).

A partir do exposto, volta-se para o Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE).
Considerando a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), define-se como PAEE alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo. A Educacéo Especial deve atuar de
forma articulada com o ensino comum, para atender as necessidades educacionais especiais
NEE nestes e em outros casos.

Considera-se pessoas com deficiéncia aqueles que “tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participag@o plena e efetiva na escola e na sociedade” (Brasil, 2008).

J& em relacdo aos TGD, sdo pessoas que “apresentam alteracdes qualitativas das
interacOes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo.” (Brasil, 2008). Com base no Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM) ou, em portugués, Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais, um guia organizado a partir Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) (American

Psychiatric Association), que teve sua quarta versdo em 1994 e a quinta (mais recente) em 2013,
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sabe-se que enquanto no DSM-IV o conjunto de desordens intelectuais era chamado de
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), dividindo-se entre Transtorno Autista,
Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia (também Sindrome de Heller,
deméncia infantil ou psicose desintegrativa), Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento Sem Outra Especificagcdo (TID-SOE), no DSM-V tudo se tornou parte
dos Transtornos do Espectro Autista (TEA), dividindo apenas entre os graus leve, moderado e
Severo.

Também é possivel classificar segundo a versdo de numero dez da Classificacdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude - CID
(International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems — ICD), que
define "Transtornos Globais do Desenvolvimento” em Autismo Infantil, Autismo Atipico,
Sindrome de Rett, Outro Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno com Hipercinesia
Associada a Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados, Sindrome de Asperger, outros
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Transtornos Globais ndo Especificados do
Desenvolvimento (TID-SOE).

As pessoas com altas habilidades/superdotacéo sdo as que

demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realiza¢do
de tarefas em &reas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 15).

Esta mesma politica de 2008, a PNEEPEI, aponta os transtornos funcionais especificos
como: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), entre outros, orientando que, nesses casos, a Educacdo Especial deve
atuar de forma articulada com o ensino comum e orientar para o atendimento das NEE de cada
estudante.

Portanto, atualmente a Educacdo Especial é responsavel por atender seu publico
especifico, o PAEE, dentro das escolas de ensino regular/comum. Além do mais, mesmo que
as NEE ndo sejam todas atribuidas a essa modalidade de ensino que é a Educagéo Especial, é

seu dever mediar e possibilitar uma escola de ensino e aprendizagem inclusiva para todos.

3.2 A Educacéo Especial na perspectiva da inclusio escolar

Atualmente, ter a incluséo de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas
escolas comuns e nas salas de aula regulares representa um avango na sociedade brasileira,

porém nem sempre foi assim. E preciso entender que houve lutas pela “transformacio de uma
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historia de preconceitos e desrespeito aos direitos humanos” (Lopes; Gil, 2009, p. 85) em uma
escola inclusiva, “uma escola fraterna, que busca todos os alunos, trabalha suas potencialidades
sem excecdo e os respeita em sua individualidade e dignidade” (Lopes; Gil, 2009, p. 85).

Depois dos apontamentos historicos apresentados sobre a Educacdo Especial como
politica e como modalidade de ensino, entendendo que por muito tempo ela foi considerada de
maneira descolada dos sistemas de ensino comum, nesta pesquisa adota-se uma perspectiva em
que a Educacéo Especial ocupou seu espaco dentro das escolas em uma perspectiva inclusiva.
Nesse contexto, o foco passou a ser direcionado ndo apenas para o aluno e para a sala de aula,
mas principalmente para a escola. A incluséo escolar pressupde que todos os estudantes sejam
membros de uma classe comum (Mendes, 2006; Mendes, 2017). E importante destacar que
outros ambientes da escola e da comunidade, em uma perspectiva de escola inclusiva, devem
ser entendidos como um recurso, utilizados para apoiar as crian¢as, jovens e adultos na
realizacdo das atividades escolares assim como prevé a legislagdo e tomando o devido cuidado,
j& que “em nome da inclusdo, podem fomentar-se praticas de exclusao” (Silva, 2009, p. 147).

Segundo Mendes (2006) ha na literatura duas posi¢cdes. Uma mais extremista que
advoga em favor da inclusdo total, isto é, na insercao de todos os estudantes na classe comum
e a eliminacdo total do modelo de prestacdo baseado num continuo de servigos de apoio de
ensino especial e, a outra, que diz respeito aos que defendem a inclusdo escolar, em que “a
melhor colocagéo seria sempre na classe comum, embora admitindo a possibilidade de servicos
de suportes, ou mesmo ambientes diferenciados” (Mendes, 2006, p. 394). Na pesquisa em
questdo, é esta Ultima posicdo que se assume, considerando que, em alguns raros casos, as
criancas PAEE precisam de intervencgdes focalizadas, além das intervencfes em classe comum
em parceria com a Educacéo Especial.

O caminho percorrido pela inclusdo escolar, desta forma, foi construido sob o amparo
de movimentos sociais, politicos, académicos, culturais e também de politicas publicas
analisadas anteriormente, representando uma conquista e também um desafio enfrentado pelo
Brasil, sobretudo por professores, gestores e outros agentes escolares. E comum que em nome
da “inclusdo”, por vezes, as escolas recebam criangas e jovens com deficiéncia, permitam que
eles facam parte da sala de aula comum, mas néo possibilite que esses tenham seu processo de
ensino e aprendizagem garantidos.

Ou seja, ainda que garanta a matricula e receba a “bandeira de escola inclusiva”, muitas
vezes, a instituicdo escolar propicia aos estudantes com deficiéncia apenas atividades
descoladas do restante da turma, acompanhadas por estagiarios inseridos na classe comum ou

até mesmo por professores da Educacéo Especial. Por vezes, a sala de recursos é tida como o
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espago mais “apropriado” para esses estudantes, esquecendo-se do direito que possuem de estar
principalmente na sala de aula regular.

Para além da inclusdo de estudantes PAEE, as escolas verdadeiramente inclusivas sao
fundamentadas “em uma concepg¢ao de identidade e diferengas, em que as relagdes entre ambas
ndo se ordenam em torno de oposi¢des binarias (normal/especial, branco/negro,
masculino/feminino, pobre/rico). [...] ndo se elege uma identidade como norma privilegiada em
relagdo as demais” (Ropoli et al., 2010, p. 7). Assim, a escola inclusiva € um espaco de todos,
onde se constrdi conhecimento, expressam-se ideias e participa-se ativamente das tarefas, sem
exclusdo e classificacdo, ja que a diferenca estad em todos o0s sujeitos, ndo apenas em alguns.

Mas, € preciso destacar que a escola inclusiva ndo aparece apenas com a implantagéo
de politicas, num passe de magica. Ela nasce atravessada por mudancas e decisfes tomadas pelo
coletivo escolar, isto é, professores, gestores, familias e comunidade envolvida. Essa mudanca
de paradigma passa antes pela organizacao dos espagos da escola, das rotinas e até mesmo pelos
horérios de formacéo e planejamento dos professores.

Desse modo, a incluséo escolar ndo esta relacionada apenas as pessoas com deficiéncia,

muito pelo contrario, a inclusao exige que se entendam os desafios

ndo sé tendo os alunos como focos, mas considerando-se as limitagdes existentes em
nossos sistemas de ensino e em nossas escolas. O desafio implica numa nova visdo
[...] que, além das dos alunos, traduzem-se por necessidades das escolas, dos
professores e de todos os recursos humanos que nelas trabalham (Carvalho, 2011, p.
5).

Somente assim, todas as leis, diretrizes, documentos, pardmetros, declaracdes e
orientacdes possivelmente serdo colocadas em pratica na perspectiva da inclusdo escolar, que é
um processo continuo que deve ser buscado e praticado dia apds dia, pois ela ndo é feita por
uma Unica acdo de mudanca, repentinamente.

Nesse sentido, além de compreender que a inclusdo escolar é possivel, é preciso
desconstruir o pensamento excludente de que as criancas e jovens com deficiéncia afetam a
“rotina normal” da escola e que esses estudantes ndo sdo capazes de conviver e aprender com
os demais. “A escola possui fun¢do essencial na vida dos alunos, ela tem um importante papel
que proporciona desenvolvimento cultural, social, intelectual e fisico dos escolares” (Silva Neto
et al., 2018, p. 87). Desta forma, é responsavel ndo so pela educagdo formal, mas também pela
construcdo de valores sociais e culturais. Além disso, quando criancas e jovens com deficiéncia
estdo em uma sala de aula inclusiva, tém a oportunidade de aprender mais e melhor. Aos demais
e a todos, é dada a oportunidade de aprendizado, compreenséo, respeito e convivéncia com as

diferencas (Silva Neto et al., 2018).
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Nesse sentido, para que a inclusdo escolar se torne realidade, ha alguns principios que,
segundo Mendes (2017, p. 74-75) precisam ser seguidos, a saber

que todas as criancas e jovens PAEE devem ser escolarizados nas classes comuns das
escolas regulares; portanto, a principio, ninguém deve ser excluido com base no grau
ou tipo de deficiéncia; que todas as criangas e jovens PAEE devem ser escolarizados
nas classes comuns das escolas regulares de seus bairros (e para onde iriam se ndo
fossem identificados como estudantes PAEE?); que, nessas escolas comuns, todas as
criancas e jovens PAEE devam receber oportunidades académicas e extracurriculares
apropriadas a sua idade cronoldgica e iguais a de seus pares; que todas essas criancas
e jovens PAEE e seus professores recebam todos os apoios de que precisam, no
contexto da classe comum, para serem devidamente escolarizados; que todas essas
criangas e jovens PAEE tenham assegurado o sucesso académico, comportamental e
social, de modo a maximizar a insercdo pessoal e social futura desses estudantes na
comunidade.

Com base nesses principios, entende-se que as adaptacdes fisicas também sdo
importantes para que a incluséo se concretize. Maia et al. (2020) destacam quais seriam algumas
opcdes mais apropriadas de materiais para serem utilizados no ambiente escolar. Para os
autores, barreiras fisicas sdo como “armadilhas de acessibilidade, presentes nos espagos comuns
a maioria das escolas, tais como salas de aula, banheiros, bibliotecas, sala de estudo, sala de
reunido, escritorio, corredores, lanchonete, laboratorio, area de convivéncia e auditério” (Maia
et al., 2020, p. 33313).

O primeiro elemento destacado séo as maganetas, identificadas em trés modelos: oval,
bola e alavanca. O modelo mais adequado seria o de alavanca, “visto que ndo ha necessidade
de pega, ndo exige firmeza, tor¢do do pulso e precisdo em seu acionamento” (Maia et al., 2020,
p. 33314). J4 os modelos “oval e bola os quais exigem que o usudrio tenha forga, tor¢do e
precisdo das maos e dedos, impossibilitando serem acionados por pessoas com deficiéncia
motora ou que estejam com maos ocupadas” (Maia et al., 2020, p. 33314). A figura abaixo

representa os tipos de macanetas descritos acima, com o mais adequado, o modelo c.
Figura 2 — Modelos de macganetas
) a ‘ b ‘ c
Fonte: Maia et al., 2020

O segundo elemento sdo as portas. Os autores indicam a automatica (d) como mais
apropriada, “por conta de seu beneficio de ndo se fazer uso de membros superiores e inferiores

para ser acionada” (Maia et al., 2020, p. 33315). No entanto, apontam que seu custo nem sempre
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¢ acessivel, por isso, outra opgao viavel seria a porta de uma folha (b), que quando aberta “deve
possuir um vao livre, de no minimo 0,90 m de largura e 2,10 m de altura, possuir condi¢do de
ser aberta com um Unico movimento, conter na parte inferior da folha da porta um revestimento
resistente a impactos provocados por bengalas, muletas ¢ cadeiras de rodas” (Maia et al., 2020,
p. 33315).

Além disso, destacam a importancia das cores contrastantes para que sua localizacéo
seja facilitada e, para 0 banheiro “é necessario um puxador horizontal no lado oposto ao lado
da abertura da porta, de forma que fique associado a maganeta” (Maia et al., 2020, p. 33315).
A figura abaixo mostra, respectivamente, a porta de dobradica vertical de duas folhas, a porta
dobradica vertical de uma folha, a porta de correr de uma folha e a porta de correr de duas

folhas.

Figura 3 — Modelos de portas

Fonte: Maia et al., 2020

O terceiro elemento s&o os interruptores. Maia et al. (2020, p. 33317) destacam o sensor
de presenga “como 0 mais adequado, devido ndo necessitar utilizar membros superiores para
aciona-lo e por serem sustentaveis, entre outros fatores”. Entretanto, também pelo seu custo,
outra opcdo apropriada seria o interruptor simples de uma secéo (a), que “pode ser acionado
apenas por um leve toque sem necessidade de forca, torcdo e/ou precisdo. Interruptores com
duas ou mais sec@es (b ou c) dificultam a sua usabilidade, por conta da proximidade entre suas
teclas/botoes” (Maia et al., 2020, p. 33317).

Figura 4 — Modelos de interruptores

| ]
| |

a b c d

Fonte: Maia et al., 2020

Os autores atentam-se também para os lavatorios e torneiras. Nesse sentido, o ideal é
que sejam automaticas, acionadas por sensor, pois pode ser utilizada com facilidade. Contudo,

o custo dessa torneira “estd acima do recurso comumente aplicado na construcdo da maioria
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das escolas, fazendo com que o modelo de torneira acionada por alavanca seja 0 mais
recomendado, desde que o dispositivo ndo exija extrema for¢a” (Maia et al., 2020, p. 33319).
Além disso, o lavatorio ndo pode apresentar nenhum elemento que impeca, por exemplo, a

aproximacdo de uma cadeira de rodas da torneira.

Figura 5 — Modelo de lavatério

Fonte: Maia et al., 2020

O quinto elemento sdo os acionadores ou valvulas de descarga. Mais uma vez, 0 mais
adequado seria a valvula de descarga por meio de sensor, mas seu custo elevado o inviabiliza
em ambientes escolares. Assim, para Maia et al. (2020), o modelo alavanca (c) se apresenta
como mais adequado. “Com baixo custo e fornecendo praticamente os mesmos beneficios, a
alavanca ndo exige forca para ser acionada [...] os modelos de valvulas de pressao (b) e de caixa
de descarga elevada (a) ndo sdo recomendados por requererem empunhadura e aplicacdo de
forga pelo usuario” (Maia et al., 2020, p. 33320).

Figura 6 — Modelos de acionadores ou valvulas de descarga

Fonte: Maia et al., 2020

Os autores também fazem recomendacdes sobre catracas, bebedouros, tomadas, janelas,
porta papel higiénico, bacias sanitarias e niveis do piso. No entanto, os exemplos acima séo
suficientes para ilustrar a necessidade da boa estrutura e qualidade dos ambientes escolares para
que eles sejam inclusivos e para que “todas as atividades possam ser realizadas, proporcionando
experiéncias com conforto, satisfagdo e seguranga aos usuarios”. (Maia et al., 2020, p. 33323).
Adaptacdes fisicas e materiais que proporcionam acessibilidade e possibilitam a inclusdo
escolar do PAEE.
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H& também discussdes interessantes sobre adaptacGes para acessibilidade tecnolégica
no intuito de promover praticas inclusivas para os estudantes PAEE no que diz respeito também
ao uso das tecnologias digitais. Além da tecnologia ser um atrativo, no geral, para os estudantes,
possibilitando interacdo com seus pares e com o proprio professor, é preciso pensar o lugar que
a tecnologia ocupa para os estudantes PAEE e se, de fato, ha as adaptacGes necessarias para que
0 uso seja significativo também para eles. Para Melo (2010), o professor deve estar atento, por
exemplo, para os recursos relacionados ao uso do computador, isto é, aos dispositivos
convencionais de entrada (teclado, mouse, microfone) e saida (monitor, audio), recorrendo a
adocgdo de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) e aos recursos oferecidos pelos proprios
sistemas operacionais (ex: Linux, Windows, etc.).

No que se refere aos dispositivos de entrada, Melo (2010) aponta algumas
possibilidades. Em relacdo ao teclado, é possivel adapta-lo com o acoplamento de protetores de
teclas (conhecidos como colmeias), para facilitar o acionamento de uma tecla por vez.

Geralmente sdo produzidos em plastico ou acrilico por serem resistentes.

Figura 7 — Modelo de teclado com acoplamento de acrilico

Fonte: https://grupoevolucao.com.br/livro/Tecnologia_ Assistiva/utilizao _de uma_colmeia.html

Para 0 uso de mouses, a autora sugere os apontadores alternativos que podem ser

utilizados com os pés ou com as maos e simulam o mouse, mas com tamanho maior.

Figura 8 — Modelos de apontadores alternativos
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—
)

Fonte: Melo (2010)


https://grupoevolucao.com.br/livro/Tecnologia_Assistiva/utilizao_de_uma_colmeia.html
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J& os dispositivos de saida, referentes ao audio e leitura de tela, por exemplo, Melo
(2010, p. 28-29) recomenda

programas que convertem texto em fala (ex.: DeltaTalk) e os leitores de tela com
sintese de voz (ex.: Jaws for Windows, NVDA, Orca, Virtual Vision). Com o
DeltaTalk, desenvolvido para sistema Windows, 0 usuério seleciona um texto e aciona
a tecla para que este seja "falado”. Ja os leitores de tela, além de converterem texto
em fala, captam as informacGes textuais exibidas na tela do computador e as
apresentam utilizando voz sintetizada. Favorecem, portanto, a percepcao pela audicdo
de menus e de barras de ferramentas, de arquivos e de pastas [...] Entre os leitores de
tela, 0 Orca e 0 NVDA7 séo gratuitos e reconhecem a Lingua Portuguesa. O primeiro
pode ser usado com o Linux Educacional 3.0, j& o segundo é para ambiente Windows
e pode ser armazenado em pendrive, favorecendo seu uso em diferentes computadores
sem a necessidade de o usuario passar pelo processo de instalagdo [...] 0s programas
ampliadores de telas (ex.. KMag, LentePro, Lupa do Windows), que aumentam o
texto e o gréafico apresentados na tela do computador.

Além desses, a autora sugere o software DOSVOX, que apresenta varios programas
para pessoas com deficiéncia visual. “Inclui entre seus aplicativos: editor de textos, calculadora,
agenda, aplicativos para Internet (ex.: navegador web textual, bate-papo), jogos, dentre outros.
Inclui um modo de treinamento de teclado, 1util para iniciantes” (Melo, 2010, p. 30). O
DOSVOX ¢é gratuito e foi desenvolvido pelo Nucleo de Computacdo Eletrénica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (NCE/UFRJ).

Em relacdo a producdo/edicdo e/ou leitura de textos em computadores, Melo (2010, p.

19) indica possibilidades como

[...] visualizar o resultado de diferentes maneiras (ex.: com letras ampliadas, em alto
contraste, da forma como serd impresso, leitura em tela inteira, etc.). Além disso, a
prépria letra (fonte do texto) pode ser formatada de modos variados (ex.: letras de
tipos diferentes, em cores e tamanhos variados, em maitscula ou em minuscula) [...]
na edicdo de um documento, alunos com baixa visdo podem ser beneficiados com
recursos de ampliacdo de fonte (zoom) e de configuracdo de alto contraste.
Determinados alunos podem ficar mais confortaveis ao utilizarem cores de fundo
escuras (ex.: preto, azul escuro) em contraste com cores de texto claras (ex.: branco,
amarelo) [...] pode-se alterar o tipo da fonte, seu tamanho, sua cor, 0 espagcamento
entre linhas, a largura do paragrafo, o nimero de colunas, etc. A edi¢do do texto em
caixa alta, em particular, pode favorecer a associagao entre as letras do teclado e as
letras apresentadas na tela do computador.

Melo (2010) ainda sugere a utilizagdo de orteses, que sdo “dispositivos externos usados
para modificar as caracteristicas estruturais e funcionais dos sistemas neuromuscular e
esquelético” (p. 30), para casos necessarios. A autora recomenda que o uso seja avaliado por
fisioterapeuta ou terapeuta ocupacional. Alguns exemplos sdo: pulseiras de peso para reduzir a
amplitude do movimento causada pela flutuacdo do ténus (a); os facilitadores de punho e
polegar (b) e as ponteiras (c), que podem ser fixadas a cabeca ou adequadas a méo, para auxiliar
na digitagdo (Melo, 2010).
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Figura 9 — Modelos de drteses

(©)
H& outros recursos para acessibilidade tecnologica apontados pela autora, por isso,

recomenda-se a leitura e estudo do fasciculo “A Educacdo Especial na perspectiva da inclusao
escolar: livro acessivel e informadtica acessivel”. A parte II, elaborada por Amanda Meincke
Melo trata dos recursos aqui mencionados e de outros relativos a informatica acessivel e a parte

I1, escrita por Deise Tallarico Pupo é relativa aos livros acessiveis.

3.3 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Para viabilizar a educacdo para todos, isto €, uma Educacdo Inclusiva, ha também o
AEE, que deve ser realizado em casos especificos, quando ha necessidade. O AEE
“complementa e/ou suplementa a formacéo do aluno, visando a sua autonomia na escola e fora
dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas
escolas comuns, em um espago fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais” (Ropoli

et al.,, 2010, p. 17). Sdo atendidos pelo AEE, os estudantes PAEE, conforme definido
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anteriormente, estudantes com deficiéncia, estudantes com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

A matricula no AEE deve estar vinculada a matricula do ensino regular. Além disso, ter
0 AEE naescola em gue o estudante esta possibilita que suas necessidades educacionais possam
ser discutidas no dia a dia escolar com todos que atuam no ensino regular e/ou na Educacao
Especial. Assim, nessa perspectiva, 0 AEE aproxima-se da experiéncia inclusiva, sem que a
familia precise recorrer a atendimentos exteriores a escola (Ropoli et al., 2010).

No entanto, apesar de se priorizar o AEE na escola em que o aluno ja estad matriculado,
0 Artigo 5 da Resolugdo n° 4, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, garante a
possibilidade do AEE ser realizado “em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgédo equivalente dos Estados, Distrito Federal
ou dos Municipios” (Brasil, 2009, p. 2).

Ao professor de AEE cabe complementar/suplementar a formacéo do estudante com
conhecimentos e recursos que eliminem as barreiras que “impedem ou limitam sua participagao
com autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular” (Ropoli et al., 2010, p.

19). Além do mais, sdo atribuicfes dos professores de Educacdo Especial do AEE

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos

publico-alvo da Educacdo Especial; 1l — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade; 111 — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos

aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV —acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizagdo de
recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009, p. 3).

Vale destacar a necessidade de o AEE ser realizado no horario oposto ao que o0s
estudantes frequentam a sala de aula comum, ja que ele n&o substitui o ensino regular, cabendo
a gestdo cuidar para que o AEE ndo seja descaracterizado das suas funcfes e para que 0S

estudantes ndo sejam discriminados e excluidos.
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola deve contemplar a organizagao do AEE,
prevendo o espago para a Sala de Recursos Multifuncionais - SRM (espago fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos),
cronograma de atendimentos, plano do AEE, professores para 0 AEE, outros profissionais da
educacgdo necessarios (tradutor e intérprete de LIBRAS, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio as atividades de alimentacdo, higiene e locomoc¢&o) e redes de apoio que maximizem o
AEE (Brasil, 2009).

Nesse sentido, estdo entre os contetdos do AEE, a LIBRAS, o alfabeto digital, a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, o Sistema Braille, a informatica acessivel, estimulacéo
visual, Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) e desenvolvimento de processo
educativos gque favorecam a atividade cognitiva.

Do mesmo modo, sdo recursos do AEE materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis
(livros, desenhos, mapas, graficos e jogos tateis, em LIBRAS, em Braille, em caractere
ampliado, com contraste visual, imagéticos, digitais, entre outros), Tecnologias de Informacéao
e de Comunicacdo (TICs) acessiveis (mouses e acionadores, teclados com colmeias,
sintetizadores de voz, linha Braille, entre outros) e recursos 6pticos, pranchas de CAA,
engrossadores de l&pis, ponteira de cabeca, plano inclinado, tesouras acessiveis, quadro
magnético com letras imantadas, entre outros (Ropoli et al., 2010).

Analisando a concretizacao da oferta do AEE no Brasil e a presenca da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), observa-se que no ano de 2007, foi lancado em nivel nacional o
“Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais”, instituido pelo Ministério
da Educacdo (MEC) por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, que convergiu com a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008.

O Programa foi um passo decisivo para efetivar a realizacdo do AEE e, atualmente,
dados do Sistema Integrado de Monitoramento Execucéo e Controle (SIMEC) do Ministério da
Educacdo mostram que houve um aumento significativo no nimero de Salas de Recursos

Multifuncionais distribuidas pelo Brasil, conforme mostra a tabela a seguir.

Tabela 2 - Salas de Recursos Multifuncionais distribuidas pelo Brasil (2005-2011).

Total
Ano
Escola(s) Sala(s) de Recursos Multifuncionais
2005 250 250
2006 376 376
2007 625 625
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2008 4.299 4.300
2009 14.997 15.000
2010 3.749 3.750
2011 14.431 15.000
Total Geral 37.249 39.301

*No célculo dos totais foram consideradas apenas escolas distintas.

Fonte: SIMEC/MEC

Mas, apesar desses numeros, Rebelo e Kassar (2017), mostram que ainda que haja a
ampliacdo do numero de escolas com Salas de Recursos disponibilizadas, néo significa que
esses numeros representam as salas em uso. Portanto, ha ressalvas sobre a concretizacdo e bom
funcionamento do AEE.

Contudo, acredita-se que o AEE funcionando e atuando em conjunto com 0s principios
da incluséo escolar, considera as particularidades de cada aluno, uma vez que criangas, jovens
e adultos com a mesma deficiéncia podem precisar de atendimentos diferenciados. Ha
estudantes que terdo uma frequéncia maior no AEE e outros, menor. Ainda, alguns alunos
poderéo ser atendidos em pequenos grupos, de acordo com as necessidades em comum e outros
ndo. Assim, ndo existe um guia para 0 AEE, cada aluno tera uma duracdo de atendimento e
utilizara diferentes recursos. O importante é que as acdes do AEE garantam sua participacdo e
aprendizagem nas atividades escolares da sala de aula comum.

Mendes (2017, p. 81) discute a necessidade de uma revisdo no AEE, na forma como
estd configurado atualmente. Para a autora, o AEE deve abandonar a “visdo simplista de uma
proposta de servico de apoio tamanho Unico (extraclasse, contraturno e de curta duracdo) para
um conjunto de apoios diversificados necessarios para responder as diferentes demandas da
escolarizagdao de alunos PAEE nas escolas comuns”. Isto significa que o AEE precisa passar
por uma nova conceitualizag¢do, para que os muros da “garantia do AEE” sejam ultrapassados.
Hoje, a escola demanda uma proposta de AEE mais bem articulada e estruturada, como aponta
Mendes (2017).

Vale ressaltar que dos estudantes PAEE, 80% s@o aqueles(as) que precisam de
apoio/intervencdes que sdo possiveis dentro da classe comum, com praticas que favorecam a
todos(as); 15% dos estudantes precisam de intervencdes na sala comum e extraclasse e apenas
5% séo estudantes que necessitam de apoio mais individualizado e de alta intensidade (Mendes,
2020).
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3.4 Em busca da incluséo escolar: Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), ensino

colaborativo e os ajustes curriculares

Para firmar a inclusdo escolar, estratégias como o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e o ensino colaborativo, apesar de diferentes, se complementam e
corroboram para praticas exitosas dentro da sala de aula regular composta por estudantes com
e sem deficiéncia.

Antes que surgisse 0 DUA, na década de 1980 foi desenvolvido o DU (Design
Universal), conceito da arquitetura para a projecdo de edificios e espagos publicos para que
todos pudessem ter acesso sem qualquer barreira (Mainardes; Casagrande, 2023). Zerbato e
Mendes (2018) dao um exemplo bastante claro do DU com a concepc¢ao de uma rampa. “Uma
rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que apresentam uma deficiéncia fisica e dificuldade
de locomogéo quanto por pessoas que ndo apresentam nenhuma deficiéncia, como um idoso,
uma pessoa obesa ou uma mde empurrando um carrinho de bebé” (p. 150). Baseado nesse
principio de acessibilidade para todos, integrou-se esse conceito aos processos de ensino e de
aprendizagem.

Dessa maneira, 0 DUA, em seu termo original Universal Design for Learning (UDL),
foi desenvolvido por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center for Applied
Special Technology (CAST) e apoiado pelo Departamento de Educacdo dos Estados Unidos,
em 1999, em Massachusetts. Trata-se de um referencial teérico que visa proporcionar um
ambiente verdadeiramente inclusivo, pensando o ensino com toda a diversidade da sala de aula.
E compreendido, de maneira geral, como “principios, estratégias e a¢des que visam tornar o
ensino acessivel e funcional a todas as pessoas” (Oliveira; Munster; Gongalves, 2019, p. 676),
pensando a inclusdo desde os espacos fisicos até 0s momentos de aprendizagem, para que todos
aprendam sem barreiras. Nesse sentido, ndo se pensa em adaptacdes e atividades especificas
para alguns alunos em particular e sim em maneiras de ensinar 0 que precisa ser ensinado para
todos os estudantes, PAEE ou n&o, beneficiando a todos sem diferenciar.

Existem trés principios que sustentam o DUA. O primeiro deles é o principio do
engajamento, utilizado na elaboracéo de atividades para manter os alunos interessados, de modo
que se sintam até mesmo desafiados. Como fazer com que os estudantes se coloquem em
posicdo de aprendizagem e se motivem em relagcdo ao que estd sendo estudado? Zerbato e
Mendes (2018) apresentam diversas estratégias que podem ser utilizadas para ampliar o
engajamento dos estudantes nas atividades, como “(1) fornecer niveis ajustaveis de desafio; (ii)

oferecer oportunidade de interagir em diferentes contextos de aprendizagem e (iii) proporcionar
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opgdes de incentivos e recompensas na aprendizagem” (p. 151). Para isso, podera ser utilizada
“softwares interativos, textos e/ou livros gravados, uso de jogos e/ou musicas, avaliagdo
baseada no desempenho real do aluno, tutoria entre pares, entre outros” (Zerbato; Mendes,
2018, p. 151).

O segundo principio é o principio da representacdo, que se constitui de estratégias
adotadas para apresentar os contetidos (visual, auditivo, tatil), uma vez que a(s) maneira(s)
como se apresentam as informacgdes aos estudantes tem o poder de expandir ou limitar seus
conhecimentos. Dessa maneira, esse segundo principio mostra que ¢ fundamental fornecer “[...]
varios exemplos sobre 0 mesmo contetido, destacar caracteristicas importantes, recorrer a
midias e outros formatos que oferecem informagdes basicas. Quanto maior as possibilidades de
apresentar um novo conhecimento, maiores serdo as possibilidades em aprendé-lo” (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 151).

Segundo as autoras supracitadas, alguns exemplos préaticos envolveriam a utilizacdo de
livros digitais, recursos de sites especificos, elaboragdo de cartazes, esquemas e resumos,
construcdo de cartBes tateis, entre outros. Além disso, algumas estratégias podem ser adotadas
pelos professores a partir desse principio, como ensinar vocabulario a partir de objetos
concretos e demonstracdo, aplicar problemas a situacdes de vida diaria, formar grupos
heterogéneos durantes atividades de aprendizagem coletiva, criar bancos de palavras em
cartazes e pendura-los na sala de aula para visualizacdo, utilizar recursos de ensino auditivos,
visuais e sinestésicos, favorecendo assim os diferentes estilos de aprendizagem (Zerbato;
Mendes, 2018).

Por fim temos o principio da acéo e expressdo. Sao as estratégias oferecidas para que 0s
estudantes expressem o que aprenderam de mdaltiplas maneiras. Partindo deste principio, a
diversificacdo de estratégias pode contribuir para que os estudantes demonstrem de diferentes
formas quais foram os conhecimentos aprendidos, seja por meio de aces fisicas, construcdo de
objetos, producdo escrita, elaboracdo de mapas conceituais online ou em papel, graficos,
exercicios orais e atividades de socializacdo, entre outras (Zerbato; Mendes, 2018).

Deste modo, os principios e propositos do DUA vao ao encontro da inclusdo escolar, ja
que, quando pensamos no ensino estruturado pelo DUA, pensamos na parceria de diferentes
profissionais trabalhando com o propdsito de promover o aprendizado de todos dentro da classe
comum, contemplando a diversidade e os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem, ainda
que deva se avaliar quando estudantes com necessidades mais complexas precisardo de
estratégias e suportes individualizados. Ndo ha uma receita, mas € importante que sempre haja

diversificacdo de estratégias e de recursos, de acordo com as necessidades de cada um e de
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todos os estudantes a0 mesmo tempo. Quanto mais possibilidades, maiores sdo as chances de
aprendizado.

Para que isso seja possivel, destaca-se o ensino colaborativo, isto €, a parceria e
colaboracédo entre o professor de Educacdo Especial e o professor de ensino comum. Nesta
proposta, esses dois profissionais planejam e dividem a responsabilidade pelo ensino, para
favorecer a aprendizagem de todos, inclusive os alunos PAEE. Entéo,

dois ou mais professores possuindo habilidades de trabalho distintas, juntam-se de
forma coativa e coordenada, ou seja, em um trabalho sistematizado, com funcGes
previamente definidas para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questdes
académicas quanto em questdes comportamentais em cenarios inclusivos [...] O
trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo, respeito,
flexibilidade e uma partilha dos saberes (Capellini; Zanata; Pereira, 2008, p. 10).

Isto posto, é fundamental que ambos os professores conhecam o curriculo e elaborem o
planejamento com confianga, respeito e profissionalismo. Esse trabalho pode ser bastante
desafiador, considerando que historicamente esses profissionais foram formados para trabalhar
de maneira autdnoma. No caso do ensino colaborativo, seria preciso compartilhar desde metas,
decisoes, instrucdes coletivas, responsabilidade pelos estudantes, estratégias para avaliacao da
aprendizagem, como resolver conflitos até a administracdo da sala de aula. Por isso, é
necessario abandonar a “tradi¢do” e entender que a colaboragédo favorece para os profissionais,
a troca de experiéncias e a juncdo de habilidades, conhecimentos e perspectivas que fortalecam
0 processo de ensino e aprendizagem (Capellini; Zanata; Pereira, 2008).

O ensino colaborativo pode ser efetivado, dentro da sala de aula, de diversas formas.
Capellini, Zanata e Pereira (2008), apresentam algumas possibilidades, que podem ocorrer em
periodos fixos ou em dias combinados, dependendo das necessidades, das caracteristicas dos
estudantes, das demandas, do espaco, enfim. Uma das alternativas é um professor apresentar as
instrucdes enquanto o outro presta apoio aos estudantes, podendo ser feita a troca de papéis
entre diferentes atividades realizadas. Outra maneira ¢ preparar “cantinhos de atividades”, em
que cada professor se responsabiliza por explicar uma quantidade determinada de atividades
para 0s grupos que estardo divididos. Quando os grupos mudam, os professores repetem as
atividades. Ainda, é possivel planejar de forma articulada, mas durante a realizacdo das
atividades cada professor fica com metade da turma. Outra alternativa é um professor ficar com
um grande grupo, enquanto o outro interage com um pequeno grupo de estudantes e, por fim,
praticas em que os professores dividem entre explicar o contetdo e dar exemplos, ou seja, de

modo cooperativo e interativo os dois professores estardo ensinando ao mesmo tempo.
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Assim, entende-se que o ensino colaborativo favorece a inclusédo escolar e a
concretizacdo do DUA. Essas duas propostas, apesar de ndo acabar com todas as dificuldades,
mostram que nesse novo contexto de inclusdo, a escola precisa de respostas diferenciadas do
que as que foram oferecidas anteriormente, como é possivel analisar historicamente (Capellini,
2015). Um novo paradigma na educacao que ndo se efetivara da noite para o dia, mas também
ndo serd consolidado se ficar apenas na teoria. Sao propostas que devem ser difundidas nas
escolas brasileiras, pois apesar de ser um caminho trabalhoso e desafiador, busca garantir um
processo de ensino e de aprendizagem de qualidade para todos, incluindo — finalmente - o
PAEE.

No mesmo sentido e ainda em busca de uma educacéo que seja genuinamente inclusiva,
consideram-se 0s ajustes curriculares. Ndo se trata de criar um novo curriculo, mas de
“modificagdes e estratégias organizadas pelos professores que tenham o objetivo de atender a
demandas especificas dos alunos no processo de aprendizagem” (Pletsch; Souza; Orleans, 2017,
p. 271). Isto ndo quer dizer limitar, anular ou empobrecer os contetdos, mas sim realizar
modificacdes nas propostas curriculares que atendam as reais necessidades dos estudantes, isto
¢, “para que os alunos PAEE tenham acesso aos objetivos e contetidos apresentados no curriculo
comum, por meio de ajustes nas praticas pedagdgicas com oferecimento a eles, pelos
professores, de atividades variadas, de acordo com sua necessidade” (Fonseca et al., 2020, p.
32).

Os ajustes curriculares podem ser entendidos em trés modalidades: flexibilizacdo,
adequacao e adaptacdo. A flexibilizacdo pode ser feita para todos os estudantes, com deficiéncia
ou ndo. Sao atividades elaboradas para a sala de aula no geral, com mudancas de estratégias nas
praticas pedagdgicas — com uso de recursos, técnicas e ambiente diversificados -, mas ndo no
planejamento curricular. Ja a adequacdo sdo atividades individualizadas, que consideram a
necessidade de determinados estudantes e permitem acesso ao curriculo comum, ou seja,
mudancas especificas nos objetivos, conteido ou pratica do curriculo comum. E importante
destacar que a adequacéo deve acontecer apenas se a flexibilizacdo néo for suficiente. Por fim,
amodalidade da adequacao, que deve ser oferecida para estudantes com deficiéncia grave e que
as outras modalidades de ajustes ndo tenham se mostrado suficientes para a aprendizagem.
Nesse caso, ha mudanca de curriculo para determinado(s) estudante(s), que pode(m) se
beneficiar de um planejamento curricular diferente do que é oferecido aos demais (Fonseca et
al., 2020).

Entdo, ajustar o curriculo significa estabelecer flexibiliza¢bes, adequacdes e adaptacdes,

levando em conta as especificidades e dificuldades de cada estudante. “Os ajustes se apresentam
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como agles positivas porque preservam e garantem o direito a educacédo, a aprendizagem e a
apropriagdo dos contetdos preconizados no curriculo comum” (Fonseca et al., 2020, p. 37).
Para Mainardes e Casagrande (2023), que denominam 0s ajustes curriculares como
diferenciacéo curricular, essa proposta é fundamentada na compreensdo de que em toda turma
ha diversidade de niveis de aprendizagens, portanto, é necessario ajustar as situagdes de ensino
de acordo com as caracteristicas de cada estudante, maximizando as possibilidades de
aprendizagem e sucesso escolar.

Mainardes e Casagrande (2023) apresentam aproximacdes entre o DUA e a

diferenciagéo curricular bastante interessantes

O DUA e a diferenciacdo curricular sdo abordagens distintas. O DUA é uma
abordagem mais ampla e proativa. O DUA nédo é o mesmo que diferenciar o ensino,
por meio de adaptacBes posteriores a um curriculo convencional. Em vez disso, o
DUA é um processo pelo qual um curriculo é proposital e intencionalmente projetado,
desde o inicio, para atender as diversas necessidades dos alunos (National Center on
Universal Design for Learning, 2011). A diferenciacdo curricular e pedagdgica, por
sua vez, ¢ mais pontual e tem por objetivo atender aos diferentes niveis de
aprendizagem e de necessidades de aprendizagem dos alunos. Podemos argumentar,
no entanto, que a ID é uma das estratégias do DUA (p. 110).

Sendo assim, € possivel pensar na concretizacdo da inclusdo escolar no contexto
brasileiro, articulando DUA, ensino colaborativo e os ajustes curriculares? Parece uma
trajetoria bastante longa e complexa a se percorrer, considerando a estrutura (formacdo de
professores, curriculo, espaco fisico, recursos materiais e financeiros, etc.) da educacdo no
Brasil. No entanto, ao que tudo indica, € assim que se passara da tentativa para a efetivacao da
inclusdo escolar.

Na préxima secdo, serd abordada a relacdo entre o campo de Formacéao de Professores
e a Educacdo Especial para a inclusdo escolar, buscando aproximar as duas areas e seus
conceitos. Além disso, serd analisado um pouco do histérico da estrutura e do curriculo dos
cursos de Pedagogia ao longo do tempo e sua constituicdo atual, buscando entender se a
formacéo inicial de professores polivalentes, os(as) pedagogos(as), atende as demandas da
inclusdo nas salas de aula do Brasil. Além disso, discute-se sobre a formagéo do professor de
Educacéao Especial, procurando conectar seu trabalho com o dos professores de classe comum

e apresenta-se, em linhas gerais, aspectos sobre o curso de graduacdo em Educacdo Especial.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES E INCLUSAO ESCOLAR

Quando se pensa em inclusdo escolar, € preciso considerar os professores e seus
processos de formagao para a docéncia. Silva (2009) argumenta que “os professores se sentem
desconfortaveis, inseguros e ansiosos quando t€ém de lidar com alunos ‘diferentes’” (p. 149) e
que essa resisténcia a inclusao pode estar relacionada com a formacao inicial.

Entdo, por que essa inseguranca ainda existe? O que pode ser feito para que o professor
da Educacdo Baésica se sinta mais preparado em sala de aula para promover a inclusao escolar?
Que outras possibilidades de formacdo continuada poderiam ser oferecidas? H& crencas
pessoais do professorado que impedem que as praticas inclusivas acontegam?

E possivel refletir sobre essas questdes — sem o intuito de respondé-las - considerando
alguns conceitos e discussdes da area de Formacdo de Professores, como: desenvolvimento
profissional docente como um continuum, ou seja, como aprendizagem ao longo da vida,
identidade profissional, professor reflexivo e formacdo de professores para a justica social.
Além disso, é importante mostrar a relacdo entre instituicdes de formacéo e a escola.

Ademais, faz-se necessario entender como os cursos de Pedagogia e de Educacédo
Especial foram sendo estruturados no decorrer do tempo e como esta sendo, atualmente, a
formacéo inicial de professores para atuarem em favor da incluséo escolar, considerando que

esses dois profissionais necessitam atuar juntos dentro das salas de aulas e escolas brasileiras.

4.1 Desenvolvimento profissional docente e a incluséo escolar: tecendo aproximacoes

Apesar de ser possivel pensar sobre a formacéo inicial e a formacdo continuada de
professores de maneira separada, como processos diferentes, quando consideramos o conceito
de desenvolvimento profissional docente, é preciso entender a formacdo docente como um
processo continuo e que, portanto, supera a dicotomia entre formacéo inicial e continuada.

O conceito de desenvolvimento profissional docente é polissémico. Neste estudo,
compreende-se 0 conceito a partir de Marcelo (2009) quando este argumenta que “o conceito
‘desenvolvimento’ tem uma conotacdo de evolucdo e continuidade que, em nosso entender,
supera a tradicional justaposi¢do entre formagao inicial e formacao continua dos professores”
(p. 10). Assim, o desenvolvimento profissional docente € um processo que pode acontecer de
maneira individual e coletiva — necessariamente das duas formas — deve ser contextualizado na
escola e engloba “diferentes tipos de oportunidades e experiéncias, planificadas

sistematicamente para promover o crescimento e desenvolvimento do docente” (Marcelo, 2009,
p. 7).
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Marcelo (2009) apresenta algumas caracteristicas do desenvolvimento profissional
docente que vem se destacando no campo de Formacéo de Professores. De maneira resumida,
o0 professor é um sujeito ativo que aprende ao atuar em tarefas concretas de ensino, avaliagéo,
observacao e reflexdo. Por isso, o0 desenvolvimento profissional € um processo a longo prazo,
que reconhece que os professores aprendem ao longo da vida (aprendizagem ao longo da vida).
Além disso, tendo o professor como profissional, as praticas de formagao ajudam os professores
a construir novas teorias e praticas, uma vez que se baseiam na escola e nas atividades diarias
em sala de aula. Isto significa que o professor é visto como alguém que detém conhecimento e
vai adquirindo mais a medida que reflete sobre sua experiéncia (professor como préatico
reflexivo). Por fim, o desenvolvimento profissional é concebido como um processo
colaborativo que pode acontecer em diferentes formatos, cabendo as escolas e aos docentes
avaliar quais sao as necessidades e qual o melhor modelo de desenvolvimento profissional para
o0 contexto (Marcelo, 2009).

Diante do exposto, sera possivel pensar em desenvolvimento profissional docente para
a incluséo escolar? Qual seria 0 melhor modelo de formacéo para favorecer o desenvolvimento
profissional docente para a inclusdo escolar? Assumindo o “desenvolvimento profissional como
um processo que se vai construindo a medida que os docentes ganham experiéncia, sabedoria e
consciéncia profissional” (Marcelo, 2009, p. 11), entende-se que a inclusdo escolar continuara
se desenvolvendo a medida que os professores caminhem em seu percurso profissional, de
acordo com suas experiéncias e desconstrucao de suas crengas pessoais.

Muitas agdes de desenvolvimento profissional acabam ndo tendo um “impacto real na
mudanga das praticas de ensino e, menos ainda, na aprendizagem dos alunos” (Marcelo, 2009,
p. 15) devido as crencas que os professores trazem desde sua formacdo inicial. Entendendo
crengas como “‘proposi¢des, premissas que as pessoas tém sobre aquilo que consideram
verdadeiro. As crencas, ao contrario do conhecimento proposicional, ndo necessitam da
condicdo de verdade refutavel e cumprem duas funcfes no processo de aprender a ensinar”
(Marcelo, 2009, p. 15), € possivel pensar sobre como esta discussao se estende para as agoes
que buscam a concretizagdo da inclusdo escolar, como quando professores verbalizam frases
como “essa crianga nao tem jeito”, para se referir a aprendizagem de criangas com deficiéncia
dentro da sala de aula comum.

Direta ou indiretamente, o desenvolvimento profissional pode contribuir com as
mudangas nas crencas dos professores, ainda que o que exer¢a maior impacto para essa
mudanca sejam as praticas que geram resultados positivos e visiveis na aprendizagem dos

alunos. Entdo, a transformacdo das crengas que os professores carregam passam nao sO por
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atividades de desenvolvimento profissional, mas também pela comprovacdo do que as novas
praticas podem promover (Marcelo, 2009). Portanto, também com a inclusao escolar parece ser
preciso que os professores do Brasil, além das formacdes que devem fazer parte do
desenvolvimento profissional, coloquem novas praticas “em prova” e entdo, comecem a atuar
na direcdo desejada.

No mesmo sentido, a identidade profissional € um elemento inseparavel do
desenvolvimento profissional (André, 2010). A identidade profissional ¢ “a forma como os
professores se definem a si mesmos e aos outros. E uma construgdo do seu eu profissional, que
evolui ao longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas reformas
e contextos politicos” (Marcelo, 2009, p. 11). Portanto, a identidade profissional se conecta
diretamente ao compromisso que 0s professores assumem ou deixam de assumir Nno Processo
de ensinar. Processo esse gque envolve a disponibilidade de aprender a ensinar para todos,
incluindo, neste caso, os estudantes PAEE.

Para Marcelo (2009), a identidade docente se desenvolve de forma individual e coletiva
e ao longo do tempo. Entdo, para planejar e promover praticas que contribuam de maneira
positiva para o desenvolvimento profissional docente é preciso considerar também a
constituicdo da identidade profissional e como ela pode dar origem a cursos, atividades e
experiéncias, valorizando os “diferentes aspectos da historia individual e profissional do
docente” e reconhecendo “que a formagdo de professores se da em um continuum” (Gatti et al.,
2019, p. 182). Isto significa que a formacdo docente precisa ser pensada como um aprendizado
ao longo da vida e implica que os professores facam parte de processos intencionais e
planejados, que possibilitem mudangas em dire¢do de uma sala de aula com préticas efetivas
(Gatti et al., 2009) e inclusivas.

Ferreira (2020, p. 8) assessora esta discussdo ao sintetizar que o desenvolvimento

profissional docente €

multidimensional e sofre influéncias individuais, coletivas, emocionais, politicas,
sociais, econdmicas e profissionais. Nesse interim, implica saberes, fazeres, praticas
e (re)construcdo da identidade profissional, pois o DPD [desenvolvimento
profissional docente] € um processo também focado na pessoa do professor. Além
disso, o DPD procura promover a constru¢cdo de conhecimentos, as mudancgas (no
ensino, na escola, nos processos envolvidos e no professor) e a construcdo de
aprendizagens.

Além disso, atrelado ao desenvolvimento profissional docente e a construcdo da
identidade profissional, esta o professor como prético reflexivo neste emaranhado de processos

tipicos da docéncia. Zeichner (1993) teoriza importantes conceitos como o de reflexdo,
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professor como pratico reflexivo, ensino reflexivo e pratica reflexiva, que contribuem para a
discussao sobre desenvolvimento profissional docente e a construcéo da identidade profissional
para a promocéo da inclusdo escolar, embora Zeichner (1993) e Marcelo (2009) ndo discutam
sobre essa tematica.

Compreende-se, entdo, que o desenvolvimento profissional tem como base o
envolvimento do professor em processos reflexivos sobre suas praticas e problematicas
referentes a diferentes dimensdes (politicas, sociais, educacionais etc.), assim, a reflexdo é
essencial para que o docente atue para viabilizar a inclusdo na sua sala de aula comum.

Isso significa também que a produgdo de conhecimento sobre o que € um ensino -
inclusivo - de qualidade ndo é propriedade exclusiva das universidades, por exemplo, mas
também é lugar dos professores, que chegam a conclusao sobre o que é um ensino de qualidade
por meio da reflexdo. Isso ndo significa, para Zeichner (1993), que os professores devem refletir
sobre tudo o tempo todo, mas que precisa haver equilibrio entre reflexdo e rotina.

Atrelado ao conceito de reflex@o, Zeichner (1993) apresenta o conceito do professor
como pratico reflexivo, que existe quando se reconhece a riqueza da experiéncia nas praticas
dos professores. Além disso, o ensino reflexivo como mais um conceito, se materializa quando
o professor reflete sozinho, mas também reflete em conjunto (reflexdo como pratica social),
reflete na acdo e sobre ela, acerca do seu ensino e das condigdes sociais que modelam suas
experiéncias de ensino. Assim, nesse exercicio sobre o ensino reflexivo, os professores
deixariam de enxergar seus problemas como sé seus e entenderiam que ndo sdo fracassos
individuais, mas estdo relacionados com a estrutura das escolas e dos sistemas educativos.

Por isso, estruturar uma educacao que seja inclusiva, ndo é de responsabilidade somente
do professor como sujeito individual, mas envolve o coletivo, as condi¢des sociais, 0 modo
como as escolas sdo organizadas e as politicas, ja bastante abordadas. Acontece que essa
consciéncia — que permite a busca por mudancas — acontece quando ha acéo reflexiva.

Zeichner (1993) apoiado em Dewey, mostra que a pratica reflexiva acontece quando ha
acao reflexiva, ou seja, acdo cuidadosa e persistente daquilo que se pratica e se acredita. Aqui
a reflexdo néo é vista como passos ou procedimentos, implica na verdade, intuicdo, emocdo e
paixdo. Difere-se do ato de rotina, que € guiado pelo impulso e pela autoridade, em que 0s
professores ndo refletem sobre seu ensino, aceitando a realidade das escolas e esquecendo-se
de que ela é apenas uma entre tantas possiveis. Além disso, tendo ainda como base Dewey, a

acdo reflexiva envolve trés atitudes

a primeira, a abertura de espirito, refere-se ao desejo ativo de se ouvir mais do que
uma Unica opinido, de se atender a possiveis alternativas e de se admitir a
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possibilidade de erro, mesmo naquilo em que se acredita com mais forca [...] A
segunda atitude, de responsabilidade, implica a ponderacdo cuidadosa das
consequéncias de uma determinada agdo [...] a terceira atitude necesséria a reflexao
é a sinceridade (Zeichner, 1993, p. 18-19).

Dessa maneira, para Zeichner (1993), quando os professores pensam sobre o ensino,
também estdo criando saber, ou seja, estdo teorizando. Compreende-se que a “teoria pessoal de
um professor sobre a razdo por que uma licdo de leitura correu pior ou melhor do que esperado,
¢ tanto teoria como as teorias geradas nas universidades sobre o ensino da leitura” (Zeichner,
1993, p. 21). Embora ambas precisem ser avaliadas quanto a sua qualidade, as duas s&o teorias
sobre a realizagdo de objetivos educacionais. Portanto, para o autor, deve haver equilibrio entre
0 saber académico e o dos professores, ja que os professores também sdo produtores de saber.
Por isso ¢ imprescindivel criar um ‘“ambiente ¢ uma cultura de colaboragdo entre os
profissionais da escola e os formadores, entre as escolas e as instituicbes de ensino superior,
por meio da realizagdo de projetos conjuntos” (Gatti et al., 2019, p. 188).

Perpassando por esses caminhos reflexivos, é possivel que o desenvolvimento
profissional docente como uma aprendizagem que ocorre ao longo da vida, consiga se constituir
de maneira que os professores trabalhem por uma educagdo mais justa e inclusiva. Ainda que
Zeichner ndo discuta especificamente sobre a incluséo escolar, suas pesquisas apresentam os
beneficios da formacdo de professores para a justica social. De maneira geral, suas pesquisas
sobre justica social tratam das desigualdades econémicas entre os estudantes, mas contribuem
para pensar em um “ensino possivel para um maior nimero de alunos” (Zeichner, 2008, p. 14),

portanto, uma Educacéo Inclusiva.

4.2 Pedagogia e Educacao Especial: em busca da incluséo escolar

Relacionado ao desenvolvimento profissional docente e a inclusdo nas escolas, esta a
estruturacdo dos cursos de Pedagogia e Educacdo Especial e, consequentemente, a formacao
dos professores dos referidos cursos. E importante analisar quais foram as mudangas com o
passar dos anos e como essas transformagGes se relacionam ndo s6 com 0S movimentos
educacionais da época - até porque, as vezes caminhavam no sentido contrario — mas também
com aspectos do desenvolvimento econémico do pais.

Em 1969, foram promulgados o Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n°
252/1969 e a Resolugdo do CFE n° 2/1969. Ambos dispunham sobre a organizagdo e o
funcionamento do curso de Pedagogia no pais. Naquele ano, o curso de Pedagogia passou a ser

composto por uma base comum e outra diversificada. A parte comum era composta por
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disciplinas de Sociologia Geral, Sociologia da Educacéo, Psicologia da Educacédo, Historia da
Educacédo e Didatica e a parte diversificada formada por habilitagbes que poderiam ser em
Orientacdo Educacional, Administracdo escolar, Supervisdo escolar e Inspecdo escolar
(Deimling, 2013).

Até 1969 a Educacédo Especial ndo fazia parte do curriculo do curso de Pedagogia, mas
a partir do ano de 1972, a Faculdade Pestalozzi de Ciéncias, Educacdo e Tecnologia, no
municipio de Franca (SP) estabeleceu como habilitacao “Educagdo de Excepcionais Deficientes
Mentais”. Desde entdo, outras habilitagdes relacionadas a Educacdao Especial foram sendo
oferecidas. Em 1973 pelo Colégio Universitario da Universidade Mackenzie (habilitacdo para
o “Magistério de Deficientes Mentais) e pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(habilitagao em “Educa¢ao de Deficientes da Audiocomunicagdo”); em 1975, pela Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (“Habilitagdo em Magistério para Deficientes Mentais”);
e, em 1976, pela Faculdade “Auxilium” de Filosofia, Ciéncias e Letras (“Habilitacdo em
Magistério para Deficientes Mentais”) e pela Universidade de Mogi das Cruzes (“Habilitacao
em Educacdo de Deficientes da Audiocomunicagdo” — reconhecida apenas em 1978). Outras
universidades passaram a oferecer habilitaces em Educacdo Especial depois desse periodo
(Deimling, 2013).

Segundo Michels (2017, p. 30), desde entéo estava se propondo, dentro de um mesmo

curso, a formacdo de dois profissionais: o professor do ensino basico e o especialista.

Os primeiros teriam como base a formagdo docente, o “ser professor”; ja os
especialistas teriam como maxima na sua formag&o as especificidades de cada uma de
suas areas. Enquanto os primeiros teriam sua formag&o centrada na acdo pedagdgica
realizada em sala de aula, 0s segundos teriam pouco preparo como professor, tendo
como centralidade na sua formacdo as especificidades da habilitagdo. Com a
habilitagho Educacdo Especial ndo era diferente. Centrando a formagdo deste
especialista nas “deficiéncias” apresentadas pelos alunos, os cursos de Pedagogia
pouco preparavam estes profissionais para atuarem como professores.

Dessa maneira, isto significava, para a formagdo de professores para a Educacéo
Especial, a formacdo de um especialista desconectado do processo pedagogico, jd que as
habilitagdes da Educacdo Especial foram pensadas de acordo com as especificidades e

necessidades (bioldgicas e psicoldgicas) das deficiéncias. Assim,

se a centralidade dessa formacdo estava na deficiéncia, desconsiderando as
dificuldades politicas, sociais e historicas da educacdo e da sociedade como um todo,
esta corroborou para excluir do ensino regular muitos desses alunos. Parte dessa
exclusdo pode estar relacionada a formacéo dos profissionais da Educacdo, que
tinham como pressuposto que as pessoas consideradas deficientes aprendiam e se
desenvolviam de maneira distinta das demais pessoas ou que, simplesmente, néo
poderiam aprender. Nao estou falando, aqui, de recursos especificos para a
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aprendizagem, mas sim de concepcdo de homem, de desenvolvimento e de
aprendizagem (Michels, 2017, p. 35-36).

Esse tipo de formacéo para a Educacao Especial perdurou até o ano de 2006, quando a
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Conselho Pleno (CP) n° 1 de 2006, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo em Pedagogia, definiu
que as habilitacdes em cursos de Pedagogia entrariam em extinc¢do (Brasil, 2006).

Ainda no contexto das habilitacbes, em 1977 foi criado o curso de Educacao Especial
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), proveniente da habilitacdo em Educacdo
Especial do curso de Pedagogia, mas que passou a ser um outro curso. Em seu primeiro formato,
habilitava somente para o trabalho com pessoas com deficiéncia intelectual e ndo formava o
professor, mas sim o educador especial. Em 1984 acrescentou-se a habilitacdo em deficiéncia
da audiocomunicagéo e foi denominado como curso de Educagdo Especial — Licenciatura plena
com habilitagdo em deficientes mentais e deficientes da audiocomunicagdo. Desde entdo,
passou por diversas reformulacbes até chegar ao curriculo atual, reorganizado em 2004
(Oliveira; Mendes, 2017; Michels, 2017).

No que se refere a Pedagogia, Pimenta, Pinto e Severo (2022) pontuam que desde o
inicio da década de 1990, foram “intensos e acalorados debates em torno da identidade da
Pedagogia, do curso de Pedagogia e da profissdo de pedagoga/o” (p. 8). Em relacdo a Educacao
Especial nos curriculos de Pedagogia, no ano de 1994 houve uma tentativa de avango na
elaboracdo dos curriculos, em que a Portaria de n® 1793, em seu Artigo 1° recomendava a “a
incluséo da disciplina Aspectos Etico-Politico Educacionais Da Normalizacio E Integracdo Da
Pessoa Portadora De Necessidades Especiais, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em todas as Licenciaturas” (Brasil, 1994). Ainda que sem analise da ementa da
disciplina neste contexto e considerando a utilizagdo dos conceitos de “normalizagdo” e
“integragdo” ja discutidos, € possivel perceber que a tematica da Educagdo Especial, de alguma
forma estava comecando a integrar a grade curricular dos cursos de Pedagogia.

Contudo, Chacon (2004) em estudo realizado com 33 universidades, constatou que
dentre Federais, Estaduais e particulares, “os cursos de Pedagogia, em cujas grades curriculares
foi possivel identificar disciplinas de Educacdo Especial surgidas apds a Recomendacao da
referida Portaria, apenas sete apresentaram altera¢des” (p. 331) e ainda, “Os cursos de
Pedagogia que apresentaram alteracdo em sua estrutura curricular e adotaram a disciplina, como
obrigatdrias, apos 1994 sdo das seguintes universidades: UFBA, UFF, UFRr, UFRGS, UFSCar,
UFU, UNEMAT” (p. 331). Portanto, apesar da busca pela inclusdo escolar que comegasse na

formacéo inicial, essa recomendacgédo nao teve muita forca no inicio.
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Em 1996, com a publicacdo da atual LDBEN, o cenéario dos cursos de formacdo de
professores continuou ndo sendo o mais animador. Criaram-se novos espacos para a formacao
de professores da Educacdo Bésica (como os Institutos Superiores de Educacao) que formariam
profissionais aptos para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais. Isto significava uma
formacdo mais répida e, portanto, de menor custo para o governo. No entanto, de pouca
qualidade para os profissionais que estariam sendo formados e em desacordo com os
movimentos educacionais da época (Deimling, 2013; Crespi; Nébile, 2018).

Nesse sentido, a repercussdo da LDBEN/96 em relacdo a formacéo de professores para
a Educacdo Basica se estendeu até a primeira década de 2000. Em 2005 foi promulgado o
Parecer n° 05/2005 do Conselho Nacional de Educagéo e nele foram explicitadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Pedagogia. Desde entdo, o curso de Pedagogia
é caracterizado como uma licenciatura e um curso de formacéo de professores que poderao
atuar nas etapas iniciais da Educacdo Basica: Educacdo Infantil, 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental regular e Educacgdo de Jovens e Adultos. Além desse foco na docéncia, “o curso
também se vincula a formacéo das/os gestores educacionais para atuarem na direcdo escolar e
coordenacao pedagogica, dentre outras areas dos sistemas de ensino, assim como a formacao
de pedagogas/os para trabalharem em espagos educacionais ndo escolares” (Pimenta; Pinto;
Severo, 2022, p. 9).

Deimling (2013) argumenta que embora haja consideragdes a se fazer sobre as

Diretrizes, elas representaram certo avanco

na perspectiva de formagéo do pedagogo, na medida em que assumem a docéncia
como base da formacédo do pedagogo, ampliam a perspectiva de formacéo para além
da visdo disciplinar, destacam a importancia da pesquisa e do estagio curricular e
ampliam a carga horéria para a formagao (p. 243).

No entanto, em 2006, considerando que as habilitacbes deixaram de existir, muito pouco
aparecia sobre a Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Nas DCN, apenas o
Artigo 5°, inciso X, indica que o pedagogo deve estar apto para “demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
entre outras” (Brasil, 2006). Neste momento, apesar de a Educacao Especial ndo aparecer como
uma habilitagdo a ser realizada apenas como opgao ou escolha, “respeitar as diferengas” nao
significaria que as criangas, jovens e adultos com deficiéncia seriam incluidas em sala de aula

e nem delimitava qual deveria ser o trabalho dos professores com esses estudantes.
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Ressalta-se que, anteriormente, no ano de 2005, houve a obrigatoriedade da disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nos cursos de licenciatura, inserida a partir do Decreto
n°5.626. Segundo Costa e Lacerda (2015),

nesse contexto, ha um movimento para o reconhecimento da importancia da Libras
no processo de educacdo dos surdos e busca-se levar os futuros professores (alunos
de licenciaturas) a conhecer em alguma medida essa lingua, procurando favorecer o
atendimento educacional que prestardo aos alunos surdos (p. 760).

Os autores destacam, que para saber sua eficacia, é importante considerar como essa
disciplina se estrutura nos cursos, qual sua carga horéria e qual sua potencialidade na inclusao
de alunos surdos nas escolas.

Em 2009, criou-se o curso de Licenciatura em Educagdo Especial da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), contexto de pds-criacdo da Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que dentre outros aspectos,
indicou a inclusdo do PAEE nas escolas regulares e, assim, indicava a necessidade de mudancas
na formacéo de professores.

No ano de 2015, a Resolucdo n° 2 de 1° de julho de 2015, definiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacédo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada. Muitos cursos modificaram seus curriculos desde entdo. Ainda que por diversas
razGes, como carga horaria e condigcdes de trabalho, essas modificacbes aconteceram para
contemplar a formacdo prevista pelas Diretrizes, que em seu Artigo 2° aponta que 0S

professores devem ser formados para

o0 exercicio da docéncia na educacgdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio
e nas respectivas modalidades de educacédo (Educacéo de Jovens e Adultos, Educacéo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnologica, Educacdo do Campo, Educagdo
Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas
diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre elas, podendo abranger um
campo especifico e/ou interdisciplinar (Brasil, 2015).

Além disso, as Diretrizes colocam que essa formacéo deve ser continuada e que todo
esse processo deve estar articulado entre as Universidades e as escolas de Educacao Bésica, em
regime de colaboracdo. O Artigo 5°, inciso IV das DCN indica a necessidade de que as

licenciaturas e, portanto, a Pedagogia e a Educacgéo Especial, conduza o egresso

as dinamicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensGes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
acdo pedagdgica, possibilitando as condi¢des para o exercicio do pensamento critico,



7

a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a
inovacdo, a lideranca e a autonomia (Brasil, 2015).

Mesmo sem identificar qual o referencial que embasa o conceito de “desenvolvimento
profissional do magistério” citado, é possivel perceber a consideragdo com o profissional
docente e como ele aprimora seus conhecimentos de acordo com os diferentes contextos, sendo
capaz, por exemplo, de desenvolver o trabalho coletivo e interdisciplinar. Aqui, pensando na
incluséo escolar, é viavel pensar sobre 0 ensino colaborativo dentro da sala de aula regular para
favorecer o processo de ensino e aprendizagem das criangas, jovens e adultos da Educagéo
Basica. Porém, ainda nessas Diretrizes, a Educacao Especial na perspectiva da inclusdo escolar
aparece apenas inserida nas proposicdes sobre o respeito a diversidade e as diferencas, sem
orientacdes mais especificas.

Homologada pelo CNE em novembro de 2019, a Resolugdo n® 02/2019, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica, revogou as Diretrizes de 2015. Portelinha (2021) explica que o documento
de 2019 causou grande impacto na comunidade académica “por conta dos principios e das
indicacdes que constam no documento. A critica também veio acompanhada pela verticalizacdo
das discussdes que pouco consideraram a historia dos movimentos dos educadores em prol de
uma formac¢ao humana e emancipatéria” (p. 217). Essas novas Diretrizes, para Portelinha
(2021) contrariam ndo somente posi¢des, concepcdes e perspectivas da DCN de 2015, como
também dos movimentos educacionais dos anos de 1990 a 2000.

Entdo, com as DCN de 2019 parece haver uma tentativa de retomar uma perspectiva
formativa “cuja centralidade da formagdo pautava-se nas competéncias e habilidades, na
pesquisa voltada ao ensino, na resolucdo de problemas e na énfase em uma prética técnico-
instrumental” (Portelinha, 2021, p. 231). De acordo com o documento, a formag&o docente deve
ter como referéncia a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacédo Basica propondo uma Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores
da Educagdo Basica (BNC-Formacdo), composta por competéncias gerais docentes, suas
respectivas competéncias especificas e as habilidades correspondentes. Parte do Artigo 2° diz
que “a formacédo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias
gerais previstas na BNCC-Educa¢do Basica” (Brasil, 2019), assim ha o risco de limitar a
formacdo dos professores as competéncias exigidas aos estudantes na BNCC. Sobre isso
(Portelinha, 2021, p. 234)

Se, de um lado, 0 movimento dos educadores defende uma formacéo ndo dissociada
do trabalho docente, com solida formagdo teorica e interdisciplinar; a unidade entre
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teoria e pratica, gestdo democratica, valorizagdo dos profissionais da educacdo e
condigdes de trabalho, a pesquisa como principio educativo e formativo; o professor
como intelectual, cuja base assentasse no campo teérico e cientifico dos fundamentos
da educacdo e das teorias didatico-pedagdgicas articulados a apropriacdo do
conhecimento dos objetos das areas especificas, por outro lado, conforme DCNFP de
2019, tem-se a retomada de um projeto de formacao voltado as questdes de contetdo
e metodologias circunscritas ao espago da sala de aula, indicando que as competéncias
para a formacéo inicial devem ter como referéncia as competéncias requeridas aos
estudantes na BNCC da Educacdo Basica [...] Nesta perspectiva, a tentativa caminha
para o esvaziamento na formacao inicial, principalmente nos cursos de Pedagogia, dos
conhecimentos filoséficos, histéricos, socioldgicos, econdmicos e politicos que
constituem o nucleo dos fundamentos da educacéo.

As DCN de 2019 separam os conhecimentos que devem ser adquiridos ao longo da
formacao inicial em grupos. O “grupo I” com carga horaria de 800 horas “deve ter inicio no 1°
ano, a partir da integracdo das trés dimensfes das competéncias profissionais docentes —
conhecimento, pratica e engajamento profissionais — como organizadoras do curriculo [...]
segundo as competéncias e habilidades previstas na BNCC-Educacdo Basica” (Brasil, 2019).
Neste grupo esta a Educacdo Especial como uma das temadticas a serem tratadas, isto ¢, “marcos
legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacdo Especial, das propostas e projetos para
0 atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades especiais” (Brasil, 2019). Assim
como as outras Diretrizes, compreende-se que hd uma orientacdo superficial sobre o que se
espera que os professores de Educacdo Basica saibam e, consequentemente, oferecam para seus
alunos.

Olhando para a construcdo e desconstrucdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia no
Brasil durante 80 anos (1939-2019) sob a perspectiva de Diretrizes, Resolugdes, Portarias, leis
e outras politicas, observa-se 0 quanto este curso de formacdo de professores sofreu e ainda
sofre com tentativas de desmonte por parte daqueles que sequer fazem parte e estudam sobre
Educacdo. Ainda que haja tantos movimentos educacionais que lutem pela formacdo inicial e
continuada, de modo a garantir um ensino de qualidade, a Pedagogia tende a estar cercada de
fragilidades que a impedem de formar profissionais para um publico diverso e diferente.

A inclusdo escolar, em todos os documentos citados, pouco lugar ocupou, como se
tivesse, dentro do curriculo, apenas o espago que as leis obrigatoriamente reservam. Ter a
disciplina de LIBRAS e mais uma disciplina que trate da Educacdo Especial e/ou inclusdo
escolar ndo tem garantido, na maioria dos casos, professores polivalentes seguros para
trabalharem com estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial. As consideragdes postas por

Rinaldi, Reali e Costa (2009) continuam atuais:

[...] as licenciaturas, ndo estdo preparadas para desempenhar a fungdo de formar
professores com orientacdo inclusiva de atuagdo profissional. I1sso é preocupante, pois
os alunos, bem ou mal, estdo sendo incluidos e, cada vez mais, as salas de aula se
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diversificam, embora evidentemente ndo no ritmo desejado, gerando o que pode se
definir como inclusdo precéria. Por outro lado, limitar-se a oferecer uma disciplina
com conteGdos sobre criangas com necessidades especiais, sem maior reflexdo e
aprofundamento acerca das potencialidades e individualidades humanas pode acabar
auxiliando a manutencdo de praticas segregacionistas (Rinaldi; Reali; Costa, 2009, p.
160).

Por mais que o professor polivalente, pedagogo, responsavel pela sala de aula regular,
ndo seja o0 Unico incumbido pelos estudantes com deficiéncias, ele deve ter conhecimentos
basicos sobre o desenvolvimento do PAEE, além de conhecer as politicas pablicas brasileiras
e metodologias que permitam um trabalho colaborativo com exceléncia em sala de aula.

Contudo, um bom trabalho colaborativo sé pode existir, dentre outros fatores, se o
professor da sala regular e o professor de Educacdo Especial, tiverem uma sélida formacdao para

a inclusao escolar do PAEE. Acontece que

Ainda que o nimero de IES que oferecem o curso de educacdo especial tenha se
expandindo nos Gltimos anos, ao se considerar as dimens@es do pais, 0 nimero de
cursos existentes esta distante de suprir a demanda por profissionais especializados.
Nesse sentido, torna-se evidente que a politica de formacdo de professores de
educacdo especial adotada pelo governo ndo tem priorizado a formacéo inicial de
professores especialistas (Oliveira; Mendes, 2017, p. 271).

Atualmente, em 2023, apenas cinco Universidades oferecem o curso de Educacédo
Especial gratuitamente. Dentre elas, a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ)'°, a Universidade Regional de Blumenau (FURB) e a Universidade de Taubaté
(UNITAU). Dessas, trés oferecem o curso na modalidade presencial (UFSCar, FURB e UFSM)
e trés na modalidade a distancia (UFRRJ, UFSM e UNITAU). Acrescenta-se que na UFSCar
ha o Curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial, ofertado na modalidade a distancia,
com duracdo de dois anos (4 semestres). Nas Universidades que oferecem o curso
presencialmente, os periodos sdo: na UFSCar o curso é oferecido em periodo integral (4 anos),
na FURB em periodo noturno (4 anos) e na UFSM em periodo integral (4 anos) ou noturno (5
anos). Segundo o e-MEC, considerando essas e outras Instituicdes de Ensino Superior (IES),
ha, no total, incluindo IES gratuitas e ndo gratuitas, com ofertas presenciais e a distancia, 49
IES com oferta do curso de Licenciatura em Educacéo Especial em atividade. Assim, nota-se
que 44 IES que oferecem o curso sdo institui¢des privadas, ou seja, “a iniciativa privada tem

sido mais expressiva no que se refere a criagdo de cursos de formacao inicial de professores de

10 O curso de Licenciatura em Pedagogia na UFRRJ foi criado em 2022 (segundo o e-MEC) e iniciado em 2023,
segundo site da Universidade (https://portal.ufrrj.br/licenciatura-em-educacao-especial-validacao-de-vinculo/).
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educacéo especial no Brasil, quando comparadas com as iniciativas de instituicdes de ensino
superior publicas” (Oliveira; Mendes, 2017, p. 271).
Nesse sentido, segundo a PNEEPEI (2008),

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacéo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade
das instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial.

Esta formacéo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de salde, a promocao de a¢bes
de assisténcia social, trabalho e justica (Brasil, 2008, p. 17-18).

N&o fica claro na PNEEPEI (2008) se o curso de Licenciatura em Educacdo Especial é
0 Unico que forma professores aptos para atuarem na Educacdo Especial dentro das escolas. J&
a Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica aponta qual deve ser a formacao dos professores
para atuarem nas escolas da rede regular de ensino. No Artigo 8, orienta que “as escolas da rede
regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas classes comuns: | - professores
das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados, respectivamente, para
o atendimento as necessidades educacionais dos alunos” (Brasil, 2001). Assim, nesse cenario
de inclusdo escolar, dois professores devem estar na sala comum, nominados como capacitados
e especializados. Porém, as Diretrizes vao definir essas duas categorias um pouco mais adiante,
no Artigo 18.

Os paragrafos 1°, 2° e 3° do Artigo 18 (Brasil, 2001, p. 5), definem que

§ 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formagcdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre
educacdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagéo
inclusiva;

Il - flexibilizar a acfo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

I11 - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao especial.
§ 2° So considerados professores especializados em educacéo especial agueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptacédo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas
alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
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assistindo o professor de classe comum nas praticas que Sd0 necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagdo especial deverdo comprovar:

I - formag&o em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educagdo
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

Il - complementacéo de estudos ou pds-graduacao em areas especificas da educacao
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacao
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Entende-se que os professores capacitados (aqui estdo os/as pedagogos/as) podem ser
formados em nivel médio ou superior, desde que tenham em sua formacao contedos sobre
Educagdo Especial. Os contetidos ndo sdo especificados, mas como posto anteriormente,
atualmente ha no curriculo de Pedagogia, por exemplo, uma disciplina de Libras e uma de
Educacao Especial como disciplinas obrigatdrias. No caso dos professores especializados, sdo
aqueles com formacdo em nivel superior - como a licenciatura em Educacdo Especial — ou
especializacao/p6s-graduacéo.

Vaz (2013), argumenta sobre uma problematica em torno do professor de Educacéo
Especial. A autora aponta que em politicas atuais, no lugar do “professor de Educa¢do Especial”
tem se utilizado “professor do AEE”, e que isso representa nao “somente uma mudanga
nominal, mas sim de aspectos conceituais e de entendimento do que é e para que serve a
Educagao Especial na perspectiva inclusiva nas escolas” (p. 154), uma vez que descaracteriza
a formagdo do professor de Educacdo Especial, ja que “abre a possibilidade de licenciados em
qualquer area exercerem a funcdo de professor do AEE” (Vaz; Garcia, 2016, p. 7), necessitando
apenas de um curso de formacéo continuada.

Compreende-se que quando a formacgdo continuada do professor do AEE é privilegiada
em detrimento da formacdo do professor de Educacdo Especial, esse profissional é visto apenas
como um recurso, que deve atender “todas suas atribui¢des de forma ‘qualificada’ e acritica”
(Vaz; Garcia, 2017, p. 6).

Evidentemente, a formac&o inicial ndo deve ser a Gnica que contribua para a incluséo
escolar, mas ela é fundamental e precisa garantir subsidios para que os professores atuem em
favor do PAEE. Além disso, ressalta-se mais uma vez, que os professores da sala comum e da
Educacao Especial devem, juntos, serem responsaveis pelas préaticas inclusivas, considerando
que estdo inseridos em um contexto escolar, em um contexto econémico e rodeado por politicas
publicas que dirigem o sistema educacional brasileiro.

Ademais, as condi¢des de trabalho, a estrutura da escola (fisica, de materiais), 0 apoio
da gestdo, os momentos disponiveis para planejamento e, indispensavelmente, as formacoes

continuadas s@o aspectos a serem considerados para garantir o desenvolvimento profissional
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docente que promova a inclusdo escolar, que ndo é um processo rapido e individual, mas
processual e coletivo.

Na proxima secdo, sera apresentado qual foi o caminho seguido para que o objetivo da
pesquisa pudesse ser alcancado, caracterizando a pesquisa e 0 cenario sob o qual ela foi
desenvolvida, a organizacgéo e desenvolvimento da Atividade de Extensdo (fonte de dados), os
procedimentos para coleta dos dados, a caracterizagao dos participantes da pesquisa e como foi

realizada a analise de dados.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo sera detalhado o percurso metodologico desta pesquisa. Os
procedimentos foram escolhidos a partir da necessidade de responder a questdo de pesquisa ja
apresentada: O que revelam professoras e licenciandas participantes da Rede de Aprendizagem
e Desenvolvimento da Docéncia (ReAD) sobre o desenvolvimento da Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo escolar?

Para responder a essa questdo, 0 objetivo tragado foi identificar e caracterizar as
representacOes, os desafios, as formas de enfrentamento e as possibilidades de préaticas
pedagdgicas nas narrativas de participantes da ReAD, acerca da inclusao escolar.

A seguir, apresenta-se a caracterizacao e cenario da pesquisa, 0s procedimentos éticos
realizados, o processo de realizacdo da pesquisa, instrumentos e procedimentos para coleta de
dados e, por fim, os procedimentos para analise dos dados.

5.1 Caracterizacdo e cenario de pesquisa

Nesta pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa que analisa “o ser humano como
um todo, de forma contextualizada. As potencialidades qualitativas incluem a capacidade de
gerar informacdes mais detalhadas das experiéncias humanas, incluindo suas crencas, emocdes
e comportamentos” (Dal-Farra; Lopes, 2013, p. 71). Partindo dessa abordagem, o intuito foi
ouvir as professoras e licenciandas e entdo conhecer suas narrativas em relacdo ao
desenvolvimento da inclusdo escolar nas salas de aula regulares, caracterizando suas
representacdes, conhecendo seus desafios e formas de enfrentamento e, também, identificando
possibilidades de préaticas pedagdgicas sugeridas por cada uma das participantes.

Para Minayo (2011, p. 623), a pesquisa qualitativa envolve compreensdo e compreender

exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que, como seres
humanos, temos condicBes de exercitar esse entendimento. Para compreender, é
preciso levar em conta a singularidade do individuo, porque sua subjetividade é uma
manifestacdo do viver total. Mas também & preciso saber que a experiéncia e a
vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da historia coletiva e sdo contextualizadas
e envolvidas pela cultura do grupo em que ela se insere.

Neste sentido, esta pesquisa qualitativa com caracteristicas colaborativas, contou com a
participacdo de professoras de sala de aula regular, professoras do AEE e licenciandas em
Pedagogia da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) do curso a distancia, considerando

trés participantes de cada categoria e totalizando em nove participantes. Teve como cenario a
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Atividade de Extensdo online intitulada “Educagdo Inclusiva nos anos iniciais do ensino
fundamental: reflexdes e conversas profissionais” no @mbito da Rede de Aprendizagem e
Desenvolvimento da Docéncia (ReAD), desenvolvida no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA).

Portanto, enquanto atividade de pesquisa e de formagdo, a Extensdo permitiu que a
pesquisadora, pudesse aliar-se aos participantes “para CO-construir um objeto de conhecimento
e também fazé-los entrar em um processo de aperfeicoamento sobre um aspecto da pratica
profissional que exercem” (Desgagné, 2007, p. 13-14), no caso, a inclusdo escolar. Assim,
colaborando para “potencializar as aprendizagens de professores em diferentes fases da carreira,
respeitando suas demandas formativas e auxiliando no seu processo de desenvolvimento
profissional” (Lagoeiro, 2019, p. 138).

A ReAD, como rede de aprendizagem online, configura-se como um espago que visa
favorecer a mediacdo de experiéncias, por meio das interacOes estabelecidas entre os
participantes com potencial transformador, possibilitando o dialogo intergeracional e tendo em
vista 0 desenvolvimento de um conjunto de projetos e atividades de intervencdo e pesquisas
relativas a aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia.

Com base em Lagoeiro (2019, p. 37), o didlogo intergeracional é entendido como a
interacdo e o “intercimbio de conhecimentos entre profissionais que se encontram em diferentes
fases da carreira docente — pertencentes, portanto, a diferentes geragdes profissionais”. Além
disso, “pode contribuir para o enriquecimento do processo formativo e para o aprimoramento
das praticas educativas. Essa perspectiva contrapfe-se a uma visao homogeneizadora da agédo
docente, resgatando e valorizando a identidade profissional do professor e sua pratica (p. 133-
134).

A ReAD também proporciona o dialogo intergeracional online, compreendido como,

a relacdo resultante da interacdo estabelecida entre profissionais em diferentes fases
da carreira — oriundos, portanto, de geragdes profissionais distintas — em um contexto
de aprendizagem online, como é o caso dos ambientes virtuais de aprendizagem. Esse
didlogo pressupde a escuta sensivel e disposta a contribuir, a acolher o outro e também
a aprender com ele. Os interlocutores percebem essa receptividade, o que os estimula
a compartilhar suas experiéncias, a expor suas dividas, angustias e também situacdes
bem sucedidas. A interacdo estabelecida por meio do didlogo gera nos envolvidos uma
sensacdo de acolhimento e de pertenca, fortalecendo a relacdo estabelecida com

aqueles que compartilham desse espaco de dialogo, considerando-se aqui 0 ambiente
virtual (Lagoeiro, 2019, p. 134).

Assim, a pesquisa aqui delineada é permeada pelo conceito de dialogo intergeracional

online, gerado pelo carater colaborativo da ReAD.
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Considerando que a aprendizagem dos professores € um processo continuo que ocorre
ao longo da vida, da escolarizacao, da formac&o e da préatica profissional dos professores e ndo
se limita a espacos educativos formais e tradicionais, a criacdo de uma rede de profissionais,
como a proposta da ReAD, potencializa essa aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Em suas ofertas, desde 2016, a ReAD tem buscado estabelecer um ambiente de efetiva
interacdo entre os diversos perfis de participantes — licenciandos, professores iniciantes e
experientes -, articulando aspectos de natureza tedrica e pratica, contemplando aspectos
relativos a iniciacdo a docéncia, profissionalizacdo docente, dilemas do contexto escolar e
construcdo de praticas.

Desse modo, a realizacdo dessa rede proposta em diferentes momentos tem contribuido
para a atuacdo docente na sala de aula: para os iniciantes, a troca de conhecimentos com
professores mais experientes possibilita o planejamento e a ado¢do de novas praticas; para 0s
experientes, a oportunidade de contribuir para o desenvolvimento profissional de professores
iniciantes leva a uma analise acerca da propria préatica e trajetoria profissional, ressignificando-
a (divulgacéo restrita)*?.

Inserida na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), a ReAD possibilita que seus
participantes possam estar presentes mesmo estando em lugares geograficamente diferentes.
Para Lagoeiro (2019, p. 145),

[...] a realizacéo de atividades de formacdo docente na modalidade a distancia tem se
mostrado como uma alternativa extremamente positiva para a formagdo de
professores, tendo em vista suas condi¢fes de trabalho, que muitas vezes
compreendem uma extensa jornada diaria de trabalho associada aos deslocamentos
entre as unidades escolares, o que dificulta a participagdo em atividades de formacéo
presenciais. Além disso, a realizagdo de atividades a distancia possibilita o contato
com profissionais de diferentes contextos, ultrapassando limites espaciais e rompendo
barreiras.

Assim, segundo Souza e Anunciato (2019, p. 1097),

A ReAD propde uma forma de comunicagdo assincrona, por meio de foruns teméticos
online e a possibilidade de interagdo de conhecimentos, aprendizagens, experiéncias,
dilemas, davidas, curiosidades etc. entre os participantes do grupo. O forum de
discussdo pode se configurar como um instrumento que potencializa o didlogo, pois
oportuniza a formulacdo de respostas de maneira coerente e reflexiva, isto §,
possibilita aos participantes pensar, analisar e refletir sobre os comentérios dos outros,
buscar outras fontes de analise e, dessa maneira, construir o proprio comentario de
forma elaborada e aprofundada.

11 Informagdes fornecidas no plano da ReAD de 2018.
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Nesse sentido, a ReAD contribui para a formagao continuada de professores ¢ “valoriza
o professor como protagonista de sua aprendizagem” (Souza; Anunciato, 2019, p. 1095).

Diferentes pesquisas foram e estdo sendo desenvolvidas no campo de Formacéo de
Professores, com diferentes objetivos, mas evidenciando as contribuicdes da ReAD para as
aprendizagens e desenvolvimento profissional de seus participantes. Destaca-se pesquisas de
mestrado e de doutorado como Batista (2018), Marini (2018), Cruz (2019), Lagoeiro (2019),
Pereira (2021), Gracioli (2022), Becker'? (2023), Abreu®® (2023) e Ferreira-Filho!* (em fase de
finalizagdo no ano de 2023). H& também artigos que apresentam as contribui¢cGes da ReAD,
como Souza e Anunciato (2019) e Vasconcelos, Leandro, Passos e Anunciato (2021)

Dessa maneira, para dar continuidade nas pesquisas e “compartilhar os resultados
alcancados pela ReAD” (Pereira, 2021, p. 87), ofereceu-se, no ano de 2022, uma nova oferta
online. A Atividade de Extensdo de 2022 teve como objetivos: propiciar que professores e
licenciandos desenvolvam uma visdo global sobre a inclusdo escolar; favorecer a troca e
interacdo entre os participantes e discutir questdes relacionadas a Educacéo Inclusiva nos anos
iniciais do ensino fundamental; promover investigacdes sobre praticas pedagdgicas voltadas
para estudantes PAEE na sala comum e contribuir para a criacdo de uma atitude colaborativa

entre os professores por meio do dialogo e da partilha de experiéncias préaticas.

5.2 Procedimentos éticos da pesquisa

Esta pesquisa esta vinculada a ReAD, em seu projeto intitulado “Dialogo intergeracional
na inducdo de professores: o estabelecimento de um continuo de formacéo docente”, e que foi
aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) CAAE: 56155516.9.0000.5504. O CEP
é um 6rgdo responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0

bem-estar dos participantes de pesquisas.

5.3 Processos de realizacdo da pesquisa

Conforme anunciado, para a realizacdo desta pesquisa, foi ofertada a Atividade de
Extensao intitulada “Educagdo Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental: reflexdes e
conversas profissionais”, com realizacdo entre agosto e outubro de 2022. A fase de

planejamento com a equipe de trabalho teve inicio no primeiro semestre de 2022, para

12 BECKER, M. M. Projeto em fase de desenvolvimento no ano de 2023.
13 ABREU, C. P. C. de. Projeto em fase de desenvolvimento no ano de 2023.
14 FERREIRA-FILHO, A. C. Dissertacdo em fase de finalizagdo no ano de 2023.
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organizacdo de materiais, atividades e estrutura do AVA. O layout final do AVA é apresentado
na figura 10:

Figura 10 - layout da aba inicial do AVA

Educacgdo Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental: reflexdes e conversas profissionais

EINEF_ext_2022

2

Informagdes gerais

I: I@ I® Im Ie |

O publico-alvo da Atividade de Extensdo foi definido considerando a proposta de
pesquisa e a oferta na modalidade online (majoritariamente organizado por atividades
assincronas). Sendo assim, foi ofertada para professores(as) polivalentes iniciantes (ter até 04
anos de experiéncia docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental), professores(as)
polivalentes experientes (mais de 5 anos de experiéncia docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental) e licenciandos(as) em Pedagogia UFSCar (estudante regularmente matriculado
em um dos dois cursos de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar - presencial ou a distancia).
Em relacdo as vagas oferecidas, foram 20 vagas para professores(as) iniciantes, 20 vagas para
professores(as) experientes e 20 vagas para licenciandos(as). A divulgacdo da Extenséo foi
realizada via e-mail (com carta de divulgacao) e redes sociais (post informativo).

Os requisitos para inscricdo incluiam disponibilidade de tempo (no minimo 4
horas/semanais), ter conhecimentos basicos de uso do computador e de navegacao na web e ter
acesso a Internet e computador. No total, foram realizadas 108 inscri¢fes, em um periodo de
15 dias. A principio, a inteng&o era que os inscritos fossem apenas professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, assim como foi divulgado. Contudo, além dos professores
polivalentes, isto é, professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as inscrigdes
apresentaram professores com experiéncia no AEE, professores de disciplinas especificas e de
diferentes niveis de ensino (Ensino Fundamental — anos finais, Ensino Médio) e coordenadores
(com experiéncia anterior em sala de aula). Além disso, ndo houve muitas inscrigdes para a

categoria “professor iniciante”.


https://ava2.ead.ufscar.br/course/view.php?id=19074
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Diante desse cenario e considerando a proposta da ReAD em propiciar o dialogo entre
profissionais com diversas experiéncias, considerou-se que seria adequado contar com
professores do AEE como integrantes da Rede. Assim, 60 participantes foram selecionados (por
ordem de inscricdo e critérios ja apresentados, sendo que a parcela de vagas ndo preenchida
para categoria professor iniciante foi destinada para agregar professores experientes
polivalentes e professores do AEE), com formacgéao de lista de espera para que caso houvesse
desisténcias a tempo de incluir novos participantes.

Em relacdo a equipe de trabalho, foi composta por docentes da UFSCar e por estudantes
de pés-graduacdo. A coordenacdo do projeto foi realizada pela professora Dra. Ana Paula
Gestoso de Souza e o trabalho de tutoria, que envolvia o acompanhamento dos participantes,
foi liderado pela pesquisadora de mestrado em parceria com demais mestrandos e doutorandos
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da linha de pesquisa Formacao de Professores e
outros Agentes Educacionais. Houve também a colaboracdo da professora Dra. Rosa Maria
Moraes Anunciato. A seguir, no Quadro 5, a agenda de atividades propostas e desenvolvidas

em cada tdpico.

Quadro 5 - Atividades, ferramentas e datas de realizacdo das atividades sincronas e assincronas

Unidade Atividade Conteddo Ferramenta Prazo/Duracéo
- - . 01 a 15 de julho de
1 1 Inscricdo e caracterizacdo pessoal inicial | Formulario 2022
Ambientacdo 2 Conhecendo a equipe, os participantes e E6rum 01 a 08 de agosto de
a Atividade 2022
Sensibilizacdo ao tema e levantamento , 09 a 15 de agosto de
3 ~ : x Forum
de representacdes sobre inclusio escolar 2022
2 Andlise e resolucdo de caso de ensino
Lo : N 16 a 29 de agosto de
Primeiras 4 sobre inclusdo escolar de estudantes Tarefa
~ 2022
reflexdes PAEE
Dialogo sobre a resolugéo do caso de . 30 de agosto a 08 de
5 . Forum
ensino setembro de 2022
Relat(_) de experiéncia bem-sucgdlda ou 06 2 19 de setembro
6 desafiadora no processo de ensino e de Tarefa de 2022
3 aprendizagem de estudantes PAEE
Narrativas Troca Qe experiéncias de ensino e de
7 aprendizagem de estudantes PAEE e E6rum 20 a 26 de setembro
analise do video “O caso da escola de 2022
William Henderson — Boston, EUA”
8 Avaliacdo do percurso formativo Questionério 29 de setembro a 07
4 percorrido na Atividade de Extenséo de outubro de 2022
Finalizando
9 Finalizacdo da Atividade de Extensdo E,n contro 05 de outubro de
sincrono 2022

Fonte: Elaborado pela autora

Nas atividades propostas no topico 1 foi possivel conhecer as participantes da Extensao

e apresentar a equipe de trabalho por meio do formulario de inscricio (APENDICE A) e do
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forum (APENDICE B). Nessas atividades iniciais também os participantes buscariam
responder as seguintes questdes: Quem sou eu? O que faco? O que gosto? O que significa ser
professor(a)? e poderiam utilizar imagem, audio, video, (trecho de) texto literario etc. No tépico
2, com as primeiras reflexdes, havia o forum em grupos (APENDICE C) com base no video
“Cuerdas” e, depois, uma tarefa (APENDICE D) que envolvia a analise individual de um caso
de ensino (APENDICE E) de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental. Essa anélise
possibilitaria a discussdo coletiva sobre o caso (APENDICE F), com reflexdes sobre as
diferentes perspectivas.

Adiante, o topico 3 foi composto por uma atividade individual (tarefa) e um forum. Para
isso, foram utilizadas suas narrativas com vivéncias pessoais (APENDICE G) tendo como base
0 caso da escola William Henderson (APENDICE H). Por fim, um formulério de avaliacéo do
percurso formativo (APENDICE 1) e um encontro sincrono para finalizar a Atividade de
Extensdo e saber aspectos que ndo foram contemplados, para ofertas futuras.

E importante ressaltar que as representaces, os desafios/formas de enfrentamento e as
possibilidades de praticas foram revelados no desenvolvimento das atividades, de forma
bastante distribuida. No caso das representacdes, apareceram no forum de apresentacdo, no
questionario de inscri¢do, no férum sobre o video Cuerdas, no férum sobre o caso de ensino,
no férum sobre a escola William Henderson e no formulério de finalizagdo. Ja os desafios e
formas de enfrentamento foram identificados no questionario de inscricdo, no férum sobre o
video Cuerdas, na andlise e forum sobre o caso de ensino, no relato de experiéncia e no forum
sobre a escola William Henderson. Por fim, as possibilidades de préaticas pedagdgicas foram
indicadas no questionario de inscri¢do, no forum sobre o video Cuerdas, na analise e no forum
sobre o caso de ensino e no forum sobre a escola William Henderson.

Além dos textos e materiais proprios para a realizacdo das atividades propostas, foram
oferecidos materiais complementares (links, videos, etc.) e textos de apoio para auxiliar na
realizacdo das atividades. Os participantes também contaram com o suporte dos tutores, que
eram responsaveis por tirar davidas e dialogar com os participantes durante os foruns, além de
dar os feedbacks necessarios.

Concluiram a formag#o 15 participantes, dos 60 que haviam sido inscritos. E importante
lembrar que ao longo da Atividade de Extensdo foram enviados e-mails semanalmente para
levantar possiveis dificuldades com acesso ou com a realizagdo das atividades e apontar a
possibilidade de continuar e finalizar a Atividade de Extensdo. Mesmo assim, houve
desisténcias ao longo do processo. Poucos participantes apresentaram 0s motivos de abandono,

mas dentre eles estava a falta de tempo para acompanhar as atividades por conta da rotina de
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trabalho. Para certificagcdo de conclusdo, era necessario frequéncia igual ou superior a 75% das
atividades propostas.

Para a realizacdo da pesquisa, foi enviado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (APENDICE J) para os 15 participantes que concluiram a Atividade de
Extenséo para que aceitassem ou ndo que os dados da Atividade de Extensdo fossem utilizados.
No total, dez participantes responderam ao TCLE, com uma recusa. Assim, nove participantes
da Extensdo tornaram-se participantes da pesquisa. O contato com os 15 concluintes foi

realizado varias vezes por e-mail, mas cinco nao retornaram o contato.

Tabela 3 — Quantidade de participantes da Atividade de Extensdo e da pesquisa

Perfil dos participantes Concluintes da Atividade Extensdo Participantes da pesquisa
Licenciandos/as 5 3

Professores sala regular 7 3
Professores AEE 3 3

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 6 - Caracterizagdo das participantes da pesquisa

. Tempo .
Codigo® | Género Idade Formacé&o or(l:dlgz(:ﬁa na coJrz ?,ﬁ:gé?
docéncia '
i Licencianda em Pedagogia
LPel Feminino 43 EaD (3° semestre) - - -
i Licencianda em Pedagogia
LPe2 Feminino 23 EaD (3° semestre) - - -
Lpe3 Eeminino 24 Licencianda em Pedagogia i i i
EaD
Graduacgdo em Geografia e
P1 Feminino 25 Aurtes, Especializagdo em Serrana/SP 4 anos Sim
Educacdo Ambiental.
Magistério, Pedagogia, P&s- S0
P2 Feminino 57 Graduagdo em Psicologia c 15 anos Sim
o arlos/SP
Institucional.
P3 Feminino 36 N&o informado?. Serrana/SP 7 anos Sim
Graduagdo em Pedagogia,
Pés Graduacdo em
P. AEE1 | Feminino 42 Psicope_dagogial Educacdo Sdo 20 anos Sim
Especial com énfase em Paulo/SP
Deficiéncia Fisica,
Psicomotricidade.
P. AEE2 | Feminino 51 N&o informado®’ Parnaiba/Pl | 20 anos Sim

15 Utilizamos codigos para identificar as participantes da pesquisa e manter o anonimato, sendo: LPe — licencianda
em Pedagogia; P — professora de sala regular e P. AEE — professora de AEE. Os nimeros foram colados de acordo
com a quantidade de participantes em cada categoria.

16 A participante ndo disponibilizou essas informagGes no formulario de inscrigdo ou no férum de apresentagéo
inicial.

17 A participante ndo disponibilizou essas informagGes no formulario de inscrigdo ou no férum de apresentagdo
inicial.
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Graduacdo em Pedagogia,
P. AEE3 | Feminino 39 Pés-graduacdo em
Psicopedagogia.

Rio

Claro/SP 10 anos Sim

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com os dados apresentados no Quadro 6, destaca-se o fato de que as
participantes sdo todas mulheres, com uma faixa etaria que varia entre 23 e 57 anos. Com
excecdo das licenciandas que estdo em sua primeira formacéo, grande parte das professoras
possuem Pos-graduacdo ou especializacdo (em alguns casos, mais de uma). Dentre as nove
participantes, apenas uma ndo atua no estado de S&o Paulo e apenas uma € iniciante na carreira,
com 4 anos de experiéncia.

A seguir sera descrito 0 processo de coleta e sistematizacdo dos dados.

5.4 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

As diferentes acdes propostas na Atividade de Extensdo online no ano de 2022, ao
mesmo tempo que apresentam carater formativo para seus participantes, sdo ferramentas
investigativas, uma vez que possibilitam a coleta de dados para o alcance dos objetivos de
pesquisa.

Por isso, 0s instrumentos para coleta de dados foram: a) formulario de inscrigdo, b)
mensagens das participantes nos féruns online ora organizados em pequenos grupos, ora em
um grupo maior com perguntas orientadoras, c) registro das participantes sobre a analise de
caso de ensino, d) tarefas individuais com relatos de experiéncia e e) formulario de avaliacao
da atividade formativa.

Os dados dos formulérios foram utilizados acreditando que eles fornecem informac6es
importantes sobre as participantes da pesquisa - como as descritas no Quadro 6 - e também
revelam dados sobre inclusdo escolar e sobre a Educacdo brasileira. Apesar de ndo se
configurarem como narrativas devido ao seu formato de perguntas e respostas, tais instrumentos
as complementam.

Considerando que uma parte dos instrumentos se refere a narrativas escritas, concorda-
se com Galvdo (2005) sobre as potencialidades da narrativa como método de investigacdo em
educacdo, justificando a escolha desta ferramenta como a mais adequada para o

desenvolvimento da pesquisa em questdo, uma vez que

A narrativa como processo de investigacdo, permite-nos aderir ao pensamento
experiencial do professor, ao significado que da as suas experiéncias, a avaliacdo de
processos e de modos de atuar, assim como permite aderir aos contextos vividos e em
que se desenrolaram as a¢Ges, dando uma informacao situada e avaliada do que se esta
a investigar. Concepgdes, modos de praticar a profissdo, conhecimento didético,
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significado de aprendizagens de formacéo, elaboracdo do conteldo cientifico, sdo
alguns exemplos de tematicas especificas passiveis de investigacdo por meio da
narrativa, iluminativas de desenvolvimento profissional. A narrativa como processo
de reflexdo pedagogica permite ao professor, a medida que conta uma determinada
situacdo, compreender causas e consequéncias de atuagao, criar novas estratégias num
processo de reflexdo, investigacéo e nova reflexdo (p. 343).

Além disso, considerando as caracteristicas colaborativas para a pesquisa e, mais uma
vez, a importancia de contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores
participantes, entende-se que a Atividade de Extensdo favorece mudancas para a inclusdo do

PAEE nas escolas brasileiras, uma vez que

[...] a agdo de narrar e de refletir sobre as experiéncias vividas, ou em devir, permite
dar sentidos ao que aconteceu, a0 que estd acontecendo, ao que pode mudar ou
permanecer inalteravel, mas também ao que poderia ter acontecido e por quais razées.
Todas essas opg¢des de temporalidade devem ser consideradas como possibilidades
abertas, 0 que revela ao mesmo tempo a complexidade da narragdo e seu poder de
auto(trans)formac&o. [...] nesse ato de linguagem, a pessoa que narra reconstitui uma
versdo de si ao repensar suas relagdes com o outro e com o mundo da vida (Passeggi,
2021, p. 94).

Assim, as narrativas permitem dar “sentido as suas experiéncias, as suas aprendizagens
e até mesmo reconhecer seus fracassos nessas tentativas” (Passeggi, 2021, p. 96). Para a autora
supracitada, a reflexividade narrativa coloca em jogo a memdria, entendida por ela como

memoria autobiografica, uma

disposicdo humana a preservar na memdria palavras, gestos, sons, sabores,
perfumes.... que constituem arquivos de experiéncias vividas, projetadas, sonhos e
impressdes, que constituem nosso capital biografico. Esse arsenal de lembrancas,
impressOes, gostos-desgostos sdo acessados voluntaria ou involuntariamente,
mediante a capacidade humana de refletir narrativamente para dar sentido ao que é
contado, descrito, explicitado (Passeggi, 2021, p. 104).

Apesar da intencdo de conseguir acessar o capital biografico das professoras e
licenciandas em relacdo as experiéncias pessoais €, principalmente profissionais, vividas em
relacdo a incluséo escolar, nem sempre essa intencdo foi alcancada com os dados obtidos para

a pesquisa.

5.5 Procedimentos para analise de dados

Os dados foram coletados ap6s a finalizagdo da Atividade de Extensdo e ap0s as
participantes responderem ao TCLE. Inicialmente, foi realizada uma primeira leitura dos dados
do AVA referentes as participantes da pesquisa, identificando o que poderia ser utilizado para
atingir os objetivos aqui propostos. Depois, com os dados pertinentes que foram coletados,

procurou-se delinear como seria realizada a organizacao de tudo o que havia sido obtido.
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Em um primeiro momento, considerando os objetivos da pesquisa, 0os dados foram
divididos em trés categorias: representacdes; desafios e formas de enfrentamento; e
possibilidades de praticas pedagogicas, de acordo com o objetivo da pesquisa. Os dados seriam
classificados nessas categorias e separados de acordo com cada atividade realizada na Atividade
de Extenséo. Assim foi feito, os dados foram organizados em quadros, de acordo com sua fonte
(atividade realizada).

Depois mais uma leitura foi realizada e decidiu-se criar subcategorias, de acordo com
0s temas que apareceram nos dados, tendo em vista a analise. Com as participantes da pesquisa,
trés subcategorias foram identificadas nos dados da categoria de representagdes; duas
subcategorias nos dados da categoria dos desafios e formas de enfrentamento; e duas
subcategorias na categoria das possibilidades de préticas pedagogicas. E importante frisar que
a definicdo das subcategorias surgiu ap6s diversas leituras dos dados e foi se refinando. Sendo
assim, as subcategorias ndo estavam pré-definidas, mas surgiram com o que as participantes
(da pesquisa) revelaram. Caso revelassem outros aspectos ou os participantes fossem outros, as
subcategorias poderiam ser diferentes e de acordo com os dados.

Importante destacar que no caso da categoria dos desafios e formas de enfrentamento,
as subcategorias “desafios ao processo de ensino e de aprendizagem” ¢ “condigdes de trabalho
docente”, alguns depoimentos acabaram revelando dados que contemplam as duas
subcategorias. No entanto, nem sempre foi possivel fragmenta-los, por isso, foram realizadas
algumas escolhas em manter a unidade do depoimento para fazer mais sentido.

Para finalizar, apresenta-se os dados organizados dentro de cada categoria de anélise,
em dialogo com o referencial teorico, sobretudo, das areas de Educacdo Especial e Formacéo
de Professores.
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6 REPRESENTACOES, DESAFIOS, FORMAS DE ENFRENTAMENTO E
POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS: RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serd apresentada a descri¢do e analise dos dados produzidos na Atividade
de Extensdo “Educagdo Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental: reflexdes e
conversas profissionais” da ReAD, oferecida no AVA - Moodle. A descri¢édo e analise foram
divididas em trés categorias, contemplando representacdes, desafios e formas de enfrentamento
e possibilidades de praticas pedagdgicas para o desenvolvimento da Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo escolar reveladas pelas participantes da pesquisa nas atividades
oferecidas e desenvolvidas entre os meses de agosto e outubro de 2022.

Os dados das trés licenciandas e seis professoras participantes (trés professoras de sala
regular e trés do AEE) da pesquisa sdo apresentados sinteticamente em quadros, a fim de
facilitar a visualizacdo e organizacdo dos resultados para descricdo e analise. O Quadro 7,
referente a categoria das representacdes, esta dividido em trés subcategorias: ser professor(a),
incluséo escolar e representagdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem. O Quadro 8,
referente aos desafios, dividido em duas subcategorias: desafios ao processo de ensino e de
aprendizagem e condicGes de trabalho docente. O Quadro 9, referente as possibilidades de
praticas pedagdgicas, dividido em duas subcategorias: possibilidades de praticas pedagdgicas
para o processo de ensino e de aprendizagem e formacéo de professores.

A descricdo e andlise que segue depois dos Quadros apresenta os dados por meio de
citacOes diretas que estdo referenciadas da seguinte forma: codigo e nimero da participante
(exemplos: LPe 1 = licencianda em Pedagogia 1; P1 = professora de sala regular 1; P.AEE 1 =
professora de AEE 1), nome da atividade da qual o dado foi retirado e ano de realizacdo da
atividade.

A analise buscou aprofundar a concordancia ou discordancia dos dados em relacéo as
pesquisas e referenciais tedricos das areas de Educacdo Especial e Formacdo de Professores,
caracterizando as narrativas das participantes no que se refere ao processo de incluséo escolar

nas escolas brasileiras, levando em consideracdo que estdo situadas em diferentes contextos.

6.1 Representacdes reveladas pelas participantes da ReAD

Considerando os dados das participantes que responderam o TCLE e aceitaram
participar da pesquisa (nove participantes), as representagdes foram organizadas em trés
subcategorias, conforme Quadro 7 a seguir, que apresenta uma sintese das representacdes

elencadas pelas licenciandas e pelas professoras. Todas as representagdes foram obtidas por
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meio das atividades das participantes registradas no AVA da Atividade de Extensdo “Educagao
Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental: reflexdes e conversas profissionais”. O

termo representacoes esta sendo adotado como defini¢des individuais baseadas em experiéncias

pessoais.

Quadro 7 - Representacdes elencadas pelas licenciandas e professoras

Subcategorias

Representacdes

Licenciandas (3)

Professoras sala
regular (3)

Professoras AEE (3)

Ser professor

- Ensinar e aprender diariamente;

- Facilitador no processo de ensino e
de aprendizagem;

- Transformar vidas;

- E ser comprometido e entender as
necessidades de cada aluno;

- Saber compartilhar conhecimento.

- E missdo de vida.

- Muito aprendizado;
- Situacdes dificeis.

Inclusdo escolar

- Escola preparada fisica e
pedagogicamente;
- Trabalho com profissionais

especialistas;

- Planejamento;

- Parceria entre escola, familia e
equipe especializada;

- Organizacdao da unidade escolar,
formacéo de professores e da equipe
escolar;

- Matricula/frequéncia do PAEE em
escola regular com apoio
especializado;

- Trabalhar sobre a inclusdo com todas
as criancas;

- Conscientizagdo dos pais;

- Pais, escola, educadores e Estado
unidos para criar um ambiente
inclusivo.

- Apoio, recursos e
orientacoes;
- Trabalho &rduo;

- Preparo dos
profissionais de
educacao;

- Envolve politicas
publicas;

- E um trabalho dificil
e demorado;

- Mediacdo  de

conflitos e de atencéo.

- Incluséio como um
processo;

- Apoio de recursos
humanos, AEE, gestdo,
professores e familiares;
- Escola que acolhe o
PAEE;

- Inclusdo é um processo
lento;

- Deve ser trabalhado
com todas as criangas
para eliminar
preconceitos;

- Pensar em conjunto
para alcangar objetivos.
- Inclusdo é um processo
arduo, trabalhoso;

- Precisa ter
envolvimento de todos
com 0 mesmo ideal.

Representa¢oes
sobre 0
processo de
ensino e de
aprendizagem

- Planejamento;

- Trabalho em conjunto com a familia;
- Atividades de acordo com as
necessidades dos estudantes PAEE;

- Ensinar de vérias maneiras;

- Todos os professores de uma mesma
escola trabalhando de wuma sé
maneira;

- Acompanhar os alunos PAEE
individualmente;

- Criar classe especial ou adaptacGes
e acompanhamento para a sala
regular;

- Envolver toda a turma no trabalho
para a incluséo;

- Equipe escolar engajada;

- Alunos tratados de forma igualitaria,
sem distin¢do, sem diferencas;

- Amor e carinho.

- Pensar nos
estudantes por
completo e em suas
singularidades;

- Nenhum aluno ¢
igual;

- Envolvimento dos
docentes.

- Atividades que todos
possam participar;
- Repetir varias vezes

como realizar a
atividade;
- Utilizar diferentes

estratégias.

Fonte: elaborado pela autora.
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6.1.1 Ser professor

Nesta subcategoria, a anélise se d& a partir de pequenos trechos em que as participantes
definem o que é, para elas, ser professor. Grande parte dos excertos foram identificados no
Topico 1, na atividade “Forum de apresentacdo” no AVA, por meio de uma das perguntas
orientadoras: “O que significa ser professor(a)?”. O forum foi a primeira interagao entre as
participantes, que estavam divididas em subgrupos, orientadas por um(a) tutor(a). Neste
momento, além de identificar o significado da profissdo professor para elas, foi possivel criar
um ambiente de dialogo para que todas pudessem se conhecer.

As participantes, licenciandas e professoras, apresentaram representacfes diferentes

sobre a docéncia. Duas professoras de sala de aula regular definiram como “missao”. Para elas

Ser professor € uma missdo muito importante, assim como os pais e maes do mundo,
muitos alunos se espelham em quem somos, como lidamos e confiam traumas em seus
professores (P1, Férum de apresentacdo, 2022).

Ser professor é minha missdo de vida. E maravilhoso poder ajudar alguém a
transformar-se em alguém mais Util, mais competente, mais feliz e realizado (P2,
Férum de apresentacéo, 2022).

Tardif (2013) argumenta que a profissdo docente foi entendida como missdo/vocacéo
inicialmente no século X1X. Tratava-se de “um movimento interior —um elan intimo, uma forca
subjetiva — pelo qual nos sentimos chamados a cumprir uma importante misséo: ensinar, ou
seja, professar sua fé religiosa junto as criancas” (Tardif, 2013, p. 555). Compreende-Se que a
persisténcia da vocacao como justificativa para explicar a op¢do pelo magistério, embora possa
soar estranho, tendo em vista as exigéncias atuais que se faz da escola e as lutas dos movimentos
docentes pela valorizagdo e pelo reconhecimento da especificidade desse trabalho, de um lado
serve de escudo ou protecdo contra a desvalorizacdo do magistério, como formacdo e como
trabalho. E, de outro lado, pode refletir uma ressignificacdo do préprio termo (Coelho; Diniz-
Pereira, 2017), tendo em vista o sentido que se busca construir como identidade, amparado mais
na ideia de uma investidura pessoal de autoafirmacdo, do que de uma especialidade ou
conhecimento dominado e reconhecido socialmente.

3

Além de entenderem o “ser professor” como sua missdo de vida, as professoras
acreditam também que € um meio de acolher seus alunos e torna-los mais “felizes e realizados”,
ligando a profissdo ao cuidado e ao papel que deveria ser das familias. Para Gatti (2019),
compreender a profissdo docente como uma misséo e liga-la ao cuidado feminino €, além de

uma visdo de senso comum, uma problematica politica, ja que
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[...] a visdo de senso comum, que entende a docéncia como dom ou missao,
predominante por décadas e ainda presente em algumas circunstancias, e nichos
culturais, pode ser considerada conveniente em algumas condicoes politicas, por ndo
exigir grandes investimentos financeiros ou esforgos formativos. A ideia de atividade
para mulheres, associada a perspectiva de cuidado, também acaba por contribuir com
esse comportamento politico (Gatti, 2019, p. 88).

Uma das licenciandas representa a profissao relacionando-a a relagdo professor e aluno

no processo de aprender e ensinar,

Para mim ser professor € dar o direito a toda crianca de se desenvolver e descobrir
suas habilidades para a vida! E poder ensinar, mas também aprender diariamente!
(LPel, Forum de apresentagdo, 2022).

Dessa forma, a licencianda entende que ser professor ndo € apenas transmitir
conhecimento, mas é se colocar na posicdo de quem ensina e também de quem aprende com
seus alunos. Assim sendo, € possivel entender o ser professor por meio da relacdo horizontal

que é estabelecida com o didlogo, discusséo realizada por Paulo Freire. Para o autor, o dialogo

E uma relagdo horizontal de A com B [..] Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianga. Por isso, sé o didlogo comunica. E quando os dois
polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se
fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre
ambos. S0 ai h&a comunicacao (Freire, 2015, p. 110).

Compreende-se que € esta a posicao que deve ser assumida pelo professor. Ser professor
é ser mediador entre os estudantes e o conhecimento, é promover uma educacao libertadora e
problematizadora. Ainda em Paulo Freire, essa educacdo “ja ndo pode ser o ato de depositar,
ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ [...] o objeto cognoscivel, em
lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos
cognoscentes” (Freire, 2018, p. 163). Nesse mesmo sentido, a LPe2 compreende o professor
como um “facilitador” e a LPe3 compreende que ser professor € “saber compartilhar

conhecimento”. Para elas ser professor

E ser um facilitador no processo de ensino-aprendizagem, capaz de transformar a vida
de seus alunos (LPe2, Forum de apresentagdo, 2022).

Ser professor para mim nédo é s6 uma profissdo e sim um comprometimento que exige
muito esforco, preparo, conhecimento, pesquisas, tempo e dedicacdo. Além disso,
requer compromisso, empatia, conhecer e entender as necessidades de cada aluno e
saber compartilhar conhecimento de forma que atinja 0 maximo de pessoas, criando
assim novas possibilidades a cada desafio (LPe3, Férum de apresentagdo, 2022).

Partindo dessas representacOes dadas pelas licenciandas, vé-se que elas apontam néo
somente a possibilidade que ser professor tem para transformar vidas, mas também a

necessidade de serem comprometidas para que essa transformacdo aconteca, ou seja, ser
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professor ¢ tudo isso, “afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da
mudanga” (Freire, 2020, p. 140). Elementos imprescindiveis que sdo enfatizados
principalmente no trecho da LPe3, que destaca aspectos formativos e afetivos fundamentais,
compreendendo que todos eles fazem parte do que é ser professor e ndo como componentes
separados. No entanto, apesar de elencar a empatia, por exemplo, como parte do compromisso
que é ser professor, ela ndo idealiza a profissdo, mas assume uma posicao possivel e desejavel.

Por fim, a P.AEE2 coloca que ser professor € ndo desistir, apesar dos desafios. Ser
professor, para ela, é estar sempre lutando frente as situacdes dificeis e a0 mesmo tempo ser

professor gera muito aprendizado. Em suas palavras,

E muito aprendizado trabalhar na educacio especial, s vezes nos deparamos com
situacOes bem dificeis, mas néo desisto (P.AEE2, Forum de apresentagdo, 2022).

Sem o intuito de romantizar os desafios, mas entendendo as condi¢c6es da realidade e a
possibilidade de enfrentamento, seria possivel dizer que nesta representacao estd a compreensao
de que mesmo sabendo que as “condigdes materiais, econdmicas, sociais e politicas, culturais
e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil superacdo para o
cumprimento de nossa tarefa historica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos néo se
eternizam” (Freire, 2020, p. 53). Esse parece ser o entendimento da professora.

As professoras P3, P.AEE1 e P.AEE3 néo apresentaram uma representacao para o que
¢ “ser professor” em suas perspectivas.

Gatti (2019) contribui para esta discussao, argumentando que “as representagdes sobre
a docéncia impactam politicas de formagdo, como também de carreira” (p. 87). Além disso,

pontua que na América Latina ha quatro representaces que marcam as posturas politicas

Uma delas apresenta-se na l6gica da vocacdo e do cuidado, até como missdo. Outra
se constitui conforme a l6gica do trabalho, outra, segundo a légica do conceito de
profissdo, e, finalmente, outra na l6gica da atuacdo comunitéria. Assim, 0s
professores ora sdo entendidos como estando em uma missao, até de carater redentor
de geragBes, ora como trabalhadores que compartilham dos mesmos problemas que
assolam os demais trabalhadores (ou seja, como integrantes do proletariado), ora
como profissionais com status social definido e portadores de um conhecimento
especifico; e, ora, como tendo responsabilidades politico-sociais em relagdo as
comunidades em que as escolas se situam, visando a sua transformagcéo e superacdo
de condicdo (Gatti, 2019, p. 88).

Apesar de as participantes da pesquisa ndo terem apresentado essas quatro
representacdes, é possivel assinalar duas delas que se relacionam com as representagdes das
professoras. A que entende o ser professor como uma misséo e a que o entende como tendo

responsabilidades politico-sociais e com poder de transformacéo.
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E importante frisar que essas representacdes analisadas e também as apresentadas por
Gatti (2019) nio s&o lineares e ndo deixam de existir de uma época para outra. E possivel que
elas coexistam e/ou que prevalecam em cada contexto histérico, politico e social,

principalmente considerando o contexto brasileiro.

6.1.2 Inclusao escolar

Nesta subcategoria dentro das representacGes apresentadas pelas participantes da
pesquisa, sera discutido como as professoras e licenciandas entendem que deve ser a incluséo
escolar. E importante destacar que, para anélise, o conceito de “inclusdo escolar” foi adotado

em concordancia com a posicdo de Mendes (2017, p. 64-65), entendendo que este termo

nos remete a questdo da escola, que é justamente o aspecto central do movimento que
hoje se observa no tocante a escolarizagéo de estudantes do PAEE. Assim, sugere-se
que o termo “inclusdo escolar” seja convencionalmente adotado quando se refere a
politica ou prética de escolarizacéo do referido pablico nas classes comuns de escolas
regulares.

Considerando as representacdes apresentadas pelas professoras e licenciandas, é
possivel identificar que, no geral, entendem que a incluséo escolar deve acontecer nas classes
comuns de escolas regulares e, além disso, destacam a importancia dos professores
especialistas, da estrutura fisica das escolas, da formacao dos professores, da parceria com as
familias, do apoio da gestdo, da demanda de politicas publicas que contribuam para a inclusdo
escolar e da necessidade de recursos e incentivo do Estado.

A LPe2 pontua, em dois excertos retirados do Questionario de inscri¢éo, a matricula e
frequéncia dos estudantes PAEE em escola regular como primeiro passo para que a inclusdo

escolar seja efetivada, mas ndo o unico.

A frequéncia do aluno PAEE em escola regular e com apoio especializado é a melhor
op¢do para a inclusdo e melhor aprendizado do aluno (LPe2, Questionario de
inscricdo, 2022).

Para que ocorra a inclusdo dos alunos PAEE, deve se iniciar com atitudes que nao
estejam apenas no papel, como primeiramente a matricula em escola regular que esses
alunos tém por direito; adaptacéo da escola para o aluno, seja no ambiente estrutural
quanto didatico, pensando juntamente com um(a) professor(a) especializado; abordar
o0 tema sobre alunos PAEE com as criancas em sala e por assim fazer desta incluséo
concreta e plenamente satisfatoria (LPe2, Questionario de inscri¢do, 2022).

Mendes (2017) argumenta que a inclusdo escolar pode assumir apenas o ato ou, de fato,
o efeito de incluir. Para a autora, o ato de incluir significa assumir a acdo de matricular e inserir
fisicamente o aluno na classe comum da escola regular, que poderia ser nomeado como

“escolarizagdo na classe comum da escola regular” (p. 72). J& o efeito de incluir € entender que
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amatricula e presenca fisica ndo séo suficientes e, portanto, considerar a escolariza¢do em longo
prazo, pensando na inserc¢do social, no desenvolvimento pessoal e na conquista de cidadania
dos estudantes. Dessa maneira, considerando que a LPe2 defende a necessidade ndo so da
matricula, entende-se que ela representa a inclus@o escolar por seu efeito e ndo apenas pelo ato.

De acordo com os principios de inclusdo escolar pontuados por Mendes (2017) é
possivel garantir que a inclusdo escolar aconteca em favor dos estudantes PAEE dentro das
classes comuns das escolas regulares. Mas, para que todos esses principios sejam cumpridos,
ha outros aspectos que merecem atengdo. As participantes destacam elementos importantes na
organizacao escolar para que a incluséo escolar se operacionalize. A LPel e a P3 enfatizam que

a inclusdo escolar deve pensar na formacao dos profissionais da educacéo.

Necessidade de organizacdo da unidade escolar, assim também a formacdo de
professores e toda equipe escolar para receber as criancas PAEE (LPel, Férum do
video Cuerdas, 2022).

Nos tempos atuais a incluséo foi pensada para o estudante, esquecendo o preparo que
os profissionais de educacdo necessitam (P3, Forum de apresentagdo, 2022).

A escola tem que estar preparada fisicamente e pedagogicamente para receber e
acolher as criangas PAEE, é preciso também um trabalho em conjunto com
profissionais especialistas para que o desenvolvimento aconteca [...] é preciso um
trabalho em conjunto da escola, familia, uma equipe especializada para que a inclusdo
aconteca de maneira satisfatoria (LPel, Questiondrio de inscrigdo, 2022).

Além da importancia da formagdo inicial e continuada e do trabalho colaborativo,
discussao realizada anteriormente na fundamentacao tedrica desta pesquisa, ha estudos recentes
que discutem a necessidade de redes de apoio para colaborarem com os professores e estudantes
PAEE em classe comum (Calheiros, 2019; Lopes; Mendes, 2021). Para Lopes e Mendes (2021),
“se faz necessario o envolvimento de diferentes profissionais, formando redes de apoio, que
juntos busquem tornar as escolas comuns acessiveis e assegurar 0 acesso, permanéncia,
aprendizado e participacdo dos estudantes Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE)” (p. 2).
Isto significa que é preciso, além do professor de sala regular e do professor especialista da
Educacéo Especial, a atuagéo de profissionais de diferentes areas.

Para Calheiros (2019, p. 27), essa equipe multiprofissional seria “formada por
profissionais da area da educagdo, da Educacdo Especial, da salde/reabilitacdo, de forma a
trabalharem colaborativamente em prol dos estudantes PAEE” e teria como objetivo “pensar
junto com as unidades escolares sobre seus proprios problemas em incluséo escolar, buscando
equaciona-los de forma colaborativa e racional, acionar a rede de servicos de Educacéo
Especial, para garantir os suportes necessarios a educacdo dos estudantes do PAEE”. Neste

sentido, o trabalho colaborativo néo se restringiria a dois profissionais e sim se estenderia a
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uma rede de apoio colaborativa, em busca da incluséo escolar de qualidade para o PAEE e com
0 devido suporte para os professores.

A P.AEE1 indica também o AEE como importante nesse processo de incluséo escolar
e, assim como a LPe3, salientam o papel da familia. Ainda, a LPe3 ressalta que uma boa

estrutura da escola é fundamental.

Acredito no processo de inclusdo, com apoio de recursos humanos, apoio do AEE,
gestdo, professores e familiares envolvidos em todo esse processo (P.AEEL,
Questionario de inscricdo, 2022).

A importancia que os pais, as escolas os educadores e se possivel até mesmo o Estado,
estarem unidos para criar um ambiente escolar cada vez mais inclusivo (LPe3, Férum
sobre o caso de ensino, 2022).

Acredito que o preparo da escola e seus professores seja 0 primeiro passo [para a
inclusdo escolar], tanto na parte estrutural como comportamental. Assim sendo, a
escola tendo estrutura e os professores preparados, o segundo passo seria
conscientizar os pais (LPe3, Questionario de inscri¢do, 2022).

Se a escola e seus professores estiverem bem instruidos e preparados, conseguem
auxiliar os pais, além de poder pensar e implementar solugdes em conjunto com a
escola para criar um ambiente de acolhimento e inclusdo (LPe3, Questionario de
inscricdo, 2022).

Acredita-se que a estrutura da escola pode ser pensada por meio da eliminacdo das
barreiras fisicas/arquitetdnicas. O conceito de Design Universal, que inspirou o0 DUA, refere-
se justamente & acessibilidade para todos, “de modo que todos possam ter acesso, sem qualquer
limitacdo [...] independentemente das suas condi¢des ou impedimentos” (Zerbato; Mendes,
2018, p. 150). As escolhas de materiais apresentadas por Maia et al. (2020) séo pertinentes
nesse contexto, salientando a necessidade de acessibilidade nos ambientes escolares.

Dando sequéncia as representacdes apresentadas pelas professoras e licenciandas
anteriormente, elas destacaram também as familias e o papel da gestdo para construcdo da
incluséo escolar. Acredita-se que os gestores devam ter como responsabilidade o objetivo de
estabelecer o elo entre a familia e os professores, a familia e a escola, buscando auxiliar para

que a vida dos estudantes PAEE estejam interligadas nesses dois contextos.

Cabe aos gestores acompanharem e proporcionarem de perto o desenvolvimento
integral dos educandos, buscando promover por um lado as conquistas individuais e
coletivas e por outro lado, trabalhar com o conhecimento das diferencas individuais e
0 respeito por elas por meio de discussOes, reflexfes, interacdo com a familia,
comunidade, corpo docente e os demais no processo educativo (Azevedo; Cunha,
2008, p. 65)

Ainda sobre como deve ser a organizacdo da escola para a inclusdo, a P1 indica a

necessidade de recursos e a P3 das politicas publicas.
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Com apoio, recursos e orientagdes [como deve ser a organizacdo da escola para a
inclusdo] (P1, Questionario de inscri¢do, 2022).

[...] creio que a educagdo inclusiva e sua discussdo envolve todas as politicas publicas
[...] (P3, Férum de apresentacdo, 2022).

Compreende-se que as politicas publicas educacionais brasileiras devam ser construidas
para atuarem em beneficio da inclusdo escolar do PAEE nas classes comuns das escolas
regulares. Politicas que promovam a formacdo continuada de professores, que invistam em
recursos pedagdgicos e materiais para as escolas, que garantam o envolvimento de profissionais
para comporem a rede de apoio. Politicas publicas que garantam a educacéo de direito proposta
pela Constituigdo de 1988, mas também uma educagio de qualidade, “uma educacgao integral,
inclusiva e emancipatoria” (Pantaledo; Hora; Gaspar, 2017, p. 88).

Caminhando para o fim das representacfes desta subcategoria de andlise, as
participantes P3, P.AEE3 e P2, compreendem a inclusao escolar como um processo. Processo

9% ¢t

este que em suas palavras, pode ser “lento”, “arduo” e/ou “trabalhoso”.

A educacdo inclusiva é um trabalho dificil e demorado. Infelizmente tem que ocorrer
uma transformac&o em toda a sociedade para entender as necessidades de cada crianca
com deficiéncia (P3, Forum de apresentacdo, 2022).

A inclusdo é um processo lento, mas quando feito em conjunto o resultado é
extraordinario. E preciso que a inclusio seja trabalhada com as criancas desde cedo
para que o aprendizado seja rico e sem preconceitos (P.AEE3, Férum do video
Cuerdas, 2022).

Sabemos que o processo de inclusdo é um processo arduo, trabalhoso, mas podemos
perceber que quando pensado em conjunto, o trabalho flui e os objetivos séo
alcancgados [...] basta ter envolvimento de todos que tem 0 mesmo ideal, que o projeto
de educagdo inclusiva funciona (P.AEE 3, Férum — Escola William Henderson, 2022).

E um trabalho arduo [a incluséo escolar], de formiguinha, cada uma precisa fazer sua
parte (P2, Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

Ao que parece, a inclusdo escolar é um processo a longo prazo e que ndo se da de
maneira simples, € um processo reconhecido pelas participantes como possivel, caso a inclusdo
seja trabalhada dentro e fora das escolas, em parceria com todos os envolvidos. A P.AEE2

complementa essas representacoes, trazendo o fator do acolhimento do PAEE.

Uma escola com capacidade para acolher bem esse aluno [sobre o processo de
incluséo escolar]. (P.AEE2, Questionario de inclusdo, 2022).

Nesse sentido, concorda-se com Capellini e Mendes (2004, p. 599) que o objetivo de
uma escola inclusiva é
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desenvolver uma pedagogia centrada na crianca, capaz de educar a todas, sem
discriminacéo, respeitando suas diferencas; uma escola que dé conta da diversidade
das criancas e ofereca respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades,
sempre solicitando apoio de institui¢des e especialistas quando se fizer necessario. E
uma meta a ser perseguida por todos aqueles comprometidos com o fortalecimento de
uma sociedade democrética, mais justa e solidaria.

Para que isto acontecga, assim como revelaram as representacdes das professoras e
licenciandas, deve haver um empenho coletivo entre todas as partes envolvidas, que passa por
responsabilidades da gestdo da escola, dos professores, dos demais profissionais envolvidos na
rede de apoio, das familias e do Estado. Estando essas partes em sintonia, 0 que ndo é uma
tarefa simples, ha de se ter uma organizacao escolar de excelente qualidade, considerando o

estudante PAEE e sua inclusao escolar.

6.1.3 Representacdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem

Nesta subcategoria de analise, serdo apresentadas as representacfes das professoras e
licenciandas no que diz respeito ao processo de ensino e de aprendizagem, buscando identificar
de qual maneira as participantes entendem que deve ser o trabalho com esses alunos dentro da
sala de aula, isto é, se deve haver planejamento, se as criancas devem ser tratadas de acordo
com suas necessidades ou como um grupo homogéneo, como deve ser a relacdo entre 0s
estudantes PAEE e o restante da turma, enfim, buscando revelar representacdes do contexto da
sala de aula. No entanto, o foco ndo sera em estratégias pedagdgicas especificas para esse
processo de ensino e de aprendizagem e sim para as atitudes, valores e principios representados
pelas participantes. Nesta subcategoria, ndo ha dados da P.AEE1 e nem da P.AEE2.

A LPel se referiu ao planejamento, dividindo-o em planejamento da equipe escolar e

planejamento do professor.

Se a equipe escolar estiver engajada com um planejamento adequado e se todos os
alunos forem tratados de forma igualitaria, o desenvolvimento da aprendizagem
acontece. O papel do professor é fundamental para que a incluséo aconteca dentro da
sala de aula e que 0 amor e o carinho sejam expressos no olhar para todos os alunos
sem distin¢do, sem diferengas (LPel, Formulario de finalizagdo, 2022).

O professor tem que estar preparado e ter um planejamento de didatica para interagir
com as criangas com igualdade, criando um bom relacionamento na sala de aula
(LPel, Questionario de inscricdo, 2022).

Apesar de ndo explicitar em sua narrativa se o “planejamento adequado” da equipe
escolar refere-se ao Projeto Politico Pedagogico (PPP), acredita-se que enquanto documento
norteador, construido coletivamente, € o PPP que existira pelo coletivo, em favor da incluséo
escolar. Para Santos (2010, p. 12), o PPP
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[...] se propGe a responder a um feixe de indagac@es de seus membros, tais como: qual
educacdo se quer e qual tipo de cidaddo se deseja, para qual projeto de sociedade? O
PPP propfe uma organizacdo que se funda no entendimento compartilhado dos
professores, alunos e demais interessados em educagdo. Todas as intencGes da escola,
reunidas no Projeto Politico Pedagdgico, conferem-lhe o carater POLITICO, porque
ele representa a escolha de prioridades de cidadania em funcao das demandas sociais.
O PPP ganha status PEDAGOGICO ao organizar e sistematizar essas intengdes em
acOes educativas alinhadas com as prioridades estabelecidas. O caréater coletivo e a
necessidade de participagdo de todos é inerente ao PPP, pois ele ndo se resume a um
mero plano ou projeto burocratico, que cumpre as exigéncias da lei ou do sistema de
ensino. Trata-se de um documento norteador das acBes da escola que, a0 mesmo
tempo, oportuniza um exercicio reflexivo do processo para tomada de decisdes no seu
ambito.

Desta forma, caso a escola esteja, de fato, buscando ser inclusiva e veja o PPP nesta
perspectiva citada acima, havera intencdes, prioridades, acGes educativas e decisdes pensadas
de acordo com as demandas dos estudantes PAEE e, portanto, da inclusdo escolar. Contudo, é
importante destacar que este processo de elaboracdo e cumprimento do PPP sé é possivel por
meio da disposicdo, envolvimento e comprometimento da comunidade escolar.

Os excertos da LPel ainda revelam que os alunos devem ser tratados de “forma
igualitaria”, “sem distin¢do, sem diferencas” e o professor deve interagir “com igualdade”.
Apesar de a licencianda atrelar essas representacGes aos sentimentos de amor e carinho, no
sentido de estabelecer uma relacdo agradavel entre professor e aluno, compreende-se que é
preciso romper com um viés de homogeneizacao dos estudantes.

E preciso reconhecer que as diferencas entre os estudantes existem e devem ser
atendidas, cada qual com suas necessidades. Nas palavras de Mendes (2017, p. 82), a educacéo
que ‘“separa fisicamente os alunos € inerentemente discriminatoria, desigual e,
consequentemente, injusta. Por outro lado, a educacdao que meramente iguala [...] também pode
ser discriminatoria, desigual e injusta, se ndo responde as necessidades diferenciadas de alguns
alunos”. Por isso, 0 que € 0 mesmo para todos sdo os direitos, mas ha de se considerar as
diferencas, ou seja, direito a diferenca na igualdade de direitos.

Nesse sentido, o planejamento do professor, elencado na representacdo da LPel deve
acontecer nesse sentido, buscando considerar as diferencas, sem fazer delas fonte de
inferiorizacdo para o processo de ensino e de aprendizagem. Discutido anteriormente, destaca-
se 0 DUA, o ensino colaborativo e 0s ajustes curriculares como estratégias, mas também como
concepcdes importantes para o planejamento docente. Mas, antes disso, é preciso reconhecer
que os estudantes, todos eles, sdo capazes de aprender. Isto significa ir no sentido oposto dos
conhecimentos simplificados e simplorios. Para Vieira, Hernandez-Piloto e Ramos (2017, p.

115), os curriculos ndo podem ser reduzidos
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a atividades xerografadas, jogos, uso do computador, atividades de recorte e
colagem, exercicios direcionados a “alfabetizagdo (reduzida ao
reconhecimento de letras, silabas e palavras simples), sem uma relacdo
proficua com o estabelecido para a turma em que o estudante se encontra
matriculado, bem como com suas necessidades/trajetorias de desenvolvimento
humano e os conhecimentos que ele constitui em sua vida cotidiana.

Isso significa que, apesar dos ajustes por vezes necessarios, as atividades para o PAEE
devem ser pensadas de acordo com o0 ano de estudo em que o estudante se encontra, sem
infantilizacéo (caso o estudante ndo seja crianga), em sintonia com o contetdo estabelecido para
0 restante da turma e as necessidades do estudante PAEE. Além disso, considerar o contexto
social, cultural e familiar em que a crianca esta inserida fora da escola. As participantes P1, P2,
P3, P.AEE3, LPel e LPe3 corroboram com essa discussdo por meio de suas representacoes,

apontando que

E sempre muito importante pensarmos no conjunto [de estudantes] por completo e nas
suas singularidades (P1, Férum sobre o caso de ensino, 2022).

Nenhum aluno € igual. Cada aluno, um aprendizado diferente para o professor (P2,
Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

Desenvolver atividades onde todos os alunos possam participar, mesmo que seja
necessario repetir varias vezes a atividade, utilizar diferentes estratégias (P.AEE3,
Forum sobre a escola William Henderson, 2022).

Em uma sala de aula ndo da para ensinar os alunos de uma Unica maneira (LPel,
Forum sobre o caso de ensino, 2022).

E impressionante a determinacdo da professora [da escola William Henderson], e
como o trabalho pedagégico criado por ela envolve toda turma (LPel, Férum sobre a
escola William Henderson, 2022).

Acompanhar a turma como um todo, e observar o individual da maneira que for
possivel, e assim que os problemas forem identificados, implementar a solucédo mais
cabivel com a realidade de cada caso (LPe3, Questionario de inscri¢do, 2022).

Considerando entdo que o professor deve levar em conta em seu planejamento a
heterogeneidade dos seus estudantes de sua turma, importando-se com o individuo e com o
coletivo, Santos e Mendes (2021, p. 44) propdem uma abordagem em que é possivel
“acompanhar o individuo no coletivo da turma”. A abordagem que ¢ denominada como
Differentiated Instruction, traduzida pelas autoras como Abordagem do Ensino Diferenciado
(AED) e tem como principal referéncia a pesquisadora Carol Ann Tomlinson.

A AED é fundamentada em cinco principios basicos que precisam ser articulados pelos

professores. Sao eles: curriculo de qualidade; avaliacdo continua; respeito as habilidades e
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interesses dos alunos; agrupamentos flexiveis; e comunidade de aprendizagem. Santos e

Mendes (2021, p. 42) resumem esses principios, indicando que

A qualidade do curriculo se relaciona com a forma como os professores qualificam os
objetivos da aprendizagem. A avaliagdo continua diz respeito a forma como os
professores pesquisam e coletam informagBes sobre os seus alunos e as usam para
direcionar o0s objetivos, as aprendizagens e habilidades para responder
apropriadamente as necessidades deles. O terceiro principio implica em lancar méo
de tarefas que respeitem as habilidades e interesses dos alunos, que se relacionem com
a ampla escolha de atividades, com o nivel de preparo, interesses e tendéncias dos
alunos. Agrupamentos flexiveis dizem respeito a forma como o professor utiliza, na
aula, uma variedade de configuracBes para garantir que os alunos tenham a mesma
oportunidade de aprender e possam trabalhar com todos os colegas. Finalmente,
comunidade de aprendizagem implica em construir um ambiente que faca com que 0s
alunos se sintam felizes, confortaveis, aceitos e apoiados em seus processos de
aprendizagem.

Dessa maneira, entendendo que ndo ha turmas homogéneas e considerando os principios
da AED, o PAEE pode alcangar os niveis maximos possiveis dos padrfes curriculares gerais
dentro das salas de aulas comuns (Santos; Mendes, 2021). “A AED, como outros modelos que
visam favorecer a inclusdo escolar, € uma proposta de apoio a sala de aula como uma
comunidade, portanto universal, que beneficia todos os estudantes com ou sem deficiéncias,
talentos especiais e superdotacao” (Santos; Mendes, 2021, p. 48). Vale ressaltar que a AED é
uma das possibilidades para criacdo de estratégias de ensino que podem ser adotadas pelos
professores.

A seguir, a LPel destaca também as atividades pedag6gicas de acordo com a realidade
e necessidades dos estudantes PAEE. No entanto, relaciona a deficiéncia com limitacdo. Em

suas palavras, os estudantes sem deficiéncia devem entender “as limitagdes do colega PAEE”.

Toda equipe escolar tem que elaborar um trabalho em conjunto com a familia,
conhecendo um pouco da rotina diéria da crianga, como é sua interagdo em casa e com
isso o professor podera elaborar atividades pedagdgicas de acordo com suas
necessidades. Em sala de aula é também muito importante que toda a turma conheca
e entenda as limitacGes do colega PAEE, para que o trabalho envolva toda a turma
(LPel, Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

Para uma efetiva inclusdo escolar considera-se 0 quanto € importante ter cuidado com
os termos utilizados. E imprescindivel que os estudantes reconhecam que as diferencas existem
e devem ser respeitadas, sem serem vistas como algo negativo; o termo “limitacdo” pode ter
uma conotagdo negativa. Atualmente o conceito de capacitismo esta visibilizado nas diferentes
midias. Ferreira (2023) argumenta que 0 capacitismo surge como uma tentativa de proteger e/ou
“ajudar a outra pessoa, de condecorar suas realizagcdes ou de cumprimentar suas conquistas. No

entanto, essas ‘boas intengdes’ estdo carregadas de preconceito e de uma concepgdo de
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incapacidade. A pessoa com deficiéncia € enaltecida por (r)existir com deficiéncia” (Ferreira,

2023, p. 151). O glossério de acessibilidade!® define o capacitismo como

ato de discriminacdo, preconceito ou opressdo contra pessoa com deficiéncia. E
barreira atitudinal. Em geral, ocorre quando alguém considera uma pessoa incapaz,
por conta de diferencas e impedimentos corporais. O capacitismo esta focalizado nas
supostas ‘capacidades das pessoas sem deficiéncia’ como referéncia para mostrar as
supostas ‘limitagdes das pessoas com deficiéncia’. No capacitismo, a énfase é
colocada nas supostas ‘pessoas capazes’, as quais constituem a maioria da populacio
e sdo supostamente consideradas ‘normais’.

Por essas definicbes, € preciso certo cuidado ao pensar nos estudantes PAEE com
“limitacdes”, como se fossem menos capazes e deva se esperar pouco ou menos do que o usual
desses alunos. Nesse sentido capacitista, preconceituoso e opressor, questiona-se a capacidade
e autonomia da pessoa com deficiéncia (Marchesan; Carpenedo, 2021), sendo que a inclusao
escolar deve buscar dar o sentido exatamente oposto, proporcionando liberdade, oportunidades,
aprendizagens significativas e autonomia para o PAEE. A deficiéncia ndo pode ser vista como
limite e sim como poténcia.

Adiante, a P3 destaca que

O envolvimento dos docentes é o que faz a diferenca [no processo de ensino e de
aprendizagem] (P3, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

O “envolvimento” do qual a professora retrata pode referir-se também ao planejamento
e a criacao/utilizacdo de diferentes estratégias de ensino. Mas, além disso, é possivel entender
esse envolvimento como a responsabilidade e o empenho que o professor deve assumir para
fazer a diferenga no processo de ensino e aprendizagem. Isso significa a necessidade de o
professor estabelecer certa aproximacdo com seus estudantes, buscando conhecé-los
suficientemente para que se desenvolvam e aprendam.

Nesse sentido, entendendo que cada estudante é Unico em suas possibilidades e
dificuldades, ndo h4 como conceber o processo de ensino e aprendizagem como algo uniforme.
Evidentemente, ha beneficio em uma equipe de professores que estdo de acordo em suas
inten¢des quanto aos reais ideais de inclusdo escolar, mas o trabalho do dia a dia vai acontecer
a partir de estudantes singulares e situacGes especificas. Nao é possivel padronizar a atuacéo de
professores, dando-lhes regras e manuais, por exemplo, considerando que cada contexto de sala

de aula é um.

18 Glossario de acessibilidade da Camara dos Deputados. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/a-
camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-
ambiental/acessibilidade/glossarios/glossario.html. Acesso em: 2023.
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Por fim, uma ultima representacdo, da LPe3, que expde

Se necessario, criar uma classe especial, ou incluir adaptacdes e acompanhamento
especial para os alunos seguirem na classe regular (LPe3, Questionario de inscricéo,
2022).

Neste excerto, a participante coloca que ocasionalmente, deve se recorrer a “classe
especial” e “acompanhamento especial”’. Em sua perspectiva, essas agdes extraclasse sdao
necessarias para que os estudantes PAEE possam ser incluidos em sala de aula regular. No
entanto, para que essas acdes extraclasse sejam significativas, é preciso pensar em um ensino
diferenciado que atenda as reais necessidades dos alunos PAEE. Pensando nessas a¢fes por
meio do AEE, entende-se que ele ndo pode ser o mesmo para todos, pois um atendimento nico
ndo é suficiente para atender os estudantes PAEE. Na verdade, eles ndo devem ser tratados com
igualdade e sim com equiparacéo de oportunidades.

Porém, sabe-se que o ensino diferenciado no AEE nem sempre existe. Para Mendes
(2017, p. 81)

a falta de ensino diferenciado, principalmente nos servicos especializados, ¢é fruto da
falta de investimento, de profissionalizacdo e de melhores condi¢des de trabalho para
as pessoas que atuam nesses espacos. Ademais, se, de fato, eles ndo conseguem
executar seus servicos como deveriam, ndo significa que esses servigos devam ser
desconsiderados, na medida em que a extingdo néo vai resolver o problema de como
prover uma escolarizacdo melhor qualificada para esses alunos.

Portanto, concorda-se com a LPe3 de que, quando houver necessidade os estudantes
PAEE devem receber outros tipos de atendimento para além da classe comum. Atendimento
esse que preze pelo ensino diferenciado. No entanto, a auséncia do ensino diferenciado
principalmente no AEE n&o significa que ele deva deixar de existir, essa ndo é a solu¢do. O
intuito é buscar estar sempre conectado com a demanda de cada estudante, de acordo com o
contexto em que esta inserido, para que possa ser melhor incluido na classe regular. Para isso,

desconsidera-se a padronizacgdo do AEE.

6.2 Desafios e formas de enfrentamento reveladas pelas participantes da ReAD

Considerando os dados das participantes que responderam o TCLE e aceitaram
participar da pesquisa (nove participantes), os desafios foram organizados em duas
subcategorias, conforme o Quadro 8 a seguir.

Esses dados foram obtidos por meio das atividades das participantes registradas no
AVA da Atividade de Extensdo “Educacdo Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental:

reflexdes e conversas profissionais”.
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lado;
- Falta de apoio da

estudantes PAEE;
- Solidao do professor;

Desafios
Subcategorias Licenciandas Professoras de sala regular | Professoras do AEE
®) ®) ®)
- Professores  que | - Papel dificil do professor; - Professores
limitam o aprendizado | - Professor com medo do novo; | acomodados  (visdo
em sala de aula; - Falta de acompanhamento | entre pares);
- Falta de preparo dos | dos estudantes PAEE; - SituacGes
professores; - Receio por parte da | inesperadas;
- Ensino infantilizado; | comunidade escolar; - Néo conseguir
- Alunos deixados de | - Avaliagdo incoerente dos | seguir 0

planejamento;
- Adoecimento do

Condicdes de trabalho
docente

escola aos professores. | - Concepgdes e posturas | professor;
Desafios ao processo de desatualizadas dos | - Falta de apoio da
ensino e de professores; Secretaria de
aprendizagem - Preocupacdo com a | Educacdo.
adaptacdo de conteldo;
- Distanciamento da turma em
relacdo aos estudantes PAEE;
- Contexto pos-pandemia;
- Desafiador e trabalhoso o
trabalho com os estudantes
PAEE;
- Aulas e atividades que ndo
deram certo (visdo da
professora).
- Necessidade | - Internet insuficiente; - Luta pelo

formativa dos | - Poucos computadores para | reconhecimento de
professores; muitos estudantes; direitos.

- Escolas | - Numero elevado de

despreparadas; estudantes por turma;

- Falta de adaptacdo e
acessibilidade nas
escolas;

- Estrutura inadequada
das escolas para atender
o PAEE;

- Familia ausente.

- Professores sem tempo para
formacGes;

- Falta de valorizacdo da
carreira docente;

- Barreiras fisicas nas escolas;
- Profissionais pouco
preparados;

- Curriculo sem abertura para
adaptacoes.

Fonte: elaborado pela autora.

Os desafios revelados nesta subcategoria se apresentaram como situa¢fes complexas,
para as quais as participantes ndo possuiam todos os elementos para resolver. No entanto, foram
momentos em que elas ndo paralisaram frente as situacfes, mas se movimentaram, se colocaram
em acdo para enfrenta-las. Assim, encontraram as formas de enfrentamento dos desafios
(formacédo, apoio de outros profissionais, busca por diferentes estratégias), reveladas nas
narrativas.

As formas de enfrentamento dos desafios foram maneiras que as professoras e

licenciandas encontraram para lidar com os desafios, seja pela utilizacdo de diferentes



110

estratégias de ensino, pela ajuda de seus pares ou de especialistas e até mesmo de 6érgdos como
a Secretaria de Educacdo. As formas de enfrentamento ndo foram elencadas no Quadro 8, no
entanto, irdo compor a descricdo e analise dos desafios, conforme as subcategorias a seguir.
Dessa maneira, as narrativas desta categoria sdo mais longas, pois considera-se importante nao

fragmentar os desafios de suas formas de enfrentamento.

6.2.1 Desafios ao processo de ensino e de aprendizagem

As trés categorias de participantes (licenciandas, professoras de sala regular e
professoras do AEE) evidenciam desafios sobre o processo de ensino e aprendizagem. No geral,
todas apontam esse processo como desafiador e permeado por dificuldades. Alguns
depoimentos revelam também o pouco dominio do conhecimento profissional para ensinar
considerando determinadas caracteristicas dos alunos, a exemplo do relato da P1 sobre sua
aluna com deficiéncia fisica.

Destaca-se que algumas narrativas apresentadas nesta subcategoria também expressam
desafios relacionados as condicdes de trabalho docente e, ndo pareceu ser viavel separar esses
depoimentos. Entdo, em algumas situacdes, os dados das duas subcategorias se relacionam.

Sobre as formas de enfrentamento dos desafios relacionados ao processo de ensino e de
aprendizagem, os dados revelam como as professoras e licenciandas encontram meios para
enfrentar e tentar superar aquilo que para elas ¢, em um primeiro momento, complexo e/ou
desconhecido.

Um dos desafios revelados refere-se ao fato de ndo saber o que fazer diante de
estudantes PAEE com determinadas caracteristicas. A P1 relata duas experiéncias: uma com
uma estudante sem os dois bragos e outra com uma aluna surda. Ja a P3 apresenta seu

depoimento com um estudante com paralisia cerebral.

Ao me deparar pela primeira vez em sala de aula com um aluno especial confesso que
fiquei preocupada em como saber lidar, escutar e ensinar. Minha primeira aluna foi
uma menina que estava na 12 série do Ensino Médio. Quando entrei em sala 14 estava
ela, ela ndo tinha os dois bracos, minha preocupacdo inicial foi: como irei adaptar o
conteddo a ela? Como ela ira trabalhar em sala de aula? Logo apds observar toda a
situacdo vi que a dificuldade maior era minha, pois ela me impulsionou a entender
melhor e inclusive incentivar os demais alunos, uma vez que ela ndo necessitava das
méos para realizar as atividades, ela escrevia com os préprios pés. Os demais alunos
ao ver esta cena comegaram a refletir sobre: “o que estou fazendo aqui reclamando
enquanto minha colega com mais problemas realiza muito mais?” e a partir deste
inicio comecei a entender melhor que muitas vezes criamos dificuldades que para
nossos alunos sdo apenas rétulos e eles ja se adaptaram a isto. Vale lembrar que alguns
alunos tem sim um certo distanciamento por ndo saber agir ou como conversar com
pessoas com alguma dificuldade e por medo preferem deixar de lado (P1, Relato de
experiéncia, 2022).
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Este ano pude ter o prazer de conhecer e dar aula a uma aluna com surdez e muitos
alunos se afastavam por ndo saber lidar. Eu como professora tentei mudar esta ideia
dos demais alunos aos poucos, dizendo que por ela ter as limitacGes dela ndo deveria
ser deixada isolada e sem amigos. Com esta fala e atitudes os alunos comegaram a
tentar aprender e se comunicar com ela melhor, mas apds 3 meses ela mudou de escola
e muitos ficaram tristes pois criaram lagos de amizade com ela. No final devemos
entender que como professores temos esta capacidade de ajudar, orientar, instruir para
uma sala, comunidade e mundo melhor sem tantas desavencas e diferencas (P1, Relato
de experiéncia, 2022).

Engracado como acreditamos que estamos prontos para todos os desafios. Nasci em
uma cidade no interior de Sdo Paulo, filha de professora de classe de Educacédo
Especial do Estado, diretora da APAE e irma de portador de Sindrome de Down.
Acreditava veementemente que estava livre de qualquer desafio, afinal cresci em um
ambiente aonde meu pensamento ndo dava importancia ao debate da inclusdo pois
enxergava como algo normal e corriqueiro. Assim, encontrei meu primeiro desafio
como professora em 2017. Apesar da experiéncia pessoal, meu lado profissional se
perdeu. V., aluno com paralisia cerebral, sem dominio da coordenagdo motora e com
dificuldade de comunicacgdo, frequentava o terceiro ano do ensino médio, eu, a
professora de filosofia recém ingressa no estado tinha o desafio de tornar a aula algo
produtivo, valido para aquele educando. Cada aula foi um erro, sem qualquer
instrucdo ou informacéo todas as atividades elaboradas foram em vé&o. Inicialmente
preparei texto de baixa complexidade e buscava que o aluno encontrasse palavras
chaves, relacionadas a matéria ministrada para uma sala de 42 alunos, sem sucesso;
afinal V. precisava de orientacdo especifica o que tornava impossivel diante de uma
sala lotada. Mais uma tentativa: expressar através da pintura o que o estudante estava
sentindo; outra frustra¢do, o educando ndo conseguia segurar o lapis, assim o material
caia toda a hora, tornando impossivel realizar a atividade. Novas tentativas, outros
erros e assim seguiu trés meses. Sem nenhum sucesso, sem nenhuma interagéo, sem
qualquer produtividade. Ap6s inUmeras tentativas e com a frustragéo pessoal tomando
conta do meu lado profissional, decidi gravar mensagens de voz, assim todas aulas eu
gravei explicagdes breves e didaticas, com exemplos infantis muitas vezes.
Encerramos o ano letivo, diploma na mdo. Como saber se 0 aluno aprendeu? Como
realizar uma avaliacdo? S8o questdes que hoje ndo encontrei as respostas (P3, Relato
de experiéncia, 2022).

As narrativas evidenciam, além dos sentimentos de preocupacdo e frustracéo, auséncias
na formacgdo. No caso da P1, por exemplo, antes de comecar a pensar em como adaptar o
contetdo ou como seria o trabalho em sala de aula com a estudante sem os dois bragos, sua
primeira acdo deveria ser em funcdo de conhecer sua aluna e identificar suas habilidades e o
que ja sabia fazer, como utilizar os pés para escrever, fato que ela foi descobrir s6 depois de
iniciar o trabalho com a aluna.

De forma parecida, a P3 com seu aluno com paralisia cerebral, revela que suas acfes
aconteceram por meio de tentativa, erro e nova tentativa. Apesar de conhecer algumas
caracteristicas do estudante V., elas ndo foram o ponto de partida para o planejamento da
professora. Dessa forma, mesmo que em razdo de sua trajetoria de vida estivesse sensibilizada
para a inclusdo, isso ndo garantiu que ela desenvolvesse, a principio, praticas inclusivas. Os
dilemas apresentados por ela em “Como saber se o aluno aprendeu? Como realizar uma

avaliacdo? Sdo questdes que hoje ndo encontrei as respostas”, demonstram esse aspecto.
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A P3 apresenta maneiras que encontrou para enfrentar os desafios pedagdgicos em
relagdo ao seu aluno com paralisia cerebral, ainda que, em sua perspectiva, tenham sido
tentativas em vao. Foram trés estratégias diferentes relatadas: 1) textos de baixa complexidade
para encontrar palavras-chave; 2) pinturas para expressar sentimentos; 3) gravacdo de
mensagens de voz com explicacdes. Os erros com essas estratégias também foram indicados
pela professora, como o fato de ndo conseguir acompanhar o estudante na realizagéo das
atividades em razéo da quantidade de alunos na turma, a falta de coordenacdo motora fina que
fazia com que o estudante V. ndo conseguisse segurar os lapis para fazer os desenhos e, no caso
das mensagens de voz, os exemplos infantilizados.

Considerando que no ano (2017) do relato de experiéncia apresentado pela P3 ela tinha
dois anos de docéncia e, portanto, era iniciante na carreira, agir por tentativa e erro pode ser
analisado como algo caracteristico do inicio. Naquele momento a P3 estava diante de dois
desconhecidos: o proprio trabalho docente e a atuagcdo com estudante PAEE. Para Huberman
(1995) essa confrontac&o inicial frente a complexidade da situacéo profissional € caracteristica

do inicio de carreira. Para o autor, a sobrevivéncia a essa fase perpassa pelo

tatear constante, a preocupacdo consigo proprio (estou a me aguentar?), a
distancia entre os ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a
fragmentacdo do trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a
relagdo pedagdgica e a transmisséo de conhecimentos, a oscilagéo entre relacéo
demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam
problemas, com material didatico inadequado, etc. (Huberman, 1995, p. 39).

N&o é possivel saber se havia essa possibilidade, mas, caso fosse possivel, nos trés casos
as professoras poderiam solicitar ajuda de um/a professor/a da Educacdo Especial para
elaboracdo de materiais/recursos especificos para cada estudante. Manzini e Santos (2002)
argumentam que “a decisdo de escolher um recurso é bilateral, deve auxiliar ao aluno e ao
professor. Essa decisdo pode ser totalmente diferente em se tratando de dois alunos com a
mesma deficiéncia” (p. 3). Por isso a importancia da colaboragao entre professor de sala regular
e professor especialista para juntos buscarem as melhores opgdes dentro de cada situagdo
especifica.

Se assim fosse feito com os trés estudantes citados anteriormente, possivelmente o
processo de ensino e de aprendizagem melhoraria, beneficiando as professoras e alunos/as.

Manzini e Santos (2002, p. 6-7), apontam que a busca por solu¢des é um processo que perpassa

1) Entender a situacdo que envolve o estudante: escutar seus desejos; identificar
caracteristicas fisicas/psicomotoras; observar a dindmica do estudante no ambiente
escolar; reconhecer o contexto social. 2) Gerar ideias: conversar com USUArios
(estudante/familia/colegas); buscar solucGes existentes (familia/catalogo); pesquisar
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materiais que podem ser utilizados; pesquisar alternativas para confeccdo do objeto.
3) Escolher a alternativa vidvel: considerar as necessidades a serem atendidas
(questdes do educador/ aluno); considerar a disponibilidade de recursos materiais para
a construcdo do objeto — materiais, processo para confeccdo, custos. 4) Representar a
ideia (por meio de desenhos, modelos, ilustracdes.): definir materiais; definir as
dimensdes do objeto — formas, medidas, peso, textura, cor, etc. 5) Construir o objeto
para experimentagao: experimentar na situag&o real de uso. 6) Avaliar o uso do objeto:
considerar se atendeu o desejo da pessoa no contexto determinado; verificar se o
objeto facilitou a acdo do aluno e do educador. 7) Acompanhar o uso: verificar se as
condicBes do aluno mudam com o passar do tempo e se ha necessidade de fazer
alguma adaptacédo no objeto.

Isto mostra que a escolha e construcdo de materiais e recursos nao é simples e rapida,
mas deve ser feita com planejamento. N&o se referem as adaptacBes do contetdo especifico,
mas possivelmente contribuem para que ele seja compreendido.

Os relatos anteriores da P1 também revelam algumas concepgbes que precisam ser
superadas em relacao aos estudantes PAEE, para que a inclusdo escolar possa ser bem-sucedida.
Muitas vezes, sdo impostos rétulos aos estudantes PAEE, que acabam se adaptando a eles,
mesmo sendo inadequado. E importante que os professores se atentem para compreensdes sobre
0 PAEE que podem ser vistas como capacitistas, como a ideia de superacao e/ou de limitagdes,
mesmo que ndo haja inten¢do e, assim, acabar tendo “atitudes preconceituosas em relacdo a
pessoa com deficiéncia” (Marchesan; Carpenedo, 2021, p. 5) e estendendo essas atitudes para
0 restante da turma. O ideal € trabalhar exatamente ideias contrarias a estas em sala de aula,
para que se desconstrua o imaginario de que ha um padréo de corpo perfeito ou que as pessoas
com deficiéncia sdo sempre dependentes e incapazes de conquistarem sua autonomia

(Marchesan; Carpenedo, 2021). Em seu relato, a LPe2 exemplifica essa problematica

Na experiéncia de estagio que estou tendo e o que ja vivenciei em escola, na maior
parte das vezes os professores acabam realmente limitando os alunos com deficiéncia,
com receio do aluno ndo se interessar, ndo conseguir e afins (LPe2, Férum sobre a
escola William Henderson, 2022).

A P.AEE3 revela em sua experiéncia, como utilizou de diferentes estratégias para
conseguir fazer com que seus alunos PAEE pudessem aprender. O grande desafio se deu quando
ela assumiu uma turma e se deparou com uma crianga que ficava amarrada na carteira e gritava
muito. Apesar do impacto que a situacdo causou, a professora nao paralisou, mas, sensibilizada,
procurou encontrar o interesse do estudante e, assim, conseguir aliar esse interesse com 0

processo de ensino e de aprendizagem.

Atuo na area da educacdo desde 2002 em salas regulares. Em 2020 fui convidada para
trabalhar na APAE da minha cidade, porém, na area da assisténcia social. Em maio
deste ano, uma professora se aposentou e por conta do trabalho que desenvolvi na area
da assisténcia, me foi oferecida a vaga para assumir 2 salas de aula, ambas com alunos
com deficiéncia mdltipla ou intelectual. Fui informada que os alunos da turma da
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manha eram mais velhos e por esse motivo mais tranquilos, e que a turma da tarde
eram criangas e algumas com muita dificuldade com relagéo a comportamento. No
meu primeiro dia ndo tive problemas com a turma da manhd, alunos bastante
receptivos e participativos levando em conta os comprometimentos cognitivos. A
turma da tarde foi um choque, me deparei com um aluno amarrado na carteira que
gritava a tarde toda. Pensei que ndo daria conta, mas aceitei 0 desafio e comecei a
buscar alternativas para que esse aluno fosse introduzido nas atividades juntamente
com o restante da turma. Todos os dias utilizava uma estratégia diferente, desde
massinha, pecas de encaixe, materiais sensoriais € nada chamava aten¢do do mesmo.
Durante uma atividade envolvendo musica percebi que esse aluno teve uma
modificacdo no comportamento, se mostrou interessado e a partir de entdo percebi
que o grande aliado seria a musica. Todos os dias utilizava a mdsica e o
comportamento foi mudando. Montei um pen drive com musicas infantis que percebi
que ele gostava e todos os dias deixava tocando na sala. 4 meses se passaram e hoje o
aluno que ficava amarrado na cadeira e gritava a tarde toda, ja se senta a mesa junto
com os colegas, ndo é preciso mais amarra-lo e ele adora musicas, se senta todos o0s
dias perto da caixinha de som para apreciar e até danca em alguns momentos... E eu
me sinto realizada pelo desafio vencido e cada dia mais feliz por estar percebendo a
mudanca e o desenvolvimento da autonomia desse aluno (P.AEE3, Relato de
experiéncia, 2022).

A musica foi o “ingrediente supremo” para que a professora enfrentasse o desafio e ndo
permitisse a situacéo de violéncia que era deixar o aluno amarrado a carteira. Além disso, foi
por meio desse recurso que a crianga passou a conquistar sua autonomia e aprendizagens. Para
Pinto (2013), ndo ¢ somente “na parte educacional que a musica tera efeitos visiveis na crianca
[...] Também a nivel pessoal e social ela terd o seu impacto, pois a musica é capaz de mexer
com sentimentos, estados de espirito, com a memoria e a concentragdao” (p. 22). Acredita-se
que o elemento musical possibilitou a transformacéo ndo s6 em favor da professora que superou
seu desafio, mas principalmente do aluno que encontrou na musica a calma e novas maneiras
de estar no mundo.

A P.AEE3 n&o indica se houve ou ndo ajuda de outros profissionais em sua experiéncia
relatada. No entanto, conforme o que foi apresentado por Manzini e Santos (2002), observa-se
que a professora passou pelo processo indicado, pois ainda que ndo tenha construido nenhum
material, a musica foi a alternativa encontrada para a inclusdo do estudante PAEE. Além disso,
houve avaliacdo feita pela professora de como a masica foi experimentada pelo estudante, se
atendeu as necessidades apresentadas por ele, além da postura assumida por ela para verificar
as adaptacdes necessarias com o passar do tempo.

Observa-se que mesmo a P.AEE3 sendo professora especialista, ela se deparou com
uma situacdo com um estudante Pablico-Alvo da Educacdo Especial que causou um choque
com a realidade. Conforme Huberman (1995), a P.AEE3 precisou tatear a situacdo e as
possibilidades para entdo encontrar alternativas de acdo. Ou seja, experimentando varias

estratégias e pensando sobre seus efeitos, ela encontrou uma possivel solucéo.
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Além disso, a P.AEE3 d& indicios de seu processo reflexivo enquanto professora. Diante
dos desafios e formas de enfrentamento, ela compreendeu a “importancia de os professores
refletirem sistematicamente sobre o modo pelo qual suas praticas podem fomentar as
aprendizagens de seus alunos, tanto para compreender melhor como isso pode ocorrer, como
também para redirecionar suas acdes pedagogicas, entre outras possibilidades” (Reali; Reyes,
2009, p. 12). Acredita-se que esse processo reflexivo sé foi possivel a partir das situacbes
incertas e conflituosas apresentadas pela P.AEE3.

Portanto, a reflexdo implica também tomada de decisdo e controle de seu proprio
desenvolvimento profissional. Assessoram essa discussdo Reali e Reyes (2009, p. 21),

apontando que

a busca da dire¢do de suas aprendizagens e de seu proprio desenvolvimento favorece
de um lado a aprendizagem de seus alunos e de outro a sua propria [...] A anélise
critica das proprias ideias e praticas sdo estratégias importantes para a promocao do
desenvolvimento profissional [...] tendo em vista o trabalho e papéis desempenhados
por professores, escolas, salas de aula e outros contextos, sobre os alunos e suas
aprendizagens, sobre os conteildos ensinados e sobre si préprio como um profissional.

Adiante, a P2 aponta o trabalho com outros profissionais, como os professores de
Educacdo Especial, estagiarios(as) e colegas de trabalho (outras professoras de sala regular).

Para a P2 aparentemente esses profissionais ja faziam parte da rotina da escola.

Este ¢ um ano desafiador. Escola Publica Estadual, p6s-pandemia, alunos que ficaram
quase dois anos sem estudar e foram direto para o0 4° ano do Ensino Fundamental,
alunos com dificuldade de aprendizagem, alunos que tiveram todo apoio dos pais € 0
uso da tecnologia. Trés alunos da Educacdo Especial (dois Autistas e uma Sindrome
de Down). Um aluno com TDAH (Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade), outro aluno com TOD (Transtorno Desafiador de Oposi¢éo) e ainda
outro com Crise de Auséncia. Séo trinta e trés alunos cada um com sua especificidade.
Tenho aprendido muito com as professoras de Educagéo Especial itinerante, presentes
na sala de aula uma vez por semana, duas aulas. E contado com alunos estagiarios da
UFSCar (Universidade Federal de S&o Carlos). Estou aprendendo a fazer o plano
individual de cada aluno e a adaptar as atividades. Mas como ja relatei tem sido
desafiador e trabalhoso. Estou em constante aprendizagem e troca com as
companheiras de trabalho. Estudando sempre para fazer a pratica cada vez mais
eficiente. E é claro também me beneficio das experiéncias do trabalho de outros anos
com alunos especiais. Mas este € 0 ano mais desafiador de minha vida como
professora. Espero que seja 0 melhor para o aprendizado de todos os meus alunos e
principalmente para meus alunos de Educacdo Especial (P2, Relato de experiéncia,
2022).

A narrativa da P2 mostra que o enfrentamento e superacdo dos desafios aconteceu ou
estd acontecendo com o devido apoio necessario, com suporte para as professoras e para 0s
estudantes PAEE. Mostra também que o ensino ndo estad sob a responsabilidade apenas do

professor de sala regular, mas sim de um conjunto de profissionais. A P2 também aponta, além
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do apoio, o “planejamento individual”, entendido como o Planejamento Educacional
Individualizado (PEI).

Para Calheiros (2019, p. 24), “o PEI é um elemento fulcral no processo educacional de
criancas, adolescentes e jovens com deficiéncia em idade escolar”. Além disso, o PEI auxilia o
curriculo oficial, definindo e estruturando agdes para auxiliar e potencializar o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE, especificando atividades e profissionais
necessarios (Tannus-Valadao; Mendes, 2018).

Nesse sentido, em linhas gerais, o PEI estabelece 0s servi¢os necessarios para um
estudante PAEE, tendo como base avaliagdes detalhadas e identificagdo das potencialidades do
aluno, suas necessidades e sobre o que pode afetar suas habilidades para aprender e demonstrar

aprendizagem (Tannus-Valaddo; Mendes, 2018). Além disso, é

[...] um registro das diferenciagdes individualizadas que serdo necessarias para ajudar
0 estudante a alcancar expectativas de aprendizagem para ele estipuladas; um
documento norteador do trabalho educacional que identifica como as expectativas de
aprendizagem podem ser alteradas, levando-se em consideracdo as necessidades do
aluno, o curriculo padrdo e a identificagdo de metas alternativas nas &reas de
programas, caso necessario; um registro dos conhecimentos e das habilidades
especificas do aluno e que permite identificar o repertério de partida, acompanhar a
evolucdo em direcdo as metas e tragcar novos caminhos, se determinado programa nao
estiver permitindo atingir as metas estabelecidas para o estudante; um instrumento
que permite prestar contas para o aluno, para seus pais e/ou representantes legais e
para todos aqueles que tém responsabilidades para que os objetivos da educacéo sejam
cumpridos (Tannls-Valaddo; Mendes, 2018, p. 10-11).

Assim como as autoras colocam, o PEI deve ser centrado no aluno, visando otimizar a
inclusdo escolar do PAEE nas classes comuns de escolas regulares. Sendo assim, ndo € um
documento para nao ser seguido, ndo serve para planejar o AEE e também ndo deve ser pensado
somente pelos profissionais da Educacdo Especial. Além do mais, apesar de ndo haver um
modelo especifico para a constru¢do do PEI, ha elementos gerais que sdo importantes (Glat;
Vianna; Redig, 2012; Pletsch; Glat, 2012), como nome, data de nascimento/idade, data do
planejamento, ano escolar, capacidades e interesses (O que sabe? Do que gosta?), necessidades
e prioridades (O que aprender/ensinar?), metas e prazos para a realizacdo e intervencdo (Em
guanto tempo?), recursos e estratégias a serem utilizadas (O que usar para ensinar? Como?) e
profissionais envolvidos na aplicacdo da proposta (Quem planeja? Quem aplica?).

De modo contrario ao que foi apresentado pela P2, a P.AEE2 relata uma experiéncia em
que foram necessarias muitas tentativas e insisténcia para que conseguisse a0 menos uma
estagiaria para ajuda-la em sala de aula.

O relato apresentado se passou no ano de 2011 em uma escola publica municipal na
cidade de Parnaiba-Pl. Sala de 1° ano com 20 alunos, composta em sua maioria por
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meninos, espaco pequeno e com quatro criangas especiais, duas delas com Sindrome
de Down (uma menina e um menino) e duas com TEA (uma menina e um menino),
ambos com auséncia de fala, sem parar quietos. A menina com Down chorava muito
e 0 menino batia nos colegas. N&o era uma turma tranquila e eu estava sozinha, por
mais que planejasse uma aula boa, tudo saia diferente e isso me tirava do eixo. Ficava
irritada, angustiada e percebi que estava andando em circulos. Conversava com a
diretora sobre a situacdo, mas nada era resolvido. Fui até a Secretaria de Educacéo,
relatei como estava a sala e pedi um professor de apoio, mas também nao fui atendida.
Entrei em desespero e ja ndo tinha animo pra trabalhar, aquela situacdo estava me
adoecendo. Combinei com os pais para ir buscar as criancas especiais mais cedo, duas
vezes na semana duas saiam mais cedo, nos outros dois dias os outros dois e na sexta-
feira todos ficavam o horario todo. Mas isso ndo era o certo, eles precisavam de um
direcionamento, precisavam aprender. Quando percebi que a turma ndo estava
aprendendo, que as criangas especiais ndo eram trabalhadas, entdo tomei a deciséo de
sair da turma e pedir transferéncia para outra escola. Fui até a Secretaria de Educagao
e pedi transferéncia. Quando perceberam a gravidade da situacdo, uma equipe foi até
a escola e viram que era invidvel o trabalho ser desenvolvido. A partir dai
encaminharam uma professora de apoio para me ajudar. Era uma aluna do 5° periodo
de Pedagogia, garota com vontade de aprender e com muita disposi¢cdo. Comegamos
a colocar em acdo o que era planejado, vimos que estava dando certo, a turma estava
se normalizando, eu estava mais calma, conseguia dar atencdo para as criangas
especiais, eles ja ndo saiam sem fazer nada (mas continuavam saindo mais cedo, como
ja citado acima). Chegamos ao final do ano e era hora de repassar a turma pra outra
professora. Para minha surpresa ninguém queria a turma, entdo ficamos (eu a
professora de apoio) no ano seguinte. Assim ficamos até o 3° ano, com 0s mesmos
alunos. Claro que as criancas também amadureceram (e eu também) e noés
conseguimos que fossem alfabetizados, as criancas especiais também mostraram
avancgos e, a partir do 2° ano, frequentaram o mesmo horério de aula dos demais
colegas. Foram trés anos de muito aprendizado, hoje os alunos ja estdo cursando o 3°
ano do Ensino Médio, os alunos especiais: a menina com TEA est4d na AMA-PHB
(Associacao das Mées dos Autistas de Parnaiba), o garoto com TEA esta cursando o
9° ano. O rapaz com Down estd na APAE e a menina ndo tenho conhecimento de
como se encontra hoje. Hoje eu s tenho que agradecer as criangas que me fizeram
crescer como profissional, a parceira, as familias que ajudavam e entendiam a
situacdo, enfim, todos contribuiram para que eu me tornasse uma pessoa melhor, uma
professora que acredita na inclusdo e que continua lutando para que ela aconteca de
fato e de direito (P.AEE2, Relato de experiéncia, 2022).

Destaca-se que foram muitos os desafios enfrentados pela P.AEE2 para que conseguisse
o0 suporte necessario. Nesse percurso, ela precisou optar por agdes de “sobrevivéncia”, ou Seja,
acOes que ela sabia que estavam erradas, como pedir para as criancas irem embora mais cedo
ou pedir sua transferéncia para outra escola, mas que foram as alternativas encontradas para
enfrentar os desafios relacionados a falta de apoio. Apesar de a P.AEE2 apresentar certo tempo
de experiéncia (mesmo no ano de 2011), ha caracteristicas tipicas do inicio da docéncia
presentes na sua narrativa. No entanto, neste caso, as a¢bes de sobrevivéncia ndo estavam
relacionadas com o tempo de experiéncia e sim com a novidade da situacdo de ensino (Lima et
al., 2007), ou seja, uma turma do 1° ano com 20 alunos sendo quatro deles PAEE. Mesmo a
P.AEE2 sendo uma professora especialista, os desafios para atuar com estudantes PAEE dentro
da classe regular estavam presentes. Assim como no relato de experiéncia apresentado pela
P.AEES3.
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A P.AEEL, assim como revelado também pela P2 anteriormente, revela a busca pela
formacdo continuada, seja para aprimorar a pratica ou como uma das formas de enfrentamento

para responder aos desafios.

Atuo na Sala de Recurso Multifuncional ha 15 anos. Pela escola ja passaram inimeros
estudantes com algum tipo de deficiéncia que fizeram parte ou ndo do Atendimento
Educacional Especializado, cada estudante com suas singularidades e potencialidades.
Em 2018 chega a unidade E., estudante com diagnostico de TEA, 12 anos, ndo
linguista, autdnomo para as atividades de vida diaria, vindo de escola especial. A
responsavel veio até a escola, conheceu 0s espagos, passou pelo processo de entrevista
sempre muito solicita e conhecedora das caracteristicas do TEA em suas mindcias.
Ansiosa, eu esperava pelo primeiro dia de aula com E. Logo no primeiro encontro
estranhei a presenca do pai e da mée, o estudante demorou para entrar na escola, como
imaginado, pois havia saido de uma escola especial com 4 salas e estava agora em um
prédio imenso com duas quadras, marquise, parque e 12 salas de aula, além da
movimentacdo de 400 alunos em um Unico periodo. E. ao se deparar com esse boom
sensorial comegou a ter crises disruptivas, com episodios de heteroagressao
direcionados a mée. Nunca havia visto um episddio de tamanha agressividade,
confesso que me assustei. Conseguimos acalma-lo e o levamos para o ambiente da
sala de recurso. Consegui orientar uma brincadeira motora e em um instante E. se
aproximou para me conhecer, passou a mao em meu rosto e logo em seguida me
mordeu com tamanha forga que seus pais tiveram que intervir. Nesse instante a dor
tomou conta, mas a dor maior foi perceber o sofrimento dos pais ao presenciarem essa
situagdo e o proprio sofrimento de E. Logo depois desse episédio o estudante foi
embora com sua familia e eu tentei ser forte, pois ao longo da tarde ainda receberia
mais alunos. As lagrimas rolaram em siléncio junto com medo do desconhecido,
impoténcia e dor. Por ter sido um fato tdo singular pedi ajuda a colegas da prdpria
unidade e orientacOes a especialistas. Ah! Liguei para os responsaveis avisando para
que E. ndo faltasse no dia seguinte, pois seria preciso estabelecer uma rotina. Essa
situagdo me abriu para o Transtorno do Espectro Autista, passei a realizar cursos e
realizar inUmeras leituras sobre o tema. Entendi que E. é hiper-responsivo e suas crises
disruptivas sdo desencadeadas por dores, incbmodos e sobrecarga sensorial. No
decorrer daquele ano apresentou mais cinco episddios semelhantes, no ano seguinte,
ndo passaram de duas crises e atualmente aluno do 9° ano, ainda apresenta episodios
de crises, com baixa intensidade, percebemos que tenta se controlar diante das
sobrecargas e demandas. Vivenciar todo esse movimento de inclusdo na rede publica
de ensino me fortaleceu ainda mais enquanto professora do AEE, pois tenho
consciéncia de muitos outros estudantes com as mesmas caracteristicas de E. chegarao
a escola e contar com apoio de profissionais que conhecem, estudam, se atualizam
sera fundamental para garantir um trabalho de qualidade (P.AEE1, Relato de
experiéncia, 2022).

Um relato bastante delicado e intenso, em que a professora passou por uma situacao de
violéncia fisica. Mesmo com medo e sentindo-se impotente, a professora ndo desistiu do
estudante e de saber o que poderia fazer por ele. Decidiu contar com a ajuda da familia, pedir
ajuda de colegas, especialistas e, principalmente, compreender as especificidades do estudante
PAEE por meio da busca de conhecimentos, para entdo conseguir auxilid-lo em seu
comportamento e, consequentemente, em sua inclusdo escolar em sala de aula regular.
Considera-se essa postura da professora como adequada, entendendo “formagao docente como

um continuum e reconhecendo que as constantes mudancas presentes na sociedade se refletem
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na escola, exigindo dos professores, envolvimento em processos formativos que os auxiliem a
fazer face aos desafios da pratica profissional” (Gatti et al., 2019, p. 244).

De modo contrario, as participantes P1, P.AEE3, LPel e LPe2 expdem suas visdes sobre
0s pares, indicando concepcOes e posturas inadequadas que percebem em relacdo a outros

docentes.

Um desafio inicial € como podemos trabalhar com uma média de 25 alunos em um
mesmo ambiente e esperar que todos absorvam as mesmas ideias? Na educagéo assim
como em nossas vidas podemos notar que cada um aprende e lida com as informacg6es
que recebem de maneiras diferentes, alguns aprendem lendo, outros ouvindo,
escrevendo e até mesmo apenas observando. Vemos que vem sendo criadas barreiras
invisiveis ao longo do tempo, muitos docentes se acostumaram com métodos arcaicos
que perduram até mesmo hoje com o uso das tecnologias digitais em sala. Se muda a
tecnologia, porém o sistema de ensino ndo se altera (P1, Analise do caso de ensino,
2022).

O que vejo em escolas publicas muitas vezes sdo professores "acomodados”, fazem o
béasico e esta bom, ndo buscam se capacitar, inovar para trazer melhorias para a pratica
pedagogica (P.AEE3, Forum sobre a escola William Henderson, 2022).

Atualmente nas escolas existem alguns professores que utilizam de sua criatividade e
determinacéo e conseguem fazer a diferenca, mas infelizmente alguns professores s6
querem cumprir o que é proposto, tornando o aprendizado em sala de aula limitado e
com isso tornando impossivel a inclusdo em sala de aula (LPel, Férum sobre a escola
William Henderson, 2022).

Vejo que muitos professores, por falta de preparo, quando recebem um aluno PAEE,
acabam passando desenhos para colorir e coisas do tipo para as criangas em vez de
fazer o acompanhamento das atividades dos demais alunos. Isso aconteceu com um
colega quando eu estava no fundamental; outra coisa, vejo que as vezes 0s proprios
professores acabam deixando esses alunos de "lado" em certas atividades e também,
pelo que vejo, muitas escolas ndo ddo apoio aos professores, ndo sei se por conta da
direcdo da escola ou governo/municipio, mas como exemplo na escola do meu
irmdozinho hoje, onde se encontram 3 alunos PAEE na sala onde ele estuda, a
professora ja pediu professora de apoio no inicio do ano e até agora, na metade do ano
nada (LPe2, Questionério de inscri¢do, 2022).

No que se refere ao ensino que considere, por exemplo, as novas tecnologias e 0s
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, as narrativas evidenciam gque ha docentes que ndo
buscam construir/ampliar seus conhecimentos profissionais de forma a contribuir para a
incluséo escolar no contexto atual, visto os relatos que revelam professores inertes diante dos
desafios de ensinar estudantes PAEE, oferecendo atividades apenas para encobrir o fato de que
seu papel enquanto professor ndo estd sendo cumprido com a devida responsabilidade. A
despeito de apresentar uma perspectiva diferenciada da que embasa este trabalho, Mantoan
(2003, p. 29-30) assessora nas analises ao argumentar que “temos de combater a descrenga e o
pessimismo dos acomodados e mostrar que a inclusdao é uma grande oportunidade para que

alunos, pais e educadores demonstrem as suas competéncias, 0s seus poderes e as suas
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responsabilidades educacionais”. Assim ¢ que hé de se extinguir posturas incoerentes, além de
“formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condic¢des e estimulo
para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excegdes” (Mantoan, 2003, p. 33), ja que a préatica
pedagdgica do professor em sala de aula, ainda que distante do ideal, pode ser reflexo do que
Ihe falta, ou seja, formagéo, valorizagdo docente e suporte ao professor de sala de aula regular.
Para um processo de ensino e de aprendizagem em favor da inclusdo escolar, os
professores devem considerar o que foi trazido pela Pl sobre os diferentes estilos de
aprendizagem. Esta compreensdo abrange nédo so os estudantes PAEE, como também os demais
estudantes. Portanto, parte-se do principio de uma escola para todos, democrética e inclusiva.
A P1 revelatambém desafios em relagdo a avaliacdo da aprendizagem dos alunos PAEE.
Para ela, esses alunos ndo sdo avaliados como deveriam ser e esse desafio se estende, pois a
nota é pre-definida pela equipe de gestdo e ndo de acordo com as aprendizagens do aluno. Ainda
retrata que os colegas de turma ndo compreendem os avancos e aprendizagens do estudante

PAEE quando comparado com ele mesmo.

Um aluno inclusivo dentro de uma sala de aula tradicional raramente é avaliado como
merece. Nos ambientes que Vivi e presenciei estes alunos sempre recebem a média 5.
Gestdo, coordenadores e afins dizem que é uma nota, pois eles ndo podem ficar
reprovados ou com nota vermelha e no final é dado uma nota 5. Porém néo é visto a
capacidade do aluno e suas dificuldades. Além disso, quando se eleva a nota destes
alunos, os demais ndo entendem o porqué, questionam que o colega néo copia, apenas
"desenha" ou faz leituras e acaba indo com uma nota maior. Porém, devemos sempre
levar em conta que o se torna facil para alguns como copiar um simples texto, para
outros podem ser uma evolugdo enorme e satisfatoria. Entdo concordo com a
professora do video acima [video da escola William Henderson], eles realmente séo
capazes e precisamos mudar a visdo de toda a sociedade sobre o0s alunos com alguma
deficiéncia ou atraso (P1, Forum sobre a escola William Henderson, 2022).

No entanto, a professora enfrenta esse desafio defendendo que é preciso levar em
consideracdo o que é significativo e representativo para aquele estudante, sem compara-lo com
0s outros. Por isso, concorda-se com a professora de que é necessario a “ressignificacdo dos
processos de avaliacdo da aprendizagem, minimizando perguntas costumeiramente elaboradas
ao final de um periodo letivo, tais como: ele passa ou ndo de ano? ou aprendeu coisas, mas ndo
deu conta do curriculo, entdo, o que fago com ele?” (Vieira; Hernandez-Piloto; Ramos, 2017,
p. 119).

Para os autores supracitados, € preciso pensar a avaliagdo como uma “pratica formativa
e processual que aponte pistas sobre as relagdes que os estudantes estabeleceram com o
conhecimento e os esforcos pedagogicos empreendidos no processo” (Vieira; Hernandez-

Piloto; Ramos, 2017, p. 119). Entdo, a avaliagcdo ndo se resume as notas ou qual instrumento
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avaliativo € utilizado. E igualmente ou mais importante avaliar se houve e qual foi a conex&o
daquele estudante com o conhecimento ensinado e aprendido.

As participantes P1 e P2 também revelaram desafios referentes a auséncia de
profissionais, principalmente os especialistas, e 0 quanto isso dificulta o processo de ensino e
de aprendizagem do PAEE, desafios no contexto pds-pandémico e os desafios pessoais e
profissionais que sdo uma constante no cotidiano do professor envolvido na inclusdo escolar de
estudantes PAEE.

Toda a ajuda seria bem-vinda. Principalmente de especialistas. O professor sente s6
no dia a dia (P2, Questionario de inscri¢do, 2022).

Minhas angustias e minha experiéncia desse ano... Um 4° ano, sdo 32 alunos, um
namero muito grande de diferencas e o saldo da pandemia que excluiu a muitos da
aprendizagem por falta de tecnologia e tempo dos pais para ensinar... Alguns tiveram
acesso ao ensinamento dos pais e a tecnologia, outros ficaram quase dois anos sem
educacao formal. 2 autistas completamente diferentes e uma aluna com Sindrome de
Down. Nesse momento todos s&o especiais. E preciso muito lucidez pra colocar todo
novo aprendizado em pratica (P2, Férum sobre o caso de ensino, 2022).

Em relacdo ao dificil momento pds-pandemia da Covid-19, a P2 aponta que o desafio
estd na defasagem que esse contexto causou para todos os estudantes, ndo s6 para o PAEE. Para
a professora, a tecnologia foi um dos fatores que impediram que os alunos ficassem afastados
do seu processo de ensino e aprendizagem, da educagéo formal. Col6a (2022) argumenta que
as desigualdades foram acentuadas na pandemia e depois dela, as dificuldades foram além das
aprendizagens, evidenciando também condicGes sociais e culturais. 1sso esta sinalizado na
narrativa da P2, quando revela a auséncia do apoio e da presenca dos pais para auxiliar no
ensino. Familias que precisaram trabalhar mesmo durante a pandemia e/ou que ndo possuiam
acesso a internet ou ndo tinham condi¢Bes de ter computadores/celulares em casa para
acompanhar as aulas e atividades escolares, fazem parte das evidéncias de desigualdades sociais
e culturais que repercutiram negativamente no processo de ensino e aprendizagem das criangas,
adolescentes e adultos PAEE ou néo.

A narrativa da P1 apresentada a seguir também revela, como a narrativa da P2, o desafio
que € a falta de apoio de especialistas e professor auxiliar no dia a dia, revelando que nédo sé a
cultura colaborativa € inexistente, mas nem sequer existe a presenca do profissional dentro da
sala de aula. O medo diante do desconhecido, do novo, sinalizado pela P1 também pode ser

intensificado quando ndo ha suporte dado ao professor.

Em 2014 ainda ndo estava na Educacdo e hoje ao ver este video pelo olhar de uma
educadora percebo o quanto é dificil e qudo grande é o nosso papel enquanto
professores. Temos que estar sempre atentos e dispostos a aprender e principalmente
entender a diferenga do outro, saber mediar os conflitos, atengdes e auxiliar no melhor
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caminho para isto; entretanto, mudancas, pessoas e ambientes que ndo conhecemos
s8o vistos pelas nossas mentes como labirintos escuros que nos causa estranheza e o
medo do novo. No atual cenario do Brasil percebemos um olhar mais preocupado para
a incluséo, porém muitos ainda ndo conhecem e muitas vezes acabam por nédo buscar
os direitos que se tem em relagdo as pessoas com deficiéncia independente do grau ou
necessidade. Um grande exemplo disto é a grande quantidade de alunos que tém a
necessidade de um professor auxiliar em sala e ndo sdo acompanhados. Vale também
lembrar que vem crescendo o nimero de estudantes com necessidades especiais. Hoje
tenho a oportunidade de aumentar minha visao sobre este assunto e vivenciar em sala
de aula. Confesso que no comeco tinha medo até de me comunicar com um aluno
cadeirante e hoje me tornei grande amiga deste, adoro, entendo e estou sempre em
busca de atividades inclusivas em sala e no ambito escolar geral, porém ainda vejo
certo receio por parte da comunidade escolar em si, mas aos poucos acredito que este
pensamento e olhar se altere (P1, Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

Consequentemente, essa auséncia gera sobrecarga de responsabilidades para o professor
do ensino comum e a “funcdo do professor, dessa forma, torna-se uma préatica ardua, diaria e
desafiadora (Zerbato, 2018, p. 30), como fica claro na narrativa das professoras. Em discussédo
sobre 0 ensino colaborativo (ou coensino), Zerbato (2018, p. 53) argumenta que nesse modelo
de trabalho

a responsabilidade pelo ensino é partilhada e ndo recai somente sobre o professor de
ensino comum. O Coensino presume o compartilhamento de informagdes tedricas e
praticas do professor de Educacdo Especial que contribui com o seu conhecimento em
técnicas, estratégias e atividades especificas com os saberes do professor do ensino
comum relacionados ao curriculo. Portanto, a utilizacdo de estratégias, como
adaptagBes, acomodagdes ou adequagdes curriculares serd uma decisdo tomada e
executada em conjunto. A proposta educacional no trabalho em Coensino é que a
escolha sobre o que, como, por que e para quem ensinar seja compartilhada entre os
profissionais num objetivo Gnico de escolarizar a todos.

Por isso, destaca-se, mais uma vez, que o professor de ensino comum nao pode ser
admitido como a unica figura incumbida pela inclusdo escolar dos estudantes PAEE dentro das
salas de aula comum, por mais que sua formacao seja completa e de boa qualidade. A escola
deve ter como uma de suas prioridades uma equipe de “profissionais especializados tanto para
trabalhar em sala de aula como para o realizar o AEE” (Zerbato, 2018, p. 77). Assim, garante-
se que os professores e professoras estejam bem amparados e no caminho para 0 sucesso

escolar.

6.2.2 Condicoes de trabalho docente

Analisando o Quadro 8, percebe-se que as participantes revelaram diferentes tipos de
desafios referentes as condigdes de trabalho, como: infraestrutura precéria, poucos recursos,
carga horaria de trabalho elevada, falta de apoio da equipe gestora, numero elevado de
estudantes em sala, baixo salario, formacéo insuficiente de professores, falta de apoio da familia

e falta de valorizagdo da carreira docente. Nesta categoria, busca-se revelar esses desafios e
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quais alternativas de enfrentamento as professoras e licenciandas encontram ou como desejam
que esses desafios sejam eliminados.

A guantidade de estudantes por turma foi um dos desafios evidenciados com bastante
frequéncia, assim como também foi apresentado em excertos das narrativas na subcategoria
anterior. Em alguns relatos, a superlotacdo das salas de aula associa-se com barreiras fisicas,
profissionais ndo preparados e um curriculo fechado que ndo possibilita a autonomia do

professor para ajustes necessarios.

Eu sempre cito um dos maiores entraves para mim na sala de aula. O nidmero de alunos
nas turmas. Até 33 alunos (P2, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

Temos escolas ndo preparadas para receber alunos com deficiéncia. Encontramos
barreiras fisicas e defasagem na prépria aprendizagem, como sala de aula lotadas,
profissionais ndo preparados. E um curriculo com pouca abertura para adaptacdo
adequada (P3, Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

E complicado pensar em uma educago inclusiva sem uma capacitacdo do corpo
docente da sala regular, hoje vemos uma escola sem preparo (fisico) e profissionais
que infelizmente ndo estdo capacitados para atender a esse publico, além de lidar com
a super lotagdo das escolas publicas (P3, Forum sobre a escola William Henderson,
2022).

E possivel identificar que a quantidade de alunos nas salas de aula acaba
impossibilitando que o professor dé a atencdo necessaria para todos os estudantes. Nesse
sentido, o PAEE acaba ficando a margem, pois o professor fica com condic¢des limitadas para
atingir esse aluno. Além disso, a P3 revela que somado a esse fator esta o professor nao
capacitado para desempenhar seu papel e contemplar a heterogeneidade escolar. Por isso, é
necessario dar condigdes para que o professor realize seu trabalho e também pensar em “néo sO
formar o profissional competente, mas de manté-lo em constante aperfeicoamento” (Rinaldi;
Reali; Costa, 2009, p. 158).

As participantes LPel e P3 relacionam os desafios das condi¢bes de trabalho com
necessidades formativas e de valorizacdo docente. Para a LPel, o interesse pelos estudos sobre
incluséo escolar esta relacionado com as demandas desafiadoras que o trabalho exige. Ja para
a P3, apesar da necessidade, o professor ndo tem tempo para formacgéo continua ja que precisa

trabalhar em mais de uma escola e, por isso, a solugéo seria a valorizagédo da carreira docente.

Considero um trabalho muito desafiador que exige muita informacdo, atencdo e
cuidados. Diante disso, cada vez mais me interesso pelo assunto e vejo que ha muito
trabalho a ser feito (LPel, Formulério de inscrigdo, 2022).

As escolas brasileiras, assim como o Orfanato do video “Cuerdas” ndo estdo
totalmente preparadas para a inclusdo. A politica nacional, as leis implementadas
demonstram um cenario bastante funcional, mas essa ndo é a realidade. A falta de
adaptacGes para acessibilidade, a falta de formacdo aos profissionais da educacéo e
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suporte de profissionais especialistas torna um cenario de exclusdo e ndo de inclusdo
(LPel, Forum sobre o video Cuerdas, 2022).

Acho dificil pensar no profissional que consiga utilizar um tempo dedicado a
formacdo. Infelizmente a educacao esta sucateada, o profissional se mantém em uma,
duas escolas. Dificil pensar nesse grupo sem pensar nos limites que vivemos dentro
da escola. A valorizacdo profissional talvez ajudaria a tornar a carreira docente algo
transformador (P3, Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

Gomes, Nunes e Padua (2019) discutem sobre condic¢bes de trabalho e valorizacao
docente com base em narrativas de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
as autoras, a valorizacdo docente é indissociavel das seguintes dimensBes da profissdo:
formagé&o inicial e continuada, remuneracédo, condic6es de trabalho e carreira. Sendo assim, 0s
aspectos destacados pela P3 (formacdo continuada e remuneracédo), além de serem dimens6es
para a valorizacdo docente, devem estar intimamente relacionados para que, em conjunto com
condigdes de trabalho adequadas, possibilitem a atuacdo do professor para a incluséo escolar.
Condicdes de trabalho adequadas véo desde a boa estrutura e conservagdo dos prédios escolares,
até material didatico-pedagdgico suficiente, apoio da gestdo, jornada de trabalho adequada,
entre outras (Gomes; Nunes; Padua, 2019).

Infelizmente, nem todas essas condicOes sdo realidade nas escolas brasileiras. As
participantes P2 e LPe2 sinalizam desafios relacionados as condicfes precérias referentes a
tecnologia digital. A internet ineficiente, os poucos computadores comparados com a

guantidade de alunos e 0 mau uso dos aparelhos eletronicos sdo alguns dos desafios apontados.

Quanto a tecnologia infelizmente a escola publica fica muito a desejar. Uma Internet
ineficiente, uso uma TV na sala de aula roteando a internet do meu celular. Sdo 10
computadores na sala de informética e tenho 33 alunos na sala de aula. Uma escola
com mais ou menos 500 alunos por periodo. Eu gosto muito de colocar meus alunos
da Educacéo Especial com outros coleguinhas, isso ajuda muito a dupla (P2, Forum
sobre a escola William Henderson, 2022).

Vejo o local que fago estagio, ndo tem uma sala de informatica, na verdade mal ha
computadores, os que tem ficam desligados sem uso. E as aulas que utilizam iPad, sdo
cada aluno usando um, entram em aplicativos em que a “professora do iPad” apresenta
e explica o que hé para fazer, mas nunca vi propondo uma atividade que seja em
conjunto (LPe2, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

Além disso, considerando o exposto pela LPe2, entende-se que “a simples utilizacao de
computadores interfere pouco na qualidade do ensino e ndo leva, necessariamente, 0s estudantes
a aprenderem mais” (Ferreira; Rebelo, 2021, p. 306). Por isso, o desafio dos professores é ndo
somente utilizar as tecnologias digitais, mas procurar maneiras de conhecé-las, “a luz de suas
significacBes cotidianas, para produzir transformacgdes legitimas na prética docente e no

processo de ensino-aprendizagem” (Arruda, 2022, p. 166). Isto significa, no contexto de
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inclusédo escolar, utilizar a tecnologia para potencializar as aprendizagens e ndo para ocupar o
tempo. Utiliza-la como meio e ndo como fim em si mesma.

As participantes P.AEE1 e LPe3 explicitam também os desafios das condi¢cbes de
trabalho, mas indicam a necessidade de politicas publicas que garantam estrutura, investimento,
informac&o, formac&o, direitos e deveres, referindo-se a escola, aos professores e estudantes
PAEE.

Refletindo sobre o video Cuerdas e nossa legislagdo quanto a responsabilidade sobre
a Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, penso que em 40 anos de
lutas, estamos evoluindo, lutando por reconhecimento de direitos e, mais do que isso,
a deficiéncia ser vista como condi¢do humana e ndo somente uma caracteristica do
sujeito. Porém, todo esse movimento perpassa por politicas publicas e acGes de
pessoas que por inimeras questdes desconhecem os direitos e deveres e deixam de
cumprir a legislagéo (P.AEE1, Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

Na teoria até tem algumas politicas de inclusdo, mas na pratica falta estrutura,
investimento, informacéo, preparo e a devida importancia que esse assunto merece.
As escolas precisam de profissionais realmente preparados para dar o suporte
necessario aos professores, que em algumas vezes nao tem muito preparo, e mesmo
que tenham, eles precisam de apoio das institui¢ces, da comunidade e do préprio
sistema de educacéo que infelizmente ndo da importancia como deveria. As politicas
de inclusdo até existem e mesmo que de forma discreta, em comparagdo com décadas
atras houve sim uma melhora nesse aspecto. Nao estamos nem perto do ideal, mas
discussGes como a que estamos tendo nesse forum mostra que ainda ha pessoas que
se preocupam e estdo fazendo algo para melhorar esse cenério (LPe3, Férum do video
Cuerdas, 2022).

As participantes reconhecem o avanco das politicas em relacdo a inclusdo escolar dos
estudantes PAEE. No entanto, consideram que esse avanco ainda ndo € suficiente e apontam
quais sdo os desafios. Destaca-se um ponto na narrativa da LPe3 que pode configurar-se como
uma forma de enfrentamento desses desafios: as discussdes entre os participantes da Atividade
de Extensdo. A LPe3 revela esse momento como vantajoso e é possivel caracteriza-lo como
aprendizagem online consequente do dialogo intergeracional online. Para Lagoeiro (2019, p.
137), o diélogo intergeracional online “possibilita novas oportunidades de refletir acerca da
prépria pratica mediante pontos de vista diferenciados, além de estimular o compartilhamento
de ideias e o aprofundamento das mesmas por meio das discussdes realizadas” e a aprendizagem

online gera transformacéo,

por desenvolver no individuo a capacidade reflexiva que permite compreender
diferentes pontos de vista e elaborar respostas aos questionamentos do outro. Nesse
caso, ndo se trata apenas de receber informagdes, mas de compartilhar conhecimentos
e atribuir-lhes sentido, estabelecendo conexdes com as proprias experiéncias
(Lagoeiro, 2019, p. 137).

Sendo assim, a partir do olhar e relato da participante, é possivel observar os indicios

de transformacdo. Mesmo sem acompanhar a pratica posterior das professoras e licenciandas
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participantes da Atividade de Extensdo e sem saber que mudangas ocorreram, a0 menos a
reflexdo foi gerada e a ponte entre teoria e préatica foi estabelecida.
Para finalizar esta subcategoria, o relato da LPel revela, além do que ja foi discutido, a

falta de parceria das familias.

Atualmente trabalho em uma escola piblica em Séo José dos Campos, que estudam
alunos dos anos iniciais e finais. Na escola estdo matriculados varios alunos PAEE,
mas dois em especial exigem muita atencdo e cuidados. Sao alunos autistas, sendo um
autista moderado de 11 anos de idade e que também tem Transtorno Desafiador
Opositivo (TOD) e é muito agressivo, 0 que causa uma grande preocupagao a todos
da escola. A outra crianca tem 7 anos, se trata de um autista severo, que néo fala, nao
aceita comandos, ndo para na sala de aula, e é agressivo, 0 que causa um grande
desafio a todos. A minha funcdo na escola é de Agente de Organizagdo Escolar, na
qual eu sou responsavel em controlar a entrada de aluno na escola, o fluxo de alunos
circulando pelos corredores e auxilio os professores e equipe gestora. Diante dessa
rotina € muito complicado quando as criangas autistas saem da sala, infelizmente as
salas de aula do estado ndo tém professor auxiliar, o que acaba sobrando a
responsabilidade para os demais funcionarios da escola. Ter que controlar uma crianga
autista em uma escola de trés andares, com vérios lances de escadas é muito
complicado. No entanto, percebo uma falha grande da professora e da coordenadora
pedagogica, ndo h4 um trabalho voltado para a inclusdo desses alunos em sala de aula,
eles ndo se sentem parte da turma, as professoras nem saem da sala para saber aonde
esses alunos estéo, se estdo bem, se estdo em risco! A mée de uma das criancas nao
aceita quando a direcdo a chama para tomar ciéncia das ocorréncias registradas de
casos que estdo ocorrendo dentro da escola, como agressividade com os colegas,
quebrar as coisas, ou até mesmo quando pdem em risco a si proprio. Diante do estudo
da disciplina [da graduacgéo] de incluséo, tenho levado os conhecimentos adquiridos
para meu trabalho, tento aplicar o que aprendo no meu dia a dia, no acolhimento do
aluno, tento utilizar do afeto, aten¢do e carinho para que tenham confianca e se sintam
seguros dentro do ambiente escolar. Procuro ndo desafiar, mas sempre questiono o
que é certo e o0 que é errado, fazendo com que entendam e concordem que isso ou
aquilo ndo é legal. Quanto a parte pedagdgica, acredito que falta formagdo e
informagcdo sobre inclusdo. Ser uma escola inclusiva inspira o cuidado de toda equipe
escolar e, diante disso, a maneira de olhar para a crianga PAEE faz com que ela sinta
o0 acolhimento ou a rejeicdo (LPel, Relato de experiéncia, 2022).

Maturana e Cia (2015) declaram que a interacdo entre familia e escola contribui de
maneira positiva para o processo de incluséo escolar do PAEE em salas de aula regulares, mas
argumentam que essa relacdo depende de fatores como “percepgdes dos pais sobre o papel da
escola no desenvolvimento da crianga, tipo de apoio e suporte ofertados pela escola, concepcdes
da escola sobre a crianga com deficiéncia, politicas educacionais nacionais, estaduais e
municipais, entre outros” (Maturana; Cia, 2015, p. 351). Sendo assim, as familias podem ser
vistas ndo como inimigos da escola, do professor e do processo de ensino e de aprendizagem,

mas como grandes aliados na busca pela inclusdo escolar de qualidade.
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6.3 Possibilidades de préaticas pedagogicas reveladas pelas participantes da ReAD

Assim como nas outras duas, nesta categoria h4 dados das nove participantes da
Atividade de Extensdo. Desse modo, serdo reveladas possibilidades de praticas pedagdgicas
indicadas pelas participantes divididas em duas subcategorias: possibilidades de praticas
pedagdgicas para 0 processo de ensino e de aprendizagem e formagéo de professores. Optou-

se, assim como na categoria dos desafios e formas de enfrentamento, por ndo fazer muitos

recortes nas narrativas.

Quadro 9 — Possibilidades de praticas pedagogicas elencadas pelas professoras e licenciandas

Possibilidades de praticas pedagégicas

Possibilidades
de praticas
pedagdgicas
para 0 processo
de ensino e de
aprendizagem

importante;

- Dinamismo e criatividade no
ensino;

- Apoio da professora do AEE;

- Rotina das aulas;
- Valorizar as
individuais;

- Autonomia e independéncia das
criangas;

- Rodas de conversa;

- Contacéo de historias;

- Parceria com professores de
Educacdo Especial,

- Considerar o contexto, os valores
e experiéncias dos estudantes;

- Apoio dos pares;

- Atencdo para o PPP;

- Diversificagdo de praticas;

- Conhecer a familia;

- Conhecer professores anteriores;
- Buscar o AEE;

- Diélogo entre professor e aluno;
- Professor mediador;

- Atender as especificidades;

- Conhecer a turma;

- Diferentes formas de avaliacdo;
- Parceria de estagiérios/as;

- Utilizag8o de materiais variados;
- Apoio de toda comunidade
escolar;

- DUA;

- Adaptar materiais;

- Trabalhar a interacdo com outras
criangas;

- Trabalho colaborativo;
- Rede de
(psicopedagogos/as,
neurologistas, psicélogos/as, etc.).

habilidades

apoio

ferramenta positiva;

- Curriculo funcional,

- Parceria com a familia;

- Utilizacdo de diferentes
recursos pedagogicos;

- Foco nas potencialidades
dos estudantes;

- Utilizar as habilidades e
interesses dos estudantes;

- Trabalho colaborativo;

- Acompanhamento do AEE;
- Interagdo entre professor e
aluno e aluno com aluno;

- BNCC e Curriculo Paulista

como documentos
norteadores;
- Analisar as necessidades
individuais;

- Atividades desafiadoras;

- Adaptar atividades;

- Estimular o raciocinio, o
senso critico, a comunicacao
e a habilidade de escrita.

Subcategorias Licenciandas Professoras de sala regular | Professoras do AEE
@) (©) ®)
- Agrupamentos produtivos; - Estabelecer rotina; - Néo existe receita;
- Tecnologia como ferramenta | - Tecnologia como | - DUA;

- Apoio de
estagiarios/as;

- Pares/duplas
produtivas;

- Trabalho
colaborativo;

- Atividades em
grupos produtivos;

- Organizacdo de
rotina;

- Rodas de conversa;
- Roda de leitura;

- Uso de materiais
concretos;

- Respeito as
individualidades;

- Parceria com a
familia, professores
anteriores e
professores do AEE;
- Buscar o AEE.
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- Apoio e cursos voltados | - Formacédo da equipe
para a utilizacdo de internete | dentro do horéario de
tecnologias digitais; trabalho.

- Dindmicas com a equipe
docente para perceberem a
importdncia da incluséo
escolar.

Formacéo de
professores

Fonte: elaborado pela autora

Conforme o Quadro 9, todas as possibilidades de praticas pedagogicas foram
identificadas nas produgdes dos participantes no AVA da Atividade de Extensdao “Educagdo
Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental: reflexdes e conversas profissionais”. As
possibilidades de préaticas pedagdgicas se diferem das formas de enfrentamento dos desafios,
uma vez que sdo estratégias e alternativas de praticas que foram registradas nos féruns e em
atividades individuais, mas ndo necessariamente partiram de uma experiéncia das participantes.

Em alguns casos, foram inspiradas nos materiais de estudo e atividades propostas na extenséo.

6.3.1 Possibilidades de praticas pedagdgicas para o processo de ensino e de aprendizagem

Nesta subcategoria, foram apresentados dados sobre praticas, estratégias e recursos que
podem ser utilizados para apoiar professores na mediacdo e melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, considerando as especificidades, necessidades e habilidades dos alunos.

Uma estratégia bastante indicada pelas participantes foi o agrupamento produtivo®®.
Com base em sua experiéncia, a LPel indica que essa estratégia ndo precisa ser utilizada todos

os dias e que é possivel observar o avanco dos estudantes com 0s agrupamentos.

A estratégia de agrupamentos produtivos é muito interessante, pois permite ao
professor se organizar e trabalhar mais a fundo o desenvolvimento de cada aluno. Na
escola onde eu trabalho, os professores estdo trabalhando com agrupamento
produtivo, organizado em duas vezes por semana e as criancas chamam de dia
especial, pois através de uma didatica dindmica a aula fica mais prazerosa e as criangas
estdo avangando aos poucos, cada grupo no seu ritmo, é muito legal! (LPel, Férum
sobre o caso de ensino, 2022).

Em outro excerto, a LPel retoma os agrupamentos produtivos e acrescenta que eles
podem ser alterados, propiciando a dinamica entre todos os estudantes. A P.AEE3 também
compartilha dessa ideia. Além disso, a LPel indica que por meio dessa estratégia o professor

torna-se mediador do processo de ensino e aprendizagem.

19 Esse tema além de ser apresentado pelas participantes também fazia parte de um material de estudo da Extensdo
para a andlise do caso de ensino. Disponivel em:
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/183/repositorios/biblioteca/Agrupamentos%20produtivos
.pdf. Acesso em: out. 2023.



http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/183/repositorios/biblioteca/Agrupamentos%20produtivos.pdf
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/183/repositorios/biblioteca/Agrupamentos%20produtivos.pdf
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Apos a leitura do caso da professora Amanda [professora do caso de ensino] e me
colocando no lugar dela, a principio eu estudaria a fundo o trabalho de agrupamentos
produtivos, considerando que os alunos tém saberes diferentes e pressupfe um
trabalho em um sistema que possibilite que esses saberes sejam compartilhados e, ao
mesmo tempo, possam trocar seus saberes relacionados aos contetidos. Nesse sentido,
a professora deixa de ser o Unico informante e passa a ser mediadora do processo de
ensino e aprendizagem. Dessa forma, o movimento metodolédgico das atividades
propostas, além de permitir que todos avancem, possibilitam uma mobilidade maior a
professora entre a turma para atender os que mais precisam de ajuda [...] A professora
Amanda [professora do caso de ensino] pode ir mudando o agrupamento conforme os
alunos avancem na aprendizagem, até que ela consiga com que cada aluno adquira
conhecimento dentro da sua capacidade intelectual [...] Organizar os alunos de forma
diversificada possibilita desafios distintos que também os ajudam a avancar em seus
conhecimentos (LPel, Analise do caso de ensino, 2022).

Para estimular a turma e conseguir um melhor aproveitamento do aprendizado, a
professora pode trabalhar com o formato de duplas produtivas, mesclando o nivel de
aprendizado entre as duplas (P.AEE3, Andlise do caso de ensino, 2022).

Teixeira (2021) em estudos sobre os agrupamentos produtivos em turmas de
alfabetizacéo, argumenta que os agrupamentos ndo sao para reduzir a heterogeneidade da sala
de aula, mas pelo contrario, essa rotatividade dos agrupamentos potencializa a troca entre 0s

estudantes e seus diferentes conhecimentos.

[...] as diversas configuragdes adotadas facultam as criancas com as mesmas hipoteses
de escrita em alguns momentos estarem em um mesmo grupo, permitindo que uma
atividade especifica para que os que estdo em determinado nivel, os faca repensar suas
hipoteses. Entretanto, em outros momentos, criangas com diferentes concepgdes irdo
fazer parte de um mesmo grupo para que, dependendo do objetivo do professor,
troquem ideias e reflitam sobre suas conviccGes e, assim, possam avangar (Teixeira,
2021, p. 64).

Mas, para trabalhar com os agrupamentos produtivos com essas intencdes, o professor
precisa conhecer todos os seus alunos. A P.AEE2 destaca que isso é possivel recorrendo aos
professores de anos anteriores, aos professores do AEE e a familia. Apesar de a participante
trazer essas possibilidades referindo-se especificamente aos estudantes PAEE, considera-se que
essa seja uma estratégia adequada para conhecer também todos os estudantes da turma.

Para que toda a turma se envolva nas atividades sdo necessarias acles que
comtemplem todos. Apesar dos niveis diferentes?’, ela [professora] necessitara do
apoio de outras pessoas para que seu trabalho possa ser desenvolvido. Juntos
planejariam estratégias e atividades que contemplassem a todos sem deixar de
explorar o conteido programado. No texto “A organizagdo dos alunos para as
situagdes de recuperacdo das aprendizagens: uma conversa sobre agrupamentos
produtivos em sala de aula”, retrata bem como os agrupamentos podem ser feitos e
como o professor pode articular os diferentes saberes. Amanda [professora do caso de
ensino] ainda necessita colher dados dos demais alunos para saber como estava
acontecendo o processo de alfabetizaco, a ajuda que estavam recebendo e os desafios
que ja haviam superado. Essas informagdes serdo colhidas com professores dos anos

20 A PAEE2 se refere ao caso de ensino analisado na Atividade de Extensdo, que faz a descrigdo de uma turma
considerando os niveis conceituais linguisticos de alunos em processo inicial de alfabetizacéo.
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anteriores, familia, professor de AEE e de apoio (P.AEE2, Analise do caso de ensino,
2022).

Ainda sobre os agrupamentos produtivos, a P.AEE1 sugere algumas atividades de

leitura e escrita para estudantes em fase de alfabetizagéo, tendo como base a analise do caso de

ensino realizada na Atividade de Extensdo. Para essas atividades, propde a parceria com a

estagiéria.

Sendo assim, organizar situacfes de aprendizagem significativas para toda a turma
seria 0 préximo passo a seguir, sabendo que conta com o apoio de Jilia [estagiaria do
caso de ensino], oportunizar momentos de atividades colaborativas, em pares
produtivos teriam a chance de ter mais sucesso [...] Durante as atividades de reflex&o
sobre a leitura e a escrita, organizar atividades em pares ou pequenos grupos e propor
tarefas significativas (agenda telefonica com nomes dos colegas, producdo de
pequenas mensagens tendo o professor como escriba, producéo de receitas, parlendas,
entre outras) (P.AEEL, Analise do caso de ensino, 2022).

Além da figura do estagiario, as participantes indicaram para a realizacdo das atividades

pedagdgicas em sala de aula comum, considerando o PAEE, a colaboracéo direta ou indireta

com psicopedagogos/as, professores/as de Educacdo Especial, professores/as do AEE,

psicdlogos/as, fisioterapeutas e neurologistas.

Na escola onde faco estagio, tem uma professora de Educacdo Especial que vai até 1a
umas trés vezes na semana. Quando vai, ela e a professora regular sempre conversam
sobre o desenvolvimento da crianga, sobre as atividades, interacéo, entre outros e
conversando com elas, me disseram que também ha uma Psicopedagoga que vai em
cada més para avaliar e até mesmo conversar com as duas professoras o que podem
melhorar (LPe2, Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

O trabalho colaborativo vem da colaboracéo que deve existir entre as duas partes:
professora do ensino regular e professora do AEE. Onde devem compartilhar os seus
saberes, experiéncias, seus conhecimentos sobre o(a) aluno(a) em questdo. Dessa
forma, entrando em consenso para trabalhar conteldos que venham a incluir o
estudante PAEE, mas junto com sua turma, a fim de envolver toda a classe,
proporcionar o desenvolvimento de todos e, se for necessario, orientar a familia a
necessidade de atendimento especializado fora da escola, como: psicdloga,
fisioterapeuta, neurologista, etc. (LPe2, Férum sobre o caso de ensino, 2022).

As atividades devem ser planejadas e organizadas junto com um professor do AEE,
em vista destas atividades contribuirem para todos os alunos e nao separadamente
(LPe2, Forum sobre o caso de ensino).

Essas narrativas mostram, mais uma vez, a indispensavel presenca de uma equipe

multiprofissional compondo a equipe da escola. Para Calheiros (2019), isso é fundamental para

que todas as possibilidades de planejamento e construcdo de recursos e estratégias ndo sejam

atribuidas a um unico profissional, o professor do AEE. Mendes (2017) destaca que 0s suportes

precisam considerar o momento da aula na sala comum, oferecendo diferentes tipos e provisoes
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de apoio “para atender, cada um a seu modo, os alunos PAEE matriculados na sala regular”
(Mendes, 2017, p. 79).

As participantes também indicam como possibilidade de pratica para beneficiar o
processo de ensino e de aprendizagem e promover a incluséo escolar, o uso da tecnologia. As
trés licenciandas e a P3 destacaram vantagens ou estratégias para se utilizar a tecnologia em

sala de aula. Além disso, todas elas classificam a tecnologia como um recurso positivo.

Acredito que a tecnologia é algo totalmente positivo, o estudante esta em constante
evolucédo tecnoldgica e para isso 0 ensino deve acompanhar esse desenvolvimento.
Hoje notamos que a presenca da tecnologia esta na vida do estudante como na vida
do docente, portanto deixar de atualizar os métodos torna a aula ou ensino algo
ultrapassado. O uso da tecnologia oferece uma visdo diferenciada, fazendo com que o
aluno crie consciéncia do mundo em que estamos inseridos (P3, Férum sobre a escola
William Henderson, 2022).

A atividade no computador faz com que as criangas se sintam capazes e sejam
independentes. Por meio de jogos pedagdgicos elas se desenvolvem brincando (LPel,
Forum sobre a escola William Henderson, 2022).

A tecnologia é uma ferramenta importantissima para educagao nos tempos atuais, mas
a metodologia tem que acompanhar essa evolugdo, é preciso dinamismo, € preciso
criatividade para que o ensino aconteca. Trazendo essa reflexdo para o caso da
professora Amanda [professora do caso de ensino] e dando um exemplo, em um
projeto de agrupamento produtivo ela poderia utilizar imagens de animes e cores
correspondentes para nomear 0s grupos, com isso elaborar atividades de
desenvolvimento pedagdgico correspondente a cada grupo utilizando o personagem
como referéncia. S&o0 métodos que atraem as criancgas, estimulam a querer estudar,
pois esses personagens de animes sdo algo que elas dominam (LPel, Férum sobre o
caso de ensino, 2022).

Acredito ser um ponto positivo [a tecnologia], pois assim também possibilita a
interagdo das criangas, inclusive a importancia para a amizade, pois pode ser até um
ponto onde as criangas encontrem gostos em comum com as outras, fortalecendo esse
laco e ainda mais, aprendendo brincando e trocando seus saberes. Ndo somente isso,
vemos também a empolgacg&o das criangas com as atividades tecnoldgicas, pois além
do “aprender brincando/jogando” encontramos programas como o mencionado pela
garota entrevistada, chamado “Kurzweil” que tem capacidades de auxiliar
determinada dificuldade (LPe2, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

Em relacdo a presenca da tecnologia (jogos, programas), considero um ponto positivo
na educagdo inclusiva, pois como dois alunos [do video] relataram que eles podem se
divertir enquanto aprendem matematica juntos. Isso s6 demonstra que usar a
tecnologia ajuda na inclusdo tanto dos alunos (que atuam em pares), como torna o
aprendizado mais atraente (LPe3, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

Priorizar dialogos, ensinar os alunos de formas mais diversificadas e dentro do
possivel inserindo a tecnologia como uma aliada no processo de educacdo, dentre
outras coisas que irdo variar de regido para regido, utilizando os recursos disponiveis
em cada escola (LPe3, Forum sobre a escola William Henderson, 2022).

As proposigdes de Melo (2010) indicadas anteriormente assessoram nesta discussao. No
mesmo sentido, a LPe3 destaca também outro recurso para promover a acessibilidade

tecnoldgica no que diz respeito a leitura de textos.
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Por fim, Amanda [professora do caso de ensino] poderia langcar mao das tecnologias
para o seu fazer pedagogico, por exemplo do aplicativo MEC DAISY [...] que permite
que o usuario leia qualquer texto, a partir de narragdo em audio ou adaptacdo em
caracteres ampliados, que além de poder ser usado como uma ferramenta para auxiliar
os alunos com dificuldade de leitura, ainda aumenta a acessibilidade tornando o
ambiente escolar ainda mais inclusivo (LPe3, Andlise do caso de ensino, 2022).

Adiante, destaca-se trechos de narrativas em que as participantes assinalaram a
importancia da rotina e da valorizagcdo das habilidades e das diferengas entre os estudantes
PAEE ou ndo. Para a LPe2, inspirada no estudo sobre a escola William Henderson, os desafios
sdo colocados na rotina ndo para limitar, mas para que cada um atinja seu potencial maximo. Ja
para a P3, a rotina auxilia e deixa claro para os estudantes o que ira acontecer ao longo do dia
e, para a LPel, o estabelecimento dessa rotina no inicio das aulas faz com que as criancas se
sintam capazes.

A importancia em ver as professoras incentivando os alunos, elogiando seus
desenvolvimentos nas atividades, estratégias e até mesmo em algo mais simples como
na rotina. Outro ponto que gostaria de destacar é a preocupagdo em que as professoras
demonstram, se conseguirdo atender as necessidades de todos os alunos; as atividades
que sdo trabalhadas de acordo com o que as professoras veem que estdo aprendendo,
acompanhando ou ndo e caso ndo esteja, ird modificar; como ndo "limitam" seus
alunos, mesmo aqueles com deficiéncia mais debilitada. Assim como elas falam,

colocam desafios para todos sem excecdo para que cada um atinja 0 maximo do seu
potencial (LPe2, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

A forma inicial como a docente mostra como seré organizado o dia a dia, isso mostra
para os alunos uma clareza na comunicagdo, assim os estudantes j& sabem o que vao
enfrentar ao longo do dia e com o auxilio dos colegas e professores as barreiras no
processo ensino aprendizagem sdo eliminadas (P3, Forum sobre a escola William
Henderson, 2022).

E possivel sim trabalhar a aprendizagem com alunos de diferentes habilidades. A
rotina criada para iniciar a aula faz com que as criangas se sintam capazes de
desenvolver seus conhecimentos, e o tempo todo a professora 0s encoraja e parabeniza
pelos avancos adquiridos (LPel, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

A rotina criada em sala de aula € fantastica, pois as criangas tem autonomia de fazer
0 que gostam dentro das atividades propostas, como as atividades realizadas no
computador (LPel, Férum sobre a escola William Henderson, 2022).

Oliveira e Victor (2017, p. 208) em estudos sobre a educagdo de criangas autistas,
argumentam que a rotina (organizacao cuidadosa do tempo, espacos e materiais) é importante
para possibilitar que “gradualmente a crianca adquira certa independéncia na realizagdo das
tarefas e, assim, alcance os objetivos propostos [...] selecionados em relagéo aos aspectos
cognitivos, sensoriais, sociais, comunicativos € comportamentais”. Por isso, apesar de a
referéncia das participantes ser uma escola de sucesso em contexto internacional para a incluséo
escolar e ndo tratar especificamente de criancas autistas, € possivel trazer essa realidade para o

Brasil e para todos os estudantes PAEE.
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Nesse caso, entende-se que a rotina pode ser potencializadora no processo de ensino e
de aprendizagem. Além disso, estabelecer uma rotina com as criangas nao significa que todas
as atividades serdo feitas todos os dias da mesma maneira, de forma repetitiva. Na verdade,
significa organizar o dia a dia, considerando o coletivo, para que haja planejamento e certa
previsibilidade, favorecendo o andamento das atividades.

Em relagdo ao curriculo, as participantes apresentam trés possibilidades diferentes. E
interessante ressaltar que apenas as trés professoras de sala de aula regular apresentaram
perspectivas em relacdo ao curriculo. Para a P1, o curriculo programado deve tornar-se
“funcional” para o PAEE. Para a P2, a proposta curricular deve ser uma so, mas as estratégias
pedagogicas diversificadas. Ja para a P3, o professor deve ter como base a BNCC e o Curriculo

Paulista®!.

Pode ser reavaliado o curriculo programado pela escola ou pela professora e tornar o
mesmo mais funcional para que até mesmo o préprio aluno consiga se encaixar e
tentar inserir a maneira que ele melhor se adaptar. Isto pode ser feito com a inser¢éo
de atividades mais ludicas, aulas invertidas, utilizando o proprio aprendizado da rotina
do aluno em sala de aula (P1, Anélise do caso de ensino, 2022).

Para que todos os estudantes da sua turma continuem avangando em suas
aprendizagens e para que a educacdo seja inclusiva, recomenda-se que sempre se
observe as singularidades dos alunos, com foco em suas potencialidades. A proposta
curricular deve ser uma s6, mas as estratégias pedagdgicas precisam ser
diversificadas, de acordo com as habilidades, os interesses e necessidades de cada
aluno (P2, Analise do caso de ensino, 2022).

A formagdo do estudante é baseada na BNCC e no Curriculo Paulista (no caso do
estado de S&o Paulo), assim, o inicio de qualquer desenvolvimento pedagdgico deve
ser norteado pelas habilidades essenciais para cada ano/série. Com base nas
competéncias e habilidades presentes no Curriculo Paulista podemos direcionar as
atividades para a turma em discussdo (P3, Analise do caso de ensino, 2022).

Considerando as narrativas das professoras, concorda-se com Mesquita (2018) que “as
incertezas entre modificar ou manter um curriculo comum para alunos com e sem deficiéncia
circundam os professores” (p. 69). Em todo caso, ¢ importante que pensar um curriculo que ndo
se reduza “a um conjunto de atividades simplificadas, cujo horizonte ¢ promover a socializacdo
dos estudantes [...] ndo desafiando os educadores a se aliarem a praticas pedagogicas que
permitam que os conhecimentos sejam apropriados pelos estudantes (Vieira; Hernandez-Piloto;
Ramos, 2017, p. 115-116).

2L O Curriculo Paulista das etapas da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (volume 1) foi homologado em
agosto de 2019; e o Curriculo Paulista da etapa do Ensino Médio (Volume 2) foi homologado em agosto de 2020.
Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/. Acesso em: jul. 2023.
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Acredita-se que deve haver um equilibrio no curriculo para a inclusdo escolar,
considerando o conhecimento poderoso, na perspectiva de Michael Young e, a0 mesmo tempo,
conteudos que

[...] se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que ndo apenas
abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as demais capacidades.
[...]. Portanto, também serdo contedos de aprendizagem todos aqueles que

possibilitem o desenvolvimento de capacidades motoras, afetivas, de relacéo
interpessoal e de insercdo social (Zabala, 1998, p. 30).

Nesse sentido, Galian e Louzano (2014, p. 1113), em artigo que apresentam uma
entrevista com Michael Young, concluem que o ponto nevralgico das discussdes atuais sobre o
curriculo ¢ “a relagdo entre a definicdo de um curriculo comum e o atendimento as
especificidades, as diferencas de multiplas naturezas presentes nas escolas”. Mesmo sem se
referirem a inclusdo escolar, é possivel pensa-la por meio dessa concepcao, em favor dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, além de outras especificidades.

Em relacéo ao curriculo funcional, ndo € possivel saber sob qual perspectiva a P1 o esta
definindo. No entanto, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica
(2001) e as contribuicdes de Costa (2009) auxiliam nessa discusséo. As Diretrizes de 2001
apontam que o curriculo funcional deve ser proporcionado ao PAEE em ‘“casos muito
singulares, em que o educando com graves comprometimentos mentais e/ou multiplos nédo
possa beneficiar-se do curriculo da base nacional comum” (Brasil, 2001, p. 58). Neste caso,
esse curriculo funcional seria dedicado a atender as necessidades préaticas da vida. Além disso,
esse curriculo deve buscar meios para favorecer “o desenvolvimento das competéncias sociais;
0 acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de trabalho valorizadas pela comunidade; e a
inclusdo do aluno na sociedade” (Brasil, 2001, p. 58).

Nesse mesmo sentido, em estudos sobre deficiéncia acentuada no contexto de Portugal,
Costa (2009) argumenta que os contetdos e atividades pensadas com base na perspectiva de
um curriculo funcional para os estudantes com deficiéncia intelectual acentuada, devem ser
diretamente relacionadas com os conteldos e atividades que os demais estudantes da mesma
faixa etéria realizam, ainda que para isso seja necessario “meios de ensino/aprendizagem
diferenciados, como ensino em diferentes niveis, flexibilizacdo, adaptagdo do meio ou
diversificagdo de recursos de apoio” (Costa, 2009, p. 110-111). Para alunos com 13/14 anos, a
autora sugere que tenham oportunidade de participar de trabalhos em grupo e utilizem a cantina
da escola ou outros espagos da comunidade que adolescentes da mesma idade frequentam, por

exemplo. Assim, “realizando as atividades que sdo proprias da sua idade, mesmo de forma
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parcial ou com ajudas diversas, 0 docente estara promovendo a autonomia e a inser¢do social
do estudante e preparando sua futura transicdo para uma vida ativa e independente” (Costa,
2009, p. 111).

Por isso, acredita-se que curriculo e inclusdo escolar ndo se resume em uma unica
definicdo ou perspectiva. Evidentemente ha direcionamentos, nortes e concep¢des mais
adequadas, mas algumas situacdes sdo muito especificas, por isso a importancia do equilibrio,
apresentada anteriormente. Ou seja, “as atividades/componentes curriculares da Educacgdo
Especial devem ter como referéncia a base nacional comum do curriculo da Educacédo Basica e
serdo desenvolvidas, dadas as singularidades de seus estudantes, de forma flexivel, tal como a
LDB prevé” (Brasil, 2007, p. 6). O PAEE deve receber uma educagdo potencialmente
transformadora, com acesso ao conhecimento poderoso e sem esvaziamento de sentido em seu
processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, as participantes indicam algumas possibilidades de atividades
especificas. A P.AEE1 indica o uso de materiais manipulaveis para serem utilizados nas aulas
de Matematica.

[...] fazer uso de materiais concretos como tampinhas, palitos e jogos fariam o
aprendizado de conceitos abstratos serem compreendidos na pratica e de forma
prazerosa, brincando. Realizar o trabalho em uma perspectiva de respeito as
individualidades e as diferencas de toda a turma seria um grande estimulo para o
desenvolvimento dos aspectos afetivos/emocionais de todos. Enfim, todas essas a¢6es
orientadas a professora Amanda [professora do caso de ensino] também seriam
exploradas em momentos de horéarios de trabalho do professor, para entdo refletir,

estudar e mudar as estratégias sempre que necessario (P.AEE1, Andlise do caso de
ensino, 2022).

Para Caldeira (2009, p. 223), 0s materiais manipulaveis sdo instrumentos “para o
desenvolvimento da matematica, que permite a crianca realizar aprendizagens diversas. O
principio basico referente ao uso dos materiais, consiste em manipular objetos e ‘extrair’
principios matematicos”, ou seja, representam concretamente ideias matematicas que sdo
abstratas. Lucena (2017, p. 27) d4 como exemplos de materiais didaticos manipuléveis “o
material dourado; escalas de Cuisenaire, jogos geométricos, dominds, sélidos geométricos,
tangram, blocos l6gicos, sementes, palitos de picolés, tampinhas, etc.”.

O planejamento e atuagdo do professor para o uso dos materiais didaticos manipulaveis
é fundamental. O professor deve atentar para as especificidades de cada turma e de cada aluno,
sendo necessario questionar-se para cada aula que se pretenda utilizar os materiais
manipulaveis: “¢€ necessario o uso do MD [material didatico] como mediador da aprendizagem,

nesta aula?; qual seria 0 MD mais apropriado?; o MD escolhido para a aula € conveniente para
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o trabalho com a matemaética nesta sala de aula ou precisara sofrer adaptagdes?”” (Lucena, 2017,
p. 30).

Além disso, inicialmente o material manipulavel pode gerar certa dificuldade para
estudantes, podendo “gerar alguma dificuldade e propiciar nogdes superficiais, ideias
inacabadas e percepgdes erroneas” (Silveira, 2012, p. 33), por isso, € importante um tempo para
livre exploracgdo e estabelecimento de hipdteses. Posteriormente sera possivel que os estudantes
construam conceitos abstratos a medida que atuarem mentalmente com e sobre os materiais
concretos.

Silva (2015, p. 49) em estudo sobre a inclusédo de estudantes cegos no ensino de

Matematica, argumenta que

para uma pessoa cega, em particular, € muito dificil fazer a representacdo visual de
um desenho, logo, o material manipulavel pode permitir que se representem certos
assuntos da matematica por outras vias. Por exemplo, para quem ndo enxerga, um
cubo desenhado, mesmo em relevo, ndo é como o cubo na sua forma tangivel ou forma
tridimensional.

A figura mostra as diferengas entre o cubo desenhado e o cubo com material

manipulavel

Figura 11 — Cubo desenhado e exemplo de material manipulavel
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L

Fonte: Silva (2015)

Mesmo sem se referir diretamente & Matematica, a LPe3 refere-se ao uso de “materiais
diversos” para auxiliar estudantes que entendem o que estd sendo ensinado de diferentes

maneiras.
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O uso de materiais diversos ajuda a criar um ambiente mais inclusivo, pois abrange
mais formas de ensinar e essa variagdo pode ajudar os estudantes que tiverem
dificuldade de entender a matéria que foi abordada de forma "A", consiga entender o
contetdo passado da forma "B" e isso vale para todos os estudantes, sejam PAEE ou
ndo (LPe3, Férum sobre o caso de ensino, 2022).

Acredita-se que o0s materiais manipulaveis favorecem os diferentes estilos de
aprendizagem, assim como aponta a LPe3, além de conseguir atender algumas necessidades
especificas, como € o caso dos estudantes cegos ou com deficiéncia visual.

Em relacdo a Lingua Portuguesa, as participantes compreendem que adaptacGes também

s80 necessarias.

A adaptacdo das praticas pedagdgicas e a andlise das necessidades individuais
direcionam toda a abordagem do profissional da educacdo. Para estimular o
raciocinio, o senso critico, a comunicacdo e a habilidade escrita sdo de extrema
importancia elaborar atividades que desafiam, ajudam no desenvolvimento e entretém
os estudantes [...] Adaptacdes simples podem estimular o vocabulario, interpretagédo
e raciocinio do aluno [...] como transformar textos em imagens, brincadeiras ludicas,
jogos pedagdgicos e uma avalia¢do individual é possivel tragar novos caminhos para
a educacdo inclusiva. Atualmente a internet é uma grande aliada para as adaptacdes
curriculares, visto que o nimero de sites com atividades adaptadas e previamente
preparadas é extremamente extenso. E possivel acessar um contetido muito amplo
sobre diversas deficiéncias (P3, Andlise do caso de ensino, 2022).

A primeira coisa que ela [a professora do caso de ensino] entendeu foi que era preciso
melhorar as estratégias do contexto da classe comum [...] material didatico variados
como videos, musicas, imagens dentre outras coisas que despertem o interesse do
aluno, tornando assim o aprendizado algo mais agradavel. Além da diversidade de
materiais que possam dar possibilidades para que os alunos aprendam aquilo que
acabam ndo conseguindo entender na forma de ensino tradicional. Ainda sobre o
material diferenciado, vale salientar que uma das coisas que a professora soube foi
que a Paula [aluna do caso de ensino] adorava desenhar e pintar, e como ela € umas
das alunas com mais dificuldades atualmente, atividades com relagdo a matéria de
Lingua Portuguesa através de desenhos e pinturas poderiam ser mais uma dessas
atividades diferenciadas que poderiam ajudar ndo sé a Paula [aluna do caso de ensino],
mas como também o resto da turma (LPe3, Anélise do caso de ensino, 2022).

A aluna Paula [aluna do caso de ensino] ainda denota uma atencgdo e atividades
diferenciadas para reconhecimento de letras, montagem de palavras, construcéo de
pequenas frases (P.AEE3, Analise do caso de ensino, 2022).

Observa-se que as adaptacGes, na perspectiva das professoras, sao referentes ao uso de
recursos e as praticas pedagogicas. As narrativas indicam algumas possibilidades com a
internet, musica, jogos, desenhos, pinturas, etc. A P.AEE3 é a Unica que indica atividades
especificas de Lingua Portuguesa, destacando o reconhecimento de letras, montagem de
palavras e construcdo de pequenas frases.

Ressalta-se que as adaptacgdes e 0 uso de recursos pedagdgicos ndo podem limitar, anular
ou empobrecer os contetidos e objetivos do curriculo, sejam de Lingua Portuguesa ou outro

componente curricular. O ideal € que essas estratégias sejam usadas para propiciar condi¢des
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de aprendizagem de acordo com as necessidades dos estudantes PAEE para que possam fazer
parte do processo de ensino e de aprendizagem (Pletsch; Souza; Orleans, 2017; Fonseca et al.,
2020).

Nesse processo de adaptacdo e uso de recursos variados, que envolve, resumidamente,
planejamento, estratégias, objetivos, selecdo de materiais e construcdo, € preciso salientar mais
uma vez, que o professor de sala de aula comum nédo pode estar sozinho nessa jornada. Assim
como também néo pode responsabilizar estagiarios/as, professores/as da Educacdo Especial ou
do AEE, como os incumbidos por essas demandas. A colaboracéo é importante nesse processo
para 0 sucesso das praticas na inclusdo escolar. Dessa forma, as participantes LPe2 e P2
destacam a importéncia do trabalho colaborativo (Capellini; Zanata; Pereira, 2008; Capellini,

2015) para promover a inclusdo escolar do PAEE.

Outra coisa que devo abordar é apenas a estagiaria estar cuidando do processo de
aprendizagem de Paula [aluna do caso de ensino]. O ideal é juntamente com um AEE,
estagiaria, professora regular Amanda [professora do caso de ensino] e demais
profissionais, trabalhem juntas para desenvolver préticas pedagégicas, estratégias e
metodologias. Portanto, desta forma, atender as necessidades e trabalhar de forma que
os alunos venham desenvolver suas capacidades, proporcionando a inclusdo de todos
(LPe2, Andlise do caso de ensino, 2022).

A professora Amanda [professora do caso de ensino] também pode procurar
professores parceiros que possam compartilhar suas experiéncias de inclusdo de
alunos com deficiéncia e de como diversificar as atividades de leitura e escrita para
toda a turma. As escolas possuem professores de Educacdo Especial que vem de forma
colaborativa uma vez na semana, € preciso aproveitar as trocas de experiéncia e a
busca por informacBes para melhorar a prética de trabalho com a aluna com
deficiéncia (P2, Analise do caso de ensino, 2022).

A LPe2, em sua narrativa sobre uma experiéncia de estagio, mostra como o trabalho
colaborativo com a rede de apoio pode ser realizado e os beneficios que proporciona para todos
os envolvidos, principalmente para os estudantes PAEE, foco dessa estratégia no processo de

ensino e de aprendizagem.

Neste ano, cursando a Licenciatura em Pedagogia, em julho de 2022, iniciei 0 meu
estagio em uma escola de primeiros anos do ensino fundamental. No meu primeiro
dia, me disseram que havia um aluno do 1°ano D do ensino fundamental, com TEA,
que havia professora especializada, mas néo todos dias, entdo iriam me colocar para
acompanha-lo, como professora de apoio. E assim iniciei o dia, conversei com a
professora do ensino regular para ver como estavam trabalhando, as habilidades e
dificuldades que o aluno apresentava e afins. Entdo, a professora relatou que o aluno
tem grau leve de TEA, é alfabético, sociavel, mas nem tanto (sendo uma das coisas
que terfamos que trabalhar), sabe escrever, mas possui certa dificuldade na
coordenacdo motora fina; contou que a crianca faz acompanhamento fora da escola e
dentro da escola ha dias de acompanhamento com professor especialista. Também
havia uma psicopedagoga que iria até a escola ver como esta caminhando 0s processos
de ensino dos alunos PAEE. Quando o aluno chegou, fui me apresentar, comegamos
a conversar, percebi que ele usa muito a imaginacéo, cria histdrias, conta historias de
desenhos que assiste, até “imita” os personagens dizendo “hoje eu sou um jacaré, fala
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para mim, o que foi jacaré?” e inclusive, foi assim entrando nas histdrias dele, comecei
a me aproximar. Ele fazia a mesma atividade que as outras criangas, porém em um
caderno com linhas maiores que eu teria que fazer, devido a sua dificuldade com a
coordenacdo motora, fazia letras grandes, onde um caderno comum, ndo caberia. Fui
observando as letras que ele fazia, algumas como o “s” fazia do lado contrario, o
numero 4, lembrava um “y”, mas ele sabia ler tudo o que a professora passava na
lousa, lia o que escrevia e compreendia, nas atividades de matematica nao tinha
dificuldades. Entdo, a professora do ensino regular, me passou “dicas” que a
professora especialista e a psicopedagoga haviam passado. Durante as atividades que
era passada para toda a sala, comecei a pegar na mao dele e ajuda-lo nas letras e
nameros que ele tinha dificuldade... Como a maioria das vezes ele acabava as tarefas
até mais rapido que as outras criancas, ja que a maior parte das criancas estdo em fase
silabica alfabética, quando ele terminava, comegamos a elaborar atividades de
pontilhado, recorte, jogos e afins, para auxiliar na coordenacdo. Referente a
socializacdo, a professora comegou a passar videos umas 3 vezes na semana, sobre
amizade, diferencas e respeito com os outros; buscou livros sobre diferencas e contava
e depois abria um bate-papo de conversas; elaborava atividades para fazer em grupo...
A professora de Educacédo Fisica passava jogos em alguns dias na sala de jogos para
fazerem em grupo, o que o aluno PAEE gostava muito e assim, em menos de 1 més
percebemos uma grande diferenca entre a classe e principalmente o aluno. Com todo
este trabalho sendo desenvolvido, até mesmo no recreio, percebi uma mudancga imensa
no aluno, antes conversava pouco com um colega e outro, agora j& percebia ele
socializando bastante ndo s6 com os alunos da classe, mas também os das outras e
com outros funcionarios da escola. A escrita, percebemos uma melhora, inclusive
aprendeu a fazer o nimero 4 corretamente, da forma que ensinei a ele. Criamos um
vinculo étimo, ele até comegou me abragar todos os dias. Foi minha primeira
experiéncia, com um aluno, classe em si, professora e equipe escolar incriveis,
principalmente a professora que me auxiliou bastante, j& que ela tinha tido mais
contato com a professora especialista e a psicopedagoga. Agora, no inicio de
setembro, estdvamos conversando para iniciar o trabalho com ele no caderno
“comum”, porém infelizmente os pais tiveram que transferir o aluno para uma escola
préxima [de sua residéncia], ja que ele ia de van até a escola. Me sinto feliz, por saber
que estdvamos conseguindo fazer um bom trabalho, tenho certeza que essa
experiéncia seria ainda mais bem-sucedida, se conseguissemos ter completado o ano
e até que continuasse nesta escola, mas infelizmente ele teve que sair. Tenho certeza
que vou levar para sempre essa minha primeira experiéncia, 0 que pude ver em sala
de aula, as experiéncias das professoras, o que me foi passado, contribuirdo para
minhas proximas e futuras experiéncias (LPe2, Relato de experiéncia, 2022).

Nessa perspectiva, as participantes destacam também o AEE como direito e necessidade
dos estudantes PAEE. Além disso, assim como os depoimentos que destacam o trabalho
colaborativo, a P2, P.AEE3 e LPe2, veem os professores do AEE como parceiros para
potencializar as aprendizagens dos estudantes em sala de aula. A LPel também salienta que o
AEE na SRM ou instituigdo especializada deve ocorrer em horério contrario das aulas regulares.

[...] orientaria os pais que buscassem por meio de uma peticdo na justica o AEE
(Atendimento Educacional Especializado). Como as diferencas sdo inerentes a
condicdo humana, o processo de aprendizagem de cada estudante torna-se singular.
As turmas também séo singulares, o envolvimento do professor com cada aluno com
deficiéncia ou ndo, o envolvimento e as parcerias entre alunos também sdo muito
relevantes para que todos os alunos avancem na aprendizagem (P2, Analise do caso
de ensino, 2022).

No caso da estudante Paula [aluna do caso de ensino], poderia conversar mais com a
familia sobre a importancia e a garantia que a menina tem do AEE, a professora pode
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também procurar mais informacgdes, cursos que venham a contribuir para o seu
conhecimento com seus alunos (LPe2, Analise do caso de ensino, 2022).

A professora também deve solicitar a inclusdo de Paula [aluna do caso de ensino] na
sala de AEE, pois, assim a aluna terd um atendimento especializado e exclusivo,
propiciando um melhor aproveitamento na sala de aula (P.AEE3, Anélise do caso de
ensino, 2022).

No caso da professora Amanda [professora do caso de ensino], como ela ja fez uma
avalicdo de aprendizagem na turma e detectou algumas dificuldades, ela pode solicitar
a uma professora (AEE), para auxiliar tanto no aprendizado da aluna Paula [aluna do
caso de ensina], quanto no dos outros alunos, pois pode ser que alguns dos alunos com
grandes dificuldades seja um aluno TDAH sem laudo médico. Se for confirmado, o
professor pode orientar o responsavel a requerer atendimento com profissional AEE
no horério contrério das aulas (LPel, Férum sobre o caso de ensino, 2022).

No entanto, garantir o AEE ja ndo é suficiente, esse € um avanco que ja deveria estar

concretizado. O ponto de discussdo € o formato no qual o AEE esta sendo oferecido, como

discutido anteriormente com base em Mendes (2017).

As participantes também destacaram possibilidades de praticas no que diz respeito a

interacdo dos estudantes PAEE com demais estudantes e com toda a comunidade escolar, no

sentido de promover socializacdo nesse processo de inclusdo escolar. Pelo que foi possivel

compreender, para as participantes, a melhoria nas relagdes também favorece o processo de

ensino e de aprendizagem. Para isso, as participantes indicaram rodas de conversa realizadas

por professores de sala regular e a mesma perspectiva de trabalho de professores de Artes e de

Inglés.

Rodas de conversa podem ser propostas para que a aluna interaja mais ativamente
com os colegas e inicie uma organizacao das informacgdes trabalhadas nessas rodas
(P.AEE3, Anélise do caso de ensino, 2022).

Atualmente iniciei meu primeiro trabalho como estagiaria em sala de aula, 1°ano do
Ensino Fundamental em uma escola regular, onde temos um aluno com autismo.
Quando comecei 0 estagio, este aluno ja estava na classe, entdo ndo sei como foi seu
inicio. Mas, posso dizer sobre o que tenho conversado com a professora e 0 que tenho
presenciado. Durante a semana, umas trés ou quatro vezes na semana, a professora
conta histdria ou passa videos sobre amizade, inclusdo de todos mesmo com suas
diferencas. Além de fazer isso ap0s essa historia/video sempre refor¢ca com um "bate-
papo”, momento de reflexdo com as criangas referente ao assunto; em atividades em
sala de aula, brincadeiras, no "dia do brinquedo", no parque, sempre busca incluir o
aluno para participar e fazer interacdo com as demais criancas, etc. Percebo também
que a professora de Inglés e o professor de Artes tem as mesmas propostas que a
professora. Uma parte das criancgas da classe conversam, brincam, interagem com o
aluno, alguns deles até se oferecem para ajuda-lo quando precisa, porém, uma outra
parte ainda tem problemas em aceitar as "diferencas". Diante disso, encontra-se uma
importancia muito grande em reforcar cada vez mais o assunto e continuar trabalhando
reflexdes e conversas, para que seja uma politica eficaz e ndo apenas no papel (LPe2,
Férum sobre o video Cuerdas, 2022).

Considera-se essa pratica valida e pertinente. No entanto, € preciso ponderar para que

n&o se exclua os estudantes PAEE com a tentativa de inclui-los. E importante, primeiro, que se
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reconheca as diferencas presentes na sala de aula; segundo que ndo se tente camufla-las,
perpetuando o discurso de que “somos todos iguais”; e, terceiro, que o foco do didlogo nio seja
o aluno PAEE e sim a necessidade de “assumir uma postura de valorizagdo positiva das
diferencas e combate as discriminagdes” (Candau, 2011, p. 252).

Em relagdo aos estudantes PAEE, as participantes assinalam possibilidades de praticas
que podem ser realizadas, de maneira geral, em esfera mais particular, na aproximagao entre
professor e aluno e na intencdo de conhecer os estudantes melhor, a fim de aprimorar o processo

de ensino e de aprendizagem.

Amanda [professora do caso de ensino] precisa conhecer Paula [aluna do caso de
ensino] e fara isso trabalhando pessoalmente com ela. A professora precisa descobrir
0 interesse da aluna, seu repertdrio e tornar o processo de ensino e de aprendizagem
mais prazeroso e significativo (P2, Analise do caso de ensino, 2022).

Para iniciar mudancas a partir da avaliacdo e dos estudos da professora Amanda
[professora do caso de ensino], primeiramente deve colocar que cada aluno possui
uma experiéncia de vida, seus valores, sua realidade, reconhecer suas diferencas,
particularidades, habilidades e dificuldades, a fim de promover propostas de ensino e
préticas alternativas que venham incluir o desenvolvimento de todos alunos. Um dos
caminhos que a professora deve seguir € o uso do PPP, com a colaboragdo de outros
profissionais da escola, até mesmo podendo ocorrer uma reelaboracdo, para buscar
um caminho novo para os problemas encontrados, sendo ele uma base para esta
mudanca. A docente pode também aprofundar mais o seu saber em relagdo as criangas,
propor reunido com seus familiares, conversa com a equipe gestora, ver se consegue
um histdrico escolar dos ensinos anteriores das criangas e até mesmo abordar mais
assuntos com os préprios alunos (LPe2, Analise do caso de ensino, 2022).

Buscar a realidade dentro do contexto em que vivem os alunos, seus valores e
experiéncias vividas por eles; conversas com demais professores e funcionérios; o uso
e reelaboracdo do PPP se necessario; a mudanga e diversificacdo das préaticas
pedagdgicas e métodos; a orientacdo e conhecer a familia e antigos professores; a
busca pelo AEE encontrando caso de aluno PAEE e afins (LPe2, Férum sobre o caso
de ensino, 2022).

[...] As informagdes sobre seus alunos podem ser obtidas principalmente por meio da
proximidade e a convivéncia com eles, conversando com os alunos, entendendo seus
comportamentos padrdes e 0s que nao sdo, podendo identificar possiveis dificuldades.
[...] A atitude que a Amanda [professora do caso de ensino] teve de conversar com 0s
pais da Paula [aluna do caso de ensino] é outro exemplo de entender melhor sobre
seus alunos, pois além das informacdes obtidas pelos proprios pais, é possivel ter uma
ideia sobre como é o ambiente familiar da crianca, bem como possiveis parcerias entre
0s pais e o professor (caso seja possivel). I1sso seria bom para apontar pontos de
melhorias tanto na escola como em casa, além do acompanhamento do aluno poder
ser observado de forma mais assertiva. Entdo a interacdo entre pais e professores de
todos alunos é de grande importancia para conseguir informaces e entender possiveis
melhorias. Além disso, como as criangas passam grande parte do tempo nas escolas,
outros funcionarios tém um certo contato com as criangas, sendo possivel obter
informacdes desse outros profissionais, além de professores antigos dos alunos e da
direcdo da escola (LPe3, Analise do caso de ensino, 2022).

Para a P2, é importante para o professor saber 0s interesses e repertorios dos estudantes

PAEE. Do mesmo modo, a LPe2 e LPe3 destacam que o professor deve saber as
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particularidades, habilidades e dificuldades dos estudantes PAEE, por meio de reunides com as
familias, conversas com a equipe gestora, funcionarios da escola e antigos professores,
historicos escolares, aléem de utilizar o PPP e variadas formas de avaliacdo e praticas
pedagdgicas.

Essas estratégias devem contribuir para sustentar a inclusdo escolar dos estudantes
PAEE nas salas de aula regulares das escolas comuns. Um ensino de qualidade necessita de
apoio e parceria dos envolvidos, ja que a incluséo escolar é tarefa de todos, pensando em uma
escola inclusiva. O sucesso escolar dos estudantes PAEE depende de todas as bases e de todos
os atores envolvidos — sem pontas soltas - para se sustentar.

As Ultimas possibilidades de praticas identificadas referem-se ao processo de inclusdo
escolar em sua totalidade. Revelam narrativas em que é possivel entender sob qual perspectiva
as participantes indicaram as préaticas anteriores. A P.AEE2 e a LPe3 manifestam que o DUA,
a partir de seus principios, possibilita que o professor contemple todos os alunos em suas
praticas. Além disso, a LPe3 coloca que a inclusdo escolar e as estratégias adotadas pelos
professores dependerao de diversos fatores, por isso, as praticas ndo podem ser definitivas para
todos os contextos. No mesmo sentido, a LPe2 afirma que o professor deve visualizar o
estudante PAEE no todo da turma para planejar suas praticas.

O DUA visa proporcionar um ambiente inclusivo [...] independentemente de ter ou
ndo alguma deficiéncia. Ele favorece a aprendizagem de todos, pois os professores
envolvidos no processo estardo [...] buscando estratégias diferentes e nos niveis dos

alunos, contemplando assim os alunos de um modo geral (P.AEE2, Férum sobre o
caso de ensino, 2022).

Outra estratégia que seria interessante também seria 0 DUA — Desenho Universal da
Aprendizagem. O DUA é uma abordagem que procura minimizar as barreiras
metodolégicas de aprendizagem, tornando o curriculo acessivel para todos os alunos,
pois possibilita a utilizacdo de diversos meios de representacdo do contelGdo, de
execucdo e de engajamento na tarefa (LPe3, Andlise do caso de ensino, 2022).

A incluséo no ensino é algo que deve ser buscado sempre cada vez mais, agora a forma
com que ele serd aplicado ird variar de caso para caso, regido, alunos, situagdo e dentre
diversos outros fatores. Entretanto, ha muitas estratégias que podem ser usadas como
base, fazendo com que ja se tenha um “norte” para um melhor caminho para uma
educacao inclusiva e de qualidade para todos (LPe3, Analise do caso de ensino, 2022).

[...] As formas de educacdo nunca devem ser vistas como uma bala de prata ou algo
extremamente engessado, portanto, [...] cabe ao educador (e a escola) definir qual
estratégia tomar, quais pontos melhorar, manter, adaptar etc. (LPe3, Analise do caso
de ensino, 2022).

Uma das coisas para de fato ocorrer a inclusdo séo as praticas, que ao invés de serem
preparadas separadamente, o correto seria ampliar essas praticas. Visualizar o aluno
PAEE junto aos demais, como um todo e ndo "alunos" e "aluno PAEE", ja que mesmo
antes de ser "PAEE" ele(a) é um(a) aluno(a) [...] Entdo, isso é o que se deveria ser
trabalhado, préticas, planejamentos e atividades que visem o todo, e ndo os demais
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alunos primeiro e depois o PAEE. J4 que, buscando, encontra-se possibilidades
capazes de abranger a necessidade de todos (LPe2, Forum sobre o caso de ensino).

E possivel observar que esta havendo a realizacdo e busca por praticas pedagogicas
inclusivas, por uma escola inclusiva e democratica. E fato que “mudangas educacionais
pressupdem mudangas culturais e levam mais de uma geragéo para mostrarem seus efeitos com
abrangéncia de amplas camadas sociais” (Gatti et al., 2019, p. 303). Entdo, entendendo que a
inclusdo escolar ja é almejada ha tanto tempo, 0 que se estd vendo atualmente sdo resultados
dessa busca incessante. A transformacao estd acontecendo e, apesar das barreiras e do que ainda
falta ser alcangado, hd também o que celebrar, na esperanca da concretizagdo da inclusdo
escolar. Esperanca que ndo significa “cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanga
enquanto luto e, se luto com esperanca, espero” (Freire, 2018, p. 195). Esperancar pela inclusdo
escolar dos estudantes PAEE, esperancar com professores e professoras, esperangar com a

escola, esperancar por uma educagéo de qualidade.

6.3.2 Formacéao de professores

Nesta subcategoria final, identificam-se dados de duas participantes que revelaram
possibilidades de préticas para a formacdo continua de professores em beneficio da inclusdo
escolar. A P1 salienta a necessidade de formacdo em relacdo as tecnologias digitais e da um
exemplo de dindmica para realizar com professores, de modo que percebam a importancia da
incluséo escolar. O exemplo foi dado como sugestdo para outra professora em um férum. Ja a
P.AEE1 ndo indica uma pratica especifica, mas assinala que a formacéo da equipe de docentes
precisa ocorrer durante o horério de trabalho.

Penso e acredito que a internet e as tecnologias digitais realmente sédo de grande apoio
em diversos momentos e que a mesma tem que ser inserida dentro dos momentos de
aprendizado das salas de aulas atuais. Vale lembrar que de uma forma seja realmente
utilizada e com os devidos apoios e cursos voltados a gestao e formacéao de professores
(P1, Férum sobre o caso de ensino, 2022).

Seria possivel fazer uma dindmica com seu quadro docente? As vezes tentar incluir
atividades que fagam eles perceberem a importancia [da inclusdo escolar]. Vi uma
adaptacdo em que todos séo colocados em uma sala com as luzes acesas e uma pessoa
é vendada e anda pela sala em busca de um objeto aleatério. Ela certamente ird
encontrar dificuldades, ird esbarrar e muitos irdo rir e dar gargalhadas com a situacéo,
mas com apoio dos demais ela ira encontrar. Ap0s isso toda a sala é vendada e se pede
para que eles encontrem certos objetos sem nenhuma ajuda. A dificuldade sera maior
e dependendo o local e objeto ndo seréd possivel encontrar. Assim sdo as atividades
adaptadas para os alunos que necessitam. E uma Gtima forma para exemplificar a
situacdo. Estd dindmica vi em um curso da faculdade, mas existem inimeras (P1,
Forum sobre a escola William Henderson, 2022).

Formacao de toda a equipe dentro do horéario de trabalho (P.AEEL, Questionario de
inscricdo, 2022).
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Nesse sentido, é possivel relacionar as demandas formativas para a incluséo escolar,
principalmente no que se refere as tecnologias digitais, a luz do conceito de desenvolvimento
profissional docente e, portanto, a necessidade do professor se reconhecer em uma profisséo

que aprende e ensina ao longo do tempo, em diferentes contextos. Para Marcelo (2009, p. 8),

ser professor no século XXI pressup8e 0 assumir que o conhecimento e os alunos (as
matérias-primas com que trabalham) se transformam a uma velocidade maior a que
estavamos habituados e que, para se continuar a dar uma resposta adequada ao direito
de aprender dos alunos, teremos de fazer um esforco redobrado para continuar a
aprender.

Com esse entendimento, é possivel pensar em acdes formativas para os professores, que
os auxiliem nas experiéncias tecnoldgicas, a fim de entender algumas de suas especificidades e
linguagens. No entanto, essas acdes “devem considerar as atividades diarias realizadas pelos
professores” (Marcelo, 2009, p. 11) e s6 serdo validas quando houver a compreensao de que “a
tecnologia ndo pode ser tomada em si ou por si S8, mas sempre pensada e praticada dentro de
um contexto, percebida e utilizada como um meio para potencializar e qualificar os processos
formativos e educativos” (S4; Endlish, 2014, p. 66). Particularmente pensando na inclusdo
escolar, o conhecimento tecnolégico s6 sera eficaz se for utilizado de maneira intencional e
planejada pelo professor.

Compreende-se que a formacédo de professores € um continuum e, por isso, ndo acaba
ou da conta de todas as demandas depois da realizacdo cursos ou de especializa¢fes. Esse é um
dos motivos pelo qual formacéo inicial e formacao continuada ndo s&o dois processos opostos,
um é continuidade do outro (Marcelo, 2009). Vale ressaltar que essa concepc¢do de formacéo
como um continuo ao longo da vida é inerente ao desenvolvimento profissional docente e nao
¢ uma “concepg¢do de formagdo compensatoria destinada a preencher lacunas da formacgéo
inicial” (Gatti; Barretto, 2009, p. 200), mas um processo definido como um movimento
“orientado a responder aos diversos desafios que se sucedem no que se poderia identificar como
diferentes fases da vida profissional: o inicio da carreira, 0 processo de desenvolvimento e 0s
tempos mais avancados em que o professor consolida sua experiéncia profissional” (Gatti;
Barretto, 2009, p. 203).

Considerando as fases da carreira docente, Gatti e Barretto (2009) sugerem que a
formacdo continuada aconteca de acordo com essas etapas, por meio de estdgios e/ou de
algumas outras estratégias. Para isso, seria importante a parceria entre as instituicbes de
formacé&o inicial, escolas com projetos inovadores (publicas ou privadas), centros que atuam

em educacéo formal e ndo formal, etc. Dessa maneira,
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do professor no inicio da carreira se deveria esperar que ponha em pratica 0s
conhecimentos e capacidades adquiridos na formacdo inicial e que se dedique a
aperfeicoar-se no diagnostico de suas dificuldades e a aprender com seus pares.
Alguns advogam que na incorporacao de novos professores no exercicio profissional
Ihes seja destinado um tempo menor em sala de aula para poderem se dedicar a
estudos, realizar estagios com profissionais mais competentes, receber apoio de
tutores em seu trabalho. Do professor mais avancado na carreira se poderia esperar
um repertdrio de estratégias diversas que o auxiliem em sua pratica e um investimento
em ampliar e diversificar esse repertério. Em um nivel profissional mais avancado
estaria aquele professor que tem competéncia para gerar inovacdes, encontrar
solucBes para problemas mais complexos e exercer funcbes de acompanhamento
tutorial de seus pares, fortalecido em suas competéncias pelo acompanhamento de
instituicbes formadoras. Cada um desses estdgios envolvendo o exercicio de
capacidades mais complexas demandaria, por fim, diferentes propdsitos e
procedimentos formativos (Gatti; Barretto, 2009, p. 226).

Além disso, considerando o exposto pela P2 sobre a formagdo em horério de trabalho e
acrescentando a importancia da formacao também entre o coletivo de professores, destaca-se a
necessidade da formacdo atrelada a realidade das escolas e aos problemas concretos do
cotidiano. “O exercicio da docéncia é um trabalho complexo [...] e a formacéo para este trabalho
também ¢ complexa” (Gatti, 2009, p. 41). Essa premissa se mantém pensando a inclusdo
escolar: o exercicio da docéncia para inclusdo escolar é um trabalho complexo e a formacao
para este trabalho com a incluséo escolar também é complexo.

Acrescenta-se que importancia e relevancia do dialogo intergeracional foram
evidenciadas nas respostas do formulario de finalizacdo da Extensdo. Para a LPe2 “As
expectativas foram superadas, achei muito bacana a forma como foi realizado, as atividades
propostas, os materiais estudados, as trocas de pontos de vistas, de experiéncias, foram
incriveis”. Ja para a P1, “Foram dados varios temas e com isto podemos refletir e trocar
experiéncias dentro dos topicos. Muito bom e eficiente esta troca de saberes”. Para a P2 “Foi
muito proveitosa a aprendizagem e as trocas com os outros estudantes” e, para a P.AEEI “[...]
as trocas nos foruns me permitiram refletir sobre o processo de inclusdo. Minhas expectativas
foram superadas, pois todo o contetudo foi organizado com muito critério”.

Além disso, acredita-se que houve possibilidades para que as participantes pudessem se
colocar em processos reflexivos sobre suas praticas em relacdo aos desafios referentes as
dimensGes politicas, sociais, educacionais, entre outras, como colocam a P1, “o curso
oportunizou olhar reflexivo sobre a minha pratica” e a LPel “durante o curso pude compreender
como trabalhar com os alunos PAEE”.

Os apontamentos acima sinalizam a importancia do dialogo intergeracional e da ReAD
enguanto ambiente que promove a aprendizagem online. Assim, evidencia-se a relevancia da
formagéo continuada para superar as lacunas apresentadas pelas participantes em relagdo ao

processo de incluséo escolar. Diante do que os dados revelaram (sobre as representacées, 0s
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desafios e seus enfrentamentos, as possibilidades de préticas) a formacdo de professores deve
ser voltada para o contexto, para as singularidades de cada contexto, para a articulagdo do
trabalho do professor da sala comum com o do AEE, uma formacéo voltada para a reflexéo,
que enfoque as diferengcas como vantagens pedagdgicas. Além disso, ndo ha um modelo ou
topicos preé-definidos de formacdo, é preciso que haja diversidades nas ofertas formativas,

buscando atender as demandas das escolas, dos professores e dos estudantes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo € resultado de um percurso de pesquisa desenvolvida no periodo de
dois anos (2021-2023). Buscou-se responder a problematica de investigacdo: o que revelam
professoras e licenciandas participantes da Rede de Aprendizagem e Desenvolvimento da
Docéncia (ReAD) sobre o desenvolvimento da Educacdo Especial na perspectiva da incluséo
escolar? Com os dados obtidos e a partir do objetivo exposto anteriormente, as participantes da
pesquisa revelaram representacdes, desafios, formas de enfrentamento e possibilidades de
praticas pedagogicas para o desenvolvimento da inclusdo escolar.

A presente pesquisa foi desenvolvida partindo de uma abordagem qualitativa com
caracteristicas colaborativas. No entanto, € preciso salientar que essa dimensao da colaboracéo
ndo é a Unica na pesquisa. A colaboragdo aparece de trés maneiras, em uma tripla dimensédo. A
primeira é esta, a colaboracdo como uma perspectiva metodoldgica de pesquisa; a segunda é
entendida como um principio estabelecido por meio da relacdo criada entre os participantes da
ReAD (participantes dialogam e colaboram entre si); e a terceira, como estratégia didatico-
pedagdgica que caracteriza o trabalho na perspectiva inclusiva e possibilita praticas
educacionais inclusivas.

Em relacdo as participantes da pesquisa, € importante frisar que as licenciandas, no
periodo da pesquisa (2021-2023), cursavam a graduacdo de Licenciatura em Pedagogia da
UFSCar na categoria a distancia e as professoras atuavam em sala de aula regular ou no AEE.
As licenciandas, na faixa etaria entre 23 e 43 anos e as professoras, entre 25 e 57 anos, todas
mulheres. As cidades de atuacdo variaram entre o estado de S&o Paulo e o estado de Piaui, o
que estabeleceu diferentes contextos para analise. Além disso, considerando o tempo de
docéncia, apenas uma era professora iniciante na carreira docente (quatro anos), as demais
apresentaram o tempo de docéncia entre sete e vinte anos.

Dessa maneira, considera-se que o dialogo intergeracional foi estabelecido na realizagédo
da Atividade de Extensdo “Educa¢do Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental:
reflexdes e conversas profissionais”, considerando as profissionais com diferentes idades, em
diferentes fases da carreira docente e com diversidade de atuacgdo profissional (professoras do
AEE e professoras de sala regular; formacGes diferentes). Além disso, as reflexbes e
aprendizagens por meio do dialogo intergeracional foram fortalecidas com a participacao dos/as
tutores/as (mestrandos/as e doutorandos/as) e da Profa. Dra. Ana Paula Gestoso de Souza,

coordenadora da Extensao e professora do Ensino Superior.



148

Na primeira categoria de analise dos dados, categoria das representacdes, as professoras
e licenciandas revelaram em suas narrativas definicdes sobre o que € ser professor. Para duas
professoras de sala regular, ser professor é uma missao e esta ligada ao cuidado. Ja para as
licenciandas ser professor esta relacionado ao processo de ensino e de aprendizagem e a relacédo
entre professores e alunos. Além disso, as participantes sinalizaram que ser professor € superar
desafios e situagdes dificeis.

Entende-se que ndo ha um consenso das participantes sobre o que é ser professor. Em
alguns casos ha uma motivacgdo intrinseca e, em outros, envolve responsabilidades politico-
sociais e poder de transformacdo. Além disso, foi possivel perceber que as representacdes sobre
ser professor podem coexistir. Por exemplo, ao mesmo tempo que entendem a profissdo como
meio de transformar a vida de seus alunos, também entendem que ser professor é estar
permeado por desafios, que depende do contexto escolar, historico, politico e social.

As professoras e licenciandas (com excecdo da LPe3), também na primeira categoria,
revelaram que para elas, a incluséo escolar deve acontecer em classes comuns nas escolas
regulares. Isso mostra que para as participantes, a visdo de que as criangas, jovens e adultos
deveriam ser escolarizadas em espacos fora da escola foi superada. Nesse sentido, apontam a
matricula na escola regular como primeiro passo para a efetivacdo da inclusdo escolar e
salientam a necessidade de organizacdo da estrutura da escola (para eliminagdo de barreiras
fisicas/arquitetdnicas), de recursos materiais, financeiros e de politicas publicas. Ressaltam
também a importancia do trabalho colaborativo, das redes de apoio (equipe multiprofissional)
e apontam a formacédo de professores como elemento indispensavel para a concretizacdo da
inclusdo escolar. Ademais, as professoras e licenciandas destacaram que a parceria entre familia
e escola é fundamental, assim como o papel de mediacdo da equipe gestora em favor dos
estudantes PAEE. Por fim, em suas representacdes sobre inclusdo escolar, as participantes a
definem como um processo, que pode ser lento, arduo e trabalhoso, mas possivel.

Nas representacdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem, as professoras e
licenciandas enfatizaram o quanto é essencial o planejamento docente e da equipe escolar
(referindo-se a construgdo coletiva do PPP). No entanto, considerando os valores e principios
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem na visdo das participantes, percebeu-se
duas tendéncias. Uma que evidencia a tentativa de homogeneizacgéo dos estudantes, partindo do
argumento de que “todos devem ser tratados com igualdade”, desconsiderando, assim, as
diferencas. Outra que reconhece a heterogeneidade dos estudantes, entendendo que o processo
de ensino e de aprendizagem deve ser pensado a partir das singularidades de cada um, isto €,

pensando o individual dentro do coletivo da turma.
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As participantes tambeém apontaram a interacdo entre todos os estudantes da turma como
imprescindivel para que a inclusdo escolar aconteca. Porém, em alguns momentos percebeu-se
que ainda ha necessidade de superar uma visao que tende a considerar as caracteristicas dos
estudantes PAEE como barreiras individuais ou ainda na perspectiva da superacao. O papel do
professor também é apontado pelas professoras e licenciandas, sendo necessario para a
construcdo do conhecimento, conhecer seus estudantes em suas possibilidades e naquilo em
que precisam de suporte.

Na categoria das representacfes, observa-se que ha mais participacdo das licenciandas.
Um dos motivos possiveis € o fato de que, por serem estudantes, estdo em maior contato com a
teoria, € 0 momento que estdo vivenciando. Ja as professoras, principalmente as que possuem
mais anos de experiéncia na docéncia, estdo mais distantes da literatura e podem ndo ter
recebido essa formacdo voltada para a questdo da inclusdo escolar. Entdo, estdo com o0s
estudantes PAEE na prética, sabem as dificuldades e necessidades com muita clareza, mas falta
0 suporte tedrico. Dessa maneira, as licenciandas aparecem com uma visdo mais conceitual e
atual, o que € natural, pois estdo em formacao e expostas a isso de uma maneira mais intensa
(podendo ser também uma visdo mais idealizada) e, as professoras com narrativas mais ligadas
a realidade, ndo de uma forma pessimista, mas realista, com imagens da pratica.

Na segunda categoria de analise, as professoras e licenciandas revelaram desafios e
formas de enfrentamento para supera-los, no que diz respeito a inclusdo escolar. Em rela¢do ao
processo de ensino e de aprendizagem, as participantes destacaram desafios referentes a
estudantes com algumas caracteristicas especificas, que sdo os alunos surdos, alunos sem os
dois bragos ou com paralisia cerebral. Desafios desde a participacdo das aulas até no processo
avaliativo. No caso desses desafios, apesar de as professoras se mostrarem sensibilizadas para
a inclusdo dos estudantes PAEE, isso ndo garantiu que desenvolvessem praticas inclusivas,
revelando assim, auséncias formativas.

A maior parte dos desafios revelam também as formas encontradas pelas professoras e
licenciandas para enfrenta-los. Essas formas de enfrentamento configuraram-se como utilizacéo
de diferentes estratégias, recursos materiais, apoio de profissionais da Educagdo Especial,
parceria com estagiarios, parceria com pares (outros professores) e ajustes variados (de
atividades, do curriculo). Além disso, diante dos desafios, algumas participantes indicaram que,
em alguns momentos, precisaram recorrer a acles para sobreviver aquela situacdo e,
consequentemente, a carreira docente.

Os desafios também evidenciaram que as participantes reconhecem a formacao docente

como um continuum, mas a0 mesmo tempo, denunciaram posturas de seus pares que S@o
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incoerentes e inadequadas em relagdo a necessidade de estar em formacdo constante para
promover a incluséo escolar dos estudantes PAEE, 0 que mostra ndo apenas a posi¢ao assumida
pelos professores, mas também falta de valorizacao da docéncia e suporte insuficiente.

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes PAEE é mais um desafio posto pelas
participantes, que revelam incoeréncias nas condutas da equipe gestora e do entendimento de
outros estudantes sobre avaliagdo. Além disso, os desafios em sala de aula atualmente séo
intensificados pelo contexto de pds-pandemia da Covid-19, que colocou em evidéncia
desigualdades sociais e culturais, anunciadas pela auséncia da familia ou de acesso a tecnologia,
por exemplo. As participantes também revelaram que a falta de profissionais impede que o
trabalho colaborativo exista, causando prejuizos para o processo de ensino e de aprendizagem,
ja que o professor de sala comum ndo deve ser o Unico responsavel pela incluséo escolar.

A categoria dos desafios também revelou condic6es de trabalho docente desfavoraveis
para que a inclusdo escolar seja efetivada dentro das salas de aula e escolas brasileiras. A
quantidade de estudantes por turma foi um dos desafios mais apresentados, agravado quando
associado com barreiras fisicas, profissionais despreparados e falta de materiais. As
participantes apresentam as condi¢6es precarias dos recursos tecnologicos digitais referentes as
poucas unidades de computadores e internet insuficiente. Esses desafios colocados pelas
condicBes de trabalho também mostram a pouca valorizagdo docente, que deveria acontecer
desde o incentivo a formacdo, até remuneracdo, estrutura adequada da escola, materiais e
recursos suficientes, apoio da gestdo, jornada de trabalho adequada, apoio de profissionais
especializados e politicas publicas em favor dos professores e da inclusdo escolar. Para as
professoras e licenciandas, as condi¢fes de trabalho favoraveis também contribuem para o
processo de incluséo dos estudantes PAEE em sala comum das escolas regulares.

Na terceira categoria de anélise, revela-se 0 que as participantes indicaram como
possibilidades de préaticas pedagdgicas, isto é, estratégias, recursos e alternativas de praticas
que as professoras e licenciandas apresentaram como pertinentes para a inclusdo escolar, no
que se refere ao contexto de sala de aula, portanto ao processo de ensino e de aprendizagem e
tambeém, em relacdo a formac&o de professores.

A estratégia dos agrupamentos produtivos foi bastante destacada pelas participantes
como potencial para as praticas em sala de aula, contemplando a heterogeneidade entre todos
0s estudantes. Para isso, enfatizam a importancia de conhecer a turma, em suas especificidades,
necessidades e habilidades.

Dentro das possibilidades assinaladas, as professoras e licenciandas retomam mais uma

vez, a importancia da equipe de apoio, frisando a colaboracdo direta ou indireta de



151

psicopedagogos/as, professores/as de Educacdo Especial, professores/as do AEE,
psicélogos/as, fisioterapeutas e neurologistas para planejamento e construgdo de recursos e
estratégias em favor da inclusdo escolar dos estudantes PAEE.

A tecnologia (superados os desafios) foi apontada como um recurso benéfico para o
processo de ensino e de aprendizagem e para a inclusdo escolar, considerando a necessidade
das devidas adaptacBes e recursos para acessibilidade tecnoldgica. Além disso, o
estabelecimento de uma rotina (organizacao do tempo, espacos e materiais) pelo professor para
seus estudantes foi uma possibilidade de préatica proposta para que os estudantes saibam o que
vai acontecer no dia a dia e, aos poucos, possam se sentir capazes para alcangar os objetivos
Propostos.

As participantes apresentam também possibilidades em relacao ao curriculo. Em alguns
casos, indicam que o curriculo programado deve ser “funcional” para os estudantes PAEE, em
outros a proposta curricular deve ser Unica para todos e, ainda, indicam que o curriculo deve ter
como base a BNCC e o Curriculo Paulista. Em todos os casos, é importante que haja equilibrio
entre o curriculo comum e o atendimento as especificidades dos estudantes PAEE.

Em relacdo a alguns componentes curriculares, as participantes sugerem o uso de
materiais manipulaveis para o ensino da Matemética, argumentando que favorecem os
diferentes estilos de aprendizagem e necessidades especificas. As participantes sinalizam
menos possibilidades no ensino da Lingua Portuguesa, mas indicam, por exemplo, atividades
com montagem de palavras, reconhecimento de letras e construcdo de pequenas frases.
Enfatiza-se que 0 uso de recursos e materiais diversos ndo podem limitar e empobrecer 0s
contetidos e objetivos do curriculo, pelo contrario, devem propiciar condi¢des adequadas para
que possam desenvolver da melhor forma possivel seu processo de ensino e de aprendizagem.

O ensino colaborativo e a parceria com estagiarios também fazem parte das estratégias
para a inclusdo escolar com qualidade. Além disso, 0 AEE como direito e necessidade dos
estudantes PAEE é frisado nas narrativas das participantes. Ademais, a socializacdo dos
estudantes PAEE com toda a comunidade escolar e os didlogos sobre as diferencas sao aspectos
que favorecem o processo de ensino e de aprendizagem para a inclusao escolar, na perspectiva
das participantes.

Caminhando para o fim das possibilidades referentes ao desenvolvimento do processo
de ensino e de aprendizagem, as professoras e licenciandas também se referem aos principios
do DUA para contemplar todos os estudantes em sala de aula e a necessidade de se considerar

os diferentes contextos para que o professor planeje suas praticas.
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Em relacdo as praticas para a formacdo de professores, as participantes indicam
possibilidades para a formacg&o continua. Uma delas relacionada ao uso das tecnologias digitais
e a outra, sobre dindmicas que demonstrem para os professores a importancia da inclusao
escolar. Sinalizam também a necessidade de momentos formativos em horario de trabalho.

Dessa maneira, considerando as narrativas e o que foi revelado pelas professoras e
licenciandas, € possivel perceber que na realizacéo da Atividade de Extensdo foram oferecidos
elementos para que as participantes pudessem pensar sobre a inclusdo escolar a partir de suas
perspectivas e experiéncias, mas buscando refletir sobre suas praticas. Além disso, a ReAD
enquanto rede de aprendizagem online favoreceu o diélogo intergeracional e proporcionou
momentos formativos importantes para as professoras e licenciandas, que certamente
contribuiram para novos olhares para a inclusdo escolar e para o planejamento de praticas e
para a concretizacdo de uma escola para todos, inclusiva e democratica.

Assim, compreende-se que esta pesquisa apresentou o olhar do professor e do futuro
professor sobre o processo de desenvolvimento da incluséo escolar, indicando formas de
enfrentamento dos desafios e possibilidades de praticas pedagogicas a partir da perspectiva
daquelas que estdo na escola e nas salas de aulas. Nao foi uma pesquisa sobre professoras e
licenciandas, mas uma pesquisa com a colaboragéo de professoras e licenciandas por meio de
suas narrativas escritas, justificando a relevancia deste estudo.

Os resultados permitem concluir que a inclusao escolar esta acontecendo nas escolas do
Brasil, visto o movimento das participantes da pesquisa na busca por uma educacdo de
qualidade para os estudantes PAEE dentro das classes comuns das escolas regulares. No
entanto, ainda ha muito o que ser realizado para que a inclusdo escolar se efetive, de acordo
com os principios aqui defendidos. Por isso, é importante que as pesquisas estejam
acompanhando o que de fato esta sendo realizado nas escolas, 0 que esta sendo possivel de
acordo com a realidade, para que assim, identificando os aspectos a serem melhorados, sejam
construidos em conjunto com as escolas 0s meios mais adequados para isso.

Além disso, acredita-se ser importante aproximar a Educagdo Especial do campo da
Formacdo de Professores, visto que uma das maiores demandas reveladas pelas participantes
da pesquisa é referente & formacdo de professores de sala de aula regular para promover a
inclusdo escolar nas escolas comuns. Uma formacdo que atenda as reais necessidades dos
professores, ndo apenas uma formacao para cumprir carga horaria, mas para atender demandas
formativas. Uma formac&o que propicie dialogo, que ofereca uma teoria atualizada, materiais

atualizados, promovendo a relagdo universidade-escola; uma formacao diversificada que esteja
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conectada com a realidade, assim como a proposta da ReAD, que amplia as possibilidades de
didlogo para participantes dos mais variados contextos e perfis.

Ademais, estudos sobre redes de apoio, DUA, Ensino Diferenciado e trabalho
colaborativo sdo de extrema importancia no contexto brasileiro, para que essas concepcdes de
ensino e de praticas possam ser cada vez mais discutidas e assim, atinjam os professores em
suas escolas, seus contextos, com seus alunos PAEE. Pesquisas e pesquisadores que estejam

em busca constante por uma real educacao para todos, inclusiva, democratica e de qualidade.



154

REFERENCIAS

ALMEIDA, L. de S. L. Formagcao de professores e educacao de pessoas com deficiéncia:
concepcdes de docentes formadores. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Especial) —
Universidade Federal de So Carlos, Sdo Carlos, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/16267. Acesso em: out. 2023.

ANDRE, M. Formacao de Professores: a constitui¢io de um Campo de

Estudos. Educacéo, Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 174-181, 2010. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/8075. Acesso em: mar.
2023.

ARRUDA, E. Consideracdes sobre tecnologias de informagdo e comunicagéo, cotidiano e
ensino: desafios ao trabalho docente. Paidéia, Belo Horizonte, v. 17, n. 28, p. 159-174,
Disponivel em: http://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/9582. Acesso em: jul.
2023.

BATISTA, M. L. M. Aprendendo a ser professor: contribuicdes da Rede de
Aprendizagem da Docéncia (ReAD). 2018. 106 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10030. Acesso em: out. 2023.

BRANCO, A. P. S. C.; TASSINARI, A. M.; CONTI, L. M. C.; ALMEIDA, M. A. Breve
historico acerca das altas habilidades/superdotacdo: politicas e instrumentos para a
identificacdo. Educacdo, Batatais, v. 7, n. 2, p. 23-41, 2017. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/Ana-Silva-Cantarelli-

Branco/publication/325386975 Breve historico_acerca_das_altas_habilidadessuperdotacao
politicas_e_instrumentos para a_identificacao/links/5b09dcfaaca2725783e85311/Breve-
historico-acerca-das-altas-habilidades-superdotacao-politicas-e-instrumentos-para-a-
identificacao.pdf. Acesso em jun. 2023.

BRASIL. [Constituicdo 1824]. Constituicdo Politica do Império do Brazil. Rio de Janeiro,
RJ. 1824. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao24.htm. Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. [Constituicdo 1934]. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil.
Rio de Janeiro, RJ. 1934. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao24.htm. Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. Portaria n® 1.793, de dezembro de 1994. DispGe sobre a necessidade de
complementar os curriculos de formacao de docentes e outros profissionais que interagem
com portadores de necessidades especiais e da outras providéncias. Brasilia, DF. 1994.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port1793.pdf. Acesso em: mar.
2023.

BRASIL. [Constituicdo 1988]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF. 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencado Interamericana
para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas


https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/16267
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/8075
http://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/9582
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10030
https://www.researchgate.net/profile/Ana-Silva-Cantarelli-Branco/publication/325386975_Breve_historico_acerca_das_altas_habilidadessuperdotacao_politicas_e_instrumentos_para_a_identificacao/links/5b09dcfaaca2725783e85311/Breve-historico-acerca-das-altas-habilidades-superdotacao-politicas-e-instrumentos-para-a-identificacao.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ana-Silva-Cantarelli-Branco/publication/325386975_Breve_historico_acerca_das_altas_habilidadessuperdotacao_politicas_e_instrumentos_para_a_identificacao/links/5b09dcfaaca2725783e85311/Breve-historico-acerca-das-altas-habilidades-superdotacao-politicas-e-instrumentos-para-a-identificacao.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ana-Silva-Cantarelli-Branco/publication/325386975_Breve_historico_acerca_das_altas_habilidadessuperdotacao_politicas_e_instrumentos_para_a_identificacao/links/5b09dcfaaca2725783e85311/Breve-historico-acerca-das-altas-habilidades-superdotacao-politicas-e-instrumentos-para-a-identificacao.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ana-Silva-Cantarelli-Branco/publication/325386975_Breve_historico_acerca_das_altas_habilidadessuperdotacao_politicas_e_instrumentos_para_a_identificacao/links/5b09dcfaaca2725783e85311/Breve-historico-acerca-das-altas-habilidades-superdotacao-politicas-e-instrumentos-para-a-identificacao.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ana-Silva-Cantarelli-Branco/publication/325386975_Breve_historico_acerca_das_altas_habilidadessuperdotacao_politicas_e_instrumentos_para_a_identificacao/links/5b09dcfaaca2725783e85311/Breve-historico-acerca-das-altas-habilidades-superdotacao-politicas-e-instrumentos-para-a-identificacao.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port1793.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

155

Portadoras de Deficiéncia. Guatemala, 2001.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
Escolar 2020: divulgacdo dos resultados. Brasilia: INEP, 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_coletiva.pdf.
Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. Lei n° 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Brasilia, DF, 1961. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L4024.htm. Acesso em: fev. 2022.

BRASIL. Lei n°8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e d& outras providéncias. Brasilia, DF, 1990. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I19394.htm. Acesso em: fev. 2022.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de

Educacdo — PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF., 2014. Disponivel em:
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-
lei-n-13-005-2014. Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de jul. de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF, 2015. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em: fev.
2023.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Bésica. Brasilia: MEC/SEESP, 2001. 79
p. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: fev.
2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Especial (SEESP). Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao.
Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida. Brasilia: MEC/SEMESP. 2020. 124p. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/PNEE_revisao_2808.pdf. Acesso em: fev. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer n° 6/2007.
Brasilia: MEC/CNE, 2007. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_pceb00607.pdf?query=ALTER
N%C3%82NCIA. Acesso em: jul. 2023.



https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_coletiva.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/PNEE_revisao_2808.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/PNEE_revisao_2808.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_pceb00607.pdf?query=ALTERN%C3%82NCIA
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_pceb00607.pdf?query=ALTERN%C3%82NCIA

156

CALDEIRA, M. F. T. H. S. A importancia dos materiais para uma aprendizagem
significativa da Matematica. 2009. 826 p. Tese (Doutorado) — Universidad de Malaga,
Malaga, 2009. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10400.26/2240. Acesso em: jul. 2023.

CALHEIROS, D. S. Rede de apoio a escolarizacdo inclusiva na educacéo béasica: dos
limites as possibilidades. 2019. Tese (Doutorado em Educacéo Especial) — Universidade
Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11292?show=full. Acesso em: ago. 2023.

CANDAU, V. M. F. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagogicas. Curriculo
sem Fronteiras, v. 11, n, 2, p. 240-255, 2011. Disponivel em:
https://saopauloopencentre.com.br/wp-content/uploads/2019/05/candau.pdf. Acesso em: jul.
2023.

CAPELLINI, V. L. M. F. Ensino Colaborativo: Uma Proposta para a Escolariza¢ao do
Estudante com Transtorno Global do Desenvolvimento. Sdo Paulo: Unesp/NEaD/Redefor,
2015. (Trata-se do Texto 1 da disciplina 14 - Ensino Colaborativo: o papel do professor do
SAPE ao Estudante com TGD, do Programa Rede Sé&o Paulo de Formacédo Docente, Educacéo
Especial, 12 edi¢do). Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/381389/1/unesp-nead-iep3-redefor-ee-tgd-d14-
texto1-2015.pdf. Acesso em: mar. 2023.

CAPELLINI, V. L. M. F.; MENDES, E. G. Formacao continuada de professores para a
diversidade. Educacao, n. 3, p. 598-615, 2004.

CAPELLINI, V. L. M. F.; ZANATA, E. M.; PEREIRA, V. A. Praticas educativas: ensino
colaborativo. In: CAPELLINI, V. L. M. F. (org.). Praticas em educacao especial e inclusiva
na area da deficiéncia mental. Bauru: MEC/FC/SEE, 2008. p. 3-24.

CARVALHO, R. E. Educacdo Inclusiva: do que estamos falando? Revista Educacéo
Especial, Santa Maria, n. 26, p. 19-30. 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4395/2569. Acesso em: fev. 2023.

CHACON, M. C. M. Formacao de recursos humanos em Educacéo Especial: resposta das
universidades a recomendacao da Portaria Ministerial n°® 1.793. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia,
v. 10, n. 3, p. 321-336. 2004. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbee/v10n03/v10n03a06.pdf. Acesso em: mar. 2023.

COLOA, J. Inclusio escolar em tempos de pos-pandemia. Revista Educacdo Especial em
Debate, v. 7, n. 14, p. 5-26, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/reed/article/view/41493. Acesso em: jul. 2023.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2006. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.
Diario Oficial da Unido, se¢do 1, Brasilia, DF, p. 11, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf. Acesso em: fev. 2023.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009.
Institui Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica, modalidade Educacéo Especial. Diario Oficial da Unido, sec¢do 1, Brasilia, DF, p. 17,


http://hdl.handle.net/10400.26/2240
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11292?show=full
https://saopauloopencentre.com.br/wp-content/uploads/2019/05/candau.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/381389/1/unesp-nead-iep3-redefor-ee-tgd-d14-texto1-2015.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/381389/1/unesp-nead-iep3-redefor-ee-tgd-d14-texto1-2015.pdf
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4395/2569
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbee/v10n03/v10n03a06.pdf
https://periodicos.ufes.br/reed/article/view/41493
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf

157

2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 _09.pdf. Acesso em: fev.
2023.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugo n° 2, de 1° de julho de 2015. Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagdo continuada. Diario Oficial da Unido, secéo 1, Brasilia, DF, p. 8-12, 2015.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-
rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: fev. 2023.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Béasica (BNC-Formacdo). Diario Oficial da Unido, se¢do 1, Brasilia, DF, p. 46-49,
2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-
rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: fev. 2023.

COSTA, A. M. B. Curriculo funcional no contexto da educacgo inclusiva. In: FAVERO, O.
FERREIRA, W., IRELAND, T.; BARREIROS, D. (orgs). Tornar a educagéo inclusiva.
Brasilia: UNESCO, 2009. cap. 6, p. 105-119.

COSTA, 0. S.; LACERDA, C. B. F. de. A implementacéo da disciplina de Libras no contexto
dos cursos de licenciatura. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara,
v. 10, n. esp.1, p. 759772, 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.21723/riaee.v10i5.7923.
Acesso em: fev. 2023.

CRESPI, L.; NOBILE, M. F. Trajetdria historica do curso de graduacio em Pedagogia:
principais documentos legais e contexto atual da oferta no Brasil. Rev. Elet. Educ., S&o
Carlos, v. 12, n. 2, p. 319-335, 2018. Disponivel em: https://doi.org/10.14244/198271992309.
Acesso em: mar. 2023.

CRUZ, E. M. R. Professoras experientes e a base de conhecimento para o ensino: pontas
de icebergs. 2019. 305 p. Tese (Doutorado em Educacgdo) — Universidade Federal de Séo
Carlos, S&o Carlos, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11234?show=full. Acesso em: out. 2023.

CRUZ, P.; MONTEIRO, L. (orgs.). Anuario Brasileiro da Educacédo Basica, Sdo Paulo,
188 p., 2021. Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-
content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf. Acesso em: out. 2023.

DAL-FARRA. R. A.; LOPES, P. T. C. Métodos mistos de pesquisa em educag&o:
pressupostos teoricos. Nuances, Presidente Prudente, v. 24, n. 3, p. 239-246, set./dez. 2013.
Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/viewFile/2698/2362.
Acesso em: fev. 2022.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, 1994, Salamanca-Espanha. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: fev. 2023.



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
https://doi.org/10.21723/riaee.v10i5.7923
https://doi.org/10.14244/198271992309
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11234?show=full
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/viewFile/2698/2362
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

158

DEIMLING, N. N. M. A Educacéo Especial nos cursos de Pedagogia: consideracdes sobre a
formagé&o de professores. Revista Educagdo Unisinos, v. 17, n. 3, p. 238-249, 2013.
Disponivel em: https://doi.org/10.4013/edu.2013.173.1752. Acesso em: fev. 2023.

DESGAGNE, S. O conceito de pesquisa colaborativa: a ideia de uma aproximacao entre
pesquisadores universitarios e professores praticos. Traducgdo por Adir Luiz Ferreira e
Margarete Vale Sousa. Revista Educacédo em Questao, Natal, v. 29, n. 15, p. 7-35, 2007.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/4443/3629. Acesso
em: mar. 2023.

DIVERSA. A luta atual das pessoas com deficiéncia é construir a educacéo verdadeiramente
inclusiva. 2019. DIVERSA. Disponivel em: https://diversa.org.br/noticias/luta-atual-
educacao-verdadeiramente-inclusiva/. Acesso em: fev. 2023.

DONG, P. B. de M. Andlise da formacao inicial nas licenciaturas com relacdo a educacéo
especial e habilidades sociais educativas. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Educacao
Especial) — Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo Carlos, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/14136. Acesso em: out. 2023.

FERNANDES, F. F. Como se referir a pessoas com deficiéncia: a evolugdo dos termos ao
longo do tempo. MultiRio, 2020. Disponivel em:
https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/reportagens/16563. Acesso em: mar. 2023.

FERREIRA, E. C. Refletindo sobre a inclusdo escolar: o que é capacitismo? Revista
Cientifica Universitas, Itajub, v. 10, n. 1, p. 146-157, 2023. Disponivel em:
http://revista.fepi.br/revista/index.php/revista/article/view/859. Acesso em: jun. 2023.

FERREIRA, F. S.; REBELO, A. S. Tecnologia da informacéo e comunicacéo e tecnologia
assistiva no trabalho docente: estudo exploratério das pesquisas criticas. RTE, Jodo Pessoa, V.
30, n. 2, p. 298-316, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rteo/article/view/55952. Acesso em: jul. 2023.

FERREIRA, L. G. Desenvolvimento profissional docente: percursos tedricos, perspectivas e
(des)continuidades. Educ. Perspec., Vigosa, v. 11, p. 1-18, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufv.br/educacaoemperspectiva/article/view/9326. Acesso em: mar. 2023.

FERREIRA, K.; TANIGUTI, G. Mapa de evidéncias: Salas de Recursos Multifuncionais.
DIVERSA, 2021. Disponivel em: https://diversa.org.br/artigos/mapa-de-evidencias-salas-de-
recursos-multifuncionais/. Acesso em: fev. 2023.

FOCO EDUCAGCAO PROFISSIONAL. Transtorno Global do Desenvolvimento: Asperger,
TDAH e mais, 2017. Disponivel em:
https://www.focoeducacaoprofissional.com.br/blog/TGD-Asperger-TDAH-Rett-Autismo-
cursos-online. Acesso em: fev. 2023.

FONSECA, K. A.; LOPES JUNIOR, J.; CAPELLINI, V. L. M. F.; OLIVEIRA,C. A. M. A
importancia da formacgé@o em ajustes curriculares para a implantacao de praticas inclusivas.
RECeT, Presidente Epitécio, v. 1, n. 1, p. 29-49. 2020. Disponivel em:
https://ojs.ifsp.edu.br/index.php/recet/article/view/1622. Acesso em: fev. 2023.



https://doi.org/10.4013/edu.2013.173.1752
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/4443/3629
https://diversa.org.br/noticias/luta-atual-educacao-verdadeiramente-inclusiva/
https://diversa.org.br/noticias/luta-atual-educacao-verdadeiramente-inclusiva/
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/14136
https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/reportagens/16563
http://revista.fepi.br/revista/index.php/revista/article/view/859
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rteo/article/view/55952
https://periodicos.ufv.br/educacaoemperspectiva/article/view/9326
https://diversa.org.br/artigos/mapa-de-evidencias-salas-de-recursos-multifuncionais/
https://diversa.org.br/artigos/mapa-de-evidencias-salas-de-recursos-multifuncionais/
https://www.focoeducacaoprofissional.com.br/blog/TGD-Asperger-TDAH-Rett-Autismo-cursos-online
https://www.focoeducacaoprofissional.com.br/blog/TGD-Asperger-TDAH-Rett-Autismo-cursos-online
https://ojs.ifsp.edu.br/index.php/recet/article/view/1622

159

FREIRE, P. Educacédo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015. 160 p.

. Pedagogia do oprimido: o manuscrito. Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo
Freire, 2018. 479 p.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 63. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2020. 143 p.

GALVAO, C. Narrativas em educacdo. Ciéncia & Educacdo, v. 11, n. 2, p. 327- 345, 2005.
Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ciedu/a/HShSMRY MyjhYtBxqnMVZVJH/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: fev. 2022.

GALIAN, C. V. A.; LOUZANO, P. B. J. Michael Young e o campo do curriculo: da énfase
no “conhecimento dos poderosos” a defesa do “conhecimento poderoso”. Educ. Pesqui., Séo
Paulo, v. 40, n. 4, p. 1109-1124. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/Cggn6mVxtGt7fL NpTgXwS5L /?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: jul. 2023.

GATTI, B. A;; BARRETTO, E. S. de S.; ANDRE, M. E. D. A. de. Concepcdes e praticas na
formacéo de professores e professoras para a educacao basica. In: GATTI, B. A. Professores
do Brasil: novos cenéarios de formacéo. Brasilia: UNESCO, 2019. cap. VI, p. 177-209.

. Aspectos das formacdes para professores e professoras em paises da América Latina e
no Brasil. In: GATTI, B. A. Professores do Brasil: novos cenarios de formacao. Brasilia:
UNESCO, 2019. cap. I, p. 79-98.

. Experiéncias inovadoras na formacéo inicial e continuada de professores e
professoras. In: GATTI, B. A. Professores do Brasil: novos cenarios de formacao. Brasilia:
UNESCO, 2019. cap. VII, p. 211-2609.

. Uma sintese e algumas considerac@es. In: GATTI, B. A. Professores do Brasil: novos
cenarios de formacdo. Brasilia: UNESCO, 2019. cap. IX, p. 303-318.

GATTI, B. A.; BARRETTO, E. S. S. A formacao continuada em questdo. In: GATTI, B. A;;
BARRETTO, E. S. S. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009.
cap. 8, p. 199-235.

GLAT, R.; VIANNA, M. M.; REDIG, A. G. Plano Educacional Individualizado: uma
estratégia a ser construida no processo de formagéo docente. Ci. Huma. e Soc. em Rev, Rio
de Janeiro, v. 34, n. 12, p. 79-100, 2012. Disponivel em:
https://doi.editoracubo.com.br/10.4322/chsr.2014.005. Acesso em: jun. 2023.

GOMES, V. A. F. M.; NUNES, C. M. F.; PADUA, K. C. Condicdes de trabalho e valorizagéo
docente: um dialogo com professoras do ensino fundamental I. RBEP, Brasilia, v. 100, n.
255, p. 277-296, 2019. Disponivel em:
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3733. Acesso em: jun. 2023.



https://www.scielo.br/j/ciedu/a/H5hSMRYMyjhYtBxqnMVZVJH/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/Cqgn6mVxtGt7fLNpTgXwS5L/?format=pdf&lang=pt
https://doi.editoracubo.com.br/10.4322/chsr.2014.005
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3733

160

GRACIOLI, J. M. A. Saberes geogréaficos compartilhados por professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na Rede de Aprendizagem e Desenvolvimento da
Docéncia (ReAD) da UFSCar. 2022. 182 p. Tese (Doutorado em Educacgéo) — Universidade
Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/15659. Acesso em: out. 2023.

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, A. (orgs.).
Vidas de professores. Traducdo: Maria dos Anjos Caseiro e Manuel Figueiredo Ferreira.
Porto: Porto Editora, 1995. cap. Il, p. 31-46. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4955745/mod_resource/content/1/Huberman-m-o-
ciclo-de-vida-profissional-.pdf. Acesso em: jul. 2023.

INSTITUTO RODRIGO MENDES. Posicionamento da Rede-In a respeito da nova Politica
Nacional de Educacdo Especial. 2020. Instituto Rodrigo Mendes. Disponivel em:
https://institutorodrigomendes.org.br/nova-politica-nacional-educacao-especial/. Acesso em:
fev. 2023.

LAGOEIRO, A. C. D. Trilhando os caminhos do inicio da docéncia: concepcdes sobre o
percurso formativo no processo de tornar-se professor. 2019. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11510. Acesso em: mar. 2023.

LIMA, E. F.; CORSI, A. M.; MARIANO, A. L. S.; MONTEIRO, H. M.; PIZZO, S. V.;
ROCHA, G. A,; SILVEIRA, F. L. da. Sobrevivendo ao inicio da carreira docente e
permanecendo nela. Como? Por qué? O que dizem alguns estudos. Educac¢éo & Linguagem,
v. 10, n. 15, p. 138-160, 2007. Disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistas-
ims/index.php/EL/article/view/161. Acesso em: jul. 2023.

LOPES, V. B.; GIL, M. S. C. A. Ainclusdo escolar do deficiente fisico. In: COSTA, M. P. R.
(org.). Educagéo Especial: aspectos conceituais e emergentes. S&o Carlos: EQUDFSCar,
2009. p. 11 - 27.

LOPES, M. M; MENDES, E. G. Profissionais de apoio a inclusdo escolar: motivos para
demandas e atribui¢cdes. Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 24, p. 1-18, 2021. Disponivel
em: https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/19649. Acesso em: jul.
2023.

LUCENA, R. S. Laboratdrio de Ensino de Matematica. Fortaleza: UAB/IFCE, 2017. 97 p.

MACHADO, E. M.; VERNICK, M. G. L. P. Reflexdes sobre a Politica de Educacdo Especial
Nacional e no estado do Parana. Nuances, Presidente Prudente, v. 24, n. 2, p. 49-67, 2013.
Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/2479. Acesso em:
fev. 2023.

MAIA, I. M. O.; PAIVA, A. C. de.; PEREIRA, A. B. S.; SILVA, M. A. M,; SILVA, M. G.
M. da.; MENDES, K. D. Identificagdo de barreiras fisicas em ambientes escolares. Brazilian
Journal of Development, v. 6, n. 6, p. 33311-33324, 2020. Disponivel em:
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/10992. Acesso em: jul.
2023.



https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/15659
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4955745/mod_resource/content/1/Huberman-m-o-ciclo-de-vida-profissional-.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4955745/mod_resource/content/1/Huberman-m-o-ciclo-de-vida-profissional-.pdf
https://institutorodrigomendes.org.br/nova-politica-nacional-educacao-especial/
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11510
https://www.metodista.br/revistas/revistas-ims/index.php/EL/article/view/161
https://www.metodista.br/revistas/revistas-ims/index.php/EL/article/view/161
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/19649
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/2479
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/10992

161

MAINARDES, J.; CASAGRANDE, R. C. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
e a Diferenciacdo Curricular: Contribuicdes para a Efetivacao da Inclusdo Escolar. Sisyphus,
Lisboa, vol. 10, n. 3, p. 102-115, 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.25749/sis.27484.
Acesso em: mar. 2023.

MAMUS, P. T. Dicionario terminoldgico da inclusdo das pessoas com deficiéncia. 2017.
333 f. Tese (Doutorado em Letras) - Universidade Estadual de Maring4, 2017, Maringé, PR.
Disponivel em: http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/6112. Acesso em: jun. 2023.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Editora
Moderna, 2003. 93 p.

MANZINI, E. J.; SANTOS, M. C. F. Recursos pedagogicos adaptados. Brasilia:
MEC/SEESP, 2002. 56 p.

MARCELO, C. Desenvolvimento profissional docente: passado e futuro. Sisifo, Revista de
Ciéncias da Educacao, Lisboa, n. 8, p. 7-22, 2009. Disponivel em:
http://sisifo.ie.ulisboa.pt/index.php/sisifo/article/view/130. Acesso em: mar. 2023.

MARCHESAN, A.; CARPENEDO, R. F. Capacitismo: entre a designacéo e a significacdo da
pessoa com deficiéncia. Trama, v. 17, n. 40, p. 45-55, 2021. Disponivel em:
https://saber.unioeste.br/index.php/trama/article/view/26199. Acesso em: jun. 2023.

MARINI, C. Licenciandas em Pedagogia na Rede de Aprendizagem da Docéncia
(ReAD): compreensdes sobre a docéncia. 2018. 200 p. Dissertagcdo (Mestrado em Educacéo)
— Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10824. Acesso em: out. 2023.

MATURANA, A. P. P. M.; CIA, F. Educacdo Especial e a Relacdo Familia-Escola: analise da
producéo cientifica de teses e dissertacdes. Psicologia Escolar e Educacional, v. 19, n. 2, p.
349-358, 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pee/a/Kv8gmQtcMYPQ7DpLg9Dcxnc/#. Acesso em: jul. 2023.

MAZZOTTA, M. J. S.; D’ANTINO, M. E. F. Inclusao social de pessoas com deficiéncia e
necessidades especiais: cultura, educacao e lazer. Saude Soc., Sdo Paulo, v. 20, n. 2, p. 377-
389, 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/sausoc/a/mKFs9J9rShZZ5hr65TFSs5H/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: mar. 2023.

MELO, A. M. Informatica acessivel nas atividades escolares. In: MELO, A. M.; PUPO, D. T.
A Educacéo Especial na perspectiva da inclusao escolar: livro acessivel e informética
acessivel. Brasilia: MEC/SEE, 2010. cap. 4, p. 18-33.

MENDES, E. G. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. RBE, v. 11, n.
33, p. 387 — 405, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/KgF8xDrQfyy5GwyL zGhJ67m/?lang=pt& format=pdf.
Acesso em: fev. 2022.



https://doi.org/10.25749/sis.27484
http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/6112
http://sisifo.ie.ulisboa.pt/index.php/sisifo/article/view/130
https://saber.unioeste.br/index.php/trama/article/view/26199
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10824
https://www.scielo.br/j/pee/a/Kv8qmQtcMYPQ7DpLq9Dcxnc/
https://www.scielo.br/j/sausoc/a/mKFs9J9rSbZZ5hr65TFSs5H/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/KgF8xDrQfyy5GwyLzGhJ67m/?lang=pt&format=pdf

162

. Estratégias pedagdgicas inclusivas para melhorar o ensino para todos. GEPEI UFGD,
2020. 1 video (1h26min24s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ke KLoUAuiw. Acesso em: set. 2022.

. Sobre alunos “incluidos” ou “da inclusdo”: reflexdes sobre o conceito de inclusao
escolar. In: VICTOR, S. L.; VIEIRA, A. B.; OLIVEIRA, I. M. de. (orgs.). Educacao
Especial Inclusiva: conceituacdes, medicalizacao e politicas. Rio de Janeiro: Brasil
Multicultural, 2017. cap. 2, p. 60-83.

MESQUITA, A. M. A. Curriculo e inclusdo: reflexdes sobre os contetdos de escolarizagdo
para alunos com deficiéncia. Incluséo social, v. 11, n. 1, p. 67-80. 2018. Disponivel em:
https://revista.ibict.br/inclusao/article/view/4081. Acesso em: jul. 2023.

MICHELS, M. H. A formacéo de professores para a Educagdo Especial no Brasil. In:
MICHELS, M. H. (org.). A formacdo de professores de Educacédo Especial no Brasil:
propostas em questdo. Florianopolis: UFSC/CED/NUP, 2017. cap. |, p. 23-58. Disponivel em:
https://gepeto.ced.ufsc.br/files/2018/03/Livro-Maria-Helena_Formacao-2017.pdf. Acesso em:
jun. 2023.

MINAYO, M. C. S. Analise qualitativa: teoria, passos e fidedignidade. Ciénc. Saude
Coletiva, v. 17, n. 3, p. 921-626, 2011. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-
81232012000300007. Acesso em: mar. 2023.

OLIVEIRA, A. R. P.; MUNSTER, M. A. V.; GONCALVES, A. G. Desenho Universal para
Aprendizagem e Educacdo Inclusiva: uma Revisdo Sistematica da Literatura Internacional.
Rev. Bras. Educ. Esp., Bauru, v. 25, n. 4, p. 675-690, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/s1413-65382519000400009. Acesso em: mar. 2023.

OLIVEIRA, P. S.; MENDES, E. G. Analise do projeto pedagdgico e da grade curricular

dos cursos de licenciatura em Educacédo Especial. Educacdo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 43, n. 1,
p. 264-279., 2017. Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=29849949015.
Acesso em: jun. 2023.

OLIVEIRA, I. M,; VICTOR, S. L. Educagéo de criangas com autismo: entre conhecimentos e
praticas da medicina e da pedagogia. In: VICTOR, S. L.; VIEIRA, A. B.; OLIVEIRA, |. M.
de. (orgs.). Educacéo Especial Inclusiva: conceituacdes, medicalizacdo e politicas. Rio de
Janeiro: Brasil Multicultural, 2017. cap. 9, p. 196-217.

PANTALEAO, E.; HORA, J.; GASPAR, R. S. Politicas de inclusdo e trajetoria escolar do
publico-alvo da educacdo especial: da educagéo basica ao ensino superior. In: VICTOR, S. L.;
VIEIRA, A. B.; OLIVEIRA, I. M. de. (orgs.). Educacao Especial Inclusiva: conceituagdes,
medicalizagéo e politicas. Rio de Janeiro: Brasil Multicultural, 2017. cap. 3, p. 84-105.

PASSEGGI, M. C. Reflexividade narrativa e poder auto(trans)formador. Praxis Educacional,
Vitoria da Conquista, v. 17, n. 44, p. 93-113, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.22481/praxisedu.v17i44.8018. Acesso em: mar. 2023.

PEREIRA, A. G. Desenvolvimento profissional docente de professoras experientes em
formacéo continua na ReAD. 2021. 252 p. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade


https://www.youtube.com/watch?v=ke_KLoUAuiw
https://revista.ibict.br/inclusao/article/view/4081
https://gepeto.ced.ufsc.br/files/2018/03/Livro-Maria-Helena_Formacao-2017.pdf
https://doi.org/10.1590/S1413-81232012000300007
https://doi.org/10.1590/S1413-81232012000300007
https://doi.org/10.1590/s1413-65382519000400009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=29849949015
https://doi.org/10.22481/praxisedu.v17i44.8018

163

Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/14695. Acesso em: jul. 2023.

PIMENTA, S. G.; PINTO, U. D. A.; SEVERO, J. L. R. D. L. Panorama da Pedagogia no
Brasil: ciéncia, curso e profissdo. Educ. Rev, v. 38, Belo Horizonte, p. 1-17, 2022. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/0102-469838956. Acesso em: mar. 2023.

PINTO, T. E. G. A Musica na incluséo de alunos com Necessidades Educativas Especiais.
2013. 119 p. Dissertagdo (Mestrado em Ensino da Educacdo Musical no Ensino Basico) —
Escola Superior de Educacao de Coimbra, Coimbra, 2013. Disponivel em:
https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/10696/1/TIAGO_PINTO.pdf. Acesso em: jul.
2023.

PLETSCH, M. D. A formacéo de professores para a educacéo inclusiva: legislacao, diretrizes
politicas e resultados de pesquisas. Educar, Curitiba, n. 33, p. 143-156, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/\VNnyNh5dL GOBRR76Hc9dHgQ/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: fev. 2023.

PLETSCH, M. D.; GLAT, R. A escolarizagédo de alunos com deficiéncia intelectual: uma
analise da aplicacdo do Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado. Linhas
Criticas, v. 18, n. 35, p. 193-208, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/3847. Acesso em: jul. 2023.

PLETSCH, M. D.; SOUZA, F. F.; ORLEANS, L. F. A diferenciacdo curricular e o desenho
universal na aprendizagem como principios para a inclusdo escolar. Revista Educacgéo e
Cultura Contemporanea, Rio de Janeiro, v. 14, n. 35, p. 264-281, 2017. Disponivel em:
http://r1.ufrrj.br/im/oeeies/wp-content/uploads/2018/03/PLETSCH-FAISSAL -E-
ORLEANS.pdf. Acesso em: fev. 2023.

PORTELINHA, A. M. S. As DCN/2019 para a formacdo de professores: tensdes e
perspectivas para o curso de Pedagogia. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 17, n.
46, p. 216-236, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.22481/praxisedu.v17i46.8925. Acesso
em: mar. 2023.

REALI, A. M. M. R. R.; REYES, C. R. Reflexdes sobre o fazer docente. Sdo Carlos:
EdUFSCar, 2009. 98 p.

REALI, A. M. M. R.; TANCREDI. R. M. S. P.; MIZUKAMI, M. G. N. Comunidade de
Aprendizagem profissional: tensdes nos processos de desenvolvimento profissional de
mentoras. Educacéo, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 121 — 132, jan./abr. 2016. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/848/84846355013.pdf. Acesso em: fev. 2022.

RINALDI, R. P.; REALI, A. M. M. R.; COSTA, M. P. R. Formagé&o de professores e
Educacéo Especial: analise de um processo. In: COSTA, Maria da Piedade Resende da (org.).
Educacéo Especial: aspectos conceituais e emergentes. S&o Carlos: EAUFSCar, 2009, p. 152
— 166.

ROCHA, S. Educag&o eugénica na constitui¢do brasileira de 1934. In: Associa¢do Nacional
de Pds- Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd Sul), X, 2014, Floriandpolis. Trabalhos


https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/14695
https://doi.org/10.1590/0102-469838956
https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/10696/1/TIAGO_PINTO.pdf
https://www.scielo.br/j/er/a/VNnyNh5dLGQBRR76Hc9dHqQ/?format=pdf&lang=pt
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/3847
http://r1.ufrrj.br/im/oeeies/wp-content/uploads/2018/03/PLETSCH-FAISSAL-E-ORLEANS.pdf
http://r1.ufrrj.br/im/oeeies/wp-content/uploads/2018/03/PLETSCH-FAISSAL-E-ORLEANS.pdf
https://doi.org/10.22481/praxisedu.v17i46.8925
https://www.redalyc.org/pdf/848/84846355013.pdf

164

completos. Agéncia Brasileira do ISBN. Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq pdf/1305-1.pdf. Acesso em: fev. 2023.

ROCHA, L. R. M.; MENDES, E. G.; LACERDA, C. B. F. Politicas de Educacédo Especial em
disputa: uma analise do Decreto N° 10.502/2020. Praxis Educativa, Ponta Grossa, V. 16, p.
1-18, 2021. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/pdf/praxeduc/v16/1809-4309-praxeduc-16-
e2117585.pdf. Acesso em: fev. 2023.

RODRIGUES, O. M. P.; CAPELLINI, V. L. M. F. O direito da pessoa com deficiéncia:
marcos internacionais. Texto produzido para o curso de especializacdo em Educacao
Especial. 12 edi¢do. 2014. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155248/1/unesp-

nead_reeil ee d02 textoOl1.pdf. Acesso em: mar. 2023.

ROPOLLI, E. A.;; MANTOAN, M. T. E.; SANTOS, M. T.da C. T. dos.; MACHADO, R. A
Educacéo Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum inclusiva.
Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Brasilia: MEC/SEESP,
2010. 48 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7103-
fasciculo-1-pdf&Itemid=30192. Acesso em: fev. 2023.

SA, R. A. de.; ENDLISH, E. Tecnologias digitais e formagc&o continuada de professores.
Educacao, Porto Alegre, v. 37, n. 1, p. 64-71, 2013. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/15010. Acesso em: jul.
2023.

SANTOS, K. da S. Avaliacédo de um programa de formacao docente sobre incluséo
escolar aliando ensino colaborativo e diferenciado. 2021. Tese (Doutorado em Educacao
Especial) — Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo Carlos, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/15665. Acesso em: out. 2023.

SANTOS, K. S.; MENDES, E. G. Ensinar a todos e a cada um em escolas inclusivas: a
abordagem do ensino diferenciado. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 22, n. 6, p. 40-50, 2021.
Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1982-
03052021000300040&script=sci_arttext. Acesso em: jul. 2023.

SANTOS, M. T. C. T. O Projeto Politico Pedag6gico, autonomia e gestdo democratica. In:
ROPOLI, E. A.; MANTOAN, M. T. E.; SANTOS, M. T.da C. T. dos.; MACHADO, R.
(orgs.). A Educacéo Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum
inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2010. cap. 3, p. 11-17.

SASSAKI, R. K. Terminologia Sobre Deficiéncia na era da Inclusdo. Revista Nacional de

Reabilitacdo (Reac¢do), v. 5, n. 24, p. 6-9, 2002. Disponivel em:

https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/0/TERMINOLOGIA SOBRE_DEFICIENCIA_NA
ERA DA .pdf?1473203540. Acesso em: jul. 2023.

SILVA NETO, A. O.; Educacdo inclusiva: uma escola para todos. Revista Educagédo
Especial, v. 31, n. 60, p. 81-92, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24091/pdf. Acesso em: fev. 2023.



http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1305-1.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/praxeduc/v16/1809-4309-praxeduc-16-e2117585.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/praxeduc/v16/1809-4309-praxeduc-16-e2117585.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155248/1/unesp-nead_reei1_ee_d02_texto01.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155248/1/unesp-nead_reei1_ee_d02_texto01.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7103-fasciculo-1-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7103-fasciculo-1-pdf&Itemid=30192
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/15010
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/15665
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1982-03052021000300040&script=sci_arttext
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1982-03052021000300040&script=sci_arttext
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/o/TERMINOLOGIA_SOBRE_DEFICIENCIA_NA_ERA_DA.pdf?1473203540
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/o/TERMINOLOGIA_SOBRE_DEFICIENCIA_NA_ERA_DA.pdf?1473203540
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24091/pdf

165

SILVA, L. M. S. Do improviso as possibilidades de ensino: estudo de caso de uma
professora de Matematica no contexto da inclusdo de estudantes cegos. 2015. 194 p. Tese
(Doutorado em Educacdo matematica) — Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2015.
Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/136763/000858428.pdf?sequence=1&isAl
lowed=y. Acesso em: jul. 2023.

SILVA, M. do C. L. da. Culturas colaborativas e inclusdo escolar: limites e potencialidades
de uma formacéo continuada centrada na escola. 2020. Tese (Doutorado em Educacéo
Especial) — Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13428. Acesso em: out. 2023.

SILVA, M. O. E. Da exclusdo a Incluséo: concepc¢oes e praticas. RLE, v. 13, n. 13, p. 135 —
153, 2009. Disponivel em:
https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/562. Acesso em: fev. 2022.

SILVA, R. S. da. Possibilidades formativas da colaboracéo entre professores do ensino
comum e especial em um municipio paraense. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Especial) — Universidade Federal de Sdo Carlos, Sao Carlos, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10498. Acesso em: out. 2023

SILVEIRA, D. S. Professores dos anos iniciais: experiéncias com o material concreto
para o ensino de Matematica. 2012. 109 p. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias) — Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, 2012. Disponivel em:
https://ppgec.furg.br/images/stories/dissertacoes2012/daniel.pdf. Acesso em: jul. 2023.

SOUZA, A. P. G. de; ANUNCIATO, R. M. M. Aprendizagens da docéncia em uma
comunidade de aprendizagem online: contribui¢es da ReAD. Revista Brasileira de
Pesquisa (Auto)biografica, v. 4, n. 12, p. 1090-1109, 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/5759/pdf. Acesso em: jul. 2023.

STOPA, P. C. Formacao e atuacdo em coensino dos egressos de licenciatura em educacao
especial. 2021. Dissertacdao (Mestrado em Educacédo Especial) — Universidade Federal de Séo
Carlos, S&o Carlos, 2021. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/14649.
Acesso em: out. 2023.

TAGLIAVINI, M. C. B. A formacéo do pedagogo: a relacdo entre teoria e pratica nas
diretrizes curriculares do curso de pedagogia. 2019. Tese (Doutorado em Educagéo) —
Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12002. Acesso em: out. 2023.

TANNUS-VALADAO, G.; MENDES, E. G. Inclusdo escolar e o planejamento educacional
individualizado: estudo comparativo sobre praticas de planejamento em diferentes paises.
RBE, v. 23, p. 1-18, 2018. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=27554785057. Acesso em: jul. 2023.

TARDIF, M. A profissionaliza¢éo do ensino passados trinta anos: dois passos para a frente,
trés para tras. Educacéo e Sociedade, v. 34, n. 123, p. 551-571, 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/LtdrgZFyGFFwJjqSf4vM6vs/?lang=pt#. Acesso em: jun. 2023.



https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/136763/000858428.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/136763/000858428.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13428
https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/562
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10498
https://ppgec.furg.br/images/stories/dissertacoes2012/daniel.pdf
https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/5759/pdf
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/14649
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27554785057
https://www.scielo.br/j/es/a/LtdrgZFyGFFwJjqSf4vM6vs/?lang=pt

166

TEIXEIRA, L. A. O trabalho com agrupamentos produtivos e as contribui¢des para o
processo de alfabetizacdo. In: SILVEIRA, E. L.; SANTANA, W. K. F. (orgs.). Educacéo,
linguagens e ensino: saberes interconstitutivos. S&o Carlos: Pedro & Joédo Editores, 2021.
cap. 4, p. 61-72.

TOKARNIA, M. Cresce o numero de estudantes com necessidades especiais. Agéncia Brasil.
Brasilia, 2019. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-
01/cresce-0-numero-de-estudantes-com-necessidades-especiais. Acesso em: fev. 2023.

TORRES, J. P.; MENDES, E. G. Atitudes Sociais e Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Especial. Rev. Bras. Educ. Esp., v. 25, n. 4, p. 765-780, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/c43f46]fGfHcATDwszkfD6p/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: fev. 2023.

UNESCO. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos - ONU. 1948. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139423. Acesso em: mar. 2023.

VASCONCELOQS, L. O.; LEANDRO, E. G.; PASSOS, C. L. B.; ANUNCIATO, R. M. M,;
Rede de Aprendizagem e Desenvolvimento da Docéncia: expressdes do pensamento
geométrico de professoras que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Bolema, v. 35, n. 70, p. 708-726, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/6VV66BnbHhVMftkhCZyStcpz/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: out. 2023.

VAZ, K. O professor de educacdo especial nas politicas de perspectiva inclusiva no
Brasil: concepcbes em disputa. 2013. 237 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) —
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/123143/322561.pdf?sequence=1
&isAllowed=y. Acesso em: jun. 2023.

VAZ, K.; GARCIA, R. M. C. O professor de Educacdo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva: reflexdes acerca da articulacéo entre 0 modelo de professor e o projeto de escola.
In: REUNIAO CIENTIFICA REGIONAL DA ANPED, 11., 2016, Curitiba. Anais [...]
Curitiba: Setor de Educagdo da UFPR, 2016. Disponivel em:
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eix022 KAMILLE-
VAZ-ROSALBA-MARIA-CARDOSO-GARCIA .pdf. Acesso em: jun. 2023.

VELTRONE, A. A.; MENDES, E. G.; OLIVEIRA, G. P.; GIL, M. S. de A. A Educacao
Especial no Brasil: perspectivas atuais na concep¢ao e definicdo da deficiéncia mental. In:
COSTA, M. P. R. (org.). Educacao Especial: aspectos conceituais e emergentes. Sdo Carlos:
EdUDFSCar, 2009. p. 11 - 27.

VIEIRA, A. B.; HERNANDEZ-PILOTO, S. S. F.; RAMOS, I. O. Curriculo e educagéo
especial: direito a educacdo para criangas publico-alvo da educacéo especial. In: VICTOR, S.
L.; VIEIRA, A. B.; OLIVEIRA, I. M. de. (orgs.). Educacéo Especial Inclusiva:
conceituacOes, medicalizacao e politicas. Rio de Janeiro: Brasil Multicultural, 2017. cap. 4, p.
106-125.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-01/cresce-o-numero-de-estudantes-com-necessidades-especiais
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-01/cresce-o-numero-de-estudantes-com-necessidades-especiais
https://www.scielo.br/j/rbee/a/c43f46jfGfHc4TDwszkfD6p/?format=pdf&lang=pt
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139423
https://www.scielo.br/j/bolema/a/6V66BnbHhVMftkhCZyStcpz/?format=pdf&lang=pt
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/123143/322561.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/123143/322561.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo22_KAMILLE-VAZ-ROSALBA-MARIA-CARDOSO-GARCIA.pdf
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo22_KAMILLE-VAZ-ROSALBA-MARIA-CARDOSO-GARCIA.pdf

167

ZABALA, A. A funcdo social do ensino e a concepcao sobre 0s processos de aprendizagem:
instrumentos de analise. In: ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Traducao:
Ernani F. da F. Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1998. cap. 2, p. 27-51.

ZEICHNER, K. M. A formagéo reflexiva de professores: ideias e praticas. Tradugdo:
CARVALHO, M. J.; NOVOA, M. Lishoa: Educa, 1993. 131 p.

. Formagé&o de professores para a justica social em tempos de incerteza e desigualdades
crescentes. In: DINIZ-PEREIRA, J. E.; ZEICHNER, K. M. (orgs.). Justica Social: desafio
para a formacéo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. cap. 1, p. 11-34.

ZERBATO, A. P. Desenho universal para aprendizagem na perspectiva da inclusido
escolar: potencialidades e limites de uma formacéo colaborativa. 2018. 298 p. Tese
(Doutorado em Educacdo Especial) — Universidade Federal de Séo Carlos, Séo Carlos, 2018.
Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/9896?show=full. Acesso em: jul.
2023.

ZERBATO, A. P.; MENDES, E. G. Desenho universal para a aprendizagem como estratégia
de inclusdo escolar. Revista Educacao Unisinos, v. 22, n. 2, p. 147-155, 2018. Disponivel
em: https://doi.org/10.4013/edu.2018.222.14125. Acesso em: mar. 2023.



https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/9896?show=full
https://doi.org/10.4013/edu.2018.222.14125

168

APENDICES

APENDICE A - Formulario de inscri¢do
1) Texto de apresentacao

Seja bem-vindo(a) a atividade de extensdo "Educacdo Inclusiva nos anos iniciais do ensino

fundamental: reflexdes e conversas profissionais.

O curso, com carga horéria de 60 horas, sera realizado entre agosto e outubro de 2022, na
modalidade online (majoritariamente organizado por atividades assincronas), e tera como tema
“Educagdo Inclusiva", com foco nos estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial

(PAEE). Tem como publico-alvo:

- Professores(as) polivalentes iniciantes com até 04 anos de experiéncia docente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental);
- Professores(as) polivalentes com mais de 05 anos de experiéncia docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental;
- Licenciandos(as) em Pedagogia da UFSCar (estudante regularmente matriculado em um dos

dois cursos de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar - presencial ou a distancia).

A atividade formativa tem como objetivos:

- propiciar que professores(as) e licenciandos(as) desenvolvam uma viséo global da educagéo
inclusiva;

- favorecer a troca e interacao entre os participantes e discutir questdes relacionadas a educacao
inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental; promover investigaces sobre praticas
pedagogicas voltadas para estudantes PAEE na sala comum;
- contribuir para a criacdo de uma atitude colaborativa entre os(as) professores(as), através do

dialogo e da partilha de experiéncias praticas.

Para participar da atividade € necessario ter disponibilidade de tempo (no minimo 4
horas/semanais), ter conhecimentos basicos de uso do computador e de navegacao na web e ter

acesso a Internet e computador.
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Para obter a certificacdo de conclusdo é necessario ter frequéncia igual ou superior a 75% das
atividades propostas.

@) periodo de inscrices é de 01/07 a 15/07/2022.
Preencha 0S campos abaixo para realizar sua inscricao.
A partir das respostas a este questiondrio podemos conhecer vocé um pouco mais e iSSo nos
ajudard a melhor delimitar a proposta formativa.
Atencdo: as vagas serdo preenchidas por ordem de inscricdo considerando o publico-alvo
descrito anteriormente. No total, sdo 20 vagas para professores(as) iniciantes, 20 vagas para

demais professores(as) e 20 vagas para licenciandos(as).

Estamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios através do e-

mail readeducacaoinclusiva2022@gmail.com

Agradecemos muitissimo seu interesse e participacao!
Equipe ReAD

2) Perguntas
1 — E-mail
2 — Nome completo

3 — CPF (sera utilizado apenas para cadastro no Ambiente Virtual de Aprendizagem e

certificacdo)
4 — |dade
5 - Data de nascimento (sera utilizado apenas para cadastro na extensao e certificacéo).

6 - A sua cor ou raca € (com base nas categorias do IBGE): branca, preta, amarela, parda,

indigena

7 — Género

8 — Inscricdo (professor polivalente iniciante, experiente ou licenciando/a)
9 — Formacéo no Ensino Médio

10 — Formagéo no Ensino Superior

11 — H& quanto tempo esta na docéncia?
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12 - Caso sua inscricdo seja como docente informe em qual rede de ensino vocé atua?

(publica/privada; municipal/estadual e nome do municipio/estado)

13 - Na sua experiéncia como estudante (Educacdo Bésica, Ensino Superior ou outros espacos
formativos formais), vocé ja teve contato com estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial
(PAEE)? Em caso de resposta positiva conte um pouco como ocorreu esse contato.

14 - Se vocé ¢ professor/a: Ao longo do tempo na docéncia, vocé ja atuou com estudantes
Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE)?

15 - Se vocé é licenciando/a: Nos estagios ou no PIBID, ja teve contato com criancas Publico-
Alvo da Educacdo Especial (PAEE)?

16 - Se respondeu sim na questdo anterior (como professor/a ou como licenciando/a), conte um
pouco como ocorreu essa atuacao/esse contato ( Por exemplo: Quando ocorreu? Vocé
professor/a ou o/a professor/a da turma recebeu apoio da equipe pedagdgica e/ou de
profissionais especializados? Se sim, como foi esse apoio?).

17 - Em sua opinido como deveria ser a organizacao escolar para o ensino de estudantes PAEE?
(Por exemplo, ensino na classe regular com determinado servigo de apoio especializado; servigo
de apoio especializado em sala de recurso; acdes de adaptacéo curricular; classe especial; escola

especializada etc.).

18 - Como voce classifica o grau de dificuldade para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
em classes regulares com alunos PAEE?

19 - Em seu ponto de vista qual(quais) o(s) desafio(s) para a concretizagdo da Educacéo

Especial na perspectiva da incluséo?

20 - Que acBes vocé considera necessarias para que a inclusdo de estudantes PAEE ocorra de

maneira plenamente satisfatoria?

21 - Ja participou de algum tipo de formacdo continuada ou curso de pds-graduacdo voltado/a
para a Educacdo Especial? Se sim, como foi essa experiéncia? O que gostou? O que sentiu

falta? Suas expectativas foram atendidas?

22 - Se vocé é professor/a ou € licenciando/a com contato com escola e ao longo de 2020 e/ou
2021 atuou com estudantes PAEE: No contexto da pandemia da COVID-19, como foi o
contato/atividades com os/as estudantes PAEE? (Escrever "ndo se aplica”, caso ndo tenha
atuado com estudantes PAEE)
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23 - Se vocé é professor/a ou é licenciando/a com contato com escola e neste periodo letivo
atua com estudante(s) PAEE: Em 2022, retomamos 0 ensino presencial nas escolas em sua
totalidade. Como esta sendo esse retorno com os/as estudantes PAEE? (Escrever "ndo se

aplica”, caso ndo esteja atuando com estudantes PAEE)

24 - Ha algo que ndo foi perguntado e vocé gostaria de comentar?

APENDICE B — Texto do férum de apresentacio

OIl4, pessoal! Tudo bem?

Como primeira atividade deste mddulo temos um férum de apresentacdo para que possamos
nos conhecer.

Faca sua apresentacdo buscando responder as seguintes questdes: Quem sou eu? O que fagco?
O que gosto? O que significa ser professor(a)?

Vocé pode utilizar materiais diversos para representar o contetido que deseja expressar em sua
apresentacdo como: imagem, audio, video, (trecho de) texto literario etc.

A apresentacao da nossa equipe estd em PDF, todos(as) podem acessar.

Pedimos que vocés se apresentem dentro dos grupos divididos a partir de cada tutor. E
importante que vocés conversem entre si para se conhecerem melhor. NGs também iremos
interagir com vocés. Vamos la!

Prazo: ate 08/08.

Bom trabalho!

Equipe ReAD 2022

APENDICE C - Texto do forum para discussdes iniciais (em grupos)

Ola, pessoal! Como estao?

Nessa proxima atividade vocés irdo assistir ao video “Cuerdas”.

Depois de assistir ao video, participe do forum de discussdo, respondendo as questdes abaixo e
dialogando com os colegas. Vocé pode responder em um texto Unico ou individualmente cada
questao.

1 — Ja conhecia 0 video?

2 - Qual(is) sentimentos o video despertou em vocé? Foram sentimentos bons ou ruins?

Descreva.
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3 - Como vocé avalia a apresentacdo que a professora da turma fez do Nicol&s para as demais
criangas?

4 — Maria é a Unica crianca que interage, brinca e inclui Nicolas. Na sua opinido, quais sdo 0s
possiveis motivos pelos quais as demais criancas ndo se aproximaram de Nicolas?

5 — No video “Cuerdas” o cendrio que temos ¢ de um orfanato. Mas, pensando nas escolas
brasileiras, como vocé percebe a politica nacional de inclusdo? Essa politica defende o "direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo™ (BRASIL, 2008, p. 5), enfatizando assim, a inclusdo dos estudantes PAEE, na
sala comum e considerando a educacdo especial inserida na proposta pedagdgica da escola
atuando de forma articulada com o ensino comum.

Para o bom andamento desta atividade € fundamental que haja dialogo sobre as respostas que
vao sendo trazidas pelo grupo. Questione, dé exemplos, conteste, explique, argumente,

proponha reflexdes. Participe ativamente da discusséo.
Critérios de avaliacéo:

- Contribuigbes criticas para a discussdo e interacdo com os/as colegas em uma postura
debatedora (responde as questdes argumentando de forma fundamentada, apresenta novos
elementos/informacGes para a discussdo, comenta as contribui¢cbes dos colegas) e em uma
postura questionadora (propde indagacdes/questdes para a reflexdo, apresenta alternativas e

contra-argumentos);

- Atendimento as normas de coesdo e coeréncia, correcdo ortografica gramatical e postura

respeitosa ao interagir com os colegas;

- Regularidade da participacao (participacdo ativa em ao menos trés postagens/interacdes ao
longo da discussao).

Prazos:

Abertura do forum: 09/08/2022

Primeira postagem: até 13/08/2022 (sabado)

Término da discussao: 15/08/2022 (segunda-feira)

Boas discussoes!

Equipe ReAD 2022
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APENDICE D - Texto da tarefa de analise do caso de ensino

Ola, pessoal! Tudo certo?

Nesta atividade vocés irdo analisar um caso de ensino. O cendrio é de uma turma do 2° ano do

ensino fundamental.

Considerando os materiais de estudo indicados a seguir, seus conhecimentos e experiéncias
profissionais e as discussdes que fizemos até o0 momento, coloque-se no lugar da professora
Amanda: quais a¢Oes sdo necessarias para que todas as criangas se envolvam ativamente nas
atividades desenvolvidas com a turma do 2° ano e deem continuidade na aprendizagem da
leitura e da escrita? Ha algo mais que Amanda precisa saber sobre as criancas de sua turma?
Onde e/ou com quem ela pode buscar essas informacgdes? Quais estratégias Amanda pode lancar

méao?

Responda essas questdes em forma de texto no word e poste na ferramenta tarefa.

Para tanto, indicamos o estudo dos seguintes materiais:

- Palestra: Estratégias pedagdgicas inclusivas para melhorar o ensino para todos. Disponivel

em: https://www.youtube.com/watch?v=ke KLoUAuiw

- fasciculo 1 do material do MEC: “A Educa¢do Especial na perspectiva Inclusdao Escolar: a
escola comum inclusiva”.
- fasciculo 2 do material do MEC:: “A Educagao Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar:

0 Atendimento Educacional Especializado para alunos com Deficiéncia Intelectual”.

Materiais para estudo complementar:

- Texto: Niveis de conceitualizacdo da escrita

- Texto: Sequéncia de atividades na alfabetizacéo

- Texto: Uma conversa sobre agrupamentos produtivos em sala de aula

- palestra: Perspectivas e possibilidades: estudantes com deficiéncia intelectual, Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=WNrgh ZdbWs
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Critérios de avaliacao:

- Adequacdo a proposta (elaboracdo de uma producdo textual com respostas aos aspectos
solicitados);

- Atendimento as normas de coesao e coeréncia, correcdo ortografica e corre¢do gramatical;

- Argumentagao fundamentada nos estudos indicados;

- Pontualidade na entrega da atividade.

Prazo de entrega: até 29 de agosto.
Qualquer duvida estamos a disposi¢do. Bons estudos!
Equipe ReAD 2022

APENDICE E - Texto do caso de ensino analisado na tarefa anterior.

A turma de Amanda

A professora Amanda é formada em Pedagogia, tem quatro anos de experiéncia docente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e iniciou o ano letivo atual em uma nova escola com
uma turma do 2° ano, com 21 estudantes. Assim que chegou para a reunido de planejamento foi
informada que em sua sala estava matriculada a aluna Paula, uma crianca de sete anos com
deficiéncia intelectual. Amanda logo se prontificou a conversar com a familia de Paula, que
mora com o pai e a av0. A familia se mostrou atenciosa, seu pai relatou que Paula sempre
estudou em escola comum e que no segundo semestre do ano anterior ingressou na escola na
qual se encontra atualmente. Relatou que Paula gosta da escola, € assidua e costuma ter boa
interacdo com as criancas.

Atualmente Paula ndo possui acompanhamento do atendimento educacional
especializado (AEE) e contaria com o0 apoio da estagiaria Julia. No ano anterior Julia também
acompanhou Paula, ela organizava o material, olhava a agenda e selecionava as atividades do
dia para a estudante. A estagiaria relatou que Paula apresenta dificuldades de aprendizagem
relacionadas a linguagem (oral e escrita) e ao raciocinio, pontuou que ela tem grande
dificuldade na resolucédo de problemas cotidianos, tem dificuldade em transmitir um recado e
tende a esquecer mais depressa que criangas da mesma faixa etaria. As atividades que Paula
mais gosta sao as de desenhar e pintar. Quando a estagiaria faltava, a professora da turma tinha
pouca interacdo com Paula, parece que a aluna era de responsabilidade da estagiaria, pois

apenas Jalia passava e corrigia a atividade dela. De modo geral, Paula recebia atividades para
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completar e nomear objetos e no momento da escrita a estagiaria soletrava as letras para que
Paula escrevesse. Na sala de aula, por vezes, Paula ficava dispersa e, as vezes, chorava sem
motivo aparente.

Ap0s obter essas informacgdes sobre Paula e o contexto de ensino do ano anterior,
Amanda se organizou para realizar uma avaliacdo diagnéstica de sua turma em Lingua
Portuguesa.

Com relacdo a avaliacdo dos niveis conceituais linguisticos de alunos em processo
inicial de alfabetizacdo, Amanda fez um ditado de uma lista de palavras de mesmo campo
semantico e uma frase?2. Dando continuidade & avaliacdo ela propds a leitura e interpretagdo de
um convite para identificar se o estudante ja estd lendo sozinho, como faz (silabando ou com
fluéncia) e se consegue compreender o que leu, respondendo algumas questdes sobre as
informagdes contidas no texto?. Além disso, Amanda fez a leitura de um conto simples e, em
uma roda de conversa, incentivou o reconto oral para compreender as habilidades de
compreensdo textual das criangas através do reconto.

Com isso, obteve as seguintes informag6es com relacdo a sua turma:

RESULTADO GERAL DA AVALIACAO DIAGNOSTICA EM LINGUA PORTUGUESA

Niveis conceituais linguisticos de alunos em processo inicial de alfabetizacao

Alfabético Silabico-alfabético Sildbico com valor | Pré-silabico
sonoro convencional

13 04 02 02

22,0 campo semantico é um ditado de uma lista de palavras e uma frase. N4o deve ter palavras cuja escrita a crianca
tenha memorizado. A professora deve ditar normalmente as palavras e a frase, sem silabar na seguinte ordem —
polissilaba, trissilaba, dissilaba e monossilaba. E importante n&o utilizar palavras que tenham vogais repetidas em
silabas préximas. O educando deve escrever uma palavra embaixo da outra, em lista. A frase deve conter, pelo
menos, uma das palavras ja mencionadas. As listas devem ser do mesmo campo semantico (brinquedos ou frutas
ou animais ou brincadeiras ou futebol, etc.). Apds a escrita, a professora deve pedir para que o educando leia o que
escreveu. Ela deve registrar as relacdes entre a leitura e a escrita realizadas pelo educando. E através da sondagem
das hipoteses de escrita que o professor conhece as ideias que os educandos ainda ndo alfabetizados ja construiram
sobre o sistema de escrita. A partir das informacg6es obtidas podera planejar as atividades didaticas.

23 Caso ndo esteja lendo, a professora faz a leitura e apresenta as perguntas para a crianca e com isso, € possivel
saber se ela consegue compreender a leitura de outra pessoa.
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Amanda identificou que 13 criancas se encontravam no nivel alfabético, 04 no nivel
sil&bico-alfabético, 02 no nivel silabico com valor sonoro convencional e 02 no nivel pre-
silabico. Paula era uma das criancas que se encontrava no estagio inicial (nivel pré-silabico) do
desenvolvimento da linguagem escrita. Amanda também verificou que Paula sabe escrever seu

nome e conhece algumas letras.

Leitura (convite)

Lé silabando e | Lé silabando e | N&o 1é e | Nao I& [ Nao 1é e
compreende o | compreende compreende a | compreende apresenta
que Ié parcialmente o | leitura de outra | parcialmente a | dificuldade em
que Ié pessoa leitura de outra | compreender a
pessoa leitura de outra
pessoa
06 08 03 02 02

Na leitura do convite, Amanda verificou que 06 criangas leem silabando e compreendem o que
leem, 08 leem silabando e compreendem parcialmente o que leem, 06 ndo conseguiram ler o
convite, mas 03 compreenderam plenamente a leitura feita pela professora e outros 02
compreenderam parcialmente e 02 criangas, dentre elas a Paula, ndo leram o convite e

apresentaram dificuldade e em compreender a leitura feita pela professora.

Habilidade de compreenséo textual através do reconto oral
Compreende a | Compreende a | Compreende a | Compreende partes
historia e reconta na | historia e reconta na | historia e reconta de | da historia e reconta
sequéncia dos | sequéncia dos [ sua maneira, com | de sua maneira, com
acontecimentos, com | acontecimentos, mas | detalhes. poucos detalhes.
riqueza de detalhes. | com poucos detalhes.
11 06 03 01

Com relacdo as habilidades de reconto oral, Amanda verificou que 17 criangas
compreenderam a histéria e recontaram na sequéncia dos acontecimentos, sendo que 11

apresentaram maior riqueza de detalhes. 03 compreendam a historia e a recontaram de sua
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maneira se atentando para certos detalhes e 01 crianc¢a, Paula, compreendeu partes da historia e
recontou de sua maneira com poucos detalhes.

Ap0s fazer essa avaliacdo dos estudantes, Amanda buscou retomar alguns estudos do
curso de Pedagogia e encontrou 0s seguintes materiais:

Fasciculo 1 - sobre a escola comum inclusiva.
Fasciculo 2 - sobre o AEE e estudantes com deficiéncia intelectual

Além disso, ela assistiu a palestra (441) Estratégias pedagogicas inclusivas para melhorar o
ensino para todos - YouTube , proferida pela profa. Enicéia Mendes.

A partir dessas informag¢6es Amanda se colocou a pensar em formas diferenciadas de se

ensinar os contetdos de Lingua Portuguesa para todos os estudantes.

*hkkkikkhkkkikk

Considerando os materiais de estudo indicados a seguir, seus conhecimentos e experiéncias
profissionais e as discussdes que fizemos até o momento, coloque-se no lugar de Amanda: quais
acOes sd0 necessarias para que todas as criangas se envolvam ativamente nas atividades
desenvolvidas com a turma do 2° ano e deem continuidade na aprendizagem da leitura e da
escrita? Ha algo mais que Amanda precisa saber sobre as criancas de sua turma? Onde e/ou

com quem ela pode buscar essas informagdes? Quais estratégias Amanda pode langar médo?

APENDICE F — Texto do forum de discusséo do caso de ensino (em grupos)

Ola, pessoal! Tudo bem?
Nessa semana, a atividade serd um forum de discussdo sobre a atividade anterior. Poste seu

texto em word para que 0s(as) colegas tenham acesso e possam discutir.

Algumas dicas para o0 bom andamento da atividade:

- Interaja com seus colegas lendo a producéo textual de cada um e compartilhando suas proprias
observacoes e reflexdes (faca no minimo trés postagens ao longo da semana);

- Leia com calma as postagens e reflita sobre os pontos de vista; procure fazer postagens que
agreguem a discussdo (fugindo das respostas: Sim. N&o.);

- Seja gentil e exponha suas ideias com respeito a opinido dos(as) colegas;

- Evite participar do forum na ultima hora: participar ao longo do prazo € sempre mais

produtivo.


http://ramec.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=1826&Itemid=1
http://ramec.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=1827&Itemid=1
https://www.youtube.com/watch?v=ke_KLoUAuiw
https://www.youtube.com/watch?v=ke_KLoUAuiw
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Critérios de avaliag&o:

- Contribuicbes criticas para a discussdo e interacdo com os/as colegas em uma postura
questionadora (propde indagacOes/questdes para a reflexdo, apresenta alternativas e contra-
argumentos);

- Articulagdo e referéncia as discussdes anteriores;

- Atendimento as normas de coesdo e coeréncia, corre¢do ortografica gramatical e postura
respeitosa ao interagir com os colegas;

- Regularidade da participacdo (participacdo ativa em ao menos trés postagens/interagcdes ao

longo da discusséo).

Prazos:

Abertura do férum: 30/08/2022 (terca-feira)
Primeira postagem: até 03/09/2022 (sébado)
Término da discussao: 08/09/2022 (quinta-feira)
Boas discussoes!

Equipe ReAD 2022.

APENDICE G - Texto para a tarefa do relato de experiéncia (narrativas) individual

OIl4, pessoal! Tudo bem?

Dando sequéncia nas nossas atividades, pensamos nesse momento para VOCés trazerem um
pouco mais das experiéncias individuais. Aqui, o objetivo é que vocé construa uma
narrativa/relato sobre uma experiéncia bem-sucedida ou uma experiéncia desafiadora que ja
vivenciou no processo de ensino e aprendizagem de estudantes PAEE.

Se vocé atua como professor(a): responda com base em suas experiéncias na sala de aula /
escola.

Se vocé ndo atua como professor(a): responda com base em sua experiéncia pessoal, formativa
(estagios obrigatdrios, ndo obrigatorios) ou de escolarizacdo (educacdo infantil, ensino

fundamental, ensino médio etc).

Texto de apoio sobre narrativas: "Reflexividade narrativa e poder auto(trans)formador” -
PASSEGGI, Maria da Conceicao
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Dicas para a producéo de sua narrativa/relato:
Verbos e pronomes sdo empregados predominantemente na 12 pessoa.
Via de regra, a estrutura do texto € composta por:

Titulo;

Introducdo: contexto, personagem, tempo/espaco, fato/ problema
Desenvolvimento: construcéo da trama, climax

Conclusdo: desfecho, reflex&o.

Resposta as perguntas: Quando? Onde? Quem? O qué? Como? Por qué?

Critérios de avaliacao:

- Adequacdo a proposta (elaboracao de uma narrativa sobre uma experiéncia bem-sucedida ou
uma experiéncia desafiadora que ja vivenciou no processo de ensino e aprendizagem de
estudantes PAEE);

- Atendimento as normas de coesao e coeréncia, corre¢do ortografica e correcdo gramatical;

- Pontualidade na entrega da atividade.

Prazo final para postagem da tarefa: 19/09

APENDICE H — Texto do forum sobre o caso da escola William Henderson

Ola, pessoal! Como estao?
Continuando a unidade 3, agora iremos continuar nossas discussdes com base no video “O caso

da Escola William Henderson — Boston, EUA.

A Escola de Inclusdo Henderson se tornou inclusiva ha mais de duas décadas e foi reconhecida
como referéncia nos Estados Unidos. Ao longo dos anos, os professores e lideres da Escola
Henderson desenvolveram um modelo de educacéo inclusiva que provou fornecer um ensino
igualitario a estudantes com diferentes habilidades. Este estudo de caso estabeleceu como
professores da Escola Henderson efetivamente implementaram a educagéo inclusiva delineando
a estrutura da escola, pedagogia e curriculo, uso de tecnologia e colaboracéo entre professores
e especialistas. A escola enfrentou o desafio de como desenvolver uma politica disciplinar que
permitisse que os estudantes se expressassem, de forma a reconhecerem suas diferentes

necessidades, enquanto minimizavam comportamentos destrutivos ou improprios.
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Depois de assistir ao video, participe do forum de discussdo e procure responder as questdes
abaixo:

1 - No geral, 0 que vocé aponta/considera sobre as experiéncias relatadas da escola William
Henderson?

2 - Sobre o trabalho das professoras, quais destaques vocé faria?

3 - Como é arelacéo entre as criancas?

4 - Em relacdo a presenca da tecnologia (jogos, programas), considera um ponto positivo ou
um ponto negativo na busca por uma educacdo inclusiva?

5 - Considerando o seu contexto de atuagdo, vocé considera possivel desenvolver um modelo

de educacéo parecido com o da escola William Henderson? Por qué?

Algumas dicas para o bom andamento da atividade:

- Interaja com seus colegas compartilhando suas respostas as questdes apresentadas;

- Leia com calma as postagens dos/as colegas e reflita sobre os pontos de vista; procure fazer
postagens que agreguem a discussao (fugindo das respostas: Sim. N&o.);

- Seja gentil e exponha suas ideias com respeito a opinido dos(as) colegas;

- Evite participar do féorum na Gltima hora: participar ao longo do prazo € sempre mais
produtivo.

Para saber mais sobre a escola clique AQUI para acessar o relato completo.

Critérios de avaliacéo:

- Contribuigdes criticas para a discussdo e interacdo com os/as colegas em uma postura
debatedora (responde as questdes argumentando de forma fundamentada, apresenta novos
elementos/informacGes para a discussao, comenta as contribui¢cbes dos colegas) e em uma
postura questionadora (propde indagacdes/questdes para a reflexdo, apresenta alternativas e
contra-argumentos);

- Atendimento as normas de coesdo e coeréncia, correcdo ortografica gramatical e postura
respeitosa ao interagir com os colegas;

- Regularidade da participacdo (participagdo ativa em ao menos trés postagens/interacdes ao

longo da discusséo).

Prazos:
Abertura do forum: 20/09/2022
Primeira postagem: até 23/09/2022 (sexta-feira)
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Término da discussdo: 30/09/2022 (sexta-feira)

Boas discussoes!
APENDICE | - Formulario de avaliacdo do percurso formativo

1) Texto inicial

Ola, pessoal!

NOs, equipe ReAD 2022, agradecemos por permanecer conosco até aqui. Foram momentos de
muita troca e aprendizagem.

Agora, pedimos para que analise a Atividade de Extensdo e seu percurso formativo. E
importante para que saibamos como foi a experiéncia de cada um de vOcés para que possamos
sempre melhorar em possiveis novas ofertas do curso.

Esperamos que tenha sido um caminho repleto de boas experiéncias!

Continuem na luta pela Educacéo Inclusiva no Brasil!

Abracos,
Equipe ReAD 2022

2) Perguntas

1 - Nome

2 — E-mail

3- Quais foram os motivos que o(a) levaram a escolher a Atividade de Extenséo realizada?

4 - Relate as aprendizagens ao longo do curso e analise se as expectativas iniciais foram
alcancadas ou superadas.

5 - Quais foram suas facilidades na realizacdo das atividades?

6 - Ao longo da Atividade de Extensédo, vocé pensou em desistir? Quais foram os motivos?

7 - Descreva e reflita sobre a dedicacéo que teve ao fazer as leituras, ao participar dos foruns,
ao elaborar as producgdes textuais.

8 - Considerando todas as atividades propostas na Atividade de Extensdo, conforme
cronograma estabelecido, atribuo a seguinte nota, como autoavaliagdo, numa escala de 0 a 10,
em funcdo do meu desempenho.

9 - Relate e analise o que significou para vocé, enquanto processo formativo, o curso como um
todo.

10 - Vocé considera que o material oferecido foi suficiente ou ndo? Por qué? O que sentiu falta?
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11 - A equipe de apoio esteve suficientemente presente? Algum outro tipo de auxilio poderia
ter sido oferecido?

12 - O que mais te agradou no curso?

13 - Como ou em qual(is) aspectos a Atividade de Extensdo pode ser melhorada?

14 - O que vocé gostaria de saber/estudar e néo foi contemplado?

15 - Espaco para outros comentarios.

APENDICE J - Texto do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, AMANDA CAROLINA MARMO DE ALMEIDA, estudante do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o(a)
convido a participar da pesquisa “Um estudo sobre a atuacdo de professores e a Educagdo
Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental” orientada pela Profa. Dra. Ana Paula

Gestoso de Souza.

A busca por préticas que possibilitem a permanéncia e a aprendizagem de criangas e jovens
com deficiéncia na escola regular tem impulsionado a descoberta de caminhos que concretizam
esse ideal. Parece haver certo consenso entre grande parte dos textos legais, da literatura da area
da Educacdo Especial e de pesquisas cientificas, de que o fortalecimento de praticas
educacionais inclusivas requer servi¢os que apoiem alunos e professores. A proposta desse
estudo é identificar e caracterizar as representacdes, tensdes e experiéncias bem-sucedidas
vividas por professores de sala de aula regular dos anos iniciais do ensino fundamental, para a

concretizacdo da Educacao Especial na perspectiva da inclusdo.

Vocé esta sendo convidado(a) por participar da atividade de extensdo da ReAD online intitulada
“Educacdo Inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental: reflexdes e conversas

profissionais”.

Sua participacao nessa pesquisa auxiliard na obtencéo de dados que poderéo ser utilizados para
fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussGes que poderdo trazer
beneficios para a &rea da Educacdo e da Educagdo Especial, para a construcdo de novos

conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho na
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escola. A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacao € voluntaria e a qualquer momento o(a) senhor(a) pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trard nenhum prejuizo profissional,
seja em sua relacdo a pesquisadora, a Instituicdo em que trabalha ou & Universidade Federal de
Sdo Carlos. Todas as informacbes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a
nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes,

impossibilitando sua identificagéo.

Solicito sua autorizacdo para uso da gravacao do encontro sincrono do grupo e para 0 uso das

atividades postadas no AVA.

Vocé podera tirar davidas sobre sua participacéo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa vinculado a ReAD, intitulado: Dialogo intergeracional na indugéo de
professores: o0 estabelecimento de um continuo de formagdo docente, CAAE:
56155516.9.0000.5504, foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
Orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - Séo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sao regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcéo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente

com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicbes onde as
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pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
- Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:

conep@saude.gov.br.

E-mail para contato: readeducacaoinclusiva2022@gmail.com;

amandamarmo@estudante.ufscar.br

- Perguntas:

1 - Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

() Sim

() Néo

2 - Nome

3 — E-mail e/ou telefone para contato.



