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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre o papel social do(a) bibliotecario(a) no
fomento e na disseminacdo da leitura literaria para criancas e adolescentes em bibliotecas
escolares. A biblioteca escolar é uma questéo politica, portanto, instituir politicas de leitura e
biblioteca € fundamental para democratizar 0 acesso as diversas fontes de informacao,
promover a leitura de livros literarios e contribuir para a formacéao de leitores competentes por
meio de um processo continuo de aprendizagem. Inserir e considerar a biblioteca escolar no
processo de ensino significa oferecer aos estudantes a oportunidade de ampliar os seus
conhecimentos mediante 0s diversos recursos e materiais disponiveis neste ambiente
educacional. Tendo em vista as potencialidades desse espaco e a escassez de pesquisas que
abarcam a competéncia profissional, sobretudo no que diz respeito as praticas de mediacao de
leitura literéria realizadas pelos(as) bibliotecéarios(as), esta investigacdo tem a finalidade de
trazer para o centro do debate, a mediacdo de leitura literaria que ocorre nas bibliotecas
escolares comunitarias, intituladas Escolas do Futuro, vinculadas as escolas municipais de Sdo
Carlos-SP. A partir das entrevistas realizadas com sete bibliotecarios(as), busca-se conhecer 0s
saberes, préticas e as dimensbes de competéncia que englobam as acdes e atividades de
mediacdo, na tentativa de responder a questdo central da pesquisa, que €: como a mediacdo de
leitura literaria na biblioteca escolar se vincula as dimensdes (técnica, estética, ética, politica)
presentes na competéncia profissional do(a) bibliotecario(a)-educador(a)? Trata-se de uma
pesquisa com abordagem qualitativa e 0 método utilizado ¢ a historia oral, uma vez que se
considera como material de analise os elementos que envolvem a subjetividade dos sujeitos
entrevistados. A fundamentac&o teorica é bem diversa, e tem como principais autores: Bakhtin
(1981, 1997), Candido (2011), Castrillon (2011), Chartier (1999; 2003; 2004), Colomer (2007),
Cosson (2014; 2018), Freire (1987; 2022), Kleiman (1995; 2005), Lajolo (2016), Petit (2008;
2013; 2017), Reyes (2010; 2012), Zilberman (2005; 2010) que abordam a leitura e a literatura;
Bicheri e Almeida Junior (2013), Bortolin (2010), Campello (2003; 2015), Campello et al.
(2012), Milanesi (2002) que discutem sobre a biblioteca escolar e o(a) bibliotecario(a); Abad
(2003), Bretas (2014) que debatem sobre as politicas publicas referentes a biblioteca e a leitura;
Vitorino (2020), Rios (2010) que apresentam as dimensdes da competéncia profissional. Como
resultados, conclui-se que: 1) O bibliotecario é um mediador-educador e tem plena consciéncia
da sua funcdo social e educativa ao comprometer-se com o trabalho de mediacdo de leitura
literaria; 2) A competéncia que envolve o seu saber-fazer é multifacetada; 3) E necessario, para
além da técnica, sensibilidade e empatia favorecendo assim o desenvolvimento do ato de ler de
forma prazerosa, critica e significativa; 4) A competéncia guarda o sentido de saber fazer bem
o dever e requer um conjunto de saberes e habilidades que implicam um posicionamento diante
do contexto no qual estd inserido (dimensdo ética e politica); 5) Mesmo as bibliotecas
apresentando algumas limitacGes, esses espacgos tém contribuido, dentro de suas possibilidades,
com o processo de formacdo de leitores de literatura; 6) E urgente a necessidade de
investimentos na infraestrutura das bibliotecas escolares da rede municipal para que esse projeto
continue se fortalecendo; 7) Ha necessidade da elaboragéo de politica pablicas municipais para
aquisicdo de livros, renovacdo de acervo e contratacdo de atividades (contagdo de historias,
visita de escritores, oficinas etc) garantindo o funcionamento desses espacos com mais
qualidade, com vistas na formacdo leitora dos frequentadores das bibliotecas.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Bibliotecario(a). Mediacdo de leitura. Literatura.
Dimensdes da competéncia profissional.
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ABSTRACT

The aim of this study is to reflect on the social role of the librarian in the promotion and
dissemination of literary reading for children and adolescents in school libraries. The School
Library is a political issue, so instituting reading and library policies is critical to democratizing
access to various sources of information, promoting the reading of literary books and
contributing to the formation of competent readers through a continuous process of learning.
Embedding the school library in the teaching process offers students the opportunity to expand
their knowledge, through the various resources and materials available in this educational
environment. Given the possibilities of this space and the scarcity of research in librarian-led
literary reading mediation, this investigation discusses the practices of reading mediation that
occur in community school libraries, entitled “Schools of the Future” linked to the municipal
schools of S&o Carlos-SP. From the interviews conducted with librarians, we seek to understand
the knowledge, practices and dimensions of competence involving these activities to answer
the central question: how does literary reading mediation relate to the dimensions (technical,
aesthetic, ethics, politics) of the librarian’s professional competence? This qualitative research
project uses oral history, since it analyzes subjective elements of the interviewed librarians. The
theoretical foundation is very diverse, and its main authors are: Bakhtin (1981, 1997), Candido
(2011), Castrillon (2011), Chartier (1999; 2003; 2004), Colomer (2007), Cosson (2014; 2018),
Freire (1987; 2011) , Kleiman (1995; 2005), Lajolo (2016), Petit (2008; 2013; 2017), Reyes
(2010; 2012) that address reading and literature; Bicheri and Almeida Janior (2013), Bortolin
(2010), Campello (2003; 2015), Campello et al. (2012), Milanesi (2002) that discuss the school
library and the librarian; Abad (2003), Bretas (2014) that discuss public policies related to
library and reading; Vitorino (2020), Rios (2010) that present the dimensions of professional
competence. We concluded that: 1) the librarian is a mediator-educator and is fully aware of
his social and educational function by committing to the work of literary reading mediation; 2)
The competence that involves their knowledge is multifaceted; 3) Sensitivity and empathy are
necessary to nurture a pleasant, critical and significant reading experience; 4) Competence
encompasses the notion of doing one's duty well and requires a set of knowledge and skills that
imply a position in relation to the context in which one is inserted (ethical and political
dimensions); 5) Although libraries have some limitations, these spaces have contributed to the
formation of literary readers; 6) The need for investments in infrastructure of the municipal
school libraries is urgent so that this important project continues to be strengthened; 7) There
is a need to elaborate municipal public policy for the acquisition of books and renewal of
collections as well as to ensure that external activities can happen in the library (i.e., hiring
storytellers and writers), ensuring the effective functioning of these spaces that enrich the
reading formation of library patrons.

Key words: School Library. Librarian. Reading mediation. Literature. Dimensions of
professional competence.
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1. INTRODUCAO

Para realizar esta investigacao, que teve como objeto de estudo a mediacdo de leitura
literaria na biblioteca escolar, foi relevante retomar minha! trajetdria como estudante do curso
de Letras e como professora, pois essas experiéncias, de alguma maneira, sempre me

despertaram indagacdes sobre a importancia da mediacéo para a formagao de leitores.

Durante os meus ultimos anos (2009/2010), no curso de Licenciatura em Letras com
habilitacdo Portugués/Espanhol (UFMS), campus Pantanal, tive a oportunidade de participar
do projeto de extensdo intitulado “O contador de estorias: exercicio do imaginario ¢ da
invencao”. Nesse decurso, juntamente com outros alunos, tanto de Letras quanto da graduagao
em Pedagogia, tivemos a feliz oportunidade de mergulhar no universo das narrativas literarias
gue, naquele momento, era muito distante de nds, uma vez que ndo havia disciplinas no curso

de Letras voltadas a literatura infantil e juvenil.

No espaco de tempo entre a minha graduacéo e atuacdo profissional como educadora,
outros caminhos se esbocaram. Em meu mestrado em Literatura (UFSCar), por exemplo, me
distanciei do contexto da literatura infantil, dos contos orais e de tudo que permeia esse rico
universo. No entanto, mesmo percorrendo outras paragens, o vinculo com as narrativas de
alguma maneira permaneceu, ja que o mote da minha pesquisa de mestrado foi a relacdo entre

literatura e cinema.

Tempos depois, na minha préatica docente, pude retomar ndo s6 um antigo projeto
voltado a literatura infantil, como também tive a oportunidade de me (re)conectar com um
antigo desejo, talvez adormecido: trazer para a pratica pedagdgica cotidiana todo o aprendizado
sobre a arte de contar historias, os contos de tradicdo oral e uma literatura mais voltada as
criancas e adolescentes, assim como possibilitar que outros educadores e educandos

experimentassem esse encontro com a palavra literaria.

Essas experiéncias, direcionadas e vivenciadas por uma série de encontros, desencontros
e reencontros, ao proporcionarem um intenso contato com praticas voltadas a literatura infantil
e sua mediacdo, despertaram em mim o desejo de realizar uma reflexdo mais profunda sobre
esse campo do saber (mediacdo de leitura literaria), de modo que eu pudesse compreender

melhor a sua relagdo com a Educacéo de modo geral.

! Na introducéo (itens 1 e 1.1) tomei a liberdade de me comunicar com o leitor utilizando a primeira pessoa do
discurso. Ao apresentar a minha trajetoria pessoal, compreendo ser esta uma maneira mais intimista de comunicar
as minhas inten¢des e motivagOes para esta pesquisa. A partir do item 1.2, ainda na introdug&o, encaminho a escrita
de maneira formal e impessoal.
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1.1. Para inicio de conversa: As Bibliotecas Escolas do Futuro

Desde que me mudei para a cidade de S&o Carlos-SP, no estado de Séo Paulo, as
Bibliotecas Escolas do Futuro sempre atrairam o meu olhar e, por algum motivo, despertavam
0 meu interesse e a minha atencdo. Acredito que a estrutura fisica desses espacos, espalhados
pela cidade, foi o primeiro motivo para isso. Uma imponente coruja, simbolo da sabedoria, feita
com cacos de ceramica e estruturada em cima de um monolito, ndo poderia passar despercebida.
(Verificar Anexo 1A)

Ao percorrer a cidade me deparei algumas vezes com esses locais, sem saber o que
realmente eram. Até que um dia, resolvi visitar uma das bibliotecas publicas municipais da
cidade. E foi na Biblioteca Publica Municipal Euclides da Cunha que, despretensiosamente, dei
0s primeiros passos desta pesquisa. Em um ambiente acolhedor e receptivo, pude percorrer as
inimeras estantes e me surpreender com a diversidade de titulos e géneros literarios, assim
como a eximia organizacao daquele local. Era convidativo ocupar aquele espaco. A impressao
que eu tinha era que as horas passavam bem devagar naquele recinto. Queria permanecer ali
entre livros, siléncio, memorias e histrias. Agora, permito-me realizar uma necessaria

digressao.

[As bibliotecas publicas sempre me despertaram um sentimento Unico e, ao entrar em
gualguer uma delas, automaticamente sou conectada a um sentimento ja vivenciado quando
estive em outras bibliotecas. S6 muda o endereco e a configuracédo. O sentimento é sempre 0
mesmo, independente qual seja essa biblioteca (escolar, universitaria, publica). Alegria,
entusiasmo, seguranca, pertencimento, admiragdo, bem-estar. Esta tudo ali, gratuitamente a
nossa disposicao. Isso é incrivel! Sinto algo bem semelhante ao percorrer os Sebos espalhados
pelas cidades, embora sendo esta uma experiéncia diferente. A primeira vez que vi e entrei em
uma biblioteca foi na escola. Era o meu primeiro ou segundo ano, no Ensino Fundamental, na
escola Machado de Assis. Era uma biblioteca pequena, com poucos livros, mas muito
acolhedora. Era a novidade da escola. Foi construida de madeira, tudo simples, pintada de
cinza claro e ficava no canto do patio central da escola, numa posi¢do bem mais elevada em
relacdo ao solo. Lembro-me das estantes, da iluminagdo e do quanto era aconchegante aquele
lugar. Era o melhor lugar da escola! Outra memoria que me irrompe neste momento, era
quando eu, ainda menininha, talvez 12 ou 13 anos de idade, ia de Onibus, sozinha (outro
contexto), ao cinema que ficava na area central da cidade. Nessas idas e vindas, eu sempre
entrava na biblioteca publica da cidade (onde nasci) que se localizava no meio do caminho,

entre o terminal de 6nibus e o cinema. N&o queria somente ler, queria estar ali, percorrer as
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estantes, manusear e cheirar os livros. Existia algo que me atraia, para além dos livros. H4
uma atmosfera Unica, uma espécie de templo ou reflgio que s6 pode ser sentida nesse espaco
por aqueles(as) que se permitem experimentar por um tempo a esséncia desse local. Sei que
essa é a minha experiéncia. E muito subjetivo. Nem sempre o outro sentird o mesmo. Mas, é
tdo empolgante esse modo de sentir que deixo aqui registrada uma provocacgao: Experimentem!
Faz sentido compartilhar aqui o fascinio que esse ambiente produziu/produz na minha
existéncia. Jean Marie Goulemot em uma das passagens do seu livro “O amor as bibliotecas”,
compartilha varios relatos que evidenciam as particularidades de suas experiéncias nesse
espaco. Foram muitas as suas bibliotecas. Em uma das passagens ele nos diz que o que o seduz
é o fato de a biblioteca ser um espaco comunitario, os “mil barulhinhos percebidos, a friccdo
do braco na mesa, a pagina que se vira, a caneta que desliza [...] o canto do computador”
(GOULEMOT, 2011, p.10). Para ele todos esses ruidos e mil outros sdo essenciais, sendo a
vida a qual ele quer que o livro e a leitura pertencam completamente. Ha tantas experiéncias
e estas sao tdo particulares... Enfim, até hoje recordo nitidamente da fachada da Biblioteca
Publica Municipal Prefeito Rolf Colin, em Joinville, minha cidade natal. Titubeava, mas eu
entrava. Sentia uma timidez gostosa, no entanto, sentia-me muito animada perante a grande
novidade. Provavelmente eu também era atraida pelos “mil barulhinhos” como também pelas
mil e uma possibilidades existentes ali. Até hoje me recordo das gavetinhas e as iniUmeras
fichinhas em miniaturas que ali cabiam. Que desespero! E 14 vinha alguém, um adulto para me
socorrer, ajudando-me a localizar determinado livro. Confesso ndo compreender bem até hoje
esse sistema de busca. Mas, € tdo bonita a experiéncia que ela emerge da sutileza dos minimos
detalhes contidos nessa memoria. E logo tudo isso ficou para tras. Mais tarde, quando eu
comecei a ir a esses espagos com mais frequéncia para ler, estudar ou procurar algum livro, a
grande maioria das bibliotecas que eu frequentava, ja tinha um sistema de busca
informatizado. Ufa! E assim a atra¢do e amor por esses espacos continuou. Foram tantas e téo
marcantes as minhas experiéncias nesses espacos. Bibliotecas universitarias, bibliotecas
escolares, biblioteca publica de Curitiba, biblioteca da casa de estudante LAC, em Curitiba,

biblioteca publica de Corumba, entre outras que sonho e por onde andei e morei.]

Voltando. Tempos depois, retornei aquele lugar. La estava eu hovamente na Biblioteca
Publica Euclides da Cunha em S&o Carlos-SP. E, ap6s uma conversa acolhedora com uma das
bibliotecarias, tive a impressdo que uma portinha se abriu e um mundo de possibilidades surgiu.
A primeira informac&o que obtive foi que aquela biblioteca fora construida em uma antiga caixa

d’ 4gua da cidade — por isso a arquitetura circular, diferenciando-a de outros espacos (Verificar
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Anexo 1B) — e que a mesma fazia parte de um contexto maior: o SIBI - S&o Carlos (Sistema
Integrado de Bibliotecas do Municipio de S&o Carlos?).

Essas constatacbes me instigaram a buscar mais informacdes sobre a historia das
Bibliotecas Publicas do Municipio de Sdo Carlos-SP. Muitas das informacdes foram coletadas
a partir dos depoimentos dos préprios bibliotecarios e bibliotecéarias que fazem parte do SIBISC.
Outras, foram adquiridas por meio de documentos que estdo no site da prefeitura de S&o Carlos.
Contudo, foi um artigo publicado em 2008 (MORAES, 2008), pela bibliotecaria Lourdes de
Souza Moraes, uma das idealizadoras do projeto Escolas do Futuro, que me possibilitou
conhecer ainda mais a grandiosidade desse projeto. Recentemente, no ano de 2021, quando a
comunicacdo e a criatividade encontraram vazao nos diversos suportes digitais e suas midias
(por conta da pandemia Coronavirus/Covid-19%) fomos presenteados com um encontro, ainda
que virtual, com as mentoras e colaboradoras dos projetos Bibliotecas Escolas do Futuro e SIBI
— S&o Carlos (SIBISC).

Nesse encontro®, a bibliotecaria Lourdes de Souza Moraes, a professora Elisabeth
Martucci e a bibliotecaria Claudete Cury Sacomano, profissionais que colaboraram diretamente
com esses projetos, narram, detalhadamente, todo o processo criativo que envolveu tanto os
primeiros passos das bibliotecas Escolas do Futuro, em 2001/2002, ou seja, sua concepcao, até
a criacdo do Sistema Integrado de Bibliotecas, em 2004.

Segundo a professora Elisabeth Martucci (MORAES et al., 2021), na década de 90, ja
com a expectativa da chegada do século XXI, surgiram muitos estudos que levaram o0s
responsaveis pela elaboracéo de politicas educacionais a uma profunda reflexdo sobre os rumos
da educacdo em nosso pais. Uma reflexdo necesséria voltada a uma nova sociedade que se
apresentava com as novas tecnologias da informacéo e comunicacéo que, naquela ocasiéo, era
vista e chamada de sociedade da informacdo e conhecimento. E, foi nesse momento de
efervescéncia intelectual, que a biblioteca ganhou destaque e um papel primordial, sobretudo,

por ser considerada um instrumento essencial tanto a aprendizagem como para se adquirir uma

2 Durante o texto, o Sistema Integrado de Bibliotecas de Sdo Carlos serd mencionado como SIBISC.

3 “A Organizacdo Mundial de Salde (OMS) recebeu a notificagdo, em 31 de dezembro de 2019, de casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, na China, com suspeita de serem provocados por uma nova cepa de Coronavirus.
Uma semana depois, as autoridades chinesas confirmaram se tratar de um novo tipo do virus, recebendo o nome
de SARS-CoV-2. Ainda no mesmo més (30 de janeiro), a OMS emite alerta de emergéncia de Salde Publica de
importancia internacional devido a velocidade com a qual se espalhava entre os continentes e, em 11 de marco, a
situacdo € classificada, oficialmente, como uma pandemia, embora ja se apresentasse em quase todos 0s
continentes em fevereiro.” (SOUZA, 2020, p. 2470).

4 Este encontro faz parte de um conjunto de transmissdes ao vivo (lives) realizadas no canal do YouTube das
bibliotecas de Sao Carlos-SP. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=k18MTTVUqfc. Acesso em: 20
fev. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=k18MTTVUqfc
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habilidade muito discutida naquele momento que era aprender a aprender, habilidade esta
compreendida como fundamental para que o individuo pudesse adquirir ferramentas para

conquistar conhecimentos de maneira auténoma.

Ainda na década de 90 foi aprovado o Manifesto da Unesco® (em 1994) para a biblioteca
escolar. Um dos objetivos do Manifesto era alinhar esse novo modelo de biblioteca que se
apresentava com a nova perspectiva de educacdo e de sociedade que se fortaleciam na década
de 90. Ja nos anos 2000, em S&o Carlos-SP, houve a elaboragcdo de um programa coletivo de
Governo que concorria a prefeitura de Sdo Carlos, tendo como uma das diretrizes desse
programa, a qualidade da educacdo. Tanto a professora Elisabeth Martucci quanto a
bibliotecaria Lourdes de Souza Moraes lutaram para que as bibliotecas alcangassem um patamar
de destaque na comunidade local. Por isso, sempre insistiram em colocar as pautas da biblioteca
e tudo o que estes espacos representam para a sociedade, nos debates frente a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura do municipio. Em 2001, o projeto foi aprovado e, desde entéo,
passou-se a ter uma politica publica local de fortalecimento das bibliotecas do municipio.

A concepcdo da biblioteca escolar que adiante foi nomeada de Bibliotecas Escolas do
Futuro, segundo a fala da professora Elisabeth Martucci (MORAES et al., 2021), foi uma
inspiracdo coletiva. H& muitos envolvidos nesse processo. Logo, o projeto é fruto de uma
reflexdo realizada em conjunto. Elisabeth Martucci, Lourdes de Souza Moraes, Marina Palhares
(Secretaria de Educacdo e Cultura do municipio de 2001 a 2004) e a arquiteta Sandra Mota
representam a equipe que gestou o projeto. Era apenas um modelo de biblioteca, um esboco,
ndo havia um projeto fisico até entdo. Apenas tinham estabelecidos alguns objetivos: ser um
espaco projetado; convidativo; aberto; com cores; com ampla visibilidade e que, nas palavras
da professora Elisabeth, “o futuro deveria estar ali” (MORAES et al., 2021). O nome do projeto
“Escolas do Futuro” se deu pela razdo de a escola ser considerada, nagquele momento, uma
instituicdo ja conhecida e que, seguramente, continuaria a existir. No entanto, a biblioteca tal
como se apresentava no projeto, era algo novo, uma ideia inovadora que até entdo nao existia
no municipio, portanto, algo que visava o futuro. Assim, julgava-se, naquele momento

especifico, ser necessario ir além, em termos da sociedade do conhecimento.

Além de a preocupacdo com o espaco fisico dessas bibliotecas, foi estabelecido como

® Por se tratar de um documento coletivo, o documento passou por varias reformulacdes, tendo a sua Gltima
atualizacdo em 2022. Esta nova versdo do Manifesto, foi preparada em cooperacdo com a Federagéo Internacional
das AssociagOes de Bibliotecarios e de Bibliotecas (IFLA) e com o Programa de Informagdo para Todos (IFAP),
da UNESCO e nasceu da necessidade de atualizar a versdo de 1994 (12 versdo), refletindo a realidade e as atuais
missdes das bibliotecas.
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critério essencial para o seu funcionamento que, além dos espagos tradicionais de uma
biblioteca (como area de armazenamento, acervo, balcdo de atendimento ao publico), existisse
ali um espaco que fosse possivel desenvolver trabalhos em grupos para que alunos, professores
e comunidade tivessem acesso a diferentes atividades culturais nas suas mais diversas
manifestagdes e linguagens artisticas. Nesse sentido, 0 espago deveria ser concebido como um
local de informacé&o, formacéo e convivéncia. Outro grande diferencial desse projeto era que as
bibliotecas deveriam ser construidas adjacentes as escolas municipais, tendo uma porta aberta
para a escola e outra para a rua, ou seja, para a comunidade em seu entorno. Dessa forma, todos
os cidadaos poderiam utilizar o acervo de livros, revistas, jornais, 0s computadores com acesso

a internet e fazer pesquisas.

O cuidado e o envolvimento dos profissionais com esse projeto era tanto, que a
secretaria de Educacdo e Cultura na época, Marina Palhares, juntamente com o arquiteto
responsavel pela execucdo do projeto, José Méario Nogueira, por meio de um trabalho coletivo,
se viram diante um desafio imenso que demandaria a construcdo de oito unidades de bibliotecas.
Ambos queriam muito que houvesse um marco no espaco urbano para representar aqueles
espacos. E foi assim que surgiu a ideia do monolito na cor vermelha com a aplicacdo de uma
coruja, simbolo da sabedoria, construida com cacos de ceramica (MORAES et al., 2021). O
projeto arquiteténico do espaco fisico com a coruja pode ser visualizado no (Anexo 1C) desta
tese.

Importante destacar que a cidade de Sdo Carlos-SP é considerada uma cidade
educadora, tendo formalizado a sua adesdo a AICE — Associacdo Internacional de Cidades
Educadoras®, em 18 de agosto de 2005, por meio da Lei Municipal n° 13.631 (SAO CARLOS,
2005). Esta informag&o me surpreendeu bastante. N&o pelo fato de ndo achar merecido, muito
pelo contrério, afinal, Sdo Carlos é referéncia e reconhecida como um polo educacional modelo
para o pais, ja que conta com duas universidades publicas de renome nacional e internacional
(UFSCar e USP), mas, pelo fato de ser uma informacdo que, infelizmente, ainda é pouco
divulgada. E a quest&o que fica é: como se define uma cidade educadora? Segundo o documento

® Fundada em 1994, a Associacdo Internacional das Cidades Educadoras (AICE) esta sediada na Espanha e é
reconhecida mundialmente por ter como objetivo melhorar a qualidade de vida do cidadao a partir da educacéo.
Trata-se de uma associagdo sem fins lucrativos constituida como uma estrutura permanente de colaboracéao entre
governos locais que se comprometem a reger-se pelos vinte principios inscritos na Carta das Cidades Educadoras.
Qualquer governo local que aceite este compromisso pode converter-se em membro ativo da Associacdo,
independentemente das suas competéncias administrativas. No inicio do ano 2023, o seu nimero de membros
ascendia a cerca de 500 cidades de 35 paises distribuidos por todos os continentes. Disponivel em:
https://www.edcities.org/pt/quem-somos/. Acesso em: 10 fev. 2023.
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Carta das Cidades Educadoras’:

Na Cidade Educadora, a educacdo transcende as paredes da escola para
impregnar toda a cidade. Uma educagéo para a cidadania, na qual todas as
administracbes assumem a sua responsabilidade na educacdo e na
transformacao da cidade num espaco de respeito pela vida e pela diversidade
(AICE, 2020, p. 4).

Uma cidade educadora, portanto, pode ser compreendida como um lugar que gera
educacao além das institui¢Ges tradicionais, preocupando-se com todos os seus cidadaos e desde
0s mais variados ambitos. Essa diretriz vai muito ao encontro das diretrizes iniciais que

compunham os primeiros rascunhos do projeto das bibliotecas Escolas do Futuro.

Apesar de a presenca de grandes universidades publicas (USP, UFSCar) na cidade e de
uma populacdo bastante qualificada, academicamente falando (ha um alto indice de doutor por
habitante), o municipio de S&o Carlos-SP, entre os anos de 2000 e 2004, estava tdo carente de
bibliotecas publicas e escolares, como muitas cidades do estado de S&o Paulo e do pais. Diante
disso, o municipio teve que encontrar uma forma eficiente e criativa para investir nesse

segmento educacional.

E, com o intuito de promover essa transformacdo, Sdo Carlos-SP define sua politica
educacional. Foi com esses principios que norteiam uma cidade educadora, em que todos 0s
espacos publicos sdo considerados como espacos de aprendizagem e a educacdo permanente e
continua como responsabilidade de todos, que, em 2002, nasce a rede de Bibliotecas Escolas
do Futuro, localizadas contiguas as Escolas Municipais de Ensino Fundamental (totalizando
oito bibliotecas escolares-comunitarias). O que era apenas um projeto, torna-se realidade. E,
um ano antes da inauguracdo, foi montado uma comissao municipal de biblioteca para discutir
como seria possivel realizar um trabalho integrado entre as oito bibliotecas. Cinco delas foram
inauguradas nesse ano de 2001. As demais foram construidas ao longo dos anos seguintes. Sem
davida, toda essa construgdo exigiu muito investimento. Era um projeto que prezava pela
exceléncia, portanto, foi necessario cumprir tudo o que estava estabelecido no projeto como a
configuracdo da mobilia (Anexo 1D), aquisicdo de acervo de livros e outros materiais e,
principalmente, a certeza que haveria bibliotecarios de formacdo para atuarem naqueles

espagcos.

" Os municipios com representacdo no Congresso Internacional das Cidades Educadoras, celebrado em Barcelona
em 1990, incluiram na Carta Inicial os principios basicos pelos quais se deve reger o impulso educativo da cidade.
Partiam da convicgdo de que o desenvolvimento dos seus habitantes ndo pode ser deixado ao acaso. A Carta foi
revista no Il Congresso Internacional (Bolonha, 1994), no VIl Congresso (Génova, 2004) e em 2020, para adaptar
as suas perspectivas aos novos desafios e necessidades sociais. Disponivel em: https://www.edcities.org/wp-
content/uploads/2020/11/PT_Carta.pdf. Acesso em: 10 fev. 2023.


https://www.edcities.org/wp-content/uploads/2020/11/PT_Carta.pdf
https://www.edcities.org/wp-content/uploads/2020/11/PT_Carta.pdf
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Essas bibliotecas escolares municipais foram vinculadas administrativamente a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura do municipio, com o objetivo de se ter assegurado
que o projeto fosse executado de modo a respeitar as singularidades de cada instituicédo escolar,
ja que, pedagogicamente, as bibliotecas Escolas do Futuro teriam uma estreita parceria com a
escola. Sem duvida, a biblioteca € um instrumento potente para o fortalecimento do projeto
politico pedagégico da escola. Assim sendo, a relacdo entre dire¢do, coordenadores
pedagdgicos, professores e bibliotecarios deve ocorrer de maneira harmoniosa e efetiva para

que se cumpra o objetivo do projeto.

Ap0s essa contextualizacdo que remonta a histdria da construcdo do projeto Bibliotecas
Escolas do Futuro vale ressaltar que foi preciso muita vontade politica, recursos e o
envolvimento continuo de pessoas capacitadas que conhecem tanto realidade da educacéo,
como das bibliotecas, para que fosse possivel compreender a necessidade de renovacdo da
biblioteca escolar. SO assim seria possivel transforma-la em uma biblioteca que, além de
cumprir o seu papel principal ao participar do processo de ensino-aprendizagem na educacgao

basica do municipio, pudesse atender prontamente a comunidade externa.

O grande diferencial na proposta é a integracdo da rede de bibliotecas escolares no
Sistema Integrado de Bibliotecas do municipio de Sdo Carlos (SIBISC)® favorecendo ainda
mais o fortalecimento da instituicdo biblioteca escolar, por meio do compartilhamento de
recursos, acervos, servicos e, principalmente, a qualificacdo continua do pessoal técnico da rede
e dos bibliotecarios alocados nas bibliotecas escolares. O SIBISC foi idealizado pela
bibliotecaria Lourdes de Souza Moraes e, para entender a biblioteca comunitéaria, ela teve que
langar um olhar para as bibliotecas publicas e escolares do Brasil e fora do pais. E foi nessas
andancas, como ela mesma afirma, (MORAES et al., 2021) que ela e os demais envolvidos
nesse processo de consolidacdo dessa rede de bibliotecas, perceberam que a forca das
bibliotecas estava em um sistema. As bibliotecas ndo poderiam ser isoladas, era necessaria uma

rede que as interligasse.

Portanto, em 2001 ja havia as bibliotecas escolares e, em 2003/2004, Moraes e sua
equipe comecaram a trabalhar na construcdo de um sistema integrado de bibliotecas.

Inicialmente, pensou-se em inserir ao sistema apenas as Escolas do Futuro, no entanto, depois,

8 O Sistema Integrado de Bibliotecas de Sdo Carlos (SIBISC) foi criado no final de 2004, ou seja, num momento
posterior a criagdo da rede de bibliotecas Escolas do Futuro. Para saber mais sobre este projeto, conferir a fala da
idealizadora do projeto no endereco eletrdnico: https://www.youtube.com/watch?v=k18MTTVUqfc. Acesso em:
20 fev. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=k18MTTVUqfc
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percebeu-se que precisariam ser incluidas ao sistema todas as bibliotecas publicas do municipio.

Importante destacar que durante o encaminhamento da pesquisa fui surpreendida com
uma informacdo muito importante. Em junho de 2021, foram publicadas as Leis Municipais n°
20.148, 20.149, 2.150, 20.151, 20.152, 20.153, 20.154, 20.155 (SAO CARLOS, 2021), dando
novas denominagdes as Escolas do Futuro®. Portanto, dessa data em diante, todas as oito
bibliotecas escolares que faziam parte das Escolas do Futuro, passaram a ser chamadas de
Bibliotecas Municipais, cada qual recebendo um nome particular de algum bibliotecario ou
pessoa que, de alguma maneira, tiveram suas historias de vida ligadas a biblioteca. 1sso € o
resultado de uma discuss@o de cunho politico e também do apelo dos proprios bibliotecérios.
Estes, justificam que, na atualidade, a nomenclatura Escolas do Futuro ndo remete mais a figura

da biblioteca a qual fazem parte.

Na época de sua criacdo, esse nome fazia muito sentido, mas, depois de muitos anos,
percebeu-se que a nomenclatura causava muita confusdo. S6 para exemplificar, segundo o
relato dos bibliotecéarios, muitas vezes, as pessoas confundiam o espa¢o da biblioteca com a
prépria escola. Ndo sabiam se aquele local pertencia a escola ou a comunidade. Essa
independéncia, portanto, foi uma maneira de manter a rede, no entanto, cada uma com sua
identidade. Outro ponto é que, algumas vezes, esses espacos ndo eram reconhecidos ou
contemplados em projetos ou editais importantes de leitura, simplesmente porque ndo eram
compreendidos e vistos como bibliotecas. Outra informacdo é que, tempos atras, houve um
Censo em Sao Carlos-SP (a bibliotecaria que me informou sobre essa troca, ndo soube precisar
a data e que Censo era este) sobre a quantidade de bibliotecas no municipio, porém,
infelizmente, por conta da nomenclatura, S&o Carlos perdeu em nimero de bibliotecas em

relacdo a outras cidades do estado.

Todas essas situacdes foram fundamentais para que houvesse essa ruptura, o que é muito
natural e, muitas vezes, necessario para a evolucao e desenvolvimento dos 6rgédos publicos. No
caso em questdo, tudo foi muito véalido para que as bibliotecas se fortalecessem
administrativamente e construissem suas proprias identidades, passando a serem vistas pela
comunidade como uma unidade de biblioteca, estando assim mais condizente com aquilo que

esses espacos representam ou buscam na atualidade. E, como a pesquisa atravessa essas

® As bibliotecas passam a ter as seguintes denominacdes: Biblioteca Municipal Professora Sénia Maria Sawaya
Botelho Bracher; Biblioteca Municipal Gerson Edson Toledo Piza; Biblioteca Municipal Professor José Benedito
Sacomano; Biblioteca Municipal Maria Thereza Nonato Petrilli; Biblioteca Municipal Professora Ana Celina da
Silva Escobal; Biblioteca Municipal Professora Vera Regina Casari Boccato; Biblioteca Municipal Professora
Mirian Mani Zambel.
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mudancas, julgamos importante justificar e deixar aqui o registro dessa alteragéo.

Atualmente, o SIBISC é constituido por doze bibliotecas municipais. S&o trés
bibliotecas publicas: duas municipais e uma distrital (em Agua Vermelha), oito Escolas do
Futuro (Bibliotecas Publicas Escolares autdnomas) instaladas ao lado das EMEBs — Escolas
Municipais de Educacdo Bésica — e uma biblioteca especializada: o Espaco Braille. O acervo
de todas as bibliotecas esta processado e suas informagdes estdo disponiveis em um catalogo®®
online e integrado, acessivel para consulta da comunidade por meio de endereco eletrdnico
(site). Abaixo, apresento um mapa (Figura 1) para que seja possivel perceber como as

bibliotecas se inserem espacialmente na cidade.

Figura 1 - Mapa de localizacdo das bibliotecas Escolas do Futuro na cidade de Sdo Carlos-SP.
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O mapa ilustra o conjunto de bibliotecas escolares-comunitarias-publicas que oferecem
Seus servicos e recursos a comunidade local, transformando-se em um espago estrategicamente

posicionado nos bairros periféricos da cidade (Figura 1). Essas bibliotecas atendem a uma

10 Acesso ao catalogo online dos livros das bibliotecas do SIBISC: http://www.sibi.saocarlos.sp.gov.br/.
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populacdo com caréncias significativas e acesso limitado a informacdo e a leitura, como

destacado por Moraes (2008).

Sem duvida, a cidade de Sdo Carlos-SP com pouco mais de 254.822 habitantes
(populagdo estimada - IBGE 2022)!! é privilegiada por alocar essa variedade de espacos
publicos que estdo dentro de um sistema e este todo informatizado e interligado, facilitando a
comunicacdo entre as bibliotecas e oferecendo um servico melhor e mais especializado a

populacéo.

Uma realidade muito distante de muitas cidades brasileiras em que as escolas ndo tém
bibliotecas e quando as tém a estrutura é precéria e, em muitos casos, ndo ha profissionais
capacitados com a formacao superior esperada para trabalhar nesses espacos. Silva (2009, p.
118) ainda afirma que “(...) as que possuem, ndo a exploram como deveriam, usam-na apenas
como depdsito de livros, sem uma organizacdo pedagdgica, sem integra-la ao projeto educativo

na escola”.

Muitas institui¢fes de ensino escolar publicas ainda enfrentam obstaculos relacionados
a precariedade da infraestrutura de suas bibliotecas. Infelizmente, muitas escolas pablicas em
nosso pais nao possuem biblioteca e tampouco livros de literatura e, o livro didatico, ainda se
apresenta como principal recurso de aprendizagem. E, quando ha acervos, muitas vezes nao
estdo em boas condicdes e atualizados, ndo atendendo assim as necessidades do publico leitor.
Outra questdo é a ndo informatizacdo desses espacos fazendo com que 0s servigos de
processamento técnico, empréstimo e devolucdo de materiais ocorram de forma elementar. A
falta de méo de obra especializada e a falta de investimento — ja que o recurso financeiro €
escasso — sdo alguns dos fatores que agravam as situacdes das bibliotecas escolares e da

infraestrutura informacional das escolas brasileiras.

Outro grande problema € a falta de bibliotecarios atuantes em instituicdes de ensino da
educacdo bésica. Os bibliotecéarios, de forma geral, ndo possuem uma formacdo que tenha em
seu curriculo disciplinas que contemplem a biblioteca escolar e o estudo da leitura e literatura
e, geralmente, ndo sdo incentivados para realizar este trabalho. Essas disciplinas s&o
fundamentais para realizar um trabalho eficiente com a leitura, sobretudo a literéria, nessa

modalidade de biblioteca.

O descaso pela educacdo no Brasil, a falta de recursos e de estrutura das escolas,

11 Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Acesso em 12 de ago. 2023.


https://censo2022.ibge.gov.br/panorama/
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conjugados ao baixo salério e a alta carga horéria de trabalho séo fatores que desestimulam os
bibliotecarios a atuarem em bibliotecas escolares. O fato é que quando ha bibliotecas,
geralmente ‘““sdo precdrias, ndo contam com um profissional bibliotecario ¢ nao oferecem
condicdes para o desenvolvimento de atividades que correspondam a seu potencial de atuacao
social citado na teoria” (BICHERI; ALMEIDA JUNIOR, 2013, p. 45).

Outro ponto que deve ser considerado e superado é sobre a visdo errénea que se tem da
funcdo dos bibliotecarios alocados nas bibliotecas escolares, principalmente aquelas vinculadas
as escolas publicas, em que as atividades cotidianas desses profissionais sdo marcadas pelas
tradicionais tarefas de emprestar livros e organizar as estantes. Por serem essas atividades as
mais propagadas, as outras atribuicdes desses profissionais ficam esquecidas ou relegadas a
segundo plano (ALMEIDA JUNIOR; BORTOLIN, 2009). Diante disso, a intencdo néo é
menosprezar uma determinada atividade ou funcdo em detrimento da outra, mas sim enfatizar

que os bibliotecarios tém atribuicdes infinitamente maiores das mencionadas.

Todas essas experiéncias e reflexdes preliminares despertaram em mim o desejo de me
aproximar desses contextos, sobretudo, das bibliotecas Escolas do Futuro, no intuito de
conhecer melhor os bibliotecarios e as préaticas voltadas a leitura literaria que ali acontecem e

aconteceram, por meio de uma pesquisa académica.

A escola publica, apesar de as inumeras dificuldades administrativas, estruturais, e
pedagogicas, € um campo fértil para a realizacdo de acdes que visam a formacdo de leitores.
Diante disso, a elaboracdo deste estudo tem como base a compreensdo da relevancia da
biblioteca no interior de uma instituicdo de educacdo publica e as proposicdes pedagdgicas e
educativas que se desenvolvem no espaco da biblioteca. Assim, a proposta desta tese é um
convite a reflexdo a respeito da mediacédo de leitura literaria que ocorre nas bibliotecas Escolas

do Futuro, vinculadas a rede municipal de ensino na cidade de Sao Carlos-SP.

1.2. Justificativa

Tendo em vista a importancia e a representacdo do espaco da biblioteca dentro de uma
instituicdo de ensino — e tudo que este espago oferece para a promogéo da leitura e a manutengédo
de um legado de conhecimento, cultura e saberes tdo potentes para o desenvolvimento integral
e humano do individuo em formagdo — busca-se analisar, por meio de alguns relatos de
experiéncias e narrativas de vida e profissdo dos bibliotecarios-educadores que atuam nesses
espacos, suas percepcOes sobre as diversas praticas de leitura que envolvem a mediacéo,

consideradas aptas a favorecer o contato e o interesse da crianga e do jovem leitor pela
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linguagem literéria.

Discutir a formacéo de leitores é algo necessario e urgente, principalmente num espaco
e tempo em que se proliferam os novos suportes digitais com suas incontaveis possibilidades
de leitura. E, apesar de tantos recursos e informagdes disponiveis, ainda se percebe que uma
parcela representativa da populagdo ndo vé na leitura uma necessidade ou um prazer em seu

cotidiano.

Assim, compreende-se que, apesar de a humanidade estar vivenciando tempos de
aceleracdo em que impera a cultura do imediatismo, principalmente pela propagacdo da
informac&o e das midias digitais, para a formacéo do leitor, faz-se necessario cultivar um outro
tempo, que demanda saber parar, refletir, desacelerar. E, para esta tarefa, ainda é imprescindivel
que haja, a principio, pessoas comprometidas e envolvidas com a missao de desenvolver nos

individuos o apreco pela leitura literéria.

De acordo com Bicheri e Almeida Junior (2013), o bibliotecario escolar ainda € um
educador pouco estudado e citado na histéria da leitura no Brasil. Apesar de na década de 1980
jaexistirem os primeiros trabalhos publicados sobre o bibliotecario, o vinculo deste profissional
com a leitura e o leitor, s6 aparece a partir da década de 1990. Neste momento o foco de
interesse se volta para a biblioteca e esta “deixa de ser somente um espago silencioso para busca
de informacdes, e passa a constituir um espago para cativar leitores, pela mediacdo dos
bibliotecarios [...]” (SIDOT apud BICHERI; ALMEIDA JUNIOR, 2013, p. 46). Assim, pode-
se perceber que a discussdo sobre a participacdo do bibliotecario na formacdo do leitor em
escolas é ainda recente se comparada com a historia da leitura e, por isso mesmo, essa relacédo

deve cada vez mais ser percebida, analisada e investigada.

Diferentemente dos professores, o bibliotecario escolar ndo tem como incumbéncia
primeira cumprir contetdos curriculares estabelecidos em um plano de ensino. Sua participacao
na formacdo do leitor deve se desprender da cobranca de leitura para aquisicao de conteldo,
avaliagdes ou relatorios. O intuito € cultivar o vinculo entre aluno e livros de maneira

despretensiosa, apenas pelo prazer da leitura.

A simples existéncia de uma biblioteca escolar, com boa infraestrutura, bem localizada
e com um vasto acervo atualizado ndo é suficiente para atender as necessidades da comunidade
escolar e seu entorno e contribuir para a qualidade do ensino e formacdo do aluno. Para que a
biblioteca escolar possa cumprir com seu papel social é necessario, alem de espaco fisico

adequado e um acervo, de um bibliotecario competente e engajado na escola como um todo.
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No intuito de trazer para o debate académico as contribuicGes desse profissional e a
relagdo dele com a mediacgdo de leitura literéria, o primeiro passo foi realizar uma busca no
Portal de Periddicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior)*? por trabalhos académicos (artigos, dissertacdes e teses) referentes a tematica a ser
pesquisada. Inicialmente, buscou-se trabalhos que apresentassem a expressdo “mediagdo de
leitura”. Nisso, o portal apontou um total de 1022 trabalhos, entre artigos (992), dissertagdes
(24), resenhas (4), atas de congressos (1) e recursos textuais (1), nas mais diversas areas, Como
Letras, Educacdo, Ciéncia da Informacéo, Biblioteconomia etc. Ao realizar uma nova busca
com os descritores: “mediacédo de leitura”; “literatura” e “biblioteca”, apareceram 57 resultados,
sendo 7 desses sobre biblioteca escolar.

Na tentativa de restringir ainda mais as buscas, procurou-se verificar se havia pesquisas
que, de alguma maneira, relacionassem os estudos de mediacdo de leitura literaria com a
competéncia do profissional bibliotecario. Para tanto, foram utilizados os descritores teméaticos
“mediacdo de leitura”, “biblioteca” e “dimensdes da competéncia”. Ha alguns trabalhos
académicos (teses, dissertacdes e artigos) que contemplam a competéncia em informacéo e o
bibliotecario. No entanto, sobre a competéncia e a relacdo dessas com a leitura e a mediacdo do
bibliotecario, foi encontrado apenas um resultado atinente a um artigo publicado na revista
“Encontros Bibli”. Contudo, ao ler o artigo, constatou-se que o foco de analise contempla as
dimensdes da competéncia (técnica, ética, estética, politica) informacional dos bibliotecarios

em relacdo a leitura e ndo aborda especificamente a leitura literaria.

Por conseguinte, a busca realizada revela que ndo ha trabalhos académicos que
discutem, especificamente, as dimensdes da competéncia profissional e o vinculo destas com a
mediacdo da leitura literaria que ocorre nas bibliotecas escolares. Essa constatacdo sinaliza que
este seria um campo fértil pelo “ineditismo” da proposta, podendo contribuir significativamente
com 0s avangos das pesquisas na area da Educacdo, sobretudo, as investigacfes voltadas a
competéncia do bibliotecario e o teor educativo e pedagogico presentes em suas praticas ao
trabalhar com a palavra literéria.

Além disso, os resultados desta pesquisa poderdo subsidiar a criacdo de novas politicas
publicas — voltadas a leitura e a biblioteca escolar — que irdo fortalecer cada vez mais esse grupo
de profissionais, ressaltando ainda mais a sua importancia e contribuicdo no campo educacional,

pedagdgico e no estimulo a leitura e literatura. Logo, sdo estas as questdes que movem e

12 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php!.
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justificam a elaboracéo desta tese.

Portanto, esta pesquisa se justifica principalmente pelo fato de reconhecer a biblioteca
escolar como um instrumento fundamental no ambiente educacional. Espera-se que cada vez
mais esse espaco seja visado e compreendido pela comunidade escolar e sociedade, como um
ambiente potencializador de aprendizagens diversas, de leitura, e, sobretudo, um espago de
formacdo que reconheca a importancia da literatura e da ficgdo na vida dos educandos. Para
isso, € preciso que a biblioteca escolar esteja totalmente integrada as demais atividades
pedagdgicas planejadas pela escola (professores, coordenadores) para que, em conjunto, seja
possivel alcancar um dos objetivos dessa interlocucdo, que é apresentar “caminhos” que

conduzam os alunos as mais diversas fontes literarias.

Essas informacdes que envolvem o contexto e as praticas de mediacao de leitura literaria
gue ocorrem nas bibliotecas foram essenciais para a formulacao da questdo central que norteia
esta investigacdo: como as praticas de mediagdo de leitura literaria que ocorrem na biblioteca
escolar se vinculam as dimens@es (técnica, estética, ética, politica) presentes na competéncia

profissional do(a) bibliotecario(a)-educador(a)?

1.3. Hipdtese de trabalho

Tendo em vista todas as inquietagdes que motivaram a realiza¢do da pesquisa, a tese a

ser defendida nesta investigacdo é que:

A competéncia profissional do bibliotecario abrange saberes e habilidades adquiridos
ao longo da vida, incluindo habilidades técnicas relacionadas a literatura, habilidades
estéticas como afetividade, escuta e sensibilidade, e uma visdo critica do impacto de suas
praticas. Além disso, eles devem estar comprometidos com as necessidades reais do contexto
social, considerando aspectos éticos e politicos. Assim, a competéncia profissional do

bibliotecario é multifacetada e requer a integracéo dessas diferentes dimensoes.

1.4. Objetivos
141 Geral

Colaborar com a epistemologia da pratica profissional do bibliotecario, sobretudo, no
que se refere ao trabalho de mediacéo de leitura literaria no @mbito das bibliotecas escolares-

comunitérias.
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1.4.2 Objetivos especificos

o Verificar as percepgdes dos bibliotecarios sobre as praticas voltadas ao trabalho de mediagao
de leitura literaria na biblioteca.

e Evidenciar as dimens@es técnica, estética, ética e politica da competéncia profissional do
bibliotecario, principalmente, no que se refere as acdes, praticas e aos saberes voltados ao

trabalho de mediacéo de leitura literaria.

e Analisar se nas historias de vida e profissdo narradas pelos bibliotecarios hd uma
identificacdo deles como sendo um bibliotecario educador-mediador de leitura literaria e se eles

tém consciéncia da relevancia social de sua fungéo.

e Identificar de que maneira se da o envolvimento dos bibliotecarios e do poder publico de
Sao Carlos-SP em projetos e politicas publicas que visam o acesso a leitura e a informacao nas
bibliotecas da rede municipal de ensino.

1.5. Aportes tedricos e metodoldgicos

A pesquisa foi estruturada seguindo as caracteristicas de uma abordagem metodoldgica
qualitativa, de acordo com os estudos das pesquisadoras Menga Liidke e Marli André (1986).
Seus estudos se apresentam como alternativa para sanar a rigidez, a fragmentacdo e o

distanciamento entre pesquisador e objetos pesquisados.

Ao se propor percorrer o Vvasto historico de experiéncias tdo singulares dos
bibliotecarios, no intuito de identificar o lugar que a leitura e as narrativas literarias ocupam em
sua trajetoria de vida e profissao, elege-se o método historia oral (ALBERT]I, 2004; 2013) como
um caminho proficuo para as analises. Considerado um campo mais amplo da pesquisa
qualitativa, este método tem se constituido como instrumento bastante relevante na area das

ciéncias humanas.

A fundamentacdo teorica (revisdo das pesquisas e das discussbes de autores que
ajudaram a refletir sobre o tema da pesquisa) divide-se em: 1) Autores que abordam a leitura e
a literatura, dentre os quais: Bakhtin (1981, 1997), Barjard (2014), Benjamin (2012), Bretas
(2014), Candido (2011), Castrillon (2011), Chartier (2003), Colomer (2007), Cosson (2014;
2018), Freire (1987; 2022), Goulemot (1996), Kleiman (1995; 2005), Lajolo (2016), Lajolo e
Zilberman (2003), Patte (2012), Petit (2008; 2013; 2017), Reyes (2010), Soares (1988, 2001,
2011), Yunes (2002), Zilberman (2005, 2010); 2) Autores que discutem sobre a biblioteca
escolar e o bibliotecario, como: Arena (2009), Bicheri e Almeida Janior (2013), Bortolin
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(2010), Brito (2020), Campello (2003; 2015), Campello et al. (2012), Farias e Fernandes
(2019), Lopes e Balga (2013), Macedo (2005), Milanesi (2002). Moraes (2008), Perucchi
(1999), Pinheiro e Jacinto (2018), Ribeiro e Alencar (2019), Silva (2009); 3) Sobre as politicas
publicas voltadas a leitura: Abad (2003), Brasil (1997; 2003; 2010; 2011), Bretas (2014), Brito
(2020), Oliveira (1994), Rosa e Oddone (2006), Santos e Souza (2017), Silva (2011); e 4)
Autores que abordam as dimensdes da competéncia: Vitorino e Piantola (2010), Vitorino
(2020), Rios (2010).

A intencdo a partir da discussdo tedrica € fomentar ideias e debates a respeito da
biblioteca escolar e a mediacdo de leitura literéria, para que todos que utilizam esse espago
possam dinamiza-lo de forma a transforméa-lo, efetivamente, em um local de préticas da vida

cotidiana, seja no aspecto social, cultural ou informativo.

1.6. Organizagao estrutural das secOes

Esta tese se estrutura da seguinte maneira: até este momento, na parte introdutdria,
apresentam-se uma breve exposicao da trajetoria pessoal da pesquisadora e as suas motivacoes
pessoais para a realizacdo da pesquisa. Descrevem-se também os objetivos, 0s aportes tedricos

e metodoldgicos e os estudos relacionados com a &rea que sera pesquisada.

Na segunda secdo, “Leitura, Literatura e Biblioteca escolar”, apresentam-se um
panorama com a revisao da literatura acerca dos estudos considerados referéncias na area da
leitura, literatura e biblioteca, buscando ampliar o conhecimento e a compreensao sobre o objeto

de estudo desta tese que é: a mediacdo de leitura literaria na biblioteca escolar.

Na terceira secdo, “Politicas publicas de leitura: o que é preciso saber?”’, propdem-se
uma discussdo sobre as politicas publicas tanto de leitura como de bibliotecas voltadas ao
fomento da leitura, buscando alcancar uma melhor compreensdo do papel das bibliotecas no

processo de formacdo de leitores.

Na quarta secdo, “A palavra mediada: quem sdo os guias nessa travessia?”, discutem-
se, detalhadamente, as especificidades do objeto de investigacéo desta pesquisa: a mediacéo da

leitura literaria no @mbito da biblioteca escolar e 0s agentes responsaveis por esta mediag&o.

Na quinta se¢do, “Percurso metodologico”, apresentam-se 0s pressupostos do método
historia oral, metodologia que fundamenta este trabalho e os cuidados que o pesquisador deve
ter na conducgéo das entrevistas de historia de vida. Neste item, descrevem-se 0s pormenores da

pesquisa, como selecdo dos entrevistados, ou seja, o contexto geral do universo da pesquisa.
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Na sexta e Ultima secdo, “Analise das entrevistas”, revelam-se as principais descobertas
relativas ao objeto de estudo definido na pesquisa. Optou-se em dividir essa se¢do em parte | e
parte 1. Na parte I, realiza-se uma incurséo pelo referencial tedrico (dimensdes da competéncia)
necessario a analise proposta. Na parte subsequente (I1), inicia-se a analise com a interpretacéo

dos dados coletados e a discusséo dos resultados.
Por fim, apresentam-se as consideragdes finais deste trabalho.
2. LEITURA, LITERATURA, BIBLIOTECA ESCOLAR

Nesta secdo, propde-se uma revisdo tedrica que engloba alguns dos autores amplamente
reconhecidos no campo da Leitura, Literatura e Biblioteconomia. Nesse contexto, o objetivo
principal é introduzir e analisar as contribuicdes deles, explorando suas pesquisas, perspectivas
e estudos. A intencdo é aprofundar o conhecimento e a compreensdo do foco desta tese, que é

a mediacdo da leitura literaria na biblioteca escolar.

2.1. Notas introdutorias sobre Leitura

Considerada uma pratica complexa, social, individual, plural etc., a leitura € um assunto
que desperta muito interesse e questionamentos nas mais diversas areas. Letras, Pedagogia,
Psicologia, Sociologia, Estudos Literarios, Estudos Culturais sdo apenas algumas dessas areas
do saber. No entanto, por se tratar de um campo de estudo amplo e diversificado, fica dificil
aborda-lo em um dnico texto. Diante disso, apresentam-se, a seguir, algumas consideracdes
sobre o fendmeno leitura (sem entrar nas especificidades das diversas teorias sobre as praticas

de leitura) e, posteriormente, uma breve historia da leitura e suas praticas ao longo do tempo.

Quando ponderamos sobre a leitura ou o0 ato de ler, muitas vezes parece que estamos
tratando de algo puramente subjetivo. No entanto, uma das caracteristicas essenciais da leitura
é que ela proporciona ao individuo o acesso a informacBes e ao conhecimento que foram
produzidos no mundo. Como afirmou o teorico Freire (2022, p. 33), “a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra”. Assim, o individuo, mesmo antes de dominar a leitura da palavra,
ja possui uma interpretacdo cultural e pessoal do mundo. No entanto, essa leitura de mundo so

se torna completa e visivel para o sujeito quando ele adquire o dominio da palavra.

No estudo dessa questdo, Martins (2006) sugere que a leitura é uma experiéncia
individual que pode ser descrita como a decodificacdo de signos linguisticos pelos quais o leitor
interpreta uma série de simbolos. A leitura estabelece uma comunicagdo entre o leitor e o texto,

gue pode manifestar-se de diversas formas, como texto escrito, elementos visuais, componentes
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sonoros, gestos ou até mesmo eventos. Alem disso, a autora a concebe como um processo ainda
mais amplo, argumentando que o leitor ndo apenas interpreta 0s sinais expressos por meio de

varias linguagens, mas também lhes atribui significado.

Nesse contexto, Martins (2006, p. 30) conceitua a leitura como “um processo de
compreensdo de expressdes formais e simbolicas, independentemente da linguagem utilizada".
Da mesma forma que Freire (2022), Martins (2006) compartilha a viséo de que a leitura vai

além da mera decodificacao de sinais, representando um meio de compreender o mundo.

Segundo Bakhtin (1997), a leitura transcende a simples decodificacdo de signos
linguisticos, pois uma definicdo tdo simplista do ato de ler ndo engloba toda a complexidade
envolvida no processo de leitura. Encarar a leitura apenas como uma tarefa de decodificacao
limita a capacidade do leitor de dialogar com os elementos extralinguisticos que constituem o

texto.

Deste modo, a leitura pode ser vista como um fendmeno que envolve as pessoas em uma
experiéncia que impacta diretamente a sua compreensdo de mundo. Na perspectiva de Bakhtin
(op. cit.), a leitura é compreendida como um fenébmeno que envolve a construcdo e
desconstrucdo de significados, de atribuicdo de sentidos. Ela se desenrola no contexto social
por meio de um processo historico de humanizacdo. Consequentemente, ela assume a dimenséo
socio-histérica do dialogo, envolvendo o individuo e suas experiéncias socioculturais e

histéricas que o moldam.

Nesse processo de interacdo entre texto, contexto, autor e leitor, o leitor assume um
papel ativo na experiéncia de leitura, contribuindo para a construcéo e expansdo do seu préprio
conhecimento por meio de suas experiéncias cognitivas, linguisticas e culturais. Nessa
perspectiva, quanto mais rica for a bagagem cultural de um individuo, maior sera a sua eficacia
no ato de leitura. Essa visdo da construcdo de significados esta intrinsecamente ligada as
atividades discursivas e as praticas sociais as gquais as pessoas tém acesso ao longo de seu

processo historico de socializagdo (BAKHTIN, 1981).

Com o objetivo de recuperar informacdes que ilustram a evolucao da pratica da leitura,
apresenta-se, a seqguir, por meio de um exercicio reflexivo, uma trilha de leitura que aborda

algumas das interacOes que existiram entre o texto-leitor-contexto ao longo da Historia.

De acordo com o tedrico Chartier (1999, p. 77), “A leitura sempre implica a apropriacao,
invengao e producao de significados”. O mesmo autor conduziu estudos relacionados a leitura,

a producdo e ao uso do livro, bem como as praticas de leitura. Em “A historia da leitura no
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mundo ocidental”, uma obra organizada por Cavallo e Chartier (2002), diversos autores tragam
uma linha cronoldgica da historia da leitura, abrangendo desde o mundo grego e helenistico da

Antiguidade Classica até as préaticas de leitura contemporaneas.

Segundo Cavallo e Chartier (2002), trés revolug6es provocaram mudancas significativas
nas praticas de leitura, tanto no ambiente educacional quanto fora dele. A primeira dessas
revolucBes ocorreu com a transicdo da leitura oral para a leitura silenciosa no século XII,
introduzindo uma nova funcéo social para a escrita: 0 modelo escolastico substituiu as praticas
monasticas de leitura. O ato de ler, anteriormente dissociado do ato de escrever, uma vez que a
escrita tinha a funcdo de preservar informagdes no suporte, evoluiu para uma atividade de
trabalho intelectual, marcando a transi¢cdo da leitura em voz alta para a leitura silenciosa,

embora a oralizacdo ndo tenha desaparecido completamente até os dias atuais.

A segunda revolucdo, ocorrida por volta do século XVIII, substituiu as leituras
intensivas que obedeciam a canones sagrados e autoritarios, caracterizadas pela memorizagao
e repeticéo, pela leitura extensiva em novos impressos. Essas novas leituras eram mais fluidas,
livres e despretensiosas. Posteriormente, uma terceira revolucdo tecnoldgica introduziu a
transmisséo eletrnica de textos, transformando a relagcdo do leitor com os escritos e gerando
novos métodos de leitura, formatos e géneros textuais. Essas mudancas afetaram as fases de
producdo, edicdo e distribuicdo, permitindo aos leitores participar ativamente de todas elas, ou
seja, produzir, editar e distribuir o texto (CAVALLO; CHARTIER, 2002).

Ao longo da evolucdo da leitura, desde a pratica inicial da leitura oral até a chegada do
livro impresso, testemunhamos uma série de processos e transformacdes significativas. No
entanto, € crucial ressaltar que o ato de ler precedeu até mesmo a invencao da escrita. A reflexdo
sobre o0 ato de "ler" remonta ao periodo em que nossos ancestrais pré-historicos iniciaram a
comunicacdo e sentiram a necessidade de observar e compreender o0 mundo ao seu redor. Foi
nesse momento que 0s seres humanos comecaram a interpretar 0 ambiente a sua volta,
marcando assim o inicio da histéria da leitura, quando descobriram métodos para registrar seus

pensamentos, sentimentos e agoes.

Durante um longo periodo, a pratica da leitura era predominantemente "oral”, e 0
proprio leitor desempenhava um papel central na interpretagdo do texto. Esse leitor,
frequentemente chamado de "performatico”, incorporava elementos ndo verbais, como gestos,
entonacao e expressoes faciais, em sua leitura, incentivando assim o receptor do texto a atribuir
novos significados a mensagem contida no texto (CHARTIER, 2003). Nesse tipo de leitura

performatica, o0 mediador ainda era uma figura coletiva, em que um leitor de texto transmitia



31

oralmente o contetdo do texto para um grupo de ouvintes. A origem desse método de leitura
remonta as civilizages pré-escritas, em que o mediador narra oralmente o que seus olhos "liam"

nas paredes das cavernas.

Chartier (2003) destaca que a leitura de textos na forma escrita tem suas origens na
criacdo da escrita cuneiforme pelos sumérios na Mesopotadmia, aproximadamente em 4.000
anos a.C., durante a Antiguidade (Antiguidade do Oriente Proximo). Nesse mesmo periodo, 0
leitor passa a compartilhar com seu publico a leitura de textos informativos e literarios,

incluindo a poesia oral.

Cavallo e Chartier (2002) ressaltam que inicialmente a prética de leitura era realizada
em voz alta por um homem, em ambientes externos a casa, como em jardins e arcadas. H4,
segundos os autores, toda uma iconografia que comprova isso. Para este tedrico, s ocorre uma
mudanca significativa no modo de ler e perceber a leitura, na Idade Média, quando se passou
da leitura oral — influenciada por elementos gestuais e vocais essenciais para a compreensao do
sentido — para a leitura visual ou silenciosa. Somente muito tempo depois, as mulheres

adquiriram esse direito.

Com o decorrer dos anos, a pratica da leitura evoluiu para a reclusdo das bibliotecas
encontradas nos mosteiros e conventos. A leitura silenciosa tornou-se comum entre aqueles que
aspiravam a uma vida religiosa, substituindo a leitura em voz alta. Esse periodo foi marcado
por uma atmosfera de purificacdo das almas, com muitas obras literarias sendo proibidas,

conforme observado por Umberto Eco em seu romance "O Nome da Rosa" (BRETAS, 2014).

Posteriormente, no final da Idade Média, por volta de 1439, uma das inovacgdes que
causou um verdadeiro impacto no campo da escrita e da leitura foi a invencao da imprensa, ou
seja, a maquina de impressdo tipografica desenvolvida pelo alemédo Johann Gutenberg. Sua
criacdo transformou de forma revolucionaria a historia da leitura e da disseminacao de ideias
em escala global. Uma das razdes para isso foi que a maquina, que utilizava tipos moveis,
tornou o acesso a obras impressas muito mais acessivel, principalmente devido a significativa
reducdo de custos. A partir desse momento, o livro ndo era apenas um objeto para leitura, mas
passou a desempenhar novos papéis, como o armazenamento de informagdes e a transmisséo

das mesmas. Sobre isso, Roger Chartier afirma:

Uma vez escrito e saido das prensas, o livro, seja ele qual for, esta suscetivel
a uma multiplicidade de usos. Ele é feito para ser lido, claro, mas as
modalidades do ler sdo, elas proprias, maltiplas, diferentes e segundo as
épocas, 0s lugares, os ambientes (CHARTIER, 2004, p. 173).
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A partir desse marco historico, os livros comecaram a ser produzidos em maior escala,
abandonando o formato manuscrito, 0 que 0s tornou mais acessiveis e disponiveis para um
publico mais amplo. No entanto, € crucial destacar que esse acesso ainda era restrito, dado que
a taxa de alfabetizacdo era baixa e limitada principalmente a nobreza e ao clero. Nesse contexto
europeu, surgiu um momento significativo em que mulheres e criancas desempenharam um
papel fundamental ao se integrarem as atividades de leitura, desencadeando uma verdadeira
revolucdo na disseminacao de novos habitos de leitura (BRETAS, 2014, p. 27). As criancas
passaram a frequentar a escola, adquirindo assim materiais de leitura, enquanto as mulheres
aumentaram seu consumo de livros, especialmente aqueles relacionados a literatura romanesca
(BRETAS, 2014).

Do ponto de vista historico, é necessario buscar as origens das préaticas de leitura no
contexto das Reformas Religiosas que ocorreram na Europa nos séculos XVI e XVII. Essas
reformas coincidiram com a transi¢do do modelo econémico feudal de subsisténcia para uma
economia de mercado, a transformacéo da sociedade rural em uma sociedade urbana estruturada
em classes sociais e a transicdo de uma politica fragmentada em burgos para um Estado
centralizado. Esse periodo marcou o inicio de uma nova ordem social, politica e econébmica na
era moderna, colocando uma pressdo consideravel sobre a Igreja Catolica, que enfrentou uma

das maiores crises de sua historia.

Nesse contexto complexo e dindmico, de acordo com as andlises de Cavallo e Chartier
(2002), a leitura tornou-se uma necessidade inescapavel para a Igreja, que desempenhou um
papel central nas mudancas que estavam ocorrendo. A utilizacdo sacra da leitura desempenhou
um papel fundamental no estabelecimento do monopodlio da Igreja sobre 0 acesso as obras
literarias e, 0 que € ainda mais preocupante, na censura das obras que podiam ser reproduzidas
e lidas. O controle institucional da leitura imposto pelo clero conferiu a essa pratica um carater
sagrado, levando as pessoas leigas a aceitarem essa condi¢do passivamente, sem questionar ou
criticar os ensinamentos. Elas eram instruidas a memorizar os textos sem buscar compreender

o significado subjacente ou a mensagem que transmitiam.

O aprendizado da leitura teve um desenvolvimento significativo apés o Concilio de
Trento, que ocorreu entre 1545 e 1553. Este concilio teve como principal objetivo a resposta a
Reforma Protestante e a reforma interna da Igreja Catolica. Durante essas reunides, foram
discutidos varios temas teoldgicos, litdrgicos e disciplinares, bem como questdes relacionadas
a educacdo e a formacéo religiosa. Uma das importantes decisdes tomadas no Concilio de

Trento foi a énfase na educacao religiosa e na formacdo dos fiéis, incluindo o ensino da leitura
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para que os fiéis pudessem ler e compreender as escrituras sagradas e outros textos religiosos.
Isso teve um impacto significativo no aprendizado da leitura durante esse periodo.

Segundo Hébrard (2007, p. 14), o ensino da leitura passou a ser mais enfatizado nessa
época:

[...] nasce, com efeito [...], a fim de permitir a todos os cristdos, mesmo os
mais pobres, mesmo as mulheres, conhecer esta “ciéncia da salvagdo”, sem a
qual ninguém poderia ser salvo. Por que uma escola ensinando os rudimentos
de uma cultura escrita 14, onde o catecismo oral, até entdo era suficiente?
Simplesmente porque as Reformas levaram a um tal ponto de complexidade o
debate teoldgico, que para formar um cristdo, por mais obediente que seja, se
torna quase impossivel passar de um recurso ao texto que fixa ne varietur a
especificidade do dogma. Se desejamos que um pequeno catélico permaneca
catélico, é preciso gue ele conserve em toda sua vida o perfeito conhecimento
da letra de seu catecismo porque, sem ela, arriscaria de ndo identificar os
propositos heréticos que as diferentes confissdes propagam em torno delas [...]
Um e outro devem entdo aprender a ler, e a escola de sua catequizagdo se
torna, assim, a escola de sua alfabetizag&o.

Assim, as préaticas de leitura e escrita emergiram no contexto das Reformas com uma
énfase na salvacéo, no qual o texto do catecismo e 0 processo de catequiza¢do desempenharam
historicamente um papel fundamental como o ponto de partida para a alfabetizacéo e, por
conseguinte, para o desenvolvimento das habilidades de leitura na escola. No final do século
XVI, em diferentes paises europeus, a alfabetizacdo era principalmente voltada para a leitura
de textos como o catecismo e orac¢des, com o objetivo principal de memorizagédo. Esse tipo de
alfabetizacdo separou claramente a habilidade de leitura da habilidade de escrita, uma divisao
gue servia a outro propoésito: a distingdo entre grupos sociais e a segregacdo entre 0s pobres e

0S ricos.

O método de ensino da leitura comegava com a soletracdo das letras, progredia para a
silabacdo e incluia a leitura de frases que eram memorizadas e repetidas. Essa abordagem,
baseada na oralizacdo, constituia a esséncia da pedagogia, unindo licdo e exercicio em uma
Unica atividade de aprendizagem. No entanto, ao longo do tempo, o ensino da leitura como
oralizacdo passou por mudancas significativas com o desenvolvimento de técnicas e tecnologias
educacionais. Apesar disso, suas praticas ainda persistem no ambiente escolar, conforme

indicam pesquisas sobre alfabetizacéo publicadas em periodicos.

No século XVII, as demandas socioeconémicas passaram a requerer mais da escola do
que apenas a catequese. Além do ensino da leitura, foram adicionados o ensino da escrita e da
matematica. Nesse novo contexto, a escola moderna se estabeleceu como um lugar onde se

aprendia a ler, escrever e contar, incorporando também elementos de oralidade e a repeti¢do de
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exercicios.

No século XIX, com o avango da industrializacdo na Europa, a invengdo de maquinas
resultou em uma reducdo significativa nos custos de producéo do papel, o que, por sua vez,
levou ao surgimento da fabricacdo de cadernos. De acordo com Hebrard (2007, p. 17), na
Franca, o caderno comecou a desempenhar um papel central no contexto escolar, tornando-se
um “instrumento privilegiado para a pratica educacional”. Ao organizar o espago e o tempo de
trabalho escolar, ele orientava os alunos a se engajarem em atividades repetidas para
desenvolver suas habilidades de escrita e aplicar o conhecimento na forma escrita (HEBRARD,
2007). Nesse sentido, o caderno conferiu a escrita escolar seu propdsito e singularidade,
destacando-a como uma atividade de exercicio. Esse exercicio de escrita também implicava

diretamente na prética da leitura.

No século XX, ocorreu uma revolugédo nas praticas de leitura e escrita com a introdugédo
de novas tecnologias, como computadores e outros dispositivos eletronicos que se tornaram
parte integrante de nossas vidas cotidianas. Essas tecnologias demandam adaptagdes nas
abordagens de leitura, dando origem a novos métodos de interpretacdo, 0 que, por sua vez,
influenciou a forma como a leitura é ensinada nas escolas, mesmo que a leitura em suportes

impressos ainda mantenha sua relevancia no ambiente educacional.

De acordo com Cavallo e Chartier (2002), ao longo da evolucgdo da pratica de leitura,
torna-se evidente que o encontro entre um texto e um leitor nunca se repete da mesma forma.
Mesmo quando o texto e o leitor permanecem 0s mesmos, a leitura realizada em momentos
diferentes é Unica. Portanto, a histdria da leitura e dos leitores estd em constante mutacéo,
moldando-se de acordo com o contexto no qual estdo inseridos, incluindo seus usos,
preferéncias e métodos de interpretagdo. Da mesma forma, ndo se pode considerar a leitura
como uma atividade independente do contexto, uma vez que o texto depende de um leitor para
atribuir-lhe significado, enquanto a leitura é influenciada pela contribuicdo do autor, do editor
e da critica (CAVALLO; CHARTIER, 2002).

A partir da discussdo proposta nesta subsecdo, compreende-se que a pratica da leitura é
um fendmeno multifacetado que evoluiu ao longo dos séculos, refletindo as mudangas sociais,
culturais e tecnoldgicas que moldaram a nossa compreensdo do mundo. Inicialmente como uma
atividade oral, a leitura evoluiu para a leitura silenciosa e se tornou fundamental no contexto
religioso e educacional, especialmente apos o Concilio de Trento. A introducdo da imprensa de
Gutenberg revolucionou a produgdo de livros, tornando-os mais acessiveis, embora a

alfabetizacdo ainda fosse restrita a certos grupos. Com o tempo, a leitura se tornou uma
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habilidade essencial para a participacdo na sociedade moderna, influenciando tanto a escrita
quanto a compreensdo de mundo. A histéria da leitura demonstra como essa pratica esta
intrinsecamente ligada a nossa evolucdo como sociedade e como a relagéo entre texto, contexto

e leitor continua a moldar a nossa interpretacdo do mundo em constante mudanca.

Encerra-se esta subse¢do com a compreensao de que a leitura é uma pratica complexa,
influenciada pelo contexto histdrico, social e cultural. Sua evolucéo ao longo da histéria reflete
as mudancas na sociedade, tornando-a um fenémeno dinamico. Os livros, a leitura e os leitores
tém estado presentes em diferentes formas e midias, adaptando-se as inovac¢Ges sem romper
totalmente com o passado, mas sim compreendendo suas praticas atuais em diversas

manifestacdes.

2.2. Leitura no Brasil

Passados mais de duzentos anos desde a chegada da imprensa ao Brasil, ha muito motivo
para celebracdo, uma vez que as atividades de edigdo e impressdo desempenham um papel
democratico fundamental no desenvolvimento do pais. Entretanto, a histéria da disseminacao e
publicacéo de livros, e consequentemente o habito da leitura em solo brasileiro, teve um inicio

notavelmente desafiador, caracterizado por adversidades, caréncias e censuras.

Na época do "descobrimento™ do Brasil, Portugal estava apenas comecando a adotar a
tipografia mecénica, enquanto o continente europeu ja dava seus primeiros passos na arte
editorial. Por volta de 1747, houve a tentativa de iniciar o oficio de publicacdo de livros no
Brasil, quando o lisboeta Antdnio Isidoro da Fonseca chegou trazendo seu prelo, um aparelho
manual ou mecénico usado para imprimir. Contudo, devido a vigéncia do Tribunal do Santo
Oficio na Europa, uma atividade industrial de producéo de livros poderia ser vista como ameaca
a soberania do Império. Diante disso, o Estado portugués tomou posic¢éo e proibiu a instalacdo
de estabelecimentos de imprensa no Brasil (BRETAS, 2014).

Neste contexto, marcado por retrocessos e restri¢des, é evidente que o Brasil Colonia,
desprovido de tipografias até 1808 e sujeito a uma censura inquisitorial rigorosa que impediu a
disseminacdo das ideias iluministas, permaneceu & margem do movimento renascentista e
deixou de absorver as diversas influéncias do final do século XVIII. Portanto, até 1808,
qualquer forma de atividade editorial, seja a publicacdo de livros, jornais ou panfletos, estava

estritamente proibida em terras brasileiras.

No Brasil, o processo de colonizagéo pelos portugueses nédo se constituiu em uma "mera
transposicao de leis, dos costumes e da lingua portuguesa” (ZAPPONE; SCRAMIM; SOUZA,
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2003, p. 1). Foi um processo de adaptagdo, que incluiu também os equipamentos culturais como
escolas, instituices e bibliotecas que foram colocados a disposi¢cdo na Coldnia. Até a sua
expulsdo em 1759, os jesuitas foram os responsaveis pela educacédo, periodo em que as praticas
de leitura dos brasileiros pouco se desenvolveram, devido aos problemas politicos internos de
Portugal & defesa da terra conquistada diante das investidas estrangeiras e a0s movimentos
separatistas. Somente no inicio do século XVIII, com as descobertas das minas de ouro,

Portugal voltou o seu olhar para o Brasil.

Diferentemente das nagdes sul-americanas colonizadas pelos espanhois, o Brasil so
conheceu a imprensa apés a chegada da Familia Real portuguesa, em 1808. Antes desse marco,
os livros que circulavam eram importados e foram escassos nos séculos XVI e XVII, com
excecdo da colbnia francesa conhecida como Franca Antartica, onde a maioria das obras
impressas seguia a inspiracao calvinista. No restante da coldnia, os livros eram principalmente

utilizados para a catequese de acordo com os preceitos da Igreja Catdlica (VILLALTA, 2000).

A transformac&o teve inicio no inicio do século XIX, quando D. Jodo VI e sua corte
chegaram ao Brasil, trazendo consigo o desenvolvimento que a Colénia ainda ndo conhecia. Os
treze anos em que a corte permaneceu no Rio de Janeiro (1808 a 1821) marcaram um periodo
de mudancas profundas na histdria brasileira. Nas entranhas da nau Medusa, que escoltou o
comboio da corte de Lisboa para a Colbnia, estavam os prelos e as caixas de tipos adquiridos
na Inglaterra para a Impressdo Régia lisboeta. Portanto, nesse periodo o Brasil deixou para tras
sua condicdo de coldnia atrasada e menos instruida, transformando-se em uma nacgdo
independente, receptiva as inovacgdes tecnoldgicas e culturais europeias. Assim, em 5 de janeiro
de 1808, no Rio de Janeiro, surge a "Imprensa Régia", dando inicio a circulacao de informacdes,

inicialmente nas maos da corte.

Em 1821, uma nova situacdo se configurou, envolvendo a regulamentacdo da imprensa
e o fim do monopolio sobre a impressdo, que até entdo estava sob controle da Coroa. Com o
aumento das demandas, isso marcou o inicio do processo de estabelecimento de tipografias
privadas no Brasil. Posteriormente, a lei de 7 de dezembro de 1830 aboliu a Junta de Diregéo e
redesenhou a gestdo da Tipografia Nacional, a qual passaria ainda por uma significativa reforma
com a decisdo n. 215, de 30 de abril de 1840 (CAMARGO; MORAES, 1993, p. 21).

Uma pesquisa conduzida por Luis Carlos Villalta (2000) sobre bibliotecas particulares
durante o Brasil colonial revelou que os acervos eram limitados, sendo acessiveis
principalmente a cientistas, advogados, farmacéuticos, médicos, comerciantes, militares e

professores desse grupo seleto. Geralmente, essas cole¢des eram utilizadas como recursos de



37

pesquisa de natureza profissional, fornecendo acesso a registros religiosos e servindo como
forma de entretenimento. Além disso, nesse periodo, os livros eram empregados como
elementos decorativos e simbolos de poder, o que evidencia 0 motivo pelo qual a sociedade,

posteriormente, comecou a associar o livro ao status intelectual (BRETAS, 2014).

Segundo Villalta (2000), apenas os colégios jesuitas possuiam um nimero consideravel
de livros, como 3.000 na Bahia em 1694, 1.263 no Pard em 1718, e a biblioteca do Rio de
Janeiro tinha capacidade para abrigar até 5.000 volumes. N&o existia uma instituicdo jesuita,
mesmo nas areas mais remotas, que nao tivesse pelo menos algumas obras. Essas colegdes
tinham o propdsito de apoiar as atividades educacionais e de catequese. Dada a vigéncia da
Inquisicdo na Europa, o Santo Oficio designou aos jesuitas a responsabilidade primordial de
ensinar o catecismo aos "'selvagens" e criangas nascidas em solo brasileiro, bem como converté-
los a fé cristd (Catdlica Romana), visando assegurar a preservacao e a expansdo da populagédo
catdlica, que estava declinando progressivamente no Velho Mundo devido a Reforma
Protestante.

O avanco da urbanizacdo, com uma maior presenca de pessoas no comercio, em variadas
profissbes e nos servicos administrativos, contribuiu para o surgimento de mais livros e
bibliotecas particulares a partir do século XVIII. Universidades ainda ndo existiam no Brasil.
Os filhos de familias abastadas buscavam estudos no exterior, muitas vezes em Coimbra, e de
14 traziam consigo livros, o que também acontecia com os funcionarios do governo, religiosos

designados para as igrejas da col6nia e determinadas categorias profissionais.

Nesse mesmo periodo, refletindo as mudancas que se desdobravam na Europa, as
primeiras academias literdrias surgiram no Brasil. Paralelamente, introduziram e debateram
ideias iluministas, as quais eram contrarias ao governo portugués. Os pioneiros artistas
brasileiros censurados (Alvarenga Peixoto, Claudio Manuel da Costa, Toméas Antonio
Gonzaga) posicionaram-se a favor de um oficio cuja condicdo primordial era a liberdade de
expressao para dar vazdo a sua criatividade. Apesar dos desafios abundantes na producéo e
disseminacéo de livros, o século XVII1 se destacou por uma série de empreendimentos coletivos
gue enfatizavam o livro como um instrumento de desafio a censura e como uma mercadoria de
alto potencial lucrativo. Nesse periodo, surgiram associacdes que acolhiam um numero
consideravel de autores em busca de reconhecimento. Foi também nessa mesma época que
ocorreu a importagédo de obras da cultura classica global, em grande parte gracas ao empenho
educacional de professores de literatura e de um seleto grupo de leitores cultos. Essas obras

contribuiram para a solidificacdo da cultura do canone educacional, intimamente ligada ao
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ensino das artes literarias (BRETAS, 2014).

No século XIX, foram o0s romancistas que se insurgiram contra a negligéncia e o
desinteresse em relacdo a literatura e a publicacdo de livros no Brasil. Destacaram-se nesse
periodo figuras como Alvares de Azevedo, Castro Alves, Fagundes Varela e José de Alencar.
Este Gltimo, apesar de ser beneficiado pelas constantes publica¢fes de suas obras, foi um dos
que mais batalharam pela regularizacéo da edicdo de livros no Brasil. 1sso ocorria porque 0s
livros ainda eram impressos na Bélgica ou em Portugal, onde estavam isentos de taxas de
direitos autorais e havia tarifas de importacdo mais baixas (BRETAS, 2014). Desde as primeiras
importagdes de livros de Portugal, as listas de obras requisitadas eram previamente analisadas
pela Real Mesa Censoria, criada em 1768 por iniciativa do Marqués de Pombal.

A medida que o século XIX se inicia, a prética da leitura experimenta um notavel
impulso no Brasil. Por um lado, a criacdo da Imprensa Régia por Dom Jodo VI, embora com
um atraso de trés séculos em relacdo a Portugal e com uma abordagem restritiva, representa um
avanco significativo para a producdo literaria nacional. Por outro lado, 0 movimento roméantico

brasileiro da origem a um notavel grupo de escritores.

O advento do século subsequente (XX) traz consigo um novo folego e a perspectiva de
tempos mais promissores para o universo do livro e da leitura no Brasil. A recentemente
proclamada Republica almejava corrigir as falhas do antigo Império, sobretudo no que tange a
educacdo no pais. Naquela época, o cenario educacional era desolador, com apenas 29 criangas
a cada mil matriculadas nas escolas primarias, conforme ressaltava o poeta Olavo Bilac. Mesmo
sendo um fervoroso defensor da republica, ele ndo deixava de se alarmar com a situacdo do
ensino em nossa nagéo (LAJOLO; ZILBERMAN, 2003).

Um evento marcante no inicio dos anos 1920 desempenhou um papel crucial na
revolucdo do ensino da leitura nas escolas brasileiras: o surgimento do movimento Escola Nova.
Inicialmente concebida como uma escola em constante evolucdo, em contraposi¢ao ao modelo
passivo da escola tradicional, parecia que a pratica da leitura, que exigia siléncio e
concentragdo, ndo se alinharia com as novas diretrizes educacionais propostas pelo modelo
inovador. Dessa forma, o contato da crianga com os livros na década de 1920 aconteceu de
maneira inesperada. Contudo, a transformacdo na promocédo do livro e da leitura nédo se
restringiu apenas a abordagem da Escola Nova no &mbito educacional, embora esta também
tenha sua relevancia nesse contexto. A verdadeira mudanca na valorizagdo do livro e da leitura
veio com o escritor Monteiro Lobato e sua contribuicéo literaria para criancas e adolescentes.

Seja pela sua prolifica producdo de livros ou pela reinvencdo da forma literaria tradicional,
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Lobato foi um agente fundamental nesse processo de transformacéo.

Ap0s o0 auge de Lobato e seus contemporaneos, a literatura infantil e juvenil brasileira
enfrentou um periodo de estagnacao. A revigorizacdo ocorreu durante o declinio econdmico e
politico do Brasil ap6s o governo de Juscelino Kubitschek, quando o pais entrou em um periodo
sombrio de incertezas e repressdao. A experiéncia estética na literatura infantil e juvenil foi
revitalizada durante a ditadura militar e nas décadas seguintes, resultando no surgimento de

novos talentos e um aumento na producdo de livros (BRETAS, 2014).

Com a alteracdo da educacdo no Brasil por meio da promulgacéo da Lei n°® 5.692 de
1971 (BRASIL, 1971), que estabeleceu um Ensino Fundamental com duragéo de oito anos e
introduziu uma nova politica curricular nas escolas, uma quantidade consideravelmente maior
de estudantes comecou a frequentar as salas de aula. Isso gerou uma urgente necessidade de
contratacdo de professores, muitas vezes de forma apressada e sem critérios, o que resultou na
maioria das vezes em uma educacdo ministrada por docentes sem a devida qualificagdo para
essa desafiadora tarefa. Nesse cenério inovador, tornou-se evidente a necessidade de aprimorar
as abordagens de leitura e literatura oferecidas a criancas e adolescentes. Os classicos da
literatura, que costumavam ser 0s principais textos indicados, ja ndo eram tdo bem recebidos.

Paralelamente, ficava claro o despreparo dos professores para lidar com esse tipo de literatura.

Nesse novo ambiente educacional, influenciado pela conjuntura politica do Brasil,
tornou-se imperativo reestruturar as abordagens de leitura e literatura destinadas as criancgas e
jovens. Os classicos da literatura voltados para o pablico infantil perderam sua proeminéncia
no contexto do ensino fundamental. Professores encontravam desafios ao lidar com essas obras,
enquanto a literatura infantil brasileira parecia estagnar ao tentar emular as narrativas de Lobato
e outros autores. Alguns aspectos do cenario literario desencorajavam as criancas: falta de
autenticidade, perspectiva conservadora sobre o pais e prevaléncia de abordagens moralistas ou
pedagogicas (ZILBERMAN, 2005). Além disso, “a literatura infantil brasileira apresentava
visivel estagnacéo, resultante dos problemas arrolados” (ZILBERMAN, 2005, p.51) e estava
presa aos moldes estabelecidos por Lobato e outros autores.

As expressOes artisticas brasileiras, de maneira geral, sofreram os efeitos da era de
censura e repressdo dos anos 1970. Escolas, academias e universidades viviam sob o temor
constante em relacdo a sua atividade de leitura, pois eram vistas como potencialmente
subversivas e ligadas ao comunismo. A ditadura militar (1964-1985) reproduzia em muitos
aspectos o dominio da ditadura Vargas (1937-1945). Livros eram alvo de censura e até

gueimados, semelhante ao que aconteceu na ditadura do Estado Novo. Um exemplo notavel
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ocorreu em 19 de novembro de 1937, quando, por ordem do interventor interino da Bahia, uma
fogueira foi acesa em frente a Escola de Aprendizes da Marinha, consumindo 1.821 exemplares
de obras de Jorge Amado e José Lins do Rego (CARNEIRO, 1996). Em decorréncia desse
periodo de censura, escritores e artistas foram forcados ao exilio ou simplesmente
desapareceram, deixando um vazio tdo profundo nas praticas de leitura, inclusive em espacos
mais intimos como residéncias, que mesmo a prolifica producdo editorial subsequente néo foi

capaz de preencher por completo.

Apesar dos riscos envolvidos, os caminhos propostos na década de 1970 para a nova
literatura infantil e juvenil brasileira, com figuras notaveis como Lygia Bojunga, Ana Maria
Machado, Ruth Rocha, Ziraldo, e Sylvia Orthof, entre outros, alcangaram éxito, principalmente
devido as caracteristicas marcantes da producdo editorial daquele periodo: o engajamento
politico, abordado de maneira perspicaz e bem-humorada, e a comunicacdo direta com a
crianca. Os escritores introduziram novas formas de contar historias e de abordar o universo

infantil sem simplificagGes excessivas (BRETAS, 2014).

Esse panorama sobre a chegada do livro e o desenvolvimento da leitura no Brasil (do
Brasil Colbnia até a segunda metade do século XX) pode contribuir para esclarecer como se
deram os avancos, 0s recuos e as transformacdes nas préaticas de leitura, tanto no ambito escolar
quanto na sociedade do nosso pais. Em A formacdo da leitura no Brasil, as autoras Lajolo e
Zilberman analisam as dificuldades enfrentadas pela edicéo e divulgacéao do livro no Brasil:

Numa sociedade como a nossa, tais praticas ndo podiam deixar de ser
rarefeitas. Tal rarefagdo, no entanto, ndo se mantém constantemente idéntica
a si mesma. N&o obstante ser sempre inconclusa a modernizagdo social
brasileira, as praticas brasileiras de leitura cresceram e espessaram-se ao longo
de sua histdria, ao multiplicarem-se sujeitos e forgas nelas envolvidas, e ao
diversificarem-se os modos de leitura (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p.
448).

No século XXI, avancando consideravelmente na linha do tempo previamente abordada,
torna-se evidente que, com a disseminacdo da internet, a ascensdo do livro digital e o
surgimento de diversas tecnologias de informacéo, a préatica da leitura passou a contar com
novos meios, orientacOes, potenciais e objetivos. 1sso tudo, porém, ndo nega sua esséncia de

veiculo de propagacdo de conhecimento e cultura.

Ap0s as consideragdes que brevemente delinearam o surgimento, o fortalecimento e a
transformacédo das préticas brasileiras de leitura, destacam-se dois elementos que merecem
discussao, independentemente do periodo historico ou contexto em que o individuo se encontra:

os valores sociais e a postura politica. Nesse contexto, Britto (2006) argumenta que 0 processo
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de leitura de um individuo surge a partir de uma "acéo cultural historicamente constituida"
(BRITTO, 2006, p. 84). Ele enfatiza que a leitura ndo se resume a um simples acimulo de
informacdes, mas representa um conjunto de valores intrinsecos a sociedade. Além disso, ele

destaca que "a leitura € um ato de posicionamento politico do mundo™ (Ibidem, p. 84).

A nocdo de leitura como um ato politico € defendida por Magda Soares (1988) em seus
escritos, corroborando a mesma perspectiva discutida por Britto (2006). Soares (1988) vai além
em sua andlise, ressaltando que o0s agentes encarregados de formar leitores, como o0s
alfabetizadores, professores e bibliotecarios, exercem um papel tanto social quanto politico. Ela
destaca que, dependendo das a¢Oes desses educadores, a leitura pode ser ou ndo um instrumento

de transformacé&o na sociedade.

Finaliza-se esta subse¢do com a compreensao de que a introducéo do livro e leitura no
Brasil se entrelagca com os mais diferentes interesses e vozes, sejam estes/estas pessoais,
politicos(as) ou institucionais. Importante destacar que ha diferentes formas de abordar essa
questdo. Neste texto, foi apresentado apenas um pequeno fragmento dessa historia que € muito
mais ampla e complexa e pode ser analisada por diferentes perspectivas. Deve-se considerar
gue os estudiosos que se dedicam a essa questdo reivindicam, em seus textos, a necessidade de
investimentos macigos na formacao das pessoas responsaveis por promover a leitura em nosso
pais, assim como a consolidacéo de politicas publicas de leitura que garantam o acesso de todos

os cidad&os aos livros, especialmente criancas e jovens em fase de formacéo escolar.

Nas proximas subsecdes, discute-se a leitura focando nas instituicbes e nos agentes

sociais que contribuem com o processo de formacao de leitores.

2.3. Leitura na Escola

A leitura é direito de todos e esta prevista na Constituicdo Federal e homologada por
meio da PNLE — Politica Nacional de Leitura e Escrita. E, de acordo com a Nova Base Comum
Curricular (BNCC) — sancionada em dezembro de 2017* — a formagao do leitor deve contribuir

para o engajamento do educando nas diversas praticas sociais da cultura letrada.

As diversas habilidades adquiridas, em sua diversidade, permitirdo ao aluno se

13 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que define os aprendizados fundamentais durante
toda a trajetoria do aluno, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Portanto, trata-se de uma ferramenta que
orienta e guia a elaboragdo e a atualizacdo dos curriculos escolares, funcionando como uma referéncia dos
objetivos de aprendizagem em cada etapa da formacdo dos estudantes. Importante ressaltar que as especificidades
sociais, regionais e metodoldgicas de cada instituicdo de ensino sdo consideradas nesse documento, singularizando
cada curriculo.
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apropriar, pouco a pouco, de diversos géneros textuais discursivos e, entdo, dessa forma,
conseguir estabelecer relagdes com outros géneros, mas sempre consciente dos sentidos que o
texto produz. Ha uma passagem da BNCC (BRASIL, 2017), acerca da formacdo de leitor, que

merece destaque:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também as imagens estéaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais (BRASIL, 2017, p. 72).

Além dessa definicdo mais ampla na nova BNCC ha um avanco na especificacdo das
diferentes préaticas de linguagem nos mais diversos campos de atuacdo. 1sso pode ser constatado

no seguinte trecho:

[..] na perspectiva  da BNCC, as habilidades nao
sdo desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da
leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana (BRASIL, 2017, p. 75).

Ainda se observa, nesse novo documento, a presenca e a manutencdo das concepcdes
de linguagem e de subjetividade j& assumidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN s)
em meados da década de 1990. No entanto, hd muitas mudancas, a comecar pela organizacao
da BNCC que divide os campos de atuacdo nos anos iniciais em: vida cotidiana, artistico-
literario, praticas de estudo e pesquisa e atuacdo na vida publica. Essa divisdo, aparentemente,
sistematizou e organizou 0s campos de saberes, dando a impressdo de parecerem mais

compreensiveis.

Diante disso, a analise dos dados da nova BNCC, no que se refere a leitura, evidenciou
que conceito de leitura é alinhado com uma perspectiva tedrica a qual defende a leitura como
sendo: uma atividade complexa, interativa, social e discursiva; uma atividade que envolve
dimens0es inter-relacionadas as praticas de uso e reflex&o balizadas por condi¢6es de producao;
uma atividade que permita a reelaboracéo dos géneros; uma atividade que permita a analise de
textos e que estabeleca relacdes de intertextualidade e interdiscursividade; uma atividade de

apreciacdo e valoracdes estéticas, eticas, politicas e ideologicas (BRASIL, 2017).

Saindo um pouco do campo tedrico documental para observar a concretude das acdes
na vida dos educandos, observa-se que a leitura tem um papel crucial na vida do individuo uma
vez que esta contribui com a ampliagdo dos horizontes do conhecimento e da cultura letrada. A

aquisicdo da leitura é indispensével para que o individuo possa agir com autonomia no contexto
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o qual esté inserido e, é sabido por todos, que os individuos destituidos do ato de ler enfrentam

uma enorme desvantagem em comparagao com o0s que leem.

O processo de formacdo de leitores implica, portanto, uma profunda mudanca de
perspectiva na vida de uma pessoa, que passa a ter acesso a um cartel de informacdes em um
mundo letrado. Ainda que as midias audiovisuais e a internet sdo as responsaveis pela grande
parte de informacGes que nos chegam diariamente, a escrita continua ocupando um lugar

importante em nossa cultura.

Segundo o psicélogo e pesquisador russo Lev Vigotski, o aprendizado da linguagem
escrita € muito significativo no desenvolvimento de uma pessoa. Trata-se de um “sistema
particular de simbolos e signos cuja dominagdo prenuncia um ponto critico em todo o
desenvolvimento cultural da crianga” (VIGOTSKI, 2007, p. 126). Além de ser esse o divisor
de aguas em relacdo a maneira de pensar do individuo, o contato com a linguagem escrita
aproxima o sujeito de uma grande diversidade de textos, de informagdes e de modos de se
relacionar com tudo o que é produzido pela cultura escrita. Portanto, a formacéo de leitores
implica oferecer condicBes ao sujeito para circular com autonomia pelas leituras, fazendo-o
compreender a funcao social dos textos, para assim ter condicao de formar sua opinido a partir

daquilo que €. Sobre isso, Carvalho e Baroukh (2018) argumentam:

Estamos falando da formacéo de leitores criticos, que tém acesso aos textos e
selecionam informacdes, conseguem avaliar o que é pertinente nas diferentes
fontes, um leitor que estabelece relagdes entre aquilo que 1€, confronta dados
e tira suas conclusdes (CARVALHO; BAROUKH, 2018, p. 14).

Um dos maiores desafios do processo educacional estd pautado no aprendizado da
leitura e da escrita, processo este denominado de alfabetizacdo. Esta etapa é considerada, pela
maioria dos professores alfabetizadores, o ponto de partida para que os individuos possam
dominar e se apropriar do amplo e complexo sistema linguistico e, a partir desse processo,

objetiva-se formar leitores.

Segundo Kleiman (1995) a instituicdo escolar se preocupa com um tipo de prética de
leitura e escrita que engloba o processo de aquisicdo de codigos, comprometidos com o
desenvolvimento de competéncias consideradas fundamentais para a codificacdo e
decodificacdo de sinais graficos. Sobre isso, a professora e pesquisadora Maria lolanda
Monteiro afirma que nesse processo de aquisicdo “A alfabetizacdo tem o objetivo de
desenvolver os principios alfabéticos e ortogréficos, visando & apropriacéo do sistema de escrita
e o estudo das relagdes entre letra e som” (MONTEIRO, 2010, p. 23).
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No Brasil o indice de ndo leitores ainda é expressivo. Pesquisa divulgada pelo Instituto
Pro-livro, em 2016, indica que 43% (quarenta e trés por cento) dos brasileiros se consideram
ndo leitores. O pais tem adotado politicas publicas para superar a condi¢cdo desfavoravel em
relacdo ao comportamento leitor de sua populacéo, porém, a mudanca do cenario atual carece
de acOes por parte das instituicdes (publicas e civis), da familia e dos profissionais (LAJOLO,
2016).

Infelizmente, o que acontece no cotidiano escolar, de modo geral, é bem diferente do
que se almeja. A grande maioria dos individuos alfabetizados, apesar de dominarem as
habilidades de leitura e escrita, raramente se tornam efetivamente leitores, o que impossibilita
0s mesmos de compreenderem criticamente a realidade e o contexto social no qual estio
inseridos, situacdo que acomete, principalmente, os individuos menos favorecidos

economicamente.

Na perspectiva defendida por Freire (1987), é necessario assegurar a emancipacao dos
individuos menos favorecidos economicamente na esfera social, por meio de praticas
educativas que favorecam a apreensdo de conhecimentos que aproxime estes individuos das
variedades de usos do sistema de escrita. Segundo Monteiro (2010) este tedrico provocou uma
expansdo das questdes sobre o ensino de leitura e escrita ao sinalizar que o processo de
alfabetizagdo “se compromete com ‘a leitura de mundo’, ndo apenas com a aquisicéo do cédigo
linguistico. Esse tipo de concepcdo prepara o aluno para ter uma participa¢do mais consciente,

capaz de interferir e transformar o contexto social, politico e cultural” (p. 21).

De acordo com o ponto de vista de Freire (1987), esse processo incide diretamente nas
relagOes de poder existentes na sociedade. E, essa reflexdo dialoga com o pensamento da
educadora e pesquisadora e Silvia Castrillon quando afirma que:

“[...] A leitura é um direito [...] Ndo é um luxo das elites que possa ser
associado ao prazer e a recreacdo, tampouco uma obrigacdo imposta pela
escola. E um direito de todos que, além disso, permite um exercicio pleno da
democracia” (CASTRILLON, 2011, p. 19).

Para Kleiman (1995), o sentido de alfabetizagdo idealizado por Freire (1987) esta
relacionado ao processo que leva o individuo a organizar de maneira reflexiva o seu
pensamento. Essa organizacdo prévia, possibilitaria o desenvolvimento de uma consciéncia
critica da sociedade e das relagdes que nela se estabelecem, diferente do sentido de

alfabetizag&o que a restringe as competéncias individuais no uso e na pratica de leitura e escrita.

As consideracgdes de Kleiman (1995) e Freire (1987), sobre o processo de aquisi¢ao da
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linguagem, vao além, pois abarcam o conceito de letramento, um novo conceito de ampla
relevancia na atualidade. De acordo com Monteiro (2010, p. 23), o termo letramento foi
introduzido no Brasil “a partir da década de 1980, com o objetivo de se diferenciar do ensino

da codificacdo e decodificacdo dos sinais graficos e de ampliar o conceito de alfabetizagdo”.

Esses tedricos enfatizam a importancia de ndo apenas aprender a codificar e decodificar
0 cadigo linguistico por considerar esse modelo simplificador e fragmentado de conhecimento.
Para a compreensdo de letramento é fundamental ir aléem, ou seja, empregar a capacidade de
codificar e decodificar nas diferentes situacbes comunicativas em que a lingua escrita nos é
apresentada no meio social e ndo apenas em atividades individuais e pontuais desenvolvidas no

13

ambiente escolar. Uma leitura é “sempre producao de sentido: seja popular, erudita ou letrada”
(GOULEMOT, 1996, p. 107).

De acordo com Magda Soares, educadora e pesquisadora de Educacéo, o que difere a
alfabetizacdo do letramento é o dominio que o leitor tem sobre a escrita € a leitura de um texto.
Isso significa que a pessoa pode estar alfabetizada, sabendo ler e escrever, mas sem
compreender as mensagens quando as Ié e sem conseguir se expressar de modo compreensivel
em sua escrita (SOARES, 2001; 2011).

Kleiman (2005, p. 11) afirma que “O letramento nao € alfabetizacdo, mas a inclui! Em
outras palavras, letramento e alfabetizacao estdo associados”. Assim, a partir da definicao da
autora, infere-se que os dois conceitos se complementam e sdo fundamentais para a formacao
de individuos leitores e escritores. Portanto, alfabetizacdo e letramento, mesmo sendo processos

distintos, dialogam entre si.

Nesse sentido, ambos séo importantes para o processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita. A alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, inclui uma segunda
dimensdo, a da insercdo do aprendiz nas praticas de leitura e escrita. E € esta dimensdo que
pode assegurar que as criangas, 0s adolescentes e os adultos sejam capazes de fazer uso real da
leitura e da escrita nos diversos contextos e nas diferentes situacdes politicas e sociais. Segundo
Petit (2008, p. 19):

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizacdo.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social [...] E a pensar, nesses tempos em que o pensamento se faz
raro.

Assim, compreende-se que é necessario ir um pouco além e procurar despertar em
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nossos educandos, por meio de novas abordagens e praticas de leitura em sala de aula, a vontade
para que tenham a iniciativa de ler, ndo apenas para decodificar o que esta sendo lido, mas sim
interagir de maneira mais efetiva na sociedade ao qual pertencem. De acordo com Cosson
(2014, p. 36):

[...] ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um diélogo
gue travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilnamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura é uma competéncia individual e
social, um processo de producéo de sentidos que envolve quatro elementos: o
leitor, o autor, o texto e o contexto.

Essa breve explanacgdo sobre o processo inicial de aprendizagem da leitura e da escrita,
deve-se ao fato de muitos educadores e pesquisadores, considerarem esta etapa do processo
escolar o ponto crucial e fundamental para a formacdo exitosa, ou nao, do futuro leitor.
Acredita-se que a apresentacdo de bons textos, nos mais variados géneros, sejam eles literarios
Ou ndo, assim como a proposicao estratégica de atividades de leitura e escrita nos primeiros
anos escolares, podem determinar o futuro da relacdo entre o leitor e 0s textos e,

consequentemente, com a leitura.

No caso das criangas advindas de uma classe social menos favorecida, a escola publica
é, para a grande maioria, o Unico local de acesso a cultura letrada. Dessa forma, grande parte
do futuro dos alunos, como leitores, vai ser determinada pelas experiéncias adquiridas pelas
praticas de leitura vivenciadas no processo de escolarizacdo e, nesse ponto, a énfase recai sobre

0 processo de alfabetizacéo.

Sobre a importancia do processo de alfabetizacdo como garantia do direito de ler e
escrever e de se ter acesso a cultura letrada pela classe menos privilegiada economicamente,
Castrillon (2011, p. 23) afirma:

Uma vez localizadas as prioridades, e para tanto a sociedade civil pode fazer
uma contribuicdo importante, deveria iniciar-se também com a participagdo
publica, um amplo debate sobre a natureza das acGes que poderiam conduzir
a uma transformacdo da escola e da biblioteca. Transformacédo essa que
habilitasse a escola para alfabetizar, no sentido pleno da palavra, e néo
somente 0s setores privilegiados da sociedade, que de toda maneira herdam,
como se herda um patrimonio familiar — segundo as palavras de Delia Lerner
(2001) — sua inser¢éo na cultura letrada. (grifo nosso).

Castrillon (2011) também sinaliza questdes relevantes em relagdo a atuacdo dos
professores, ressaltando que é preciso que 0s mesmos tenham garantidos, também, o direito a
uma boa formacéo, pois assim poderéo ter melhor consciéncia da necessidade de uma mudanca

na estrutura social da escola.
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Da mesma maneira, é preciso garantir a estes profissionais uma melhor valorizacéo
salarial e boas condigdes de trabalho, ou seja, garantir uma escola bem equipada, com bons
materiais de leitura a serem oferecidos aos alunos. Com isso, pode ser que boas praticas de
leitura se tornem possiveis de serem desenvolvidas pelos professores, principalmente aqueles

que atuam na rede publica de educacéo.

A partir de politicas publicas que priorizem os aspectos anteriormente mencionados,
como, a valorizacdo do professor, formacéo e estruturacdo das escolas, pode-se vislumbrar
oportunidades de mudancas em relacdo ao direito de ler e escrever e, consequentemente,
garantir oportunidades para que a escola se estabeleca como meio de acesso democréatico a

leitura e a escrita.

Outro aspecto fundamental que deve ser considerado diz respeito as condi¢des rotineiras
— seja na sala de aula, na biblioteca escolar — e bem planejadas para que esse contato inicial
com a leitura, de fato, ocorra. Sobre a funcdo do professor como um dos mediadores em
potencial de leitura em sala de aula, Zilberman (2010, p. 149) sugere:

A primeira medida a ser tomada pelo professor é, portanto, colocar os livros
ao alcance dos alunos em sala de aula. A proximidade entre o leitor e o texto,
na forma de livro, motiva o interesse e induz a leitura, mesmo no caso de
pessoas que ainda ndo foram alfabetizadas. [...] Se esse principio é valido para
todos os leitores, é ainda mais decisivo no caso das criangas, cuja curiosidade
é grande, estando sua atencéo voltada para o visual.

Ao considerar a perspectiva mediadora proposta na citacdo acima, a apresentacdo de
materiais e suportes de leitura diversificados e de qualidade satisfatoria, pode estimular a
aprendizagem. E, especificamente, no caso dos anos iniciais do processo escolar, esse aspecto
é essencial para despertar o interesse pelos textos, bem como possibilitar experiéncias de

aprendizagens significativas para a formacdo de futuros leitores.

De acordo com David Paul Ausubel, a aprendizagem considerada significativa ocorre a
medida que um novo conteudo é introduzido as estruturas de conhecimento ja edificadas no
aluno e adquire significado(s) para ele a partir do dialogo estabelecido com seu conhecimento
prévio. Ao contrario, a aprendizagem se torna mecanica e até repetitiva e 0 novo contetido passa
a ser armazenado isoladamente por meio de associa¢Oes arbitrarias na estrutura cognitiva
(AUSUBEL, 1982).

Como mencionado no inicio desta sec¢do, para a maioria dos individuos, embora nem
sempre de forma exitosa, a escola, muitas vezes, é 0 Unico espago que oportuniza o contato do

individuo com os textos e com a cultura letrada, sendo que para aqueles que ndo tém
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oportunidade de ter acesso ou mesmo de permanecer na escola, o contato com o universo letrado
passa a ser quase impossivel. Infelizmente, o distanciamento do ambiente escolar e letrado pode

comprometer ainda mais as possibilidades de uma formacéo de leitores adequada.

A formacéo do leitor, portanto, inicia-se na escola (quando ndo na familia) e perdura
por toda a vida, uma vez que se trata de um processo permanente e continuo de aprendizado.
Dessa forma, esse percurso é sempre inconcluso, sendo uma tarefa de construcéo permanente,
de desconstrucédo constante, que se modifica ao longo da sua histéria em um processo dialético
entre vanguardas e permanéncias (LAJOLO; ZILBERMAN, 2003).

Tendo em vista 0s apontamentos de Lajolo e Zilberman (2003), percebe-se o quao
complexo é o trabalho de formagdo de leitores. Trata-se de um compromisso urgente e um
desafio ainda maior em paises periféricos e subdesenvolvidos como o Brasil, onde as politicas
publicas voltadas a educacdo, que ja ndo eram boas, estdo caminhando em direcdo a um

contexto cada vez mais alarmante e preocupante.

Encerrando esta subsegdo, destaca-se a importancia da valorizacdo da formacéo de
leitores, principalmente por meio da literatura, em contextos desafiadores. Essa abordagem néo
apenas representa uma forma de resisténcia, mas também uma ferramenta impactante do ponto
de vista social. Promover a leitura, tanto dentro quanto fora do ambiente educacional, assume
relevancia estratégica, com bibliotecas escolares e bibliotecarios desempenhando um papel
crucial ao colaborar com educadores na formacao de leitores proficientes. Eles oferecem acesso
a diversos materiais de leitura, estimulam o interesse desde cedo e criam experiéncias
envolventes, contribuindo assim para combater a desigualdade educacional e formar cidadaos
informados, criticos e engajados. Investir na promocao da leitura, especialmente entre os
criangas e jovens, ndao € apenas um ato de resisténcia, mas também uma estratégia poderosa
para transformar a sociedade, promovendo igualdade, inclusdo e acesso ao conhecimento e a

cultura para todos.

2.4. Leitura Literaria na Escola

A formacéo leitora deve ser iniciada desde os primeiros anos escolares a partir do
contato com as obras literarias — nos mais diversos géneros — que constituem o contexto do
leitor e deve continuar até o término do percurso escolar do educando. No entanto, essa
realidade nem sempre é alcangada, o que legitima ainda mais a discusséo entre educadores e

pesquisadores, sobre o papel da escola, diante dos avangos da sociedade contemporanea.

Ao realizar uma busca na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), percebe-se



49

que a literatura € contemplada na terceira competéncia das dez competéncias gerais da
Educacdo Basica, no seguinte trecho: “Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producao
artistico-cultural” (BRASIL, 2017, p. 09).

Ja na nona competéncia, especifica do componente curricular Lingua Portuguesa, do
Ensino Fundamental, o documento apresenta as seguintes informacdes sobre os objetivos do

ensino de leitura literaria:

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL, 2017,
p. 87).

Essa competéncia esta relacionada com o papel da escola, compreendida como local
propicio para as manifestacdes artisticas. Assim sendo, dentro da instituicdo de ensino, 0s
estudantes podem ter contato com livros de literatura de diversas regides do pais e também de
outras culturas, paises e contextos histéricos, o que contribui muito para enriquecer o processo

de ensino-aprendizagem.

Atualmente, conseguir formar os alunos como cidaddos da cultura escrita, no ensino
publico, é um dos principais objetivos da escola. Dentro desse prop6sito mais geral, a finalidade
da educacdo literaria pode se resumir a formacdo do leitor competente. Assim, pode-se dizer
que, o debate sobre o ensino da literatura se superpde ao da leitura, “ja que o que a escola deve
ensinar, mais do que literatura, é ler literatura” (COLOMER, 2007, p. 30).

Mas o que significa ser um leitor literario competente nos dias de hoje? Para iniciar essa
discussao, faz-se necessario refletir sobre o conceito de letramento literario. Para a compreensdo
da expressao letramento literario, é importante ressaltar que este termo pode ser considerado

uma expansao do uso do termo letramento (ja discutido na secéo anterior).

Ao contrario dos outros tipos de letramentos, o letramento literario apresenta uma
relacdo Unica com a escrita, sendo compreendido como uma modalidade de letramento
diferenciado. Isso se justifica, primeiramente, pelo fato de o letramento literario ser diferente
das outras formas de letramento, sobretudo pelo fato de a literatura ocupar um lugar singular
em relacdo a linguagem. Assim, cabe a literatura “[...] tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente

humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas”. (COSSON, 2018,
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p. 17).

Além disso, ainda na perspectiva de Cosson (2018), o letramento exercitado a partir de
textos literarios apresenta uma maneira privilegiada de inser¢cdo no mundo da escrita, uma vez
que este viabiliza o dominio da palavra a partir dela mesma. E por compreender essa
singularidade que o letramento literario € uma pratica social que deve ser valorizada pela escola.

Vale destacar aqui que a questdo a ser enfrentada nao é:

“...se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforméa-la em simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu
poder de humanizagao” (COSSON, 2018, p. 23).

A partir dessa viséo de letramento literario, € importante compreender que esse tipo de
letramento significa muito mais do que uma habilidade fechada de ler os textos literarios, pois,
trata-se de um exercicio permanente de atualizacdo entre o leitor e o universo literario. Da
mesma forma, é uma experiéncia enriquecedora, principalmente ao conferir sentido(s) ao
mundo e a realidade circundante a qual o individuo pertence, por meio de palavras que

comunicam e reverberam os mais diferentes sentidos.

De acordo com Colomer (2007), o aluno que se espera ter formado ao término do
periodo escolar ja ndo é alguém que possua alguns conhecimentos informativos sobre literatura,
tal como se depreendia do modelo historicista a que era submetido o ensino da literatura,
sobretudo do ensino médio. Entretanto, também ndo é mais esperado que o aluno tenha
desenvolvido recursos suficientes para uma analise textual, propria da funcdo de um leitor
especializado, tal como pareceriam recomendar os modelos surgidos na década de 1970, ao
produzir os detalhados “comentarios do texto”. No entanto, uma questdo que precisa ficar clara
é que a leitura ndo deve ser obrigatoria; ela precisa ser algo prazeroso que contribua de maneira
efetiva com a formacéo individual e social dos individuos.

Em linhas gerais, a compreensdo do que seria um leitor competente, nas palavras de
Colomer (2007), define-se a partir de diferentes perspectivas, como aquele que sabe “construir
um sentido” nas obras lidas. E, para fazé-lo, o leitor deve desenvolver competéncias especificas
e possuir alguns conhecimentos que tornem possivel a sua interpretacdo no amago de uma
cultura.

Pontes (2012) compartilha o pensamento de Colomer (2007), ao enfatizar que é inegavel
que a instituicdo escolar se torne responsavel pelo encaminhamento da formacéo leitora e da
escrita. No entanto, essas agdes (escrever e ler) ndo podem ser interpretadas e compreendidas

de maneira mecanica e estatica sem que seja conferido sentido ao ato de ler.
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A educacdo literaria tem como objetivo principal contribuir para a formacéo da pessoa,
promovendo a construcdo da sociabilidade e o confronto com textos que refletem abordagens
de diferentes geracdes sobre a atividade humana. Ao confrontar textos literarios diversos, os
alunos tém a oportunidade de enfrentar e realizar uma leitura que envolve a diversidade social
e cultural, ampliando a sua compreenséo da realidade atual (COLOMER, 2007).

Segundo Bourdieu (2000) a leitura literaria admite a integracéo social, dando sentido ao
mundo do individuo e contribui com a reproducdo da ordem social. Nesse sentido, a leitura,
possibilitada pelo livro, capital cultural objetivado, € um importante componente para o
processo de reconhecimento das culturas integrantes da identidade do sujeito.

Assim, conclui-se que € muito dificil estabelecer um Unico caminho para esta formacéao
e até mesmo uma unica defini¢do para o ato de ler. Ler informa, provoca a reflexdo, aguca a
curiosidade, sensibiliza, capacita o leitor para fazer comentarios, emitir e trocar opinides, enfim,
permite que o leitor exerca a sua cidadania.

A leitura — e aqui nos interessa, principalmente, a leitura literaria — atua na constituicao
do individuo, uma vez que 0 mesmo encontra na literatura o préprio mundo representado, com
toda a sua complexidade e variedade de situacdes, aproxima as pessoas daquilo que as torna

humanas: seus problemas, suas dores, alegrias, aspiragdes etc. Além disso:

[...] possibilita o conhecimento de vidas que ndo as nossas, enriquecendo
nossas perspectivas. Ler é envolver-se nas tramas de uma historia, viver as
agruras e as conquistas de diferentes personagens, rir, chorar, ficar com raiva,
surpreender-se, apoiar, discordar dos trajetos da narrativa. A leitura literéria
pode ser uma acdo libertadora e singular para cada leitor (CARVALHO;
BAROUKH, 2018, p. 18).

Diante disso, propde-se aqui o exercicio de olhar para 0 momento presente. A sociedade
estd vivendo um tempo marcado pela velocidade da informacdo. Percebe-se o imediatismo nos
modos de como circulam, se produzem e reproduzem as informacGes. Entretanto, a nossa
capacidade de processa-las e significa-las ndo segue o mesmo ritmo de sua producdo e difusdo
(BOSI, 1995). Ademais, com a propagacdo da cultura digital, aumentou significativamente o
quadro de descontextualizacdo das informagGes e do conhecimento, tornando-se cada vez mais
necessario desenvolver estratégias, alem de dispositivos de mediagdo cultural, que permitam o

compartilhamento de conhecimentos e a “ruminagdo” intelectual (PIERUCCINI, 2004).

Em seu estudo sobre a fruicdo literaria, Oberg (2007) afirma que por apresentar um
carater de gratuidade, no sentido de ndo visar fins utilitarios, a literatura tem sido colocada em
risco, diante a velocidade e a funcionalizagdo na vida moderna, ou seja, a literatura é afetada

pelo tempo acelerado. Nesse sentido, ao consolidar-se cada vez mais a cultura do imediatismo,
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em que o nimero de objetos instantaneos de leitura cresce, se propaga e se diversifica, muitas

criangas e adolescentes acabam se distanciando do livro literario fisico.

Diante desse cenario atual, ndo se pode desconsiderar que o ato de ler pode estar sendo
visto como algo ndo prioritario ¢ “agradavel” para estes individuos que nasceram e estdo
crescendo acostumados & instantaneidade dos acontecimentos. Mas, qual seria 0 motivo para
esta resisténcia? A quantidade de suportes digitais? As midias digitais? A falta de estimulo e
exemplos? Enfim, muitos podem ser os fatores. No entanto, uma certeza se coloca em meio a
esse cenario difuso e cadtico: a leitura literaria ndo admite pressa, ou seja, para a sua realizagéo,
€ necessario pausar, ler, reler, refletir, aprender, tarefas que exigem tempo, disponibilidade e
vontade. Seria esse um dos fatores?

Por outro lado, o fato de os individuos estarem inseridos em um mundo em que o ser
humano passou a ser bombardeado diariamente por um consideravel contingente de informacéo
textual, a capacidade de leitura se tornou imperativa para que haja uma interacdo social mais
eficiente entre os individuos. Assim, conclui-se que a leitura se tornou um meio de interagir

com o0 mundo e uma maneira de fazer parte dele.

Em seu texto “O direito a literatura”, Antonio Candido (2011) defende que a literatura
é, ou ao menos deveria ser, um direito basico do ser humano, pois a ficcdo/fabulacdo atua
diretamente no carater e na formacdo dos sujeitos. Assim, Candido enfatiza que a leitura
literaria também se relaciona aos direitos humanos, ja que se trata de uma expressdo que
representa 0 mundo, mais que isso, a literatura “é” um recorte do mundo e representa a
sociedade que a produz. Para este autor, pode-se relacionar a literatura com os direitos humanos

sob dois aspectos diferentes:

[...] primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade porque
pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é
mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar a literatura pode ser um
instrumento consciente de desmascaramento pelo fato de focalizar as
situacdes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles como a miséria, a
serviddo, a mutilacdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos (CANDIDO, 2011, p. 188).

A relacdo com a literatura se insere exatamente nessa problemética geral que atinge
nossas relagdes com os signos da contemporaneidade. Considerada um objeto social com
potencial humanizador (CANDIDO, 2011), a literatura se relaciona com o conhecimento, 0
autoconhecimento, a formac&o cultural, a processos terapéuticos, entre outros. E esse potencial

inerente ao objeto literario, convida o leitor a despender um tempo para fruicdo, colocando-se



53

a prova, provocando inquietac@es, sentimentos, emogdes e afetos.

Para Candido (2011), ““a literatura ¢ o sonho acordado das civilizagdes” (p. 177), e 0
direito a ela € inalienavel, pois ela humaniza e da forma a visao de mundo e aos sentimentos do
individuo. Logo, para esse autor, uma sociedade justa seria aquela em que todos os individuos

tivessem esse direito assegurado. A humanizacgdo, de acordo com Candido (2011, p. 182), é:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.

Este potencial social da leitura se vé reforcado quando inserido no contexto da leitura
literaria, como explicitado anteriormente, mas também aparece de uma forma muito particular,
na leitura literaria para criangas, uma vez que o ato de ler é estabelecido na infancia (CALDIN,
2003). Contudo, para que a crianca desenvolva o gosto pela leitura, € fundamental que desde
0s primeiros anos escolares, ela seja apresentada a leitura como algo prazeroso e ndo uma

obrigacdo, pois, ao entrar em contato com diversos géneros literarios, o pequeno leitor:

[...] dialoga, a sua maneira, com aquilo que ele vive e que encontra expresso
na estética e poética de cada autor. E um encontro muitas vezes intenso, pois
a literatura convoca a subjetividade do leitor. Ela o toca e emociona, fazendo-
0 pensar sobre si, sobre a vida e a morte, sobre seus sentimentos, de maneira
singular (CARVALHO; BAROUKH, 2018, p. 18).

Primordialmente atrelado a arte e ao objetivo da experiéncia estética, o texto literario
permite divertir e ensinar (PINHEIRO; JACINTO, 2018) ao passo que essa experiéncia provoca
0 imaginario da crianga, o senso ladico, e suas incontaveis possibilidades de assimilacdo e
interpretacdo. Essa poténcia do texto literario, o habilita a ser um instrumento essencial ao se
cultivar o gosto pela leitura nas criangas, acdo esta decisiva na formacdo de adultos leitores.
Fruigdo, todavia, ndo se trata de um fendmeno simples, linear e espontaneo. Muito pelo

contrério, ela envolve:

[...] tanto processos mentais complexos por parte do sujeito, que englobam
desde o raciocinio I6gico (associagdo, dedugdo, antecipacdo, inferéncia), até
aspectos afetivos, emocionais, sensoriais, imaginativos, culturais, de
memoria, entre outros (OBERG, 2007, p. 47).

De maneira provocativa, Carvalho e Baroukh (2018, p. 18) apresentam um ponto de

vista bem esclarecedor sobre fruigcdo e ensino de literatura. As autoras explicitam:
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Por que dedicar tanta atencéo a leitura literaria na escola? Acreditamos que
a fruicdo é o grande objetivo da literatura e que a escola deve garantir
momentos dedicados a ela. Segundo o dicionario Houaiss (2009), fruicdo
significa “ato de aproveitar satisfatoria e prazerosamente alguma coisa”.
Assim, fruicdo de texto literdrio significa aproveita-lo na sua inteireza
considerando o encanto que ele pode proporcionar. Entdo, fruicdo do texto
literério significa aproveitd-lo e embarcar sem amarras no encanto que ele
proporciona. Também sabemos que o quanto mais conhecemos sobre 0s textos
e sobre 0 mundo, mais ampla é a rede que podemos tecer em cada leitura.
(grifo nosso).

Nesse sentido, haveria nas bibliotecas publicas uma situacdo diferente da escola, pois, a
principio, a leitura literaria ndo sofreria ali as cobrangas ligadas aos programas escolares. Essa
circunstancia possibilitaria criar condi¢bes para desfrutar de experiéncias literarias nesses
ambientes, permitindo que cada um pudesse encontrar na leitura algo vinculado as suas préprias
questdes, pois, como afirma Petit (2017, p. 23), ha “apropriagdes singulares, as vezes até mesmo

desviando-se dos textos lidos”.

Além do carater humanizador, deve-se considerar que a obra literaria € uma construcédo
artistica e sua construcdo estética reflete um tempo-espaco pertencente a um determinado
contexto historico social e cultural. Diante disso, o importante ndo é somente o que o texto diz
e sim como diz. As palavras sdo articuladas pelo autor e isso € 0 seu primeiro nivel humanizador.
Nesse processo, codigo e mensagem nao se separam. “A produg¢ao literaria tira as palavras do
nada e as dispGe como todo articulado [...] A organizacdo da palavra comunica-se a0 nosso
espirito e o leva, primeiro, a se organizar, em seguida a organizar o mundo” (CANDIDO, 2011,
p. 179).

Candido (2011) destaca que a literatura é um direito humano fundamental, humanizando
e refletindo a sociedade. A literatura infantil na escola desempenha um papel crucial na
formacgéo de futuros adultos leitores, promovendo a leitura como uma experiéncia prazerosa.
Em resumo, a leitura literaria na escola € uma ferramenta poderosa para formar cidadaos criticos
e empaticos, enfrentando os desafios da sociedade contemporénea e promovendo a

humanizacao e o enriquecimento pessoal.

A formagdo de leitores desde os primeiros anos escolares, com acesso a diversas obras
literarias que reflitam sua realidade, é fundamental ao longo da educacgéo formal. No entanto, a
realidade muitas vezes ndo corresponde a esse ideal, tornando urgente a discusséo sobre o papel

da escola na sociedade contemporanea.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia da literatura na

educacéo basica, enfatizando a valorizacao das manifestacdes artisticas e culturais, assim como
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a participagédo ativa na producédo cultural. As escolas desempenham um papel relevante ao
oferecer aos alunos acesso a uma ampla variedade de literatura, enriquecendo sua compreensao

da diversidade da sociedade.

Atualmente, o foco ndo deve ser apenas no ensino de literatura, mas também no
desenvolvimento da competéncia de leitura literaria, compreendendo ndo apenas historias e
personagens, mas também linguagem, cultura e emogdes transmitidas pelos textos literarios. A
leitura literaria é essencial para formar cidaddos criticos, informados e empaticos em uma

sociedade caracterizada pela rapida disseminacgdo da informacao e tecnologia.

Neste contexto, é fundamental destacar que a leitura literaria desempenha um papel
crucial na formacdo dos individuos, capacitando-os ndo apenas a serem cidadaos informados,
mas também a se tornarem participantes ativos de uma sociedade mais enriquecedora. Por meio
da imersdo em livros literarios, os leitores tém a oportunidade de expandir suas potencialidades
e aprofundar sua compreensdo do mundo que os cerca, bem como da sua propria realidade e
identidade.

A importancia da leitura literaria reside ndo apenas na aquisicao de conhecimentos, mas
também na capacidade de desenvolver a empatia e a compreensdo das experiéncias humanas
de diversas perspectivas. Isso, por sua vez, contribui para uma sociedade mais tolerante e
inclusiva, na qual as diferencas sdo valorizadas e compreendidas. Portanto, ler literatura ndo é

apenas um ato individual, mas um ato que reverbera positivamente na coletividade.

Assim, encerra-se esta subsecdo com a conviccao de que, embora o caminho em direcédo
a uma sociedade mais humanizada e compassiva seja desafiador e longo, a leitura literéria,
conforme destacada pelos autores mencionados, emerge como uma rota promissora. Ela oferece
uma oportunidade Gnica para promover o pensamento critico, a reflexdo profunda e a conexao

interpessoal, enriquecendo, assim, a compreensdo do mundo e das relacdes humanas.

2.5. Biblioteca Escolar e formacéao de leitores

Em um pais como o Brasil, em que o poder aquisitivo medio da populacdo ndo permite
que livros facam parte da cesta basica da maioria das familias, as bibliotecas (publicas,
comunitarias, escolares) podem ser consideradas, muitas das vezes, a principal, quando néo, a
Unica forma de acesso aos livros. “As criangas e jovens em idade escolar estdo garantidas, em
tese, a oferta da letra nos bancos escolares, mas para a populacdo adulta, o contato para além
do aspecto utilitério, [...] se encerra com as aulas” (FARIAS; FERNANDES, 2019, p. 68).
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Os dados quantitativos mais recentes sobre a educacao basica no Brasil resultam do
Censo Escolar de 2021, de responsabilidade do Ministério da Educacdo — MEC. O documento
sintese do Censo revela que, nos 178,4 mil estabelecimentos de educacéo basica do pais, estdo
matriculados 46,7 milhdes alunos, sendo que 38,5 milhdes (82,6%) estdo em escolas publicas
e 8,1 milhGes (17,4%) em escolas da rede privada. As redes municipais S&o responsaveis por
quase metade das matriculas (49,6%), o equivalente a 23,2 milhGes de alunos, seguida pela rede
estadual, que atende a 32,2% do total, ou seja,15 milhGes de alunos. A rede federal, com 373,6

mil matriculas, participa com 0,8% do total (BRASIL, 2021, p. 16 e 17).

Este documento oficial também apresenta a porcentagem de bibliotecas em relacdo ao
namero de escolas e ao de matriculas, apenas referente a educacéo infantil, por vinculagéo da
escola. Na Figura 2, apresentam-se em detalhes os percentuais de bibliotecas ou salas de leitura

para cada nivel de escolarizacdo e por esfera administrativa (municipal, estadual, federal ou

particular).

Figura 2 - Quantidade (%) de bibliotecas escolares ou salas de leitura por nivel escolar e por dependéncia
administrativa.
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Fonte: Elaborado pela autora desta tese. Informacdes retiradas do Censo Escolar (BRASIL, 2019; 2020; 2021;
2022).

A partir da analise desses dados, percebe-se que a realidade estd muito aquém do debate
sobre a universalizagdo das bibliotecas escolares — que foi promovido pela Comissdo de
Educacéo — em que se discutiu a implantagdo da Lei Federal n°® 12.244/10 (BRASIL, 2010), a
qual determinava que até maio de 2020, todas as escolas brasileiras — pablicas e privadas —

teriam que ter bibliotecas escolares.

Em 2018, momento em que o Censo ocorria nas condi¢fes habituais com a ida dos

agentes as escolas (antes do periodo da pandemia do Coronavirus/Covid-19), das 180 mil
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escolas brasileiras, 98 mil, ou seja, 55% ainda ndo tinham biblioteca escolar ou sala de leitura.
Infelizmente, a meta estipulada pela lei ndo se cumpriu até o ano de 2022 e, ao que tudo indica,

esta longe de ser cumprida.

Percebe-se a falta de registros nos anos 2020 e 2021 (Figura 2). Isso pode ter ocorrido,
provavelmente, por conta do contexto de isolamento social causado pela pandemia. No proprio
documento aparece a informacdo de que alguns ajustes foram necessarios para efeito de
estatisticas. O documento informa que “no capitulo relativo as escolas foi dado maior destaque
a disponibilidade de recursos tecnolégicos que podem ter contribuido para a producdo de aulas
remotas” (BRASIL, 2021, p. 12). Assim, infere-se ter sido esse, possivelmente, o motivo ou
um dos motivos da excluséo dos dados relativos ao percentual de bibliotecas ou salas de leituras

no ensino fundamental e médio nos ultimos censos.

Segundo Campello (2003), pesquisadora renomada na area da Biblioteconomia e
responsavel, desde 1979, por pelo menos 18 estudos em que foram coletados dados sobre as
bibliotecas escolares, a classe bibliotecaria também reconhece a importancia de uma boa
biblioteca na escola e vem se esfor¢ando constantemente para mostrar seu valor na melhoria da

educacdo.

As pesquisas de Campello (2003, 2012) confirmam também as alarmantes condicGes de
algumas bibliotecas e mostram preocupacao e, em alguns casos, indignagdo com a situacao de
algumas bibliotecas ou espacos de leitura no territorio nacional. Os diagndésticos apresentados
nas pesquisas analisam bibliotecas de algumas regides do territorio nacional com a intencdo de
apontar as fragilidades desses espacos, expondo sua real situacdo, a fim de sensibilizar e
alcancar as devidas mudancas. Logo, pode-se afirmar que a situagdo precaria de algumas das
bibliotecas no Brasil, ainda estd longe de ser resolvida. Infelizmente, a presenca de boas
bibliotecas ainda € limitada a poucas escolas e sua criacdo e manutencdo depende de recursos

financeiros e vontade politica.

Os nameros apresentados (Figura 2) apontam que, no Brasil, a biblioteca ainda é uma
instituicdo inacessivel para muitos alunos do Ensino Fundamental, fase esta da vida escolar em
gue 0 acesso e uso dos livros poderiam ter influéncia positiva no seu letramento. A auséncia de
boas bibliotecas afeta, principalmente, os alunos com mais dificuldades de acesso a esses
recursos fora da escola. Os indices mencionados anteriormente melhoram consideravelmente

em escolas particulares e também no nivel médio.

De acordo com Campello (2015), a biblioteca escolar tem sido, ha um longo tempo,
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reconhecida como essencial ao processo de aprendizagem. “Ensino e biblioteca ndo se excluem,
completam-se. Uma escola sem biblioteca é instrumento imperfeito”, j& dizia o educador
brasileiro Lourenco Filho, na década de 1940 (LOURENCO FILHO, 1946 apud Campello
2015).

Considerando-se as inimeras fungdes de uma biblioteca escolar, esse espaco deve ser
compreendido como um ambiente educativo, cultural e de lazer, além de um espaco que
promove boas préaticas de leitura. Bortolin (2010) afirma que nesses espacos de sociabilidades
devem ser oferecidas atividades de mediacdo de leitura, j& que o ato de ler se vincula
diretamente ao ato de investigar e se informar. Assim, a tarefa de mediar a leitura e promover
acOes culturais deveria ser tdo importante quanto a de disponibilizar livros do acervo aos

leitores.

Ao percorrer o processo histdrico das bibliotecas, do seu surgimento até o periodo atual,

percebe-se 0 quanto essas institui¢des evoluiram e se transformaram.

No passado, as bibliotecas repletas de livros grandes e pesados eram
administradas por monges e frequentadas por membros da Igreja. Com o
decorrer do tempo, esse carater restrito cedeu lugar a uma biblioteca
fornecedora de informagédo em diferentes formatos, podendo ser acessada por
qualquer pessoa (MORIGI; SOUTO, 2005, p. 189).

Na Antiguidade, as bibliotecas ndo tinham a funcdo de divulgar informacdes e levar
conhecimentos a comunidade, ou seja, esses espacos ndo apresentavam um carater publico e
eram vistos apenas como depositos de livros. Tanto é que, ao buscar a etimologia da palavra
biblioteca, tem-se a seguinte definicdo: “biblioteca” do grego biblion (livro) e teke (caixa,
depdsito), portanto, depdsito de livros (HOUAISS, 2001).

Desde as primeiras bibliotecas da humanidade, a palavra “biblioteca” tem sido
empregada para designar um local onde se armazenam livros. Contudo, nem sempre foram os
livros os materiais que abarrotavam as bibliotecas. Outros suportes destinados a informacéo
ocupavam as estantes e variaram de formato seguindo a tecnologia de cada época. Ja foram
usados, por exemplo, materiais como tabulinhas de argila, rolos de papiro e pergaminho e os

enormes codices pertencentes aos mosteiros medievais (MORIGI; SOUTO, 2005).

Ja na ldade Meédia, surgem as primeiras bibliotecas monésticas e universitarias,
entretanto, esses espacos ainda mantinham um acervo muito pequeno que era destinado a uma
minoria, ja que nesse periodo, a habilidade de leitura ainda era muito limitada. Com o
surgimento das bibliotecas universitarias, ainda nesse periodo, surge o bibliotecario como

agente mediador e o profissional responsavel por organizar as informac6es existentes nesses
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espacos de conhecimentos.

Adiante, no Renascimento, tem-se a configuracdo de uma biblioteca moderna, que vai
considerar, pela primeira vez, o bibliotecario como um profissional, ao menos visto e
reconhecido. Vale ressaltar que esta funcédo, até meados do século XIX, era desempenhada

apenas por pessoas consideradas eruditas e por escritores (MORIGI; SOUTO, 2005).

Tempos depois, com o término da segunda guerra mundial, a informatica revolucionou
a forma de transmitir informac6es, tornando o trabalho do bibliotecario nas bibliotecas mais
eficiente. No entanto, inicialmente, essa evolucdo devido aos computadores e as redes gerou
muitas duvidas e apreensdes sobre seus usos e finalidades, como ocorre com qualquer outra
mudanca tecnolégica que revoluciona o modo de trabalho. E s6 com o passar do tempo, quando
0 computador diminuiu de tamanho e aumentou sua poténcia, saindo dos ambitos cientificos
(laboratorios de pesquisas) e passou a ter uso pessoal, € que a resisténcia a esse suporte inovador
foi diminuindo e ganhando credibilidade. Portanto, o desenvolvimento da informética
possibilitou a criacdo da internet, rompendo radicalmente com a comunicacgédo unidirecional
(MILANESI, 2002).

No Brasil, as primeiras bibliotecas escolares surgiram no século XVI, nos conventos
dos padres jesuitas que chegaram ao pais com a intencdo de catequizar os indigenas que aqui
viviam, assim como instruir os primeiros colonos portugueses. Adiante, ja no século XVII,
outras ordens religiosas se instalaram e se estabeleceram no pais e suas acomodagdes abrigavam
bibliotecas que apoiavam o ensino dessas instituicdes religiosas (SILVA, 2011). Mesmo com a
decadéncia e diminuicdo de alguns conventos nesse periodo, 0 ensino migrou para 0s colégios

catélicos que atendiam apenas aos filhos da elite local.

Quanto as bibliotecas escolares, estas surgiram no Brasil por volta da década de 1930,
em escolas publicas, exatamente no momento em que a educacdo formal comecou a sofrer
influéncia de métodos de aprendizagem ditos inovadores, estimulados pelo movimento da
chamada Escola Nova (SILVA, 2011). Nesse mesmo periodo, surgem 0s primeiros cursos de

Biblioteconomia no pais.

Atualmente, muitas das bibliotecas, sobretudo as publicas e universitarias, contam com
recursos tecnoldgicos que possibilitam ao profissional se comunicar com 0s usuarios
virtualmente. Além disso, a tecnologia digital permitiu agilizar o empréstimo de livros podendo
ter os seus catalogos acessados por usuarios, ao mesmo tempo, em qualquer lugar do mundo.

Isso expandiu as atribui¢bes da biblioteca e do bibliotecario. Esse profissional deixa de estar
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somente ligado a instituicdo biblioteca, ja que as fontes de informacdo ultrapassam as suas
paredes. Portanto, com o avango das tecnologias e das redes digitais, as mudangas, que ndo séo
poucas, ocorrem e continuardo ocorrendo. Nesse sentido, delega-se ao profissional da
informacao, rever e refletir sobre as suas praticas, atualizando os seus conhecimentos, seja
introduzindo e aderindo as imposi¢des do novo sistema de trabalho, ou mantendo as boas e

validas préticas tradicionais que servem para atender as necessidades dos seus USUArios.

Castrillon (2011) discute a responsabilidade social da biblioteca na atualidade,
compreendendo-a como um dispositivo social essencial para a democratizacao da leitura e para
a universalizacdo do acesso a cultura letrada. Segundo essa autora, isso favorece o exercicio
pleno da cidadania e a biblioteca e o bibliotecario, da mesma maneira que a escola e os
professores, possuem fungdes equivalentes aos serem 0s agentes responsaveis pelas acoes de

mediacdo da cultura letrada.

Uma verdadeira democracia participativa necessita de espagos que permitam
a todos os cidad&os acesso a informag&o, ao conhecimento e as manifestacdes
da cultura e da arte. E para que as bibliotecas se assumam como tais espagos,
elas devem conceber suas funcdes e seus servicos para esses fins. E preciso
gue as bibliotecas se comprometam com um objetivo politico, social e cultural
muito claro a partir do qual formulem seus planos de trabalho e sua
programacao de atividades (CASTRILLON, 2011, p. 25-26).

Nessa perspectiva, a democratizacdo do acesso a leitura para todos, por meio das
bibliotecas, deve ser um imperativo na atualidade. Para que esse objetivo seja alcancado, o
bibliotecario desempenha um papel social fundamental, pois este profissional conhece os meios
que possibilitardo o acesso a informacao e a aprendizagem, transformando, assim, a biblioteca

em um espaco de socializacdo do conhecimento.

Ainda sobre a fungdo social que deve ser cumprida pela biblioteca publica, Castrillon
(2011, p. 36) afirma:

Um pais requer bibliotecas que possam ir mais além desse plano minimo de
trabalho. Bibliotecas que, em primeiro lugar, se convertam em meios contra a
exclusdo social, isto é, que se constituam em espacos para o encontro, para 0
debate sobre os temas que dizem respeito a maiorias e minorias; bibliotecas
onde criangas, jovens e adultos de todas as condiges, leitores e ndo leitores,
escolares e ndo escolares, encontrem respostas a seus problemas e interesses
e Ihes sejam abertas novas perspectivas.

A biblioteca, portanto, deve assumir o seu compromisso e a sua fungéo social, levando
em consideragdo os anseios da comunidade, permitindo o acesso a todos. Ao criar espagos de
convivéncia e inclusdo como forma de combater a exclusdo social, a biblioteca passou a

alcangar aqueles que ainda ndo reconhecem a biblioteca como um aliado na construcéo do
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conhecimento, na melhoria da qualidade de vida e, principalmente, como instrumento de

transformacéo social.

Outro ponto que deve ser considerado ao discutir a funcéo social da biblioteca é que,
nesta investigacao, busca-se refletir sobre uma biblioteca especifica, que é a escolar. E preciso
considerar suas especificidades para compreender este complexo e potente espaco de

aprendizagem.

Primeiro ponto a ser considerado € o fato de essa modalidade de biblioteca ser localizada
anexa a escola. Diante disso, a biblioteca escolar deve ser organizada para se integrar com a
sala de aula e seus respectivos professores, no desenvolvimento do curriculo escolar, com o

objetivo de despertar a leitura, desenvolvendo o prazer pela leitura (PERUCCHI, 1999).

Nesse sentido, deve-se considerar, sempre, que a biblioteca escolar ndo € uma institui¢éo
independente, uma vez que a sua atuacgdo se faz de acordo com as diretrizes de outra instituicdo:
a escola. A biblioteca escolar tem, pois, estreita ligacdo com a concepc¢édo educacional adotada
pela instituicdo da qual ela faz parte, e, portanto, “supde-se que a biblioteca deve estar integrada
ao planejamento e ao projeto pedagdgico da escola, para que ela possa vir a cumprir as suas
fungdes” (SILVA, 1997, p. 53-56).

A partir do exposto, pode-se inferir a respeito da relevante fungéo do bibliotecério, que,
assim como o professor, tem a responsabilidade de mediar o conhecimento. A visdo de um
profissional técnico, que se limita a organizar e catalogar livros em um espaco fechado, deve
ser superada. Sua funcdo transcende essa tarefa ao incorporar um compromisso ético e politico

na democratizacao do conhecimento.

Sobre as responsabilidades do bibliotecario como agente essencial na democratizagdo
do conhecimento, Castrillon (2011, p. 45-46) enumera trés responsabilidades:

Em primeiro lugar, organizar debates publicos que ndo se parecam com um
espetaculo, nem cujos temas sejam decididos exclusivamente por sua
atualidade, mas sim por sua necessidade. Temas que tenham a ver com 0s
problemas do dia a dia, mas também com outros menos conjunturais [...] Em
segundo lugar, ndo se contentar com o publico dos ja iniciados que chega
espontaneamente a biblioteca ou com o dos obrigados pela tarefa escolar, mas
sim desenhar acles para que a biblioteca chegue aqueles que se sentem
excluidos das atividades relacionadas com o pensamento ou com opgoes de
vida inscritas na sociedade majoritaria. Uma terceira responsabilidade que eu
qualificaria de ética, refere-se a selecdo de livros e a aquisicdo de outros
materiais, escolha que também da conta da orientacéo e do perfil da biblioteca
e pode constituir uma forma de censura. Cuidar com especial esmero dessa
selecdo. Ter sempre em mente que o investimento esta sendo realizado com o
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dinheiro publico e que unicamente com o melhor seréa possivel formar leitores
(grifos nossos).

A partir das responsabilidades enumeradas acima, nota-se 0 qudo importante e
necessaria é a funcdo desse profissional, ndo somente para o espaco da biblioteca ou da escola,

mas para o desenvolvimento intelectual de toda uma sociedade.

Nessa perspectiva, além de congregar préaticas pedagogicas que visam o encontro de
sociabilidades, o espaco da biblioteca escolar também da visibilidade a importancia do grupo
de profissionais que atuam nesses espacos. Sao eles, os bibliotecarios, que concedem ao espaco
os diversos projetos institucionais de incentivo a leitura e também ddo condicdes aos
professores de realizarem suas atividades. Além disso, os bibliotec&rios assumem, ano apos
ano, a responsabilidade pela seguranga e legitimidade do espago em que trabalham, lutando por
melhorias, cuidando e preservando o patriménio ali existente, desempenhando um papel

essencial na garantia da continuidade da biblioteca para as gerac@es futuras.

De acordo com Goulemot (2011), a instituicdo biblioteca deve ser vista ndo apenas
como “um depdsito de livros e lugar de leitura, mas também como lugar de aprendizado e
sociabilidade” (p. 08). Nesse sentido, “uma biblioteca deve ser um lugar vivo” (Ibidem, 2011,
p. 12).

Sabe-se que houve muitas transformacdes na instituigéo biblioteca ao longo dos anos, e
0 que se percebe é que, até este momento, os estudos sobre esta institui¢do estdo se fortalecendo,
sobretudo, nas areas de Ciéncias da Informacéo, Biblioteconomia e Educacao. Portanto, espera-
se que o reconhecimento académico e boas pesquisas possam sustentar e impulsionar politicas

publicas que levem ao aperfeicoamento das bibliotecas escolares no Brasil.

Finaliza-se esta subsecdo com a compreensdo de que a biblioteca escolar € um ambiente
dindmico, multifuncional e essencial na promocdo da cultura e do aprendizado. Em vez de ser
estatica, é vista como um centro de atividades intelectuais e culturais, expandindo-se para além
da preservacdo e disponibilizacdo de acervos, transformando-se em um espagco de
conhecimento. A biblioteca escolar, portanto, proporciona oportunidades para a troca de
saberes, experiéncias e diversas formas de aprendizado, como leitura, debates e atividades de
mediacdo. Além disso, € um espago que retne uma variedade de conhecimentos, estimulando
o dialogo e a colaboracdo. Assim, é crucial reconhecer a biblioteca escolar e o bibliotecario
como essenciais para o crescimento intelectual, o desenvolvimento de habilidades criticas e a

promoc&o da cidadania, fornecendo acesso inclusivo e democrético a informacéo e cultura.
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3. POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA: O QUE E PRECISO SABER?

Nesta secao, propde-se uma discussao sobre as politicas publicas voltadas ao fomento e
incentivo a leitura no Brasil. A abordagem desse assunto é extremamente relevante aos
propositos deste trabalho, visto que é somente por meio de um arranjo institucional, bem como
as condicOes materiais adequadas, que seré possivel alcancar os objetivos de se construir uma
sociedade mais democratica e justa. Com uma explanacao inicial sobre as politicas publicas
tanto de leitura como de bibliotecas, pretende-se alcancar uma melhor compreensao do papel

das bibliotecas no processo de formagéo de leitores.

3.1. Politicas publicas voltadas a leitura e a Biblioteca Escolar

Ao se pensar em politicas publicas voltadas ao fomento e incentivo a formacédo de
leitores, torna-se inevitavel, em primeiro lugar, refletir sobre os espacos de ensino que
contribuem para o desenvolvimento de praticas leitoras. Dentre 0s espa¢os publicos que podem

colaborar nesse processo, a biblioteca pode ser considerada um dos locais ideais para este fim.

A biblioteca escolar deve oferecer suporte a formacéo de leitores, estimular a pesquisa
e o compartilhamento de ideias, pois este local é parte integral do processo educativo, conforme
0 Manifesto da UNESCO/IFLA¥ (MACEDO, 2005, p. 173). Nesse sentido, a escola, as
criancas e os adolescentes nao devem prescindir, em sua formacdo como leitor, da possibilidade

de ampliar o conhecimento de si e do mundo que os rodeia.

Como explicitado na secdo anterior, muitos autores compartilham a perspectiva de que
a “biblioteca escolar, espaco de informagdo, formacdo e cultura, deveria fazer parte da
totalidade das escolas brasileiras, pois auxilia na formacao de leitores, consequentemente, na
formagao de um cidadao critico [...]” (SANTOS; SOUZA, 2017, p. 1-2). No entanto, a realidade
gue se apresenta é de que muitas escolas brasileiras, principalmente as publicas, ndo tém
bibliotecas. Logo, 0 que se tem, em sua maioria, € uma situagdo muito precaria do uso desse

dispositivo cultural tdo importante para a formacdo leitora da populacdo (ARENA, 2009).

No intuito de alcangar uma melhor compreenséo do papel das bibliotecas no processo
de formac&o de leitores, propde-se realizar uma discussao sobre as politicas publicas voltadas
ao fomento e incentivo a leitura em nosso pais. Para tanto, é fundamental que a sociedade civil

e o Estado criem condicdes para que essa meta seja alcancada.

14 O Manifesto da Biblioteca Escolar foi elaborado pela Federagdo Internacional de AssociagGes de Bibliotecarios
e Bibliotecas (IFLA) e aprovado pela Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) na sua Conferéncia Geral, em novembro de 1999.
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Nesse sentido, as politicas publicas sdo, talvez, a ferramenta primordial para a criacdo
das condigdes necessarias aos objetivos propostos. Entretanto, sabe-se que apenas a politicaem
si pode ndo ser o suficiente para a efetivacdo de tais objetivos, ja que ainda ndo se formam em

guantidade e, principalmente, em qualidade, leitores criticos (sejam estes literarios ou nao).

N&o se pretende repetir tudo o que ja foi discutido na secdo anterior sobre a importancia
da leitura como catalisadora na formacdo de leitores com consciéncia critica. No entanto, é
importante enfatizar, mais uma vez, a importancia das bibliotecas nesse processo, pois,
conforme afirmam Lopes e Balc¢a (2013, p. 143), o papel fundamental da instituicdo biblioteca
“[...] consiste na formacdo de leitores com consciéncia critica, 0s quais podem ser
transformados por meio da leitura, e adquirir novas préticas e representacdes sobre o que

acontece ao seu redor, abrindo novos horizontes e perspectivas”.

Essa perspectiva apontada pelos autores, também pode ser percebida nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). No documento, a biblioteca € vista “como entidade essencial
para o trabalho com ensino e aprendizagem de lingua materna, devido a possibilidade de uso
de textos auténticos” (FEBA; VINHAL, 2013, p. 176). Contudo, apesar de o que é apontado
nos PCNs, nem sempre as politicas publicas desenvolvidas para a leitura e escrita deram essa

valorizagéo a esse dispositivo cultural.

Mas, o que pode ser compreendido como politicas publicas voltadas a leitura?
Primeiramente, é importante refletir a partir dos sentidos que possui a palavra politica. Essa
palavra pode possuir um sentido de luta pelo poder e a busca de acordos. Num segundo sentido,
podemos entender politica como um programa de acdo governamental com sentido mais técnico
e administrativo. Portanto, pretende-se discutir as politicas publicas sempre tendo em mente
essas duas concepcdes, mesmo que em dados momentos uma se sobressaia a outra, pois 0s dois

sentidos estdo relacionados entre si. Dessa forma, pode-se compreender que a politica publica:

Representa aquilo que o governo opta por fazer ou ndo fazer, frente a uma
situacdo (...). E a forma de concretizar a agdo do Estado, significando,
portanto, um investimento de recursos do mesmo Estado (...). A politica
publica, a0 mesmo tempo que se constitui numa decisao, supde uma ideologia
social, esteja ela explicita ou ndo na sua formulagdo (ABAD, 2003, p. 14).

De posse dessa definicdo do que seria uma politica publica, pode-se dar inicio as
discussdes acerca das politicas voltadas ao ensino e formacéo de leitores no Brasil. Assim, neste
momento, pretende-se realizar uma digressdo temporal para tentar resgatar as principais

politicas de fomento a leitura em nosso pais.

A decada de 1930, em pleno “Estado Novo”, foi um periodo em que o pais vivia intensas
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mudancas politicas, econdmicas e culturais. Nesse periodo, houve a criagdo do primeiro 6rgéo
a efetivar as “[...] politicas de bibliotecas publicas, mecanismos institucionais que facultavam
o compartilhamento, a difusdo e o uso de informacgdo disponivel para as comunidades”
(OLIVEIRA, 1994, p. 17). Como consequéncias dessas discussdes, em dezembro de 1937, por
meio do Decreto da Lei Federal n® 93, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), cuja
atribuicdo era o incentivo a cria¢do, organizacdo e manutencao de bibliotecas publicas em todo
0 pais, sendo uma iniciativa do entdo ministro da educacdo, Gustavo Capanema. Nesse

momento historico, constata-se que:

[...] a biblioteca escolar, nas décadas de 30 e 40 do século XX esta incluida
nesse processo de reforma educacional, principalmente construindo uma
valorizacdo educativa e de estimulo ao processo de ensino-aprendizagem,
tendo como finalidade prioritaria a intensificacdo do gosto pela leitura
(SILVA, 2011, p. 495).

A partir desse periodo histérico, diversas outras politicas publicas relacionadas a
educacdo e a leitura foram surgindo, sendo em sua maioria voltadas para a distribuicédo de livros
literarios ou didaticos destinados aos alunos e professores da rede publica de ensino. Com isso,
a biblioteca assume uma funcéo coadjuvante, pressupondo-se que com a formacdo do acervo,
as bibliotecas automaticamente iriam funcionar. Contudo, sabe-se que nem so6 de livros vive
uma biblioteca, e somente funcionar nao € (ou pelo menos ndo deveria ser) o objetivo deste
dispositivo cultural. “Néao basta ter acesso, ¢ fundamental que, ao longo de sua formagio
escolar, o individuo seja estimulado a pratica de leitura. Caso contrario, o livro ndo cumpre sua
funcdo [...]” (ROSA; ODDONE, 2006, p. 184).

Diante disso, fica latente a necessidade de se pensar formas de dinamizar o uso da
biblioteca e do livro e, seria um tanto injusto dizer que ndo houve essa preocupacgdo até este
momento. Isso pode ser atestado, mesmo que tenha ocorrido de forma timida, em politicas como
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 5.692/1971 — BRASIL, 1971),
publicada em pleno regime militar pelo presidente Emilio Garrastazu Médici (gestdo 1969-
1974), que instituiu a pesquisa como obrigatdria para o ensino de primeiro e segundo grau. Essa
proposta ja sinalizava o desejo de trazer a biblioteca para mais perto dos fazeres escolares. No
entanto, acabaram dando muita importancia para as bibliotecas publicas em vez das escolares,

gue nesse momento, eram quase inexistentes no Brasil.

Posteriormente, tivemos o0s decretos n® 10.623/1977 e 11.625/1978, em que a biblioteca
escolar aparece como apoio técnico-pedagdgico das atividades de alunos e professores.
Somente na década de 1980 é que surgem o0s programas de incentivo a leitura por parte do
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Governo Federal.

Na década de 1980, com o inicio do processo de redemocratizagdo do Brasil,
a literatura entra na pauta das politicas publicas, e a necessidade de sua
presenca no ambiente escolar passa a ser posta em cena. Com isso, as
primeiras iniciativas com esse objetivo sdo concretizadas. A primeira, 0
Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL), criado em 1984 e extinto em
1996, tinha como proposta a construcdo de salas de leitura para, na sequéncia,
receber acervos compostos e enviados pelo projeto (CORDEIRO, 2018, p.
1485)

E nesse periodo, especificamente em 1988, que surge o Programa Nacional Sala de
Leitura que acaba tendo muito alcance em sistemas estaduais de ensino, como em S&o Paulo e
em Goiés. Aliés, foi em Goias que tivemos experiéncias muito interessantes de algo que pode
ser considerado uma adaptacdo desse programa, o Programa Cantinho da Leitura (BRETAS,
2014). A grande critica feita ao Programa Sala de Leitura é que, de certa forma, esse programa
atrapalhava a criacdo de uma biblioteca escolar, ja que, em muitas experiéncias, 0 que se via
era a utilizacdo de salas ou espacos subutilizados para a formacao da referida sala. Inclusive,
até hoje, o estado de Sao Paulo ainda utiliza a denominagédo “Sala de Leitura” em substituigdo

a biblioteca escolar (SANTOS; SOUZA, 2017).

Adiante, ja no inicio da década de 1990, € instituido o Programa Nacional de Incentivo
a Leitura (PROLER). Esse programa foi instaurado pelo decreto presidencial n°® 519, de 13 de
maio de 1992, estando vinculado a Fundacdo Biblioteca Nacional (FBN). O programa foi
idealizado pela professora da PUC-Rio, Eliana Yunes, e teve como objetivo o preenchimento
de uma lacuna deixada por causa da “falta de politicas de leitura para o pais, em razdo da pouca
compreensdo, [...], do papel que a leitura pode exercer no desenvolvimento econdmico e social,
como instrumento de cidadania plena” (Revista Doce Letra, 1998, p.8 apud BRETAS, 2014, p.
90).

O programa teve sua germinagdo em meados dos anos 1980 (1984 a 1989), por meio
das pesquisas desenvolvidas pela professora Yunes, na época, presidente da Fundagéo
Biblioteca Nacional (FBN). Nessas pesquisas, a educadora procurou avaliar como se dava o
trabalho com a literatura infantil e a leitura nas salas de aula da Educagdo Bésica (YUNES,
2002). Em suas pesquisas, Yunes apresenta algumas conclusdes que, a principio, pareciam
Obvias, mas que foram de grande importancia para apontar estratégias para politicas de
incentivo e formacdo de leitores. Com isso, a pesquisadora aponta algumas estratégias e agdes
que levam & formagdo de uma politica nacional de leitura. “Proler descentralizou suas agdes,

ficando com o papel de gerenciador e articulador das experiéncias de projetos de leitura nas
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diversas regidoes do Brasil” (BRETAS, 2014, p. 91).

Os objetivos do programa “Proler”, segundo Yunes eram: promover o interesse nacional
pela leitura e pela escrita, considerando a sua importancia para o fortalecimento da cidadania;
promover politicas publicas que garantam o acesso ao livro, contribuindo para a formulagéo de
uma politica nacional de leitura; articular agbes de incentivo a leitura entre diversos setores da
sociedade; viabilizar a realizagdo de pesquisas sobre o livro, a leitura e a escrita; e incrementar
o0 Centro de Referéncia sobre Leitura (BRETAS, 2014).

No mesmo ano em que foi criado o programa Proler, o MEC firmou parcerias com as
secretarias estaduais de educagdo, universidades e a embaixada da Franga para criar o programa
Pro-Leitura na formacdo do professor. O objetivo era a formacdo de professores leitores e o
estimulo a pratica leitora na escola. Se o professor ndo cultiva o habito de ler, dificilmente
conseguiria cultivar este habito em seus alunos. Além dessa meta, o programa também visava

a criacdo de salas, cantinhos de leitura e biblioteca escolar.

Ap0s a criagdo do “Proler”, surge o Programa Nacional Biblioteca do Professor. Esse
programa buscava a aquisicdo de acervos bibliograficos e a producdo de materiais destinados a
capacitacdo do trabalho docente. Com o término desse programa, em 1997, o MEC instituiu o

Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

O PNBE, de certa forma, é uma continuacdo ampliada do programa anterior pois
também almejava a producdo de materiais de pesquisa e referéncias aos professores e alunos,
além da democratizacdo de acesso as obras de literatura infantil e juvenil. O programa, que
visava a formacdo de leitores dentro das escolas publicas, estava sob a responsabilidade da
Secretaria de Educacdo Baésica e era financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE).

Com o PNBE, o governo brasileiro se torna o maior comprador de livros do mundo
(BRETAS, 2014). Por meio dos programas nacionais como o Plano Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), para o ensino fundamental, o ensino medio (PNLEM) e
alfabetizacdo de jovens e adultos (PNLA), o MEC investiu quase R$ 900 milhdes, s6 no ano de
2007. Os nameros relativos ao PNBE ndo deixam margem para davidas de que se trata de um

gigantesco programa e de suma importancia para a educacao brasileira (BRETAS, 2014).

Apesar disso, o programa ndo ficou incolume as criticas. Uma delas foi relativa a
priorizacdo de aquisicdo de livros didaticos em detrimento ao literario. N&o se quer com isso

afirmar que o livro didatico ndo seja importante, jA que ele cumpre um papel essencial na
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formag&o do educando, mas, como bem se sabe, ndo se forma o leitor apenas por meio desse

material, mas pela leitura literaria, como afirmam Oswald e Yunes (2003, p. 15):

[...] a literatura, porta magica para tornar-se leitor, ndo reclama compreensao
do texto, interpretacdo da obra ou explicagdes — tudo isso é corolério da
experiéncia da leitura. Quando o leitor se deixa tocar e realiza de maneira,
primeiro, desconstrutora, depois constitutiva, seu enlace com a linguagem,
com o que esta antes e depois dela como expressdo e forma — sensacOes e
percepcdes inominadas —, a leitura torna-se experiéncia da gratuidade do
verbo e opera de modo continuo e ndo-consciente no fortalecimento da
subjetividade e da acdo critica.

As palavras das autoras deixam claro que a leitura literaria, sendo essa “porta magica”
para a formacdo do leitor, ndo deve exigir a compreensdo exata do texto e tampouco a
interpretacdo rigorosa da obra, pois isso estaria mais afeito aos textos informacionais e técnicos.
O leitor deve se deixar tocar pelas sensacfes que o texto lhe proporciona, realizando dessa
forma sua unido com a linguagem, fortalecendo assim sua subjetividade e o0 seu senso critico
(BRETAS, 2014).

Em sua esséncia, 0 PNBE é um programa que visava a aquisic¢do e distribui¢do anual de
acervos didaticos e literarios, montados por meio de uma selecdo criteriosa feita por
especialistas. Os objetivos do programa seriam, portanto, promover o acesso a cultura, a
informac&o e propiciar a formacédo de leitores nas escolas brasileiras. 1sso é algo que torna o
programa suscetivel a outro tipo de critica: a da falta de preocupacdo com a capacitacdo dos
profissionais da educacdo para lidar e trabalhar com todo esse acervo. Neste ponto, entra em
pauta a problematica da mediacdo da leitura. Portanto, faz-se necessario aqui, refletir sobre a
formacao e capacitacdo dos mediadores de leitura e, enquanto isso, vao surgindo novas politicas

que passam a considerar essa questao.

O programa PNBE, a partir da publicacdo do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017,
foi substituido pelo PNLD Literario que € parte do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) e ¢ responsavel pela aquisicdo e distribuicdo de materiais para as escolas

publicas brasileiras.

O PNLD Literéario envolve diretamente a entrega de obras literarias para composicao do
acervo literario da sala de aula. Neste plano, ocorre a unificacdo das acdes de aquisicdes e
distribuicdo de livros didaticos e literarios e as obras literarias passaram a ser submetidas aos
mesmos processos dos livros didaticos, inclusive, permitindo a escolha dos livros pelas escolas,

processo este que ndo era permitido em versdes anteriores de aquisi¢des literarias do PNBE.

No mesmo periodo da criacdo desses programas de incentivo a leitura (Proler, Pro-
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Leitura e PNBE), surgiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). Ambas diretrizes contemplam a
biblioteca escolar como espaco de aprendizagem e estimulo a leitura. No entanto, ainda é pouco
discutido no documento a mediacdo de leitura e a biblioteca ainda aparece como espaco pouco

prestigiado no sistema de ensino.

A partir desse levantamento inicial, em que foram abordadas as principais politicas em
territério nacional, até a década de 90, percebe-se que ha presenca de varias politicas ja
executadas, sendo que algumas se repetem em seus objetivos e suas agdes e que nenhuma
permanece, deixando sempre a marca da descontinuidade nas politicas educacionais brasileiras
(SANTOS; SOUZA, 2017).

Prosseguindo um pouco mais na linha cronoldgica tracada até aqui, ja no inicio do
século XXI, tivemos a criacdo de mais um plano de incentivo a leitura. Trata-se agora do Plano
Nacional do Livro (BRASIL, 2003). Este programa visava, principalmente, apoiar a circulagéo
do livro. Diante disso, fica evidente que o foco do programa ndo mudou e que este ainda
continua sendo a promocao e distribuicdo de livros. Em substituicdo a esse plano, surge o Plano
Nacional de Livro e Leitura — PNLL (BRASIL, 2011), implementada em 2011, mas sua
discussdo ja vinha se desenvolvendo desde 2006.

A partir desse momento, esse programa se torna uma politica publica voltada ao
incentivo a leitura e ao livro, mas também a biblioteca e a formacdo de mediadores de leitura.
Uma de suas metas era zerar o nimero de municipios sem bibliotecas no pais. O PNLL surge a
partir das reivindicacOes e luta dos bibliotecarios e sua efetivacdo se deu a partir da
promulgacéo da Lei n® 12.244/2010 (BRASIL, 2010), que define como meta a universalizacao
das bibliotecas escolares em todos os estabelecimentos de ensino do pais (publicos e privados)

— ja comentado no item 2.5 da secdo 2 desta tese.

A partir dessas informacOes, constata-se que 0s programas e planos de governo
desenvolvidos ao longo do século passado e inicio deste século tém, de fato, buscado melhorar
a relacdo do brasileiro com a leitura, seja esta informacional, técnica ou literaria. Porém,
percebe-se que, além das sobreposicBes de objetivos e descontinuidades das politicas, sempre
h& uma priorizacdo pela composicdo do acervo, visando a aquisi¢do do objeto livro como
prioridade. N&o que isso ndo seja importante, contudo, a criacdo e ampliacdo do acervo

bibliografico, necessitam vir acompanhadas de outras acgdes.

Outro ponto a ser considerado € que muitas dessas politicas, em especial 0 PNBE,
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acabam por néo ser efetivamente implementadas nos espacos educacionais por falta de preparo
tanto da gestéo escolar, professores, e nisso também se inclui os bibliotecérios as bibliotecas
escolares. “Nao raro 0s acervos adquiridos pelo FNDE e entregues diretamente a escola passam

desapercebidos pela comunidade escolar e nao chegam ao conhecimento do professor”

(BRETAS, 2014, p. 98).

Essa situacdo, que em muito atrapalha os objetivos do programa, é muitas vezes causada
pela “boa inten¢do” dos gestores escolares ao quererem preservar ¢ conservar o material
disponibilizado pelo PNBE. Dessa forma, € premente que tanto gestdo como os docentes
recebam “um minimo de informagdes e de suporte tedrico sobre leitura para que [...] possa

auxiliar os estudantes no seu processo de formacao leitora” (Ibidem, p. 99).

Assim, faz-se necessario nao deixar que 0s avancgos conguistados se percam, apesar de
as condicdes ainda precéarias de nossas instituicdes de ensino publico, conforme mostram os
dados do ano de 2000 em pesquisa feita em escolas estaduais (BRETAS, 2014). Das 1214
escolas pesquisadas, pelas Subsecretarias Regionais de Educacdo (SUEF), apenas 5,4 %
afirmam ter um espaco 6timo para trabalhos na biblioteca. A maioria sequer possui tal espaco
(39 %). Por si so, esses dados mostram o desinteresse e 0 descaso com que sao tratadas as
bibliotecas escolares, sendo muitas vezes transformadas em depdsitos de equipamentos e
materiais que ja ndo tem utilidade na escola. Sobre isso, Bretas (2014, p. 12) reitera:

Serve para também guardar o que se tem em excesso, 0 que acontece ou pela
falta de espago de armazenamento nas escolas, ou pelo fato de que a biblioteca
ndo é um espaco muito frequentado, ficando, portanto, livre dos olhares dos
alunos, professores, ou mesmo visitantes.

Esse descaso também pode ser percebido na escolha de quem sera o responsavel por
esse importante espaco na escola: o bibliotecario. Ao verificar as bibliotecas escolares
existentes, o que fica evidente é que, em sua maioria, quem a administra é um professor de
carreira, muitas vezes readaptado para aquela funcdo, pois, adoentado, j& ndo consegue mais
lidar com a sala de aula. Assim, torna-se dificil compreender a biblioteca escolar como um

espaco ideal para que se desenvolvam as préaticas de mediacdo de leitura literaria.

Mais uma vez é preciso enfatizar que apenas equipar as bibliotecas com acervos
literarios nédo sera o suficiente, e o redator da Lei Federal 12.244/2010 (BRASIL, 2010) parece
ter demonstrado que compreendeu isso ao fazer mencdo a importancia de se considerar a
formagéo de mediadores de leitura em seu texto. E essa preocupacao vai ao encontro da reflex@o

dos professores Rosing e Becker (2005, p. 213-214), quando dizem que:
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O espaco que abriga materiais capazes de disponibilizar um pouco do
conhecimento acumulado ao longo da histdria da humanidade aos leitores em
formacado é tratado com descaso, sem nenhuma prioridade, desconsiderado no
processo de construgdo curricular. O mesmo espaco que viabiliza a interagédo
do leitor para a producdo de novos conhecimentos é desconhecido em seu
potencial, distanciando a escola brasileira das institui¢cGes similares existentes
em paises desenvolvidos. O que fazer para dinamizar o uso ndo apenas dos
recursos materiais existentes, mas os “profissionais” que estao encarregados
da guarda dos mesmos?

Para essa missdo ndo bastam apenas leis e programas que reafirmem a importancia da
biblioteca. E preciso que haja investimentos concretos na construcao de um sistema de ensino
que busque, de fato, a insercdo da biblioteca no projeto politico-pedagdgico das escolas. Além
disso, é necessario que tenha um profissional capacitado para realizar essa fungdo e que ele
goste de ler; que tenha habilidade com a leitura e interpretacdo de texto; que goste do convivio
social; que tenha dominio de informética béasica, no¢do de organizacdo bibliografica e de
arquivamento. E, compreende-se que essas caracteristicas sdo encontradas em bibliotecarios de
formagé&o. Por isso que, nesta pesquisa, o foco recai sobre este profissional e a sua visdo sobre
as praticas voltadas a leitura, sobretudo literaria, no &mbito da biblioteca escolar.

Assim, pode-se afirmar que nao foi fortuita a escolha de se estudar os bibliotecarios.
Felizmente, ha na cidade de Sdo Carlos-SP uma situacao bastante favoravel ja que o municipio
conta com um amplo sistema de bibliotecas municipais escolares e comunitarias, com
bibliotecarios de formacdo atuando nesses espacos. Consequentemente, apresentam-se, nesse
contexto, as condicBes ideais para o que se propde defender neste texto: que para envolver
criancas, adolescentes e jovens com a leitura é preciso se ter o espaco certo, adequado. E, como

afirmam Lajolo e Zilberman (2003, p. 174):

[...] No caso dos “bons livros”, como poderia ser prazeroso e significativo o
encontro patrocinado pela escola entre eles e os jovens leitores, recém-
iniciados no mundo da leitura? A resposta talvez venha de outra das
institui¢ces envolvidas com o livro e com a leitura: a biblioteca.

Portanto, espera-se, com esta pesquisa, contribuir com o levantamento de informagdes
sobre a situacdo atual das bibliotecas escolares vinculadas a rede municipal de educacgédo da
cidade de S&o Carlos-SP, no que diz respeito a atencdo dada & literatura. Profissionais
habilitados ocupam esses espacos e isso faz toda a diferenca. No entanto, h4 uma diferenca
enorme entre ter o acesso aos livros, envolver os alunos e cultivar o gosto pela leitura,
sobretudo, a leitura literaria. Para isso, & necessario que estes profissionais tenham a
oportunidade de aperfeigoar os seus conhecimentos de maneira continua. Além disso, é preciso

empenho politico dos gestores municipais e federais, para assegurar que estes espacos de
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aprendizagens cumpram, de fato, os seus objetivos.

Assim, conclui-se esta se¢cdo com a constatacdo de que as politicas publicas voltadas
para a promocdo da leitura e o apoio as bibliotecas escolares enfrentam a lamentavel falta de
continuidade em seus programas governamentais. No Brasil, ainda existe uma caréncia
significativa de investimentos necessarios para valorizar o ato de ler e reconhecer seu potencial
de transformagcdo social e cultural em diversos setores da sociedade. Portanto, é imperativo
fortalecer ainda mais o sistema de bibliotecas escolares, promover o acesso aos livros e
considerar, na formulacdo das politicas pablicas de leitura e literatura, os profissionais

responsaveis pela mediacdo da leitura tanto na escola quanto na biblioteca escolar.
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4. APALAVRA MEDIADA: QUEM SAO OS GUIAS NESTA TRAVESSIA?

Estabelecidos até aqui alguns pressupostos fundamentais sobre a importancia da leitura,
literatura e biblioteca escolar na formacdo de leitores, assim como as politicas publicas voltadas
a leitura e as bibliotecas, nesta se¢do, discute-se, mais detidamente, o objeto de investigacdo
desta pesquisa: a mediacdo da leitura literaria. Conforme Almeida Junior e Bortolin (2009, p.
210) ha trés tipos de mediacao pelo qual o bibliotecario é responsavel: mediacdo pedagdgica,
mediacdo literaria e mediacdo da informacdo. Neste trabalho, o foco de observacdo é a

mediacdo literaria.

4.1. Mediacédo de Leitura e Literatura

Em seu sentido mais amplo, mediacdo pode ser compreendida como o ato direto ou
indireto, consciente ou inconsciente, com que se procura facilitar ou satisfazer total ou
parcialmente a necessidade de alguém (seja de informacé&o, conciliacdo ou de aprendizado etc.).
Esse conceito foi amplamente discutido por autores da area da Ciéncia da Informacédo, em
especial na Biblioteconomia (ALMEIDA JUNIOR, 2007; 2008; ALMEIDA JUNIOR;
BORTOLIN, 2007; BORTOLIN, 2010).

A partir desse conceito mais amplo sobre o termo “mediagdo”, pode-se somar a essa
definicdo, o entendimento de que a mediacdo € uma acdo na qual alguém ou até mesmo algo,
disponibiliza, facilita e/ou auxilia outra pessoa na busca por algo, seja uma informacgéo, um
dado, um objeto (livro, por exemplo) ou alguém. Portanto, diversos agentes podem ser

mediadores quando nos referimos a mediacédo de leitura literaria.

Neste ponto, salienta-se que, dificilmente, alguém se torna um avido leitor literario sem
a mediacdo de outro. A maioria das pessoas se torna leitora porque via alguém de seu convivio
lendo. Normalmente, é necessario que haja alguém que assume o papel de “iniciador”, alguém
que recomende livros, para que um leitor se forme (PETIT, 2013). A propésito, a pesquisadora
Petit (2008, p. 154) ressalta que “se a pessoa se sente pouco a vontade para aventurar-se na
cultura letrada [...] a dimensdo do encontro com um mediador, das trocas, das palavras
verdadeiras € o essencial”. Assim, atesta-se a importancia que o mediador possui no processo
de letramento literério pois, raramente, sem esse agente, um leitor se formaria. Diante disso,

surge a seguinte questdo: quem s&o 0s guias nesta travessia entre o texto e o leitor?

Os encarregados de apresentar e orientar a leitura podem ser diversos agentes, sejam
fisicos ou virtuais, que atuam como mediadores entre o leitor e o texto. H4 muito tempo,

entidades como a familia, escolas e bibliotecarios desempenham esse papel social crucial. E
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importante destacar que, a0 mencionar “texto”, estamos nos referindo ao texto literario, uma
vez que, como jd mencionado anteriormente, essa forma de expressao é considerada a principal

ferramenta para a insercédo social de um individuo ou grupo.

A educadora e pesquisadora colombiana lolanda Reyes define os mediadores de leitura
como aquelas pessoas que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as
condicGes ideais para fazer com que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem.
(REYES, 2010). E, ao puxar o fio da memoria afetiva, qualquer pessoa pode fazer o exercicio
de tentar trazer para 0 momento presente a lembranca de alguma figura mediadora, familiar ou

ndo, que, provavelmente, permitiu 0 encontro com suas primeiras historias.

Rosa (2017), em seu livro “Entre textos e afetos: formando leitores dentro e fora de sala
de aula” afirma que compartilhar uma histéria significa “contar, ler, mostrar as imagens do
livro, conversar sobre personagens e sobre as historias ampliando e discutindo sobre o enredo”
(ROSA, 2017, p. 31).

Ao considerar a relevancia da leitura, em especial a leitura literaria, torna-se evidente
gue essa expressdo artistica desempenha um papel significativo na vida das pessoas ao
promover a inclusdo social. No entanto, nos dias atuais, essa forma de leitura se encontra
ameacada pela cultura contemporanea, que é caracterizada pela velocidade dos habitos
cotidianos. Esse cenario resulta em uma notavel descaracterizacdo das informagdes que nos sao
apresentadas, tornando-se cada vez mais importante desenvolver estratégias e mecanismos de
mediacdo cultural que facilitem o compartilhamento e a reflexdo intelectual sobre essas
informacdes (PIERUCCINI, 2004).

E como refletir sobre a literatura em meio a esta cultura contemporanea marcada pela
aceleracdo? O texto literario necessita de um outro tempo-espaco, pois a satisfacdo dos desejos
humanos mais profundos se faz em um clima alheio ao tempo do relégio (BOSI, 1995). Esse
objeto social com capacidades humanizadoras (CANDIDO, 2011) necessita de tempo para
fruicdo (NOGUEIRA, 2017) e a melhor forma de se cultivar novos leitores é de uma maneira

que resista as amarras do obrigatdrio, burocratico, curricular.

Nesse sentido, constata-se que haveria nas bibliotecas uma situagdo diferente das
escolas e suas respectivas salas de aulas, pois, naqueles espacos, a leitura literaria ndo sofreria
as cobrancgas do curriculo escolar (BRITO, 2020). “Tal condigéo abriria possibilidades de se
propiciar nesses espagos condi¢des de fruicdo literaria” (Ibidem, p. 59). Contudo, para que as

praticas de leitura literaria ocorram na biblioteca, faz-se necessario a existéncia de mediadores
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de leitura aptos a realizarem essa fungao.

De acordo com a edicdo de 2012 da pesquisa Retratos da leitura no Brasil (INSTITUTO
PRO-LIVRO, 2012), o professor é o mediador mais influente no interesse pela leitura. Este
agente tem superado o mediador mais natural nos meios familiares, que é a mée ou algum
responsavel feminino, cuja influéncia tem diminuido de 2007 a 2011 em 6% (ldem). Os
ndmeros apresentados no estudo em questdo evidenciam que, nos dias de hoje, o professor tem
se consolidado como o mediador primordial da leitura entre nossas criangas e jovens, e a escola
tem se convertido no principal ambiente para essa pratica. No entanto, sem querer problematizar
ou duvidar da capacidade desses profissionais, lanca-se aqui um questionamento muito
pertinente: serd que a escola e os professores estdo preparados para essa tarefa? N&do se
guestiona a capacidade e competéncia desses profissionais e institui¢des, contudo é sabido que
0 Nnosso sistema de ensino possui caracteristicas que podem mais atrapalhar do que ajudar na

formacéo de leitores.

Os dados do relatério de 2012 (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012) mostram que sd0 a
escola e os professores os principais mediadores da leitura. Entretanto, também fica claro que
h& um problema nessa formacdo, pois grande parte das criancas afirmou que leem apenas por
exigéncia da escola (43 %). Os dados também mostram pouca diversidade de géneros textuais
lidos. Em sua maioria, os leitores com nivel superior leem para atualizacdo profissional (textos
cientificos e técnicos). Ja aqueles com nivel médio leem principalmente a Biblia ou livros

religiosos. As criancas (até 5° ano) preferem livros infantis ou historias em quadrinhos.

Essas constatacdes indicam uma preferéncia por géneros especificos. Ndo ha problema
em ter preferéncias textuais, mas o dilema reside nos dados que revelam que ndo estamos
formando leitores literarios na quantidade e qualidade esperadas. Na formacdo de leitores,
esperamos que eles possam navegar por diversos géneros e beber de varias fontes. Como bem
sabemos, ficar restrito a uma Unica ilha ndo contribui em nada para a inclusdo social.
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012).

Ainda conforme os dados apresentados, o Brasil é tido como uma sociedade leitora, com
cerca de 50 % das pessoas afirmando que leem. No entanto, parece que a qualidade da leitura
ndo é satisfatoria. Nesse sentido, é preciso considerar que o problema nédo esta no ato de ler em
si, mas sim nas escolhas de leitura e na forma como a leitura é encarada pelos brasileiros
(NOGUEIRA, 2017, p. 51).

Dessa forma, percebe-se que os leitores brasileiros possuem uma visdo muito distorcida
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da leitura, e que a visdo pragmaética ainda é predominante. Para a maioria dos brasileiros, a
leitura serve apenas como forma de ascensdo social. Povoa o imaginario das pessoas, a ideia de
que a leitura é importante apenas para fins praticos, mais especificamente, econdmicos.
Portanto, a leitura é vista meramente como um meio para atingir objetivos especificos, como
obter aprovacéo escolar, passar em concursos ou conseguir um emprego. E, uma vez que esses

propositos sejam alcancados, a leitura perde seu significado.

Se a escola e os professores assumiram essa tdo nobre missao, por que os dados deixam
claro que apesar de a formacdo de um bom numero de leitores, esse projeto ndo tem sido tdo
bem sucedido? Possivelmente a resposta aparece, em partes, no que foi dito anteriormente sobre
o fato de a obrigatoriedade da leitura na escola tornar a leitura desestimulante.

Quanto aos professores, € fato que sdo eles quem implementam (ou deveriam
implementar) as praticas de mediacdo de leitura em suas atividades pedagogicas. Contudo,
sabe-se que todo profissional do ensino esta, obrigatoriamente, dentro de um sistema de ensino,
e este, em sua maioria, ainda esta amarrado aos curriculos e avaliagdes internas e externas. Em
suma, o sistema de ensino ndo ajuda muito. N&o se quer com isso proferir que se deve abolir 0s
curriculos e as avaliagcfes (que sdo algo imprescindivel para o ensino), mas é algo que deve ser
considerado na reflexdo aqui realizada. De modo geral, percebe-se que a forma como o0s
curriculos sdo pensados, apenas valorizam contetdos, ndo dando muita brecha para habilidades
e competéncias socioemocionais (que muito podem ser trabalhados por meio da literatura). Ja
as avaliagbes visam muito mais classificar os discentes do que propor uma reflexdo sobre as

praticas pedagogicas.

Pode-se pensar que isso tem mudado com a evolugdo e implantacdo de politicas
publicas, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ja que seus textos tratam do curriculo e da avaliacao de forma diferente da
relatada acima. Porém, o que fica claro € que, na pratica, essas diretrizes ndo conseguem ser
implantadas de modo efetivo. Parte da explicacdo para isso esta no sucateamento do ensino
publico. Compreende-se sucateamento, ndo apenas no sentido fisico/material, mas num sentido
que abarca as precérias condicBes a que os professores da educacdo publica no Brasil estdo

sujeitos.

Sabe-se que uma educacéo publica precaria € um projeto politico. Politico ndo somente
no sentido dos cargos do Executivo e do Legislativo (presidente, ministro, governadores,
prefeitos, senadores, deputados e vereadores), mas em seu significado mais amplo. A politica,

gue podemos entender como as disputas de poder entre os diversos grupos dentro de uma
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sociedade, € praticada por varios atores sociais, tendo nos grupos econémicos hegeménicos 0s
atores mais influentes. Com isso, surge a seguinte questdo: a quem interessa uma educagéo
publica de qualidade? Aos grupos hegeménicos € que ndo é, pois como dominar e controlar

uma massa bem instruida e reflexiva?

Inseridos nesse contexto, os professores ficam em uma situagdo complicada, pois
precisam cumprir as metas e 0s objetivos do sistema de ensino, com 0s parcos recursos que
possuem. E, além disso, precisam dar conta de praticas de mediacdo de leitura que sejam
realmente efetivas e significativas. Dessa maneira, muitos ficam num terrivel impasse: ou
cumpre-se 0s cronogramas e o curriculo — deixando pouco espaco para o trabalho efetivo da
leitura em sala de aula — ou, realiza-se um trabalho de mediagdo de leitura mais efetivo,
rompendo, em partes, com o planejamento que visa apenas a efetivacdo de um modelo mais
cartesiano e burocratico de ensino. Talvez seja uma missao complexa realizar os dois a0 mesmo
tempo. Tempo, curriculo, produtividade e exceléncia. Como alcancar? Contudo, quer-se aqui
atuar em defesa desses profissionais que muito tém contribuido para a nossa educacao, apesar
das condicdes de trabalho muitas vezes insalubres a qual esses profissionais sdo submetidos

(baixa remuneracdo, poucos recursos materiais, cobrancas excessivas etc.).

Por isso este trabalho tem como objetivo direcionar a atencdo e analise a um espaco
frequentemente subestimado na escola: a biblioteca escolar. Isso ndo implica que os professores
e a escola tenham falhado ou devam ser substituidos. Muito pelo contrario, pensa-se que a
biblioteca (e os bibliotecarios) necessita ser inserida nos debates sobre a formacéo de leitores,
uma vez que, como ja se afirmou, trata-se de um espaco privilegiado que consegue escapar as
cobrancas ligadas aos programas escolares (BRITO, 2020). Se a literatura possui um potencial
humanizador, como afirma o mestre Candido (2011), essa humanizagdo deve propiciar a
formacédo cultural, o autoconhecimento e o conhecimento de mundo do individuo, sendo esta o

principal objetivo de uma mediacao de leitura.

Dessa forma, caberia a0 mediador, seja este um professor ou um bibliotecério, realizar
a mediagao de leitura “que respeite cada um na sua individualidade, que enfatize o literario em
sua relagdo com a vida” (PATTE, 2012, p. 67). Pois, como afirma essa autora, “a leitura nao é
assunto de massas e multiddes porque ela é mais bem vivida na intimidade e na confianca da
relagdo em pequenos grupos informais ou face a face” (Ibidem, p. 47). Assim, é importante
ressaltar que ndo se discorda da necessidade de mediacgéo realizada em sala de aula por um
professor. No entanto, acredita-se que esse processo tem mais chances de ser bem-sucedido em

um ambiente que proporcione as situagdes destacadas pela autora mencionada.
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Portanto, a biblioteca é compreendida como um espaco privilegiado, ndo apenas por
estar menos sujeita as limitagdes do sistema educacional, mas também por ser uma entidade de
mediacdo cultural constituida por “clementos materiais e imateriais, em relacdo direta com
processos de apropriagdo das informagdes por ela disseminadas e mediadas” (BRITO, 2020, p.
59). Essas caracteristicas tornam a biblioteca um espago propicio para préaticas realmente
significativas de mediacdo de leitura. Entretanto, é importante salientar que a mediacéo de
leitura literaria difere daquela realizada para textos cientificos ou informativos devido as suas
especificidades em relagdo ao material com o qual trabalham (OBERG, 2007). Logo, €

importante ressaltar que:

Para que se efetive a apropriacdo das obras, sua fruicdo, aproximacao fisica
ao objeto material pode ndo ser suficiente [...], sendo necessarias acdes de
mediac&o e o estabelecimento de relagdes, muitas vezes personalizadas, entre
bibliotecérios e leitores, criagdo de vinculos simbdlicos e afetivo, em especial
com pessoas que ndo tiveram contato com obras literdrias na infancia [...]
(BRITO, 2020, p. 59).

Diante dessas consideracdes, o que se pretende neste trabalho é demonstrar que o espaco
das bibliotecas, em especial a biblioteca escolar, € o dispositivo cultural mais adequado para a
promocao de préticas efetivas e significativas de mediacdo de leitura literaria. Sobre a literatura
enquanto um dispositivo capaz de propiciar uma experiéncia significativa no educando,
compartilho o ponto de vista da educadora Reyes (2010; 2012) ao defender que a literatura,
assim como qualquer outro contetdo, ¢ passivel de ser “ensinada”, ou melhor, cultivada.
Segundo esta autora, € possivel oferecer uma experiéncia literaria significativa ao pequeno

leitor desde muito cedo.

Assim como ninguém duvida da possibilidade de ensinar nimeros, cores,
letras ou contetdos curriculares, deveriamos abrigar como um “contetdo”
inerente a formacédo da leitura, muito mais importante que todos os aspectos
formais da linguagem, a arte singela de compartilhar essa experiéncia de
comunicacdo e decifracdo que ocorre no momento da mediacao, e que tanto
para n6s como os alunos é fonte de prazer e de conhecimento [...] (REYES,
2010, p. 90).

Desde muito cedo, a crianga precisa constituir para si um universo imaginario, chave
correlata de identificacéo e interpretacdo do mundo real. Nesse sentido, a ficgéo e a arte de
modo geral tém um papel essencial na construcéo da personalidade infantil, papel com o qual
outros géneros (néo literarios) ndo podem concorrer. De fato, se for considerado que o papel da
ficcdo e tdo relevante no desenvolvimento de qualquer ser humano, as criangas sem condigdes
de ter livros em casa tém o direito, além da escuta das histdrias contadas, de encontrar a

literatura infantil fora do ambito familiar.
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E nesse ponto que pode intervir a figura de um adulto responsavel que se substitui a
familia e apadrinha a iniciagdo da crianca a cultura letrada. Por conta disso o trabalho de
mediacdo de leitura literaria realizada nas escolas e bibliotecas € tdo importante, principalmente,
pelo fato de proporcionar ao leitor principiante - que por diversos motivos ndo herdam essa
cultura da familia - a oportunidade de ter contato e experimentar os diversos géneros literarios.
Assim, compreende-se que a mediacéo de leitura realizada na biblioteca pablica e escolar é um
dispositivo pedagogico de grande importancia e impacto, sendo uma maneira efetiva de reduzir
essa desigualdade cultural (BAJARD, 2014).

Retomando as discussdes acerca de mediagéo de leitura, julga-se importante salientar a
relevancia da biblioteca como dispositivo de mediacéao cultural. Pensando nessa questéo, pode-
se definir a mediagdo cultural como “um conjunto de elementos de diferentes ordens (materiais,
relacionais, semiologicas) que se interpdem e atuam nos processos de significagdo” (BRITO,
2020, p. 61). Nesse sentido, a mediacdo de leitura literaria pode também ser compreendida
como uma forma de mediacéo cultural, pois, conforme Rastelli e Cavalcante (2014, p. 44), essa
mediagdo inclui “a constitui¢do de acervos, organiza¢do de espacos, frequéncia na realizacao
das atividades culturais e praticas pedagdgicas”. Essas definicdes deixam claro que as
bibliotecas, assim como outros dispositivos culturais, também podem ser vistas como um

espaco em potencial para a pratica de mediacao de leitura.

Para esta compreensdo, é importante ter em mente o entendimento de que a mediacao
de leitura literaria se vincula ao conceito de protagonista cultural, em que 0s sujeitos, sob o
modelo de mediacao cultural, passam a ter papel central na cultura e, em suas relagdes com 0s
signos, ndo sdo meros usuarios ou consumidores culturais (BRITO, 2020). E, quando se fala
em sujeitos, ndo se considera apenas o leitor literdrio em formacéo, mas também o préprio
mediador, que “age, constrdi e interfere no meio, portanto, ¢ também um protagonista social, e
nessa condicdo se constitui em sujeito de estética, da ética e da producdo humanizadora do
mundo” (GOMES, 2014, p. 47).

Ap0s essas reflexdes, pode-se afirmar que a mediacdo faz parte de um processo triadico,

em que o mediador aparece como um “terceiro”, articulado com o texto e o leitor em formagao

(PERROTTI; PIERUCCINI, 2014). Assim, pode-se afirmar que:

[...] os dispositivos culturais passam a ser concebidos como instancias de
negociagdo de signos por sujeitos tomados em sua dimensdo de criadores
culturais, da mesma forma que os processos de mediagdo passam a ser
entendidos como ato constitutivo dos processos de construcao de sentidos e,
ele préprio instancia produtora de significagdo (PERROTTI; PIERUCCINI,
2014, p. 19).
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Por meio desse raciocinio, verifica-se que as bibliotecas podem ser encaradas como
dispositivos culturais mais propicios para uma pratica de mediacdo de leitura literaria
significativa, uma vez que “nao apenas expressam como também definem, por meio dos
discursos implicantes em sua configuracdo, modos de relacdo entre sujeitos e o0 universo
simbolico [...] que guardam” (PIERUCCINI, 2004, p. 36).

Por fim, encerra-se esta secdo com a compreensdo de que todo arcabougo tedrico
selecionado e estudado para tentar responder a provocacéo feita no titulo da se¢do “quem sio
os guias nessa travessia?” foi essencial, uma vez que lancou luz sobre o objeto de analise
proposto nesta investigacdo. Uma das premissas desse trabalho é demonstrar que as
configuracdes, as formas e a dindmicas assumidas pelas bibliotecas escolares — selecionadas
para esta pesquisa — sdo parte dos processos de mediacao e das inter-relacdes entre mediadores
e mediados. E, para isso, serdo adotadas como fio condutor as percepcdes, as memorias, praticas
e os saberes dos profissionais que atuam nas bibliotecas: os bibliotecarios. Esta etapa da
pesquisa ocorrerd posteriormente, na secdo seis, na qual serdo discutidos os dados das

entrevistas.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Considerando os objetivos estabelecidos para esta pesquisa, € necessario adotar uma
metodologia que leve em consideracéo a subjetividade dos bibliotecarios. I1sso permitira uma
compreensdo mais profunda de suas trajetorias de vida pessoais, com o intuito de identificar
aspectos relacionados as experiéncias desses profissionais com a leitura durante a infancia, suas
escolhas de carreira e a construcdo de seus conhecimentos. O foco € a atuacdo na biblioteca
escolar, tanto no passado quanto no presente, com énfase no trabalho de mediacéo de leitura

literaria.

Diante disso, a realizacdo de uma pesquisa com base na compreensdo das vivéncias e
experiéncias dos individuos implicados no fendmeno aqui pesquisado requer a escolha de um
método que considere as especificidades do objeto de conhecimento e permita o entendimento
do contexto de pesquisa e da dimensdo da experiéncia humana o mais préximo da realidade

possivel.

Dada a natureza peculiar do objeto de estudo, a pesquisa foi concebida e organizada
com base nos principios da abordagem qualitativa. Dessa forma, buscou-se por meio desta
abordagem, apreender a complexidade e a dindmica dos fendmenos sociais em seu contexto
natural (LUDKE; ANDRE, 1986), que se apresenta como uma via para o rigor, a fragmentacio

e o distanciamento entre pesquisador e objetos pesquisados.

Ao trilhar o vasto historico de experiéncias tdo particulares dos bibliotecarios, procurou-
se identificar o lugar que a leitura e a literatura ocupa em sua trajetoria de vida (pessoal e
profissional). Assim, por considerar a histéria oral, em funcdo de seu carater interdisciplinar e
da atencdo as singularidades dos sujeitos entrevistados, a elegemos como método de trabalho.
A histéria oral é um dos métodos que compdem o campo mais amplo da pesquisa qualitativa e
tem se constituido como instrumento bastante relevante na area das ciéncias humanas (SILVA;
BARROS, 2010).

Diante disso, nesta sec¢do, apresentam-se as caracteristicas do método historia oral e 0s
cuidados que o pesquisador/entrevistador deve ter na conducéo das entrevistas. Na sequéncia,
descreve-se a natureza da pesquisa, composta por sete bibliotecarios atuantes nas bibliotecas

Escolas do Futuro na cidade de Sao Carlos - SP*°,

15 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em 05 de Fevereiro de 2021 (nGmero do parecer: 4.526.130).
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5.1. Historia oral e trajetéria de vida

O método historia oral é uma abordagem estreitamente relacionada com outras
categorias como tradicdo oral, biografia, linguagem falada, memoria, métodos qualitativos etc.
Ademais, esse método dialoga com diversas areas das ciéncias humanas, sociais e da saude
(ALBERTI, 2013). “Sua especificidade esta no proprio fato de se prestar a varias abordagens,
de se mover em um terreno multidisciplinar.” (ALBERTI, 2013, p. 24).

Esse método, portanto, pode ser compreendido como uma construcdo coletiva entre
entrevistador e entrevistado, considerando que cada encontro entre duas pessoas € Unico. Sobre
isso, Alberti (2004) afirma que na entrevista oral ha, pelo menos, dois autores: o entrevistado e
0 entrevistador. Segundo essa pesquisadora, mesmo gue o entrevistador fale pouco, ele € peca
fundamental, principalmente pelo fato de conceder o mote da entrevista, ou seja, é ele quem
imprime os diferentes rumos que o entrevistado seguiria caso estivesse sozinho, em um relato
ou depoimento autobiogréafico, por exemplo. O que é narrado é determinado e guiado pelas

circunstancias que envolvem as entrevistas.

Assim, pode-se considerar esse procedimento metodolégico como um meio, um
caminho viavel para a producéo do conhecimento histérico, o qual permite percorrer e conhecer
a histdria das subjetividades dos sujeitos, que apresentam, por meio de um dialogo direcionado,
suas percepcBes de mundo. Sobre essa questdo, Alberti (2004, p. 42) destaca a importancia
desse método ao afirmar que “[...] sua grande riqueza esta em ser um terreno propicio para o
estudo da subjetividade e das representacdes do passado tomados como dados objetivos,

capazes de incidir sobre a realidade e sobre nosso entendimento do passado”.

Segundo Montysuma (2006), existe, de fato, uma relacdo de poder entre entrevistador e
o0 entrevistado. Ao mesmo tempo em que o entrevistador detém alguns instrumentos (gravador,
roteiros, caneta, papel) e é a autoridade durante uma entrevista, o contrario também acontece,
uma vez que o entrevistado também detém o poder e a liberdade de selecionar o que vai ou ndo
contar, pois constroi, elabora e julga o que lhe é mais conveniente na relacéo estabelecida com

0 entrevistador.

Mesmo considerando que essa seja uma situacdo inerente e habitual a condicdo do
proprio ato de entrevistar, o entrevistador deve estar atento as diferentes condutas e
comportamentos a serem adotados no intuito de potencializar os discursos sem suprimir-lhes a
palavra e a voz. E preciso muita atencéo do pesquisador para no corromper as falas ouvidas a

partir de suas intencionalidades. O relato do sujeito ndo deve estar a servico daquilo que convém
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ao pesquisador ou entdo corroborar e comprovar as hipéteses preestabelecidas sobre o tema da
pesquisa, mas sim, desvelar novas interpretacfes e problematizacGes a fim de “rachar as
palavras”, como sugere Montenegro (2010, p. 32), visando “alterar o significado,

desconstruindo a associacao que se quer natural entre o signo e a coisa”.

Assim sendo, o pesquisador-entrevistador ndo deve estar apenas preocupado com a
metodologia e a teoria utilizadas, mas deve estar atento, conectado e integrado, de maneira
empatica e respeitosa, a pessoa que esta diante de si. O olhar do entrevistador deve ser
questionador e sensivel as demandas apresentadas e, de maneira criteriosa, deve-se manter certo
distanciamento daquilo que o entrevistado diz. E fundamental ndo chegar & entrevista com
hipoteses fechadas sobre a temética estudada. Pesquisar implica questionar-se continuamente

acerca das descobertas feitas ao longo do processo.

Diante disso, o entrevistador ndo deve considerar o entrevistado como um simples
informante, mas sim, partir do principio que, junto a ele, estdo construindo um discurso, por
meio de uma operagdo conjunta, em que se interpreta, esclarece, esquece, retoma, avanca,
determinadas passagens em relacdo a outra. Muito do que o entrevistador recebe durante a
entrevista ndo é apenas um conjunto de dados soltos e descontextualizados, nem apenas
informagdes, mas sim indicativos e interpretagdes acerca de experiéncias, resultantes de um “eu
reflexivo” que se manifesta por meio de uma linguagem em forma de relato narrativo construido

ao longo da entrevista.

Alberti (2004, p. 92) ressalta que a passagem da experiéncia em forma de linguagem
muitas vezes recebe o nome de narrativa, compreendida como a organizacdo dos
acontecimentos a partir dos sentidos que lhe sdo atribuidos. Também, deve-se considerar que
“a experiéncia sozinha, pura e simples, ndo € capaz de ser comunicada; comunicar experiéncias
pressupde sua organizagdo de acordo com um sentido”. E, como afirma Benjamin (2012), o
sentido dado as experiéncias € construido e elaborado pelo préprio narrador, no ato de narrar,

considerando que a narrativa esta embebida da vida cotidiana.

Outro ponto importante que deve ser considerado no desenvolvimento da entrevista é
gue nenhuma narrativa é linear nem univoca. A narrativa da propria historia de vida, da qual
pode emergir a identidade da narrador, € um bloco inconstante, difuso e as vezes, labirintico,
repleto de descontinuidades, rupturas e contradi¢cdes. Segundo Kauffman (2004, p. 134),
“raramente o individuo se encontra em situacdo de se dizer duma forma continua e
desenvolvida, na vida cotidiana”. De modo geral, a narrativa da propria vida ¢ feita de

sequéncias breves sem muita continuidade l6gica entre si.
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J4

De acordo com Gattaz (1996) o termo “construgao verbal” é 0 mais adequado para tratar
da histdria oral, considerada um produto de um dialogo no qual se fala com pessoas e nao
simplesmente com fontes. No entanto, independentemente de ser considerada narrativa, fluir da
consciéncia ou construcdo verbal, a fala sempre representara fragmentacGes. Por conta disso, €
fundamental que o entrevistador esteja atento ndo s6 ao que o entrevistado comunica, como
também a forma como ele comunica: as pausas, a velocidade da informac&o, as repeti¢des, as
emoc0Bes implicitas, a entonacdo de voz, os gestos, tudo € significativo e se torna passivel de

observacao.

Todos esses elementos devem ser considerados no conjunto da narrativa e ndo por si so,
para n&o correr o risco de se fazer interpretacdes precipitadas. A descri¢cdo de um fato ou evento
narrado pelo entrevistado pode ser significativa devido a sua originalidade e relevancia, mas
também pode servir como estratégia para desviar a atencdo de outros temas, que, por exemplo,

podem ser incobmodos de abordar."

De qualquer modo, pontua Bosi (2003, p. 63), mesmo com as segmentacGes inerentes
da fala, hd uma intengcdo que configura a narrativa e orienta o seu fluir dinamico, ja que “o
sujeito aspira constantemente a totalidade, a plenitude de sua pessoa e sua historia”. Por isso, a
importancia de se elaborar um roteiro mais flexivel, permitindo que o sujeito se coloque em seu

préprio ritmo de respostas, dentro de um tempo necessario para o fluir natural de sua fala.

Ao adotar o procedimento metodoldgico da histéria oral, faz-se necessario definir
previamente se serd realizada uma entrevista tematica, em que serd discutido um tema
especifico, ou a entrevista de historia de vida, cujo interesse é o proprio sujeito na histéria. De
toda forma, pode-se considerar que a histéria de vida, embora conte com depoimentos mais
aprofundados sobre a vida do sujeito, contempla em si mesma Vvérias entrevistas tematicas, ja
gue os assuntos mais relevantes ao tema da pesquisa sdo explorados ao longo da trajetdria de
vida narrada. Assim sendo, os dois tipos de entrevista — tematica e historia de vida —
pressupdem, como afirma Alberti (2013, p. 48), a relacéo direta com o0 método biogréafico, tendo
este 0 objetivo de se concentrar “[...] sobre um tema, seja debrucando-se sobre a vida do
depoente e os cortes tematicos efetuados em sua trajetoria, a entrevista terd& como eixo a

biografia do entrevistado, sua vivéncia, sua experiéncia”.

Outro aspecto importante ao se trabalhar com essa metodologia é a memoria. Sao
inimeras as concepgdes de memdaria. Para Chaui (1995, p. 125), por exemplo, “a memoria é
uma evocacio do passado. E a capacidade humana de reter e guardar o tempo que se foi,

salvando-o da perda total”. Para Ferreira (2000, p. 111), a memoria “é construgao do passado
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pautada por emocdes e vivéncias. E flexivel e os eventos sdo lembrados a luz da experiéncia
subsequente e das necessidades do presente”. L0ogo, constata-se que o conceito de memdria ndo

€ homogéneo entre os autores e apresenta multiplos significados.

A historia oral, portanto, se apoia na evocagdo de uma memoria para trazer a cena pistas,
exemplos e contextos que podem ser importantes para lidar com as questdes de pesquisa. Esse
fio da memoria é fundamental para a construcdo das narrativas que constituirdo o documento
final, ou seja, o0 depoimento registrado. Esse documento contempla, dessa forma, uma relacédo
entre multiplos tempos: o passado pesquisado, 0 tempo narrado na trajetéria de vida do
entrevistado e o0 tempo presente que motiva as problematizacdes de questbes que levam a busca
de informagGes no passado. Deste modo, a identidade narrativa, compreendida aqui como a
possibilidade de falar de si, de “se contar” para os outros, se constrdi nas relagdes com as
préprias experiéncias e, mais ainda, na maneira com que os fatos vivenciados sdo narrados,
percebidos, adquirindo ao sujeito, o status de realidade. Sobre isso, Dubar (2009, p. 175) pontua
que a identidade se coloca como narrativa, “uma construgdo, em situag@o, por um sujeito, dum

agendamento das suas experiéncias significantes”.

Assim, a “analise do pensamento do individuo colhida por meio das historias de vida
colabora para a explicitagdo da ideia de que as préaticas sdo subsidiadas por representacées e
saberes” (MONTEIRO, 2019, p. 21). Nesse sentido, conclui-se que, narrar a prépria vida é
encontrar sentido no que se vive e se experimenta, assim como uma tentativa de costurar

descontinuidades e de se colocar, ser e estar no mundo.

5.2. Contextualizacdo da pesquisa

Para esta pesquisa foi utilizado o conjunto de depoimentos de histéria de vida e
tematicos de sete sujeitos que atuam em um mesmo campo profissional, neste caso, todos sdo
bibliotecarios atuantes em bibliotecas publicas escolares e comunitarias (Escolas do Futuro)

vinculadas as escolas municipais de S&o Carlos-SP.

De acordo com as condi¢des firmadas previamente com o0s entrevistados — Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — nenhum deles tera a sua identidade revelada.
Diante disso, foi estabelecido que cada um deles escolhesse um personagem literario que fosse
do seu agrado para ser identificado no texto!®. Segue um quadro com informagdes sobre os

bibliotecarios: pseuddnimo, formacéo e tempo de trabalho nas bibliotecas Escolas do Futuro.

16 Apenas um(a) dos(as) bibliotecarios(as) néo conseguiu escolher o nome antes do fechamento da pesquisa. Entéo,
considerei um dos personagens que o(a) profissional mencionou durante a entrevista.
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Vale destacar que cada um dos bibliotecarios atua em uma das unidades que pertence a
essa rede, denominada Escolas do Futuro, composta por bibliotecas municipais escolares-
comunitarias. Como ha apenas um profissional por biblioteca, ndo iremos relaciona-lo a sua

biblioteca de locacdo para preservar a sua identidade.
Quadro 1 - Informacdes sobre os bibliotecérios.

Bibliotecarios Escolas do Futuro

Tempo de trabalho na

Identificacio Graduacéo (ano de formacéo) biblioteca escolar
Sherlock Holmes UFSCar (2008) 10 anos
Branca de Neve PUC (1993) 8 anos
Alice Wonderland EBDESC (1996) 16 anos
Sulwe UFSCar (2008) 12 anos
Elizabeth Bennet UFSCar (1994) 16 anos
Bardo de Munchhausen UFSCar (1997) 20 anos
Emilia UFSCar (2000) 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora desta tese.
Para a selecdo da amostra, foi levado em consideracao os seguintes critérios:
o Ser bibliotecério efetivo das bibliotecas Escolas do Futuro ha mais de 5 anos.
e Atuar em bibliotecas vinculadas as escolas que contemplem o Ensino Fundamental.

e Se considerar um mediador de leitura literaria (para além do empréstimo de acervo/promove

0 encontro da literatura com o estudante por meio de diversas acdes, projetos e atividades).

Em dezembro de 2019, a pesquisadora desta tese visitou todas as bibliotecas escolares
“Escolas do Futuro” (total 8) e teve a oportunidade de ter uma conversa com os bibliotecarios
que atuam nesses espacos. Em geral, todos se colocaram & disposicdo para contribuir com a

pesquisa. Foram muito atenciosos, gentis e demonstraram entusiasmo em poder colaborar.

Devido ao periodo da pandemia Covid-19, apds esse encontro inicial, o contato so foi
reestabelecido no segundo semestre de 2021. No primeiro contato, por meio de uma conversa

tranquila e prazerosa, foi possivel reconhecer, ainda que brevemente, a visdo que 0s
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bibliotecarios tinham a respeito de seus espacos de atuacdo e a relacdo que eles mantinham com
a leitura, especificamente, a leitura literaria. Esses profissionais foram interrogados, naquela
ocasido, no intuito de levantar informacdes sobre o processo de mediacédo de leitura literaria na
biblioteca. E, a partir desse dialogo preliminar, foi possivel tracar um panorama dos potenciais
entrevistados, ou seja, aqueles que de fato poderiam contribuir com os objetivos propostos nesta

pesquisa.

Depois disso, foram enviados a todos os bibliotecarios os convites para a participagdo
na pesquisa. Além da representatividade de profissionais que atuam em bibliotecas distintas
(diferentes regides da cidade), buscou-se uma representatividade de género igualitaria. 1sso ndo
foi possivel tendo em vista que sdo sete mulheres e um homem que trabalham nas bibliotecas,

com idades entre 35 a 57 anos.

Mesmo partindo de critérios para a selecdo dos entrevistados, importante destacar que
foi a motivacdo dos bibliotecarios — desde o primeiro contato in loco — em contribuir com a
pesquisa, que possibilitou que a mesma se concretizasse. Contar fatos da sua prépria trajetoria
de vida ndo requer apenas tempo, mas estar aberto para uma experiéncia que trabalha com a
exposicdo de uma intimidade e, com isso, as vezes, pode-se deparar com fatos nem sempre
agradaveis ao refletir sobre acontecimentos passados e sobre a visdo desses acontecimentos e
experiéncias. No inicio de cada entrevista foi enfatizado que o objetivo era identificar em seus
relatos, as suas vivéncias e percepg¢des sobre a mediacdo de leitura literaria.

Durante as entrevistas, foi construida uma relacdo de confianca e cumplicidade, com
muita troca, respeito e interlocucdo entre a pesquisadora e o0s entrevistados. No fluxo de
pensamentos, falas e ideias relatadas, surgiram outras perguntas além do roteiro
preestabelecidol’. Infelizmente, o pesquisador tem que lidar com um tempo limitado, ja que a
entrevista funciona de acordo com a disponibilidade do entrevistado. Caso contrario,
“ouviriamos um outro tanto e mais ainda. Lembranca puxa lembranga e seria preciso um

contador infinito” (BOSI, 1994, p. 39).

Ao refletir sobre as entrevistas, conclui-se que durante o processo de sua realizagéo,
houve uma mescla entre o sujeito e o objeto da pesquisa, sendo dificil separa-los. O exercicio
de ouvir os relatos provoca emog0es, identificacoes e percepgdes diferentes. Sobre a natureza
do método, este ndo se revela unilateral, “[...] uma vez que considera os desejos, 0s sentimentos

e as emogoes que atravessam a relagdo entre o individual e o social” (SILVEIRA, 2014, p. 157).

17 Ver apéndice 1 — Roteiro para a entrevista de Histdria de Vida e Tematica.
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Cada entrevista ocorreu em uma Unica sessdo, na prépria biblioteca, ou seja, no local de
trabalho do entrevistado. As entrevistas foram realizadas no final de 2021 e no 1° semestre de
2022. A Ultima entrevista, realizada em abril de 2023, foi conduzida online por meio do Google
Meet. O horéario das entrevistas foi definido pelo bibliotecario e todas as falas foram gravadas
em audio, com duracdo média de 2 a 3 horas cada. As entrevistas foram transcritas literalmente,
totalizando aproximadamente 18 horas de gravacdes e 160 paginas de texto. Para analise dos
dados coletados, foram selecionados apenas os trechos mais relevantes que pudessem
demonstrar de maneira clara e objetiva, as dimensdes da competéncia profissional do

bibliotecario em relac&o a pratica de mediac&o de leitura literaria nas bibliotecas escolares.
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6. ANALISE DAS ENTREVISTAS

Esta parte da tese pode ser considerada o cerne deste trabalho, pois revela as principais
descobertas relativas ao objeto de estudo aqui definido. Apds uma profunda e necessaria
incursdo pelo referencial tedrico, com base em uma revisdo da literatura sobre o tema e
problema da pesquisa, nesta secdo, langa-se aos meandros da intensidade das vivéncias, dos

saberes, fazeres e das acOes dos bibliotecarios.

Por meio do exercicio de ouvir, ler, analisar e apreciar os discursos coletados, buscam-
se pistas e vestigios (desde as experiéncias na infancia, perpassando pela formacao académica
e culminando na atuagé@o na biblioteca) que poderdo ajudar a compreender de maneira mais
ampla e completa as préaticas de mediacdo de leitura literaria que ocorrem na biblioteca escolar
e como estas se relacionam com as dimensGes (técnica, estética, politica e ética) da competéncia
destes profissionais. Para que haja uma melhor organizag&o formal no modo de tratar, analisar
e demonstrar os dados levantados, optou-se em dividir a analise em duas partes.

Na parte I, intitulada “As dimensdes da competéncia”, discorre-se teoricamente sobre
a natureza das dimens6es no campo cientifico e suas adaptac6es nos diversos campos do saber,
como Filosofia, Educacdo e Biblioteconomia. Explica-se, detalhadamente, o que é a dimensao
técnica, estética, ética e politica, tendo como base a pesquisa de Terezinha Azerédo Rios
(2010), pesquisadora que se dedicou aos estudos das dimensfes da competéncia profissional na
area educacional (docéncia). Essa explanacao tedrica inicial é fundamental para que o leitor
consiga, na parte subsequente (parte 1), perceber os vinculos existentes entre a teoria escolhida

(viés das dimensdes) e as préaticas de mediagdes de leitura literaria na biblioteca escolar.

Na parte 11, intitulada “Eixos tematicos sob o viés das dimensdes”, pretende-se, num
primeiro momento, apresentar ao leitor os eixos tematicos preestabelecidos pela pesquisadora
para conduzir as entrevistas. As perguntas destinadas aos entrevistados foram centradas nos
seguintes eixos tematicos: 1) Memoria afetiva; 2) Formacéo profissional; 3) Mediac&o de leitura
literaria: saberes e préticas; 4) Atuacdo na biblioteca. A ideia foi considerar um percurso que
considerasse ndo s6 o fazer atual desses profissionais, como também as experiéncias pretéritas
(em relacdo a leitura e literatura) que os fizeram chegar até a biblioteca escolar. Nesta parte,
apresenta-se, de maneira minuciosa, uma profunda discussdo sobre os resultados das
entrevistas, com a intencdo de demonstrar como cada um dos eixos tematicos se relacionam
com as dimens@es da competéncia profissional. Ao final das analises, expde-se as principais
caracteristicas das dimensdes técnica, estética, ética e politica da competéncia em mediacdo de

leitura literaria na biblioteca escolar. Como resultado dessa discussao sobre as dimensdes nos
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quatro eixos tematicos foi elaborado um quadro sintese na tentativa de propor um caminho
interpretativo (teorizacdo) para os estudos sobre as dimensdes da competéncia em mediacédo de
leitura literaria nas bibliotecas, de modo a consolida-las como objeto de estudo no ambito das

pesquisas na area da Educacéo.

PARTE | — AS DIMENSOES DA COMPETENCIA

A educacdo sera tdo mais plena quanto mais esteja
sendo um ato de conhecimento, um ato politico, um
compromisso ético e uma experiéncia estética.

(Paulo Freire)

Para Rios (2010) a competéncia é articulada por quatro dimensdes: a dimensdo técnica,
que diz respeito ao dominio de saberes e habilidades de diversas naturezas; a dimensao estética,
que é a presenca da sensibilidade e da beleza como elemento constituinte do saber e do fazer
docente; a dimensdo ética, que age como elemento de mediacdo entre a técnica e a politica,
garantindo, assim, uma reflexdo de carater critico sobre os valores presentes na pratica do
individuo em sociedade; a dimensdo politica, que prevé uma visdo critica das acdes e do

compromisso com as necessidades da sociedade (RIOS, 2010, p. 88-92).

Essas dimensdes foram amplamente discutidas pela filésofa, professora e pesquisadora
Rios (2010), no intuito de verificar as dimensdes da competéncia na atividade docente. Essa
autora estabelece a ideia de que o professor bem-sucedido é um professor competente. Porém,
a sua teoria ndo ficou restrita somente a area da Educacdo, expandindo-se também para outras
areas do saber. Autores como Vitorino (2020), Vitorino e Piantola (2009; 2010) da area da
Ciéncia da Informacdo, por exemplo, ao trazerem para o debate da &rea o0 tema competéncia da
informacao, se baseiam também nos estudos de Rios (2010). Esses estudos fizeram-se como
luzes na investigacdo aqui proposta, uma vez que ajudaram a desvendar a complexidade que
envolve a competéncia profissional do bibliotecario. No entanto, elegeu-se apenas os estudos
de Rios (2010) sobre as dimensdes da competéncia docente como a fundamentacao teorica para

o direcionamento das analises.

Uma vez que esta investigacdo se concentra no bibliotecario que desempenha suas
funcBes em uma biblioteca escolar e tem como foco a mediacdo de leitura literaria realizada por
esses profissionais, compreende-se que explorar essas dimens6es do ponto de vista da Filosofia
da Educacdo é uma maneira interessante e original de analisar seus conhecimentos e praticas.

E, na tentativa de criar um caminho interpretativo sobre as dimensdes da competéncia em
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mediacdo de leitura literéria, busca-se ndo s6 conhecer as contribuicbes desses profissionais
com o trabalho de leitura e literatura realizado na escola e na sociedade, como também ressaltar
ainda mais o carater educador e pedagdgico de suas praticas. As areas precisam dialogar: Letras,
Pedagogia e Biblioteconomia etc. E preciso compreender que, para que a leitura literaria seja
valorizada e suas praticas sejam cada vez mais aperfeicoadas, € necessario o didlogo entre as
diferentes areas de formacdo, boas formacgBes em politicas publicas e capacitacbes para
fortalecer os saberes necessarios, além de investimentos de politicas publicas nas esferas

educacionais.

Antes das analises dos resultados (parte 11), faz-se necessario apresentar de maneira
mais completa os conceitos de competéncia e dimensdo da competéncia profissional, bem como
realizar uma explanacdo detalhada sobre cada uma das dimensdes: técnica, estética, ética e

politica.

6.1. As faces da competéncia: técnica, estética, ética e politica

A dimensdo da competéncia é um tema ainda pouco estudado na Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacdo. Existem poucas pesquisas com o objetivo de desenvolver o conceito de
competéncia para o ensino, considerando que o ensino competente é aquele de boa qualidade
(RIOS, 2010). Assim sendo, faz-se necessario indagar “[...] de que carater deve se revestir cada
uma das dimensdes da acdo docente para que a qualifiquemos de competente, isto é, de boa
qualidade?” (RIOS, 2010, p. 93). Para ampliar a compreensdo sobre esse tema, discute-se, a

seguir, tanto os conceitos de competéncia quanto de qualidade.

Para Rios (2010), os conceitos de competéncia e de qualidade sao constru¢des historico-
sociais que estdo impregnadas de ideologias. Para demonstrar isso, a autora se vale de diversos
outros autores que buscaram discutir o carater desses conceitos. Rios (2010) esclarece que o
conceito de qualidade ¢ amplo e complexo, “é social e historicamente determinado porque

emerge em uma realidade especifica de um contexto concreto” (p. 64).

O que se tem é uma variedade de conceitos de qualidade, uma retorica de qualidade que
é preciso superar, considerando uma perspectiva critica e dialética (GENTILI, 1995 apud RIOS,
2010 p. 64). Da mesma maneira ocorre com o conceito de competéncia, no qual é preciso evitar
o “discurso competente”, que segundo Chaui (2000 apud Rios, 2010, p.64) € um discurso
instituido, como um modelo sustentado pela “linguagem do especialista que detém os segredos
da realidade vivida e que, indulgentemente, permite ao ndo especialista a ilusdo da participagédo

do saber”. Esses discursos sobre competéncia, que trazem formulas fechadas, o que fazem ¢
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tentar encobrir a dimensdo humana da experiéncia. Portanto, é preciso superar a Visdo

ideoldgica sobre competéncia e qualidade e assim:

[...] procurar trazer, para 0s sujeitos sociais e suas relacdes, as ideias e 0s
valores que parecem ter sido deslocados para o espaco de uma racionalidade
cientificista, de uma suposta neutralidade, em que os homens se encontram
reduzidos a condicdo de objetos sociais e ndo de sujeitos histdricos (RIOS,
2010, p. 65).

Na busca por uma melhor definicdo do que se deve entender por competéncia e por
qualidade, a autora citada realiza uma ampla discussao tedrica e filoséfica sobre esses conceitos.
N&o se pretende discorrer exaustivamente sobre essa questdo, contudo, é preciso manifestar
qual é a compreensao que se apresenta neste texto sobre esse assunto. Dessa forma, afirma-se
que é partilhado o ponto de vista da autora sobre o significado de competéncia e de qualidade,
numa perspectiva que se afasta da visdo mercadoldgica da ideologia neoliberal.

Assim como Rios (2010), compreende-se que ndo se pode tratar de varios tipos de
competéncias, mas que a competéncia profissional (seja qual for a atividade) se manifesta por
meio de suas dimens@es técnicas, estéticas, politicas e éticas. A pesquisadora apoia-se nos
pressupostos de Perrenoud (2000), e de maneira assertiva, apresenta a seguinte afirmacao sobre

competéncia/competéncias:

Competéncias sdo capacidades que se apoiam em conhecimentos. A
capacidade de envolver os alunos em suas aprendizagens, por exemplo, vai
requerer 0 conhecimento do desenvolvimento cognitivo dos alunos, o
conhecimento do contetido que se vai levar ao aluno etc. Compreende-se que
é fundamental considerar a situacdo em que se desenvolver o trabalho, na
medida em que ela mobiliza determinados saberes e demanda a organizagdo
de novas capacidades, em virtude do processo que se desenvolve social,
técnica e politicamente (RIOS, 2010, p. 78).

Realizada esta breve explanacdo teorica sobre o conceito de competéncias, qualidade e
das dimensdes, o préximo passo sera a apresentacdo das caracteristicas de cada uma das faces

da competéncia profissional (técnica, estética, ética, politica).

6.1.1 Dimenséo técnica

E na dimens&o técnica que se observa as habilidades e os instrumentos evocados pelos
profissionais para realizar suas tarefas. No entanto, essa dimensdo néo se manifesta apenas no
conjunto de saberes, procedimentos e conhecimentos que o profissional mobiliza para realizar
suas atividades. Nenhuma acgéo é puramente racional, pois quando se mobiliza qualquer
conhecimento ou habilidade (por mais “técnico” que possa parecer), esses nao deixam de passar

por nossas emogées.
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Dessa forma, ao lancar médo da técnica, curiosamente, utiliza-se a criatividade e 0s
sentimentos para que uma tarefa ou atividade se realize. Assim, percebe-se que técnica e estética
andam de maos dadas. Se o termo “técnica” indica “o conjunto de processos de uma arte”
(CUNHA, 1982 apud RIOS, 2010), isso também significa que ndo se movimenta apenas
habilidades e conhecimentos racionais, mas também a forma sensivel que a tarefa sera
realizada. Portanto, ha uma elaboracdo sensivel e estética na execucdo técnica de um

determinado trabalho.

As acles humanas nunca sdo neutras. Ao considerar esta premissa para analisar a
dimensdo técnica, pode-se afirmar que essa dimensdo também estd revestida de outras
dimensdes: a politica e a ética. Adiante, serdo abordadas essas outras dimensdes. Ao abordar o
conceito de técnica, podemos analisar essa palavra considerando as significacdes que se

desenvolveram ao longo da historia:

Para Aristoteles, a técnica tem por finalidade a transformagdo do mundo da
natureza em um mundo para 0 homem, e a sua finalidade se realiza na
consecucdo de um determinado produto, configurando-se como um
movimento que tende a um objeto externo a propria acdo (CARONE 2001
apud VITORINO, 2020).

E uma visdo, portanto, bastante pratica e objetiva que se revela na acdo do dia a dia. A
técnica dessa forma se torna significado de realizacdo de um oficio, a forma de fazer algo e, por
isso, exige-se alguma habilidade para a realizacdo dessa acdo. No entanto, se essa acdo nédo

mostra seu carater criador, seu significado se torna empobrecido.

Muitas vezes, nessa dimensdo, também se manifestam as outras dimensdes. Na verdade,
nenhuma dimensdo se revela isoladamente. Como sera visto ao longo desta parte do texto, as
dimensfes aqui analisadas se relacionam umas as outras, muitas vezes, de forma dialética e
complementar. Como dito anteriormente, a técnica nio se manifesta isoladamente. E preciso
que a mesma “[...] seja fertilizada pela determinagdo autonoma e consciente dos objetivos e
finalidades, pelo compromisso com as necessidades concretas do coletivo e pela presenca da
sensibilidade, da criatividade” (RIOS, 2006, p. 96), 0 que nos remete a proxima dimenséo da

competéncia, a dimensao estética.

6.1.2 Dimenséo estética

A estética é muitas vezes associada apenas ao fazer artistico, a apreciagdo da arte, ao
belo e sensivel, como se somente os artistas fossem detentores dessa dimensao da competéncia.

“Os gregos usavam o termo aesthesis para indicar exatamente a percepcdo sensivel da
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realidade” (RIOS, 2010, p. 96). Essa percepcdo pode ser um ponto de partida para a
compreensdo dessa face da competéncia profissional dos bibliotecarios. Logo, considera-se a
dimensao estética como aquela ligada a sensibilidade, a criatividade, as emoc¢6es. No entanto,

é importante ter a consciéncia de que:

Sensibilidade, criatividade, intuicdo, harmonia e beleza, contudo, ndo sdo
elementos restritos ao &mbito da arte. A experiéncia estética esta presente em
todos os aspectos da vida humana, constituindo-se como fator fundamental na
construcdo da subjetividade e determinante do proprio carater do homem
(VITORINO, 2020, p. 57).

A estética € algo inerente a vida do ser humano. Dessa forma, depreende-se que todos,
ao existirem e experimentarem as coisas do mundo, estdo de alguma maneira, criando sua obra
de arte no quadro da vida, pintando com as cores de suas experiéncias e vivéncias. Existir e
viver neste mundo é uma arte constante do conviver e se relacionar com 0 mundo e 0s outros,
algo que exige muita criatividade e sensibilidade para se perceber as sutilizas das relacGes
humanas. Assim, para realizar qualquer atividade, precisa-se mobilizar uma gama de recursos
sensoriais, motores, psiquicos, cognitivos e emocionais. Como ja mencionado, qualquer
procedimento e método (técnica) que se realize, ndo se faz sem a interferéncia e a ativagdo da

sensibilidade, criatividade e emocao (estética).

O ser humano n&o pode apenas ser definido como um “animal racional”. Somos também
um “animal simbolico”, cuja racionalidade ndo é algo isolado, pois esta articulada as nossas
outras capacidades intelectuais e emotivas (RIOS, 2010). Nesse sentido, a dimensdo estética é
parte integrante e estabelece uma relacdo simbidtica com as demais dimens@es da competéncia
profissional de qualquer fazer. “Esta relacionada a constru¢do de novos conhecimentos, por
meio da sensibilidade, da criatividade e das percep¢des do mundo no qual estamos inseridos”

(VITORINO, 2020, p. 127).

6.1.3 Dimenséo ética

Considerada a dimensdo fundante de todas as outras dimensGes da competéncia
profissional, a dimensdo ética, juntamente com a dimenséo politica, € a responsavel por guiar
as demais dimensbes da competéncia em uma atividade educativa. E por meio da ética que 0s
seres humanos refletem e avaliam quais séo as melhores formas de se constituir na coletividade
(RIOS, 2010).

Para os pensadores classicos, como Aristoteles, a politica seria a forma de assegurar a

melhor convivéncia entre as pessoas, por meio das leis, e a ética caberia o papel, de por meio
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da educagdo, “transformar os bons costumes em habitos (ethos), de modo a predispor os
individuos as préticas virtuosas necessarias a vida em sociedade” (LASTORIA; COSTA;
PUCCI, 2001 apud VITORINO, 2020). Percebe-se, a partir desta reflexdo, que ndo se trata
apenas do bom ou do mau comportamento. “A ética, portanto, existe sempre em funcdo de

acOes capazes de propiciar o bem viver dentro do contexto social.” (VITORINO, 2020, p.60).

Apesar de ser muito comum, devemos fazer uma separagdo entre a nocéo de ética e de
moral. O termo moral vem do latim e significa “costumes” (mores). “Verifica-se, entretanto,
que ética passa a designar, historicamente, ndo mais o costume, mas a reflexdo sobre o costume,
[...], a busca de seu fundamento, dos principios que o sustentam” (RIOS, 2010, p. 101).
Portanto, a moral, que também esta nas praticas profissionais, guiando as pessoas sobre o que
é socialmente aceito ou ndo, o que deve ou ndo ser feito em determinado contexto, ndo seria 0
conceito norteador do trabalho educativo, seja no caso dos professores, seja no caso dos

bibliotecérios, entre outros profissionais.

Desse modo, a escolha que consiste no nucleo do gesto moral, se reveste de
uma feigdo ética exatamente quando o individuo avalia ndo apenas segundo
os valores que lhes sdo colocados circunstancialmente, por um ou outro
determinado segmento, mas leva em consideracdo a perspectiva da realizacao
do bem comum (RIOS, 2006, p. 106).

E nessa concepcao que se quer firmar a ideia de ética defendida neste texto. N&o se trata
de um conjunto de valores e regras sociais a serem seguidos por alguém, mas de uma reflexao
dos hébitos e costumes, visando sempre o bem coletivo, em busca de uma sociedade melhor,
mais solidaria, justa e igualitaria. E aqui que as pessoas exercitam a cidadania, com seus direitos

e deveres assegurados pela constituicdo federal.

6.1.4 Dimenséo politica

Normalmente, pode-se observar esta dimensdo em conjunto com a dimensao ética, pois
h& uma estreita ligacdo entre ambas (R10S, 2010). No entanto, optou-se por fazer uma analise

separada para que o leitor desta tese possa compreender melhor a diferenga entre elas.

Recorre-se, inicialmente, a definicdo do conceito de politica. Esta, que normalmente, no
senso comum, é relacionada as atividades e cargos publicos ligados aos poderes que compdem
uma federacdo (no caso do nosso pais), como os cargos eletivos de prefeitos, vereadores,
governadores, deputados, senadores e presidente, pode ser definida como a arte de conviver em
sociedade. Logo, a politica, em uma visdo mais abrangente do termo, pode ser compreendida

como uma forma de organizar a vida pablica, que, no ambito das sociedades ditas democraticas,
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pode ser definida como ““a arte de desmontar limites a liberdade dos cidaddos”, mas também
como “a arte da autolimitacgdo: a de libertar os individuos para capacita-los a tracar, individual
e coletivamente, seus proprios limites individuais e coletivos” (BAUMAN, 2000, p. 12 apud
VITORINO, 2020, p. 64). Temos, assim, a dualidade de romper e quebrar os limites impostos
ao individuo e a necessidade de limitar sua atuacao em prol do bem coletivo.

Assim, percebe-se que a politica é algo inerente ao convivio coletivo e, sem ela, ndo
existiriamos como uma sociedade. Nao € algo que exista na esséncia do humano, pois o ser
humano ¢ apolitico, “a politica surge no entre-0s-homens (...). A politica surge no intra-espago
e se estabelece como relagdo.” (ARENDT, 1998 apud RIOS, 2010). Compreende-se, desta
forma, que a politica esta intimamente ligada a ética, sendo que esta ndo pode ser confundida
com a moral. A ética ndo se restringe aos ditames dos costumes e praticas moralmente aceitas
em uma comunidade. “E no espaco politico que transita o poder, que se configuram acordos,
que se estabelecem hierarquias, que se assumem compromissos. Dai sua articulacdo com a

moral — e a necessidade de sua articulacdo com a ética”. (RI10S, 2010, p. 104).

A ética é a reflexd@o critica sobre a moral. Na politica, os individuos se ocupam de
discutir, dialogar e negociar com o0s outros sobre tudo que se refere & vida em comum. E assim
que se constroi o ethos de uma sociedade, ou seja, a maneira como uma comunidade ira viver,
dentro de seus valores e costumes. Assim sendo, a politica esta relacionada ao ethos, € a ética
é a reflexdo deste.

Considerando toda essa explanacéo teorica, conclui-se que a técnica escolhida deve ser
balizada pela ética, pois aquela ndo pode ser um fim, mas sim um meio para se alcangar um
objetivo, que sera determinado pela ética. A estética deve ser alimentada por um profundo
sentimento de transformacéo social, pautado na sensibilidade e empatia. A ética € justamente
considerada como a dimensdo fundante das demais porque sem essa dimensdo, no fazer
profissional, as outras dimens@es nao teriam um norte para guia-las. A politica, em suas praticas
de negociagdo e acordos, dever ser realizada visando o bem coletivo, para uma sociedade
melhor e, compreende-se “melhor”, como aquela em que todos participam, sdo ouvidos na

comunidade e tém seus desejos e anseios realizados.

A seguir, apresenta-se um diagrama nomeado como sintese conceitual “Dimensoes da
competéncia profissional”. A sua elaboracao foi pensada com o intuito de resumir ao leitor, de
maneira objetiva, toda essa discussao tedrica apresentada anteriormente sobre as dimensdes da

competéncia.
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Figura 3 - Diagrama sintese conceitual - DimensGes da competéncia profissional
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» Reflexdo sobre os costumes
» Compromissos sociais

* O bem viver na sociedade

» Busca do bem coletivo

Fonte: Elaborado pela autora desta tese. Inspirado nos estudos de Rios (2010).

De maneira concisa, procurou-se contemplar neste diagrama as principais caracteristicas
gue moldam as dimensdes da competéncia, conforme os pressupostos teéricos de Rios (2010)
sobre a atuacdo docente. Pelo fato de a atuacdo do bibliotecario na biblioteca escolar ter um
forte viés pedagdgico, compreende-se ser este um caminho tedrico interessante para analisar 0
fazer desse profissional. Importante destacar que a competéncia, em sua esséncia, guarda o
sentido de saber fazer bem o dever. De acordo com Rios, “a competéncia sempre se refere a
um fazer que requer um conjunto de saberes e sugere um posicionamento diante daquilo que
se expoe como desejavel e necessario” (RIOS, 2010, p.88). E, deve-se considerar o saber, 0
fazer e o dever como elementos historicamente situados, edificados pelos sujeitos em suas
praxis.
PARTE Il - EIXOS TEMATICOS SOB O VIES DAS DIMENSOES

Nesta segunda parte, conforme explicitado na introducdo deste capitulo, serdo
apresentados 0s eixos tematicos preestabelecidos para a conducdo das entrevistas. Na
sequéncia, inicia-se uma discussdo sobre os resultados das entrevistas, buscando demonstrar de

gue maneira os trechos dos relatos dos entrevistados, dentro de cada eixo tematico, vinculam-
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se as dimensdes técnica, estética, ética e politica da competéncia profissional dos
bibliotecérios.

Os eixos tematicos foram pensados e elaborados de modo a atender um percurso que
considerasse ndo sé as experiéncias atuais dos bibliotecarios. Desde o inicio da pesquisa, houve
a preocupacdo da pesquisadora em trazer a tona elementos significativos das vivéncias desses
sujeitos, que vao desde as primeiras memorias afetivas com a leitura e literatura, perpassando
pela formacdo profissional, culminando nas atividades atuais e pretéritas realizadas na

biblioteca escolar.

Diante disso, compreende-se que 0 exercicio do recordar e percorrer as experiéncias de
vidas mais marcantes e até mesmo longinquas, no que diz respeito a leitura e literatura, seria
uma maneira interessante e bem particular de conhecer e depreender outros aspectos que
envolvem a identidade profissional atual dos bibliotecarios, sobretudo, no que diz respeito ao
trabalho de mediacdo de leitura literdria. Conforme os estudos tedricos discutidos
anteriormente, a competéncia se mostra na préatica, no entanto, a pratica atual com a mediacao
de leitura literaria expressada por meio dos saberes, fazeres e deveres, faz parte de uma

construcdo pessoal e profissional que sera considerada no percurso de analise desta pesquisa.

Seguem o0s quatro eixos tematicos'® que foram elaborados para direcionar e tratar os

depoimentos coletados:

a) Memoria afetiva — Este eixo, refere-se as lembrancas de historias narradas, ouvidas, lidas;
da relacdo com a leitura no contexto familiar, escolar, sobretudo, no periodo da infancia e
adolescéncia. Relatos sobre a socializacdo e vivéncias familiares e escolares (dentro de que

contexto cultural/pertencimento) com a leitura de livros de literatura.

b) Formacao profissional — Este eixo, refere-se ao percurso de formacéo dos entrevistados,
desde suas idealizacBes (ainda na infancia), primeiras formacdes, experiéncias e atuacoes
profissionais, principais influéncias em suas escolhas, até a inser¢do no mundo do trabalho. O
lugar que esta funcéo especifica (bibliotecario(a) escolar/mediacédo de leitura literaria) ocupa
no curriculo da graduacdo, participacdes em cursos para atuar nesta funcdo especifica.

Principais dificuldades e conquistas ao revisitar a sua prépria trajetoria.

c) Mediacéo de leitura literaria: saberes e préaticas — Este eixo, refere-se a discussdo dos

conhecimentos adquiridos e acumulados voltados a pratica de mediacdo de leitura literaria no

18 Verificar as perguntas dentro de cada eixo tematico que foram direcionadas aos entrevistados no apéndice.
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ambito da biblioteca. Aqui engloba também a identidade para si, a partir das seguintes questées:
0 que é ser um mediador de leitura literéria ?; a sua percepcéo de como o outro percebe a sua
atuacdo (alunos, professores, gestores), reconhecimento, dificuldades; os saberes necessarios
(adquiridos, acumulados) para ser um mediador de leitura em uma biblioteca escolar; a relacéo
dessa a¢do com o projeto politico pedagdgico da escola e com as politicas publicas de fomento

a leitura.

d) Atuacao na biblioteca escolar — Este eixo, refere-se a (con)vivéncia no espaco da biblioteca
e as experiéncias com a palavra literaria. Levantamento das inimeras praticas e acfes que
ocorrem diariamente nesse espago no intuito de promover o encontro do aluno com a literatura.
A contribuigdo da biblioteca no processo de ensino e na formacdo de leitores. Visdo dos
entrevistados sobre o que é uma biblioteca escolar e a representacdo desse espaco para a escola,
professores e alunos. Principais obstaculos e dificuldades e o que poderia ser melhorado no que

diz respeito a mediagdo de leitura literaria na biblioteca.

6.2. Eixos de analise e as faces da competéncia em mediacao de leitura literaria

Na sequéncia, explana-se sobre cada um dos eixos tematicos separadamente, de maneira
aprofundada, para que o leitor possa conhecer a dindmica das entrevistas e conhecer um pouco
da historia de vida dos entrevistados: suas vivéncias, experiéncias, memadrias, saberes, fazeres,
deveres, praticas (antigas e atuais). Toda discussdo foi construida tendo como base os dados

coletados nas entrevistas.

O desafio foi selecionar, de maneira atenta, critica e respeitosa, as nuances mais
significativas existente nas falas dos entrevistados. Toda linha interpretativa trilhada nesse
primeiro momento das analises é fundamental para que se consolide a parte subsequente sobre

a discussao dos resultados.

O objetivo, portanto, é conseguir demonstrar ao leitor de que maneira os trechos dos
relatos dos entrevistados, dentro de cada eixo tematico, relacionam-se com as dimensoes
técnica, estética, ética e politica da competéncia profissional. Quais sdo as dimensdes que
aparecem na memoria afetiva? Ja € possivel reconhecé-las? E na formacao? E na atuagdo? De
gue maneira as primeiras experiéncias, 0s saberes e as praticas relacionadas a leitura e
literatura, que aparecem na trajetdria de vida e profissdo desses profissionais, reverberam no

trabalho atual com a leitura literaria na biblioteca escolar?
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6.2.1 Memodria afetiva: primeiras historias e saberes

Observa-se nos estudos de Bosi (1994) uma anélise aprofundada sobre como a memoria
atua na “reconstrucao do passado”, expressao cunhada por outro tedrico que aborda a memodria,
Halbwachs (2006). Para Bosi, as lembrangas séo como diamante brutos que necessitam ser
lapidados pelo espirito. A autora acredita que ndo ha evocacdo sem inteligéncia do presente,
“um homem nao sabe o que ele ¢ se ndo for capaz de sair das determinagdes atuais™ (1994, p.
81). Logo, a capacidade de localizar, interpretar e analisar os sentimentos atribuidos as
memorias faz com que elas ndo sejam “uma repetigdo do estado antigo, mas uma reapari¢ao”
(Ibidem, p. 81). Nesse sentido, todo discurso apoiado na memdria €, portanto, uma
representacdo, uma explicacdo, uma reflexdo sobre algo que ja passou. Assim, esses discursos

oferecem possibilidades de perceber identidades construidas pelo préprio individuo.

Essas reflexdes sobre a memdria foram essenciais para que fosse possivel adentrar nos
meandros de memorias adormecidas que, em forma de reaparicdo e nao repeticdo, fizeram-se
como luzes para compor as cenas de um tempo passado narradas pelos bibliotecarios. O convite
de rememorar as experiéncias afetivas de outrora teve o objetivo de tentar trazer para o
momento presente sensacOes e sentimentos que, de alguma forma, expressassem o primeiro

contato dos bibliotecarios com a palavra literaria.

Quando a pesquisa permite percorrer o0s rastros e vestigios das narrativas desses sujeitos,
ampliam-se as possibilidades de leitura. Durante a escuta atenta por parte da pesquisadora,
buscou-se estabelecer um lugar de confianca para que ambos (pesquisadora e bibliotecario
narrador) pudessem se conectar com 0 momento presente, a espera da apari¢do espontanea das
memorias afetivas. Foi preciso sintonia para fluir o contar. E importante embarcar junto com o
“eu” que detém a voz da narracdo no momento desse deslocamento temporal. Assim, expande-
se uma rede de significantes que traduzem formas (visiveis e invisiveis) de

compreender/conhecer o outro (detentor da voz que narra) e seu cotidiano.

Esse movimento de entrega mutua, regido pela confianca de ambos (entrevistadora e
entrevistado) possibilitou, em alguns momentos, captar nas entrelinhas do discurso, algo que
tenha escapado, que ndo foi mencionado ainda. Tudo significava. Voz, gestos, siléncio. Trata-
se de uma perspectiva ligada a no¢do benjaminiana de aura: presenca de uma auséncia, auséncia
de uma presenca, rastro e aura. O rastro € a apari¢ao de uma proximidade, por mais distante que
esteja aquilo que o deixou. A aura ¢ “a aparicdo Unica de alguma coisa distante, por mais

préximo que ela esteja” (BENJAMIN, 2012, p.184).
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Neste momento, convido vocé leitor(a) a acompanhar essas diferentes vozes que
expressam memorias tdo marcantes, cada um a sua maneira. Ao vasculhar essas gavetas
sentimentais, buscam-se pistas, vestigios e recortes temporais que, de alguma maneira,
comuniquem elementos, ainda que em germinacao, das dimensdes que constituem o fazer atual
desses profissionais. Seria possivel alcangar a génese da relacdo desses profissionais com a
leitura e literatura? E possivel identificar algumas das dimenses (técnica, estética, ética,
politica) nessas primeiras experiéncias? Portanto, espera-se encontrar elementos importantes
que ajudardo a compreender de maneira mais abrangente a competéncia em mediacéo de leitura

literdria desses profissionais sob o viés das dimensdes.

Génese

“[...] a lembranga que eu tenho é que minha mae sempre incentivava. Em casa tinha muitos livros.
Minha mae contava histdrias. Minha mae lia livros. Entdo, assim, eu sou muito uma lembranga que eu
tenho assim. Tive até um privilégio nessa questdo de ser incentivada, quando eu comecei na escola,
minha escola tinha biblioteca [...] eu era frequentadora assidua da biblioteca.” (B. Sherlock Holmes)

“Eu tenho, minha memoria é a seguinte...meus pais trabalhavam fora e eu apos sair da aula eu
sempre ficava na casa da minha madrinha e ela tinha um conjunto de livros que era do Monteiro
Lobato e vinha uns discos junto, tinha uma vitrolinha colorida e os discos eram cada um de uma cor
[...] aos 7 ou 8 anos.” (B. Elizabeth Bennet)

“Aos cinco anos eu comecei a me interessar por saber o que estava escrito, entdo eu copiava e pedia
para um adulto ler e a partir disso a minha mae foi incentivando a escrever principalmente os nomes
dos familiares e aos seis anos eu tive o contato com o gibi da turma da Monica que me encantou pelas
ilustracdes e ai algumas palavras eu ja sabia fui juntando as letrinhas e comecei assim a minha
leitura.” (B. Branca de Neve)

“Na minha casa sempre se leu muito, meu pai lia muito, a minha mde. As minhas lembrangas de
leitura e contato com o livro na infancia era com a minha mée lendo pra dormir, sabe, eram sempre
historias biblicas, a gente € uma familia evangélica, engragado isso que eu ndo tenho a lembranca da
escola, da leitura do professor na sala de aula, mas em casa é muito viva para mim essa memoria.”

(B. Sulwe)

“Primeiro contato foi com o livro didadtico caminho suave, posteriormente foi um presente que eu
ganhei na época o livro de poemas e depois 0 contato la no ensino médio com a professora de
literatura que ensinou a gente a ler nas entrelinhas.” (B. Alice Wonderland)
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“Fica dificil pontuar um momento marcante porque minha vida sempre foi permeada entre criangas e
livros, desde a infancia, gostava muito de livros.” (B. Emilia)

“[...] nés ndo tinhamos bibliotecas, havia so uma biblioteca no centro da cidade, eu ndo tinha acesso,
entdo hoje eu acho que as criancas sdo bem privilegiadas nesse sentido, principalmente na nossa
cidade.” (B. Emilia)

“Eu lembro que o meu pai tocava violdo e a minha mde tocava violino. O meu avo, ele faleceu antes
de eu nascer mas ele lia e escrevia, tanto em italiano, como em portugués. Ele lia o jornal mais
famoso dos italianos que era o Fanfulla e também meu pai e meus tios eram ligados ao jornalismo,
eles faziam redistribuicao de revistas, jornal, tudo na cidade, isso na década de 50 e 60, entdo na
minha casa o que néo faltava era revista, historia em quadrinhos, folheto e folhetim e jornais, entéo a
gente tinha muito essa coisa forte da leitura, isso ai ajudou bastante.” (B. Barao de Miinchhausen)

“Tinha a parte de aventura, entrando na literatura, eu gostava muito de aventura do Julio Verne e
ele era um visionario, neh, eu li todas as obras que eram disponiveis. Na época, eu podia até virar um
critico do Julio Verne (na sexta série). Outra coisa era o Sitio do Pica Pau Amarelo, que a minha
geracdo conheceu muito, quando comegou o sitio, era 1976, e eu lembro que eu tenho isso ai na
minha meméria afetiva quando comecou a propaganda na televisao [...] e dizem que se vocé néo leu o
Sitio até os 10 anos de idade, depois perde a magia, vocé & de uma outra forma, ai eu li um
pouquinho o livro e depois eu vi na televisdo ai eu fiquei contaminado pois eu fechava o olho e vocé ta
lendo a histéria, a nossa turma conhecia o livro mais pela TV, e foi legal porque incentivava a ler
outras coisas.” (B. Barao de Miinchhausen)

“Um momento muito marcante pra mim foi a reinaugura¢do do teatro municipal de Sdo Carlos com a
presenca de Ariano Suassuna, ndo me lembro a data, fomos ao teatro, os ingressos eram limitados, na
época, eu fazia parte do conselho municipal de cultura e n6s, como conselheiros, tivemos acesso e
nao existem palavras pra descrever [...]Jde toda a minha vida literaria, o momento com Ariano
Suassuna.” (B. Emilia)

Escutar cada um no seu contexto de trabalho, expressando ao maximo suas
singularidades foi muito prazeroso. Seus relatos e experiéncias foram narrados com entusiasmo
pela grande maioria dos bibliotecarios. De maneira solta e descontraida eles foram tecendo, por
meio de palavras e gestos, as imagens mais significativas desse primeiro encontro com a leitura,
com a palavra literaria. N&o € possivel inserir todas as falas, mas, certamente, foram

selecionadas aquelas que conseguiram expressar a intensidade e a beleza desse encontro.

Em seus monélogos, tudo comunicava. Voz, gesto, pausas. Quando faltavam palavras,
o corpo falava. Olhos marejados, risadas, seriedade, siléncio. Havia certo entusiasmo em

alcancar e verbalizar mais de um episddio, e outro, e outro ... Alguns reticentes, outros contidos
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e breves. Poucos, buscavam no siléncio contemplativo da espera, uma resposta certeira e
convincente. Por vezes, demonstravam certa dificuldade em localizar alguma imagem perdida,
entdo, evadia-se a emocao por alguns segundos. No entanto, cada um, dentro de seus contextos
de pertencimento e com suas singularidades, conseguiu expressar de maneira genuina suas
experiéncias. Dizem que as pessoas tém a capacidade de inventar as suas lembrancgas, assim
como inventam a si mesmos, para dar sentido a existéncia, como uma espécie de escrita — mas
sem o texto grafico/verbal. Falar de narrativa € falar daquilo que remete a vida e tudo que lhe
cabe, seja da propria, seja do outro, de alegria, de trabalho, conquistas, dores, daquilo que ha

entre 0 nascimento e a morte.

Ficou evidente que ao resgatar as diferentes vozes que narravam historias, assim como
as imagens de leituras durante a infancia, havia certa cumplicidade, regada com afeto e atengéo
entre os entrevistados e seus familiares. Esse momento especifico da entrevista, em que foi
proposto o exercicio do recordar — expressao esta que vem do latim e significa “passar pelo
corac¢do” (REYES, 2010, p. 33) —alguns se sentiram empolgados e emocionados. Outros foram
tomados por uma pausa duradoura, necessaria para revisitar 0s espacos recordados no passado,
na tentativa de selecionar algum momento especial ou marcante com a leitura. Em algumas das
entrevistas, os bibliotecarios rememoram com muito entusiasmo as suas primeiras experiéncias
com a literatura na familia e na escola e, 0 que chamou a atenc&o, foi a importancia da figura

materna nesse processo de contato com as suas primeiras historias.

Segundo Reyes (2010, p. 33), a tradicdo de contar historias, trata-se de uma voz que tem
a funcdo de entregar algo. Ao falar da figura materna e da importancia do narrar desde o ventre
uterino, a autora afirma que a mae, ao recordar uma histéria, uma cantiga etc., passa pelo
coragdo aquilo que um dia alguém cantou e que, por algum motivo, ficou registrado e guardado
em sua memoria e, “naquele momento, ela entrega esse legado imaterial ao seu filho quando o
embala e o envolve com as palavras”. E, a partir desses primeiros “encantamentos” mergulha-
se em uma experiéncia estética de linguagem. Assim, “pode-se dizer que a crianga € um leitor
poético ou, mais exatamente, um ouvidor poético desde o comeco da vida e que 0 seu encontro
com a literatura pela poesia se baseia no ritmo, na sonoridade e na conotacdo” (REYES, 2010,

p. 33-34).

Outro ponto que vale ser mencionado séo as reverberacdes desse estimulo familiar na
vida escolar. O interesse pelas histdrias, mesmo antes de saber ler, fez agucar o interesse de
alguns dos entrevistados pelo universo literario. Ao ser indagada sobre um momento ou fato

marcante que demonstre sua relagdo com a leitura literéria, a bibliotecaria Sherlock Holmes,
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primeiro reforca a importancia e o privilégio que teve em ter contato com histdrias antes de ser
alfabetizada, (privilégio de poucos) e o quanto isso foi fundamental para o seu desenvolvimento
com a linguagem (escrita e oral) na escola. O bibliotecario Bardo de Miunchhausen também
reforca isso, ao falar que o estimulo recebido, por ter livros e incentivo, o fez ter vontade de
compreender as palavras muito antes de conseguir ler, pedindo muitas vezes para ouvir

histérias.

Os bibliotecarios que atuam em bibliotecas escolares sdo coadjuvantes no processo de
ensino-aprendizagem no que se refere a formacdo leitora dos alunos. As bibliotecas e os
bibliotecarios-educadores que as administram fornecem a professores, estudantes e demais
envolvidos neste processo, as ferramentas necessarias para tal intento. Dessa forma, espera-se

destes profissionais um comprometimento efetivo com o processo de formacao de leitores.

Assim, infere-se que bons leitores sejam capazes de influenciar de forma positiva na
formacdo de novos leitores. Portanto, aqueles que, desde a infancia, tém o privilégio de interagir
com histérias, fazendo da escuta de narrativas ou leitura de livros uma atividade prazerosa,
possivelmente, estardo mais aptos a contribuir para que criangas e jovens passem a considerar
a leitura como aliada no seu processo de crescimento intelectual e como possivel companheira
para as horas de lazer. Sobre isso, Piza (2005) defende que o bom leitor ndo é aquele que Ié
muito. Isso é uma fala equivocada. O bom leitor segundo este autor € aquele que tem o habito
de ler muitos e bons livros e que & com prazer e, principalmente, é o que |é para poder fazer

uma reflexao sobre o que ainda ndo conseguiu refletir.

E quem ndo gosta de ler pode influenciar os alunos a gostarem de ler? De acordo com
Nagel (2004) “quem nao 1€ ndo pode ser modelo para o outro, quem ndo tem o habito da leitura,
ndo pode educar o bom leitor”. Esta autora considera como mau leitor aquele que ndo se coloca
a realizar nenhuma forma de dialogo intermediario por outras coisas que ndo sejam 0s Seus
préprios desejos interiores, aquele que ndo tem curiosidade e, por ndo té-la, ndo tem condi¢bes

de direcionar a sua atencao, concentrando-se naquilo que a leitura oferece.

Tendo em vista 0s aspectos discutido anteriormente, ndo podemos deixar de
problematizar a importancia que tem esse primeiro contato com as histdrias na formacéo
pessoal e intelectual desses bibliotecarios. De modo geral, percebeu-se que todos tinham
interesse e entusiasmo com as histérias literarias desde muito cedo. Alguns, mesmo néo tendo
condigBes ou acesso aos livros, demonstraram claramente em suas falas o fascinio que as

narrativas provocavam.
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Na fala da bibliotecaria Emilia, por exemplo, fica evidente o desejo que ela tinha pelas
narrativas, mas também a dificuldade de acesso ao livro, ja que ndo havia livros em casa e ndo
havia uma biblioteca em sua escola, destacando, neste momento, o privilégio que as criancas
da cidade de Séo Carlos-SP tém, devido a oferta de bibliotecas na cidade. Embora as condicGes
socioecondmicas influenciem muito as possibilidades de leitura, a escola e, por conseguinte, a
biblioteca escolar, ttm um nitido papel educacional vinculado a formagao dessa pratica leitora.
A biblioteca escolar deveria ser o local por exceléncia para apresentar a leitura como atividade
habitual e prazerosa, ja que, para grande parte das criancas, este espaco se configura como a

Unica oportunidade de acesso aos livros (CALDIN, 2003).

Todo esse percurso inicial, em que se priorizou uma discussdo sobre as primeiras
experiéncias dos profissionais com a leitura, torna-se essencial para que seja possivel conhecer
de maneira ampla o fazer atual desses profissionais. Sim, a leitura, os livros, o encanto pelas
palavras (oral/escrita), ja sinalizavam, ali na primeira infancia, a poténcia que essas narrativas
teriam em suas vidas. Mas, de que maneira essas primeiras experiéncias repercutem nos seus
fazeres atuais? Estariam ai, ainda que em germinacao, os primeiros saberes sobre o universo
das palavras literarias? De que maneira essas experiéncias e vivéncias primarias ajudaram a
construir a identidade profissional desses bibliotecarios no que se refere as préaticas de mediacao

de leitura literaria?

Neste momento das entrevistas (eixo 1), os bibliotecarios procuraram rememorar fatos
marcantes de sua historia com a leitura e a literatura. Esse movimento foi importante para
conseguir compreender melhor de que maneira as primeiras experiéncias na familia, na escola,
ou seja, a formacao inicial desses profissionais, ja sinalizam alguns aspectos sobre as dimensdes
da competéncia. Em alguns dos entrevistados, houve hesitacdo e até mesmo nao se lembraram
de seus primeiros contatos com a leitura literaria na escola. Outros, recordaram de seu primeiro

contato com historias literarias apenas no Ensino Fundamental.

A seguir, apresenta-se um quadro registro com alguns dos trechos selecionados das
entrevistas®®, relacionando-os com as dimensdes da competéncia. Apds a apresentacdo do
guadro, segue a analise interpretativa dos dados, com o intuito de demonstrar os vinculos
existentes entre a memdria afetiva e as dimensdes da competéncia. Para organizar o caminho
interpretativo das analises (ap6s o quadro 2), propde-se um movimento de leitura com énfase

em cada um dos bibliotecarios, demonstrando como as dimensfes aparecem em seus relatos.

19 Nos trechos selecionados das entrevistas foram destacados em negrito as partes consideradas mais expressivas,
no intuito de ressaltar ainda mais para o leitor as caracteristicas das dimensdes da competéncia.
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Este movimento serd realizado, consequentemente, para todos os demais eixos de analise

propostos, sistematizados em forma de quadros (Formacéo Profissional - Quadro 3; Mediacéo

de Leitura Literaria - Quadro 4; Atuacao na Biblioteca - Quadro 5).

Quadro 2 - Eixo 1: Memoria afetiva e as faces das dimensdes da competéncia.

Dimensoes

Técnica

Estética

Trechos selecionados das entrevistas

“Eu sempre estudei em escola publica, mas eu ndo sei se por certa facilidade
minha de aprendizagem, e também e principalmente porque eu tive a felicidade
de ter excelentes professores na escola publica que trabalhavam muito com
textos [...] o0 que eu consigo hoje desenvolver no meu trabalho na biblioteca
é colocar a crianca em contato com a literatura mas assim desvinculada da
questdo pedagdgica [...] mas o prazer da leitura ela tem que continuar...ela
tem que vir a biblioteca, ela tem que sentir essa necessidade e a0 mesmo tempo
eu procuro, assim, é, trabalhar questdes pedagdgicas de maneira sutil que
contribuam com a aprendizagem dela em sala de aula mas que ela nem perceba
isso.” (B. Emilia)

“Eu queria aprender a ler, [...] Eu ia na casa das minhas tias, minha mde tinha
que ir trabalhar e eu ficava na casa da avé ou das tias. Eu chegava 6h30 da
manha e ja ia abrindo os armarios [...], ai minha avo tinha um quintal enorme
la era que nem uma chacara, a gente ia la no balanco e ai ficava la contando
historias, fazia teatro, juntava os primos.” (B. Bardo de Miinchhausen)

“Outra coisa que me marcou era fim da semana, todo mundo cansado e a
professora contava histdria através de quadrinhos. Além de eu adorar 0s
desenhos, ela contava de um jeito muito gostoso [..] era uma coisa
maravilhosa e me marcou muito, tanto que eu faco isso até hoje, eu tenho um
projeto Barao de Miinchhausen que é o fake news do século XVIII, entdo eu t6
resgatando isso ai que ta ficando meio esquecido, eu vou contar historia
através dos quadrinhos.” (B. Barao de Minchhausen)

“[...] eu ndo me lembro [...] no jardim de infancia de algum professor ou
professora, neh? A maioria era professora, nem tinha professor [...] ndo me
recordo de ter o contato com a leitura [...] no ensino fundamental eram livros
didaticos que a gente usava, o caminho suave, uma cartilha que eu amava e
tinham aquelas ilustracdes |[...Jo primeiro contato foi esse.” (Alice
Wonderland)

“[...] aquele livro era uma delicia [...] tinha um cheirinho /...]” (B. Alice
Wonderland)

“[...] tanto é que hoje eu escrevo poesia [...] de la fui para a escola Alvaro
Guido e la a gente podia escolher o livro inclusive a professora de literatura
ela ensinava ndo apenas a leitura do livro, mas interpretar o livro nas
entrelinhas /...] 7 (B. Alice Wonderland)

“[...] com o texto propriamente dito, a minha memoria afetiva que eu gosto
muito até hoje de relembrar aconteceu com as historias em quadrinhos. Eu vim
de uma familia muito carente, neh, que morava em um bairro periférico, uma
familia grande e eu ndo tinha acesso a esse tipo de material [livros], s
material de escola mesmo. Mas assim, historias, histérias em quadrinhos, ndo.
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[...] eu acho que a biblioteca tem um papel muito importante nisso, ela tem que
acolher o aluno de tal maneira que ele ndo queira faltar na escola, que seja um
ambiente gostoso que ele queira estar. E ai a gente consegue fazer um trabalho
com a sala de aula para que a crianga se desenvolva em todos os aspectos que
a gente deseja e que ela precisa.” (B. Emilia)

“A minha mde gostava muito de contar historias e eu acredito que isso foi um
incentivo para que eu quisesse conhecer novas historias, neh? E ler. E teve
historias que ela contou que eu gostei depois de ler.” (B. Branca de Neve)

“Quando eu estava fazendo o curso de magistério, eu tinha aula de artes com
a professora M. A. e ela propunha pra gente escrever. Entdo, ndo era so fazer
a leitura [...] e eu gostava muito de poesia quando tinha esse tempo livre ou
mesmo em sala em atividade com ela, eu gostava dessa parte. Entéo vocé fazia
poesia, escrevia e depois ainda fazia ilustracdo. ” (B. Elizabeth Bennet)

“Uma outra coisa gostosa € que perto da casa da minha avo tinha uma banca
de jornal, entdo o0 meu pai ia visita-la e eu ja ia na banca e comprava jornal
ou revistinha ou livrinho ai ele [pai] trazia escondido no jornal ai eu chegava,
geralmente era de sdbado. E era muito engracado, porque eu ficava
esperando. Ai ele falava ‘Ah, hoje eu esqueci’ ai eu ficava procurando,
procurando [...] ai depois ele me entregava e fazia a brincadeira [...] entdo
todo lugar que eu ia eu amolava as pessoas pra me ensinar a ler.” (B. Bardo
de Minchhausen)

“Em casa tinha muitos livros. Minha made contava historias. Minha mde lia
livros. Entdo, assim, isso € muito uma lembranca que eu tenho assim [...] " (B.
Sherlock Holmes)

“[...] também tinha o privilégio que era, tinha biblioteca. Era muito raro e eu
era frequentadora assidua da biblioteca. A gente tinha aquele negécio de uma
vez por semana ne, aquela visita na biblioteca. As pessoas ndo gostavam, eu
adorava (risos).” (B. Sherlock Holmes)

“[...] outro privilégio que eu tive algumas professoras que incentivavam
leitura. Ent&o elas vinham com um livro para contar, para ler na sala de aula,
para contar, para ensinar, indicar.” (B. Sherlock Holmes)

“[...] sabe, eram sempre historias biblicas, a gente é uma familia evangélica,
engracado isso que eu ndo tenho a lembranga da escola, da leitura do
professor na sala de aula, mas em casa é muito viva para mim essa memoria.”
(B. Sulwe)

“Ndo consigo lembrar de mediacdo de leitura na escola, pois ja faz muito
tempo, mas a minhas leituras na escola eram mais relacionadas a
obrigatoriedade de ler o livro para fazer uma prova, mais pra frente as leituras
de vestibular.” (B. Sulwe)

“[...] mas os professores colaboraram muito na medida do possivel ali daquela
época para que a gente empolgasse e nunca esquecesse o valor da leitura.”
(B. Branca de Neve)

“Eu s6 tenho uma coisa pra colocar de toda a minha trajetoria de vida é que
eu acho que hoje em dia, que € o que eu estou trabalhando aqui na biblioteca,
é 0 seguinte, a gente, fica preso a leitura, mas tem que pensar que sempre
atras disso tem uma ideia, 0 mundo das ideias, entdo vocé tem que trabalhar
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com isso, eu trabalho nesse nivel, isso aqui [mostra o rascunho] a escrita é
coisa intermediaria.” (B. Bardo de Miinchhausen)

“Eu tinha uma tia que tinha uma cole¢do de historias, ai eu ficava vendo as
Politica = imagens quando eu ndo conseguia ler, ai eu ficava a manha inteira amolando
alguém pra contar historias pra mim.” (B. Barao de Miinchhausen)

Para organizar o caminho interpretativo aqui proposto, apresenta-se, a seguir, cada um
dos bibliotecéarios (em ordem alfabética). A partir dos trechos selecionados (Quadro 2), neste
momento, inicia-se uma analise com o intuito de evidenciar nos discursos dos bibliotecarios,
de que maneira 0s aspectos revelados neste eixo de analise (memdria afetiva) se relacionam

com as dimensdes da competéncia.

Bibliotecaria Alice Wonderland

Apesar de ndo se lembrar muito sobre o primeiro contato com a palavra literaria, Alice
Wonderland recorda que amava o material escolar, sobretudo, a cartilha caminho suave e as
ilustracdes. De alguma maneira o texto em suas vérias formas a tocou. Como ja explicitado nas
consideracdes iniciais sobre este eixo de analise, ao analisar as primeiras memorias ficou claro
a maneira afetuosa como esses profissionais foram introduzidos ao mundo da leitura e a
literatura. Suas falas sdo marcadas com expressdes de carinho, como no caso da bibliotecaria
Alice Wonderland ao mencionar as caracteristicas olfativas que o livro tinha em sua infancia.
Nesta declaracdo, evidencia-se a dimensdo estética, ao revelar um sentimento nostalgico e
sensorial do seu primeiro contato com o livro, mesmo este ndo sendo literrio. Essa dimenséo
também ganha relevo quando ela informa a importancia da literatura em sua vida, despertando
nela o gosto e a sensibilidade para a poesia, levando-a a leituras mais profundas (conseguir ler
nas entrelinhas) dos textos. Isto provavelmente repercutiu na formacéo da entrevistada, pois ler
nas entrelinhas exige sensibilidade para compreender o texto, muitas vezes, mais do que

raciocinio (dimensdo estética).

Bibliotecario Bardo de Miinchhausen

Para o bibliotecario Bardo de Miinchhausen, assim como a maioria dos demais
entrevistados, sua relagdo com a leitura se originou no meio familiar. Apesar de 0 pouco grau
de escolaridade da sua familia, muitos sdo detentores de conhecimentos ligados a arte, como
violdo e violino, e a leitura, especialmente revistas e jornais, inclusive em lingua italiana. Isso
é algo que ird construir neste profissional a dimenséo estética de sua competéncia, agugando

nele a sensibilidade para com a leitura. E algo que ird se manifestar em suas praticas de
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mediacdo de leitura literaria com as criancas que frequentam a biblioteca. Sua relagcdo com a
literatura foi permeada por seu afeto pelo pai, em que este trazia para ele revistinhas, em forma
de uma brincadeira de esconder. A dimensé&o estética ¢ latente aqui, como o entrevistado mesmo
afirma: “Uma outra coisa gostosa [...]”. Isso possivelmente o afetou positivamente e colaborou
de alguma forma com a sua maneira de realizar as mediagdes de leitura que ele faz na biblioteca.
Hoje, ele sabe e confirma em seu discurso que as criangas precisam ser instigadas a leitura e

muito disso é construido utilizando a curiosidade delas.

A contacdo de historias foi algo muito marcante na infancia do Barao de Minchhausen.
Sua relacdo com a avé e tias foi marcada por bons momentos de escuta e divertimento. Estes
encontros, com certeza, colaboraram com a dimensao técnica de sua competéncia. Por isso que
o bibliotecario utiliza bastante esta técnica (contacdo de historias) em suas praticas de mediacéo
de leitura literaria. Mas ndo somente a dimens&o técnica, a dimenséo estética também se moldou
nestas experiéncias. Para realizar essa mediacdo, provavelmente o bibliotecario lanca mao
daquilo que o tocou e 0 marcou. Sua técnica é conduzida pelas suas emogdes e sensacdes, as
boas lembrancas daquilo que ele vivenciou. Qual a melhor maneira de se contar uma historia?
Suas lembrancas afetivas trardo essa resposta: “/...J ai minha avo tinha um quintal enorme la,
era que nem uma chéacara, a gente ia 14 no balanco e ai ficava 1a contando histérias, fazia

teatro, juntava os primos” .

Alem de sua relacdo com os familiares, Bar&o de Miinchhausen relata um fato marcante
na sua formacdo infantil, sobre uma professora que *“/...] contava historia através de
quadrinhos, [...] era uma coisa maravilhosa e me marcou muito, tanto que eu facgo isso até
hoje, [...] ”. Experiéncias como essa, acabaram repercutindo no fazer do bibliotecério, tanto sua
dimensdo técnica (a maneira de realizar uma tarefa, por meio da contacao de histérias), como a
estética, em que € preciso muita sensibilidade para se contar a historia: “/...J além de eu adorar

os desenhos, ela contava de um jeito muito gostoso [...] .

Apesar de pouco perceptivel, a dimenséo politica aparece na fala deste bibliotecario.
Por ter sido uma crianca curiosa, ele tentava, sempre que tinha oportunidade, convencer suas
tias e avo a ler livros e contar histdrias para ele. 1sso realmente forjou sua dimenséo politica, no
sentido de ter exercitado uma caracteristica tipica dessa dimensdo, que € a habilidade em
dialogar e chegar a acordos com seus pares, algo que sera muito Gtil em sua atuacdo na

biblioteca, sobretudo para conseguir realizar suas mediacodes.
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Bibliotecaria Branca de Neve

E interessante perceber que para a maioria dos entrevistados, de certa forma, sempre
houve alguém que colaborou com o seu contato com a leitura. Ou foi um familiar, como a mée
ou tia, ou foi um professor, que procuravam incentivar e até “empolgar” com a leitura, como
no caso da bibliotecéria Branca de Neve. Nisso, pode-se extrair a dimensdo estética, marcada
pelo gosto e o prazer de estar em contato com os textos, e até mesmo é algo que contribuiu para
a formacdo da dimensdo ética dos profissionais aqui analisados. Percebe-se que na fala
apresentada por Branca de Neve, os professores que ela teve tentaram cultivar nela o valor da
leitura. Esse valor é transmitido pelos bibliotecérios, que consideram a leitura um direito
fundamental de todo cidaddo (dimens&o ética). Esta bibliotecaria, também tem sua dimenséo
estética marcada pelo gosto pelas histérias, demonstrada pela relacdo afetuosa entre a

’

bibliotecaria e sua mée: “A minha mde gostava muito de contar historias...” .

Bibliotecaria Elizabeth Bennet

A dimensao estética de sua competéncia fica evidente ao narrar a sua relagdo com uma
professora do curso do Magistério. Uma das professoras incentivou a entrevistada a fazer poesia
e a ilustrar suas produc@es. Isso mostra um pouco da dimensdo estética da entrevistada. Com
essa formacao, a profissional acaba por desenvolver sua sensibilidade, transferindo isso para o
seu fazer na biblioteca.

Bibliotecaria Emilia

Para o envolvimento com a leitura literaria é preciso um primeiro contato, impregnado
de uma emocao positiva. Isto aconteceu com a Emilia quando ela fala do seu gosto por historias
em quadrinhos. Neste momento, a dimenséo estética € marcada por esse primeiro contato com
a literatura, afetando profundamente a entrevistada. Ela deixa explicito que o gosto pela leitura
deve ser formado por meio da frui¢do ao fazer uma critica a obrigatoriedade da leitura na escola.
Para Emilia, que teve a felicidade de ter bons professores, é preciso colocar as criancas em
contato com a leitura e € isso que ela procura fazer em seu trabalho na biblioteca, mostrando
ndo sO6 a dimensdo técnica desta bibliotecaria, mas a dimensdo estética, indicando
principalmente que a mediac&o da leitura literria deve ser feita no intuito de alcanga a fruicdo

(prazer).

A dimens&o técnica se apresenta ndo sé no fazer da bibliotecaria, procurando levar a
crianca a fruicdo estetica do texto, mas também em trabalhar questdes pedagdgicas,

contribuindo com o professor em sala de aula. Além da técnica, percebe-se também a dimenséo
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estética dessa bibliotecaria ao utilizar o verbo “acolher” e a expressdo “ambiente gostoso”. Ao
mesmo tempo, isso também é técnica, pois mostra a forma como se deve trabalhar. A técnica
aqui ¢ compreendida pelo acolhimento da crianca, proporcionando a ela um “ambiente
gostoso”, onde ela “queira estar”. Portanto, tem-Se aqui a dimensdo técnica e estética atuando
em conjunto. O modo de se trabalhar para se conseguir os resultados almejados (técnica) é por
meio de uma sensibilidade para com 0s usuérios (estética). Também & percebido a dimensédo
ética, pois, deseja-se com isso criar um espago para o desenvolvimento integral da crianga, “o

que a gente deseja e que ela precisa”. E a manifestagdo do bem coletivo (ética) em suas palavras.

Bibliotecaria Sherlock Holmes

Outros bibliotecérios recordaram muito intensamente de seus primeiros contatos com a
leitura dentro do meio familiar, tendo a mde como a principal mediadora neste processo. Foi o
caso da bibliotecaria Sherlock Holmes, ja que sua mée lia bastante e contava histérias com
frequéncia para ela. Este fato mostra o estimulo que havia na infancia da entrevistada. Acredita-
se que esse tipo de estimulo (presenca constante de livros, contagdo de histérias, leitura de
livros) produziu nela um sentimento afetuoso com a leitura e a literatura. Sentimentos desse
tipo irdo reverberar na vida adulta dessa profissional e irdo colaborar efetivamente com o0s seus
fazeres na biblioteca, sobretudo na sua desenvoltura e preferéncia em mediar a literatura por

meio da contacdo de histdrias.

Neste eixo de analise, pouco é revelado sobre a dimensdo técnica da bibliotecéria
entrevistada. 1sso era o esperado, uma vez que o proprio titulo do eixo de analise leva a entender
que serd abordado principalmente a dimensdo estética, ou seja, algo voltado as emocdes e a
sensibilidade. No entanto, a Gltima fala da entrevistada revela que esta profissional se considera
uma boa utilizadora da lingua portuguesa, sendo além de leitora avida, uma redatora de textos
técnicos, como memorandos e oficios. Sua fala explicita muito bem os diversos estimulos que
recebeu ao longo de sua formacéo, tanto doméstico-familiar, quanto escolar, e como que isso

contribuiu para a acentuacao da dimenséo estética em sua competéncia profissional.

Bibliotecaria Sulwe

J& a bibliotecaria Sulwe tem suas lembrancas sobre a leitura mais relacionadas ao seu
contexto familiar. Sdo memorias ligadas aos bons sentimentos de seus pais lendo para ela. Algo
tdo marcante que, com certeza, colaborou com a construcdo da dimenséo estética do seu fazer
atual. Outro ponto que vale ser destacado aqui € a experiéncia dela com a leitura na instituicdo

escolar. Algumas das recordagfes das experiéncias com a leitura e literatura na escola sdo
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negativas, sobretudo por causa da obrigatoriedade imposta pelo sistema escolar. Isso foi um
fator de destaque que repercute na dimensdo técnica e estética da bibliotecéria. Ela busca pautar
suas mediacdes na fruicdo e ndo no engessamento da obrigatoriedade escolar em relacdo as

praticas de leitura literaria.

A leitura interpretativa dos trechos das entrevistas selecionados e apresentados neste
primeiro eixo tematico, em que se recuperam as principais memarias afetivas relacionadas a
leitura e literatura dos bibliotecarios, indica que a dimenséo estética da competéncia se sobressali
em relacdo as demais. Ao rememorar algumas das experiéncias e vivencias da infancia e
adolescéncia, foi possivel alcancar a génese de alguns saberes e vivéncias desses profissionais
em relacdo a palavra literaria. Registros e marcas que ficardo para sempre e que, possivelmente,
influenciam de alguma maneira seus fazeres atuais. Ficou evidente como a fruicéo estética é a
mais importante nesses primeiros contatos com as historias. Isso ressalta o discurso estético, ja
que as historias e os livros sdo percebidos mais como obras artisticas do que como uma proposta
de ensino. O deleite da escuta ou da leitura se sobressai em relacdo ao uso utilitario da leitura
com a proposta de ensinamento. As sensacOes experienciadas por meio das diversas
manifestacbes e experiéncias ao longo da infancia e adolescéncia vdo produzindo um

conhecimento proprio e necessario para o entendimento do mundo que 0s cerca.

Importante destacar que a criatividade ndo é algo exclusivo de quem vivencia arte. A
capacidade humana de criar esta entremeada em varias experiéncias do agir, solucionando as
mais diversas situacdes e problemas cotidianos. E esse “ver pela lente da sensibilidade” que
demanda certo esforgo contemplativo e criativo, realiza-se por meio dos estimulos corretos que

ajudam a ampliar os modos de percepcdo do mundo que nos cerca.

Assim, essas "descobertas”, realizadas a partir de uma leitura de mundo, dependem
diretamente das experiéncias do individuo com o seu contexto de pertencimento (familia,
escola, biblioteca, comunidade). Os estimulos recebidos verificados nas falas dos entrevistados
produziram conhecimentos que extrapolam a caracteristica do conhecimento utilitario. Logo, a
compreensdo da leitura como leitura de mundo se faz presente no discursos desses profissionais.
Esse conhecimento cumulativo que advém dessas primeiras memaorias e experiéncias com a
leitura, amplia-se com a dimens&o sensorial e perceptiva, indo além do racional e conceitual, o
gue nos permite expandir a nossa criatividade e sensibilidade e assim evoluir como seres

humanos.

O cotidiano esta repleto de situagdes que demandam algum conhecimento estético na
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Otica do fazer, sentir, falar e tantas outras acdes, que nos passam geralmente despercebidas.
Para a maioria deles, os primeiros valores sobre a importancia da leitura foram transmitidos por
meio do exemplo (familiar, professor) ou pelo simples gesto de narrar historias antes de dormir.
Interessante perceber como a contacdo de historias se faz presente nesse recorte de suas vidas
e como ela é importante neste momento que antecede a alfabetizacdo, ja que leva a crianca a
querer mais e mais histérias e a ter interesse pelo livro fisico. Logo, a génese dos saberes
relacionados a sensibilidade, a escuta, a criatividade, a arte, ao afeto se faz muito presente em
suas memorias. Estimulos, emocdes e sensacdes que certamente sdo ressignificados dia apds

dia na biblioteca escolar em suas acdes, atitudes e fazeres diarios.

Portanto, o objetivo neste item foi demonstrar ao leitor de que maneira as memorias
afetivas, relacionadas a leitura e literatura se vinculam as dimensdes da competéncia. Na

sequéncia, parte-se para a discussdo do segundo eixo tematico: “Formagdo profissional”.

6.2.2 Formacdo profissional: tracando rotas, delineando o futuro

Bibliotecario(a)?

“Fu ndo fiz Biblioteconomia porque eu amava biblioteconomia ou porque eu ja tinha... entendeu? [...]
e eu fui gostando, tanto que quando eu terminei eu ja quis prestar concurso, estudar, estudar e
estudar para a drea da biblioteconomia.” (B. Alice Wonderland)

“Eu acho que foi a admiragdo pelos meus professores e a leitura que eles me proporcionaram. Sabe?
Ter acesso a leitura, a curiosidade. Os meus pais, eles ndo tiveram a oportunidade que eu tive, né? Na
escola. Mas, os meus pais [...] sempre apoiaram de estar estudando e os professores que me
acompanharam. Isso sem duvida. O papel do professor é fundamental [...] ” (B. Emilia)

“E eu, na verdade, ndo tinha me decidido ainda o que fazer. E, uma amiga minha, ela se chama
Nubia, eu tenho amizade com ela até hoje, ela era apaixonada por livros e por biblioteca. E, no fim
no6s fomos prestar vestibular juntas [...] E um seguimento que ¢ dentro na educagao, trabalhar com

biblioteca. E dali eu poderia desenvolver projetos, né? Na area de leitura. Entdo eu acho que iria
gostar e acabei fazendo. E gostei, né?” (B. Elizabeth Bennet)

“Eu nunca tinha tido contato com nenhum profissional da area e fazendo cursinho aqui em Sdo
Carlos eu soube do curso de biblioteconomia. E, foi através de uma amiga. E eu falei: como que é o
servico? Para trabalhar no meio de livros! Nossa, que bacana! Eu gosto de ler! Ai eu fui até a
faculdade e me informei.” (B. Branca de Neve)
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“Eu ndo consigo me lembrar de um momento em que eu tenha sonhado em ser uma bibliotecéria. Eu
ndo me lembro até mesmo porque a biblioteca ndo era uma coisa que eu tenha vivenciado muito.”

(B. Sulwe)

“Na verdade, eram trés coisa que me levaram ao mundo da biblioteca, que eram.: essa pesquisa, a
curiosidade, a literatura, a parte fisica do livro.” B. (Bardo de Miinchhausen)

Quando crianca, nenhum dos entrevistados projetou o desejo de trabalhar em uma
biblioteca. Os caminhos foram se consolidando aos poucos, no entrelagamento com outros
percursos profissionais ja iniciados. Alguns deles iniciaram as suas trajetdrias apds a formacédo
superior, em bibliotecas especializadas, ndo escolares, e até mesmo em outros segmentos: “/...J
a biblioteconomia é ampla, porque de primeira vocé vai pensar em biblioteca. Mas, tem uma

infinidade de outros caminhos.”, afirma a bibliotecéria Sulwe.

Alguns dos bibliotecérios entrevistados relataram que a biblioteca escolar foi a primeira
experiéncia profissional que tiveram. No entanto, muitos deles lamentaram a falta de espaco
que ha no curriculo dos cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo (na época de suas
formac0es, contudo, parece que o cenario ndo mudou muito) para as disciplinas voltadas a

leitura e literatura (infantil; infanto-juvenil), assim como para a biblioteca escolar.

A nossa formacao é muito falha. Vocé basicamente sai com o pensamento que
vocé vai trabalhar s6 em bibliotecas universitarias. Alias, na nossa formacao
s existe biblioteca universitaria, as outras ¢ uma mera pincelada. (B.
Sherlock Holmes)

A fala da bibliotecéria Sulwe também exemplifica bem essa realidade:

Embora na nossa formagéo, na grade da faculdade, ndo tenha nada muito
especifico. Mas, assim, eu queria biblioteca escolar, porque eu queria. Sabe?
N&o tinha nada que tivesse me direcionado até 1. (B. Sulwe)

Outro ponto da entrevista que chamou muito a atencdo da pesquisadora foi o fato de
muitos relatarem o desafio que foi iniciar seus trabalhos em uma biblioteca escolar, justamente
pela falta de conhecimento e familiaridade com esse ambiente, ja que na formacao superior a
qual tiveram acesso, ndo havia muito espaco para esse segmento. A bibliotecaria Sherlock
Holmes, por exemplo, expressa esse sentimento ao apontar a sua preocupagdo em adquirir

ferramentas pedagdgicas para atuar com o publico infantil. Ela afirma:

[...] sim estamos lidando com publico diferente que requer uma outra atengao.
N&o subjugue a crianga, nunca. A gente as vezes tem essa mania. Eu, no
comego, acho que eu subjugava muito, mas € porque acho que eu também ndo
conhecia, ndo é? (B. Sherlock Holmes)
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O que parecia muito complexo no inicio, principalmente por lidar com um publico
especifico como o infantil, para Sherlock Holmes, tornou-se um prazer trabalhar na biblioteca
escolar e com as criangas “/...J elas me ajudaram muito a entender esse universo. E hoje eu me
divirto. Tem hora que eles me testam bastante a paciéncia, mas eu me divirto muito[.../ ”.
Muitos dos bibliotecérios declararam a importancia dos cursos de capacitagdo continuada para
suprir essa auséncia. Cursos voltados a leitura, literatura e educacao foram e sdo essenciais em

suas trajetorias profissionais.

Em outros momentos, esses profissionais da informacdo destacaram, cada um a sua
maneira, as dificuldades enfrentadas ao assumir esse papel, deixando bem claro que foi na
pratica, no dia a dia, que eles foram adquirindo saberes e conhecimentos especificos e
necessarios para lidar com o espaco da biblioteca escolar e com o publico atendido, sendo estes,
professores, coordenacgdo, dire¢do, alunos e comunidade. Além disso, entre diversas outras
atribuicBes, colaborar com a formacdo leitora dos alunos. A bibliotecaria Sulwe também
expressa muito bem essa dificuldade:

[...] a dificuldade, eu acho que foi 0 comego chegar aqui muito inexperiente.
E uma escola imensa, € a segunda maior escola da prefeitura. Entdo a
inexperiéncia pra mim e tudo que eu aprendi, eu aprendi aqui, né?. (B. Sulwe)

Esses sentimentos se conectam diretamente com os anseios, os desafios e as dificuldades

enfrentadas por eles no inicio de suas carreiras:

[...] Entdo eu acho que é muito dificil vocé cobrar do profissional que cai de
paraguedas, com um monte de demanda [...] que as pessoas estdo fazendo
uma expectativa muito grande sobre aquela biblioteca escolar, para ela
funcionar. (B. Sulwe)

Segundo esta bibliotecaria, além de ser algo novo para esses profissionais, € importante
que haja bom senso e sensibilidade por parte da gestdo, do publico e até da sociedade sobre o
significado e importancia de uma biblioteca. Sobre isso, ela afirma que “/...] vocé tem que
guebrar certos paradigmas, porque a biblioteca ainda é vista como depdsito de livros e ndo
éf...] ”. (B. Sulwe)

A profissional Branca de Neve também ndo teve muito conhecimento sobre a biblioteca
escolar durante sua formacgéo, apenas sobre a biblioteca universitaria. No entanto, sempre
sonhou em trabalhar com a biblioteca escolar, principalmente por apresentar um Vviés
educacional e por ser um espaco que contribui com a formacdo literaria das criangas. Relata
que esse desejo foi se consolidando ao longo de sua formacéo superior e que, ao final do curso,

pode escolher o estagio na area tecnologica ou na social. Explicou que dependendo a area que
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voceé escolher, vocé vai trabalhar num determinado local ou outro e que a area social contempla
a biblioteca escolar. A bibliotecéria afirma que ja tinha o perfil de professora, mesmo néo sendo,
para lidar com crianca, de gostar de estar com elas. “E ai eu ndo tive duvida. Eu tive amigos
que fizeram as duas. Eu ndo! Porque eu tinha certeza que era isso que eu queria fazer. E eu

tenho certeza até hoje”. (B. Branca de Neve)

Na Biblioteconomia e na Ciéncia da Informag&o quase sempre os estudos humanisticos
(disciplinas voltadas a leitura, literatura, por exemplo) foram considerados complementares e
eruditos, no entanto, tanto o humanistico como o técnico se complementam (MILANESI,
2002). Talvez isso justifique o fato de ndo dar essa abertura as disciplinas que tanto ajudariam

o profissional a atuar em uma biblioteca escolar.

O curriculo da graduacdo nos cursos citados anteriormente era construido para a
finalidade dos instrumentos técnicos da profissdo e ndo dava espaco para os estudos das
demandas sociais da informacéo. Sobre isso, Milanesi (2002, p. 25) afirma: “A cada vez que se
mencionava esse tecnicismo, as bases da Biblioteconomia tecnicistas sentiam-se ameacadas

como se a profissdo estivesse em perigo”.

Com as novas demandas informacionais, o entendimento da necessidade de
“humanizar” o profissional se torna uma realidade, expandindo assim vigorosamente os estudos
da informacdo na sociedade, demonstrando a sua importancia e o quanto pode interferir
positivamente no desenvolvimento dos individuos. Por isso a importancia dos cursos de
formacdo continuada ressaltada pelos entrevistados e outros cursos profissionalizantes

necessarios para aprimorar 0s seus conhecimentos sobre o universo da biblioteca escolar.

Em sua formacdo profissional, os bibliotecarios deixaram claro que trabalhar com
biblioteca nem sempre foi 0 que desejaram desde a infancia. Na maioria das vezes, a escolha
para esta profissdo se deu de acordo com seus contextos na época de ingressar no ensino
superior. O que se extrai desta parte da analise é que as suas experiéncias iniciais irdo construir

neles a base das dimensdes de sua competéncia profissional.

A seguir, apresenta-se um quadro registro com alguns dos trechos selecionados das
entrevistas, relacionando-os as dimensdes da competéncia. Apds a apresentacdo do quadro,
segue a andlise interpretativa dos dados, no intuito de demonstrar os vinculos existentes entre
a formacéo profissional e as dimensdes da competéncia. Espera-se, com a analise apresentada,
evidenciar de que maneira a jornada académica e de formacao continuada desses profissionais

foram moldando as dimensdes da competéncia em mediag&o de leitura literaria. Para organizar
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0 caminho interpretativo das andlises (apds o quadro 3), propde-se um movimento de leitura
com énfase em cada um dos bibliotecéarios, demonstrando como as dimens@es aparecem em

seus relatos.

Quadro 3 - Eixo 2: Formacdo profissional e as faces das dimensdes da competéncia.

Dimensoes Trechos selecionados das entrevistas

“[...] eu estava trabalhando em uma biblioteca particular, da Transpel, da
transportadora Transpel [...] Assim, ndo era uma biblioteca, eu fiz a biblioteca,
porque na verdade, ele me chamou para organizar as fotos. Eu tinha acabado
de me formar. Inclusive quando eu fui chamada para fazer esse trabalho, eu ia
para lua de mel, porque eu tinha acabado de me casar naquele ano. Na volta
eu comecei a trabalhar para organizar as fotografias, porque, assim, eu fiz
assim alguns cursos na area de arquivo 14 em Sao Paulo. Entdo, alguma
coisinha assim a gente consegue fazer. ” (B. Alice Wonderland)

“Mas, acho que foi boa essa decisdo de buscar uma especializacdo. Vocé
consegue ver, parece que o mundo como ele esta hoje. E ai, vocé repensa as
suas praticas, coisas muito bacanas que vocé faz ja, mas que vocé pode
acrescentar ainda mais, porque era um olhar que vocé ndo tinha.” (B. Emilia)

“90% foi na pratica. [...] Mas nds tivemos cursos. Contacao de histdria, eu
tive um curso, com a Daiele, maravilhosa! Mas, também era uma coisa
totalmente nova para mim e eu acabei me descobrindo que eu tinha esse
talento /...J.” (B. Sherlock Holmes)

“Meu acervo ele vai ser mais infantil e eu preciso saber o que que ta rolando
atualmente, para eu compor meu acervo. Quais que sdo 0s anseios. Até 0s
professores, o que vocés estao trabalhando? Acesso aos planos de [...] as bases
curriculares. Ao plano de leituras. A gente precisa ter essa parceria, porque a
gente ndo tem essa formacao/.../. ” (B. Sherlock Holmes)

Técnica

“A prefeitura ndo foi o meu primeiro emprego. Eu iniciei em 1987. Eu
inaugurei a biblioteca municipal de Santa Gertrudes [...] Foi 0 meu primeiro
desafio como profissional (...) Eu sempre tive assim uma perspectiva diferente
[...] porque eu tenho que ter um primeiro emprego, porque eu tenho que ter
uma base. ” (B. Branca de Neve)

“Ai, eu comecei a trabalhar num projeto chamado PROFIC, na escola
Sebastido Ferreira Rocha. E ai, foi a primeira vez que tive contato, mais com
criangas, em quantidade, digamos assim. Porque a gente desenvolvia o projeto
em sala de aula, de incentivo a leitura. Entéo, a gente levava livros para eles
lerem. Outro dia a gente lia para contar histérias. ” (B. Branca de Neve)

“[...] eu acabei trabalhando com pesquisa na universidade [...]eu tinha que
trabalhar, fazer a pesquisa de material em trés &reas: aeronautica, minas e
usina de alcool e motor a &lcool. Eu trabalhava essas trés. Entdo, eu
telefonava, fazia contato por carta.” (B. Bardo de Munchhausen)

“Quando eu estava fazendo, estudando biblioteconomia, eu passei por tudo.
Tive todas as experiéncias. Para vocé ter uma ideia, eu fiz trés trabalhos de
iniciacdo cientifica. Foi 0 que me tocou. Me enchia tanto, que eu falava: eu
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vou la apresentar, vou l4. Em quatro anos, o trabalho de conclusdo de curso,
eu cheguei a sair de casa 6 horas da manha e voltava a meia-noite. ” (B. Barao
de Munchhausen)

Estética

“Eu ndo fiz biblioteconomia porque eu amava biblioteconomia ou porque eu
ja tinha [...] entendeu? Foi assim: a minha mae trabalhava para uma
professora que dava aula na Escola de Biblioteconomia e Documentacéo. E ai,
eu tinha feito o magistério, eu estava terminando o magistério, ela perguntou
para mim se eu ia querer fazer alguma faculdade ou se eu pretendia continuar
como professora. Eu me formei mais como professora para satisfazer um
sonho da minha mae. Ai por conta disso, e ela via que eu gostava de estudar
muito, ela fez essa proposta, se eu queria fazer essa faculdade. E minha mae
falou que n&o tinha condicdes de pagar uma faculdade. Ela falou: ndo, a gente
vai ver se consegue bolsa. Ela conseguiu a bolsa e eu fui gostando, tanto que
quando eu terminei eu ja quis prestar concurso, estudar, estudar e estudar para
a drea da biblioteconomia.” (B. Alice Wonderland)

“Entdo eu tive um pouco de acesso as bibliotecas publicas, né? O publico,
como era o0 atendimento e tal. E as universitarias que me deu assim, sabe, uma
visdo diferenciada, entendeu? Porque sdo outras coisas, outra proposta,
porque a universidade, assim, é diferente, né?” (B. Alice Wonderland)

“FEu acho que foi a admiragdo pelos meus professores e a leitura que eles me
proporcionaram. Sabe? Ter acesso a leitura, a curiosidade.” (B. Emilia)

“F ai quando eu fui para a biblioteconomia, eu acho que a questao literaria,
ela foi mais forte. Porque ela acabou me levando para a universidade federal
para fazer o curso de biblioteconomia. Primeiro, porque eu ja trabalhava
como auxiliar de biblioteca. Eu tinha sido convidada para trabalhar num
colégio particular. Fui. E ai, reacendeu aquela coisa da literatura. Nossa! E
iSs0 mesmo que eu gosto de trabalhar e fazer.” (B. Emilia)

“E um seguimento que é dentro da educacdo, trabalhar com biblioteca. E dali
eu poderia desenvolver projetos, né? Na area de leitura. Entdo eu acho que
iria gostar e acabei fazendo. E gostei, né?” (B. Elizabeth Bennet)

“[...] E ai, coisas que eu pensei, por exemplo, na técnica, a gente aprende o
qué? Que dicionario é referéncia, uma referéncia, ndo sai para empréstimo.
Como é que vocé chega numa escola e fala assim? A professora de portugués
vira para mim e fala, eu preciso de 30 dicionarios e ndo, ndo posso, ndo da.
Eu preciso porque eu vou trabalhar com eles. Nao é assim, ndo. ” (B. Sherlock
Holmes)

“Sim. Eu aprendi muita coisa, mais na vivéncia do que na formagéo.” (B.
Sherlock Holmes)

“Ai eu me lembro que a chefe comentou o que a gente achava de colocar jogos.
Nés achamos muito bom. Entdo, nés montamos, assim, um espaco onde tinha
muito livrinho infantil [...]. Tinha também livro pra pesquisa infantil. E tinha
um espago para quem quisesse ficar ali na biblioteca. [...] Entao nos criamos
um espacgo muito gostoso, muito acolhedor /...J.” (B. Branca de Neve)

“Entdo, como eu havia dito, eu era levado muito pela curiosidade. Sempre fui
uma pessoa muito curiosa. Quando eu ficava sabendo de alguma coisa, eu
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gueria saber o porgqué que aquilo tinha acontecido [...] Na verdade, eram trés
coisa que me levaram ao mundo da biblioteca, que eram: essa pesquisa, a
curiosidade, a literatura, a parte fisica do livro.” (B. Bardo de Minchhausen)

Etica

“Porque com o passar dos anos eu acho importante vocé adquirir NOVOS
conhecimentos, por mais que vocé tenha vivéncias e tal, existem pensamentos
novos, existem pessoas que vao te ajudar a ver um outro angulo. ” (B. Emilia)

“E. Na verdade, eu sinceramente, eu condeno muito nosso sistema
educacional, porque com 17 anos, te obriga a escolher uma profissdo. Vocé
nao tem maturidade, vocé ndo tem absolutamente nada para te dar uma
seguranca nessa escolha e, principalmente no sistema particular de ensino,
nao é? Na verdade, ele quer mais que vocé passe no vestibular de uma
universidade publica do que te preparar para isso. /...J.” (B. Sherlock Holmes)

“Porque contar historia, também ndo é sé vocé pegar um livro e ler. E uma
leitura diferenciada. E todo um pensamento. Por que vocé esta contando? Pra
guem? Por que aquilo vai impactar? Por que que vocé ta fazendo de
preparacgdo? ” (B. Sherlock Holmes)

“E, assim, o poder pablico é bem irritante. As vezes a gente esbarra em muita
burocracia. Entdo, as vezes eu quero fazer. Muitas vezes eu fiz projetos que eu
tirei do meu bolso. Porque se eu esperar [...] eu ia ficar até agora. la ficar 10
anos esperando alguma coisa, entdo é isso [...].” (B. Sherlock Holmes)

“Entdo, eu sempre penso que cai la meio que de paraquedas. E ai, no decorrer
da minha formacao, eu sempre pensava em biblioteca escolar. Eu acho que é
justamente porque eu nao tive [...] € eu pensava muito: eu quero trabalhar na
biblioteca escolar, eu quero trabalhar com crianga. ” (B. Sulwe)

“E as conquistas, né? Eu ndo sei, mas acho que € perceber, assim, que, a
passinhos curtos, a gente acaba contribuindo muito, com o desenvolvimento
dos alunos. Com o crescimento deles. Eu acho que é a maior conquista,
conseguir perceber isso no dia a dia. ” (B. Sulwe)

“[...] mas a gente vai fazendo alguns cursos meio que por conta prépria.
Porque eu acho que a prefeitura é um pouco falha nesse sentido, sabe? De
oferecer formacdo pra gente. Ou de liberar a gente pra fazer. Entdo, a
formacéo é uma coisa que a gente tem que fazer por conta prépria, porque a
gente ndo consegue depender da prefeitura. Mas, eu acho que a maior
formacé@o mesmo vem do dia a dia.” (B. Sulwe)

“[...] e tinha outra parte que vocé poderia contribuir, que eu vi na minha
trajetoria escolar, que era uma coisa meio falha, porque nunca nas escolas, a
biblioteca escolar virava a sala de leitura, ficava subestimada, né? N&o tinha
bibliotecdrio.” (B. Bardo de Miinchhausen)

“A prefeitura a gente ganha mal, todo mundo sabe que na prefeitura ganha
mal. Meus colegas, se eu tivesse percorrido a trilha normal de bibliotecério,
estaria ganhando o triplo, mas isso ndo, ndo! O gosto de vocé estar atuando
na vida das pessoas e isso que é o0 que, € 0 que compensa. Encontro ex-alunos,
que nem professor. Eu encontro os alunos, eles vem me abracar. N&o esquece.
Vem me abragar e eu falo: Bardo de Minchhausen vocé foi importante na
minha vida. Eu, eu falo pra minhas filhas, isso tudo ai ndo tem dinheiro, ndo
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tem quem pague. As vezes eu encontro junto com as minhas filhas num lugar
diferente. Nossa! Eu sou super bem recebido.” (B. Bardo de Minchhausen)

“A conquista é o conhecimento que a gente adquiriu ao longo do tempo.
Porque eu ndo estou aqui sO para transmitir conhecimento, eu estou
aprendendo muita coisa, todo dia eu aprendo alguma coisa diferente, tanto
com 0s pequenos quanto pais, professores, corpo docente.” (B. Elizabeth
Bennet)

“Ai tem um, tem um outro ponto, infelizmente, S6 uma critica que eu faco
também a nossa formacdo. Eu acabei levantando essa questdo para o
presidente federal do conselho, num evento [...] A nossa formacéo é muito
falha. ” (B. Sherlock Holmes)

“FEu no comego [biblioteca escolar], acho que eu subjugava muito, mas é
porque acho que eu também néo conhecia, ndo €? E isso com elas, elas me
ajudaram muito a entender esse universo. E hoje assim eu me divirto. Tem

hora que eles me testam bastante a paciéncia, mas eu me divirto muito [...].”
(B. Sherlock Holmes)

Politica

“Falei: se gritar, comegar a correr, nés vamos ensinar que ndo pode, porque
tem outros amigos, que se ficar todo mundo correndo néo vai dar certo e tudo
mais. E ai, a gente foi conseguindo conquistar esse espaco, como a gente
imaginava.” (B. Branca de Neve)

Para organizar o caminho interpretativo aqui proposto, apresenta-se, a seguir, cada um
dos bibliotecéarios (em ordem alfabética). A partir dos trechos selecionados (Quadro 3), neste
momento, inicia-se uma analise com o intuito de evidenciar nos discursos dos bibliotecérios,
de que maneira os aspectos revelados neste eixo de analise (formacdo profissional) se

relacionam com as dimens@es da competéncia.

Bibliotecaria Alice Wonderland

Para Alice Wonderland, suas experiéncias iniciais de trabalho em bibliotecas, mesmo
que ainda ndo formada, deram-lhe um grande arcabouco para desenvolver suas atividades como
bibliotecaria. Neste ponto, é perceptivel a dimensao técnica como o conjunto de habilidades
que ela adquiriu estagiando em diversas bibliotecas. Mas, ndo foi s6 a dimensdo técnica que ela
desenvolveu. A dimensdo estética foi trabalhada, a medida que ela tinha que lidar com o
publico, realizando o atendimento aos usuarios. Isso também colaborou com a dimensao
politica da sua competéncia, pois, ao lidar e conviver com diferentes pessoas, 0 bibliotecario
precisa desenvolver a capacidade de dialogar bem com o0s usuéarios, buscando compreender suas
necessidades e assim satisfazé-las. J& a dimens&o técnica se reveste nas diversas formas de um
bibliotecario desenvolver suas atribuigdes. Neste contexto, destacam-se 0s cursos realizados,
0s quais permitiram a Alice Wonderland desenvolver o seu trabalho como bibliotecaria numa

empresa privada. Apesar de ndo ser algo relacionado diretamente com a mediacdo de leitura
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literaria, esses conhecimentos, provavelmente, irdo de alguma forma ajuda-la em suas
atribuic@es na biblioteca, seja na organizagdo do acervo literario, ou na hora de indicar um livro

a uma crianca.

Bibliotecario Bardo de Minchhausen

O fato de ter sido uma crianga extremamente curiosa contribuiu com a escolha
profissional de Bardo de Miinchhausen. Nos trechos selecionados do eixo anterior, ele j& havia
destacado sua forte relacdo com textos variados, incluindo revistas, gibis e livros. Aqui, neste
eixo de analise, ele reafirma seu amor pela leitura e literatura, indicando que suas
caracteristicas, especialmente a curiosidade, o levaram a se tornar um bibliotecério.
Curiosidade, gosto pela literatura e pelos livros de aventura o conduziram até a biblioteca. Para
Bardo de Munchhausen, grande parte de sua motivacao para se tornar um bibliotecario foi que
na sua infancia ndo havia biblioteca: “/...] era uma coisa meio falha, porque nunca nas escolas,

abiblioteca escolar virava a sala de leitura e ficava subestimada, né? Ndo tinha bibliotecdrio” .

Durante sua formacdo, Bardo de Minchhausen teve diversas experiéncias com
organizacdo da informacdo, chegando a trabalhar com pesquisa: “Eu acabei trabalhando com
pesquisa na universidade”. ESsas experiéncias deram a ele um forte arcabouco de habilidades
para pesquisa e organizacao da informacao (dimenséo técnica). Além disso, sua dedicacdo ao
curso de Biblioteconomia Ihe proporcionou uma ampla gama de experiéncias, fortalecendo
ainda mais sua dimensao técnica. Esse profissional acabou se tornando muito versétil dentro do
seu campo de atuacdo, principalmente pelo fato de realizar diversos tipos de atividades e
estudos antes de ingressar na biblioteca escolar. A dimensao ética do seu fazer fica bem evidente
quando ele deixa claro seu posicionamento ideoldgico ao tecer um comentario sobre o seu fazer
atual na biblioteca: “Eu, eu falo pra minhas filhas, isso tudo ai ndo tem dinheiro, ndo tem quem
pague”. Sua declaragdo s6 comprova a satisfacdo desse profissional em realizar o seu oficio,

independente dos problemas gue encontra no caminho.

Bibliotecaria Branca de Neve

A bibliotecaria Branca de Neve também né&o tinha de anteméo a intencéo de se tornar
bibliotecaria. Foi algo que surgiu de um contato com alguém que era da profissdo. Esse contato
revela um pouco de sua dimensdo estética, na medida que evidencia o seu gosto pela leitura.
No inicio de sua carreira, Branca de Neve ndo trabalhou com atendimento ao publico e com
criangas. Essa primeira experiéncia foi fundamental para sua formagdo, como ela mesma

afirma: “/...] eu tenho que ter uma base”. Essa base a capacitou para os trabalhos que viriam
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depois (dimenséo técnica). Quando iniciou o seu contato com criangas (no projeto PROFIC??),
ela ja se sentia mais apta ao oficio.

Portanto, as atividades anteriores consolidaram a competéncia profissional de Branca
de Neve como mediadora de leitura literaria. Organizar e inaugurar uma biblioteca ajudou a
construir o repertdrio de competéncias necessarias para atender o publico (dimens&o técnica).
Posteriormente, lidar com as criangas, permitiu desenvolver mais habilidades, assim como foi
preciso ter sensibilidade com os usuarios (dimens&o estética). A dimenséo estética também fica
nitida quando a bibliotecaria informa sobre como o espaco da biblioteca foi pensado e criado:

“Entdo nos criamos um espag¢o muito gostoso, muito acolhedor”.

Bibliotecaria Elizabeth Bennet

Elizabeth Bennet ndo sabia exatamente o que escolher como curso superior. Foi por
intermédio de uma amiga (dimenséo politica) que decidiu pelo curso de Biblioteconomia. No
entanto, como ela tinha formacdo em magistério, percebeu que poderia gostar de trabalhar em
uma biblioteca escolar, ja que isso esta relacionado a educagdo. Isso explicita a dimenséao
estética de sua competéncia uma vez que para trabalhar com o publico infantil e adolescente é
preciso ter sensibilidade nas acGes de mediacdo de leitura (empréstimos, projetos de leitura,
exposicdes etc.). Elizabeth Bennet também reflete sobre o seu aprendizado ao longo da sua
jornada formativa. Para ela, o conhecimento adquirido foi a sua maior conquista. E isso so6 foi
possivel com o contato diario com as criancas, pais, professores e corpo docente em geral. Essas
palavras refletem a dimensdo politica de sua competéncia, estabelecendo a importancia do
didlogo com seus pares, as criancas e todos os usuarios da biblioteca em seu trabalho
profissional. Essa dimensdo € revestida de uma capacidade em dialogar, chegar a acordos para

alcancar o que se almeja.

Bibliotecaria Emilia

Mesmo sem ter a certeza de que queria ser uma bibliotecaria, Emilia se sentiu
incentivada a continuar seus estudos no nivel superior, principalmente pela admiragéo cultivada
aos seus professores e dos estimulos que eles Ihe proporcionaram. Aqui, fica evidente a

dimensao estética, sobretudo pela carga afetiva presente em sua fala.

20 Programa de Formacdo Integral da Crianca (PROFIC), teve o objetivo de aumentar o tempo de permanéncia das
criangas pobres na escola e ampliar as condi¢bes para seu melhor desempenho na aprendizagem. Para mais
informagdes, consultar Portal Democratico de Atos Normativos de Educacdo, disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CEE-
SP_PAR_120_1035_1986.pdf?query=FORMA%C3%87%C3%830. Acesso em: 09 jul. 2023.


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CEE-SP_PAR_120_1035_1986.pdf?query=FORMA%C3%87%C3%83O
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CEE-SP_PAR_120_1035_1986.pdf?query=FORMA%C3%87%C3%83O
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Percebe-se que a dimensdo politica dos bibliotecarios comeca a se desenvolver desde o
momento inicial da escolha da profissdo. Nenhum deles sabia e tinha a inten¢éo de se tornar
um bibliotecario, mas foi o contato deles com outras pessoas (professores, amigos, familiares)
que possibilitou essa escolha. Assim, percebe-se que a dimensdo politica ja comeca a ser
construida desde o inicio de sua formacgdo. Em alguns casos, a escolha ndo é apenas definida
por esse didlogo com outros (dimensdo politica), mas por uma aptiddo ja existente. Por
exemplo, para a bibliotecaria Emilia, trabalhar com literatura na biblioteca é o que ela realmente
gosta de fazer. Essa aptiddo foi percebida quando ela teve a oportunidade de fazer o curso de
Biblioteconomia em uma dada situacdo, em que ela ja trabalhava em uma biblioteca numa
escola particular. Isso destaca a dimensdo estética de sua competéncia, pois demonstra seu
desejo de trabalhar com mediacéo de leitura literaria e com o publico escolar. Ela acredita que
adquirir novos conhecimentos sobre sua profissdo € essencial, pois isso ajuda a enxergar as
coisas por “um outro dngulo”. Esse posicionamento nos mostra a dimensdo ética de sua
competéncia, pois dessa forma a profissional deixa claro que é necessario procurar o
aperfeicoamento continuo para realizar a sua pratica. 1sso revela a dimensao técnica também,
mas a ética fica mais evidente, pois se expde o comprometimento da bibliotecaria com sua

profissdo, indicando seu senso ético ao procurar fazer tudo da melhor forma possivel.

Bibliotecaria Sherlock Holmes

H& também relatos que analisam o processo de suas escolhas profissionais. Na fala de
Sherlock Holmes, por exemplo, fica evidente a dimensdo ética e politica desta profissional.
Percebe-se 0 seu posicionamento ideoldgico com relacdo ao sistema de ensino do nosso pais.
Para Sherlock Holmes, o sistema de ensino falha ao se importar demasiadamente com a
aprovacao do jovem no ensino superior, que eles decidam rapidamente as suas profissoes, antes
mesmo de terem maturidade para isso. Em seu relato fica evidente a preocupacdo da
entrevistada com o bem coletivo, afinal, o propdsito do ensino deveria ser capacitar as pessoas
para atuarem na sociedade e ndo apenas pensando individualmente (buscando uma profisséo).
Além disso, fica nitida a critica que ela faz as escolas particulares, que parecem estarem mais
preocupadas com desempenho de seus alunos nos vestibulares e exames de selecdo, o que

estaria mais ligado aos seus interesses comerciais (marketing).

Sherlock Holmes também se preocupa com a formacdo do profissional bibliotecério.
Preocupacdo que a levou, inclusive, a discutir com o presidente do conselho federal de
bibliotecarios. Esta preocupagdo mostra, mais uma vez, a dimensdo politica de sua competéncia.

Percebe-se que a entrevistada busca ndo apenas atuar em sua biblioteca, mas também participar
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de eventos sobre a sua area de formacao (congressos, seminarios, encontros etc). Isso reflete a
dimensdo politica, uma vez que a politica pode ser definida como a arte de viver em sociedade,
na busca pelo bem comum. Portanto, essa dimensdo se manifestaria em praticas e atividades
realizadas pelos profissionais que visam debater ideias e negociar solu¢Bes para problemas
existentes na sociedade. E, este trecho da entrevista (citado no quadro) parece mostrar bem isso,
quando a entrevistada nos informa que costuma participar de discussdo em eventos da area. Ela
ndo se intimida pela autoridade ali presente (apesar de ndo saber a priori sobre isso) e deixa
claro seu posicionamento sobre o problema debatido. A dimenséo politica aqui se apresenta ndo
sO neste debate de ideias, mas também na preocupacdo demonstrada pela entrevistada sobre o
assunto discutido.

Importante perceber que a dimensdo politica estd muito relacionada com a dimensao
ética, dimensdo esta que sustenta todas as outras. Em sua postura ao discutir e dialogar com
seus pares, a profissional busca reivindicar uma melhor formac&o para os bibliotecarios e que
essa formacao expanda os seus limites para abarcar uma realidade maior da area de atuacdo: as
bibliotecas escolares. Para ela, a formacdo deveria ser muito mais abrangente, abarcando uma
parcela maior da sociedade. Esta afirmacédo se vincula diretamente com a dimenséo ética pelo

fato de se pensar no coletivo, ao lutar por uma formagdo mais abrangente.

Sherlock Holmes também deixa claro que a atuagdo de uma bibliotecaria ndo se resume
as técnicas ensinadas na faculdade. Para ela também é preciso ter bom senso e sensibilidade
para questionar os paradigmas vigentes da area. Mais do que isso, as decisGes tomadas pelo
profissional responsavel pela biblioteca escolar devem se basear em um objetivo que é definido
e mediado pela dimensdo ética do profissional. N&o se trata de realizar o que se considera
tecnicamente correto, mas de realizar suas tarefas de forma que promova o melhor resultado

para todos 0s envolvidos.

A dimensao politica também fica latente, no momento em que ela explica que para tomar
qualquer decisdo sobre a biblioteca é preciso que o bibliotecario converse com seus pares,
principalmente os docentes que utilizam a biblioteca. Este € um processo de dialogo e
negociacao, sempre buscando o melhor para os usuérios e para o funcionamento do sistema. A
dimensdo técnica fica implicita, pois a entrevistada ndo nos informa exatamente como ela
realizou esse procedimento (0 empréstimo dos dicionarios), mas conseguimos compreender que
ela teve que encontrar uma maneira de realizar os empréstimos desse material de referéncia.
Contudo, nesse exemplo, é a dimensdo estética que aparece, uma vez que necessita da

sensibilidade da profissional para romper com o rigor técnico e compreender que, naquele
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momento, fez-se necessario emprestar os dicionarios para os alunos fazerem uso.

A dimensdo estética do fazer de Sherlock Holmes também se manifesta quando ela
afirma que aprendeu muito mais por meio da vivéncia, da intui¢do, da experimentacdo do que
no curso superior: “Eu aprendi muita coisa, mais na vivéncia do que na formagdo”. 1SS0
ressalta a dimensdo técnica, pois também ir repercutir no modo de agir da profissional. E,
quando ela fala sobre como sera o seu acervo, compreende-se a dimensdo técnica do seu
trabalho. No entanto, nessa acdo € a dimensdo politica e ética que se destacam ao esbocar
preocupacdo com os usudrios. A politica esta no didlogo com os professores e alunos. E, além
disso, ha uma preocupacgdo em atender as demandas da melhor forma possivel (ética). E, além
do acervo, Sherlock Holmes também se preocupa com a mediacdo da leitura literaria desse

iz

acervo: “[...] ndo é sé vocé pegar um livro e ler. E uma leitura diferenciada”. Nesse ponto,
além da dimensao técnica, mostrada na forma como realizar a contacdo de historias, temos a

dimensdo ética, revelada na preocupacdo da profissional com a finalidade de seu trabalho.

Bibliotecaria Sulwe

Assim como os demais, Sulwe ndo desejou ou sonhou em ser bibliotecaria desde o
principio. Sua identidade profissional foi se edificando ao longo de sua formacdo. E,
interessante perceber que para ela, a biblioteca escolar foi o melhor caminho. Sera que o
sentimento de falta em sua infancia (“Eu acho que é justamente porque eu ndo tive’) contribuiu
com isso? Nessa passagem, evidencia-se a dimensao ética se considerarmos que a biblioteca
deveria ser um direito de todos. Para esta profissional, a principal conquista em ser bibliotecéria,
ao longo de sua formacdo e atuacdo profissional, é a contribuicdo que ela pode dar ao
desenvolvimento dos estudantes. Isso revela muito a dimenséo ética do seu fazer, quando ela
percebe que o seu trabalho influenciou o desenvolvimento e o crescimento das pessoas que
frequentam e usam a biblioteca. Outro ponto em que se evidencia a ética, refere-se a
preocupacao da bibliotecaria com a sua formacao continuada, ao procurar sempre se aperfeicoar
por conta propria, realizando diversos cursos, ja que nem sempre € possivel contar com o poder

publico para fazé-los.

Com essas analises, sobre a formacéo profissional dos bibliotecarios, tem-se agora um
bom cenéario de como a jornada académica e de formagéo continuada ao longo do tempo e as
demais experiéncias profissionais se vinculam as dimensdes da competéncia. A leitura
interpretativa dos trechos selecionados das entrevistas apresentados neste segundo eixo

tematico, sinalizam o quanto as dimensfes da competéncia se fazem presentes e necessarias
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para a construcdo de saberes e habilidades. Ficou claro que o fato de gostar de ler e gostar de
literatura conduziu muitos deles a biblioteca escolar e o quanto isso é primordial para se
trabalhar nesse segmento. Infere-se, assim, que & a construcdo sélida desses saberes e
habilidades (formacdo, experiéncias profissionais, capacitacbes etc) que sustentara a

intervencéo pratica no dia a dia desses profissionais.

Portanto, o objetivo neste item foi demonstrar ao leitor de que maneira a formacao, as
capacitacOes e as experiéncias profissionais se vinculam as dimensdes da competéncia. Na
sequéncia, parte-se para a discussdo do terceiro eixo tematico “Mediagdo de leitura literaria:

saberes e praticas”.

6.2.3 Mediacdo de leitura literaria: saberes e praticas

Vocé se considera um mediador de leitura literaria? Eis a pergunta que abalou os
sentidos, percepcdes e coragdes dos entrevistados ao direcionar o foco de observagao para o
campo do fazer e do saber, ou melhor, do saber fazer. Seguem alguns dos trechos com as

respostas a pergunta realizada pela entrevistadora.

Mediador literario?

“Mediadora, ndo! Incentivadora, sim! Porque mediadora tem que ter uma formagao que eu ndo
tenho, uma aptiddo, uma habilidade que eu ndo tenho. Posso futuramente ter, mas hoje eu reconhec¢o
gue ndo tenho. Assim, a mediadora ela exige um pouquinho mais. Agora, incentivadora, incentivo a
leitura, sim! Eu me considero.” (B. Sherlock Holmes)

“Eu me considero [mediadora de leitura literaria]. Eu me considero porque, tipo assim Ane: vai
além, assim, nosso, nossa, como é que fala? Nossa convivéncia com os alunos aqui da escola, né? E,
também com a comunidade, porque a biblioteca é aberta ao publico. Tanto é que os eventos que a
gente realiza aqui, a gente abre para a populacéo, convida, chama. Entéo, porque assim, a gente,
além do trabalho de empréstimo que a gente faz, semanal, que as professoras descem com os alunos,
uma vez por semana, cada professora tem um tempo especifico para estar na biblioteca.”
(Alice Wonderland)

“Sim!” (B. Emilia)

“Posso ser uma orientadora de leitura, mas, ndo sei o que diferenciaria a mediagdo da orientagdo.
Acho que a mediagdo é vocé trabalhar junto com o leitor e ndo apenas a indicagdo.”
(B. Elizabeth Bennet)
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“Colocando no plano pratico, né? Todas as atividades s&o inspiradas e elaboradas, baseadas numa
obra literaria. Tudo que eu faco aqui na biblioteca, parte de um texto. De uma obra, de uma noticia,
de alguma coisa. E ai, a gente transforma, faz adaptacéo [...] Ai n6s transformamos, ai, vai a
mediacao, ta? Nds transformamos aquele texto, aquela ideia, aquele contexto social, aquela ética,
aguela coisa que vai envolver a vida da crianca. Nés transformamos em alguns tipos de produtos.
Entdo, o que nos fazermos, desde a contacéo de histéria tematica (...) Ta tendo um problema de
agressdo a crianga na escola. Eu ja venho aqui e ja vejo a histdria e j& vamos abordar isso dai [...]
Porque eu vejo hoje em dia, as criangas, elas estdo muito nesse plano cartesiano. Elas estéo ficando
muito objetivas. Tem que sonhar um pouco.” (B. Bardo de Minchhausen)

“No sentido de que, a medida que a gente conta uma historia para a crianga, a gente sempre faz
referéncia a um livro. E, percebe-se que a crianca vai atras da mesma historia para ler. 1sso até para
fazer uma interpretacdo propria dela. E se ela gosta de um autor, ela vai procurar outros livros do
mesmo autor. (...) Ai, a partir disso, vocé percebe a crianga desenvolvendo a leitura.”

(B. Branca de Neve)

“Bom, eu acho que um pouco como vocé falou, assim, para além de ler uma histéria, né? De fazer
essa leitura. E possibilitar o acesso mesmo. Facilitar o acesso. E, quando uma crianca chega
procurado um determinado tema que o professor esté discutindo em sala e ela quer ler um pouquinho
mais, eu acho que é nesse momento que eu me vejo mais como mediadora. De mostrar todas as
possibilidades.” (B. Sulwe)

Algumas respostas foram diretas e objetivas, pois ndo se consideravam mediadores(as)
de leitura, e sim incentivadores(as). Alguns pediram uma definicdo do termo para terem certeza
do que falariam. Outros foram mais abrangentes em suas respostas. Parece haver um consenso
de que todos, de alguma maneira, se consideram mediadores(as)/incentivadores(as) de leitura.
O que chama a atencdo € a diferenca de pontos de vista sobre o que significa mediar e como

cada um compreende esse termo e essa a¢do no ambito da biblioteca escolar.

Quanto aos saberes necessarios para esse fazer, as respostas passaram desde formacao
continuada & pratica no dia a dia, com auxilio e contato com os demais profissionais das escolas,
principalmente os professores. A nocdo de "saber"”, empregada por Tardif e Raymond (2000, p.
212), supde um sentido amplo que junta os conhecimentos, as habilidades e as competéncias
(ou aptiddes) e as atitudes dos docentes — aqui, adota-se a mesma teoria para 0s saberes dos
bibliotecarios —, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de

saber-ser.

Esses saberes provém de diversas fontes — formacéo inicial académica, curriculo do
ensino superior, formagéo continuada, socializagéo escolar, conhecimento das disciplinas a

serem ensinados, experiéncia na profissdo, cultura, pessoal e profissional, aprendizagem com
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0s pares etc. —, 0 que se aplica também, perfeitamente, aos perfis dos bibliotecarios que atuam

em bibliotecas escolares.

Sobre os diversos saberes, acumulados, experimentados e adquiridos ao longo do tempo,
muitos ressaltaram a importancia da capacitacdo continuada, sendo considerada necessaria para
a atualizacdo e renovacao dos saberes profissionais voltados a leitura. Ainda seguindo 0s
pressupostos de Tardif e Raymond (2000), os autores expdem que os saberes que servem de
base para 0 ensino, nem sempre se restringem a contetdos e a¢des limitadas que dependeriam
de um conhecimento especializado. As pesquisas desses autores destacam que 0s professores
consideram a experiéncia na profissdo como fonte primeira de sua competéncia, de seu saber-
ensinar. Fica evidente que muito se constroi na pratica cotidiana com os alunos. Interessante
perceber que hd uma diversidade de informacdes, geralmente relacionadas ao trabalho que, na

maioria das vezes, ndo correspondem aos conhecimentos tedricos obtidos na formacao superior.

Quando questionados sobre a importancia da afetividade em suas praticas, 0s
bibliotecarios, de modo geral, responderam que isso é algo imprescindivel para a realiza¢do de
suas atividades de mediacdo de leitura, pois € necessario um didlogo e uma maior proximidade
com o pequeno leitor para entdo cativa-lo, trazendo-o cada vez mais para o contexto dos livros
e a biblioteca. O processo de mediacdo da leitura literaria ndo pode ser feito como uma
imposicdo, pratica muitas vezes adotada por algumas disciplinas escolares para seguir 0s
tramites curriculares. E preciso conhecer os gostos e as caracteristicas do leitor para, entdo,
conseguir firmar um vinculo afetivo que pode aproxima-lo da literatura e, assim, perceber que

a leitura também pode ser uma atividade prazerosa e empolgante.

Importante ressaltar que, neste processo de ensino-aprendizagem, o mediador de leitura
é um provocador de afetos quando escuta e respeita a voz, as vontades e o siléncio da crianca,
guando desenvolve sua escuta, seu olhar, buscando, naquela troca, alternativas para o diadlogo
verbal e ndo verbal. Pode ser um provocador de afetos quando aprende a perceber os sintomas
do seu corpo em relagdo a outros corpos, quando compreende a emissdo dos sinais vindos de
outro corpo e de outros olhares (MEIRA; PILLOTTO, 2010).

[...] parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agéo, cultivar a atengéo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar
tempo e espaco (LARROSA, 2002, p. 24).

A seguir, apresenta-se um quadro registro com alguns dos trechos selecionados das
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entrevistas, relacionando-os as dimensdes da competéncia. Apds a apresentacdo do quadro,
segue a anélise interpretativa dos dados, no intuito de demonstrar os vinculos existentes entre
0s saberes e as praticas de um bibliotecario mediador de leitura e as dimensdes da
competéncia. Para organizar o caminho interpretativo das analises (apos o quadro 4), propde-
se um movimento de leitura com énfase em cada um dos bibliotecarios, demonstrando como as

dimensdes aparecem em seus relatos.

Quadro 4 - Eixo 3: Mediacdo de leitura literaria: saberes e préaticas e as faces das dimensdes da
competéncia.

Dimensodes Trechos selecionados das entrevistas

“A gente faz atividades em cima de datas comemorativas. A gente tem
exposicdes de livro. A gente trabalha com realizacéo de teatro. E também tem
a parte assim, como falar? Na verdade s&o os professores que trazem aqui,
tipo, tertalia. ” (B. Alice Wonderland)

“Entdo, eu procuro trazer para os alunos, ndo so a parte assim, aquela parte,
0 que é um poema, estrofe, entendeu? Eu trago um pouco mais além. Eu
procuro videos. Eu coloco videos. Exemplos de poesias declamadas, exemplos
de poesias cantadas. Teatros em forma de poesia. ” (B. Alice Wonderland)

“Tem ocasido que vocé vai fazer com o livro, porque VOCé quer usar 0S
recursos do suporte, das imagens. Mas, ndo exatamente. Se vocé quer fazer
um trabalho onde a crianca consiga visualizar a cena, sabe? Imaginar. Ai, vocé
faz uma contacgdo sem usar o livro. ” (B. Alice Wonderland)

“Posso ser uma orientadora de leitura, mas, ndo sei o que diferenciaria a
mediacdo da orientacdo. Acho que a mediacdo é vocé trabalhar junto com o

Técnica leitor e ndo apenas a indicagdo.” (B. Elizabeth Bennet)

“Antes de tudo, o pessoal [bibliotecarios] tem que ler o que chega, né? Tem
que conhecer o que esta chegando de novo na sua biblioteca. E como vocé ja
tem esse conhecimento de quem ja é seu usudrio, vocé é capaz de indicar para
ele o que vai ser interessante. ” (B. Elizabeth Bennet)

“Mediadora ndo! Incentivadora sim! Porque mediadora tem que ter uma
formacao que eu ndo tenho, uma aptiddo, uma habilidade que eu néo tenho.
E que a mediadora, eu acho que ela tem uma formag&o a mais. Eu ainda n&o
tenho. Eu ainda desconhego muito desse universo, assim. Como eu disse nada
que futuramente também n&o possa fazer um curso e obter.” (B. Sherlock
Holmes)

“As vezes, vocé tem que fazer essa capacitacdo por recurso proprio [...] foi
vivéncia mesmo com pessoal da pedagogia, professores que me ensinaram
muita coisa também [...].” (B. Sherlock Holmes)

“No sentido de que, a medida que a gente conta uma historia para a crianga,
a gente sempre faz referéncia a um livro. E, percebe-se que a criancga vai atras
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da mesma historia para ler. Isso até para fazer uma interpretacdo propria
dela.” (B. Branca de Neve)

“[...]Durante a pandemia, eles ouviram historias e sempre que aparecia
alguma palavra diferente, a gente esclarecia. A partir desse momento, além
da historia em si, eles aprenderam palavras novas e também, apesar da
audicdo, melhoraram a escrita e a imaginagdo. Os professores relataram.” (B.
Branca de Neve)

“Vocé tem que ir acumulando esses conhecimentos. Entéo, vocé se coloca em
frente de uma situagdo e vocé tem que dar conta [...].” (B. Emilia)

“Bom, eu acho que um pouco como vocé falou, assim, para além de ler uma
histdria, né? De fazer essa leitura. E possibilitar o acesso mesmo. Facilitar o
acesso. ” (B. Sulwe)

“Olha! Eu vou falar uma coisa para vocé. Porque eu passei por tudo isso ai e
quando eu cheguei aqui, eu ndo tinha muita experiéncia. Eu fazia mais
circulacdo de livros, né? E essa parte de lidar com criancas, eu fui
aprendendo aos poucos. (...) Todas as atividades sdo inspiradas e elaboradas,
baseadas numa obra literaria. ” (B. Bardo de Minchhausen)

Estética

“Vocé vai experimentando. Vocé vai acumulando. Vocé vai observando.
Ouvindo outras pessoas [...] Porque eu acho que vocé tem que ter humildade
pra [...] eu sou uma pessoa, ndo parece, mas eu Sou uma pessoa timida. Se eu
tiver que me fantasiar, eu ja fico assim. Eu vou narrar, eu vou ensaiar as
criancas. [...] Eu posso sentar, eu posso ir 1& na frente contar uma historia,
mas isso vocé vai aprendendo também. ” (B. Emilia)

“Essa questdo também de vocé sempre estd aberto para ouvir [...] eu observo
muito a dificuldade da crianca. Eu posso falar isso sem peso na consciéncia.
A sala de aula é meio engessada, entéo a crianca precisa se ver um pouco fora
disso as vezes, para se desenvolver.” (B. Emilia)

“A literatura lida muito com sentimentos, né? Com identidade [...] Eu s6
trabalho textos que eu amo [...] Eu acho que as experiéncias na biblioteca,
elas sdo infinitas. Isso que é bom.” (B. Emilia)

“Com certeza! Inclusive, 0s livros que o professor tem a simpatia dentro da
sala de aula, eles procuram na biblioteca. Ah, meu professor leu essa historia,
o livro ta ai? Entdo, eles criam esse vinculo, ndo sei se foi o professor que leu,
e tem aquele amor, aquela coisa.” (B. Elizabeth Bennet)

“As vezes, vocé acaba se envolvendo com a historia da crianca, sabe? Vocé
vé esse menino cadeirante. Ele vem sempre e tem ali a salinha com os livros
especiais. S&o livros que ndo saem para empréstimo. Mas, como que eu vou
falar para ele: ndo vocé ndo pode levar o livro.” (B. Elizabeth Bennet)

“Com certeza! Até porque Ane, como que é formagdo de leitura dos jovens
hoje? Porque geralmente obriga ele a 1&é um livro, né? Logico que a maioria
n&o gosta de ler. E uma coisa imposta. E uma coisa que ele nem teve. Ninguém
perguntou o que vocé gosta. Entdo a partir do momento que eu chego pra
minha crianga e pergunto: que vocé gosta?” (B. Sherlock Holmes)

“Eu particularmente, acredito muito na leitura. Entdo, eu me preocupo com o
que vai ser interessante para aquela crianga. E, por mais que ela ndo me fala,
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essa “corrida de olho” que eu dou pela biblioteca, ndo sei, desperta uma
sensibilidade. ” (B. Branca de Neve)

“Que o meu entusiasmo, o tipo de leitura que eu fazia com a crianca, ali
olhando. Isso despertava neles o gosto pela leitura, porque eles achavam que
era algo [...] Uma falou muito bem. Vocé fala sorrindo! [...] Vocé esta lendo
uma historia de uma forma gostosa, sorrindo, passando para eles que ler é
muito gostoso.” (B. Branca de Neve)

“Mas, a gente sempre quando fala em biblioteca a gente pensa no quanto que
a gente tem que conhecer 0 nosso publico. O quanto que a gente tem que saber
as necessidades deles. ” (B. Sulwe)

“E um pouco isso, né? De saber, de ouvi-los um pouco, de saber um pouco da
histdria deles. E, acho qgue isso ajuda muito a direcionar.” (B. Sulwe)

“Olha! A afetividade € tudo! O ser humano é um ser afetivo. Se fosse em latim,
devia ser Homo Afetivus. Por qué? Se ndo tem, ndo é escola, é em qualquer
lugar. Se ndo tiver afetividade, ndo funciona.” (B. Bardo de Minchhausen)

Etica

“Olha. Eu me considero [mediadora de leitura literarial. Eu me considero
porque, tipo assim Ane: vai além, assim, nosso, nossa, como é que fala? Nossa
convivéncia com os alunos aqui da escola, né? E, também com a comunidade,
porque a biblioteca € aberta ao publico. ” (B. Alice Wonderland)

“Entdo, eu sempre procuro texto assim e procuro sempre pegar criangas que
eu procuro desenvolver nelas alguma coisa. ” (B. Emilia)

“E. Uma sele¢do. Peguei ld no acervo as obras, fui lendo e escolhi finalmente:
essa aqui é legal porque o objetivo que eu quero trabalhar ha tempo. Entao,
¢ um pouco isso também, de vocé buscar [...].” (B. Sherlock Holmes)

“Tem alguns vereadores que doaram verbas para a compra de livros e tudo
mais. Mas, a gente tem a intencdo de melhorar.” (B. Branca de Neve)

“Principalmente nesse setor, que a gente td visando, as criangas que sao 0
futuro, né? [...] e realmente, se a gente conseguir trabalhar agora, da uma
boa base pra eles, eles vao depois por si sO, seguir o caminho, sabe?” (B.
Branca de Neve)

“Eu vou falar de leitura, ta, de literatura, a sociedade fica muito presa, a
biblioteca € leitura, ndo, a biblioteca ndo é so leitura, é leitura de mundo!/”
(B. Bardo de Minchhausen)

Politica

“A gente faz a sugestdo para o professor e ai, ele fala: vamos trabalhar isso
aqui com os alunos [...] por exemplo, em abril que é trabalhado a poesia. Al,
eu tenho um projeto que eu desenvolvo na biblioteca, com os alunos, s6 a parte
de recitar poemas, mas assim, qual € a diferenca entre poesia declamada,
poesia cantada, entendeu?” (B. Alice Wonderland)

“O PPP € o0 seguinte: nos temos algumas coisas assim internas, da biblioteca.
Porém, ndo esta vinculado ainda com o da escola. [...] alguns bibliotecarios
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conseguem sim ir nas reunides. Eu ja ndo consigo ir, por conta dos meus
horarios.” (B. Alice Wonderland)

“[...] por exemplo, também recursos de vereadores. Porque nés temos alguns
vereadores que investem muito. Tem a geladeira do saber, entre outros que a
gente recebeu [...] Temos verbas de projeto que o pessoal, ex-diretores do SIBI
que participou e ganhou, a gente recebeu uma quantidade em dinheiro, tanto
assim para imobiliario, quanto para livros. Mas assim, o forte mesmo é
doagdo. ” (B. Alice Wonderland)

“Os professores trabalham também na sala de aula a questao da leitura. Eles
vivem pegando livros aqui na biblioteca e, as vezes, até a gente conversa sobre
iss0. ” (B. Emilia)

“O projeto politico-pedagdgico é bom para a gente direcionar as atividades,
de maneira desvinculada, mas ja buscando aquele objetivo que t& la. E que
com o projeto, vocé pode até ter uma no¢do um pouco maior, um detalhe. O
que que eu poderia td fazendo para buscar esse objetivo aqui?” (B. Emilia)

“Politica, eu acho que até existem. Talvez tenha necessidade de mais ou de
aperfeicoamento. A questao do acervo, ela é muito bem complicada. A gente
depende sempre da benevoléncia do prefeito. [...] N6s ja tivemos no passado,
gestbes que investiam muito, tinha acervo. ” (B. Emilia)

“Nos temos o projeto como o PNLB, por exemplo. [...] Ah, o livro € da sala de
aula. S6 que Séo Carlos tem uma caracteristica que é muito importante, que é
a biblioteca. Entdo, quando eu doo um livro para a biblioteca, eu estou
disponibilizando ele para todos. ” (B. Emilia)

“Na verdade, a gente participa do planejamento da escola e os bibliotecarios
tem um préprio. Porgque assim, embora sejam oito Escolas do Futuro, cada
bairro tem a sua especificidade. [...]. A gente participa s6 do planejamento,
com as professoras. Mas, ndo tem o projeto da biblioteca la. ” (B. Elizabeth
Bennet)

“E a questdo de acervo por exemplo, a gente consegue atraves de doagdes do
SISEB, que é o sistema estadual de bibliotecas [...] Aqui, épocas atras, ficou
retido (na escola). Com a mudanca da direcéo e a falta de espaco, na verdade
na escola ndo tem espaco fisico pra nada, entdo, ela optou por mandar os livros
pra ca. [...] E do PNDE e PNAE. S3o esses dois programas.” (B. Elizabeth
Bennet)

“Aquisicdo do acervo a gente tem o pessoal da comissdo la e eu sei que as
meninas assim, é uma luta. As Ultimas aquisi¢des foram verbas parlamentares,
conseguiram verbas parlamentares e mesmo tendo a verba o processo é
complicado.” (B. Sherlock Holmes)

“Eu ndo tenho essa informagdo [sobre o PPP da escola], mas a gente percebe
que as pessoas valorizam a biblioteca, isso € bem claro. Na verdade eu faco
esses projetos de um ano para o outro, normalmente no inicio do ano.” (B.
Branca de Neve)

“Entdo, aqui a gente sempre recebeu esse material. O material chega para a
escola. Normalmente ele vem em grandes quantidades, para serem usados em
sala de aula. Mas, uma parte é destinada a biblioteca [...] Inclusive, em 2018
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ou foi 2019 [...] ndo me lembro [...] que foi solicitado 0 meu apoio para a
escolha do acervo no PNLD literario.” (B. Sulwe)

“Ndo! O meu projeto ele é, oh, acabei de entregar agora de manhad cedo, eu ja
entreguei o projeto [...] Eu converso com a coordenadora. Acabamos de
fechar ontem /...].” (B. Bar&@o de Munchhausen)

“Mas o que que acontece? N&o tem processo de continuidade. Muda prefeito,
muda secretario, tem prefeito que ndo entrava em biblioteca. Cé entendeu?”’
(B. Baréo de Miinchhausen)

Para organizar o caminho interpretativo aqui proposto, apresenta-se, a seguir, cada um
dos bibliotecarios (em ordem alfabética). A partir dos trechos selecionados (Quadro 4), neste
momento, inicia-se uma analise com o intuito de evidenciar nos discursos dos bibliotecarios,
de que maneira os aspectos revelados neste eixo de analise (mediacdo de leitura literaria:

saberes e praticas) se relacionam com as dimensfes da competéncia.

Bibliotecaria Alice Wonderland

Ao ser questionada se ela se considera uma mediadora de leitura literaria, a bibliotecaria
Alice Wonderland ja nos informa algo que repercute a dimensdo ética e politica da sua
competéncia. Ao comentar que ela se considera mediadora ndo somente por causa da atuacao
com as criangas e alunos, mas porgue a biblioteca atende a comunidade, Alice Wonderland esta
nos dizendo que o seu papel dentro da instituicdo é amplo e deve atingir a todos (dimensédo
ética). Além disso, sua resposta indica que ela compreende muito bem o contexto e como
funciona a instituicdo em que ela trabalha (dimensdo politica). Ainda sobre a reflexdo da
bibliotecaria sobre o seu papel de mediadora de leitura literaria, ela deixa claro a dimenséo
técnica de seu oficio, principalmente ao enfatizar o conjunto de maneiras de se mediar a leitura

literaria com o publico que a biblioteca atende.

Ela escolheu desenvolver um projeto com poesia de uma maneira ludica. Em seu
processo de mediacdo, Alice Wonderland procura utilizar diversas maneiras de se trabalhar com
texto literario (dimenséo técnica). O poema é trabalhado com videos, musica e teatro. Alice
Wonderland nos informa como ela costuma pensar suas mediacgdes de leitura literaria (dimenséo
técnica), como usar ou ndao o objeto livro como suporte, sendo que é perceptivel que esse
processo € balizado pela sensibilidade da bibliotecéaria sobre quais resultados deseja alcancar

(dimenséo estetica).

A dimensao politica da competéncia dessa profissional também aparece nos acordos que
ela estabelece com os professores que utilizam a biblioteca. Ha dialogos, conversas, trocas e

combinados. O seu trabalho se insere em um contexto institucional com suas préprias regras e
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diretrizes e ela compreende muito bem isso. Mais um exemplo da dimensédo politica do seu
fazer atual. Quando indagada sobre o projeto politico pedagodgico (PPP) da escola e como a
biblioteca se encontra nele, percebe-se que o0 PPP da escola nao abarca a biblioteca. No entanto,
isso ndo impede que os bibliotecarios participem das reunides pedagdgicas da escola (dimenséo
politica). Alice Wonderland também informa que ha alguns documentos préprios que regem e

organizam as bibliotecas, mas que estes néo estdo vinculado ao da escola.

De um modo geral, todos os bibliotecarios, por meio das suas falas, demonstraram saber
quais sdo as formas de se adquirir recursos para as bibliotecas, especialmente para composicédo
do acervo (dimensdo politica). Sobre isso, o relato de Alice Wonderland indica que ela conhece
bem quais sdo os principais caminhos para se conseguir ampliar o acervo da biblioteca e as

regras que organizam e mantém o sistema.

Bibliotecario Bardo de Miinchhausen

Ao ser questionado se ele se considera um mediador de leitura literéria, o bibliotecario
informa que no comego “/...J fazia mais circulagdo de livros” € que lidar com crianca é algo
que ele foi aprendendo aos poucos. Isso revela a dimensdo técnica de sua competéncia na
medida em que mostra o que ele realizava e considerava como mediacdo de leitura.
Posteriormente, ele afirma que planeja e elabora suas atividades de mediacéo de leitura literaria,
baseando-se numa obra literaria (dimenséo técnica). O ponto de partida para 0s seus projetos

sempre é o livro de literatura.

O bibliotecario também explicita que ndo ha como realizar esse trabalho sem considerar
o lado afetivo que é inerente ao ser humano. E preciso se conectar com os leitores, pois do
contrério, o processo de mediacdo nao funcionara (dimensdo estética). Bardo de Miinchhausen
considera que o seu trabalho contribui com o do professor em sala de aula, pois ele procura

realizar com as criancas um trabalho de letramento, que auxilia na alfabetizacéo.

Quanto a dimensdo ética, esta aparece quando ele expGe a sua visdo de que a biblioteca
estd para além dos livros que ali habitam. Para ele a funcéo da biblioteca e o seu papel social
transcendem qualquer definicdo que tente definir esse espagco como unicamente um lugar de

leitura “/...J a biblioteca é leitura, ndo, a biblioteca ndo é so leitura, é leitura de mundo!”.

Apesar de Bardo de Miinchhausen esclarecer que realiza o seu trabalho em conjunto
com os professores da escola, ele tem consciéncia que no projeto politico pedagogico da escola
ndo ha qualquer mencdo a biblioteca (dimensdo politica). Mas isso ndo o impede de criar e

desenvolver projetos em parceria com a instituicdo. Ha um profundo conhecimento da parte
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desse profissional sobre o contexto institucional o qual dialoga, sobre a gestdo escolar o qual
compartilha o seu trabalho. Além disso, Bardo de Miinchhausen conhece muito bem a realidade
e as diretrizes politicas na cidade onde reside, pois “Muda prefeito, muda secretdrio, tem
prefeito que ndo entrava em biblioteca”’, mostrando que a dimensao politica de sua competéncia

é permeada por um amplo conhecimento do contexto politico de Séo Carlos-SP.

Bibliotecaria Branca de Neve

Outros bibliotecarios afirmam que compreendem que o seu papel de mediador esta nao
somente em contar uma historia de memoria, mas também em referenciar esta historia com um
livro. Branca de Neve mencionou que, durante seu processo de mediacao da leitura literaria, ao
referir-se a um livro durante uma sesséo de contacgdo de histdrias, por exemplo, ela instiga nas
criancas o desejo de procurar o livro para lé-lo. Essa estratégia da bibliotecaria evidencia sua
dimensdo técnica ao mostrar como ela realiza a mediacdo de leitura. Ademais, ao relatar que
contou historias durante a pandemia para os alunos, destaca que esta pratica ajudou as criangas
a aperfeicoarem e ampliarem os seus vocabularios (segundo o relato da professora), melhorando
significativamente a producéo de texto. Isso também é um exemplo que contempla a dimenséo

técnica da sua competéncia.

A dimensdo estética da competéncia em mediacdo de leitura literaria de Branca de Neve
aparece em varias situacdes, mas o que chamou atencdo da pesquisadora é a sensibilidade
demonstrada pela bibliotecaria nos momentos inesperados em que ha necessidade de realizar
uma leitura iminente de uma determinada situacdo. Para ela basta uma “corrida de olho” para
perceber o que o usuario estd procurando. Ali ela ja se conecta com o leitor e j& se coloca na
posicdo de alguém que deve ajuda-lo. Ela relata que sempre procura ficar atenta ao
comportamento das criancas dentro da biblioteca, pois assim ela consegue saber o perfil daquele
leitor, quais sdo suas preferéncias e necessidades imediatas. Para esta bibliotecaria, a mediacdo
deve ser feita com entusiasmo e carisma (dimenséo estética), pois assim tem mais chance de

despertar o interesse da crianca pelas historias e, consequentemente, pelo universo literario.

Branca de Neve informa que ndo sabe se a biblioteca esta inserida no PPP da escola,
mas que isso ndo interfere na realizacdo de seus projetos. Quando questionada se havia alguma
pergunta que nédo havia sido feita, Branca de Neve toca em um aspecto importante de sua tarefa
enquanto bibliotecaria. A dimensdo ética da sua competéncia ganha destaque ao indicar que o
seu trabalho é para as futuras geracdes e que ela realmente se preocupa com o desenvolvimento

deles (alunos) no futuro.
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Bibliotecaria Elizabeth Bennet

Ao ser questionada se ela se considera uma mediadora de leitura literéria, Elizabeth
Bennet responde que estaria mais para uma orientadora, pois para ela a mediacao envolveria
uma outra abordagem com o leitor. Ela acredita que ao realizar apenas a indicacao de livros ndo
estaria sendo uma mediadora de leitura literaria. Sobre isso, discorda-se da bibliotecaria, pois
entende-se que a atividade de indicacdo de uma obra ja é uma forma de mediar a leitura
(dimensao técnica). Elizabeth Bennet pode nao perceber, mas sua atuacdo junto aos usuarios da
biblioteca, mesmo nos momentos em que apenas indica livros ou os empresta, trata-se de uma
mediagdo e, nesta, manifestam-se tanto a dimensdo técnica da sua competéncia, como as

dimens0es estética e politica do seu fazer em relagdo a leitura literaria.

E preciso conhecer o leitor, saber seus gostos, dialogar e negociar com ele para realizar
essa atividade. Essas dimensfes (estética e politica) ficam mais evidentes quando Elizabeth
Bennet é indagada sobre quais sdo os saberes que ela precisa para realizar esta mediacdo. Para
ela, o primordial é conhecer o acervo disponivel (dimensdo técnica). Isso aliado ao
conhecimento do usuério (leitor), de seu perfil, seus interesses (dimensdes estética e politica),

completa os saberes necessarios ao processo de mediacao de leitura literéria.

Quanto a importancia da afetividade, segundo Elizabeth Bennet, esta é fundamental e
um componente essencial que aproxima as criangas das histérias. Um livro que foi trabalhado
pelo professor em sala de aula pode ganhar novos contornos e os coragdes dos pequenos leitores
(dimensao estética). Ai, eles se sentirdo motivados a procurar o livro na biblioteca. Livros
especiais ndo podem ser emprestados, mas como nao emprestar para uma crianca com
necessidades especiais (dimensdo estética)? Para se trabalhar em conjunto com a escola, a
bibliotecéria realiza o seu prdprio planejamento, considerando as caracteristicas do seu bairro
(dimensdes estética e politica). No entanto, a biblioteca ndo esta inserida no PPP da escola. 1sso
mostra que Elizabeth Bennet conhece o contexto institucional em que trabalha (dimenséo
politica). Para realizar a aquisicdo e manutencgéo do acervo, Elizabeth Bennet informa que existe
o Sistema Estadual de Bibliotecas (SISEB). Este € um dos meios no qual as bibliotecas
estudadas conseguem manter os seus acervos (dimensdo politica). Além do SISEB, a biblioteca
também consegue atualizar e manter o acervo por meio de programas federais (PNDE e PNAE).
A fala da bibliotecéria sobre essas politicas revela o quanto ela conhece bem os programas e

politicas relacionadas ao fomento da leitura em nosso pais.

Bibliotecaria Emilia
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Emilia, ao ser questionada sobre os saberes necessarios para realizar a mediacdo de
leitura literaria, respondeu como sendo algo mais relacionado com a experimentacéo: “Vocé vai
experimentando”. Suas palavras manifestam a dimensdo técnica de sua competéncia. Essa
experimentacdo é essencial no processo de criagdo. Ela gosta de inovar por meio da
dramatizacdo de historias literérias, pratica esta que a cativa mais do que a narracdo de historias.
Ela prefere dirigir, criar os projetos, ensaiar as criangas, deixando-as representar as historias.
Ha nela uma timidez que a impede de desenvolver certas mediagdes (dimensédo estética) que
exigem o falar em publico de maneira mais ludica, tendo que se fantasiar, como em uma

contacdo de histdrias, por exemplo.

Quando questionada sobre o papel da afetividade na mediacéo de leitura literaria, Emilia
deixa claro que, ao trabalhar com literatura, vocé esta diretamente lidando com os sentimentos
e emocdes, por isso a necessidade de sentir o texto (dimensdo estética) antes. Para Emilia, €
preciso trabalhar na crianga os seus sentimentos, “[...] desenvolver alguma coisa” (dimensoes
estéticas e ética) nela. Emilia também explicita sua relacdo com os professores, indicando como
0 seu trabalho contribui com os deles e vice-versa. E uma atuacdo em conjunto para se chegar
a um resultado (dimens@es politica e ética). Emilia também fala da importancia do projeto
politico-pedagdgico da escola e o quanto ele pode direcionar as atividades. Neste ponto, a
dimensdo politica e €ética transparece, pois esclarece que é preciso seguir uma diretriz, mas que
isso deve estar alinhado com um objetivo bem estabelecido. Ao ser questionada sobre as
politicas publicas de leitura e biblioteca, Emilia afirma que essa € uma questdo que ainda precisa
ser melhorada (dimensdo politica). Ela também demonstrou conhecer bem as politicas vigentes
que norteiam a aquisicdo de acervo, como o PNLD (dimensdo politica) e o impacto dessas
politicas na sociedade.

Bibliotecaria Sherlock Holmes

Sherlock Holmes nédo se considera uma mediadora, mas uma incentivadora de leitura
literaria. Aqui, revela-se a dimensdo técnica quando a entrevistada informa sobre o seu
entendimento de que é preciso certas habilidades e aptiddes para se tornar um mediador de
leitura. Manifesta-se também no modo como a bibliotecéria se capacita para o seu oficio. Dessa
forma, ela ird aprender maneiras de exercer suas atividades de modo a realizar sua fungéo, que
para ela é de incentivadora mais do que mediadora de leitura. I1sso também mostra a dimenséo
ética da profissional, que sabendo da importancia de sua funcéo, buscara aprender da melhor
forma possivel como exercer seu trabalho. E, pela vivéncia relatada com outros profissionais,

percebe-se a dimensdo politica de sua competéncia. Essa dimensdo permeia todo o seu fazer na
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biblioteca, pois trata-se de um espaco de interagdo e convivéncia em que € preciso muito dialogo
e cooperacao. A dimensdo técnica também se manifesta aqui, pois isso mostra a forma como as

tarefas dentro da biblioteca sdo realizadas: em parceria.

Ja a dimensdo estética aparece na fala de Sherlock Holmes quando ela afirma que precisa
se atualizar sobre o que os jovens estdo lendo, pois mais do que uma reflex&o racional, é preciso
muita sensibilidade e criatividade, além de empatia para realizar essas anélises. Vocé ndo pode
simplesmente utilizar a técnica racional para realizar este tipo de analise e escolha. E preciso
estar em contato com os leitores, compreender suas demandas, e issO exige empatia,

proximidade, interesse e afetividade.

Outro ponto que merece ser discutido é quando a bibliotecaria reflete sobre o seu fazer:
“[...] essa aqui é legal porque o objetivo que eu quero trabalhar hd tempo . Neste exemplo ha
uma juncdo das dimensdes técnica e éetica. A técnica estad na forma como a entrevistada realiza
a preparacao para a mediacdo. A ética esta nos objetivos da mediagdo (que também faz parte
da técnica). Portanto, a dimens&o técnica nio se manifesta apenas na feitura. E preciso também
ter em mente os objetivos que irdo nortear a forma de fazer a mediacéo. E esse como fazer tem
sempre objetivos que consideram o contexto sociopolitico de quem utiliza a biblioteca

(dimensdes ética e politica).

E importante destacar que a pratica de mediacéo da leitura literaria no deve ser imposta,
como as vezes é feito em algumas disciplinas escolares para cumprir 0s requisitos curriculares.
E necesséario compreender os interesses e particularidades do leitor para estabelecer um vinculo
afetivo que o aproxime da literatura, permitindo-lhe perceber que a leitura também pode ser

uma atividade prazerosa e estimulante.

Bibliotecaria Sulwe

A dimenséo técnica da competéncia da profissional Sulwe fica evidente no momento
que ela se coloca como mediadora de leitura, além de inGmeras outras fun¢Ges que desempenha
na biblioteca. A mediacéo, segundo o seu relato, ndo se da somente pela leitura e contagéo de
historias, mas pelo fato de facilitar o acesso ao livro, a leitura, de “mostrar todas as
possibilidades”. A dimensdo estética do fazer dessa profissional se concretiza em suas
percepcdes sobre o que um bibliotecario precisa para realizar a mediacéo de leitura literaria.
Para ela, € preciso conhecer o publico que ela vai atender, saber as necessidades dele, saber o
que realmente os tocam. Saber ouvir a historia do seu publico € como a afetividade age na sua

mediacdo (dimensao estética).
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Quando questionada sobre as politicas publicas para a biblioteca, Sulwe soube explicar
as principais politicas que atuam na biblioteca, demonstrando conhecer muito bem programas
governamentais de fomento a leitura e acesso ao livro (dimensdo politica). A bibliotecaria
comentou sobre os diversos planos nacionais para aquisicao de acervo e também mencionou as
verbas parlamentares que alguns dos vereadores municipais conseguiram para aquisi¢do do

acervo das bibliotecas.

A leitura interpretativa dos trechos das entrevistas selecionados e apresentados neste
terceiro eixo tematico, em que se recuperam informacGes sobre a mediacdo de leitura realizada
na biblioteca escolar, indicam o quanto as dimensdes da competéncia (técnica, estética, ética e
politica) se fazem presentes e coabitam em equilibrio nesse movimento de construgédo de novos
saberes e habilidades, de atualizacdo, de desconstrucdo e reconstrucdo de saberes no que se
refere ao trabalho com leitura e literatura na biblioteca escolar. Assim, conclui-se que h&a uma
dindmica nos fazeres desses profissionais que é multifacetada. H4 uma construgdo sélida de
saberes e habilidades de diversas naturezas (infancia, experiéncia na escola, formacdes,
capacitacOes, experiéncias profissionais etc) para que haja uma intervencéo préatica no dia a dia
desses profissionais. Além da técnica (saberes, acOes, projetos e praticas voltadas a literatura)
e estética (afetividade, escuta, sensibilidade) a analise sinaliza que todos tém uma visdo critica
do alcance de suas praticas e 0 compromisso com as necessidades concretas do contexto social
(ética e politica). Assim, observa-se que ha na competéncia uma articulacéo estreita entre essas

diferentes dimensoes.

A realizacdo da leitura de um livro literario inclui a compreensdo objetiva de seus
aspectos formais (suportes, tamanho, formato, textura, cores, linhas, volume, diagramacéo,
design gréafico, cheiro) e de sua estrutura narrativa, ou seja, o contetdo, que abarca o enredo da
historia que se apresenta em uma dada linguagem (verbal, visual, multimodal, digital). Tudo

significa e é extremamente importante para o leitor, sobretudo o leitor inicial.

Além de contemplar todas essas questdes, o mediador de leitura literaria deve incluir
em suas praticas, projetos e acdes o0 contexto da obra literaria, quem a produziu (escritor/a),
assim como alguma vivéncia sua enquanto leitor. Em outras palavras, o relato de suas

impressdes para o pequeno leitor é significativo?. Esses vinculos afetivos entre o leitor e o

21 Verificar, no Anexo 2, imagens que retratam algumas das atividades, praticas e projetos voltados a mediacdo de
leitura literéria nas bibliotecas.
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mediador bibliotecéario aparecem em varios momentos de seus relatos, seja pela forma carinhosa
com que eles recordam de alguém que lhes contava histérias ou pela admiracdo por algum

professor.

Tendo em vista todas essas questdes que surgiram a partir dos relatos neste eixo, chamo
a atencdo para a importancia da funcdo social desses profissionais e a responsabilidade que
esses mediadores tém ao conduzir, guiar, orientar o olhar desses pequenos aprendizes para essa
leitura, que influencia diretamente na apreensdo e na fruicdo de um contexto literario, seja ele
qual for. Sem davida, viabilizar essas experiéncias aos alunos possibilita uma formacao mais

s6lida nos ambitos cultural, social e artistico.

Portanto, o objetivo neste item foi demonstrar ao leitor de que maneira os saberes e
praticas (adquiridos e acumulados) relacionados ao trabalho de mediacdo de leitura literaria se
vinculam as dimens@es da competéncia do fazer desses profissionais. Na sequéncia, parte-se

para a discussdo do quarto e ultimo eixo tematico “Atuagio na biblioteca”.

6.2.4 Atuacdo na biblioteca: semente, afeto e aprendizagens

Nesta parte da entrevista, solicito aos bibliotecarios que definam a biblioteca e a
biblioteca escolar. Em sua maioria, esses profissionais compreendem que a biblioteca deva ser
um espaco acolhedor para todos. Eles também tém a concepcao de que a biblioteca escolar é
ou deveria ser um espaco alinhado com as praticas pedagdgicas da escola. Essas perguntas
iniciais, que buscaram evidenciar a visdo dos bibliotecarios sobre a biblioteca e a biblioteca
escolar, encaminharam a conversa para 0 questionamento seguinte: como eles percebem a

contribuicéo deles e do espaco da biblioteca na formacéo de leitores de literatura?

Considerando-se a diversidade e a riqueza das respostas dos entrevistados sobre essa
questdo, foram selecionados alguns dos trechos da entrevista que demonstram muito bem a
percepcao desses profissionais sobre a leitura, literatura e a formacdo de criancas e jovens
leitores. Sera que ainda é possivel, na atualidade, cultivar o gosto de criancas e jovens pela
palavra literaria por meio das inimeras historias ficticias em seus mais variados géneros e

suportes?

Bibliotecario-educador?

“As vezes a gente acha que porque a gente gosta de ler todo mundo deve gostar e NA0 é assim. A
gente consegue alcancar sim, formar leitores mesmo, saber que eles saem daqui e ainda continuam
usando a biblioteca. Entéo, eu acredito que sim, que a gente contribui muito nesse sentido [...] A
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leitura é descobrir, é brincar é se divertir com as letras, com as palavras. A biblioteca é a passagem
por esta fase de crescimento de amadurecimento.” (B. Sulwe)

“Eu acredito que a leitura ndo ¢ o fim, a leitura é o meio. Partindo desse principio ndo so a leitura
mas a parte sensorial, a parte de leitura de mundo é muito importante. Entdo, eu abordo muito esses
aspectos, ndo fico limitado s6 a parte literaria. Ficar so ler, ler, ler, ndo! Vocé 1€, vocé aprende, vocé

se instrui, vocé se diverte em fungdo de uma leitura maior, a leitura de mundo.”
(B. Bar&o de Munchhausen)

“Eu acredito que uma criangca que tem uma biblioteca pra dar suporte na darea da literatura, na area
da contacao de histdria, na area do teatro, na exposicao, trazer atividades ludicas [...] enriquece
muito a aprendizagem. Na escola as criancgas ta ali aprendendo, tem as pautas que tem que trabalhar
diariamente, neh? Porém, na biblioteca a gente consegue ir além, a gente consegue trabalhar a parte
técnica que eles precisam e necessitam, mas também aquela parte onde a crianga consiga viajar pra
outros lugares [...] Tudo o que a gente faz na biblioteca é voltado mesmo para a area da leitura,
voltado na drea de desenvolver a criatividade da crianca.” (B. Alice Wonderland)

“Como eles procuram a biblioteca, como eles desenvolvem. [...]Jcomo a gente esta falando de sentido
da leitura, eu considero isso um tripé. Muitas vezes eu falo até para os pais dos alunos. Ah, eu queria
que meu filho lesse. E vocé, 167 Ou vocé fica no celular? As maes ficam sem graca, ndo respondem.
Porque assim: meu anjo, vocé tem que dar o exemplo! Se vocé néo Ié, o seu filho automaticamente
nao vai ler. Isso é fato. Eu tive um exemplo muito forte em casa, que eu me considero uma boa leitora
por causa disso.” (B. Sherlock Holmes)

“[...] eu ndo sei se eu estaria sendo muito prepotente, de dizer que é a mais importante, que ¢ a base,
ali, né? Da educagdo! Educa¢ao para leitura, né?” (B. Branca de Neve)

“A literatura lida muito com sentimentos, né? Com identidade. Eu 56 trabalho textos que eu amo [...]
Teve um livro que eu pretendo trabalhar com ele ainda, chamado Analua. Analua é uma menininha
diferente de todas as outras. Ela ndo gosta de praia. J& viu uma crianga que ndo gosta de praia? Esse
é um texto que eu me identifiquei e que retrata muito do universo da crianga. Por que que eu tenho
gue gostar de tudo que todo mundo gosta? Por que que eu tenho que ser igual a todo mundo? [..]
Entao, eu sempre procuro texto assim [...] eu procuro desenvolver nelas alguma coisa.” (B. Emilia)

Sobre as contribuicbes desse espaco e a importancia na formacdo de leitores, 0s
entrevistados apresentaram informacfes e exemplos que indicam as inumeras préticas de
mediacdo de leitura literaria realizadas no espaco da biblioteca. Em seus relatos, ficou evidente
que hd uma preocupacao em se trabalhar as histdrias ficticias literarias de maneira que ela cause
algum impacto nos alunos. E preciso mobilizar as emogdes, pois assim eles se conectam a

historia e ressignificam os seus sentidos. Sobre isso, ha uma fala da educadora Yolanda Reyes
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muito assertiva quando afirma que “um professor de leitura é, simplesmente, uma voz que
conta; uma mé&o que abre portas e traca caminhos entre a alma dos textos ¢ a alma dos leitores”
(2012, p. 28, grifo nosso). Sem davida, o bibliotecario também assume o papel de professor de

leitura.

Contacdo de historias, saraus, noite de autdgrafos, teatro, cardapio literério, dia dos
avos, barganha literaria, mimica, exposicOes literarias, musica, leitura silenciosa, leitura
mediada, sdo apenas algumas das atividades que ocorrem na biblioteca, mencionadas pelos
bibliotecarios. O processo de mediacdo da palavra literaria se da de diferentes formas: o cuidado
com a organizacao da biblioteca para receber os alunos semanalmente; a organizacéo do acervo
nas estantes; a troca de experiéncias com os professores; o cuidado e aten¢do com as escolhas
literrias da crianca; a escuta atenta e afetuosa das demandas dos leitores. Toda essa troca é

mediacdo. Esta vai muito além de contar uma histéria ou emprestar livros do acervo.

Quando questionados qual seria, na percepcao deles, a visdo dos demais funcionarios
(professores, coordenadores e diretores) e dos alunos que frequentam o espaco, em relacdo a
biblioteca e a sua representatividade para a escola e comunidade, os entrevistados divergem em
alguns pontos, mas demonstram um bom panorama sobre as suas percepc¢des, com exemplos e

uma convincente argumentacdo. Seguem alguns trechos para exemplificar:

Eu considero que eles valorizam o espaco sim. Inclusive, tém professores que
gostam de trabalhar teatrinho. As vezes pergunta pra mim se pode usar 0
espaco. E claro! [...] Tem que ter esse pertencimento mesmo! (B. Branca de
Neve)

Nds temos classes com profissionais parceiros [professores] e aqueles
profissionais que vem, da aula dele e é extremamente profissional, mas quero
falar do professor parceiro, ele explora cada canto, as estantes, ele propGe,
ele diz eu estou trabalhando tal coisa na minha sala o que vocé tem ai? E a
gente conversa. E professor parceiro é a melhor coisa que existe no mundo.
Ele vem, ele se disponibiliza, ele quer ajudar, ele quer propor, e quem ganha
é a crianca porque se eu estou muito mais proxima do professor na hora que
sai 0 didlogo ndo tem como ndo acontecer coisa boa. (B. Emilia)

A gente tem a ideia de que seja valoroso pra eles. (B. Elizabeth Bennet)

Em geral, eles consideram que o publico usuario da biblioteca, assim como 0s
professores e membros da equipe gestora da escola, percebem o espago como algo positivo.
Este ndo é mais visto como um espaco associado a refor¢os negativos, como, infelizmente,
ainda acontece em muitas bibliotecas escolares no Brasil, vinculando-as a um lugar para castigo
pelo mau comportamento dos alunos. Os entrevistados também demonstraram preocupacao

com as politicas afirmativas/educagdo inclusiva. Esta pauta é extremamente importante e nao
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pode ser desconsiderada.

A Lei 13.146/2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). O Art. 68 dessa lei informa:

O poder publico deve adotar mecanismos de incentivo a producéo, a edicdo, a
difusdo, a distribuicdo e a comercializacdo de livros em formatos acessiveis,
inclusive em publicacBes da administragdo puablica ou financiadas com
recursos publicos, com vistas a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de
acesso a leitura, a informacdo e a comunicacdo. Nos editais de compras de
livros, inclusive para o abastecimento ou a atualizagdo de acervos de
bibliotecas em todos os niveis e modalidades de educacéo e de bibliotecas
publicas, o poder publico deverd adotar cldusulas de impedimento a
participacdo de editoras que ndo ofertem sua produgdo também em formatos
acessiveis (SENADO FEDERAL, 2019, p. 36).

Uma das bibliotecas do SIBISC conta com livros em libras e algumas producdes
literarias narradas em audio. Segue um trecho em que uma das bibliotecarias descreve uma das

atividades de mediacéo inclusiva que ocorre na biblioteca em que ela atua:

Em relacdo a mediacdo a gente tem a Sonia pinheiro que é bibliotecaria da
prefeitura que tem um projeto de fazer a contagdo de histdria nas bibliotecas.
Ela ja veio aqui varias vezes mas sempre do 1 ao 5 ano. E essa escola tem um
diferencial porque tém muita crianga surda, com atividade em libras, entdo a
contadora cita a historia que vai ser contada para que o professor de libras,
0 intérprete, possa fazer a contacdo junto com ela para que eles participem
porque eles estdo integrados dentro da sala de aula, entdo elas véo fazer a
leitura juntas. (B. Elizabeth Bennet)

O sistema de bibliotecas publicas da cidade (SIBISC) também contempla uma

biblioteca s6 com materiais em braille;

Em relacéo aos diferentes suportes, 0 que n6s temos no acervo aqui, nos
temos uma biblioteca especializada em braille [area central da cidade]. Os
livros do braille sdo muito volumosos, por isso eles foram acondicionados em
um Unico lugar, mas a gente pode ter acesso quando a gente quiser, ja que
esta localizada na regido central da cidade. (B. Emilia)

Sem duavida alguma, o fato de a cidade de Sdo Carlos-SP ter um espaco especifico e
especializado para livros em braille € um avango nas politicas inclusivas. Realidade muito
distante da maioria das cidades interioranas em nosso pais. O SIBISC é um projeto modelo que
deve ser cada vez mais valorizado pelo setor publico municipal. E uma politica excelente, um
exemplo a ser seguido. No entanto, a partir dos relatos, conclui-se que ainda falta muito para as

bibliotecas escolares se adequarem e serem, de fato, um espago inclusivo.

Ainda sobre a questdo de acessibilidade, a bibliotecaria Sherlock Holmes narra uma

situacdo bem especifica e comenta sobre as dificuldades e o quanto esta questdo deve ser
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melhorada:

Est& mais acessivel, porque aquelas estantes [ali], eu tive uma cadeirante, em
2019. E eu tinha muito remorso por ela ndo consegui ir nas estantes. Ela
conseguia entrar na biblioteca porque tinha a rampa de acesso, mas ela ndo
conseguia passar pelas estantes. Nossa! aquilo era de cortar o coragdo. Mas,
como crianga também é um serzinho muito legal de trabalhar, eu achava legal
gue como ela ndo conseguia entrar com a cadeira as proprias criangas
falavam assim: do que vocé gosta? A gente vai pegar para vocé. Pegavam
para ela. Ent&o, ¢ maravilhoso. Conhecer esse universo deles. E maravilhoso.
A verdade que eles tém, sabe? Entdo, agora a gente acha que esta mais
circular e mais acessivel. (B. Sherlock Holmes)

Mesmo pensando na parte fisica do espaco e buscando adequa-lo da melhor forma
possivel, ela afirma que ha pontos a serem melhorados: “A gente ainda tem uns pontos fracos
[...] mas aqui ela ja consegue transitar. E, atualmente, a configuracao la da biblioteca que eu

t0 esta assim, t& igual essa.” (B. Sherlock Holmes)

Ao serem questionados sobre como a biblioteca incorpora em suas diretrizes, agoes,
praticas e mediacdes de leitura literaria relacionadas a Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
alterada para a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino (publico e privado de
todo territdrio nacional) a obrigatoriedade da temética "histéria e cultura afro-brasileira”, todos
demonstraram conhecimento da lei e narraram algumas atividades e a¢6es realizadas no espaco

da biblioteca para que se cumpra esta lei:

[...] recentemente, a gente tem conseguido muita verba parlamentar para
compra de livro, né? A gente manda o projeto. A gente fez um projeto sobre
literatura afro-brasileira, de escritores negros, sabe? [...] A gente fez um
projetinho sobre cultura afro-brasileira no final do ano passado em novembro
trabalhando os livros de uma autora brasileira, autora negra, que trata muito
da cultura africana e foi muito muito bacana porgque a gente conseguiu
envolver a biblioteca. Foi um projeto com o livro da autora Kiusan de
Oliveira, ela é incrivel e, coincidentemente na época, eu conheci ela
pessoalmente na UFSCar. (B. Sulwe)

Outros relataram que ha espacos nas estantes com livros dos mais variados géneros
sobre a cultura afro-brasileira, africana e indigena. O bibliotecario Bardo de Minchhausen, por
exemplo, relata que sempre 1€ muito e seleciona diversos livros para trabalhar essas questfes
com as criangas. Estd sempre se atualizando sobre o acervo e os temas abordados nos livros.
Durante a entrevista, a sua empolgacéo era tamanha que me contava os titulos e os enredos dos
livros com detalhes e maestria. De modo geral, percebe-se um trabalho efetivo e muito sério
dos bibliotecéarios ao relatarem as diversas atividades que envolvem a literatura que contempla

a cultura afro-brasileira ou africana.
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Em relacdo ao uso da tecnologia em sua versdo digital e da midia, alguns dos
bibliotecarios demonstram possuir um bom conhecimento sobre esse assunto, outros, nem
tanto, principalmente em relacdo ao dominio das midias digitais, mas todos também deixaram
claro que a tecnologia digital por si s6 ndo ¢ a solucdo na educacdo. Para atingir esse modelo
"ideal" na era da informacdo, sdo necessarios investimentos reais e a incorporacdo das
tecnologias de forma coesa por intermédio de um projeto pedagdgico que almeje uma eficaz

aprendizagem dos estudantes.

Sobre isso, a educadora e pesquisadora Alessandra Arce Hai, em seu artigo “O papel da
tecnologia e da midia na educacdo de criangas pequenas” apresenta uma discussdo bem
interessante que ajuda a refletir sobre essa questdo. Segundo a pesquisadora, a forma pela qual
a tecnologia e, sobretudo, a tecnologia digital tem sido apresentada, colaborou com a criacéo
de um mito no campo educacional, levando as pessoas a acreditarem que 0 uSO e 0
conhecimento desses aparatos tecnoldgicos poderiam livrar as pessoas do trabalho chato e
enfadonho de estudar; que as criangas e jovens do século XXI j& nasceriam com um tipo de
capacidade que os adultos ndo possuem, afinal, fazem parte da geracdo digital. Isso tudo
colabora com a manutencéo de certa visdo magica que as pessoas tém em relacdo a todo esse
conjunto tecnoldgico, “de que, por trds de cada um desses artefatos ndo existiriam seres
humanos a produzi-los com objetivos por vezes nada nobres, como lucrar com a venda de
produtos” (HAI, 2018, p. 80). Ainda na visao dessa pesquisadora, é preciso compreender todo
o aparato tecnologico digital e mididtico que possuimos como “uma ferramenta a mais no

processo educacional e na escola” (Ibidem, p. 81-82).

Para muitos dos bibliotecarios entrevistados, em seus relatos, a tecnologia digital e as
midias vieram para ficar (sobretudo apés a situacdo de pandemia) e devem ser utilizadas da
melhor maneira possivel. Contudo, de nada adianta se ndo existir um entendimento claro sobre
0s objetivos que devem ser alcancados com esse uso, sua finalidade, assim como a compreensao
da necessidade de capacitacdo adequada aos profissionais que irdo conduzir esses recursos
digitais. Sobre isso, Hai (2018) nos ajuda a refletir ao mencionar que no caso da instituicdo
escolar, os professores ndo devem fazer uso da tecnologia e da midia digital em sala de aula se
estes “ndo possuirem objetivos muito claros para a sua presenca e seu uso. Por qué? Porque
para 0 mero uso recreativo ou de lazer as criancas nao precisam, isso elas ja fazem em suas

casas e em outros ambientes além da escola.” (p. 82)

Muitos relataram a vivéncia e 0s apuros que viveram no momento de distanciamento

social (devido as consequéncias da pandemia) em que tiveram que realizar as suas praticas
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remotamente. A bibliotecaria Sherlock Holmes, por exemplo, enfatiza que o uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) foram primordiais para as bibliotecas no
contexto de distanciamento social provocado pela pandemia do novo coronavirus. Essas
tecnologias ndo se mostraram eficientes apenas para essa situagdo, mas parece que se tornaram
algo permanente nas atividades de todo o sistema de bibliotecas (SIBISC) no que diz respeito

a prética de leitura, seja ela literaria ou ndo:

Ah, na pandemia a gente teve que se reinventar, né? Tipo: como € gue as
bibliotecas continuam vivas, ativas? Teve muitas bibliotecérias que criaram
canais, que fizeram contacéo, enfim. E a gente fez a live do SIBISC, né? E eu
acho que isso é uma ferramenta que a gente podia levar, porque precisa, né?
E! E o evento também. Que a gente fez aquele evento do SIBISC, que foi bem
bacana. Mas, eu falo assim: ndo precisa ser necessariamente do SIBISC, cada
biblioteca pode dar continuidade [..] porque assim, as redes sociais
provaram ser bem eficazes e na pandemia, foi o que salvou. Esse suporte
midiatico [...]Je eu acho que veio para ficar. Talvez uma coisa hibrida de
repente, que nem os eventos. Eu sinceramente acho que tinha que ser uma
coisa hibrida. Metade presencial, metade virtual. (B. Sherlock Holmes)

A bibliotecaria Branca de Neve também comentou 0 quanto esse momento da pandemia

foi desafiador e a impulsionou a realizar atividades jamais imaginaveis:

[...] a pandemia foi um desafio muito grande que eu acho que também ajudou
a dar uma sacudida, para a pessoa falar: oh, pera ai! Vocé nado pode ficar s6
no presencial. Porque eu ja tinha o Face. Eu fazia umas postagens mais
simples. Era mais atividade que eu postava no Instagram. Mas, ai, a gente
COmegou a puxar para convite para leitura. Conversando com a estagiaria na
época, eu falei: Nao! Vamos divulgar livro! Para as pessoas irem atras. Tem
livro que d& pra ser livro online. Ou ent&o, até mesmo para vocé ficar com
vontade de ir a biblioteca para emprestar o livro, depois que voltar
presencial, né? E eu falei: Nao! Eu ndo vou parar! Tanto €, que eu ndo parei
com a contacdo de histdria. Entdo, eu continuo estudando. Eu falei: N&o, ndo
é essa a intencdo. A intengéo ¢é a gente melhorar. A gente progredir. Se, vamos
supor, ndo tiver mais o Instagram, mas vai ter algo substituindo. Ah, ndo vai
mais ter o canal no Youtube. (B. Branca de Neve)

Esses relatos so indicam a poténcia que a tecnologia e as midias digitais tiveram nesse
lamentavel episodio historico o qual vivenciamos com a pandemia. Momento de isolamento
social, inseguranca, medo, dores, momento em que nao sabiamos 0 que estava por vir, apenas
viviamos 0 momento presente, cada um buscando exercer as suas atividades e, de alguma
maneira, querendo que a literatura, a ficcdo chegasse de alguma forma nas casas dessas
criancas. Essa foi a luta de todos os profissionais da educacdo em nosso pais, cada um a sua
maneira, que tiveram que se reinventar de uma hora para outra para fazer com que, de alguma

forma, os conteddos chegassem até os alunos.

Infelizmente, uma grande parcela da populacdo ndo tem acesso a internet, a celulares e
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computadores. No entanto, os profissionais da educacdo e, no caso da pesquisa, 0S
bibliotecarios-educadores, continuaram realizando suas atividades para garantir que o material
estivesse disponivel. Eles trouxeram a literatura para as pessoas, seja por meio da narracao de
historias no YouTube ou WhatsApp dos pais dos alunos, indicacéo de livros, resenhas ou eventos
como o canal SIBISC. Eles trabalharam ativamente para trazer escritores e cursos, mantendo a
comunidade em contato com a fabulacdo, as historias, a literatura e a informacdo, de modo a
alcancar o publico da biblioteca. Essa mediacao digital se tornou importante e necessaria nesse
periodo e veio para ficar, mesmo com a retomada das atividades presenciais. Embora néao
substitua a presenca e o contato com o livro fisico, ndo podemos ignorar que 0S NOVOS suportes
estdo disponiveis, e devemos buscé-los e inseri-los em nossas atividades de maneira cautelosa

e consciente.

A seguir, apresenta-se um quadro registro com alguns dos trechos selecionados das
entrevistas, relacionando-os com as dimensfes da competéncia. Apés a apresentacdo do quadro,
segue a analise interpretativa dos dados com o intuito de demonstrar os vinculos existentes entre
a atuacdo na biblioteca dos bibliotecarios e as dimensdes da competéncia. Para organizar o
processo interpretativo (ap6s o Quadro 5), propde-se um movimento de leitura com énfase em

cada um dos bibliotecarios, demonstrando como as dimensdes aparecem em seus relatos.

Quadro 5 - Eixo 4: Atuagdo na biblioteca e as faces das dimensdes da competéncia.

Dimensoes Trechos selecionados das entrevistas

“FEu acho que uma coisa puxa a outra e tudo é importante. Desde a parte de
organizacao, parte técnica no SIBI (catalogacao e classificacdo), aqui a gente
organiza nas estantes, algumas separacdes que eu acho prioridade, por
exemplo: ah, eu quero livro sobre castelos, princesa. Eu separo com tarjinhas
laranja, azuis de poesia, verdinha, folclore, parte de africanidades, sem texto,
em quadrinhos, livros de medo, classificagio por temas.” (B. Alice
Wonderland)

“Literatura infantil e juvenil eu catalogo pelo sobrenome do autor, e dentro da
literatura infantil e juvenil eu trabalho com temas, que eu separo gque sdo 0s
Técnica | mais procurados. [...] porque na hora do empréstimo é s6 meia hora. E pouco
tempo pra ficar cacando livros de suspense. Entéo pra facilitar € separado. E
também livros de pouco texto para criancas que estdo sendo alfabetizadas.
Tenho duas coisas que preciso fazer para agilizar o empreéstimo.” (B. Alice
Wonderland)

“[...] Porém, com a pandemia, isso deu uma quebrada, so que eu queria
contribuir de alguma forma. Entdo, eu comecei a executar algumas atividades
de oficinas e postava esse link com as atividades. la direto para os professores
trabalhar com os alunos e foi postado na pagina da secretaria de educacao e
cada bibliotecario contribuiu com alguma coisa. [...] Em 2011, eu queria muito
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ter um blog para registrar a histdria da biblioteca e calhou de ser oferecido no
Senac o curso de blog. Ai tinha la uma visualizagdo, duas. Ai eu falei: nossa!”

(B. Alice Wonderland)

“[...] e tem os expositores, por exemplo, agora no més de abril a gente
comecou a expor livros de cultura indigena, dos povos originarios. Entdo, ja
fica em um lugar de mais evidéncia.” (B. Sulwe)

“Quando eu penso em espago fisico, eu penso que a gente ¢ bem privilegiado.
H& um espago de leitura grande. A gente tem outras salas que podemos fazer
atividades ao mesmo tempo em que segue a rotina da biblioteca, [...] uma
contadora de histérias e as criangas gostam de me ouvir, mas eles gostam mais
quando é alguém que ndo ta aqui. Essas contratacdes sdo sempre dificeis. A
gente ter, uma peca de teatro, uma oficina, entdo é um pouco isso que falta,
recursos nesse sentido.” (B. Sulwe)

“No més de margo, por exemplo, tem o dia internacional da dgua. E um tema
que esta sempre em discussao também. Entdo, a gente vai propor a exposi¢ao
com esse tema. Ai, o que a gente faz: separa todos os livros que englobam este
assunto [...].” (B. Elizabeth Bennet)

“A gente separa em literatura infantil, juvenil, obras de referéncia, que séo
livros que ndo saem para empreéstimo, apenas para consulta aqui e, as vezes, a
crianca precisa de um tema para desenvolver uma pesquisa, a gente imprime
no computador artigos, alguma coisa dentro daquele assunto.” (B. Elizabeth
Bennet)

“Dentro da area da biblioteconomia algo que eu ndo me identifico muito é a
contacgdo de historia. Eu acho que a pessoa tem que ter entonacao de voz, tem
que ter o dominio daquele pablico para aquilo que ela estd fazendo.” (B.
Elizabeth Bennet)

“Aqui eu faco a divulgacao [facebook] do que chega de novo. Ai a gente fala
do autor, a sua formacdo, porque ele escreveu aquele texto. Embora a
comunidade as vezes ndo tenha acesso a internet, nao veja, neh, é um outro
publico que estd sendo atendido.” (B. Elizabeth Bennet)

“A biblioteca trabalha principalmente com dois setores: circulacéo de livros
e acao cultural. [...] O saldo da biblioteca eu divido em trés ambientes. Tem
0s expositores. E eu trabalho com livros especiais, livro pop-up, como se fosse
brinquedo, livro fantoche, por que? Pra estimular a parte visual e a parte tatil
também.” (B. Bardo de Miinchhausen)

“Esse primeiro ambiente é que eu faco a oficina tatil. Do lado esquerdo da
biblioteca [2° ambiente] tem um ambiente que é para apresentacdo de teatro,
teatro de boneco, fazer a representacdo, mimica, eu conto historia através de
mimica, arrumo os tatames... para a ambientacdo. E tem o ambiente do meio
que é onde eu faco a contacao de histdria, leitura compartilhada, as palestras,
0s cartazes. ” (B. Bar&o de Munchhausen)

“Tudo isso! [...] eu fago uma escalinha. Eles vém semanalmente para
empréstimo. Isso! De 1° ao 5°. E, normalmente eu concentro em trés dias da
semana esse empréstimo.” (B. Branca de Neve)

“Entdo, tinham quase que 90 criancas aqui. Ai depois disso, eu ja vim de bruxa
nesse dia. Eu ia nas salas buscar as criancas e trazia. Nao era a tia Branca de
Neve esse dia. Era a bruxa que tava aqui! [...] Eu pus uma cortina preta ali
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na frente. O balcdo tinha aranha. Aranhas também penduradas. Bruxa
pendurada aqui. Ai, tinha uma mesa com esqueleto, sabe?” (B. Branca de
Neve)

“Eu acredito também que o bibliotecario tem que estar sempre acompanhando,
hoje, né? As midias. Porque através das midias, a gente acaba, ndo so
contando historinha, mas divulgando livros, o acervo. Eu t6 até trabalhando
com o Instagram.” (B. Branca de Neve)

“Aif, eu ja pego e ja tiro foto de tudo que chegou [livros]. Ai, de vez em quando
eu vou destacando [...] Ai eu coloco a resenha. Porque é facil. Hoje, a gente
encontra a resenha pronta.” (B. Branca de Neve)

“Assim, e fora as minhas contacdes que eu faco 14 também. Eu gosto muito de
[ser] personagens (risos).” (B. Sherlock Holmes)

“O primeiro ano, as vezes, eu ficava muito, muito nervosa. Vocé fala assim:
Nossa! Sera que eles vao entender isso? [...] I1sso é uma coisa que eu fui
percebendo. E tentativa e erro.” (B. Sherlock Holmes)

“Ah, na pandemia a gente teve que Se reinventar, né? Tipo: como € que as
bibliotecas continuam vivas, ativas. Teve muitas bibliotecarias que criaram
canais, que fizeram contacdo, enfim. E a gente fez a live do SIBISC, né? Eu
acho que é uma vertente que a gente pode explorar. Canais, canais de
bibliotecas, por exemplo, na pandemia muitas bibliotecas fizeram canais.
Youtube, Instagram, Facebook.” (B. Sherlock Holmes)

Estética

“E uma dessas atividades que fez muito sucesso foi o cardapio cultural literario
que inclusive recebeu prémio. Fui la, fiz a exposicdo, foi muito legal. Eu ja
rodei as bibliotecas, pois os bibliotecarios pediram para eu estar levando. Foi
uma adaptacdo de uma participacdo de um encontro gque nds tivemos na
biblioteca de Sao Paulo.” (B. Alice Wonderland)

“FEu acho que para os professores ¢ apoio para o desenvolvimento do trabalho
deles. Para as criancas eu acho que a gente consegue dar uma ideia de um
lugar de lazer. N&o sei explicar, eles vém para ler, mas eles gostam de estar
aqui as vezes, sabe, de observar o que esta acontecendo, gostam de sentar aqui
na hora do intervalo. Entdo, acho que tem muito de oferecer um ambiente
agradavel para além da leitura. (...) Todas as salas vém semanalmente para a
retirada de livros, mas eles tém a liberdade de entrar aqui nos intervalos pra
sentar e ler um gibi nas mesinhas e o espaco fisico e eu sempre penso de
maneira que a gente consiga fazer outras coisas também, uma atividade de
contacdo de historia, uma apresentacdo de musica. Entdo, este espaco esta
disponivel em todos esses sentidos.” (B. Sulwe)

“A pandemia foi realmente um desafio e o que eu fiz foi exatamente isso:
mediacdo de leitura. Usei o recurso do Youtube [...] eu ia fazendo e ai vem 0
canal da biblioteca e era sempre minha voz com alguma animagdo e foi
desafiador mas, gracas a Deus, a gente teve um alcance bom porque eu
trabalhava em parceria com as professoras. ” (B. Sulwe)

“Ela tem essa fungdo de Ser um espago prazeroso que a crianga se sinta
acolhida. ” (B. Emilia)

“[...]a crianca tinha que desenhar a escola, o que ela gostava na escola, e ai
a professora me chamou e mostrou a atividade da crianca e a crianga tinha
desenhado a escola e dado especial atencéo a biblioteca. [...] se a pessoa
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consegue isso, No caso, é uma crianca, perceber que esse espaco € dela. E o
que eu estou pretendendo com o meu trabalho, e ja fico satisfeita. ” (Emilia)

“F professor parceiro é a melhor coisa que existe no mundo. Ele vem, ele se
disponibiliza, ele quer ajudar, ele quer propor. E quem ganha é a crianca,
porque se eu estou muito mais proxima do professor na hora que sai o dialogo,
nado tem como ndo acontecer coisa boa.” (B. Emilia)

“Esse atendimento, sabe? As vezes vocé n&o esta bem. J& passei por problemas
e a crianca percebe. Ai ela vem, te abraca e fala: vocé esta tdo bonita hoje,
pronto! Entdo, essa parte do atendimento é fundamental!” (B. Emilia)

“O espaco, a gente procura deixar assim [...] a biblioteca é uma segunda casa.
Entéo, o que elas precisarem de conhecimento, elas tém aqui. E, € um local
para elas ficarem a vontade. ” (B. Branca de Neve)

“[...] tem que ser muito confortivel, ele tem que ser acolhido, ele tem que
entrar por aquela porta e dizer que espaco legal, gostei daqui, quero voltar,
quero ficar.” (B. Sherlock Holmes)

“[...] a gente fez a noite de autografos na biblioteca para familia. [...] A gente
arrumou, tipo, eu deixei as mesas porque a gente fez a fotinho deles, sabe?
Porque eles iam autografar os livros que eu imprimi, e eu lembro que eu ajudei
ela na corregdo.” (B. Sherlock Holmes)

/////

Nooosssaaa! Eles estavam se achando na noite de autografo. Ai a gente [...]
acho gue a gente chamou uma outra sala. Nao! A gente ndo chamou outra sala,
mas assim, eles [...] durante a semana, eles comentavam: nossa! Ele, ele
autografou um livro, eu escrevi um livro [...] Ai foi muito legal, foi muito
legal. ” (B. Sherlock Holmes)

“E na verdade a morte era s0 pra dar um ingrediente, como vocé disse, ndo
era Halloween, era s6 pra dar um ingrediente e falava sobre isso, sobre medos
e como vocé vence 0s medos, /.../ " (B. Sherlock Holmes)

“E ai era legal que na verdade esperava eles irem assim, e eu de morte escolhia
alguéem do nada e falava: vocé vem comigo. Ah, vocé ndo é a Joana, da
contabilidade, 59 anos? Ai a crianca ria. Ai, droga, errei de novo. Parece igual
aquela histéria! Ah, errei de novo. Parece a histéria do Jodo. Alias, vocés
conhecem a historia do Jodo? Ai, eu sentava e comecava a contar a historia.”

(B. Sherlock Holmes)

“Esta mais acessivel, porque aquelas estantes, eu tive uma cadeirante, em
2019. E eu tinha muito remorso por ela ndo consegui ir nas estantes [...].
Nossa! aquilo era de cortar o coragéo [...] Entdo, agora a gente acha que esta
mais circular e mais acessivel. ” (B. Sherlock Holmes)

Etica

“Fu acredito que uma crianga que tem uma biblioteca pra dar suporte na area
da literatura, na area da contagdo de historia, na &rea do teatro, na exposicao,
trazer atividades ludicas [...] enriquece muito a aprendizagem. Na escola a
crianca té ali aprendendo, tem as pautas que tem que trabalhar diariamente,
neh? Porém, na biblioteca a gente consegue ir além. A gente consegue
trabalhar a parte técnica que eles precisam e necessitam, mas também aquela
parte onde a crianga consiga viajar pra outros lugares”. (B. Alice
Wonderland)
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“Eu puxo um pouco também para a conservacao e preservacao do livro. Eu
pego de exemplo um livro que chegou danificado, que ficou faltando a parte da
histéria e eu comego a contar aquela histéria e a crianca esta na expectativa
do que vai acontecer no final da historia. S6 que o livro esta danificado, ndo
tem como eu terminar. Ai, eu: nossa gente! Nao tem como terminar a historia!
Nao tem como saber o que aconteceu! [...] ‘Por que, por que?’ [Perguntam as
criangas] Ai eu mostro. Ai eles: ‘AHHHH’! Entendeu? Quer dizer, um
processo de conscientizacdo. ” (B. Alice Wonderland)

“E extremamente importante a literatura para os educandos, porque eu
acredito que através da literatura a crianga consegue se desenvolver de varias
formas. Porque ela, a leitura sempre traz consigo uma mensagem, algo que ela
nao tem ali no momento, mas ela consegue imaginar, por exemplo, 0s contos
de fadas.” (B. Alice Wonderland)

“A defini¢do de biblioteca eu acho bem dificil [...] é um lugar que possibilita o
acesso a toda e qualquer informacdao, independente do formato, independente
do publico, estar disponivel a dar esse acesso a informacao. [...] Eu acho que
o papel da biblioteca sempre é ndo s6 na formacdo na educacdo mas na
formac&o como ser humano mesmo, como o individuo, proporcionar o acesso
a literatura, a cultura, a arte é a melhor maneira de formar o individuo. ” (B.
Sulwe)

“A principal fun¢do do bibliotecario ¢ garantir o acesso a informacéo,
garantir que se a pessoa esta em busca de alguma coisa, vocé pode possibilitar
a ela o acesso a isso.” (B. Sulwe)

“Na verdade a gente se preocupa com tudo. A gente sempre quer atender mais
e com qualidade. Entéo, eu procuro ter um espaco de exposi¢ao de livro novos
quando eles chegam deixo nas mesas expostos pra sair primeiro as novidades.”

(B. Elizabeth Bennet)

“Eu acredito que a leitura ndo é o fim. A leitura é o meio. Partindo desse
principio, ndo sé a leitura, mas a parte sensorial, a parte de leitura de mundo
é muito importante. Entéo, eu abordo muito esses aspectos. N&o fico limitado
sO a parte literaria. Ficar so ler, ler, ler. Nao! Vocé 1€, vocé aprende, vocé se
instrui, vocé se diverte em funcé@o de uma leitura maior, a leitura de mundo.”
(B. Baréo de Miinchhausen)

“Se alguém chegar para mim: tem que ter contagdo de historia toda semana!
N&o, ndo é toda semana que vai ter, vai ter quando eu dizer, estiver mexendo
com um livro e dizer: que interessante essa historia! Ah, vou contar. Ou,
detectar naquela histéria alguma coisa que tem a ver com alguma dificuldade,
de alguma crianca que eu ja percebi, que o professor ja comentou, entendeu?
Entdo, ai eu vou direcionar, que foi o que aconteceu com o livro “Rita ndo
grita” foi um teatro que eu fiz com as criangas sobre como a gente deve tratar
0s outros. ” (B. Emilia)

“[...] a biblioteca escolar como um espago que tem a fung¢do de agregar
conhecimento, como um espaco que a crian¢a tem direito. ” (B. Emilia)
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“Sao tantas as funcbes [da biblioteca], mas eu gosto de destacar que é a
questéo do atendimento. Todas as fun¢bes sdo igualmente importantes pra que
tudo funcione bem, mas a questdo do atendimento para mim é fundamental. A
biblioteca pode estar perfeita, extremamente organizada. Se ela nao oferecer
um bom atendimento, se ela ndo for acolhedora, seja para o professor, a
crianga, pessoa da comunidade, a biblioteca vai refletir todo o papel que a
biblioteca deveria ter.” (B. Emilia)

“E, infelizmente, em nosso pais em relacdo a cultura, as camadas mais pobres
tem muita pouca oferta ou nenhuma. E nds temos condic¢Bes para isso, nao
precisa ser o tempo todo, nem quero que seja alguém contratado, e sim
diversificado. Eu quero também ter essa liberdade de hoje é um, amanha é
outro. Conhecer coisas novas, ter acesso a coisas novas. Ai, a crianga vai te
pedir o que ela quer.” (B. Emilia)

“E! O tipo de biblioteca [...] eu ndo sei se eu estaria sendo muito prepotente,
de dizer que é a mais importante, que é a base, ali, né? Da educacéo!
Educacéo para leitura, né? [...] Porque uma crianga que faz uma leitura, faz
uma boa interpretacdo, ela consegue interpretar melhor um problema de
matemadtica.” (B. Branca de Neve)

“F ja aconteceu de fazer assim, a turma inteira. Por exemplo, a escola teve um
ano que todo muito animou muito pelo Halloween. O assunto nessa semana era
o Halloween. [...] Ai, eu fiquei pensando: ué, s6 o 1° ano que vai ter atividade?
N&o! Vai ter que ter para todo mundo!” (B. Branca de Neve)

“Eu acho que politica concreta. Politica publica concreta. De acéo.” (B.
Sherlock Holmes)

Politica

“Essa parte é complexa, porque depende mesmo de recurso, recurso que a
gente ndo tem, ndo tem previsdo, nem perspectiva pra ser sincera...a
secretaria, em reunido, pediu um relatério para eu fazer um levantamento das
demandas, desde a questdo de mobilia, mesa ndo é adequada, cadeira nédo é
adequada, aqui bate um sol tremendo, € um calor no verdo que vocé nado
aguenta.” (B. Alice Wonderland)

“[...] a gente contribui muito nesse sentido, pensando nas contagoes de
histdria, por exemplo, dificilmente a crianca ouve a historia e depois ndo quer
levar o livro pra casa, e ela quer aproveitar de novo aquela mesma histéria e
obvio que isso ndo é um trabalho s6 nosso, € um trabalho conjunto, as vezes
0s pais em casa e tal. I1sso ajuda muito na formacao do leitor literario, assim
como me formou como leitora, minha mée lendo para mim, eu acho que a gente
contribui muito.” (B. Sulwe)

“A gente fez um projetinho sobre cultura afro-brasileira no final do ano
passado, em novembro, trabalhando os livros de uma autora brasileira, autora
negra, que trata muito da cultura africana e foi muito, muito bacana, porque a
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gente conseguiu envolver a biblioteca, a escola, uma professora que trabalhou
junto com a gente e a comunidade externa.” (B. Sulwe)

“Na escolar, a gente conhece mais o aluno, ndo tem aquele usuario que vem
e passa, vem pegar aquele livro pra estudar e fazer uma prova. Ele é presente
ali toda semana.” (B. Elizabeth Bennet)

“Em relacdo a mediagdo, a gente tem a Sonia Pinheiro, que é bibliotecaria da
prefeitura, que tem um projeto de fazer a contacao de histéria nas bibliotecas.
Ela ja veio aqui varias vezes, mas sempre do 1 ao 5 ano.” (B. Elizabeth Bennet)

“[...] mas eu procuro trazer pessoas, muitas vezes na amizade, convidar
alguém, algum professor que € do nosso campo de amizade, /...] ” (B. Elizabeth
Bennet)

“A biblioteca escolar tem que ser um organismo de apoio pedagogico para a
escola. Ela ajuda a complementar o trabalho dos professores, trabalha muito
com a parte literaria e tem que ajudar no plano politico pedagdgico da escola,
sempre nesse sentido, a biblioteca escolar. [...] Ele tem que ter uma dinamica
com a escola e trabalhar, sempre ajudando e complementando a parte
pedagdgica, a parte de letramento, de alfabetizacéo (ainda que muito pouco),
mais letramento, neh? E ajudar na parte pedagdgica da escola. ” (B. Bardo de
Munchhausen)

“Nos temos um grande problema de aquisicdo, de aquisicdo de livro. A
maioria do nosso acervo nesses ultimos dez anos foi adquirido através de
doacbes. E doacdo é o carnaval que passou. Eu quero saber o carnaval que
esta acontecendo agora. Entdo, tem que ser coisa nova. Pra comprar livro
novo, precisa verba. A gente tinha que ter verba, uma verba direcionada para
aquisi¢do de livro.” (B. Bardo de Miinchhausen)

“Outra coisa ¢ a falta de atividade. A prefeitura e a educacgdo ficaram muito
paradas no tempo. Antigamente, vinha teatro pra gente, contacdo de histéria.
No momento eu s6 tenho a Sénia, que é bibliotecaria do SIBI e contadora de
histéria. Eu a coloco no planejamento, ela vem, é amiga, é parceira.” (B.
Bar&o de Munchhausen)

“A biblioteca tem essa preocupacdo com as politicas afirmativas. O que eu
procuro nao fazer, € priorizar uma em detrimento da outra. Eu acho que todas
as causas sao importantes a causa do negro, a causa da deficiéncia, a causa
da inclusdo.” (B. Emilia)

“FEu considero gue eles valorizam o espaco sim. Inclusive, tem professores que
gostam de trabalhar teatrinho. As vezes, pergunta pra mim se pode usar o
espaco. E claro!” (B. Branca de Neve)

“Fu acho que é um espaco social, educativo, alinhado com as praticas

pedagogicas. Alinhado e ndo voltado, mas acima de tudo um espago social.”
(B. Sherlock Holmes)

“[...] como eu ja te disse, eu estou sempre em contato, porque eu tenho um
professor de terceiro ano que fala: M4, eu tenho trés alunos que estdo lendo
maravilhosamente bem. A gente pode comecar a tentar ali naquela estante por
mais tempo? Opa, podemos! M4, eu tenho aluno do quinto ano que néo sabe
ler. Nao adianta dar um livro desses que ele ndo vai. A gente vai ter que usar
esses daquif...] " (B. Sherlock Holmes)




154

“Muitas vezes eu falo até para os pais 14 dos meus alunos. Ah, eu queria que
meu filho lesse. E vocé, 1é? Ou vocé fica no celular? As maes ficam sem graca,
nao respondem. Porque assim: meu anjo, vocé tem que dar o exemplo. Se vocé
néo I&, o seu filho automaticamente néo vai ler. Isso é fato. Eu tive um exemplo
muito forte em casa, que eu me considero uma boa leitora por causa disso.
Mas, tem que vir de casa, tem que vir da escola, tem que vir de outros meios
externos. Biblioteca € um deles. Tem outras também, cursos, enfim.” (B.
Sherlock Holmes)

Para organizar o caminho interpretativo proposto, a seguir, apresenta-se cada um dos
bibliotecarios em ordem alfabética. A partir dos trechos selecionados no Quadro 5, iniciaremos
uma analise com o intuito de evidenciar como 0s aspectos revelados neste eixo de andlise
(atuacdo na biblioteca e as faces das dimensdes da competéncia) se relacionam com as

dimens@es da competéncia.

Bibliotecaria Alice Wonderland

Quando questionada sobre como ela definiria uma biblioteca escolar e qual o seu papel
no processo de ensino, Alice Wonderland nos deu uma definicdo que mostra um papel ao
mesmo tempo coadjuvante e primordial da biblioteca escolar no desenvolvimento das criangas.
A biblioteca é coadjuvante nos processos pedagogicos da escola, mas vai além desse processo,
permitindo que “a crian¢a consiga Viajar para outros lugares”. Essa afirmacdo evidencia a
dimensdo ética da competéncia da entrevistada, pois levar a crianga a “outros lugares” amplia
sua capacidade de pensamento, expande seu horizonte cultural, tornando-a mais apta a viver

em uma sociedade tdo diversa como a nossa.

Quando questionada sobre a importancia e a contribuicdo da biblioteca para a formacao
de leitores, Alice Wonderland destaca o trabalho de conscientizagdo sobre a conservacdo dos
livros que realiza anualmente. Essa atividade mostra, mais uma vez, a dimensdo ética da
competéncia da bibliotecaria, pois é notéria sua preocupag¢do com o coletivo ao propagar a

importancia da conservacao do acervo da biblioteca.

Ao responder sobre sua principal fungdo na biblioteca, Alice Wonderland deixa claro
que tudo que realiza € importante. No entanto, fica evidente que a organizacdo do acervo é
fundamental para ela (dimensdo técnica). Ela inclusive criou um sistema para facilitar a
localizagdo de um determinado tema (tarjinhas coloridas). Sobre suas prioridades no que diz
respeito & organizacdo do espaco fisico, Alice Wonderland informa que procura organizar o
acervo de modo a facilitar a localizacgao dos livros, agilizando o processo de empréstimo. Nessa

fala, revela-se a dimensé&o técnica de sua competéncia.
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Sobre o que a bibliotecaria acha que falta e quais sdo suas principais dificuldades, ela
menciona que, sem duvida, ¢ a falta de recursos por parte da secretaria e da prefeitura. Ela deixa
explicito em seu discurso que conhece os principais problemas que precisa resolver na
infraestrutura da biblioteca, mas que depende de ac¢Ges das instancias superiores para realizar

as melhorias (dimenséo politica).

Nesta parte da entrevista, os bibliotecarios também foram questionados sobre as
atividades de mediacédo de leitura literaria que realizavam antes e durante a pandemia. Alice
Wonderland informou que a Secretaria de Educagdo criou uma pagina para postar atividades,
com o intuito de contribuir com os professores durante o periodo de distanciamento social. 1sso
demonstra a competéncia técnica da bibliotecaria, que comprovou seu conhecimento em
tecnologias de informacédo e comunicacao (TICs) digitais. Além disso, ela menciona a criacdo

de um blog para compartilhar contetdo relacionado a literatura.

Em relacéo as atividades anteriores a pandemia, a bibliotecaria compartilhou detalhes
sobre o projeto “Cardapio Cultural,” que expandiu para outras bibliotecas. Nesse projeto, a
biblioteca é organizada de maneira lidica, semelhante a um restaurante, em que os livros sao
apresentados como um menu. Essa atividade requer criatividade e sensibilidade por parte da
bibliotecéria, evidenciando a dimensao estética de sua competéncia profissional. Ela considera
essa atividade uma das mais emblematicas e significativas, mas ressalta que existem muitas

outras praticas de mediacao de leitura literaria na biblioteca em que atua.

Quando questionada sobre a importancia do livro e da literatura, Alice Wonderland
esclarece que a leitura, especialmente a fantasia presente nos livros literarios, permite que as
criancas desenvolvam habilidades essenciais, como a imaginacéo. Isso indica como ela percebe
o0 papel da literatura na formacdo das pessoas, permitindo-lhes desenvolver capacidades que
serao fundamentais na vida em sociedade. Por meio do exercicio da imaginagdo, Somos capazes

de solucionar muitos dos problemas existentes (dimensao ética).

Bibliotecario Barao de Miinchhausen

Ja o bibliotecario Bar@o de Miinchhausen, ao buscar palavras para definir a biblioteca
escolar, deixa transparecer a dimens&o politica de sua competéncia ao dizer que a “biblioteca
escolar tem que ser um organismo de apoio pedagdgico para a escola, ela ajuda a
complementar o trabalho dos professores [...] . Essa afirmacdo evidencia que, para esse
bibliotecario, a biblioteca esta inserida em um contexto institucional maior do que ela propria,

e é necessario estabelecer didlogo com a escola, inclusive inserindo a biblioteca no Projeto
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Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo. Ele compreende que a fungdo do bibliotecério é
complementar o trabalho do professor em sala de aula. Além disso, entende que a leitura ndo
deve ser um fim em si mesma, ela deve ser parte de um objetivo maior, servindo para ampliar
as capacidades das pessoas e proporcionar uma leitura mais ampla, a leitura do mundo

(dimensdo ética).

Ao ser questionado sobre como ele procura organizar o espaco da biblioteca, Barao de
Munchhausen informa que costuma organiza-la por meio de circulacdo de livros e agdes
culturais. O saldo da biblioteca é dividido em trés ambientes onde ele procura trabalhar com
diversos tipos de livros, sempre visando estimular as criancas de diversas formas (dimensao
técnica). A dimensdo técnica de sua competéncia, neste ponto, € marcada por uma organizacao
bem estruturada do ambiente da biblioteca, permitindo que ele desenvolva varias formas de

mediacdo de leitura literaria, utilizando diversos meios e suportes.

Quando questionado sobre as dificuldades enfrentadas, Bardo de Minchhausen
manifesta a dimensdo politica de sua competéncia ao informar sobre os problemas com a
aquisicdo de novos livros. Ele explica que compreende o contexto politico em que se encontra
e que é preciso promover mudancas em algumas situacdes. A dimensdo politica de sua
competéncia também se manifesta em sua consciéncia sobre a relacdo entre a prefeitura e o
SIBISC. No entanto, mesmo diante das dificuldades, o bibliotecério contorna indmeras
situacOes para manter sua fungdo com qualidade, recorrendo a outros colegas para colaborar

com seu trabalho, como por exemplo, a bibliotecaria que o auxilia nas contacdes de historias.

Bibliotecaria Branca de Neve

Quando questionada sobre como ela definiria uma biblioteca escolar, foi enfatica ao
afirmar que é o espaco mais importante, pois representa a base da educacdo. Sua fala evidencia
a dimenséo ética de sua competéncia, revelando sua preocupacdo com a formacdo das futuras
gerac0es. Isso se manifesta quando ela afirma que a habilidade de leitura, em sua visdo, € a base
para praticamente tudo. Ao falar sobre a importancia e contribuicdo do espaco da biblioteca
para a formacdo dos leitores, a dimensao estética se destaca ao explicar que a biblioteca deve

ser um local acolhedor, onde a crianga se sinta em casa.

Sobre a representagdo da biblioteca para os usuérios, Branca de Neve nos revela a
dimensdo politica de sua competéncia ao falar das negociacfes com os professores. Em sua
percepcao, esses profissionais devem sentir que a biblioteca pertence a eles. Quanto a dinamica

do espaco da biblioteca, Branca de Neve estabelece uma escala organizada por turmas para a
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retirada de livros durante a semana. Isso mostra a dimensao técnica de sua competéncia, uma
vez que expde os procedimentos adotados pela bibliotecaria para a organizacao do atendimento

as criancas da escola.

A dimensdo ética da competéncia fica bem evidente em um exemplo narrado pela
entrevistada. Em um determinado ano, a escola inteira ficou muito animada com o Halloween.
Diante disso, uma das professoras decidiu realizar atividades para os alunos do 1° ano. No
entanto, isso a motivou a realizar atividades para todas as demais turmas, pois para ela todos
tém o mesmo direito. Nessa ocasido, seu envolvimento foi tanto que ela se caracterizou de
bruxa, preparou e decorou toda a biblioteca para receber as criangas, demonstrando que as
dimensdes técnica e estética de sua competéncia se baseiam na criatividade e na ousadia de

realizar uma atividade de tamanha magnitude.

Quando questionada sobre as tecnologias digitais atuais, percebe-se que, na dimensao
técnica de sua competéncia, também se encontra a habilidade de lidar com as TICs. Durante a
pandemia, foram as midias sociais que permitiram que as atividades na biblioteca onde ela atua
se mantivessem. Ela aproveitou essa nova demanda para ampliar a dimensdo técnica de sua
competéncia, dando assim mais visibilidade ao acervo da biblioteca (postando fotos e resenhas
dos livros nas midias sociais). E, mesmo sabendo que o uso dessas tecnologias pode gerar mais
demandas para ela, Branca de Neve ndo se limita e deixa claro a dimensdo ética de sua
competéncia, pois ndo pretende parar de utilizar as TICs, sempre procurando melhorar e

progredir, expandindo assim o alcance da biblioteca.

Bibliotecaria Elizabeth Bennet

A bibliotecaria Elizabeth Bennet compreende que a biblioteca escolar deve ser um
espaco de interacdo social entre os usuarios, destacando a dimensdo politica de sua
competéncia. Essa interacdo permite que ela conheca melhor os alunos, mesmo aqueles que ja
se formaram na escola, mas ainda mantém vinculos com a biblioteca. Quando questionada sobre
suas principais preocupacOes na organizacao da biblioteca, Elizabeth deixa claro que seu foco
é sempre melhorar o atendimento, tanto em termos de quantidade quanto de qualidade,
revelando assim a dimens&o ética de sua competéncia. Para alcancar esse objetivo, ela organiza
0 espaco de acordo com as tematicas a serem trabalhadas. Dessa forma, a dimens&o técnica de
sua competéncia é marcada pela forma como ela procura organizar e separar 0 acervo da
biblioteca de acordo com as tematicas trabalhadas em datas comemorativas. Além disso, a
dimensao técnica da competéncia de Elizabeth é evidenciada na forma como ela categoriza o

acervo literario por faixa etaria e também separa as obras de referéncia. Quando uma crianga
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precisa realizar uma pesquisa sobre um assunto que ndo consta no acervo, a profissional

providencia material pesquisado na internet.

A sua pratica de mediacéo de leitura literaria também inclui atividades de contacdo de
histérias. No entanto, para isso, ela conta com a colaboracdo de uma colega, também
bibliotecaria, que realiza um projeto desse tipo nas bibliotecas do sistema. Isso mostra a
dimensdo politica de sua competéncia profissional, uma vez que, para isso, ela lanca méo da
sua capacidade em dialogar e negociar. Muitas vezes, é crucial ativar essa dimenséo politica,
pois, conforme ela mesma menciona, ndo se vé habilitada para a pratica de contacao de historias
devido a crenca de ndo possuir a entonacdo vocal adequada para essa forma de mediacdo de
leitura. Portanto, a dimensdo politica de sua competéncia é marcada pela sua capacidade de
negociar e dialogar com seus pares e colegas para conseguir realizar a mediacdo de leitura por

meio de contacOes de histdrias.

Durante o distanciamento social provocado pela pandemia, Elizabeth Bennet, assim
como os demais bibliotecarios, teve que se reinventar e mobilizar um aspecto da dimenséo
técnica de sua competéncia bibliotecaria: o uso de tecnologias digitais de informacdo e

comunicacdo, especialmente as midias sociais (YouTube e Facebook).

Bibliotecaria Emilia

Emilia acredita que as atividades na biblioteca nunca devem ser impostas. Deve ser algo
que acontece por meio de um insight, uma sacada do bibliotecario. Foi o que aconteceu quando
Emilia leu o livro “Rita ndo grita”. Por meio desse livro, ela percebeu que poderia trabalhar
com as criancas um problema que os professores haviam lhe relatado. Isso revela a dimensao

ética da sua competéncia, ao procurar atuar em prol da melhor convivéncia entre as criangas.

A dimensédo estética fica bem evidente ao mencionar como dever ser o espaco da
biblioteca: “um espago prazeroso que a crianga se sinta acolhida”. Quando ela fala da fungdo
da biblioteca, ela deixa transparecer, mais uma vez, a dimensdo ética de sua competéncia ao
dizer que o atendimento é fundamental. Deve ser um bom atendimento a todos da comunidade
(alunos, professores, qualquer um que frequente o espago), para que assim a biblioteca cumpra
seu papel. Na percepcdo desta profissional, a crianga que frequenta a biblioteca escolar
compreende este espagco como algo muito importante para a escola e para ela. E isso a faz pensar
que, de fato, alcancou o seu objetivo como bibliotecéria. O seu trabalho é permitir que a crianga
sinta que a biblioteca € o espaco dela, que ela € bem vinda ali. Isso revela muito da dimenséo

estética da competéncia profissional de Emilia, pois em seu labor, ela se utiliza da poténcia de
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sua sensibilidade para alcancar seus objetivos. Em varios momentos da entrevista ela deixa
transbordar o carinho e orgulho que sente pela sua profissdo (dimens&o estética). Ao falar sobre
a parceria com os professores, sua fala é marcada por sentimentos de cumplicidade e admiracao

pelos colegas que a ajudam a contribuir com a formacdo leitora da crianca.

Para Emilia, o diferencial em uma biblioteca escolar deve ser a disponibilidade do
bibliotecario (dimensio estética). E uma atitude que deve fazer parte do seu fazer cotidiano. E
esse atendimento que ird fazer a diferenca, pois ird criar uma conexao entre o bibliotecario e a
crianca que frequenta a biblioteca, fazendo com que ambos se conhecam e até mesmo percebam

nuances no outro (como quando ela ndo estava bem e a crianga percebeu).

Quando questionada sobre o que estaria faltando, revela-se, mais uma vez, a dimensao
ética de sua competéncia ao mostrar que se importa com as desigualdades sociais existentes em
nosso pais. Em suas palavras, seria possivel mudar essa situacdo de desfavorecimento das
camadas mais pobres se houvesse mais investimentos do poder publico. Também apresenta
preocupacdo e conhecimento em relacdo as politicas afirmativas e de inclusdo, demarcando
assim a dimensdo politica e ética de sua competéncia. Para ela, todas as causas sociais sao

importantes, mas como ndo da para fazer tudo, é preciso considerar o que é prioridade.

Bibliotecaria Sherlock Holmes

A dimens&o politica e ética ficam bem destacadas na fala em que Sherlock Holmes
define a biblioteca escolar como um “Espaco social e educativo”. Politica, porque a politica se
realiza por meio da interacéo social, do conflito e da convergéncia de interesses. Etica, porque
visa 0 bem comum da sociedade. A definicdo dada pela entrevistada é marcada pela presenca
de uma notavel dimensdo estética, uma vez que evoca diversas sensagdes. Contudo, além disso,
é ética pelo fato de enfatizar a finalidade do espaco, tendo claro que o objetivo ali é acolher o

cidaddo que o utiliza. Ele deve se sentir pertencente aquele ambiente.

Quando a bibliotecaria conta sobre a atividade que realizou ao convidar os familiares
das criancas para a noite de autografos, a dimenséo estética € percebida, sobretudo, na maneira
como conduziram essa atividade. Ela e os demais professores envolvidos almejaram atingir os
sentimentos e emogdes, tanto das criancas quanto dos familiares. Também é possivel ver a
dimensdo técnica em conjunto com a estética. Além disso, esse projeto e seu processo de
idealizagdo, construcdo e execucao foi todo permeado por criatividade e sensibilidade. Em seu
depoimento, a entrevistada conseguiu transparecer que o objetivo do projeto era trabalhar a

autoestima das criangas e, também, despertar neles e nos familiares um sentimento bom em
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relagdo a literatura. Ao mencionar a sensagdo das criangas “[...] se sentiam
importantiiiissiiimos”, além da dimensdo estética, demonstrada na emoc¢édo (entonacdo) da
entrevistada, a dimensdo ética também pode ser vista aqui. Percebe-se que havia o intuito de
impactar, ndo sé as criancas, mas todo o seu circulo social (familiares e colegas da escola). Ha
um objetivo claro de realizar um projeto que impacte o coletivo, mais do que o individual. Ao
trabalhar com o sentimento das criangas e de seus familiares e colegas da escola, o projeto
atinge o objetivo de incentivar a leitura e a literatura. E um reforco extremamente positivo pois
essas criancas irdo associar a literatura a algo bom, que lhes causem boas sensacdes (dimenséo

estética).

A contacdo de historias € algo muito presente na pratica de Sherlock Holmes. Isso revela
bem as dimensdes técnica, estética, ética e politica desta bibliotecaria. A dimenséo técnica fica
explicita ao observar a forma como a bibliotecaria monta os seus personagens (sempre
caracterizando-se), elabora e desenvolve a histéria com as criangas, assim como todo o processo
de selecdo e preparacio das historias. E um processo interativo, que requer, em muitas
situacOes, improvisos e adaptacOes (dimensdo estética). A dimensdo estética também se revela
na caracterizacdo que a bibliotecéaria fez. Seus personagens sdo construidos de acordo com a

historia (& preciso criatividade).

A dimenséo politica se coloca a partir do relato das parcerias que a bibliotecaria precisa
para realizar suas atividades, principalmente as contacdes de histdria, pois como ela mesma
afirmou, é preciso o auxilio de outras pessoas para que ela possa montar o figurino e o cenario.
Quando Sherlock Holmes fala sobre a atividade que ela elaborou sobre como vencer os medos,
a dimensdo estética aparece em conjunto com a ética. Uma criacao que exige toda uma técnica
(montagem, preparo), além de criatividade, sensibilidade e bom senso para abordar o tema. E,
inclusive, no tema que se revela a dimensdo ética. O objetivo é abordar algo de grande
importancia para todos: a capacidade de regular nossas emocdes, evitando que elas nos
consumam e prejudiquem nossa vida individual e coletiva. E, quando Sherlock Holmes conta-
nos como a personagem (a Morte) agia, percebemos toda a capacidade de improviso e a
criatividade que ela precisou ter para realizar a tarefa. Obviamente que a dimensao técnica se
faz presente, pois ela com certeza planejou muito tudo isso. Porém, caso algo saisse do
esperado, ela precisava improvisar (estética). A impressao que se tem é que a técnica que ela
usa € a de prender a atencédo da plateia por meio de interagdes com o publico, com o objetivo
de impactar, causar emog0es (risos, sustos, espanto, curiosidade etc.). Nesta constatacao, fica

nitada a integracdo das dimensdes técnica e estética.
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A dimensdo técnica de Sherlock Holmes parece se manifestar num método de
experimentacdo continuo, em que ela avalia se a proposta teve sucesso ou ndo. Isso mostra que
a préatica dos bibliotecarios se assemelham muito a dos professores, uma vez que suas atividades
em sala de aula, em muitas das vezes, acaba sendo por "tentativa e erro”. O conhecimento
tedrico acaba sendo secundario a pratica, que nos revela e orienta, em muitas das vezes, mais

que a teoria.

Sobre a sua fala de como ela costuma otimizar o espaco da biblioteca, Sherlock Holmes
ird revelar muito bem as dimensoes técnicas, estéticas e ética de sua competéncia. A técnica se
sobressai em seus conhecimentos de catalogacao do acervo. No entanto, essa atividade vai além
da pura técnica tedrica. Ela deixa claro que essa tarefa € permeada por criatividade e
sensibilidade ao contexto. Isso fica bem evidente no momento em que ela nos revela sua
preocupacdo e sentimentos em relacdo a organizacdo das estantes de forma que possibilite a
circulacdo de cadeirantes na biblioteca. Portanto, a sua forma de organizar o espago da
biblioteca é pautada pela ética de acesso a todos. Logo, a dimensdo técnica, que marca as
escolhas de organizacao do espaco, € mediada pela dimensdo estética, que orienta as decisdes
da bibliotecaria. A dimens&o politica também esta presente nesta tarefa, que a principio parece
ser dominada pela técnica. E preciso dialogar e negociar para encontrar a melhor maneira de
mediar a leitura. Se o objetivo aqui é que todos possam, dentro de suas caracteristica e
capacidades, usufruir do direito da leitura e literatura, entdo tudo isso (técnica, estética e
politica) nos releva a dimensao fundante da competéncia do bibliotecario: a dimenséo ética. No
fim, tudo gira em torno da dimensao ética, do prop6sito maior de toda a atuacdo profissional
aqui analisada, que é o anseio por construir uma sociedade mais justa e igualitaria, em que todos
tenham a capacidade de, pelo menos, opinar, escolher, contribuir na criacdo e construcdo da

nossa sociedade.

E, ao responder sobre as dificuldades, Sherlock Holmes explicita muito bem em sua fala
a dimens&o ética de sua competéncia. Ao mencionar as politicas publicas, alem de revelar a
dimensao politica do seu trabalho, a profissional faz questdo de enfatizar que isso deve se basear
em objetivos que busquem sempre a melhoria do sistema. Provavelmente, neste ponto, ela
também se refere a construcdo dessa politica pablica e que isso deve ocorrer em cooperagao

com todos os envolvidos (dimenséo politica).

Ao mencionar que o bibliotecario deve dominar as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TICs), ela expbe a dimensao técnica de seu trabalho, destacando a capacidade

de lidar e utilizar diversas TICs, especialmente as midias sociais.
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A bibliotecaria também destacou a importancia da mediag&o de leitura para as criancas
e enfatizou que essa atividade deve comecar em casa, com 0s pais dando o exemplo. Nessa
afirmacéo, podemos identificar a integracao das dimensdes politica, ética e estética. A dimenséo
politica se evidencia na maneira como ela estabelece didlogo com os pais das criangas. Ela
compartilha seu ponto de vista, procura ouvi-los e busca um retorno, promovendo uma conversa
necessaria e saudavel. Além disso, ela ressalta que o objetivo desejado s6 serd alcancado por
meio da colaboracdo de varios atores sociais, 0 que reflete a dimenséo ética. Quanto a dimensao
estética, ela se manifesta na forma como conduz o dialogo com os pais. Ndo impde suas ideias,
mas demonstra sensibilidade ao apontar o caminho, respeitando as singularidades de cada
contexto apresentado.

Bibliotecaria Sulwe

Sulwe apresenta uma definicdo de biblioteca que revela a dimensdo ética de sua
competéncia. Isso fica bem evidente quando ela usa termos que expressam a finalidade publica
e coletiva da biblioteca em prover informaco para qualquer usuario. E uma definicdo que
revela um carater de interesse coletivo, de disponibilizacdo democratica da informagdo. Uma
formacdo integral, possibilitando acesso a arte, cultura e literatura, formando individuos

completos para atuar na sociedade.

Sobre a importancia e contribuicdo da biblioteca para a formacdo de leitores, Sulwe
reforca que a contagdo de historias estimula a crianga a se interessar pelo livro. Mas, essa
contribuicdo sé é possivel se houver participacdo de todos, principalmente dos pais, que assim
como os dela, ajudaram na sua formacao leitora. Isso revela a dimenséo politica da competéncia
da bibliotecaria, ja que para ela, o trabalho na biblioteca deve funcionar em conjunto com outras

instancias na sociedade, como a escola e a familia, por exemplo.

Ao indicar que a principal funcdo do bibliotecério € democratizar o acesso a informacao,
destaca-se, mais uma vez, a competéncia ética. Em sua percepc¢ao sobre qual é a representacéo
da biblioteca para os professores e alunos, Sulwe acaba revelando a dimensao estética, ao dizer
que supde que, para os alunos, a biblioteca é um espaco agradavel e acolhedor, no qual eles se
sentem bem ao estar ali. Além disso, a dimenséo estética é mostrada mais uma vez quando ela
fala sobre como organiza a biblioteca, procurando deixar o espago 0 mais acolhedor e atrativo
possivel, para que os alunos queiram ir la a qualquer momento, ndo apenas para ler, mas também

para ouvir histérias.

Além de organizar o acervo de modo a facilitar a busca dos livros pelos menores
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(dimens&o técnica), Sulwe também organiza o0 espaco com “expositores”, nos quais ficam
expostos, em lugar de maior evidéncia, livros sobre determinada tematica, como a cultura dos
povos originarios. Isso revela a dimensao ética de sua competéncia, uma vez que ela percebe a

importancia de trabalhar temas sobre as minorias étnicas do nosso pais.

Sobre a infraestrutura da biblioteca, a bibliotecaria ndo considera que seja um problema,
pois acredita ter um bom espaco fisico para realizar as mediagdes de leitura. No entanto, ela
acha que poderia haver mais recursos para trazer pessoas externas para realizar atividades de
mediacdo de leitura, pois isso estimularia mais as criangas. Sua fala pode ser um indicativo da
dimensdo técnica de sua competéncia, ja que ela ndo tem tanta aptidao para realizar atividades
como contacdo de histdrias, devido a sua timidez.

Durante a pandemia, como suporte para mediacdo de leitura literaria em situacdo de
distanciamento social, Sulwe se valeu de seus conhecimentos sobre as midias sociais, como,
por exemplo, a plataforma de videos da Google, o YouTube. Isso revela que a dimenséo técnica
da bibliotecéria vai além de seus conhecimentos sobre catalogagdo e organizacdo do acervo.
Sulwe é detentora de habilidades que a capacitam para utilizar recursos de TICs, permitindo
que ela, mesmo a distancia, de alguma forma continuasse o seu processo de mediacao. E, como
ela é muito timida, optou por realizar a contacao de histdrias no YouTube utilizando apenas sua

voz, com animagdes que representassem a historia contada (dimensdao técnica).

Sobre as politicas afirmativas, Sulwe conta-nos que realizou um projeto sobre cultura
afro-brasileira, mostrando que a dimensdo politica de sua competéncia caminha junto com a
dimensao ética. Ela enfatiza a importancia em propor e realizar projetos deste tipo, ndo apenas
por uma questdo de politica implementada, mas por questdes éticas, de valorizacdo de nossas
raizes. E, esse projeto sé foi possivel, gracas ao trabalho conjunto (dimensdo politica) com

professores parceiros.

A leitura interpretativa dos trechos selecionados das entrevistas e apresentados neste
guarto e ultimo eixo tematico comprova que € na pratica, no fazer cotidiano desses profissionais
gue as dimensdes técnica, estética, ética e politica da competéncia aparecem mais
explicitamente. Sao elas que moldam o fazer desses profissionais, cada um a sua maneira, com
suas individualidades, bagagens e saberes acumulados. A analise desses relatos de experiéncias
colhidos por meio dos depoimentos desses bibliotecarios-educadores colabora para a
explicitacdo da ideia de que as praticas voltadas a leitura literaria sdo subsidiadas por

representacoes e saberes que se constroem ao longo da trajetdria desses profissionais. E uma
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construcdo constante, regida por atualiza¢Ges e novos aprendizados.

O objetivo nesta subsecdo foi demonstrar ao leitor de que maneira a atuacdo na
biblioteca se vincula as dimens6es da competéncia. Logo, a constatacdo das diversas praticas,
acOes e intervencdes atuais voltadas a literatura que ocorrem no contexto da biblioteca, assim
como as praticas e agBes mais significativas desenvolvidas ao longo da trajetoria desses
profissionais na biblioteca escolar, evidenciaram que este trabalho comporta vérios niveis de

complexidade e que a competéncia para lidar com essa demanda é multifacetada.

A partir da leitura analitica desses quatro eixos tematicos, que foram criados para balizar
as entrevistas, numa linha temporal que abarca a infancia até o fazer atual desses profissionais,
procurou-se extrair o que ha de mais representativo e significativo, em relacdo a leitura e a
literatura, nas diferentes fases de vida dos bibliotecarios. Portanto, buscou-se, nesta secéo,
identificar e analisar as dimensdes técnica, estética, ética e politica da competéncia profissional
dos bibliotecérios, delineadas e apresentadas a partir de um referencial teérico conceitual de
aporte filosofico educacional. E, considerando as interpretacdes apresentadas ap0s cada eixo,
foi elaborado (pela autora da tese) um Diagrama sintese (Figura 4) contendo as principais

caracteristicas dimensionais observadas em cada eixo de analise.
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Figura 4 - Diagrama sintese das Dimensdes da competéncia em mediacao de leitura literaria a partir
dos quatro eixos tematicos analisados.
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Fonte: Elaborado pela autora desta tese a partir da discussdo realizada sobre as analises dos eixos
tematicos.



166

Esse diagrama tem a intengdo de sistematizar as principais caracteristicas observadas
em cada eixo tematico. Nota-se que na dimensdo técnica, a contacdo de histdria é algo muito

marcante em quase todos os eixos de analise (com excecdo do eixo 2).

Na dimensdo estética, é a afetividade o elemento mais evidente, também presente em
todos os eixos, com excecdo do eixo sobre a formacao profissional. Em relacdo a dimenséo
ética, percebe-se que sdo os valores da leitura para a formacéao do cidaddo que se destacam. A
dimensdo politica € marcada pelos constantes dialogos necessarios em um processo de
negociacdo, seja na escolha da histéria a ser lida na infancia dos bibliotecarios, ou nas interacfes
profissionais no ambiente de trabalho. Outro aspecto muito importante da dimensao politica da
competéncia é o conhecimento sobre as politicas publicas e 0s mecanismos institucionais para
a aquisicdo de acervo e reivindicacdo de melhorias no espacgo fisico da biblioteca. Esse

diagrama sintese dos eixos tematicos inspirou a elaboracdo de um quadro sintese conclusiva

geral sobre as dimensfes da competéncia em mediacéo de leitura literéria (Quadro 6).

Quadro 6 - Sintese conclusiva geral das Dimensfes da competéncia em mediacdo de leitura literaria.

Dimensoes

Técnica

Estética

Etica

Politica

DIMENSOES DA COMPETENCIA EM MEDIAGAO DE LEITURA LITERARIA

Caracteristicas

Vinculada aos saberes e acOes, consiste nas capacidades e habilidades adquiridas e
desenvolvidas para indicacdo de livros; selecdo de livros; contacdo de historias;
facilitar o acesso ao acervo; trabalhar com TIC; preparar exposicdes e projetos de
leitura; auxiliar o professor. Para realizacdo dessas tarefas, torna-se primordial que
0 bibliotecario conheca bem o acervo disponivel.

Relacionada aos saberes, a sensibilidade e a criatividade, consiste na habilidade e
capacidade de ouvir as criancas; atender o publico de maneira afetuosa e empatica,
utilizando-se de carisma e entusiasmo; criar vinculos; cultivar o gosto pelas histdrias
literarias; proporcionar um espaco atrativo e acolhedor as criancas.

Esta é a base fundante da competéncia profissional em mediacdo de leitura literaria.
Representa a responsabilidade social do bibliotecario com a leitura e literatura;
representa o bem estar coletivo. Para isso, pensa-se nos objetivos da mediagédo, com
vistas nas geracOes atuais e futuras, nas minorias étnicas (indigenas,
afrodescendentes) e portadores de necessidades especiais. Realizar o trabalho com
esmero, para que haja a democratizacdo do acesso a informacdo e a ampliacdo do
repertorio cultural dos leitores. Literatura como um direito universal.

Contempla o exercicio da cidadania e a participacdo de todos os envolvidos nas
decisBes e transformagdes referentes & escola, & comunidade e & sociedade.
Capacidade de dialogar e negociar com o0s diversos atores sociais (alunos,
professores, gestdo escolar e poderes publicos). Conhecer as regras e as diretrizes
gue regem e organizam a instituicdo biblioteca escolar, a escola e a sociedade.
Conhecer as politicas de leitura e biblioteca. A biblioteca faz parte de um sistema
(SIBISC) que faz parte de um determinado contexto histérico.

Fonte: Elaborado pela autora desta tese a partir do diagrama anterior sobre as Dimens6es da competéncia
em mediacdo de leitura literaria.
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Este quadro de sintese conclusiva geral sintetiza bem as principais caracteristicas gerais
que representam as dimensfes da competéncia dos bibliotecarios em mediacdo de leitura

literaria.

Na dimensdo técnica, o bibliotecario utiliza seu conhecimento e habilidades para
promover préticas eficazes de mediacdo de leitura literaria. 1sso envolve selecionar e adquirir
livros adequados para diferentes faixas etéarias e niveis de leitura, organizar e classificar o
acervo de maneira acessivel, criar catalogos e sistemas de busca eficientes, além de dominar
técnicas de promocéo e incentivo a leitura. Essas habilidades técnicas permitem ao bibliotecario
desenvolver programas e atividades que estimulem o interesse pela leitura literaria entre os

estudantes, promovendo 0 acesso e 0 manuseio do acervo de forma eficaz.

A dimensdo estética é permeada por sensibilidade, criatividade e afetividade, sendo
esses elementos essenciais para que se estabeleca o vinculo entre a crianca e o mediador, e para
que aquela consiga se interessar pelo universo da literatura. Por meio das diversas atividades
como barganha literaria, rodas de conversa, contagdo de histérias e exposicdes literéarias, 0
bibliotecario cria um ambiente propicio para que os estudantes se conectem emocionalmente

com a literatura, experimentem novas perspectivas e ampliem seu repertdrio estético.

A dimensd&o ética envolve a responsabilidade do bibliotecario em promover a igualdade
de acesso a leitura e garantir a diversidade e a inclusdo na selecdo de materiais. Ao mediar a
leitura literaria, o bibliotecario deve respeitar a pluralidade de vozes, culturas e experiéncias
representadas nas obras disponiveis na biblioteca escolar. Ele deve oferecer um espacgo
acolhedor, livre de discriminacdo, e incentivar a leitura de obras que reflitam a diversidade

social, étnica, de género e de identidade.

A dimenséo politica contempla o exercicio da cidadania e a participacdo nas decisdes e
transformacoes referentes a escola, a comunidade e a sociedade. Ademais, é necessario saber
dialogar e negociar com os diversos atores sociais (alunos, professores, gestao escolar e poderes
publicos) e ter conhecimento das normas e diretrizes que governam e estruturam a instituicao
da biblioteca escolar, a escola e a sociedade. Também é essencial estar familiarizado com as

politicas de leitura e biblioteca.

Portanto, o quadro de sintese conclusiva geral possibilitou visualizar as caracteristicas
mais marcantes que revestem cada uma das dimensdes da competéncia referentes as praticas de
mediacdes de leitura literaria no espaco da biblioteca escolar. Esse resultado pode servir como

base para estudos futuros sobre as bibliotecas escolares, a partir do trabalho dos bibliotecarios
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nas bibliotecas, de modo a consolidar as dimensdes da competéncia em mediacdo de leitura
literaria como objeto de estudo no &mbito das pesquisas na area da Educacao.



169

CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo teve como objetivo contar uma historia, um fragmento da historia de
bibliotecarios que atuam nas bibliotecas Escolas do Futuro na cidade de Sao Carlos-SP,
tentando identificar quais sdo os saberes, as préaticas e as dimensdes da competéncia profissional
que sdo mobilizados diariamente ao se trabalhar com a palavra literéria. Pode-se considerar esta
pesquisa um registro atual das memorias, percepcdes e reflexdes de sete profissionais que
representam um grupo especifico (alocados na biblioteca escolar e comunitaria) que faz parte
do SIBISC.

A construcdo deste estudo, portanto, teve como base o entendimento da relevancia da
biblioteca no interior de uma instituicdo de educacéo publica e as proposi¢des pedagogicas que
se desenvolvem no ambiente da biblioteca. Outras aproximacdes seriam possiveis, no entanto,
defende-se que dar voz e relevo aos bibliotecarios, por meio de suas narrativas individuais, seja
uma maneira importante de se aproximar desse contexto. O que chamou a atencao foi a maneira
como cada historia e trajetéria é Unica e se constitui de maneira subjetiva. A variedade e

diversidade das experiéncias relatadas enriqueceram esta pesquisa.

Ao percorrer 0s quatro eixos tematicos estabelecidos para as entrevistas: 1) Meméria
afetiva; 2) Formacao profissional; 3) Mediacao de leitura literaria: saberes e préticas; 4)
Atuacdo na biblioteca, procurou-se analisar nos discursos dos entrevistados, elementos que
pudessem evidenciar as dimensdes técnica, estética, ética e politica da competéncia desses
profissionais, sobretudo, no que diz respeito as acGes, praticas e saberes voltados ao trabalho
de mediacdo de leitura literaria que ocorre no espaco das bibliotecas. Apos cada analise, foram
discutidos os resultados, apresentando de maneira objetiva e completa como essas dimensdes
se vinculam aos primeiros saberes em relacdo a leitura literaria; a formacao profissional e suas
experiéncias; e no fazer atual na biblioteca. Assim, compreende-se que trazer esses elementos
para o debate € uma maneira de demonstrar a complexidade desse processo e como estas

dimens0es se inter-relacionam no saber-fazer desses sujeitos.

Levando em consideragdo a concepcdo de Halbwachs (2006) de que cada memoria
individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva, pode-se considerar que, de alguma
maneira, essas memarias evocadas nas narrativas dos entrevistados, reverberam a memoria
coletiva de um mesmo grupo, ainda que com as suas singularidades individuais. A memdria
coletiva se desenvolve por meio de lagos de convivéncia familiares, profissionais, escolares,
porém, ainda assim, é o individuo que se recorda. Ele ¢ o (re)memorizador e “das camadas do

passado a que tem acesso pode reter objetos que sdo, para ele, e sO para ele, significativos dentro
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de um tesouro comum” (BOSI, 1994, p. 411).

E notoria a relevancia de pesquisas sobre a mediagdo de leitura literaria no ambito das
bibliotecas escolares sob a 6ética da atuacdo profissional e institucional, uma vez que essas
investigacOes permitem conhecer, reconhecer e avaliar as contribuicdes dos bibliotecarios na
formacdo de leitores, como também o potencial das bibliotecas como institui¢cbes propicias a
mediacdo de leitura literéria e a prética leitora.

Como professora de Lingua Portuguesa e Literatura também tenho essa
responsabilidade, mas sei que hd no ambito escolar, outros responsaveis que, em conjunto,
podem agregar conhecimentos e saberes. Reconhecer, valorizar e evidenciar a funcéo educativa
embutida nas acBes cotidiana dos bibliotecarios é uma maneira de ampliar os estudos e
conhecimentos sobre o trabalho de mediacdo de leitura literaria no campo da Educacédo e
também de dar voz e relevo a esses profissionais que, muitas vezes, ndo sao vistos e valorizados
pela escola e demais professores, ndo sendo compreendidos como essenciais no processo de
formacéo de leitores.

Ao unir estudos académicos da Ciéncia da Informacdo e da Biblioteconomia com os
estudos da Pedagogia e da Letras, considerando-se as particularidades tedricas existentes nesses
campos do saber, pretende-se, com os resultados apontados na pesquisa, contribuir com os
estudos de maneira ampla, no intuito de mostrar que relacionar essas areas, ainda que cada uma
com seu repertorio de experiéncias e conhecimentos, é uma maneira interessante e proficua de

observar e analisar 0 objeto de estudo escolhido para esta investigacéo.

Tendo em vista a importancia e a representacdo do espaco da biblioteca e tudo que este
espaco oferece para a promocao da leitura e a manutencdo de um legado de conhecimento,
cultura e saberes tdo potentes para o desenvolvimento integral e humano do individuo em
formacdo, buscou-se estudar essa realidade a partir de um contexto especifico. No entanto, além
de dar visibilidade as acGes que ocorrem nas bibliotecas Escolas do Futuro, almeja-se que os

resultados da pesquisa alcancem outros contextos e &mbitos educacionais.

Diante do exposto, ao analisar o entrelace da histdria de vida dos bibliotecarios e suas
praticas e agdes na biblioteca, nota-se 0 quanto a mediacdo da leitura literaria pressupde um
trabalho conciso (técnica), regado de responsabilidade, ética e sensibilidade (estética),
principalmente pelo fato de avivar emocgdes que poderiam estar “adormecidas” no educando.
Da mesma maneira, ao lan¢ar mao da histéria oral como caminho metodoldgico, prioriza-se um

percurso analitico que leva em conta a histdria das sensibilidades, em que um fio de meméria
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puxa outro e, por fim, atesta-se 0 quanto esses fios, que num primeiro momento parecem

emaranhados, estdo, na verdade, entremeados, fazendo parte da mesma teia (vozes).

Assim, compreende-se que ao planejar, organizar e conduzir a mediacdo da leitura
literaria no espaco da biblioteca, o bibliotecario langa mao de inimeros elementos que refletem
diretamente nessa pratica (memorias, saberes, habilidades, atitudes) tendo plena consciéncia da
importancia do seu papel social. Por isso a relevancia de trazer para o debate académico o
conhecimento das dimens@es (técnicas, estética, ética e politica) que permeiam a historia e
moldam cotidianamente o fazer profissional desses bibliotecarios para entdo conseguir
demonstrar, ressaltar e reafirmar que todo bibliotecario que atua em uma biblioteca escolar deve
ser visto como um bibliotecério educador-mediador de leitura. Essa nomenclatura traduz muito

bem a faceta pedagogica dos fazeres desses profissionais.

Dessa forma, como um dos objetivos de uma tese é posicionar 0 novo, aponta-se 0
emprego da terminologia “bibliotecario educador-mediador de leitura” como uma das
possibilidades de identificar os bibliotecarios que atuam com a palavra literaria em uma
biblioteca escolar. Além disso, reforca-se a necessidade dos cursos de graduacdo em Ciéncia
da Informacdo e Biblioteconomia de fortalecerem cada vez mais a grade curricular, dando
espaco e notoriedade a leitura literaria e a biblioteca escolar. Talvez, inserir essa terminologia
ja na formacdo desses profissionais ajude a refletir sobre o papel pedagdgico dos bibliotecarios
e a sua responsabilidade social ao contribuir com a formacé&o literaria do educando, ja que a sua
formacdo e campo de atuacdo permitem pontos de interlocucdo entre diversas areas (Letras,
Pedagogia, Ciéncia da Informacdo etc.). Nesse sentido, faz-se urgente o reconhecimento das
intencionalidades desses profissionais que buscam, de acordo com os seus saberes, formagdes
e fazeres diérios, contribuir com a mudanca de perspectiva ou comportamento da vida do outro
(educando) ao atuar no fomento e na disseminacdo da leitura literdria no contexto das

bibliotecas.

Portanto, o bibliotecario que atua especificamente na biblioteca escolar, dentre
inimeras outras fung¢des que Ihe cabem em uma biblioteca, deve ser considerado um educador-
mediador de leitura, sobretudo, pelo teor pedagdgico presente em suas praticas voltadas a
leitura literaria. O seu compromisso com o trabalho de mediagéo de leitura literéria na biblioteca
se realiza, portanto, por meio de um processo amplo, complexo e multifacetado que envolve

questdes que védo além de conhecimentos praticos e técnicos do seu fazer cotidiano.

Diante disso, pode-se afirmar que os resultados alcancados validam a hipotese levantada

nesta tese, ao se confirmar que, a competéncia que envolve o saber-fazer desses profissionais,
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estd vinculada a um conjunto de saberes e habilidades que se colocam de maneira ampla e
multifacetada. Além da técnica (conhecimentos e saberes objetivos), € necessario que estes
profissionais realizem um trabalho que envolva sensibilidade (dimens&o estética) e reafirmem
sempre 0 posicionamento ético e politico diante aquilo que apresenta como necessario, para que

se realize uma prética de mediacdo de leitura literaria de forma prazerosa, critica e significativa.

Outro aspecto que os resultados apontaram é que as bibliotecas escolares da rede de
ensino municipal de Sdo Carlos-SP, mesmo apresentando algumas limitacdes (infraestrutura,
investimentos, recursos etc.), ttm contribuido, dentro de suas possibilidades, com o processo
de formacéo de leitores. Entretanto, h4 a necessidade de investimentos na infraestrutura das
bibliotecas escolares, além da aquisicao de livros para o acervo e equipamentos, que viabilizem
o funcionamento desses espacos com mais qualidade, com vistas na formacédo leitora dos
frequentadores das bibliotecas. E importante salientar que ha caréncia de investimentos e
recursos, por parte do poder publico, junto as bibliotecas, além da inexisténcia de politicas
publicas municipais sobre leitura, aquisicdo de acervo e que priorize os bibliotecarios e suas
capacitacOes, assim como as acdes e 0s projetos desenvolvidos nesses espacos. Outro ponto é
que a escola perceba e reconheca cada vez mais a importancia da biblioteca e do profissional
que ali atua. E necessario incluir a biblioteca em seu projeto politico pedagdgico de maneira
efetiva, considerando suas mudangas e seus objetivos.

As melhorias estruturais sdo fundamentais para que um projeto tdo bem sucedido como
a politica de biblioteca Escolas do Futuro continue existindo e exercendo com exceléncia o seu
papel na sociedade. Essa auséncia de cuidado por parte do poder publico, nos remete a Abreu
(2000, p. 156) quando afirma que: “Se queremos uma sociedade democratica e justa, inclusive
do ponto de vista cultural, é fundamental que se invista em escolas e bibliotecas de qualidade”.
Por acreditar que a educacdo é um caminho vidvel de transformacéo social, espera-se que a
biblioteca escolar se consolide, cada vez mais, como um ambiente que combate a desigualdade,
possibilitando a todos os alunos e alunas a oportunidade de um acesso igualitario a educacéo, a
cultura e a informacéo, contribuindo efetivamente com o incentivo a leitura.

Os resultados apontam que as politicas de formacdo de bibliotecarios devem abranger
tanto a formacdo inicial, por meio de cursos de graduacdo e poOs-graduacdo na area de
Biblioteconomia, quanto a formacdo continuada, por meio de programas de capacitacéo,
workshops e atualizagio profissional. E importante incentivar parcerias entre instituicdes de
ensino, bibliotecas e 6rgdos governamentais para promover uma formacgdo de qualidade e

alinhada com as demandas da sociedade contemporanea.
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Assim, pensar em politicas publicas no campo das bibliotecas e em politicas de
formacdo de bibliotecarios é essencial para garantir o acesso a informacédo, a literatura, ao
desenvolvimento cultural e educacional para o fortalecimento das bibliotecas como espacos de
transformacéo social. Investir nessas politicas € investir no desenvolvimento da sociedade como
um todo, proporcionando oportunidades de aprendizado, crescimento e incluséo para todos.

A pesquisa mostrou a importancia do profissional bibliotecério nas praticas de mediagao
de leitura literaria. A partir dos resultados, atesta-se a necessidade de ser criada uma politica
publica nacional e municipal direcionada a esse trabalho de mediacéo, objetivando ndo apenas
o dominio de técnicas de ensino de literatura, mas que o educador (bibliotecério ou professor)
tenha acesso ao conhecimento para saber como e porque ensinar. Para isso, é preciso construir
um projeto politico consistente de formacao continuada. Os dados apresentados indicam que sé
a distribuicdo de acervo por meio de uma politica publica ndo é suficiente e efetiva para
aproximar o leitor do livro. E preciso compreender que o trabalho do bibliotecario da biblioteca
escolar tem uma funcdo pedagdgica. Portanto, deve-se investir cada vez mais para que esses
profissionais possam aperfeicoar 0s seus saberes em relacdo a pratica de mediacdo de leitura
literaria, ja que em sua formacao superior ndo foi dado espaco adequado as disciplinas voltadas
a biblioteca escolar e tampouco a literatura.

Diante disso, infere-se que, com os resultados apresentados, esta pesquisa cumpriu com
0 seu objetivo ao apresentar todo um percurso que considerasse tanto aspectos pessoais como
profissionais dos bibliotecérios, no intuito de ampliar a nossa visdo sobre a epistemologia de
sua profissdo, sobretudo, no que se refere a competéncia em mediacdo de leitura literaria. Foi
necessario se lancar aos meandros criativos de suas memorias. E, aos poucos, foram surgindo
as principais pecas desse mosaico multifacetado que comp&em seus saberes e fazeres.

E, por meio de um profundo exercicio interpretativo, a pesquisadora se viu em uma
busca incessante, que demandou muita objetividade e racionalidade, mas também muita
sensibilidade. Essa reflexdo dialoga com a epigrafe escolhida para esta tese. Como a
pesquisadora em seu processo criativo encontra equilibrio ao “sonhar as fantasias” e “pensar os
pensamentos”? N&o ha& respostas. A pesquisa talvez seja esse entrelugar em que as
subjetividades humanas séo confrontadas a todo momento com a objetividade dos dados e das
circunstancias a qual fazem parte. Embora haja todo um modelo académico, muitas vezes rigido
e intransigente, a ser seguido no campo cientifico, algo escapa. E é nesse escapar que se revela
aoriginalidade criativa que pulsa em cada pesquisa. A composic¢ao académica é muito particular
e é fruto dos mais diversos saberes, vivéncias e praticas do pesquisador ao longo da sua vida

(pessoal, profissional, académica). E foi em meio a beleza desse territorio emaranhado e
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complexo, o qual faz parte todo ato de criagdo, que a escrita cientifica se manifestou na tentativa
de desvelar as camadas que revestem a competéncia em mediacdo de leitura literaria dos
bibliotecarios.

Espera-se que esta pesquisa consiga agregar novos saberes aos demais profissionais que
compreendem a importancia da leitura e literatura (profissionais da area de Letras, Pedagogia,
Psicologia etc.) na vida. E uma responsabilidade social e coletiva. As areas devem dialogar cada
vez mais para que haja um debate mais efetivo sobre a formacdo do leitor de literatura,
principalmente o leitor infantil. As bibliotecas escolares devem ter cada vez mais visibilidade
para que os bibliotecéarios tenham seus recursos garantidos e para que as préaticas de incentivo
a leitura literaria continuem e se fortalecam, sinalizando cada vez mais, a poténcia educativa
desses espacos e a relevancia social desses mediadores-educadores no contexto escolar atual.

Que os resultados aqui apresentados possam, de alguma maneira, colaborar com as
futuras pesquisas sobre a biblioteca escolar, os bibliotecarios-educadores e a Literatura e que,
0 Viés das dimensbes da competéncia em mediacao de leitura literaria sirva como inspiracao e
até mesmo como um caminho interpretativo, ainda que inicial, para outras investigacdes, em

outros contextos, ampliando assim o conhecimento dessa teoria no campo educacional.
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ANEXO 1

Anexo 1A - Biblioteca Escolas do Futuro anexada a Escola Municipal Carmine Botta.

Fonte: CuMaps Location Finder. Disponivel em: https://cumaps.net/en/BR/escola-do-futuro-da-emeb-
carmine-botta-p1491167. Acesso em: 28 set 2022.

Fonte: Google Street View (set. 2017). Disponivel em: https://goo.gl/maps/HNz1hkewCxT3jPne8.
Acesso em: 28 set 2022.
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Anexo 1C — O mosaico do lado externo — a figura de uma coruja — é o simbolo das Escolas do
Futuro.
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Fonte: De acordo com Moraes (2008, p. 33).

Anexo 1D - Planta baixa do projeto arquiteténico das Bibliotecas do Futuro.
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Fonte: De acordo com Moraes (2008, p. 33).
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ANEXO 2
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Espaco - préticas do bibliotecario Bardo de Munchhausen
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APENDICE 1

Entrevista
Sédo Carlos, [

Roteiro de entrevista

Categorias

Recordacdo do primeiro contato com a palavra

MO EE T literaria/Relacdo com a leitura e a literatura/biblioteca.

A trajetoria de estudo — da Universidade a insercdo ao

Formagéo profissional mundo do trabalho.

Conhecimento adquirido e acumulado voltados a pratica de

Mediacéo de leitura literaria: - . R
mediac&o de leitura literéria.

saberes e praticas

A (con)vivéncia no espaco da Biblioteca e as experiéncias

Atuacao na biblioteca escolar o
com a palavra literéria.

Dados pessoais:

Nome:

Pseudénimo:

Local de nascimento:

Cidade em que reside:

Formagcdo superior/p6s graduacdo/instituicdo/ano:

Inicio profissional como bibliotecario(a):

Inicio profissional na prefeitura de Sdo Carlos como bibliotecario(a):
Atua na biblioteca escolar atual desde:
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Roteiro entrevista oral

1. Membéria afetiva

1.1 Como foi 0 seu primeiro contato com as historias literarias?

1.2 Como era a socializacéo e suas vivéncias familiares e escolares (dentro de que contexto
cultural / pertencimento) com a leitura de livros de literatura?

1.3 Algum momento ou fato marcante sobre a sua relacéo com a literatura?

1.4 Uma pergunta que eu ndo fiz, mas vocé gostaria que eu tivesse feito? A pergunta e a
resposta.

2. Formacdo profissional

2.1 O que o(a) levou a se tornar um bibliotecario(a)?
2.2 Quais foram os caminhos trilhados para chegar até onde chegou (biblioteca escolar)?

2.3 Principais dificuldades e principais conquistas ao refletir sobre a sua trajetéria
profissional?

2.4 Uma pergunta que eu ndo fiz, mas vocé gostaria que eu tivesse feito? A pergunta e a
resposta.

3. Mediacdo de leitura literaria: saberes e praticas

3.1 Vocé se considera um mediador de leitura literaria?

3.2 Quais sdo os saberes necessarios (adquiridos, acumulados, experimentados) para ser um
mediador de leitura literaria no espaco da biblioteca escolar? Vocé participou de algum curso
e/ou capacitacdo especifica para esta formacédo?

3.3. Vocé considera que a afetividade, a escuta e o dialogo sdo maneiras de aproximar os(as)
alunos(as) das historias? Por qué?

3.4 Vocé considera que seu trabalho contribui com o trabalho dos professores (vice-versa) no
que diz respeito a formacao de leitores de textos literarios? De que maneira?

3.5. No projeto politico pedagdgico da sua escola, a biblioteca escolar esta contemplada? De
que maneira?

3.6 Qual a importancia das politicas publicas voltadas a leitura e como elas se inserem no
contexto da Biblioteca? Ha alguma legislacéo federal, estadual ou municipal sobre as questdes
envolvendo esta biblioteca escolar?

3.7 Uma pergunta que eu ndo fiz, mas vocé gostaria que eu tivesse feito? A pergunta e a
resposta.
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4. Atuacdo na biblioteca escolar

4.1 Como vocé definiria uma biblioteca escolar e qual a contribuicéo desse espaco no processo
de ensino da escola?

4.2 Para vocé, qual é a importéncia e a contribuigdo desse espaco para a formagao de leitores
de leitura literaria?

4.3 Qual a principal funcdo a ser desempenhada por um profissional que atua em uma
biblioteca escolar?

4.4 A partir da sua vivéncia e experiéncia, qual € a representacao desse espaco para os alunos
e professores? Como eles veem a Biblioteca?

4.5 Como vocé procura organizar o espaco da biblioteca? Qual a sua prioridade: facilitar a
localizacéo de livros, auxiliar os usuarios na procura do material ou da pesquisa desejada ou
criar um espaco que possibilite outras atividades de mediacao de leitura?

4.6 O que vocé acha que falta, quais sdo as dificuldades/obstaculos e o que poderia ser
melhorado no que diz respeito & mediacéo de leitura literaria nesse espacgo?

4.7 Qual o posicionamento da biblioteca em relacdo as politicas de acdo afirmativa (Lei
11.645/2008), as praticas de educacdo inclusiva, os livros e as midias digitais?

4.8 Uma pergunta que eu ndo fiz, mas vocé gostaria que eu tivesse feito? A pergunta e a
resposta.
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