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“Néo existe uma igualdade entre politica e educagéo: existe uma identidade.
O ato educativo é essencialmente politico. O papel do pedagogo é politico.
Sempre que o pedagogo deixou de “fazer politica”, escondido atras de uma
pseudoneutralidade da educagédo, estava fazendo, com a sua omisséo, a

politica do mais forte, a politica da dominagéo” (Gadotti, 2012, p.75).



RESUMO

A presente investigacéo, de cunho qualitativo e metodologia de pesquisa documental,
tem como objetivo compreender a proposta de formacéao politica presente no material
didatico “Curriculo em Agao” (2022) do Ensino Médio, da rede estadual paulista, nas
disciplinas de Sociologia e Projeto de Vida. Para tanto debatemos o contexto do
Ensino Médio e a formacgéo politica na juventude. Com o intuito de compreender o que
constitui essa formacéao, foi necessario realizar um levantamento bibliografico que
subsidiasse a elaboracdo de uma tipologia para a formacéao politica. Contextualizado
no debate sobre juventude e politica, mapearam-se discussdes sobre “Educagao para
a Democracia”; “Aspectos da Socializac&o Politica na Juventude”; e “Educagdo como
Ato Politico”, a partir do que propusemos uma tipologia para a formagao politica
contendo: “Formacao Civica”, “Formacdo Democratica”, “Formacao Autopromovida®,
‘Formacdo Emancipadora” e “Formacdao Empreendedora”. Mediante os dados
analisados, observamos que o “Curriculo em Agao” tende a desenvolver até trés tipos
de formacéo politica. Em Sociologia, prioriza-se uma Formagao Politica do tipo civica,
reforgando a forma expositiva e conteudista sobre informagdes sobre politica e, menos
frequente, ha momentos em que o material se aproxima da Formacio Politica
Democratica, entretanto, essa depende de inUmeros outros fatores que extrapolam o
material didatico para a sua pratica efetiva. Em Projeto de Vida, verificamos a forte
presenca da Formacao Politica do tipo Empreendedora, revelando-se um instrumento
de avaliagdo de condutas e comportamentos dos jovens. Percebemos o esvaziamento
de disciplinas das humanidades, ja que a opgao pela criagdo de um novo componente
curricular, para abordar temas préximos a area, permite uma abordagem isenta do
olhar critico ja oferecido pelas Ciéncias Humanas e Sociais.

Palavras-chave: Formacgao politica. Ensino Médio. Material Didatico.



ABSTRACT

This qualitative investigation and documentary research methodology aims to
understand the proposal for political formation present in the didactic material
"Curriculum in Action" (2022) in the area of Human and Social Sciences of High School
in the state of Sao Paulo, in the disciplines of Sociology and Life Project. To do so, we
debate the context of high school and political education in youth. In order to
understand what constitutes this formation, it was necessary to carry out a
bibliographic survey that would subsidize the elaboration of a typology for political
formation. Contextualized in the debate on youth and politics, discussions on
“Education for Democracy” were mapped; “Aspects of Political Socialization in Youth”;
and “Education as a Political Act”, based on which a typology was proposed for political
formation containing: “Civic Formation”, “Democratic Formation”, “Self-promoted
Formation”, “Emancipatory Formation” and “Self-made Formation”. Based on the data
analyzed, it was observed that the “Curriculum in Action” tends to develop up to three
types of political training: in Sociology, priority is given to Political Training of the Civic
type, reinforcing the expository and content-oriented form of information about politics;
there are times when the material tries to approach Democratic Political Formation,
however, this depends on countless other factors that go beyond the didactic material
for its effective practice; in Life Project, there is a strong presence of Self-made Political
Formation, proving to be an instrument for evaluating young people's conduct and
behavior linked to the conception of education conceived by business reformers.
Finally, the emptying of disciplines in the humanities is concluded, since the option for
the creation of a new curricular component to address themes close to the area is
justified by an approach exempt from the critical look already offered by the Humanities
and Social Sciences.

Keywords: Political formation. High school. Textbook.
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1 APRESENTACAO

Desde jovem, quando aluno de uma fundacédo escolar de uma grande
instituicdo financeira brasileira, pairava sobre o meu pensamento a possibilidade
daquele ambiente se tornar um espago muito mais atrativo e saudavel para os jovens,
ao invés do determinismo imposto pela empresa dessa grande rede educacional.
Estar mergulhado numa educacéao disciplinadora, com regras e comportamentos ao
estilo empresarial, com uma forte relagao verticalizada entre gestores, professores e
alunos, em que o autoritarismo e a hierarquizagao das relacbes eram pilares
inquestionaveis do ensino, fez com que me despertasse um outro sentido de
educacao. Talvez por esse pensamento critico em relacido a escola em que estudava,
que a época renderam algumas idas a coordenagdo e a diregdo, meu futuro
profissional tenha se atrelado a educacgio. Contrariado pela forma como a escola nao
escutava os seus alunos, passei a me interessar e defender cada vez mais uma escola
democratica, nas relagcdes complexas desse ambiente tao diverso e cheio de desafios.

Angustiado pela ansia da participagdo dos alunos nas decisdes escolares,
desde jovem olhava para a escola com outros sentidos e caminhos de aprendizagem.
Nesse sentido, optei pela graduagédo em historia, permitindo uma formacéo tedrica e
conceitual mais sélida, contribuindo para uma maior compreensao dos processos
historicos e sociais, assim como da histéria da educagédo em nosso pais.

Ja no inicio da graduagdo, minha preocupagao era estar em sala de aula.
Assim, iniciei o Programa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e fui tendo contato com a
realidade da escola publica estadual de Sdo Paulo. Encontrei, durante esse periodo,
0s mesmos desafios que enxergava enquanto estudante do Ensino Basico.

A motivagédo de um jovem estudante de ensino superior naquele momento era
promover uma relacdo de ensino e aprendizagem com os alunos, diferente daquela
em que fui formado. O objetivo era construir uma interagdo dialogada, respeitosa e
prazerosa com os educandos, priorizando a escuta e a participacdo no ensino de
historia.

Aquela época, meados de 2014, as universidades e, especialmente, as areas
das Ciéncias Humanas e Sociais, sofriam ataques de setores conservadores e
reacionarios da sociedade brasileira. A ex-Presidente Dilma Rousseff fora deposta do
cargo, em um modelo préximo a como os estados de excegédo se concretizam na

contemporaneidade, e a agenda de redug¢ao do Estado, elevada ao maximo pelo curto
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periodo de tempo em que o Michel Temer ocupou o cargo da Presidéncia da
Republica, contribuiu para que o pais se aproximasse de um governo de extrema-

direita.

[...] Apesar de forte inclinagao do mundo, sobretudo nos ultimos anos,
ao autoritarismo na ordem politica a extrema-direita, com o
ressurgimento da ampla circulagdo de discursos racistas, sexistas,
homofdbicos, xenofébicos, ainda assim os estados de excegdo
precisam agir de modo distinto do que se operava ha um século. Os
estados de excecdo contemporaneo precisam do Direito em fiel
submissao, participagao ativa, adesao franca, porque o Direito confere
um verniz de racionalidade. O Direito, onde se instalam os estados de
excegdo atuais, € necessario para elaborar alguma aparéncia de
coeréncia (preocupagado ausente no passado), um sentido logico
qualquer, a produgao de uma narrativa - mesmo falsa - de legitimidade.
Para conseguir existir e sobreviver na atualidade, os estados de
excegdo ndo podem simplesmente subjugar o Direito, precisam dele
como parceiro, voluntariamente a servico e com amor a causa.
Perceber e compreender esta realidade é fundamental ao pensamento
critico para desarticular o autoritarismo contemporaneo, uma
alternativa para despertar a consciéncia de resisténcia e resgatar o
Direito ao local em que deveria estar, o de contencgéo e de definidor de
limites a vontade politica (PIRES, 2021, p. 27)

Naquele contexto, a violéncia politica se acentuava, e os investimentos na
educacao e nas instituicdes de fomento a pesquisa foram cortados. Iniciava a minha
carreira como professor do Ensino Basico, quando o ambiente politico brasileiro era
cada vez mais intenso, e a eleicdo do presidente da extrema-direita em 2018 deu
sequéncia a implementacdo da Reforma do Ensino Médio aprovada de forma
aligeirada no governo de Michel Temer, que somada ao esvaziamento do Ministério
da Educacgao, preocupado apenas em disputar as narrativas politicas e ideoldgicas
dos noticiarios, tornaram o pais um ambiente insuportavel aos educadores e
educadoras.

A defesa e a luta dos professores que defendem uma educacgao progressista
foram importantes para resistir e conter os avancos reacionarios na educacao
brasileira, durante o mandato de um governo negacionista e extremista. Esse mesmo
governo, durante a pandemia de COVID-19, colocou o Brasil no topo da lista dos

paises com mais mortes no mundo, utilizando-se do aparato estatal para a
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propagacéo de fake news e até mesmo do proprio virus, como evidenciado na
Comissdo Parlamentar de Inquérito da Pandemia de 20217,

Naquele cenario, todos os setores da sociedade que defendiam a ciéncia, a
democracia e a dignidade da vida humana foram atacados. Viviamos, e vivemos, um
periodo de violéncia politica, tendo nas redes sociais uma importante aliada que tira a
atencdo da populagdo dos sérios problemas sociais, esvaziando o didlogo e o
ambiente politico do pais.

Nesse cenario, dentro da escola, a histéria e as demais disciplinas de Ciéncias
Humanas e Sociais foram desmoralizadas, durante os quatro anos de um governo
inimigo da educacéo. As disciplinas foram "enxugadas" dos curriculos, algo previsto e
percebido durante a implementagcdo do Novo Ensino Médio, agravada pela falta de
coordenacao do MEC.

Envolto em um contexto politico-social bastante complexo e tendo a minha
trajetéria pessoal e profissional totalmente ligada aos acontecimentos daquele tempo,
despertou em mim o interesse por compreender melhor a relagdo entre educacéao e
participagdo politica. Atualmente, como professor do Ensino Basico?, nas disciplinas
de Historia e Sociologia, e diretamente envolvido com as mudangas no cotidiano
escolar, instiga-me o fato de ndo conseguirmos promover uma formacéao politica que
considere os jovens capazes da agao politica, portanto, da transformacgéao social.

Enquanto historiador, procuro compreender os problemas do presente a partir
das permanéncias e rupturas do passado e, no caso brasileiro, constatamos que a
educacao e a cidadania foram desde sempre direitos restritos apenas a um pequeno
setor da sociedade. Enquanto educador, priorizo uma educagcdo emancipatoria e
democratica que fortalega a formacéao politica do educando, considerando-o sujeito
historico e politico de seu tempo e capaz de participar democraticamente das decisdes
e dos saberes escolares, assim como na sociedade.

Acredito que o fortalecimento da democracia e de uma educacao de qualidade

so ocorrera quando inserirmos de fato uma formacgao politica sdlida e emancipadora

1 O relatério final da CPl da Pandemia aprovado e publicado em 26/10/2021 pode ser lido na integra
através do site do senado federal: https://legis.senado.leg.br/comissoes/comissao?codcol=2441.
Acessado em: 19/07/2023.

2 Entre os anos de 2019 a 2022, fui professor na disciplina Projeto de Vida do fundamental Il na rede
particular de ensino. Escolhido dentre os colegas professores pela “proximidade” do conteido com as
Ciéncias Humanas e Sociais e por ser jovem na escola, vivenciei na pratica as propostas do material.
A escola utiliza o material da FTD Projeto de Vida e Atitude Empreendedora do autor Léo Fraiman,
criador da metodologia OPEE.
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na trajetoria formativa de nossos jovens, onde o aprender se constitui participando do
processo de ensino e da comunidade escolar, reconhecendo o aluno como sujeito
responsavel por suas acdes individuais e coletivas. E inequivoca a defesa da
valorizag&o das humanidades nos curriculos e no ensino das escolas nesse processo,
entretanto, essa formagao politica almejada deve extrapolar o campo disciplinar e
passar a ocupar os corredores, o patio, as salas de aula, as quadras e os espacgos de
decisdes, fortalecendo relacbes democratizantes que possibilitem aos jovens se
inserirem na cidadania, participando democraticamente, ao contrario do que nossa
educacdo vem atingindo, que € preparar o jovem para a participacdo na democracia,
coisas totalmente distintas.

Nesse contexto, a inquietagdo gerada efetivou-se como uma proposi¢céao
investigativa sobre a formagéao politica no Novo Ensino Médio. Objeto de estudo que
apos lapidagao passou a focar a formacgao politica no material didatico utilizado pela
rede estadual paulista, na formagao dos jovens no Ensino Médio.

Vale destacar, todavia, que esse tipo de formagao extrapola o lugar da escola,
sendo condicionada por inumeras variaveis e espag¢os que podem influenciar o perfil
politico dos jovens, como por exemplo, o ambito familiar e de outros locus de
socializagao; se a familia € ou ndo engajada politicamente, se consome noticiarios, se
as instituicdes sociais em que o jovem participa tém contato com a politica e de que
forma isso ocorre. Enfim, sdo inumeros fatores que podem contribuir para o
comportamento politico na juventude (FUKS, 2012; 2014).

Ademais, a formagdo politica pode abranger diferentes concepg¢des e como
existem inUmeras variantes que influenciam a formagao politica do jovem, inUmeros
ambientes nos quais estes sujeitos se informam, participam e convivem politicamente
desde crianga até a vida adulta, € possivel perceber que o conjunto de forgas e a
mobilizagdo de movimentos e grupos sociais formam e reformam a visdo de formagéo
politica no individuo. Nesse sentido, se apresentam a sociedade inumeros “modelos”
de formacgéao politica que disputam a hegemonia e a mentalidade da populagéo.

Dentro de grupos especificos, como 0s movimentos sociais, a formagao politica
promovida na militdncia imprime na educagéao dos jovens o tipo de sociedade que
almejam construir, muitas vezes sendo mais eficiente que a prépria educagao formal.
Grupos como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e cursinhos
populares, por exemplo, procuram apresentar uma formacgao politica mais

progressista, com a ideia da educagdo como meio de atingir a emancipagdo do
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individuo. Ja movimentos politicos como Movimento Brasil Livre (MBL), pelo oposto,
produzem conteudos alinhados a uma formacao politica mais conservadora, enquanto
outros setores da sociedade, como instituigcdes financeiras, pensam numa formagao
politica empreendedora aos jovens e assim por diante.

Na crenca, todavia, de que a escola é um Jocus de socializagcdo muito
importante na formagao das criangas e jovens, faz-se importante compreendermos
como nela esta sendo promovida a socializagao politica, por qual vertente. Nesse
sentido, a investigagcdo mobilizada por todo esse movimento relatado se volta a
compreensao da(s) concepgéo(des) de formagao politica presente(s) nos materiais
didaticos utilizados pela rede publica.

E necessario desvelar as intencionalidades de tais documentos, ainda mais por
representarem a materializagdo do curriculo na pratica escolar e, portanto, que

sociedade e cidadao pretendemos construir.
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2. INTRODUCAO

Os avancos das reformas educacionais dos ultimos tempos vém minando a
area de Ciéncias Humanas e Sociais. De acordo com a légica de desenvolvimento
dos paises, baseada exclusivamente no crescimento econémico, os defensores da
‘educacgdo para o lucro”, como argumenta Nussbaum (2017), assumiram uma
concepcdo equivocada sobre a finalidade da educacdo, em que a area de

humanidades se faz dispensavel para os seus objetivos.

Obcecados pelo PNB [Produto Nacional Bruto], os paises - e seus
sistemas de educacgdo - estdo descartando, de forma imprudente,
competéncias indispensaveis para manter viva a democracia. Se essa
tendéncia prosseguir, todos os paises logo estardo produzindo
geracbes de maquinas lucrativas, em vez de produzirem cidadaos
integros que possam pensar por si proprios, criticar a tradicdo e
entender o significado dos sofrimentos e das realizagdes dos outros.
E disso que depende o futuro da democracia (NUSSBAUM, 2017, p.
189).

Para a referida autora, estdo ocorrendo mudancas radicais em relacao ao que
as sociedades democraticas estdo ensinando aos seus jovens. Verificamos, entre
essas mudancas, a exclusdo das humanidades e das artes nos curriculos do ensino
fundamental ao nivel superior, ao redor do mundo.

Conforme afirma Marcon (2015, p.378), “a democracia concebida tanto como
forma de governo quanto como modos de vida vem sendo, nos ultimos anos, objeto
de contestacdo, mas também de afirmacao enquanto possibilidade de participacéo e
convivéncia em sociedades plurais”. Esse paradoxo € constitutivo das democracias,
entretanto desde 2013, no Brasil, disciplinas curriculares vém sendo alvo de
deslegitimagdo e de narrativas politicas contra a efetividade da area de Ciéncias
Humanas e Sociais, areas do conhecimento fundamentais para o amadurecimento
politico e para modos de vida democraticos.

Ponciano et al. (2019) evidenciam grandes semelhancas entre a Lei n°
13.415/2017 sobre o Novo Ensino Médio e a Lei n° 5.692/71 do regime militar e a
permanéncia de uma visao turva sobre a educacao brasileira.

[...] A politica publica de modificagdo do Ensino Médio, em sintese,
segue a tendéncia aplicada pela lei n°5.692/71, pois busca apenas
promover o conforte e a “harmonia das classes mais favorecidas,
desconsiderando as subjetividades e prioridades sociais dos jovens de
classes populares (PONCIANO et al., 2019, p.14)
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Dentre esses retrocessos, verificamos desde o alinhamento entre o Estado e a
iniciativa privada, passando pelo carater profissionalizante do ensino que tem como
alvo a juventude das camadas populares do pais, até a desvalorizagao do ensino das
areas de Ciéncias Humanas e Sociais.

O artigo 8° da lei n® 13.415 impde, de maneira concreta, a formalizagéo
de relagdes entre o Estado e a iniciativa privada, ao postular que a
oferta de formacado técnica e profissional podera ser realizada na
propria instituicdo de ensino ou em parceria com outras instituicdes
previamente credenciadas pelo Conselho Estadual de Educagao
(BRASIL, 2017a). Esta acao é muito semelhante a expressa pela lei
n® 5.692/71, que oferecia as empresas privadas a possibilidade de
prestacdo de servicos na area da Educacgdo. A iniciativa em firmar
convénios com instituicbes de educacao privada também se manifesta
no paragrafo 11°, afirmando que “para efeito de cumprimento das
exigéncias curriculares do Ensino Médio, os sistemas de ensino
poderao reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicbes
de educagao a distdncia com notdrio reconhecimento” (BRASIL,
2017a). Além da alianga publico e privado, esta legislagao demonstra
explicita intencdo de implementar o ensino a distadncia também na
Educagao Basica, de modo que, aparentemente, esta oferta ocorra por
meio da “privatizacao” dos servicos de educagdo a distancia.
(PONCIANO et al., 2019, p. 16)

Ademais, a época da ditadura militar brasileira, no processo de uma
modernizacdo conservadora da educagao, constatamos o alinhamento do Estado
brasileiro aos organismos de assessoria estadunidense no tocante a reforma
universitaria, a formacao de professores e a gestao educacional com inspiragdées ao
modelo universitario dos Estados Unidos.

A relacao entre o governo federal e a Agéncia Norte-Americana para
o Desenvolvimento Internacional (USAID) resultou na elaboragéo de
um conjunto de acgdes, formalizadas por meio de acordos, que
contribuiram para que a perspectiva de gestdo e planejamento
neoliberal e empresarial da educagdo tomasse corpo (SOUZA;
TAVARES, 2014). Para que houvesse a efetivagdo e o
desenvolvimento dos acordos e, por conseguinte, o recebimento dos
recursos financeiros neles pactuados, o Brasil se submeteu a
assessoria técnica dos EUA, além disso, teve que implementar uma
proposta de gestdo e planejamento que, até mesmo, viabilizasse a
privatizagdo das escolas, além de se estender a formacdo de
professores e a producdo e distribuicido de materiais didaticos
(SOUZA; TAVARES, 2014). (PONCIANO et al., 2019, p. 6)

A respeito da reforma universitaria empreendida, durante o regime militar, a
obra de Rodrigo Patto Sa Motta - a partir de uma analise que supera a dicotomia nos
estudos sobre a ditadura militar brasileira entre opressao e resisténcia — apresenta

evidéncias sobre o jogo politico de conciliagdo e acomodagéo da ala mais radical e
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também pragmatica dos militares com intelectuais colaboradores e opositores ao
regime para emplacar reformas de aspecto modernizante-conservador, no campo da
educacao. Isso permite compreender elementos importantes da cultura politica
brasileira e contribui também para reflexdes sobre o cenario atual do sistema
educacional e das reformas de cunho empresarial que o Estado brasileiro vem
assumindo.

Essa regressao ao passado nos apresenta as permanéncias com que o Estado
brasileiro pensa o projeto educacional do pais, verificando de certa maneira uma
consisténcia no alinhamento a iniciativa privada. Somado a essa questao, observamos
também a persisténcia do conservadorismo na educagao que repete a perseguicao e
o esvaziamento de disciplinas curriculares fundamentais para formacao politica e
cultural do aluno, especialmente as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e
Sociais.

A época da ditadura, durante o periodo mais duro do regime, verificamos toda
uma estrutura para incutir nos jovens e nas criangas de todo o sistema educacional
uma concepg¢ao de cidadania alinhada aos valores patriéticos. A intervencdo nos
curriculos de ensino, com o Decreto n.869 de 1969, que determinava a inclusao
obrigatéria da disciplina de Educacéao Moral e Civica (EMC), pode demonstrar como
essa medida contribuiu para a formagao politica dos adultos de hoje e do amanh3,
visto que o conservadorismo se apresenta como uma caracteristica marcante da
cultura politica brasileira e hegemdnica na educagédo do pais. Como destaca Motta
(2014, p. 184):

[...] O contexto do Al-5 originou ndo somente repressdo mais intensa,
como também iniciativas visando a disputar com a esquerda a mente
e o coragao dos jovens. Se em 1967, com o Projeto Rondon, a ideia
era criar atividades extracurriculares para estimular o patriotismo e a
integracdo dos universitarios, em 1969 decidiu-se interferir
diretamente nos curriculos escolares. Em setembro de 1969, a Junta
Militar baixou o Decreto n.869, que “dispbe sobre a inclusdo da
educacao moral e civica (EMC) como disciplina obrigatéria nas
escolas de todos os graus e modalidades”. A iniciativa tinha objetivos
semelhantes ao Projeto Rondon, no entanto o plano era mais
ambicioso e abrangente, por visar nao sé aos jovens, mas também as
criangas, e por pretender intervengdo mais aguda na formagao dos
valores das novas geragdes por meio do sistema escolar.

Vale destacar que o ensino dessa disciplina vigorou até 1993, mesmo apos o
fim da Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC) em 1986, na gestdo José

Sarney, outra importante estrutura para viabilizar o projeto dos militares na conquista
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da mente e dos coragdes juvenis brasileiros. Para efetivagdo da moralidade e do
civismo julgados necessarios pelo regime militar na sociedade, a formagao de
professores foi um ponto crucial na tentativa de desmoralizar o pensamento critico dos
agentes educacionais, em todas as esferas do ensino.

Questao fundamental para o sucesso da campanha pela moral € o
civismo era a formacao dos professores, trabalho a ser realizado pelas
universidades. O tema ocupou o tempo néo sé da CNMC e do MEC,
mas também do Conselho Federal de Educagdo e dos o6rgaos de
informacdo. Em 1972, o CFE estabeleceu que os professores
responsaveis pelas disciplinas EMC e OSPB seriam formados na
licenciatura em estudos sociais. Os professores de EMC para o ensino
primario poderiam cursar as licenciaturas curtas, com duracdo de
1.200 horas (em dois anos), enquanto para atuagao no segundo grau
era necessario cursar a licenciatura plena. Enquanto se preparavam
os “especialistas” para as disciplinas de EMC, professores de historia,
geografia ou ciéncias sociais deveriam ministra-las. Essa decisao
gerou polémica nas universidades, pois havia resisténcias contra
disciplinas que serviam aos propdsitos politicos do regime militar.
Além disso, os cursos de estudos sociais eram igualmente malvistos,
considerados fabricas de diplomas concebidas para esvaziar e
despolitizar os cursos de ciéncias sociais e histéria. (MOTTA, 2014,
p.189)

Além disso, a modernizagcdo emplacada na reforma universitaria concentrou
seus investimentos nas areas cientificas que contemplavam o projeto
desenvolvimentista do governo militar, desvalorizando as areas de Ciéncias Humanas
e Sociais, que aos olhos da ditadura, mais atrapalhavam do que somavam aos
objetivos econdémicos.

Aspecto importante a considerar é a prioridade conferida a pesquisa
de tecnologias e ciéncias aplicaveis ao desenvolvimento econdmico.
O campo de ciéncias humanas e sociais era secundario, inclusive em
decorréncia de restricdes politicas, bem como o das ciéncias “puras’,
cujo o conhecimento nao teria utilizagdo econémica imediata. De
maneira geral, os técnicos da area econbmica estavam mais
preocupados com o desenvolvimento tecnolégico do que com o
cientifico, e isso teve implicacées na distribuicdo das verbas oficiais,
com tendéncia a valorizar mais a ciéncia aplicada em detrimento da
ciéncia “pura”. (MOTTA, 2014, p. 261)

Essas analises mostram caminhos para o entendimento do estado atual da
educacéo brasileira. A Lei 13.415, do novo ensino médio, como ja destacado, possui
certa similaridade com a Lei 5.692 da ditadura militar, principalmente em relacédo a
organizagao do curriculo entre ensino propedéutico e o ensino profissionalizante e

também na aproximacgao do Estado a iniciativa privada. Em meio a isso, podemos
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avaliar que ha uma hegemonia conservadora a respeito da concepgéo de educagéo e
em relagao a formagéao politica, tanto de jovens como de professores.

Essa perspectiva que permanece em nossa sociedade gera consequéncias
nefastas para o projeto educacional do pais. O conservadorismo encontra um grande
espac¢o na mentalidade dos profissionais da educacéao, acarretando o distanciamento
do educador como agente politico.

O impacto da Lei 5.692, na formacdo dos professores, gerou certo
esvaziamento da formacdo, desvalorizagdo das ciéncias humanas e sociais e
aprofundamento das desigualdades, através da dualidade da formagao propedéutica
e profissional. Ela promoveu marcas profundas de atraso na promog¢ao de uma cultura
democratica, permitindo a consolidagao da perspectiva individualista, meritocratica e
acritica. Isso fica evidente a partir do debate publico e politico que, desde o golpe
parlamentar de 2016, domina o fragil debate sobre a educagado no pais e que se
relaciona a atual reforma do Ensino Médio.

Como destacam Souza, Silva e Burity (2020, p. 241), o contexto recente, com
presenga marcante de discursos moralistas na educagdo, agrava ainda mais esse
cenario:

De um ponto de vista praxioldgico, a polissemia de vozes a concorrer
para a producgao de significados a nogéo de cidadania internamente a
escola, entre os agentes mais diretamente envolvidos no processo
educativo, e a recente presenca de um forte apelo a retérica do
moralismo na educagcdo, com a consequente "mistificagdo” de
disciplinas como Filosofia e Sociologia (ou mesmo Histéria e
Geografia), facilitaram a difusdo de discursos contrarios a efetiva
presenca dos Estudos Sdcio-Filosoéficos nas escolas de ensino médio,
principalmente a partir do ano de 2013;

Além disso, nesse contexto observaram-se no Brasil grandes movimentos de
contestacao as instituicdes republicanas e a democracia, além de descontentamento
por grande parte da populagdo em relagdo a politicos, dando forma a uma
generalizagdo equivocada sobre a ideia de politica que dificulta as relagdes numa
sociedade democratica que preza pela pluralidade de ideias, tolerancia a diversidade
e demais principios que configuram uma convivéncia democratica. Alguns
movimentos que cresceram nesse 6dio a politica se beneficiaram desse contexto.

Utilizando-se dos mesmos mecanismos democraticos que contestavam, esses
grupos intitulados como a nova direita chegaram ao poder pautando reformas
neoliberais que negligenciam as conquistas recentes de direitos sociais que
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proporcionaram maior inclusdo social, politica e econbémica, favorecendo os
interesses do mercado, ao mesmo tempo que destilam pautas reacionarias no campo

dos “costumes”. De acordo com Freitas (2018, p. 11, grifos do autor):

E possivel que o impeachment da presidenta Dima, e mais
especificamente as manifestagdes de rua em 2013, sejam um marco
na percepgao publica desta forma de conceber a politica no Brasil,
especialmente com a eclosao do Movimento Brasil Livre (MBL), do
Movimento Escola sem Partido e um conjunto de candidatos
“outsiders” na campanha presidencial brasileira de 2018.

As consequéncias desse cenario parecem estar distantes de ser solucionadas,
visto que o debate da opinido publica sobre a politica nacional persistiu violenta e
perigosa para a ordem democratica. A violéncia politica € um sintoma de que os
valores e o0 modo de vida democraticos estado fragilizados. Isso é acentuado e
motivado por discursos que reforcam as diferengcas como ruins, em que a politica e 0
consenso sao substituidos pela falta de didlogo e de discussdes propositivas. Como

destacam Giroux e Figueiredo (2020, p. 4):

A politica da despolitizagdo, com sua reconfiguragéo da esfera social,
individualiza os grupos, apaga a memoria historica, intimida o
pensamento critico e agride a identidade intercultural, além de atacar
a organizacéao social dos coletivos.

Ainda que sem nos aprofundarmos no assunto, ndo poderiamos deixar de
situar o impacto das tecnologias da informagao para o acirramento dessa divisao na
sociedade brasileira. Os efeitos dos algoritmos, o disparo em massa de informagdes
falsas e, ainda, a fraca responsabilizacdo no mundo virtual, contribuem para o
acirramento das opinides e das paixdes. Como aponta Bruno Leal (2021, p. 160):

[...] Hoje, é possivel ter a sensacdo de que ha tantas informacdes
falsas quanto verdadeiras circulando na internet. E como o aparato
tecnolégico avanga num ritmo muito maior que o aparato juridico,
nossa capacidade para regular, coibir, punir ou apenas mitigar, no
plano legal, as noticias falsas € muito limitada.

Muitos desses discursos sao carregados de dubiedades e sem fundamentacéo,
prevalecendo o ataque e a difamacao ao invés da construgao dialética do pensamento
e das ideias. De acordo com Leal (2021, p. 159-160):



23

Se as noticias falsas ja existiam no passado, foi em nosso tempo
presente que elas adquiriram maior notoriedade, poder e influéncia.
Com a ascensio das redes sociais online, no inicio da década de
2010, as Fake News se converteram em um problema incontornavel
para as maiores democracias do planeta. Noticias falsas, afinal de
contas, sdo habeis em desestabilizar instituicbes democraticas,
tendem a gerar o efeito colateral da exigéncia de censura prévia e de
cerceamento das liberdades, servem para justificar quebras de sigilo
e deixam os atingidos desorientados na busca por justica e reparagao.

Nessa questdo do discurso vazio de fundamentacdo, a Historia é
frequentemente vitima de manipulagdo. Exemplo € uma fala do entdo candidato a
presidéncia da Republica, Jair Messias Bolsonaro, posteriormente eleito, sobre a
questdo das cotas raciais como reparagao histérica da escraviddo no Brasil.
Perguntado sobre o assunto, respondeu dizendo que os proprios negros entregavam
0s escravos, em claro argumento de que essa divida historica ndo existiria. O
historiador Marcos Napolitano (2021) aponta que esse tipo de estratégia de
argumentacgao leva a uma distorgdo no conhecimento histérico.

De acordo com o referido autor, ha uma dupla distor¢do do conhecimento do
passado, a primeira diz respeito a mentira clara e objetiva, negando o fato historico ja
comprovado por fontes e amplamente legitimado por pesquisadores: 0 negacionismo.
E a segunda é sobre a seletividade de fatos comprovados nos discursos sem a devida
complementagao de informagdes: o revisionismo ideolégico da Histéria. Assim, nédo
se faz necessario qualquer embasamento teorico-metodolégico para o
desenvolvimento desses argumentos. De maneira geral, a discussdo de ideias, os
projetos e as teorias sao esvaziados de sentido e corroboram para a substituigao da
politica pela “guerra”, criando um ambiente de “nds” contra “eles” que inviabiliza a
convivéncia dos diferentes, pressuposto de uma sociedade democratica.

A escola nao fica de fora dessa disputa. Reconhecendo a importancia desse
ambiente para imprimir sua visao de mundo, esses movimentos antipoliticos
defendem a escola como um campo neutro, onde a “doutrinagdo” politica deve ser
combatida, evitando assuntos “polémicos” e enfrentando a suposta “influéncia
comunista” no sistema educacional, numa espécie de moralizacdo do ensino com
pautas como o Ensino Domiciliar e a Escola Sem Partido.

E através dessa l6gica que as disciplinas de humanas e sociais perdem espaco

nos curriculos, pois é nessas areas que se encontram temas espinhosos para esses
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movimentos e em que os professores precisariam ser mais vigiados, para evitar a
suposta doutrinagado. Para Maria Ligia Prado (2021, p. 71-72):

Por essas e outras [se referindo a movimentos conservadores na
Educagdo com pautas como o Escola Sem Partido e o Ensino
Domiciliar], a escola, uma das instituicbes mais representativas da
modernidade, tem sofrido fortes ataques, passando a ser vista, por
certos setores da sociedade, como “espacgo perigoso”. E o professor,
especialmente aquele que ensina Historia, foi convertido em figura que
precisa ser vigiada e controlada.

Napolitano (2021, p. 104) afirma que nesse cenario de polarizagao politico-
ideologica, a desqualificacdo do trabalho do historiador e professores de Historia tem
sido bem comum nas sociedades em que essa disputa de narrativas ganha corpo.
Para o referido autor, existem duas maneiras frequentes de argumentagéao que esses
setores da sociedade utilizam para desacreditar os historiadores e os professores de
Historia:

1. Os historiadores nédo sédo “neutros” e, por causa da suposta
‘hegemonia marxista” na area e nas universidades, sdo meros
doutrinadores de criangas e jovens inocentes.

2. Os historiadores sao meros emissores de opinido travestida de
pesquisa cientifica que oculta sua vontade de doutrinar
ideologicamente o estudante no presente ao estudar o passado.

Assim, esvaziam-se 0s conceitos e a potencialidade das disciplinas de Historia
e das demais da area de humanidades para a construg¢ao de valores democraticos de
um pensamento critico - defesa histérica dos componentes curriculares dessa area,
enfraquecendo a formacgao politica pautada pelo pensamento critico no ambiente
escolar. Ao mesmo tempo, defendem-se pautas reacionarias que coadunam com a
finalidade da educagao pensada pelos setores dominantes da sociedade, ou seja, a
educacéo para o lucro, onde a politizagdo durante a formagao do jovem se volta a uma
visdo de mundo liberal, pautada na visdo da liberdade individual e na meritocracia.

Aspecto a ser analisado, a partir da compreensao contextual das bases das
atuais reformas educacionais que, como desvela Freitas (2018), estdo voltadas ao
sistema de responsabilizagdo e de resultados por meio de avaliagdes nacionais e
internacionais dentro de uma légica gerencialista, o avango de reformas educacionais

que prometem transformacgdes profundas na educacao brasileira € originario da logica
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neoliberal e empreendido pelos chamados reformadores empresariais®. Por meio da
padronizacdo curricular e pelo sistema de responsabilizagao, aliado a uma falsa
impressao de autonomia do jovem em relagao as suas escolhas e ao seu futuro, essas
reformas permitem a permanéncia dos mesmos setores dominantes nas decisées
sobre a politica educacional do pais, s6 que com uma outra aparéncia - mais
‘moderna”.

Como aponta Fernandes (2019), a cultura e a educagdo no Brasil sempre
estiveram ao gozo das elites econdmicas, como um brago de apoio a manutencéo de
sua ordem. Atualmente, isto é aprofundado seguido de um movimento global de
reformas neoliberais que aferem a qualidade da educacao por meio de testes e
avaliagdes sistematizadas e vinculadas a bonificagdes por desempenho, incorporando
a educacao a uma légica empresarial desde a crise do Estado de Bem-estar social da
década de 1970, aspectos que impactam fortemente no modelo de formagé&o exigido
para a juventude. Encontramos esse mesmo movimento, a época da ditadura militar
na Lei 5.692, na qual o Estado brasileiro estabeleceu relagdes com a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) e outras instituicbes de
assessoria estadunidense.

Apesar da Constituicdo de 1988 ser um marco importante na sociedade
brasileira, por se pautar na nog¢ao de direitos, estendendo a nocédo de cidadania e
ampliagdo das garantias sociais, se olharmos para a educagéo observaremos que as
politicas educacionais tém, com maior intensidade na década de 1990, se inserido
num movimento global de reformas da educagdo com finalidades bastante claras.
Segundo Freitas (2018), a introdugdo da avaliagdo externa de larga escala e da
padronizacao curricular sdo marcas desse movimento.

As orientagdes curriculares que vém sendo discutidas desde a década de 1990
vao inserindo as bases da formagao da juventude. Todavia, é importante destacar que

a padronizagao dos curriculos € um movimento internacional:

Aquele debate sobre referéncias nacionais curriculares dos anos 1990
agora tem lugar em varios paises sob a forma de “bases nacionais
comum curriculares”, no interior de um movimento global de reforma

3 Termo utilizado por pesquisadores da area, dentre eles Luiz Carlos de Freitas, e que se refere ao que
Diane Ravitch chama de “Corporate reformers”. Nas palavras de Freitas (2012, p. 380) “Ele reflete uma
coalizao entre politicos, midia, empresarios, empresas educacionais, institutos e fundagdes privadas
e pesquisadores alinhados com a ideia de que o modo de organizar a iniciativa privada € uma proposta
mais adequada para “consertar” a educagdo americana, do que as propostas feitas pelos educadores
profissionais”.



26

da educagao que pede mais padronizagao, testes e responsabilizacéo
(accountability) na educagao (Sahlberg, 2011), atropelando a
diversidade e os Estados nacionais, ja que o capital financeiro rentista
(criador do neoliberalismo) opera de forma supranacional (Chaui,
2018). (FREITAS, 2018, p. 11-12).

Transformado o sentido da educagcdo em mercadoria, essas reformas procuram
diminuir cada vez mais a presencga do Estado na garantia do direito constitucional a
educacao. A interveng¢ao minima do Estado na economia, o mérito do esforgo pessoal,
a concorréncia e a disputa dos “mais fortes” e a ideia de liberdade de expressao
irrestrita s&o discursos em voga nesse sistema econdmico. Desse modo, esse modelo
ignora as profundas desigualdades historicas e apela para os menos favorecidos a
alcunha de fracassados.

Assim, as relagdes e os direitos sdo mercantilizados, e o Estado nao se deixa
ser o garantidor das liberdades sociais. Afasta-se cada vez mais o individuo da agéo
politica, substituindo-a pela competicido e pelo mérito na concorréncia do mercado
global, e a educagdo, em seus processos escolares, € importante campo para se
pensar esse movimento.

Nesse contexto, a presente pesquisa se volta ao debate da formacgao politica
na juventude, com intuito de compreender mais especificamente a formacao politica
do jovem no ambiente escolar. Mobilizados pelo debate sobre os desafios da
educacgao para a sobrevivéncia da democracia em sociedades cada vez mais difusas
e complexas e contextualizados nas discussdes sobre juventude e politica, mais
especificamente sobre (a) Educacdo para Democracia (Benevides, 1996; Paro, 2000;
Honneth, 2013; Marcon, 2015; Nussbaum, 2017; Dalbosco, 2018); (b) Aspectos da
Socializagdo Politica na Juventude (Carrano, 2002; Castro, 2009; Mayorga, 2013;
Fuks, 2012; Fuks, 2014; Baquero e Baquero, 2014; Baquero e Baquero, 2007; Martins
e Barros, 2018; Barros e Mota, 2020); e (¢) Educagdo como Ato Politico (Freire, 2001;
Gadotti, 2012; Groppo et al.,, 2017; Giroux e Figueiredo, 2020), procuramos
compreender a formacgao politica da juventude na etapa de Ensino Médio da Educagéao
Basica.

Para tanto, buscaremos compreender os sentidos que essa formagao assume
e como tem sido proposta no material didatico “Curriculo em Agéo” (2022) da area de
Ciéncias Humanas e Sociais do Ensino Médio da rede estadual paulista, nas
disciplinas de Sociologia e Projeto de Vida. A escolha do material didatico “Curriculo

em Ac¢ao” se deve ao fato de ele materializar o instrumento que alunos e professores
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fardo uso e serdo orientados na pratica pedagogica, em sala de aula. Esse material
esta sendo utilizado na implementacdo da Reforma do Ensino Médio da rede de
ensino do Estado de Sao Paulo e tem forte apelo a propostas interdisciplinares e que
se utilizam do discurso do jovem, enquanto protagonista da construgdo do
conhecimento.

Nesses cadernos, encontramos as disciplinas tradicionais separadas por areas
do conhecimento alinhadas ao Curriculo Paulista de 2020, que teve a nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 como documento norteador. O material
didatico da formacgao geral basica € separado do material diversificado do curriculo -
itinerario formativo, este oferecido pelo Material de Apoio ao Planejamento e Praticas
de Aprofundamento (MAPPA) - e no caso especifico do Caderno de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, além das disciplinas conhecidas (Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia), o material apresenta outras duas disciplinas fornecidas pelo
Programa Inova Educacgéo da Seduc-SP: Projeto de Vida e Tecnologia e Inovagao®.

Pela natureza da proposta, a metodologia que nos orienta na presente
investigacdo esta filiada a perspectiva qualitativa, sendo nosso instrumento de
pesquisa a analise documental.

Na presente dissertacdo, para apresentacdo de nosso percurso investigativo,
para além das seg¢des de apresentagao e introdug¢ao, organizamos o texto em quatro
outras secodes, acrescidas, posteriormente, de nossas consideracgdes finais:

e Na terceira secdao do presente texto, apresentaremos as variadas
tematicas encontradas na literatura e que consideramos constituintes da
formacao politica;

¢ Na quarta secao, abarcamos, através de uma analise critica, o contexto
em que foram instaurados os documentos aqui delimitados, ou seja, a
Reforma do Ensino Médio, procurando identificar as disputas de
interesse que percorreram a producédo do Novo Ensino Médio;

e Na quinta secdo, apresentaremos nossas opg¢des metodoldgicas e o
caminho trilhado para efetivagao da investigagéo;

e E, porfim, na sexta se¢cdo procederemos a apresentagao e a analise de
nossos dados.

4 Informagbes mais detalhadas sobre o material se encontra na seg¢éo 4, em que é descrito o
processo de investigacao da andlise documental.
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3 EDUCAGCAO E FORMAGCAO POLITICA NA LITERATURA: APROXIMACOES
CONCEITUAIS

A formacdo politica na escola é constituida por diferentes perspectivas. A
investigacéo historica, a respeito da participagao politica e da construgao social da
cidadania, é de suma importancia para pensarmos os objetivos educacionais tragados
para a formagao do jovem.

A escola assume uma posicao importante na sociedade, pois € um espaco
privilegiado para a construgao da definicdo sobre qual sociedade assumir/atingir e o
papel dos jovens nessa construgcdo, assim como seu lugar. Nessa perspectiva, a
escola se torna um territorio politico em disputa, pois ao mesmo tempo que se coloca
como um ambiente fundamental para a formagcao humana e social, ela também é um
ambiente onde se manifestam interesses politicos e econdmicos que formalizam uma
educacgao de acordo com os interesses dos setores dominantes.

Como destaca Fernandes (2019, p. 66), por vezes, determinados modelos de
formacao tém publicos certos de destino. A cultura civica, segundo o autor, acaba
restrita a uma minoria:

[...] Para essa democracia restrita € dispensavel uma cultura civica e,
quando existe alguma coisa parecida com uma cultura civica, ela é
acessivel somente aqueles que fazem parte de uma minoria
privilegiada, em termos de riqueza, em primeiro lugar, em termos de
poder, em segundo lugar, e em termos de saber, em terceiro lugar.

Considerando a cultura civica como a apropriacdo de valores democraticos e
principios republicanos pelos cidaddos, que pode ser manifestada de inumeras
maneiras, como por exemplo, pelo comportamento, sentimento de pertencimento ou
pela participacdo politica da sociedade civil, diante das instituicbes e espacos
publicos, é légico que os setores dominantes criam obstaculos a sua efetivacéo de
modo generalizado. Efetiva-se o acesso a essa cultura civica de modo restrito,
favorecendo as vontades e interesses dos setores dominantes.

Motta (2014) demonstra que historicamente o Brasil tem uma forte tradigéo
conciliatéria em suas relacdes politicas, de modo a representar uma caracteristica

marcante e definidora da cultura politica® nacional.

5 Em um artigo de 2018, Motta oferece contribui¢cdes a respeito do debate sobre “A cultura politica e
ditadura: um debate tedrico e historiografico” ao propor uma definicdo conceitual de cultura politica.
“[...] conjunto de valores, tradicbes, praticas e representag¢des politicas, partilhado por determinado
grupo humano, que expressa/constréi identidade coletiva e fornece leituras comuns do passado,
assim como fornece inspiragao para projetos politicos direcionados ao futuro” (2018, p. 114).
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A forga da tradi¢cao conciliatéria no Brasil talvez seja uma razéo para
o comtismo ter encontrado tantos adeptos no pais. A divisa “ordem e
progresso” € sintese perfeita do espirito conciliador que entre nés se
materializou em arranjos politicos de perfil modernizante-conservador.
(MOTTA, 2014, p.14)

Desse modo, um trago importante de nossa cultura politica que se tornou
hegemonica, ao longo do tempo, é a preferéncia de relagdes politicas de acomodagéo
e conciliacdo em detrimento da ruptura. Essas relagdes fortaleceram principalmente
as classes dominantes, que sempre tiveram o monopodlio da educacéo para manter a
ordem educacional e da sociedade ao gozo de seus interesses.

Assim, é forte entre nds o recurso a conciliagcao, a busca de solugbes
de compromisso que evitem o caminho de rupturas radicais. Procura-
se acomodar os interesses de grupos em disputa, em um jogo de
mutuas concessoes, para evitar conflito agudo, sobretudo quando os
contendores principais pertencem as elites sociais. (MOTTA, 2014, p.
14)

Como destaca Benevides (1996), ndo podemos pensar em uma sociedade civil
ativa, isto é, uma cidadania participativa, sem vincula-la a uma formacéo politica
emancipadora dessa dominagéao cultural, politica e econdmica. Enxergar o processo
historico sobre a cidadania em nosso pais € um primeiro passo para compreender que
tipo de formagao politica pretendemos assumir no ambiente escolar e democratizar a
cultura civica.

Nessa perspectiva, e a partir de levantamento bibliografico® sobre o que
caracteriza a formagéao politica da juventude na educagao formal, evidenciamos a
dificuldade de encontrar sua definicdo clara e objetiva. Todavia, observamos que o
termo é frequentemente associado a outros conceitos, tais como as discussdes sobre
uma Educacéo para a Democracia; Aspectos da Socializagédo Politica na Juventude e
Educagao como Ato Politico.

Nao restritos a area da Educacdo, mas vinculados também as areas das
Ciéncias Humanas e Sociais correlatas, como a Sociologia, Histéria e Ciéncia Politica,
a revisao na literatura teve como intuito esclarecer o uso dos termos, apontando seus
recortes, autores e fundamentos teorico-metodoldgicos, verificando no que se

assemelham ou se distanciam, a fim de nos aproximarmos de possiveis delimitacoes

A metodologia utilizada possui uma se¢éo exclusiva para explicacdo e descrigéo.
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de formagado politica que nos permitam a aproximacdo e analise dos materiais
didaticos eleitos para investigagao.

A partir de uma compreensao historica sobre a formagao da cidadania e da
cultura politica brasileira, as contribuicées de Florestan Fernandes (2019) nos levam
a pensar sobre os objetivos tragados pela educagéo para o convivio em sociedade,
isto é, para a democracia brasileira e para que caminho estamos seguindo. Em seu
texto “A Formacao Politica e o Trabalho do Professor”, Fernandes (2019) escancara
as condi¢des subdesenvolvidas e de dependéncia brasileira a pequenos setores
dominantes e como isso afeta diretamente a formacao politica do professor. O autor
aponta sobre como o professor sempre foi objetificado na histéria brasileira e
complementa com a relacdo entre o trabalho do professor em uma sociedade
extremamente desigual e o carater politico que carrega consigo nesse cenario o que,
em nosso entendimento, acarreta marcas a formacéao politica dos estudantes.

Para esclarecer essas problematizag¢des, o referido autor procurou investigar o
trato dos grupos dominantes para com a cultura e a educagao, ao longo da nossa
historia, e como o professor foi instrumentalizado por esses mesmos setores, ao longo
do tempo. Essas contribuicbes a respeito da formacéo politica do professor sao
imprescindiveis para avaliar que formacéao politica foi/é pensada para os alunos.

Compreendemos a ideia de formagao como um processo continuo e inerente
ao ser humano. Partimos do pressuposto de que a realidade ndo seja determinada,
sendo a vida um permanente devir que necessariamente exige do individuo constante
construcéo de sua realidade enquanto sujeito histoérico.

Nesse ponto, vale relembrar o que o Professor Anténio Joaquim Severino
aponta sobre a formacéao através da educacao:

Nao se trata de fornecer ao estudante uma erudigdo académica, mas
de ajuda-lo a desenvolver uma forma de apreensao e de vivéncia da
prépria condicdo humana, o amadurecimento de uma experiéncia a
altura da dignidade dessa condigéo, experiéncia que possa contribuir
para a condugao de sua existéncia histérica (SEVERINO, 2010, p. 58).

Para o referido autor, a complexidade da educacéao reside no fato de que o
préprio processo de formacao se confunde com o processo de humanizacgao, isto é, o
individuo natural se apropriando dos costumes, valores e conhecimentos fruto das
relagdes e praticas sociais, concomitantemente a formacédo de identidade e o se

reconhecer no mundo. Nas palavras de Severino (2010, p. 59), “[...] estd em pauta a
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transformacdo de um individuo puramente natural num sujeito cultural, na verdade,
realizando sua condicio de ente especificamente humano [...]".

Compreendendo esse aspecto da formagao humana, a educagcao como pratica
institucionalizada se mal interpretada corre o risco de considerar a escola apenas em
seu mérito formalista, desconsiderando seus fatores politicos e culturais. Nesse
sentido, atribuir a escola o papel de neutralidade € um equivoco, pois a ela cabe parte
da responsabilidade de oferecer condi¢cdes para a apropriagao dos valores, costumes
e conhecimentos das relagbes sociais constituidas, em determinada realidade
historica.

Para a analise da formagdo politica do jovem no ambiente escolar,
especificamente os sentidos que essa formagao assume, € necessario compreender
e situar as variadas definicdes encontradas na literatura sobre os sentidos que essa
formacdo assume na juventude. Essa definicdo é importante na medida em que se
constitui como chave analitica para o tema.

Assumir a formagdo humana como mencionado por Severino (2017), a partir
de uma formacao politica que leve em conta a totalidade da dimensido do ser é€,
portanto, ndo se contentar apenas com uma formacdo academicista ou formalista,
mas levar em consideragao o individuo como sujeito historico e cultural de seu tempo.

Nesse sentido, as possiveis definicoes de formacao politica podem se limitar a
uma formagéo pensada apenas pela exposigao de informagdes politicas (formagéo
civica), mas também ir além, tratando de outros elementos que permitam a construgéo
de uma cultura civica, em que a formacao politica abarca a formacao civica, a partir
de informagdes, mas caminha para a formagao para a democracia e, mais além, para
seu exercicio de forma autbnoma, participativa e propositiva.

Na literatura consultada, pudemos observar diferentes estudos, com diferentes

terminologias, as quais optamos por agrupar em trés:

Educacéo para a Democracia, na qual os autores criticam a forma como é
tratada a educagao para a cidadania nos documentos legais de educagdo que se
apresentam apenas como ornamento retérico dos politicos e se resumem a um
conjunto de informagdes sobre a politica de modo formalista e generalista. Em suas
discussoes, os pesquisadores tém levado em consideragao a relacado entre educacao

e democracia.
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Aspectos da Socializagdo Politica na Juventude, na qual os autores discutem
os aspectos que contribuem para a formagao do perfil politico do jovem, trazendo a
importancia de vivéncias que o inseriam no campo da politica. Em suas discussdes
apresentam os elementos para se verificar como 0s jovens se relacionam com a
politica no mundo contemporaneo. Embora n&o foquem na escola, vém nessa um

locus importante para essa socializacao.

Educagédo como ato politico, na qual os autores, amparados pela concepcgao
de educacao freireana, pensam a formacdo politica considerando o jovem como
sujeito capaz de promover transformagdo social em uma relagdo dialégica que
fundamenta os processos de ensino-aprendizagem, sendo ele ndo um ser politico a
ser formado, mas capaz de exercer politica de forma imediata e se formando e
formando aos outros nesta vivéncia. Em suas discussdes, mobiliza os processos
educativos a partir da ideia de autogestao e formacgao politica autopromovida, em que

o sujeito politico deve ter a possibilidade de ser ativo e protagonista nos processos.

3.1 Educagéao para a Democracia

Em busca de uma melhor compreenséao sobre a ideia de formacao politica do
jovem na educacdo, o termo Educagdo para a Democracia é frequentemente
explorado em objetos de estudos. Por meio de diversas metodologias e concepgdes
tedricas, esse conceito se torna uma ferramenta analitica importante para a
problematizacado de temas que se relacionam a formacéao politica do educando, como
por exemplo o que se refere a qualidade da educacado que estamos assumindo; a
nogéo de cidadania incutida nas normativas e nos documentos legais da educagéo
brasileira; a funcéo social da escola e a relagdo entre educacédo e democracia.

A partir do aprofundamento do assunto sobre cidadania ativa e o significado de
soberania popular em nossa Constituicdo de 1988, verificando mecanismos
institucionais que proporcionam uma agao mais direta do cidadao, Benevides (1996)
aponta a relacao intima entre democracia participativa e educacgao politica do cidadao.
Através da ampla discusséo da area da Sociologia da Educagéao, o tema sobre politica
e educagcdo ganha relevancia quando vivenciamos profundas e variadas
transformacgdes a uma velocidade extremamente rapida e complexa, proporcionada

pela evolugao tecnoldgica, em um mundo cada vez mais globalizado.
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A preocupagao com o futuro da democracia frente a essas transformagdes
ganha destaque nas discussdes académicas, principalmente o papel da educagéo na
manutengao desse regime politico mundial em que cada vez mais se ressaltam o
individualismo, o consumismo e a reducédo do papel do Estado na consolidagdo de
direitos sociais. No Brasil isso se agrava ainda mais, como destaca Benevides (1996),
porque persiste uma cultura politica oligarquica marcada pelo clientelismo, além de
processos historicos que resultaram na redugao de direitos e da cidadania e a
minimizacao da atividade politica, como, por exemplo, no periodo da ditadura militar.
“Isso correspondeu a uma concepgao economicista/produtivista da sociedade, na qual
a unica funcdo meritéria dos individuos & produzir, distribuir e consumir bens e
servigos” (BENEVIDES, 1996).

Esvaziam-se o dialogo, o pluralismo e o coletivo, elementos fundamentais da
democracia, em prol dos interesses privados e do mercado, produzindo um
distanciamento da relagao entre cidadania e participagao politica. Com os avancos
em relagdo ao acesso escolar proporcionado pela redemocratizacdo do pais e o
reconhecimento de que o desenvolvimento econdmico implica no desenvolvimento
social e politico dos individuos, a educacdo tornou-se peca fundamental para
direcionar que tipo de cidadania os jovens deveriam assumir. De acordo com
Benevides (1996, p. 224):

Hoje podemos afirmar que a cidadania é uma ideia em expansao; no
entanto, a agao politica continua desvalorizada e o cidadao pode ser
visto apenas como o contribuinte, o consumidor, o demandante de
beneficios individuais ou corporativos. E sequer o principio
constitucional de escola para todos consegue ser cumprido.

Observamos, ao longo da década de 1990, avangos nas politicas neoliberais
na educagao. Esses, amparados pelos conselhos e relatérios de organizagdes
internacionais, como, por exemplo, o relatério Delors 1996, como ficou conhecido o
documento “Educacéo: Um Tesouro a Descobrir - Relatério para Unesco da Comissao

Internacional sobre Educacgéo para o século XXI"7.

7 O referido relatério € uma espécie de guia para a tomada de decisdes nas politicas publicas
envolvendo os sistemas educativos. O que se pretendia era que o documento trouxesse
direcionamentos para que o ensino do século XXI caminhasse na mesma direcdo das transformacgdes
provocadas pela globalizagdo econémica e cultural do mundo. O relatério Delors, como ficou conhecido,
nasceu em uma Conferéncia Geral da Unesco em 1991 e teve seu primeiro encontro em 1993 e
amplamente apoiado por instituigdes financeiras, Banco Mundial e demais organizagdes.
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Sem citar especificamente os avangos neoliberais, Benevides (1996) ja na
década de 1990 evidenciou que cidadania estava sendo posta e os desafios da
educacdo para supera-la. E possivel notar que a educacdo para a cidadania nessa
concepgao, isto €, reduzida apenas a formar o contribuinte e consumidor, persiste e
se mantém com avangos significativos em reformas educacionais posteriores a
década de 1990.

Em estudo mais recente, mas com a mesma base tedrica da Educagao para a
Democracia sugerida por Benevides (1996), Marcon (2015, p. 284) aponta “que o
poder do mercado resultante da globalizagdo econémica tende a transformar a
educagcdo em mercadoria a servico de interesses privados, ou seja, nao
democraticos”. Ambos os autores entendem que o funcionamento de uma democracia
plena depende necessariamente de cidadaos politizados, caso contrario, corre-se o
risco de vigorar uma democracia restrita apenas ao processo eleitoral, esvaziando o
seu potencial critico, participativo e construtivo. Para Marcon (2015, p. 284):

A defesa de uma democracia de alta intensidade ¢ justificada em razao
da necessidade de os cidadaos participarem de todos os processos
nos diferentes espacos institucionais, na discussdo dos problemas e
na tomada de decisdes. Dada a pluralidade de experiéncias sociais,
ndo existe um unico modelo de democracia.

Para aproximar essas duas importantes dimensdes do exercicio da
democracia, participagao politica e cidadania, os referidos autores propdem uma
formacéo politica que somente a escola é capaz de proporcionar, chamando-a de
Educagao para a Democracia, a qual pode ser entendida como:

[...] a formacao do ser humano para desenvolver suas potencialidades
de conhecimento, de julgamento e de escolha para Vviver
conscientemente em sociedade, o que inclui também a noc¢ao de que
0 processo educacional, em si, contribui tanto para conservar quanto
para mudar valores, crengas, mentalidades, costumes e praticas
(BENEVIDES, 1996, p. 225)

A democracia é pensada como um regime politico baseado na soberania
popular e no respeito aos direitos humanos. Segundo Marcon (2015, p. 284), “a
democracia representativa continua sendo uma referéncia importante, condigao
efetiva para enfrentar e superar os interesses individuais e corporativos, bem como os
conflitos sociais peculiares ao contexto atual”.

Através dessas perspectivas, observamos que a democracia depende

necessariamente de cidadaos ativos e que a apatia politica e a falta de participagao
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comprometem seu funcionamento. Ela exige processos educativos com o objetivo de
formar cidadaos conscientes dos valores republicanos e democraticos, assim como
atuantes na vida publica. Abordagem desafiada pela légica do mercado, em que
instituicbes financeiras e organizagbes internacionais tendem a mercantilizar a
educagéo com interesses particulares e ndo democraticos (MARCON, 2015).

Contribuindo para esse ponto do debate, podemos assumir o trabalho de Vitor
Henrique Paro. Em ensaio tedrico, Paro (2000) problematiza a qualidade de ensino
gue € assumida em nosso sistema educacional, sem considerar o elemento da fungao
social que a escola carrega. Para o autor, a escola assume duas dimensdes
importantes na formacao escolar, a individual e a social:

A dimenséo individual diz respeito ao provimento do saber necessario
ao autodesenvolvimento do educando, dando-lhe condigbes de
realizar seu bem-estar pessoal e o usufruto dos bens sociais e
culturais postos ao alcance dos cidadaos; em sintese, trata-se de
educar para o “viver bem” (Ortega y Gasset, 1963). Por sua vez, a
dimenséo social liga-se a formagao do cidaddo tendo em vista sua
contribuicdo para a sociedade, de modo que sua atuagao concorra
para a construgdo de uma ordem social mais adequada a realizagao
do “viver bem” de todos, ou seja, para a realizacdo da liberdade
enquanto construgéo social. (PARO, 2000, p. 1-2).

Com relacéo a dimensao social, parece que a finalidade da escola para esse
objetivo tem sido negligenciada em troca de uma qualidade de educagao resumida
aos resultados das avaliagdes externas de larga escala. O debate desenvolvido por
Paro (2000) problematiza a nog&o de qualidade baseada nos testes e aponta para um
elemento que falta aos esforgos para uma educacao de qualidade: a educacao para
a democracia.

Para examinar a inoperancia da escola para essa finalidade, o referido autor
(2000, p. 4) sintetiza quatro pontos para propor uma reflexdo: a) a necessidade de um
rigoroso dimensionamento do conceito de qualidade do ensino fundamental; b) a
relevancia social da educacao para a democracia como fungéo da escola publica; c)
a importancia de se levar em conta a concretude da escola e a acdo de seus atores
na formulagéo de politicas educacionais; e d) o papel estratégico da estrutura didatica
e administrativa na realizagéo das fungdes da escola.

Nessa analise, a dimensao social da escola é esvaziada de sentido se nao se
efetiva a educacao para a democracia. Contribuir para o desenvolvimento de uma
sociedade democratica, com vistas a formag&o de um sujeito com agao consciente e

com responsabilidade social para enfrentar politicamente os problemas da realidade,
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é cultivar o “viver bem” de todos, o que vem sendo substituido por uma légica em que
a qualidade se resume ao acumulo de informacdes verificado pelo rendimento do
aluno em testes e avaliagdes padronizadas. Nas palavras de Paro (2000, p. 5):

Na falta de um conceito mais fundamentado de qualidade do ensino,
0 que acaba prevalecendo é aquele que reforca uma concepgao
tradicional e conservadora da educacgao, cuja qualidade é considerada
passivel de ser medida a partir da quantidade de informacgdes exibida
pelos sujeitos presumivelmente educados.

Benevides (1996) aponta que o sistema de ensino brasileiro possui espago
para educacdo politica dos cidaddos, mas que tratada como civismo resulta em
aspectos formalista e generalista, tendo o foco apenas em instruir os jovens sobre a
organizagao do Estado e sobre o reconhecimento de direitos e deveres. Desse modo,
segundo a autora, a educagéao para a cidadania, como é colocada nos documentos e
curriculos de ensino, apresenta-se apenas como ornamento retérico dos politicos,
transformando os cidadaos em suditos para governantes que preferem a docilidade
de seus civis (BENEVIDES, 1996).

Ou seja, a Educacéo para a Democracia ainda ndo existe, ja que o ensino nao
tem sido capaz de proporcionar “[...] universalizacdo do acesso de todos a escola,
tanto para a formagao de governados quanto de governantes” (BENEVIDES, 1996,
p.224). Além dessa critica da simplificacdo da Educagéo para Democracia proposta
pelo aspecto formalista da instrug&o civica, Benevides (1996, p. 227) aponta também
que:

[...] a educacdo para a democracia ndao se confunde nem com
democratizagdo do ensino - que é, certamente, um pressuposto - nem
com educacdo democratica. Esta ultima é um meio, necessario mas
nao suficiente, para se obter aquela. A verdade é que, sem duvida,
uma organizagao democraticamente constituida pode desenvolver-se,
no plano pedagodgico, sem incluir a especifica educagdo para a
democracia.

A Educacédo para a Democracia consistiria em duas dimensdes fundamentais:
“[...] a formagao para os valores republicanos e democraticos e a formacao para a
tomada de decisbes politicas em todos os niveis [...]” (BENEVIDES, 1996, p. 226).
Dentro dessa perspectiva, a Educacao para Democracia se desenvolveria a partir de
trés elementos que se relacionam entre si, sdo eles: a formacgao intelectual e a
informacéao, a educagado moral e a educagao do comportamento.

A formacao intelectual e a informacao se referem as areas de conhecimento

que o individuo deve ter contato para melhor decidir/escolher. A falta de acesso ao
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ensino e aos diferentes modos de culturas contribui para o alheamento do individuo a
cidadania. Ja a educagao moral esta vinculada a uma didatica de valores republicanos
e democraticos pela consciéncia ética (BENEVIDES, 1996, p. 227).

Por ultimo, a educagdo do comportamento tem o sentido de internalizar a
tolerancia para a diversidade e para o divergente, baseando-se no respeito e na
aprendizagem, isso somente € atingido a partir do momento em que o cidadao seja
educado para valorizar o interesse geral sobre o interesse pessoal. De acordo com
Benevides (1996, p. 227), “Sem participagédo dos interessados no estabelecimento de
metas e em sua execugao, como ja afirmava Dewey, ndo existe possibilidade alguma
de bem comum”.

Desse modo, a Educagao para a Democracia exige a nogao de conhecimentos
basicos da vida social e politica, ligada a consciéncia ética e pelo respeito aos direitos
humanos. “Essa educagao, acrescento, tem uma metodologia propria, cuja estrutura
€ dada pelas regras da argumentacgao, com sua légica propria, bem diversa da légica
da demonstracao cientifica” (BENEVIDES, 1996, p. 228).

Alinhado com o pragmatismo deweyano, Benevides enxerga a escola como o
local ideal para viver a experiéncia democratica, ja que a democracia depende
necessariamente de processos educativos. Para Marcon (2015, p. 386),

De algum modo, essas reflexdes aproximam-se das preocupacoes de
John Dewey, quando postula que a democracia esta articulada
organicamente com a educacgdo. Para Dewey (1979), a democracia
implica ndo apenas o governo da maioria, mas a formagdo dos
cidadaos para que pensem e participem na elaboracéo das politicas
publicas e no julgamento dos resultados. A educacdo para a
democracia ocorre, dentro desse horizonte, pela persuasio e pela
liberdade individual, que ndo podem ser sacrificadas por qualquer
ideologia.

A partir dessa concepgao de Dewey, a educacdo € responsavel pela
internalizagao do modo de vida democratico. Por meio dela é possivel formar sujeitos
criticos, participativos e responsaveis eticamente, pela qual o individuo
espontaneamente ndo seria capaz de conseguir. Nessa mesma perspectiva, Marcon
(2015, p. 387) acrescenta:

A democracia exige a superacdo do poder emanado de qualquer
“autoridade externa”, porque ela traz como exigéncia o principio de
que os cidadaos assumem efetivamente a condicdo de sujeitos. O
interesse pela participagdo ndo nasce espontaneamente, mas deve
ser construido pela educagao, ou seja, por meio de uma formagao
democratica.
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Para Dewey, a democracia era vista para além da organizagao do poder ou
sistema de governo, mas sim a prépria experiéncia existencial do cidadao. “[...] € mais
que uma forma de governo; é, primacialmente, uma forma de vida associada, de
experiéncia conjunta e mutuamente comunicada [...]" (DEWEY, 1979, p. 93 apud
MARCON, 2015, p. 287). Segundo Marcon (2015, p. 387), decorre dessa dimensao o
desafio de uma educagéao republicana que assegure a formagao ética de sujeitos
ativos, isto é, participativos e responsaveis com a convivéncia de uma sociedade
plural.

Dalbosco (2018) é outro autor que procura adentrar na filosofia deweyana para
defender a relacao inerente entre educagao e democracia, para contrapor a corrupgao
politica, a qual o autor considera uma forma de violéncia publica. Desse modo,
partindo da nogéo de filosofia como critica social pensada por Dewey, resume seu
diagndstico critico sobre a sociedade industrial em detrimento da formagao de valores
democraticos, apontando que a ideia de democracia so se faz quando sua filosofia se
constitui como forma de vida.

Segundo a critica de Dewey, a sociedade industrial de seu tempo focou no
espirito predador do industrial americano, baseado na economia liberal e no
isolamento e exclusdo social dele resultante. A partir desse entendimento, Dalbosco
(2018) reconstroi o ideal de formagdo democratica pensada por Dewey, a partir da
importancia de experiéncias comunitarias locais. Coloca, em oposi¢cao ao isolamento
provocado pela industrializagdo, o sentido de cooperacdo social que concebe a
educacao como fonte principal de experiéncias formativas baseadas no espirito de
cooperacgao solidaria.

Através desse caminho analitico, Dalbosco pensa em uma nogdo mais
ampliada de democracia que permita, segundo ele, superar e se colocar como
alternativa a violéncia politica dos tempos recentes, aproximando o jovem das
questdbes comuns que possibilitem exercitar o espirito participativo. Nao da para
pensar em uma sociedade democratica se as instituicbes que a compdem nao
priorizam a participagédo de seus cidadaos.

No caso escolar, para se alcangar uma formacao com valores democraticos, €
necessario que o0s interesses comuns estabelecidos pela comunidade sejam
considerados em experiéncias formativas concretas, que estimulem a disposi¢cao

participante das criangas e dos demais agentes escolares. Segundo Dalbosco (2018,
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p. 464), “[...] se os interesses sociais s6 se tornam comuns pela participagéo, esta, por
sua vez, necessita de formacdo. Entdo, a formacao participativa € o nucleo da
educacao democratica, simplesmente porque esta na base da cooperacao social”.

E precisamente isso o que o pensamento de Dewey exige quando
torna familiar a devocdo da democracia a educagdo. Tem plena
consciéncia de que o espirito participativo exigido para a definigao dos
interesses comuns depende do processo educativo capaz de criar
experiéncias formativas de cooperacao solidaria. Caso contrario, os
interesses sociais comuns sdo impostos e, deixando de ser
reciprocos, tornam-se autoritarios. Portanto, sem educacéo no sentido
formativo nao ha democracia. A participagao ou a disposi¢ao humana
participante define aqui o préprio sentido de formacao. De outra parte,
é preciso considerar que nem toda a educacéo é formativa e nem toda
a formacgéo é participante. (DALBOSCO, 2018, p. 464)

Na literatura internacional, encontram-se autores que discutem os problemas
que afetam as democracias modernas e suas relacdées com a concep¢ao reduzida de
educagédo que se acelera no mundo todo. Axel Honneth (2013) € um dos que pensam
que a educacgao e sua relacdo com a esfera publica tém sido negligenciadas dentro
da filosofia politica. A partir de referenciais classicos da filosofia politica liberal,
Honneth defende que ha uma relacado interdependente entre uma boa educacgao e
uma ordem estatal republicana. Com base nisso, estabelece um nexo importante entre
educacao e liberdade politica e entre formacédo e democracia.

Para o referido autor, democracia e educagao sado teorias gémeas que se
distanciaram das discussodes politico-filoséficas por duas razdes: uma concepgao de
democracia estatica vinculada a tese de Bdckenford® que se fundamenta em
comunidades tradicionais e até mesmo de base religiosa para reproduzir suas bases
ética, moral e cultural; e uma falsa ideia de neutralidade do Estado, tao restritiva que

compromete até mesmo a formacao pensada pelos principios e valores democraticos.

A teoria da democracia, na diversidade de suas formas e vozes,
silencia hoje amplamente sobre o lado educacional de seu métier, ndo
se encontram mais nela reflexdes sobre métodos escolares nem sobre
o curriculo. Qualquer nocado de que uma democracia vital precisa
primeiro gerar, através de processos de formagdo geral, os
pressupostos de sua propria subsisténcia cultural e moral foi
entrementes perdida pela filosofia politica (HONNETH, 2013, p. 547).

8 De acordo com Honneth, a tese afirma que as democracias dependem necessariamente de confiarem
na sobrevivéncia das comunidades tradicionais, pois estas sao capazes de elaborar virtudes morais
para a sustentagdo da democracia.
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Sendo assim, observamos o negligenciamento dessa relagéo intrinseca entre
educacao e democracia em troca de uma submissao a autoridade externa que se
constitui pela falta de cooperagao e mobilizacdo dos interesses comunitarios,
comprometendo a formagao politica em prol de uma conformagao moral.

O tipo de educagdo escolar, seus métodos e conteudos, pode
repercutir de maneira desejavel na consisténcia de uma democracia,
promovendo, por exemplo, a capacidade de cooperacédo e a
autoestima individual, ou entdo contribuir, de maneira negativa, para
seu insidioso solapamento quando ela veicular a submissdo a
autoridade e o conformismo moral (HONNETH, 2013, p. 548).

Outra autora que verifica as finalidades que a educagao vem assumindo nos
ultimos tempos no mundo, principalmente no nivel superior de ensino, € Martha
Nussbaum (2017). Em seu livro, evidencia a logica do ensino voltada apenas para o
aumento da producido econdOmica das nacdes que descartam competéncias para a
sobrevivéncia das democracias.

A referida autora destaca como as disciplinas de humanidades e artes tém sido
subtraidas em troca de disciplinas consideradas “écnicas” para suprir as
necessidades do mercado e do lucro. Nesse sentido, os sistemas escolares tém em
seu horizonte educacional o compromisso com o desenvolvimento econdmico da
nacgdo. Em suas palavras, “no contexto do antigo paradigma do que significa para uma
nagao se desenvolver, o que todos dizem € que precisamos de uma educacéo que
promova o desenvolvimento nacional entendido como crescimento econémico”
(NUSBBAUM, 2017, p. 407).

Vale evidenciar que o crescimento econédmico da nagdo ndo necessariamente
corresponde ao bem-estar e a qualidade de vida para com seus cidadaos, muito
menos estabilidade democratica e outros pilares que constituem a defesa dos direitos
humanos. De acordo com essa ldogica utilitarista da educagdo, a escola tem se
organizado a fim de preencher as necessidades reivindicadas pelo mercado,
reduzindo esse espaco de intensas relagdes sociais e possibilidades em local de
competicao e selegao de quem ira ocupar os melhores postos no mercado de trabalho.
Ou seja, preparamos o jovem para os obstaculos e desafios do mundo do trabalho,

mas nao para viver em sociedade, com respeito e dignidade humana.

Um modo de avaliar qualquer sistema educacional é perguntar quao
bem ele prepara os jovens para viver numa forma de organizagao
social e politica com essas caracteristicas. Sem o apoio de cidadaos
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adequadamente educados, nenhuma democracia consegue
permanecer estavel (NUSSBAUM, 2017, p. 302).

Afinal, entdo o que seria a Educagao para a Democracia?

Resumidamente, a Educacdo para a Democracia seria a formacdo e
consolidagdo de valores republicanos e democraticos, com metodologia propria,
organizada por uma estrutura de regras argumentativas que propiciem a cidadania
ativa, portanto, também a formacéo para participacéo na vida publica, contemplando
assim as duas dimensdes fundamentais dessa perspectiva. Amparados pelo
pragmatismo, alguns autores defendem que a educacéo deve promover experiéncias
democraticas que fortalecam os trés elementos indispensaveis para uma Educacgao
para a Democracia (formacéo intelectual e informagéo; educagdo moral; e educagéo
do comportamento), ja que destacam a democracia a partir de processos educativos,
sem os quais ndo podemos imaginar uma democracia plenamente efetiva.

Por meio dessa perspectiva, a formacao politica estaria vinculada a praticas e
didaticas que reuniriam a assimilagdo de informagdo junto ao desenvolvimento
intelectual, aliada a valores republicanos e democraticos com base na educacédo do
comportamento, tendo em seu horizonte o desenvolvimento da consciéncia ética e o
reconhecimento do individuo como cidadao ativo numa sociedade democratica, pois
esse sistema exige do cidaddao a participagdo a qual o individuo ndo adquire
naturalmente, por isso a fundamental necessidade do processo educativo para o
funcionamento pleno da democracia, portanto, uma Educacao para a Democracia.

Com excecao de Paro, os demais autores buscaram fundamentar suas
investigacbes em John Dewey e sua perspectiva pragmatica, isto é, assumir a
democracia como um modo de vida. Sendo assim, educar para a democracia seria
proporcionar experiéncias que envolvessem a participacdo e a pratica politica, no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

A concepgao pragmatica traz contribuicbes valiosas para se pensar uma
formacdo politica no ensino, ou seja, uma educagdo que fortaleca valores
democraticos e republicanos no educando, preparando-o para a vida democratica.
Entretanto, surgem algumas duvidas a respeito de como seria isso na pratica e o risco
de tornar essas didaticas alheias aos problemas reais dos jovens, ja que ndo ha muita
consideragao a respeito dos saberes, condi¢des e praticas politicas desses mesmos

jovens estudantes.
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Pressupomos que o jovem estudante n&do possui ainda a maturidade
necessaria para mobilizar seus proprios conhecimentos e os conhecimentos politicos
para atuar na democracia e por isso ha necessidade de didaticas estruturadas para
estimular tais valores que prezam a educacgao para a democracia. Nado que isso hao
seja importante, pelo contrario, mas parece que secundariza o conhecimento e
experiéncia de vida dos alunos, professores e da comunidade escolar e, portanto, ndo
os reconhecem como possuidores de saberes e agdes politicas.

Ademais, como ensinar para a democracia sem considerar as proposigoes,
curiosidades e interesses da comunidade escolar? Apresentar solugdes através de
praticas e conhecimentos preestabelecidos ndo demonstra valores democraticos.

Nesse sentido, Paro (2000) vai além da promogao de estimulos a participacao
na vida democratica, ao apontar a inoperancia da escola publica em relacéo a sua
prépria fungcéo social, visto que as relagdes e a construgdo didatica e administrativa
que se constitui no espaco escolar estdo longe de ser democraticas. Para superar
isso, o autor propde reconstruir a ideia de qualidade que foi usurpada por uma nogao
restrita do que € educacgao e sua finalidade, a qual nos leva a crer que o unico meétodo
de avaliar a qualidade da educacao € por meio de testes padronizados. Recuperar o
sentido da fungdo social da escola publica e priorizar uma educacdo para a
democracia, a partir de relacbes democratizantes no interior da escola, € um comeco
para superar as relagbes enrijecidas e individualizantes que a educagdo tem
proporcionado.

Concordamos com o pensamento de que nao necessariamente organizagdes
democraticas instituidas - no caso a escola - podem fornecer, no plano pedagdgico, a
educacao para a democracia. Desse modo, para além de uma metodologia proépria, é
necessaria a ocupacgao dos espagos de poderes constituidos na escola com o objetivo
de democratizar as diversas relacdes desse espaco, contribuindo assim para a
responsabilizagcdo de decisdes e para o sentimento de pertencimento do aluno ao
ambiente escolar, fortalecendo as decisdes coletivas e a pratica da auto-organizagéao

democratica, temas poucos explorados na perspectiva apresentada.

3.2 Aspectos da Socializagao Politica na Juventude

Outro termo que aparece nas pesquisas relacionadas a formacao politica sdo
os de Socializacdo Politica e Participacdo Politica. Vinculadas aos campos da
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Sociologia, Ciéncia Politica e até mesmo Psicologia, as pesquisas procuram investigar
o impacto da transmissao e internalizacdo de normas e valores politicos na formacao
da identidade politica do jovem, levando em consideragédo aspectos intergeracionais
e de agéncias centrais de socializagao e formagéao, como a escola, por exemplo.

Apresentam-se discussdes e analises criticas a respeito da problematizacao
sobre a relagao entre juventude e politica que reduzem a uma dicotomia que ora o
jovem é colocado como desinteressado e apolitico, ora como protagonista e ativo
politicamente, deixando de abordar as diferentes manifestacées e maneiras pela qual
0s jovens se relacionam com a politica hoje em dia. Segundo Mayorga (2013, p. 345,
grifos do autor), “essa € uma armadilha tedrica e politica, uma vez que tal
dicotomizagao pode ser impeditiva de uma analise do processo e da complexidade
que marcam a relagéo entre juventude e politica no contemporaneo”.

Alguns estudos levam em consideragdo a analise discursiva e a construgcéo
social da despolitizagao do jovem, apontado que “[...] nessa perspectiva, politizagao e
despolitizagdo sédo categorias que se fundam a partir do alinhamento (ou nao) do
comportamento dos sujeitos a certas praticas discursivas acerca de participagdo e
engajamento na esfera publica” (SILVA; SOUZA, 2018, p. 4). Nesse sentido, o
processo histdrico relacionado a essas categorias sdo de suma importancia para se
refletir a aproximagao do jovem com a politica.

Dentro de nosso levantamento, corroboramos a observagcdo do mapeamento
sobre juventude produzido por Sposito (2009, apud SILVA; SOUZA, 2018), em que
identificou que o tema juventude e participagéo politica ou cultura politica apresenta
ainda poucos estudos na area da educacéo:

Em estudo recente organizado por Sposito (2009), com o objetivo de
se avaliar o estado da arte dos estudos sobre juventudes no Brasil nos
ultimos anos, verificou-se que os temas: participagao e cultura politica
ocupam um espagco relativamente incipiente nas pesquisas das trés
areas tomadas como referéncia para o estudo: a Educacao, o Servigo
Social e as Ciéncias Sociais. [...] Do total dos 1427 estudos, entre
teses e dissertacbes produzidas entre os anos de 1999 - 2006 em
Universidades publicas brasileiras levantadas pelo estudo, constatou-
se que na area da Educacéo 3,5% dos trabalhos tiveram por objeto o
tema participagao e cultura politica, na area do Servigo social 3,47% e
nas Ciéncias Sociais 7,37%. Destaca-se ainda a predominancia do
tema geral juventudes nos estudos da area da educacdo, o que
representa 971 pesquisas no quadro geral das 1427 levantadas.
(SILVA; SOUZA, 2018, p. 4)
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Na area da Ciéncia Politica, encontramos pesquisas preocupadas com o0s
impactos de programas de educagao para democracia em que ha participagdo de
jovens, tal como o programa “Parlamento Jovem Brasileiro” (FUKS, 2012, 2014;
MARTINS e BARROS, 2018; BARROS e MOTA, 2020). Mais especificamente focado
na exploragédo do conceito de socializag&o politica, Fuks (2012) investiga os diversos
fatores que estimulam tal socializagao, apontando que a escola e a familia tém efeitos
diretos, mas que isso ndo diz tudo, sinalizando que outros fatores podem influenciar o
comportamento, o intelecto e atitudes sobre o perfil politico do jovem:

No que se refere a formagéao do perfil politico do jovem, temos de levar
em consideragdo as nuances que operam em sua expressao
cognitiva, comportamental e atitudinal. Cada uma delas é constituida
por um processo especifico, a partir de um nucleo e de um padrao de
interacdo entre os diversos fatores que compdem os ambientes
socializadores, gerando um quadro em que convivem efeitos diretos,
indiretos e tardios (FUKS, 2012, p. 101).

Em outro estudo, o mesmo autor explora os efeitos dos programas de educagéo
civica dos jovens participantes (FUKS, 2014). Nessa pesquisa ele analisa os
condicionantes e os efeitos do “Programa Jovem Mineiro”, concluindo que o desenho
do programa, a saliéncia dos objetos e o comportamento politico por si s6 néo
expressam a totalidade de seus efeitos, mas também os aspectos estruturais e
individuais da socializagdo e a motivagao de onde se desenvolveu o programa

influenciam na formacéo politica dos jovens que participaram dele. O autor conclui:

1) valores sdao mais resistentes a mudanca do que a motivagao, o
conhecimento politico e as atitudes diante de instituicdes politicas; 2)
0s ganhos cognitivos e mudangas atitudinais ocorrem com maior
intensidade quando o objeto pertence ao universo familiar da
experiéncia; 3) os efeitos sobre a participacdo politica ndo se
manifestam no presente, mas os dados indicam a propens&o a maior
participagao na vida adulta; 4) a qualidade do programa e a motivagéao
do participante condicionam a influéncia dos demais fatores (FUKS,
2014, p. 442).

No mesmo caminho de analise, sobre os efeitos dos programas de educagao
civica, Martins e Barros (2017) analisam os relatos de egressos do “Parlamento Jovem
Mineiro”, a partir da seguinte questdo: como os jovens avaliam os impactos educativos
do PBJ em sua formacéao politica? Destaca-se nesse estudo a discussido sobre a
relevancia da educacéo politica como base para a construcao social e politica de uma

cultura civica que promova a manutengao de regimes democraticos.
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Esses estudos apontam que programas que utilizam aprendizagens voltadas a
problemas locais e envolvam o0s jovens em processos participativos e decisorios
conseguem resultados superiores aquelas praticas tradicionais e restritas a
transmissdo de informacgdes. Para Martins e Barros (2018, p. 49):

[...] além da formagao politica proporcionada pela experiéncia de
simulagao parlamentar, outros aspectos formativos sdo destacados
nos relatos dos egressos, como capacidade analitica, maior
compreensao da politica e da atividade parlamentar.

Entretanto, Barros e Mota (2020), a partir de uma vasta revisdo na literatura
sobre os programas de educacao para a democracia, apontam que os efeitos desses
programas ainda € um assunto que exige maior exploragdo. Um aspecto a ser
considerado é a falta de elementos para entender o papel dos educadores, ja que, de
acordo com os referidos autores, “[...] ainda ndo ha nenhuma pesquisa sobre os
agentes pedagogicos que atuam nesses programas, ou seja, os educadores, atores
indispensaveis do processo educativo [...]" (BARROS; MOTA, 2020, p. 3).

Além disso, alertam através de relatos de agentes pedagdgicos egressos dos
programas que a existéncia de uma crise cultural se coloca como um grande desafio.
Afirmam que é necessaria uma sélida formagao cultural para dar progressao a uma
educacao para a democracia.

Partindo do pressuposto de que a formacgao cidada nao produziu até entdo o
desenvolvimento de atitudes e comportamentos que valorizem os principios
democraticos, pesquisadores como Rute Baquero e Marcello Baquero podem nos
auxiliar na compreensao dos sentidos e representagdes que 0s jovens assumem em
relacdo a ideia de democracia, através do processo de socializagdo. Suas
investigagbes procuram entender os desafios para uma formagédo cidada num
contexto de regime democratico hibrido, isto €, quando existe um certo descompasso
entre valores democraticos e o regime politico. “[...] Neste tipo de democracia hibrida,
aspectos formais da democracia convivem com enclaves autoritarios, ou seja, trata-
se de sistemas politicos que se situam entre a autocracia e a democracia” (R.
BAQUERO; M. BAQUERO, 2014, p. 61).

Verificamos através desses estudos o distanciamento da sociedade civil em
relacao as institui¢gdes politicas, sem que suas estruturas e fungdes desempenhadas
sejam modificadas. Os referidos autores destacam a importéncia da juventude,

enquanto categoria social e cultural e seus desafios a educagdo e a politica,
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procurando compreender a participagao social e politica por meio das mudangas nos
padrdes de comportamento dos jovens.

Além de apontar os fatores histérico-estruturais na formacao da personalidade
politica dos jovens no Brasil, - que de algum modo se aproxima da analise de
Benevides (1996), sobretudo em relagdo a uma cultura politica brasileira hegemonica,
historicamente estruturada a partir de sentimentos particularistas e sedimentada pela
falta de distincao entre Estado e familia -, Rute Baquero e Marcello Baquero analisam
a manutengao de um processo de socializag&o politica para os jovens no Brasil que
“nao conduz a formagao de cidadaos criticos e de uma cultura politica participativa”
(2014, p. 62). E aqui que o conceito de socializacdo politica ganha destaque, e a
questao se debruga na investigagcao de agéncias socializadoras. Nas palavras dos
autores, essas agéncias:

[...] tém sido impactadas pelo acelerado desenvolvimento tecnoldgico,
o processo de globalizagao e a perda de referentes tradicionais de
identidade coletiva, reforgando valores individuais e consumistas, ao
invés de incentivar a formagao de uma cultura civica entre os jovens
(R. BAQUERO; M. BAQUERO, 2014, p. 62).

Em referéncia a cientistas politicos estadunidenses da década de 1960 que
inovaram os estudos, ao incorporarem outras areas do conhecimento para analise do
tema, como por exemplo Gabriel Almond, Marcello Baquero (2014, p. 63) define a
Socializagado Politica como “[...] processo por meio do qual os jovens internalizam
normas e valores politicos na formacgao de sua personalidade politica.” Trés aspectos
devem ser levados em consideragao para se investigar a socializagao politica: 1) que
ela ocorre de forma direta (escolas, politicas governamentais, Igrejas) e indireta
(observagao de comportamentos de adultos e experiéncias externas); 2) que ela € um
processo que ocorre ao longo de toda a vida, de acordo com eventos que modificam
as atitudes politicas, sendo que as experiéncias enquanto jovem demonstram ser mais
duradouras; 3) que ela esta relacionada aos padrdes de socializagdo que podem
provocar unificagdes ou divisdes, na cultura politica de um pais (ALMOND et al., 2008
apud BAQUERO, 2014, p. 63).

Desse modo, para que a efetivacdo da Socializacdo Politica ocorra é
necessario que as agéncias atuem sobre os individuos e estimulem a formagéo e o
comportamento politico, isto é, a familia, a escola, instituicbes religiosas e néo
governamentais, classe social, partidos politicos, meios de comunicagéo entre outros.
Para Baquero (2014, p. 63),
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[...] O papel desses agentes € igual em diferentes culturas politicas,
entretanto, cada cultura politica apresenta sua prépria dindmica de
transmissdao de valores politicos, dependendo de sua evolugao
histérica e do grau de desenvolvimento politico.

O referido autor leva em consideracédo a influéncia dos fatores historicos e
sociais da cultura politica brasileira na socializagdo dos jovens, tendo como
referenciais tedricos Sérgio Buarque de Holanda (1936) e Raymundo Faoro (1989).
Em relagéo ao primeiro, da geragao de 1930, aponta que a cultura politica brasileira é
marcada pela afetividade do homem cordial, pela qual tem dificuldade de distanciar
os interesses particulares do interesse publico, mantendo relacdes de pessoalidade
no interior do Estado burocratico, como se fosse uma extensdo dos seus interesses
particulares. Ja em relagao a Faoro, toma o patrimonialismo como sendo o eixo central
de nossa cultura politica, que se constituiu em uma elite de estrutura estamental,
distante da nacgao brasileira.

Ambos os pensadores citados levam em consideracio o processo histérico de
nossa colonizacdo e do Império, marcado por relagdes intimas no corpo burocratico
do Estado e pela pratica clientelista que configurou o politico brasileiro. “A
fragmentagao politica da sociedade brasileira, portanto, deriva de enraizamentos
histéricos e culturais de praticas clientelistas e corporativas, que tém impedido a
coeséo desejada” (R. BAQUERO; M. BAQUERO, 2014, p. 67).

Para compreender melhor a socializagdo politica entre os jovens, os estudos
de Castro (2009) e Mayorga (2013) contribuem com reflexées importantes a respeito
do tema juventude e socializagdo politica. Problematizam o préprio conceito de
socializacdo politica nessa faixa etaria, apontando que existe uma dicotomia, ao se
pensar a relagado do jovem com a politica.

Como destacam os autores, ora o debate é sobre o distanciamento, apatia e a
indiferenca do jovem para com a vida comum, ora a juventude assume um
protagonismo de ressignificagéo e transformacgéo da esfera politica/publica. Existe um
vazio nos estudos sobre a participag&o politica dos jovens quanto a necessidade de
compreender a relagdo que se estabelece entre a juventude e a participagao politica,
ja que existe uma diversidade de elementos e a¢des que caracterizam a experiéncia
juvenil com a politica, mas que n&o sao estudadas.

Nesse sentido, Castro (2009) analisa criticamente a nogdo de socializagao

politica, especificamente quando se trata da questao sobre o distanciamento do jovem
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em relacdo a politica. Para isso, aponta duas perspectivas relacionadas a esse
conceito: a teoria identitaria, vinculada a ideia de desenvolvimento da trajetéria de vida
e subjetividade do que é ser jovem; e a socializagao politica através do ambito publico
e privado, na qual a transmissdo geracional de cultura entre jovens e adultos fica
restrita ao privado, sem considerar a contribuicdo da juventude em relagdo as
decisdes da vida em comum.

Ja Mayorga (2013) evidencia o reducionismo desse conceito, quando ele
analisa apenas o aspecto da apatia ou predisposi¢cao politica do jovem, pois ao
considerarmos essa dicotomia, negligenciamos as proprias experiéncias dos jovens
com a politica que, segundo a autora, se manifestam hoje em dia de diferentes formas
gue nao necessariamente sdo apresentadas pela forma tradicional de se fazer politica
(filiac&o a partidos politicos; grémios estudantis etc.).

A problematizagao sobre o que se nomeia como politico no ativismo e

na acdo dos jovens ¢é necessaria. Consideramos importante

problematizar a partir de quais concepg¢des de politica, sociedade e

democracia esse ativismo juvenil tem sido analisado, o que tem nos

levado a desconstruir concepg¢des naturalizadas ou univocas do que
seria a participacao politica (MAYORGA, 2013, p. 344-345).

Nesse cenario, R. Baquero e M. Baquero (2014) sinalizam a necessidade de

se compreender como 0s jovens engendram atitudes e comportamentos politicos,
num contexto de democracia de regime hibrido. Como destacam os autores:

Assim, o regime politico no Brasil € democratico, mas nao consegue
promover a constru¢ao de uma cultura politica politicamente engajada
por nao conseguir diminuir a influéncia de uma politica personalista. E
neste cenario que assume relevancia compreender como 0s jovens
estruturam suas atitudes e comportamento politico. (R. BAQUERO; M.
BAQUERO, 2014, p. 68)

Por meio de uma reviséo na literatura sobre esse objeto de estudo, os autores
indicam, nas pesquisas da area da educagao, sociologia e ciéncia politica, estudos
que apontam a educacéo politica como fundamental para a formacgao juvenil. A partir
da analise de Carrano (2002), especificamente o tema “jovens e participagéo politica”
que concentrou a produgao das Ciéncias Sociais no Brasil em 1960, verificamos a
fraca presenca no campo da educagado sobre os estudos a respeito da juventude,
tendo sido localizados somente 23 trabalhos.

As pesquisas localizadas por Carrano (2002) demarcaram o tema, a partir da
natureza historica do contexto da ditadura militar, ou seja, investigam a participagao

politica do jovem por meio das mobilizagdes estudantis, durante esse regime.
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Ademais, surgiu timidamente, durante a década de 1990, outra investigacéo a respeito

da participacao juvenil na politica, concentrando os trabalhos na analise dos motivos

pelos quais o jovem deixa ou se envolve em questdes de organizagao social e politica.
Desse modo, R. Baquero e M. Baquero (2014, p. 69) apontam que,

Estudos sobre a educacdo politica tratam de uma dimensao
importante da formagdo humana juvenil, pois envolvem
conhecimentos e habilidades civicas, predisposicbes e atitudes em
relagédo a participagéo social e politica, crengas e valores em relagao
a democracia em si e lida com questdes com implicagdes nao so para
a pratica educacional, mas também para a pratica politica no pais.

Apoiados em uma série de estudos da década de 1990, tais como Villegas-
Reimers (1995), Rifkin (1999) e Garay e Schvartzman (1987), que analisaram como
essa relagdo se configura na América Latina, os autores citados observam que a
relagao entre educacéo e democracia muitas vezes € contraditoria. Afirmam que nem
todo tipo de educagéo assegura a democracia, apresentando que muitas vezes paises
com altos indices de escolarizagédo tém se distanciado desse tipo de regime politico.
Soma-se a isso o0 pouco conhecimento que os cidadaos latino-americanos tém sobre
a vida democratica e seus diversos elementos.

Segundo R. Baquero e M. Baquero (2014), esse panorama na literatura tem
levado os pesquisadores a problematizar que tipo de educacéao politica € necessario
para o funcionamento pleno da democracia. Isso porque, mesmo paises
desenvolvidos e com uma certa tradigdo em programas de educacéo civica, como os
Estados Unidos, tem-se a mesma dificuldade de avaliar as evidéncias desse tipo de
programas e o efeito pratico deles para o fortalecimento da democracia existente.

Mesmo nos Estados Unidos, onde a educacgao civica ja tem uma
tradigdo no sistema educacional, resultados de pesquisas revelam que
seus efeitos incidem somente em duas dimensbes - competéncia
democratica e valores democraticos -, dentre as trés dimensdes que
constituem as caracteristicas essenciais do que uma participacao
cidada numa democracia deve envolver, nao influenciando portanto,
na dimensdo do comportamento democratico. (BAQUERO, R,
BAQUERO, M., 2014, p. 70).

Aqui vale a pena destacar o que os autores definem como Competéncia
democratica, Valores democraticos e Comportamento democratico. O primeiro esta
relacionado a habilidades e conhecimentos sobre politica. O segundo esta relacionado
a uma gama de principios, tais como tolerancia e respeito a diversidade. Ja o ultimo

esta relacionado a participacao politica, tanto na esfera local como na nacional.
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De acordo com o exposto, a educagao politica € minimizada pelos sistemas
educacionais, € mesmo programas que proporcionam algum tipo de educacéo civica
nao conseguem atingir especificamente a terceira dimensédo do que se requer do
cidadao numa democracia, isto €, a participagao politica. Para os referidos autores, a
participagdo do jovem em associagdes estudantis pode contribuir para a vida
democratica, a partir dela o estudante tem a possibilidade de interagir com outras
organizagbes e novas formas de interagdo e capital social, repercutindo na
socializagédo politica do jovem. Isso n&o configura a escola como espago unico e
exclusivo da educagao politica, ja que essa formagédo se apresenta em diferentes
momentos da vida.

A respeito da Socializacao Politica, R. Baquero e M. Baquero apresentam trés
modelos assumidos nos estudos sobre esse conceito, nas décadas de 1970, 1980 e
1990. Em seu periodo mais tradicional, a Socializagdo Politica foi levada em
consideragao pelos seus aspectos intergeracionais. No primeiro e segundo
momentos, levavam em conta o status socioecondmico dos pais; depois se os pais
eram ativos ou ndo em relagao a vida democratica; por fim, ja na década de 1990, os
estudos comecaram a apontar outras circunstancias possiveis para esse tipo de
socializacao, dentre elas os meios de comunicacio e pares.

Além disso, a abordagem desenvolvimentista no processo de
socializagao, assumindo o que Flanagan e Sherrod (1998) denominam
de “plasticidade ao longo da vida”, tende a relativizar o poder de
mecanismos de natureza intergeracional na transferéncia de
comportamentos e valores nesse campo e hipotetiza que a escola e o
curriculo podem, sob certas condigbes, influenciar atitudes e
comportamentos civicos desejaveis. (BAQUERO, R; BAQUERO, M,
2014, p. 71)

Através desse caminho, de acordo com esses autores, independentemente do
modelo usado, existe um consenso na literatura sobre a internalizacao de valores e
normas enquanto crianga que impacta e permanece, ao longo da vida adulta. Nesse
sentido, “[...] subjacente a esse pressuposto esta a ideia de que aquilo que se aprende
na infancia dificilmente sera deslocado para experiéncias posteriores” (BAQUERO, R;;
BAQUERO, M., 2014, p. 72).

Portanto, concluimos que o comportamento social e politico € principalmente
resultado de um processo de aprendizagens durante a infancia, podendo ser

complementado na adolescéncia e reorganizado na vida adulta. Por isso a
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fundamental importancia da escola enquanto agéncia socializadora, para a formacgao
politica e democratica do jovem.

A partir do pressuposto de que a formagdo cidada dos jovens,
direcionada por politicas publicas e programas educacionais, ndo tem gerado atitudes
e comportamentos que se baseiam no modo de vida democratico, propiciando uma
cultura politica de indisposicéo, desconfianca e passividade, R. Baquero e M. Baquero
analisaram o processo de internalizagcao de valores e crengas no contexto politico de
uma democracia hibrida entre jovens de escolas publicas e privadas de Porto
Alegre/RS, através de dados de natureza qualitativa e quantitativa (surveys).

No primeiro momento da pesquisa, os autores procuraram examinar como 0S
jovens decodificam o conceito de democracia. Ja na segunda etapa, foram coletados
dados sobre a predisposigdo dos jovens para participar de agbes de natureza
democratica, no interior da escola, assim como fora dela.

[...] Tais respostas indicam que uma das agéncias centrais de
formagdo da personalidade politica dos jovens - a escola - nao
consegue estimular os alunos a se engajar em atividades do 6rgao
que representa seus interesses junto a diregdo da escola. A escola,
portanto, nos anos examinados, n&o se constitui em organismo
pedagogico do exercicio participativo, nem em mecanismo de
construgdo de valores orientados para a valorizagdo das instituicoes
de mediagao politica (R. BAQUERO; M. BAQUERO, 2014, p. 74)

Apesar de os jovens reconhecerem a democracia com valores positivos, as
respostas obtidas pelos autores coadunam outras pesquisas no sentido de a estrutura
escolar centralizada ndo oferecer vivéncias e participacdo em debates e decisdes
escolares, nao estimulando tais comportamentos para desenvolver o modo de vida
democratico. Soma-se a isso o fato de a cultura individualista, em detrimento da
coletividade, ganhar cada vez mais espago com base na autorrealizagdo autbnoma
(SANDOVAL, 2002, apud, BAQUERO, 2014), sendo esse o eixo do neoliberalismo
com vistas ao funcionamento do mercado exclusivamente e, por conseguinte, a
formacao e o comportamento juvenil esperados nessa mesma ldgica.

Com base em tudo isso, que contribuicbes o debate sobre os aspectos da
socializagao politica na juventude tem para a educagao?

As pesquisas voltadas para os aspectos da socializacdo estdo mais
preocupadas em investigar o impacto da transmissao e internalizagdo de normas e

valores politicos na formagdo da identidade politica do jovem, levando em
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consideragao variaveis que vao desde relagdes intergeracionais até agéncias
socializadoras.

Ressaltamos que muitas analises que verificam a relagdo entre juventude e
politica assumem uma posi¢ao tradicional quanto ao conceito de socializagao politica,
reduzindo as discussées em uma dicotomia entre jovens apoliticos e jovens
politizados, desconsiderando as novas formas de socializagdo que os jovens vém
estabelecendo na sociedade contemporanea (MAYORGA, 2013). Castro (2009)
também aponta criticamente a nogao de socializacdo politica sob a perspectiva do
distanciamento do jovem em relagao a politica, sinalizando que essa concepgao esta
amparada em dois caminhos: a teoria identitaria da juventude e a socializagao através
do ambito publico e privado. Desse modo, limitamos a nossa visao em relagdo aos
novos modos com que a juventude se relaciona com a politica, pois sempre os
enxergamos como incapazes de assumirem decisdes e responsabilidade participativa.

Ja pesquisas que investigam programas de educagao para a democracia ou de
educacao civica e os diversos fatores que estimulam tal socializagao politica (FUKS,
2012, 2014; BARROS; MOTA, 2020) apontam que a escola e a familia tém efeitos
diretos, mas que isso n&o diz tudo. Existem outros aspectos da esfera cognitiva,
comportamental e atitudinal que dependem do processo especifico que ocorre a partir
da interagao constituida, em determinada instituicao social. Os efeitos de programas
como “Parlamento Jovem Mineiro” ou “Parlamento Jovem Brasileiro”, na formagao
politica do jovem, concluiram que o desenho da proposta e a importancia dos objetos
de estudos ndo expressam a totalidade de seus efeitos, mas aspectos estruturais e
individuais da socializagdo, e o ambiente em que esses programas foram
desenvolvidos também influencia no processo de formagao.

Um elemento importante, sobre essas analises de programas de educacgao
civica e politica que essas pesquisas reafirmam, é o fato de que propostas que
ocorrem com maior intensidade no campo da participagao procuram atingir com maior
facilidade ganhos na area cognitiva e atitudinal do jovem. Nos recortes de pesquisas
aqui selecionados, que avaliam os efeitos dos programas de educacéo civica e sobre
o debate da socializagdo politica na juventude, observamos que os valores
democraticos ndo sdo adquiridos naturalmente, e que a participagédo politica exige
experiéncias em que o jovem possa participar de processos decisorios. As pesquisas

parecem sinalizar que a escola tem influéncia importante, no perfil politico do jovem.
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A partir dos estudos sobre os processos pelos quais o jovem internaliza normas
e valores politicos, ou seja, a socializagdo politica em suas diversas dimensdes,
vemos ser questionada a educacao para a cidadania planejada pelos sistemas de
ensino e vivenciada pelos jovens. S&o questionadas principalmente a educagao formal
e sua contribui¢cao para a formacgao de cidaddos democraticos.

Para a superacgao desses desafios, R. Baquero e M. Baquero (2014) sinalizam
algumas contribuicdes tedricas de pensadores brasileiros, sobretudo para uma
educagdo emancipatoria, tais como Freire (1986, 2001), Gentili (2000) e Gadotti
(1985). Em referéncia a Paulo Freire, apontam para o desenvolvimento da
“‘curiosidade epistemoldgica” como caminho para o pensamento critico e
consequentemente para emancipagao do sujeito, durante sua pratica educativa. Entre
as contribuicées de Gentili (2000), as mesmas dialogam com seu questionamento
sobre qual educagdo para qual cidadania. Por meio de Gadotti (1985), chamam a
atencdo de que uma educacgao popular e democratica sé se concretiza como tal se
esta acolhe criticamente os anseios e os problemas da comunidade escolar,
sociedade e do sujeito, a fim de encontrar caminhos para supera-los.

Para potencializar essa formacao na escola, os estudos que problematizam a
forma com que a socializagao politica é analisada podem nos ajudar a pensar um
desenho curricular pedagdgico que valorize as proprias experiéncias politicas que os
jovens vém assumindo, nos tempos recentes. Apesar da mobilizag&do estudantil e do
grémio estudantil ainda serem as formas tradicionais e de expressdao maxima de
engajamento politico do jovem, devemos nos atentar as diversas agdées que tém
marcado a relagdo entre juventude e politica atualmente, a fim de proporcionar no
ambiente escolar praticas que fazem sentido aos alunos, especialmente os alunos do

Ensino Médio.

3.3 Educacao como Ato Politico

Frequentemente referenciada em trabalhos que buscam analisar a educacao
popular realizada por movimentos sociais, tais como MST,; a investigacdo das
ocupagdes de escolas por alunos que promoveram a autogestao escolar; ou em
trabalhos que se preocupam em refletir o papel do professor, a educagao como ato
politico tem um importante papel no debate sobre a formagao politica da juventude.

Aqui, autores que consideram a educacgao por si s6 como um ato politico, tais como



54

Freire (1992), Gadotti (2012) e Giroux e Figueiredo (2020), se fazem importantes para
a analise da finalidade da educacgao implicita no curriculo.

A analise a partir dessa perspectiva permite questionar se as diretrizes
curriculares almejam a transformacdo da sociedade ou se o curriculo tende a
promover a manutencdo da ordem estabelecida. Com esse intuito, o trabalho de
Groppo (2017) fornece a analise de experiéncias como a autogestdo escolar nas
ocupacgbes de estudantes e o fortalecimento do grémio estudantil que indicam
caminhos possiveis para uma educagao dialégica, horizontal e que propicie a
participagédo dos sujeitos na construgao do processo de ensino e aprendizagem.

A partir da compreensdo de que a pratica social e educativa & inerente a
existéncia do ser e, consequentemente, historicamente datada, os individuos se
formam e formam o coletivo. Sobre essas premissas, Freire (1992) aponta que € na
liberdade que nos aventuramos, nos descobrimos e nos arriscamos. E nesse
movimento de estar sendo, que os seres humanos, na interagdo com 0s outros,
puderam experienciar ou até mesmo construir essa liberdade.

Nas palavras do referido autor, “foi reinventando-se a si mesmo,
experimentando ou sofrendo a tensa relagado entre o que herda e o que recebe ou
adquire do contexto social que cria e que o recria, que o ser humano veio se tornando
este ser que, para ser, tem de estar sendo” (FREIRE, 1992, p. 35). Nesse
processo dialético entre o individual e o social, o ser se constitui como individuo com
suas especificidades, mas que também contribui para a formacado do coletivo, do
social. Através dessa liberdade que nos faz nos reconhecermos no mundo € nos
outros, € que nos leva a impossibilidade de sermos neutros.

Como educadores, frente aos desafios do passado, presente e futuro, optar
pela neutralidade € optar por se eximir da liberdade, da escolha e da responsabilidade.
E negligenciar a historicidade do ser e, portanto, conceber o individuo como alguém a
ser preenchido com os atributos considerados “corretos” e que foram
predeterminados, ao longo do acumulo de conhecimento pela humanidade.

Sendo assim, a neutralidade descaracteriza a esséncia do ser. Para os
educadores, recai a responsabilidade de n&do se omitir, e sim manifestar o direito e o
dever de exercer a pratica educativa coerente com a opcéao politica:

Dai que, se a nossa € uma opgao progressista, substantivamente
democratica, devemos, respeitando o direito que tém os educandos
de também optar e de aprender a optar, para o que precisam de
liberdade, testemunhar-lhes a liberdade com que optamos (ou os
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obstaculos que tivemos para fazé-lo) e jamais tentar sub-repticiamente
ou néo lhes impor nossa escolha (FREIRE, 1992, p. 36).

Para o educador democrata, a acéo e a finalidade da pratica educativa ndo se
satisfazem na mera repeticdo de conteudos e na transferéncia de “pacotes” de
conhecimento. Assumindo uma opgao progressista, o educador democrata tende a
levar em consideracido o direito e o dever do educando de optar e testemunhar a
liberdade com as experiéncias que ja vivenciou. Freire (1992) propde uma outra
relagéo entre educador e educando, uma relagéo a partir de um processo dialdgico e
horizontal que se opde a forma tradicional de transferéncia de conhecimento
predeterminado.

Esta forma autoritaria de apostar nos pacotes e nao na formacgao
cientifica, pedagodgica, politica do educador e da educadora revela
como o autoritario teme a liberdade, a inquietacdo, a incerteza, a
duvida, o sonho e anseia pelo imobilismo. Ha muito de necrofilico no
autoritario assim como ha muito biofiico no progressista
coerentemente democratico (FREIRE, 1992, p. 37).

Moacir Gadotti € outro autor que considera a educagao por si sé um ato politico.
Procurando esmiucar a relagao entre educacao e poder para depois apresentar a sua
pedagogia do conflito. Apresentando uma filosofia critica da educacéao, defende que
‘na duvida, opera-se a passagem a consciéncia critica ou simplesmente a
consciéncia, que significa que eu renuncio a me submeter ao julgamento de outrem,
a toda a autoridade exterior, qualquer que seja o seu valor” (GADOTTI, 2012, p. 23-
24).

O referido autor reconhece a tensa relagdo pedagodgica existente entre os
envolvidos diretamente no processo de ensino e aprendizagem, ja que a educagéo
envolve diversas dimensodes das relacdes sociais de um tempo historicizado.

De um lado toda a relacdo pedagédgica & fonte de tensdo, de
desequilibrio para aqueles que a vivem, na medida em que ela os
implica naquilo que s&o, os interroga, coloca em questdo suas
preferéncias, seus valores, seus atos, sua maneira de ser, seu projeto
de existéncia. Por outro lado, esta tensdo e interpelagcdo os
ultrapassam enquanto atores particulares e individuais, pois o que
importa pedagogicamente € o projeto educativo-histérico de uma
sociedade no interior da qual a pedagogia desempenha um papel
importante (GADOTTI, 2012, p. 25).

Ao conceber a duvida como ato de existéncia, de se situar no mundo, o referido
autor avalia o que se espera do educador para exercer sua fungao. Desvelando a
superestrutura ideologica que opera e condiciona os professores e educandos, afirma:
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Primeiramente, nossos sistemas educativos fazem efetivamente a
economia deste tipo de interrogagéo e de preocupagéao. Efetivamente,
a vida espiritual do educador (e igualmente aquela do educando) fica
frequentemente a margem dos sistemas educativos e do seu
funcionamento, pois postulam e conservam uma dissociagao entre o
homem e sua fungdo. A existéncia propria cederia, pois, o lugar as
competéncias, as sabedorias, as habilidades, aos instrumentos e
métodos pedagogicos; o individuo se apagaria perante o personagem
(GADOTTI, 2012, p. 27).

Dentro desse debate, € a partir de uma roupagem neutra que as classes
dominantes procuram minguar e dissociar o educador de sua praxis,
descaracterizando o seu saber enquanto pratica por um método em que a duvida e a
reflexdo do proprio trabalho dao lugar a um tipo de conhecimento estipulado como
“técnico”. Nesse movimento, observamos a supressao lenta e gradual de disciplinas
gue exercitam a consciéncia critica e que estimulam a duvida como principio filoséfico
de vida, pois alega-se que essas disciplinas n&do resultam em profissdes rentaveis
para a ordem capitalista.

A supressdo do ensino da filosofia e das ciéncias sociais esta na
ordem das coisas da rentabilizac&o capitalista. Toda pesquisa e todo
o sistema escolar capitalista precisam estar atrelados ao capital. Neste
sistema, a filosofia e as ciéncias sociais ndo sao apenas inuteis, mas
igualmente subversivas. Dai, portanto, a necessidade de suprimi-las
paulatinamente, “lenta e gradualmente”. Sua tarefa é facilitada
enormemente por uma filosofia sacrossanta e “perene” que se reserva
a iniciados ou especialistas, que medeia entre o capital e a busca de
uma reflexao radical, a qual sera sempre profanado e inacabado
(GADOTTI, 2012, p. 34).

E assumindo uma abordagem supostamente neutra que se desenvolvem os
sistemas educativos. Porém, o controle da dominagdo € maior quando obtém a
“neutralidade”, ja que a dominagéao vive da passividade e nao da luta.

Através desse contexto em que a filosofia da educacgao percorreu € que Gadotti
exclama por uma pedagogia do conflito. Um primeiro passo, para isso, é restabelecer
a filosofia ao cotidiano da vida, a pratica filosofica que foi relegada por muitos anos
apenas aos filésofos ou académicos. Assim, “Todos os homens filosofam quando se
interrogam sobre a finalidade do seu trabalho, das implicagdes de sua vida em
sociedade, das condi¢des de sua existéncia’ (GADOTTI, 2012, p. 46).

Além disso, reconhecer que a educacado € praxis esclarece que caminhos
podemos percorrer em diregdo de uma educacdo emancipatoria. O reconhecimento

de que a educacgao é praxis nos leva a considerar que mesmo a educag¢ao podendo
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ser um brago do aparelho ideologico da classe dominante, por ser ato, possibilita abrir
caminhos pedagoégicos em que a ideologia dominante ndo se torne perene. “A
educacao, sendo praxis, porque ela é praxis € que pode escapar a ideologia. A
ideologia ndo consegue dominar inteiramente o ato educativo; sempre fica um espaco
livre” (GADOTTI, 2012, p. 47).

Nesse sentido, considerando o ato educativo como um ato politico, € que a
educacado pode superar, mesmo numa educagao dominante, o carater ideolégico
impresso pelo sistema educativo. Segundo Gadotti (2012, p. 55), devemos
conscientizar a educacao:

Para educar (conscientizar) é preciso lutar contra a educacao, uma
luta retomada incessantemente, contra a educagdao dominante, a
educacao do colonizador. Nao apenas interrogar a educacéo sobre a
natureza do seu projeto, sua coeréncia e sua incoeréncia, suas
finalidades, explicitas ou implicitas, a diferenga entre o que ela
preconiza e o que ela faz etc., mas, além disso, pdér em evidéncia sua
funcao ideolégica em relagdo ao contexto politico, social e econémico.

Em estudos mais recentes, sob uma perspectiva critica ao neoliberalismo,
Giroux e Figueiredo (2020) defendem a necessidade de uma praxis politica radical em
defesa da democracia, frente aos desafios da educagao contemporanea. A qualidade
da educagao no neoliberalismo subestima outros elementos da formagdo humana,
sobretudo, uma formacgao critica, emancipadora e dialdgica, rotulando qualquer tipo
de critica a ordem dominante como "transgressora" ou "vandala".

Vivemos atualmente em uma era neoliberal que destréi as mais
importantes instituicdbes democraticas, os valores humanistas e as
relagbes de interdependéncia que nos conectam. Viola-se a
prerrogativa republicana de separagcdo entre o0s poderes.
Implementam-se praticas institucionais autoritarias, os lideres
assumem a mentira como método para suas manipulag¢des politicas e
adotam metaforas de guerra (GIROUX; FIGUEIREDO, 2020, p. 4).

A forma com que a educacao foi apropriada pela l6gica do mercado € objeto de
critica dos referidos autores. A tecnificagdo do ensino e a formacdo humana
exclusivamente direcionada a uma espécie de treinamento para o mercado de
trabalho reduzem a complexidade do proprio ser.

Somado a isso, “a politica da despolitizagdo, com sua reconfiguragéo da esfera
social, individualiza os grupos, apaga a memoria histérica, intimida o pensamento
critico e agride a identidade intercultural, além de atacar a organizagao social dos
coletivos” (GIROUX; FIGUEIREDO, 2020, p. 4). Para os autores, a agressividade
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desse movimento estimulado por grupos da extrema-direita brasileira vem ameagando
o contrato social através de um discurso de guerra e 6dio que se materializa até
mesmo em crimes politicos.

Assim, o que surge na auséncia das instituigdes democraticas sao
narrativas politicas fascistas e ideologias econb6micas neoliberais.
Essa nova formacao politica e de monstruosidade punitiva € definida
por uma cultura da vaidade e de consumo, pela crueldade, pela
mercantilizacao, pelo fanatismo religioso, pelo controle tecnolégico e
pela privatizacdo de empresas, bens e servicos publicos. Essa
formagao € o que Giroux (2018, 2019) vem denominando de fascismo
neoliberal (GIROUX; FIGUEIREDO, 2020, p.7).

Esse controle ideolégico da educagao repercute na desvalorizagdo do
conhecimento filosofico, sociolégico, politico e historico, ou seja, nas areas do
conhecimento que estimulam a consciéncia critica, a memoéria, o ensino ligado a
questdes de classe, género, raca, etc. Entretanto, esse controle ndo se resume
apenas ao curriculo, segundo Giroux e Figueiredo (2020) os professores também séo
afetados na medida em que sua praxis € desconsiderada e em seu lugar temos
competéncias e habilidades a serem cumpridas em metas que se assemelham a
gestao de resultados de uma empresa.

A perda de autonomia do professor a esse controle ideoldgico o faz refém das
estratégias estipuladas pelo mercado financeiro e se este ndo cumpre, recai sobre ele,
exclusivamente, toda a ineficacia da educagao. Assim,

Nesse contexto de conflito, a praxis, teoria em acédo na pratica, é
indispensavel para a acao libertadora. O que importa para o poder
opressor é enfraquecer os oprimidos mais do que ja sdo, isolando-os
em conceitos de género, de classe e de raga, criando e aprofundando,
com isso, divises entre eles, por meio de uma gama variada de
métodos e de processos. Por isso, Freire (1980, p. 26) afirma que “[...]
a pregagdo de uma educacdo neutra esconde o medo de uma
educacao critica orientada para a acado de transformacao social.
Nesse sentido, os movimentos de critica radical sdo imediatamente
carimbados como perigosos. E eles realmente sdo, mas para os
opressores”. (GIROUX; FIGUEIREDO, 2020, p.16-17)

Desse modo, assumir uma praxis radical na luta pela democracia no ensino é
fundamental para a qualidade da prépria educacédo e, consequentemente, para o
funcionamento da democracia. A qualidade do ensino ndo pode ser somente atrelada
a resultados, produtividade e eficiéncia.

Assumir que a qualidade do ensino tem valores politicos, sobretudo, em relacéo

a participagao, a valorizagao da diversidade, ao dialogo e ao cultivo de relagdes mais
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humanas que superem as desigualdades existentes &€ pensarmos em uma qualidade
da educacado que promova transformacgdes positivas na sociedade, principalmente
vinculadas a ampliacdo da democracia e da cidadania. Dessa forma, “Nao havera
mudanga no poder e na dinamica ideoldgica do capitalismo se questdes de soberania
popular, lutas de classes e igualdade econ6mica ndo forem centrais para as lutas
coletivas por justica econémica, politica e social” (GIROUX; FIGUEIREDO, 2020,
p.18).

Em reagao a essa hegemonia neoliberal da educagao se deram os movimentos
de ocupacdo de escolas e universidades. Movimentos reativos as medidas que
avangaram no congelamento de gastos publicos e alteragado do ensino médio alinhado
aos interesses dos empresarios da educacado, como respectivamente a PEC 55 e a
MP 746.

Groppo et al. (2017) investigaram o aspecto formativo dessas ocupagdes. Por
meio de referenciais sobre autogestao, formacgéao politica e dialogo intergeracional, o
grupo de estudos procurou observar os componentes educativos envolvidos na
ocupacao das escolas.

O termo autogestdo € um daqueles que tentam referenciar essa
capacidade e esse desejo préprio dos humanos, a saber, o de tomar
conta de seu destino, em vez de delegar a outrem esse poder. Ha
outros termos correlatos, como autonomia, auto-organizacao,
democracia direta, participagdo, democracia participativa. A origem e
o desenvolvimento do conceito de autogestao estdo muito ligados as
experiéncias cooperativas e anarquistas, desde o século XIX.
(GROPPO et al., 2017, p. 146).

Entre os resultados obtidos, o grupo observou elementos educativos positivos
que podem trazer reflexdes importantes desse movimento, ao pensar alternativas de
compreender a formacéo politica dos jovens estudantes. Podemos dizer que a
formacéo politica dentro das escolas ocupadas € muito diferente do modelo tradicional
de formacgao pensada pela ideia de socializag&o politica®.

De acordo com Groppo et al. (2017, p. 147, grifos do autor), “Na concepgao
tradicional de socializagdo politica, os sujeitos sdo trazidos a vida politica,
“socializados” para a esfera da vida publica, por meio de instituicdes comandadas por
adultos, em especial a familia e a escola”, ja nas situagdes verificadas: (1) o jovem &
considerado agente politico, estabelecendo relagbes de horizontalidade que

9 Conceito ja apresentado neste capitulo com a abordagem critica de Castro e Mayorga (2013).
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fortalecem a autossocializagéo politica e até mesmo uma coeducacao entre geragoes;
(2) tal formacao rompe com “[...] os limites e os papéis das categorias etarias (jovens
guiados por adultos)” (GROPPO et al., 2017, p.147), ou seja, promove a participagéao
dos jovens nas decisdes da escola, e (3) a formagéao politica autopromovida durante
as ocupacodes nega a ideia de que é preciso "amadurecer" politicamente, isto é, que
necessariamente precisamos “qualificar” com valores e atitudes fundamentais para
poder se apresentar a sociedade e agir politicamente. Segundo Groppo et al. (2017,
p. 148), ao contrario, “concebe-se que o jovem ja é um ser politico, capaz de agir
publicamente e promover mudancas relevantes na ordem social desde seu ponto de
vista a respeito dos assuntos publicos”.

Assim sendo, de que maneira a concepcado de educacao como ato politico
contribui para o debate da formacéao politica nas escolas?

Essas sao reflexdes importantes que devem ser levadas em consideragao para
averiguar a concepgao politica norteadora da educagéao brasileira que se reflete na
organizacgao do curriculo e, consequentemente, na pratica pedagogica entre educador
e educando. Assumir a educagao como ato politico, portanto, expde a ideologia
revestida de neutralidade de nosso curriculo, nossa pratica e nossos objetivos. Revela
que o verniz de neutralidade da educagao oculta um projeto de poder politico-
econdmico bem estruturado e planejado, alinhado aos valores do mercado em
detrimento dos valores politicos.

Para esse movimento, a escola tem o papel de transferir o conhecimento
apenas para que o individuo faga seu trabalho. Aqui ndo sao levados em consideragao
outros aspectos da formagcao humana, incluindo a politica e valores democraticos.
Para os autores, “essa tendéncia colidiu com a visdo de formacdo humana, critica e
de cidadania, que enfraquece e ameaca o individuo humano, mas dificulta
principalmente o exercicio da cidadania e enfraquece a democracia” (GIROUX;
FIGUEIREDO, 2020, p. 11). E nesse contexto que a violéncia politica cresceu na
sociedade brasileira, substituindo as relacdes democraticas por uma politica do medo,
em que conceitos sao esvaziados de sentido por uma cegueira ideolégica do
fanatismo, proporcionada por essa formacao politica autoritaria. Por isso que a
extrema direita brasileira detesta disciplinas que agu¢am o senso critico nas escolas,
e os professores se tornam alvo facil de ataques e culpabilizacdo dos “fracassos” do

ensino brasileiro.
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Esse contexto que se apresenta para educacao nos faz refletir que formacao
politica estda sendo praticada, na trajetéria educativa dos estudantes. Se essa
formacao se vincula apenas a ordem quantitativa e guiada pela légica de mercado -
avaliada por testes e resultados -, ou se essa formagéo atende a outras esferas do
ser humano, guiada pela l6gica emancipatoria.

A aprendizagem individualizante, competitiva e avaliada por desempenho - que
se assemelha a légica produtiva da gestdo empresarial privada - ndo oferece espago
para se discutir sobre a vida cotidiana, sobre os problemas sociais de diferentes
ordens (classe, género, raga etc.), sobre a participagdo politica. Portanto, os
conhecimentos e atitudes que corroboram para o fortalecimento da democracia sao
excluidos do processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, existem caminhos possiveis até mesmo na situacdo em que a
educacéo é controlada pela classe dominante. Retomando Gadotti (2012), reconhecer
a educacao enquanto praxis nos faz abrir espacos livres para a emancipacao do
individuo. Nas palavras do autor, “mesmo numa educag¢ao da dominagéo, guiada por
uma pedagogia opressiva, o educador ainda tem chance de plantar neste espaco a
semente da libertagéo” (2012, p. 46).

A partir das experiéncias de ocupagdes em escolas por jovens estudantes em
2016, em revelia a auséncia de discussao sobre reforma do ensino médio, podemos
verificar processos de ensino-aprendizagem que se fazem a partir da autogestao e da
formacdo autopromovida dos educandos. Com base em referenciais anarquistas
sobre os conceitos de autogestdo, o grupo de pesquisa de Groppo et al. (2017)
apresenta aspectos formativos interessantes para a formagao politica do jovem a
medida que o aluno participa das decisdes e elabora as proéprias responsabilidades,
tanto individuais como coletivas, numa relagdo de horizontalidade entre os agentes
pedagogicos. Dessa maneira, o jovem ja € considerado um ser politico, negando a
ideia etaria condicionante da participagao politica e civil, o que corrobora para a
diminuicao dos conflitos intergeracionais, pois na dindmica da autogestéo, os agentes
estabelecem uma relagao de igualdade de voz diante das decisdes.

E preciso refletir e repensar as dinamicas de relagdes dentro do ambiente
escolar, principalmente as de poder, prevalecendo em seu interior relagdes
democraticas. Essas considerag¢des sdo de extrema importancia para ressignificar o

sentido de educacdo que queremos assumir.
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3.4 Formacéao politica encontrada na literatura: uma tipologia possivel

A partir da elaboragdo dessa trilha conceitual, feita com base em um
levantamento bibliografico sobre o tema, pudemos compreender melhor as dimensdes
que compdem a formacgao politica do jovem e como isso se relaciona com a escola e
com a educacédo. Para além da apresentacao dos estudos dessa tematica, o intuito foi
esclarecer a complexidade da formacéao politica e como ela é abarcada em diferentes
abordagens e pesquisas que se preocupam em analisar esse tipo de formacao do
jovem, para assim constituir constructos sobre os tipos de formagao politica
encontrados na literatura.

Nesse percurso, e preocupados com a operacionalizacdo da analise
documental, construimos uma tipologia de formac&o politica a partir da literatura
consultada. Para tanto, elaboramos um quadro sintético (Quadro 1) com tipos de
formacdo relacionados aos debates encontrados na literatura, anteriormente
apresentados, que contribuem para a definicdo da formacéo politica. No quadro
apresentamos os tipos de formacgao construidos, indicando para cada um deles se é

defendido ou criticado em relagao a formacéo politica almejada.
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Quadro 1 - Tipos de Formacao Politica

Educacado paraa | Aspectos da Socializagdao | Educagao como

Tipos de Formagio Politica Democracia Politica na Juventude Ato Politico

Defendido| Criticado Defendido Criticado |Defendido| Criticado

Relaciona-se apenas a instru¢do de aspectos formais e generalistas sobre
politica. Concepgéo criticada por se apresentar apenas como ornamento
retérico nos documentos. X X X

Formacgao
civica

Relaciona-se a experiéncias formativas concretas que estimulem a participagao

©
9 2 dos estudantes. Segundo Dalbosco (2018, p. 464), “[...] se os interesses sociais
e s0 se tornam comuns pela participagao, esta, por sua vez, necessita de 10
= e formacao. Entéo, a formagao participativa € o nucleo da educagdo democratica, X X X
i g simplesmente porque esta na base da cooperagéo social”
©
© Relaciona-se a ideia de “que o jovem ja é um ser politico, capaz de agir
. publicamente e promover mudancas relevantes na ordem social desde seu
i 3 ponto de vista a respeito dos assuntos publicos” (GROPPO et al.; 2017; p. 148)
£5 X X
5 o
© o
L s
=
©

Pensada pela ética empresarial, numa perspectiva do sujeito empreendedor de
si, parte da premissa meritocratica, individualista e competitiva pautada na
I6gica do mercado. Alinha-se com a ideia de flexibilidade e resiliéncia diante das
transformagdes do mundo do trabalho.

Formagao
Empreendedora

10 A critica ndo esta na formacgao para a democracia e na necessaria participagdo, mas em que nao se prepara o estudante para a participagdo, considerando-se esse como
sujeito politico que deve ter a possibilidade de ser ativo e protagonista dos processos.
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Formagao
emancipadora

Reconhece a impossibilidade da neutralidade na educagdo e considera o ato
educativo por si s6 um ato politico. Dessa maneira, defende a ideia de que a
formacao deve partir das experiéncias do educando no mundo e durante a praxis
educativa junto ao educador. “A educagdo, sendo praxis, porque ela é praxis é
que pode escapar a ideologia. A ideologia ndo consegue dominar inteiramente o
ato educativo; sempre fica um espaco livre” (GADOTTI, 2012, p. 47, grifos do
autor).

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Em cada tipo de Formacéo Politica, predominam certos elementos. Atividades
e situacdes didaticas que apresentam elementos de competéncias democraticas
formais, com o desejo de um educador neutro, se aproximam da Formacao Civica. No
caso da Formagao Democratica, predominam elementos de competéncias e valores
democraticos, com o educador como mediador da aprendizagem, propiciando
estimulos a participacdo dos jovens, no processo de ensino-aprendizagem. Ja na
Formacao Politica Autopromovida englobam-se trés elementos focados no estudante:
competéncia, valores e comportamento democratico, os quais sdo desenvolvidos
junto ao educador em um movimento de promog¢&o de mudangas na ordem social ou
no proprio contexto escolar. A Formacao Empreendedora é percebida na literatura a
partir da critica feita a uma formacao voltada a meritocracia, empreendedorismo e
flexibilidade, a qual ndo se encontra como defesa em nenhum estudo consultado,
apenas como critica. Por fim, na outra ponta, a Formacdo Emancipadora considera o
educando um ser politico, e que o educador deve garantir o direito do educando de

optar e testemunhar a sua propria liberdade.

3.5 Elementos imprescindiveis para uma formacao politica no ambiente escolar

A partir dos referenciais tedricos que envolvem as pesquisas selecionadas, seja
aquelas que apresentam uma ideia de Educagao para a Democracia, tendo Dewey
como aporte tedrico, seja aquelas que adotam o olhar critico de Freire, concebendo a
educacdo como ato politico, em um aspecto as investigagdes convergem: a
democracia enquanto regime necessita de processos educacionais e uma formagéao
politica para tal.

Ademais, reconhecendo os aspectos que interferem na socializagao politica
dos sujeitos e valorizando a educagdao enquanto praxis, aprimora-se a
intencionalidade de formar cidadaos ativos em uma sociedade democratica. Nesse
sentido, sem esgotar as possibilidades e com a humildade de contribuir para a
tematica - longe de uma definigdo permanente, mas com o intuito de instigar a
discussdo e reflexdo apontada —, ressaltamos elementos que consideramos

imprescindiveis para uma formacao politica no ambiente escolar:

a) considerar o jovem educando como sujeito politico, capaz de agir

politicamente na participacdo e na decisao das diversas esferas escolares;
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b) compreender as novas formas de socializagéo politica dos jovens, que juntos
dos modelos tradicionais de participacao politica estudantil (grémios estudantis,
centros académicos etc.) sdo fundamentais para o desenvolvimento do espago
escolar como lugar de interagdes, agdes e relagdes politicas;

c) desenvolver e estimular as areas que contribuem para uma formacgao politica

integral, tais como competéncias, valores e comportamentos democraticos;

d) estabelecer uma relagéo dialdgica, horizontal e colaborativa entre educador
e educando, respeitando ambos como responsaveis pelo ato educativo e,

portanto, comprometidos com o ato politico;

e) fortalecer vivéncias que estimulem o didlogo intergeracional, forcando a
superacao imposta pela autoridade etaria das familias, gestores e comunidade

escolar para com os jovens educandos.

Vale ressaltar que o contexto politico e econdbmico de ordem neoliberal vem
impondo um enorme desafio para a educagéao atingir aspectos da formagao humana
que foram negligenciados em prol de uma viséo limitada do mercado, a respeito da
educacgao, e que inclusive vem solapando as areas de Ciéncias Humanas e Sociais,
nos curriculos de ensino. E necessario desvelar a neutralidade com que a educagéo
assumiu e que impede a natureza politica do ensino, isto €, aquela pensada para
transformar a sociedade, para superar os problemas existentes da realidade dos
brasileiros.

Em sintese, superar a instrugdo civica formalista e demagdgica impressa nos
curriculos e contribuir para a formacdo de cidadaos éticos que valorizem as
diferengas, que dialoguem com os divergentes, que respeitem, atuem e ocupem as
instituicbes e as decisdes coletivas, enfim, uma formagao politica progressista que
contribua para o espirito publico republicano e democratico que a nossa sociedade

exige.
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4 CONTEXTO POLITICO-ECONOMICO DA REFORMA DO NOVO ENSINO MEDIO:
FUNDAMENTOS DA LEI 13.415/2017

O debate sobre o0 ensino médio nao é novo nas discussdes sobre a educacao
brasileira, todavia, devido a Reforma do Novo Ensino Médio (Lei 13.415/2017), sua
discussao tem ganhado destaque. Alvo de interesses econémicos, o Ensino Médio
tradicionalmente é palco de disputa entre logicas distintas para atendimento de
publicos diversos. Com inicio marcado pela promulgacao de uma Medida Provisoria,
o chamado Novo Ensino Médio (NEM) envolve diversos e histéricos debates.

Na busca por localizar a reforma em seu contexto politico-econémico,
procurando apontar as disputas sobre o destino dos jovens da educacao brasileira, a
presente seg¢ao procura dar o panorama em que os documentos analisados foram
produzidos e estao se efetivando, ja que o “Curriculo em Agéo” € a materializagao da
reforma, na rede pesquisada. Para isso, buscamos localizar o contexto politico e
econdmico da lei, assim como entender as alteracdes curriculares e as criticas que

vém sendo apontadas pelos pesquisadores e professores da area.

4.1 Contexto politico e econédmico do Novo Ensino Médio

Segundo autores como Krawczyk e Ferretti (2017), Ciavatta (2018) e Furtado
(2020), apds o golpe parlamentar em 2016, tem ocorrido com celeridade a redugéo de
direitos conquistados durante uma longa trajetoria de lutas de movimentos sociais e
da sociedade civil brasileira, principalmente em relacdo a esfera do trabalho. Silva e
Pereira (2016) argumentam que o avango da ideia neoliberal da redugao do papel do
Estado nas politicas publicas e o0 avango da logica gerencialista no servigo publico
vém fortalecendo a cidadania de consumo, em detrimento da cidadania com valores
de tolerancia, dialogo, cooperagao e respeito a diversidade.

Através da ideia de flexibilizagdo, que pode a primeira vista repercutir de
maneira positiva, mas impacta negativamente a possibilidade de justica social e de
combate a desigualdade econémica, observamos a precarizagdo das relagdes de
trabalho. Como destacam Krawczyk e Ferretti (2017, p. 36):

A ideia de flexibilizagao vem sendo utilizada nas ultimas décadas para
se opor a uma estrutura estatal de protecéo do trabalho e de protecéo
social. Apresenta-se sob a forma de flexibilizagcdo das relagbes de
trabalho, da jornada trabalhista, da vinculagdo de receitas dos
recursos publicos, da Constituicdo, do curriculo, entre outras. [...] O
termo flexibilizacdo é muito tentador porque remete, na fantasia das
pessoas, a autonomia, livre escolha, espaco de criatividade e
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inovacao. Mas flexibilizagdo pode ser também desregulamentacéo,
precarizagao, instabilidade da protecdo contra a concentracdo da
rigueza material e de conhecimento, permitindo a exacerbacdo dos
processos de exclusio e desigualdade social.

Durante o governo de Michel Temer, outras reformas e medidas que coincidem
com a ideia de flexibilizacdo foram implementadas, como a reforma trabalhista e a
PEC 241 (ou 55) que estabelece um limite de gastos publicos. Todavia, as concepgdes
assumidas para a formagdo do jovem no ensino médio e a forma com que a Lei
13.415/2017 foi imposta sdo essenciais para a compreensao das intencbes que
orientam a formagao politica da juventude e a construgdo dos novos curriculos e
materiais didaticos.

Originada a partir de uma Medida Proviséria (MP 746 de 2016), a Reforma do
Ensino Médio, segundo Nickel e Schmidt (2020), tornou-se lei sem discussao
suficiente e democratica com a sociedade civil sobre os rumos do futuro dessa etapa
de ensino. Nas palavras dos autores:

A Medida proviséria, conforme reza o art. 62 da Constituicao Federal,
deve ser editada pelo Presidente da Republica em casos de relevancia
e urgéncia. Ocorre que no caso da reforma do ensino médio a opgao
por esse instrumento legislativo causou muita estranheza, pois, muito
embora boa parte da sociedade tenha plena consciéncia de que
referido ensino necessitava realmente de uma mudanga significativa,
a necessidade e urgéncia alegada pelo governo federal cai por terra,
no momento em que editam tal medida sem a Base Nacional Comum
Curricular, instrumento imprescindivel para colocar a reforma em
pratica, mas que somente foi elaborado quase dois anos depois, no
final de 2017. Na verdade, ficou clara a intengdo do governo:
aprovacao da lei sem uma democratica discussdo acerca do tema,
pois na conversao da Medida em Lei, ja havia um “pacote” pronto vindo
do Executivo, no qual, pouco se mexeu (NICKEL; SCHMIDT, 2020, p.
270).

Como destacam Krawczyk e Ferretti (2017), as reformas introduzidas de forma
aligeirada nesse contexto escancararam os interesses empresariais pela flexibilizag&o
das relacbes trabalhistas e flexibilizacdo dos curriculos escolares, de modo a
condicionar os jovens a se adaptarem a nova realidade e as transformacgdes
tecnoldgicas e do mundo do trabalho. “Sao reformas que tiveram sempre no horizonte
a perspectiva de resolver a tensdo entre universalizagao e selegao, entre articulagao
interna e segmentacao” (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 35).

Sabemos que as politicas governamentais séo resultado de embates e projetos

politicos, muitas vezes antagbnicos, que por meio de discussdes e concessdes
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imprimem visdes de mundo e futuro. Krawczyk e Ferretti (2017) argumentam que a
universalizagdo do ensino médio descontentou alguns setores pela ameaca a
manutencao das relagdes capitalistas consolidadas, marcando de forma importante a
delimitacdo do Novo Ensino Médio.

[...] também se sabe que o curriculo escolar se destina a producao de
determinados efeitos de duplo alcance. No plano imediato visa aos
sujeitos a que imediatamente se refere (as criangas, os jovens e os/as
docentes), bem como a escola. Mas, no plano remoto, pretende
contribuir para a constituicdo da sociabilidade propria a organizagao
da sociedade brasileira, que é capitalista e, portanto, para a producao,
seja de bens e servicos, seja da forca de trabalho que Ihe convém, por
meio da difusdo e inculcagdo dos valores sociais e culturais que
fortalecem tal forma de producédo, tendo em vista a acumulagdo do
capital (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 35).

Segundo Freitas (2018), desde a crise do Estado de Bem-estar Social na
década de 1970, esse movimento de distanciamento da protecéo social que cabe ao
Estado e a cooptacao privatista dos direitos conquistados sdo observados. No Brasil,
esses fundamentos foram colocados em pratica com maior entusiasmo na década de
1990 e persistem, mesmo em governos mais progressistas, até os dias de hoje.

Como destaca Cardozo (2018) e Furtado (2020), dentre outros, 0 movimento
neoliberal na educagcdo € alinhado ao projeto dos organismos internacionais
financeiros que se colocam como técnicos e especialistas para a melhor conducéao
dos gastos publicos e da educagao frente aos desafios da contemporaneidade e da
evolugao tecnologica. Um relatorio que expressa os fundamentos desses organismos
internacionais e que repercutiu na construgédo da LDB de 1996 foi o relatério produzido
pela Unesco, que ficou conhecido como Relatério Delors, também de 1996.

Nesse documento, apresentam-se os desafios para a educacio do século XXI,
levando em considerag&o a aprendizagem por competéncias e habilidades, ou seja, o
comportamento e a subjetividade desejaveis para os jovens se adaptarem as novas
formas de trabalho e sociabilidade. Como aponta a referida autora, “esse documento
expressa as competéncias como um dos principais elementos que deve direcionar a
pratica pedagogica nas escolas de ensino meédio e profissionalizante” (CARDOZO,
2018, p. 3).

No Brasil, a partir da aprovacdo da LBD 9394/96 a nocdo de
competéncia passa a compor as diretrizes curriculares e a reorientar
o trabalho pedagogico em favor da transmissao de conteudos voltados
para a construcdo de competéncias. As matrizes curriculares de
referéncia para o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica (SAEB),
apresentam um rol de competéncias, o que indica que a partir do
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ensino fundamental o conceito de competéncia deve ser assumido
como principio organizador do curriculo (CARDOZO; 2018; p. 3).

Na analise de Furtado (2020), as reformas recentes seguem essa mesma

influéncia dos organismos internacionais:

Um exemplo classico e recente da influéncia exercida por esses
organismos internacionais no pais foi a publicagdo do documento
intitulado “Um Ajuste Justo: Analise da eficiéncia e equidade do gasto
publico no Brasil”. O documento foi elaborado pelo Banco Mundial, sob
encomenda do préprio governo brasileiro, ainda em 2015, no segundo
mandato da entdo presidente Dilma Rousseff. Foi publicado
oficialmente em novembro de 2017, ja no governo em curso do
presidente Michel Temer, surgindo em um contexto de avango da
implementagdo das reformas e politicas de cunho neoliberal, ja
iniciadas no segundo mandato do governo Dilma e aprofundadas no
governo Temer (FURTADO, 2020, p. 27).

Além dessa influéncia internacional, pesquisadores da area, como Krawczyk e
Ferretti (2017), Cardozo (2018), Furtado (2020), dentre outros, tém apontado que a
reforma é uma verséo piorada daquilo que ja existia e vinha sendo construido. As
discussdes em torno das competéncias, bem como sobre o embate entre o ensino
propedéutico € o ensino profissionalizante, sdo assuntos discutidos com muitas
criticas sobre como esses aspectos sao pensados dissociadamente. Como destacam
Krawczyk e Ferretti (2017, p.40):

Do ponto de vista da educacao profissional de nivel técnico a Lei
retoma o que ja existia no Decreto 2208/1997, ou seja, a separagao
entre esta e o ensino médio propedéutico. Mas o faz de forma piorada.
Enquanto, pelo referido decreto, a concomitancia existia a partir da
segunda série do ensino médio, pela Lei, a educacéo profissional dar-
se-a, a partir da segunda série, como um dos percursos formativos,
sem a concomitancia com a mencionada formacgao propedéutica.

A concepcéao de educacgao adotada na reforma retoma o pensamento do livre-
mercado como garantidor das liberdades e igualdades, ganhando destaque, nessa
etapa do ensino, uma forma mais radical que o pensamento do liberalismo econémico
do século XIX. A intervencdo minima do Estado na economia, o mérito do esforco
pessoal, a concorréncia e a disputa dos “mais fortes” e a ideia de liberdade de
expressao irrestrita sdo discursos em voga nesse sistema econdmico.

Como destaca Giroux e Figueiredo (2020), no cenario neoliberal, a democracia
€ dispensavel, as relagdes e os direitos sdo mercantilizados, e o Estado nio se torna

garantidor de direitos sociais. Somado a isso, Ciavatta (2018) afirma que vivemos em



71

um Estado de Exceg¢ao (CIAVATTA apud AGAMBEN, 2004), ou seja, a Constituicao
Federal ndo é respeitada. “Ha anomia na convivéncia civil, ha uma desconsideracao
generalizada com as leis e as normas; ha uma ruptura com os coletivos, defesa do
individualismo, centralizagdo autocratica das decisdes” (CIAVATTA, 2018, p. 208).
Ainda sobre o Estado de Exceg¢dao que ameaca a ordem republicana e democratica,
Luis Pires (2021, p.155) afirma que a “educacgao e a cultura sdo domesticadas pelos
estados de exceg¢do”, resultando em projetos como “escola sem partido” que cerceiam
a liberdade de educar, a pluralidade de ideias e a autonomia didatico-cientifica.

4.2 Apontamentos sobre o delineamento do Novo Ensino Médio

Por meio de propagandas que ressaltam o carater inovador e flexivel da
reforma, o governo afirma que sera oferecida uma educagédo de qualidade que
aproxima as escolas da realidade dos jovens e estudantes, possuindo uma base
comum de competéncias e habilidades a nivel nacional, mas também uma parte
diversificada baseada em itinerarios formativos que supostamente atendem as
necessidades e as demandas dos estudantes do ensino médio, assim como as
especificidades locais e regionais do pais. Entretanto, os resultados da progressiva
implementagdo do Novo Ensino Médio mostram o contrario, como analisa a nota
técnica da REPU"" (2022) sobre os efeitos imediatos da reforma no Estado de Sao
Paulo.

A Lei 13.415, que alterou a LDB de 1996, compde duas frentes de mudancas
na estrutura e no curriculo do ensino médio: a ampliacdo da carga horaria escolar,
que passou de 800 horas para 1.000 horas anuais; e um desenho curricular mais
flexivel composto por itinerarios formativos organizados por cinco areas de
conhecimento, que sdo: 1) linguagens e suas tecnologias; 2) matematica e suas
tecnologias; 3) ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4) ciéncias humanas e sociais

aplicadas; e 5) formacéao técnica e profissional.

" Rede Escola Publica e Universidade - Criada por professores e pesquisadores da rede publica do
Estado de Sao Paulo, motivados pelos acontecimentos da alteragdo da rede desde de 2015, assim
como pelos movimentos secundaristas de ocupacgdes nas escolas. Apontam para os efeitos recentes
da implementacéo do Novo Ensino Médio no Estado de Sdo Paulo. Dentre as andlises, afirmam que
a Lei vem reafirmando as desigualdades sociais e educacionais do Estado, além de apresentar a
falacia da autonomia do estudante na escolha dos itinerarios formativos, vista a precariedade das
escolas e a condigao da distribuicdo de verbas para as escolas oferecerem uma diversidade maior de
itinerarios.
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A estrutura curricular do Novo Ensino Médio passa a ser composta por 3.000
horas totais, das quais 1.800 horas sédo dedicadas a formagéao geral basica, comum a
todos os curriculos, e 1.200 horas destinadas a formac&o nos itinerarios na area de
conhecimento que o aluno possui maior identificagdo e afinidade, inclusive com o
adicional do ensino profissionalizante para aqueles alunos que rapidamente precisam
ingressar no mercado de trabalho. Tal estrutura, em especial a oferta da parte
diversificada, sera desigualmente efetivada conforme apontam Nickel e Schimidt
(2020, p. 270):

A MP acima referida [MP 746 de 2016 que se converteu na lei do novo
ensino médio], previa a obrigatoriedade de a escola oferecer pelo
menos dois desses itinerarios, no entanto, ja convertida na lei
13.415/17, essa obrigatoriedade foi retirada. A concluséo légica é que
a escola publica que ja recebe recursos escassos, muito
provavelmente nao tera estrutura nem recursos para oferecer mais de
um itinerario.

As propagandas, a partir da utilizagdo do termo educagao integral e da
exploracao da suposta liberdade de escolha do aluno diante dos itinerarios formativos,
néo se efetivam, como destaca a nota técnica da REPU (2022). Conforme explicitam
Krawczyk e Ferretti (2017, p. 38) sobre a Educacgao Integral:

A jornada escolar completa ou, como é chamada na Lei, a “educacao
integral” € mais um aspecto abordado de forma totalmente aligeirada,
como se se tratasse exclusivamente de extensio da jornada escolar e
para a qual o governo federal se dispde a colaborar financeiramente.

Ademais, como observam os referidos autores, a reforma reuniu diversos
termos e um preocupante esvaziamento das disciplinas obrigatorias. Mantém-se,
durante todo o periodo do ensino médio, apenas Portugués, Matematica e Inglés.

O que esta claro é a reducdo dos conteudos a serem ensinados sob a
responsabilidade do ensino médio. Obrigatdrias durante todo o ensino
meédio serao somente as disciplinas Portugués, Matematica e Inglés.
O resto fica distribuido nas duas outras categorias que sao:
componente curricular obrigatorio e estudos e praticas obrigatérias
(Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia) (KRAWCZYK;
FERRETTI; 2017; p. 37).

Outro aspecto questionado pelos pesquisadores € o discurso de que o Novo
Ensino Médio garantiria aproximar a escola da realidade dos estudantes por meio de
um curriculo flexivel, visto que a oferta de itinerarios formativos depende da
distribuicdo de recursos materiais, humanos e financeiros. Como destaca a Nota

Técnica da REPU (2022), sobre o caso de Sao Paulo, escolas que recebem poucos
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recursos, principalmente aquelas de pequeno porte, ndo ofertaram mais do que um
itinerario, resultando no condicionamento sobre a escolha do jovem a partir do que é
possivel oferecer em cada contexto local.

Numa perspectiva histérica, a Reforma do Ensino Médio se aproxima de
estruturas e proposic¢des ja conhecidas. Ciavatta (2018) destaca que o art. 4° da Lei
13.415/96 retoma propostas que foram colocadas em pratica ao longo da histéria da
educacdo brasileira, a organizagcdo do ensino profissionalizante como um dos
itinerarios formativos € um exemplo disso.

O art.4° da Lei reitera areforma da educacgao dos anos 1940, a reforma
Capanema, que separava os alunos do ensino médio no Classico e no
Cientifico, preparando para as duas principais areas do ensino
superior, as humanidades e as ciéncias da natureza. Em paralelo,
ofertava-se a formagéo profissional com as Leis Orgéanicas do Ensino
Industrial (1942), do Ensino Comercial (1946) e do Ensino Agricola
(1946) (CIAVATTA, 2018, p. 219).

Relacionado a isso esta a dimensao da privatizagao. A reforma trouxe ainda
mais espacgo para que as escolas publicas estabelecam parcerias com instituicdes de
ensino privado ou instituicbes reconhecidas com “notério conhecimento”,
especialmente no itinerario da formacéao técnico-profissional.

Além disso, a reforma educativa concebida através da Lei n°® 13.415
propde explicitamente, para efeitos de “cumprimento das exigéncias
curriculares de ensino médio”, que as propostas estaduais de
itinerarios formativos contemplem a privatizagdo de parte do servigo
educativo, através de parcerias com instituicbes que oferecam
educacao presencial e/ou a distancia em consonancia com a
flexibilizagdo da alocagdo dos recursos, sempre que demonstrem
“notorio reconhecimento” (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 39).

O ensino técnico-profissional ofertado como itinerario formativo corrobora para
o sistema de parceria publico-privado, ja que a realidade das escolas publicas padece
de recursos para lidar com o ensino médio por si s6 e seria ainda mais complexo
ofertar o ensino profissionalizante que exige uma maior estrutura. Stssekind (2019, p.
101) afirma a partir disso que os reformadores “solucionam” problemas que eles
mesmos criam e formulam “magicas” curriculares através de propagandas que
colocam a reforma como sendo inovadora.

Além disso, constituindo a formacgao técnica profissional como um itinerario
possivel a ser cursado, a lei propde a dicotomia entre formagao propedéutica,

representada pela formacao geral basica de 1.800 horas e a formagao profissional,



74

representada pelas 1.200 horas da parte diversificada do curriculo. Nas palavras de
Ferretti (2018, p. 264):

[...] Ao proceder dessa forma a Lei afina-se, pelo menos em parte, com
a dualidade entre formagdo geral ou propedéutica e formacgao
profissional, cujas raizes como se sabe, sdo de classe, questao essa
ja exaustivamente tratada nas produgdes académicas sobre a historia
da educacgéo brasileira.

Na mesma linha, Ciavatta (2018, p. 219) aponta que a opgéo precoce dentro
desse desenho curricular “conduz a opg¢ao pelas ciéncias e humanidades aos alunos
que podem preparar-se para 0 ensino superior; e a opgao técnica e profissional para
0S que precisam entrar mais cedo para o mundo do trabalho e suas adversidades”.
Contraditoriamente, por outro lado, a defesa por um curriculo que aproximasse a
escola da realidade do jovem, com intuito de alinhar o interesse dos alunos a escola
e combater, portanto, a evasao escolar que se apresenta com maior intensidade
nessa etapa do ensino, justifica a parte flexivel e diversificada com que a reforma
propagandeou a inovagao do ensino médio.

A parte diversificada em opgdes formativas foi justificada pela falta de
adequacéao do que se ensina na escola aos interesses dos alunos e a
falta de possibilidades de escolha do que aprender, o que estaria
desmotivando os jovens a estudar. E interessante que se
responsabilize a organizagdo curricular pela trajetéria estudantil dos
jovens. Ignora-se que as escolas ndo possuem as condi¢gdes basicas
de funcionamento institucional nem do exercicio do trabalho dos
professores, oferecendo aos estudantes condigbes dignas de
aprendizagem. Trata-se o jovem como um ser abstrato, negando suas
condigbes objetivas e subjetivas de vida: enfrentam um processo de
incerteza e desemprego crescente, precisam trabalhar para suprir
necessidades proprias e da familia, gravidez indesejada, mas também
vivem numa sociedade onde o consumo esta sendo cada vez mais
valorizado (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 38).

Corroborando as mudancas e precarizando o processo formativo dos
estudantes, a legislagdo que regulamenta o NEM fragiliza a oferta das atividades e a
mao de obra docente a atuar nessa etapa de ensino. Admite “cursos realizados por
meio da educagao a distadncia ou educagao presencial mediada por tecnologias",
aceitando instituicdes de notdrio reconhecimento para essas ofertas, assim como
possibilita, através do artigo 6°, a contratacdo de “profissionais com not6rio saber” e
“‘graduados que tenham feito complementagéo pedagodgica’. Todas essas medidas

contribuem para a desvalorizagao da docéncia e esvaziamento dos profissionais da
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educacgao, que ora vao ser substituidos por servicos terceirizados, ora terdo em sua
formacao defasagens que séo proporcionadas por cursos aligeirados e pensados pelo
lucro obtido pela sua venda.

Nesse cenario, como destaca Furtado (2020, p.23), a reforma do ensino médio
“ignora a importancia do relevante papel que pode ser desempenhado por ele [Ensino
Médio] na transformagao social e no desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo dos estudantes”. Aspecto ligado a critica feita por Cardozo (p.8), ainda em
2006, de que a tendéncia do ensino médio publico era a de ndo ser para a vida, mas
para o trabalho precarizado, desemprego e formagéao de cliente para cursos técnicos
particulares e aligeirados. Em estudos mais recentes e no calor da implementacao da
reforma, Ciavatta (2018, p. 212) aponta para as mesmas consideragdes ao dizer que:

O obijetivo de diluir os conflitos sociais e manter a “ordem e progresso”
a qualquer custo esta inscrito nas politicas de educacao e do trabalho
que, historicamente, destina-se as classes de baixa renda: a educacgao
profissional como uma formagdo funcional as necessidades do
mercado, formacgado aligeirada na forma de cursos breves, em
detrimento da universalizagao do ensino médio de qualidade para
todos.

A partir de todas essas consideragdes, a compreensao da formacgao politica no
material orientado por tal reforma faz-se fundamental, j& que tem relagao direta com
0 objetivo que se tem para a juventude. O “Curriculo em Agao” (2022) da rede estadual
paulista pode desvelar importantes aspectos para pensarmos o delineamento da

formacao politica da juventude, dentro das escolas.
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5 CAMINHO TRILHADO PARA EFETIVACAO DA INVESTIGAGCAO: OPCOES
METODOLOGICAS

A investigacéo sobre a area de Ciéncias Humanas e Sociais no Ensino Médio
nas escolas é imprescindivel para analisar os sentidos que a formacdo politica
assume nas disciplinas de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Essa area do
conhecimento € considerada importante para a preparagao basica para o trabalho e
para a cidadania do jovem e, portanto, pode imprimir marcas formativas importantes
para a atuacgao politica desses sujeitos na sociedade.

A analise da formacgao politica dos jovens exige situar que formagéao € essa e
como ela se apresenta no espaco educacional, no recorte aqui construido, mais
especificamente, os sentidos que essa formacdo assume no material didatico
“Curriculo em Acgao”. Para tanto, temos de buscar desvendar que objetivos e
interesses sao tragados, levando em consideracao o contexto histérico do documento,
sua finalidade, disposi¢ao dos conteudos e preferéncia por certo tipo de conhecimento
em detrimento de outros.

Como pontua Sacristan (2017, p. 17), “de tudo aquilo que sabemos e que, em
tese, pode ser ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar € uma seleg¢ao organizada
dos conteudos a aprender, os quais, por sua vez, regularao a pratica didatica que se
desenvolve durante a escolaridade”. Pensar os materiais didaticos como a tentativa
da efetivagéo do curriculo proposto e, portanto, como uma medida reguladora permite
entender criticamente os objetivos que serdo postos, desde a organizagao do tempo
até os temas e conteudos incluidos e excluidos, os quais irdo condicionar a finalidade
da educacio, em um determinado contexto e localidade.

Desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma invencao
reguladora do conteudo e das praticas envolvidas nos processos de
ensino e aprendizagem; ou seja, ele se comporta como um
instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizagéo, a
vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas, pois dispde,
transmite e impde regras, normas e uma ordem que s&do determinantes
(SACRISTAN, 2017, p. 20).

Nesse sentido, compreender o papel regulador do curriculo e sua
materializagdo nos materiais didaticos orientadores da agao docente e do aluno se faz
mister a medida que a propria selegédo de conteudos discrimina que projeto politico se

almeja para a educacgéo, pois carrega consigo que conhecimento é imprescindivel ou
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nao para formacgao do individuo, sendo espacgo de disputa de poder. Ja que, como
pontua Arroyo (2013), o curriculo € um territério em disputa.

Definir que conhecimento devera ser ensinado € uma preocupagcao latente para
aqueles que detém o poder, pois se configura que modelo de sociedade tal projeto
pretende assumir. Nas palavras do referido autor:

Na construgao espacial do sistema escolar, o curriculo € o nucleo e o
espaco central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa
disso, é o territério mais cercado, mais normatizado. Mas também o
mais politizado, inovador, ressignificado [...] Quando se pensa em toda
a diversidade de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes,
grades, estruturas, nucleos, carga horaria; uma configuragéo politica
do poder (ARROYO, 2013, p. 13).

Na perspectiva assumida por Sacristan e Arroyo, podemos inferir que a redugao
da area de Ciéncias Humanas e Sociais nos curriculos se revela um projeto de poder
voltado para determinada forma de compreensdo do mundo. Revelar esse poder
regulador permite olhar criticamente para os interesses envolvidos e como isso afeta
a formacéo politica na area das humanidades.

Se um dos objetivos da educagao, tragcado nas diretrizes e nos documentos
legais, € formar cidadaos plenos, a reflexao critica sobre para qual cidadania estamos
educando se faz necessaria para compreender que modelo de sociedade almejamos
e como a formagao politica do jovem se constitui, ao longo desse processo. Diante
disso, cabe perguntar: Ha espago para a formagao politica no curriculo formal de
Ciéncias Humanas e Sociais do Ensino Médio? Para qual concepg¢ao de formacéao
politica estamos formando os jovens?

A partir dessas indagagdes nosso interesse € compreender como a formagao
politica esta inserida nos materiais didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais do
Ensino Médio, de forma a analisar os delineamentos que orientam o trabalho docente
nessa area do conhecimento.

Nosso objetivo geral se delineia em compreender a formacéao politica presente
no material didatico “Curriculo em Ac¢ao” (2022) do Ensino Médio da rede estadual
paulista, nas disciplinas de Sociologia e Projeto de Vida. Mais especificamente
objetivamos: 1) Identificar os elementos de formacé&o politica da juventude presentes
no material didatico de Ciéncias Humanas e Sociais do Ensino Médio da rede estadual

de Sao Paulo; 2) Classificar os elementos identificados nos diferentes tipos de
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formacao politica; 3) Analisar que formagdo politica tem sido priorizada nos
documentos.

Dentro da perspectiva qualitativa de pesquisa, assumindo-se como instrumento
de investigacdo a analise documental (SEVERINO, 2010), o presente projeto analisa
o material didatico de Ciéncias Humanas e Sociais do Ensino Médio da rede estadual
de Sao Paulo, em vias de entender como a formacao politica se manifesta nesses
documentos.

A analise documental, segundo Gil (2002), apresenta uma série de vantagens:
1) os documentos constituem fonte rica e estavel de dados; 2) como a andlise dos
documentos, em muitos casos, além da capacidade do pesquisador, exige apenas
disponibilidade de tempo, o custo da pesquisa torna-se significativamente baixo; 3)
nao exige contato com sujeitos de pesquisa que, em muitos casos, é dificil ou até
mesmo impossivel, além de estarem suscetiveis as circunstancias que envolvem o
contato.

Como esclarece Cellard (2008), a analise documental, ainda que com
delineamento previamente colocado pelo pesquisador, deve se abrir para as
possibilidades que o documento |he traz, sendo importante a atencao as surpresas
que o documento possa revelar, aspecto importante mesmo quando, como é nosso
caso, uma tipologia analitica previamente delineada.

[...] Assim, a escolha de pistas documentais apresentadas no leque
que €& oferecido ao pesquisador, deve ser feita a luz do
questionamento inicial. Porém, as descobertas e as surpresas que 0
aguardam as vezes obrigam-no a modificar ou a enriquecer o referido
questionamento [...] (CELLARD, 2008, p. 303).

O desenvolvimento desta investigagcdo foi realizado a partir da analise do
“Curriculo em Ac¢ao” da rede estadual paulista que, como indicado oficialmente no site
do governo estadual, se constitui como "Caderno do Estudante e Orientagbes para o
trabalho do professor em sala de aula". Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida em
duas etapas:

ETAPA |: Elaboragao da base conceitual e proposi¢gdo de uma tipologia para formagao
politica

Nessa etapa procedemos a um levantamento bibliografico junto ao “Portal de
Peridédicos da CAPES” a fim de localizarmos trabalhos voltados a formacéao politica da

juventude. Para tanto, foram utilizados os seguintes descritores: (1) Formacéao
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Politica; (2) Socializagdo Politica, (3) Educacao para a Democracia; (4) Formagao
Politica AND Escola; (5) Juventude AND Politica e (6) Formagao politica AND Ensino
Médio. Como estratégia de pesquisa, foram utilizados alguns filtros: (1) artigos, (2)
area de concentragao: educacgao e (3) revisado por pares.

Apds a realizagdo do levantamento, foram encontrados 59 artigos e
selecionados 16, os quais correspondiam aos seguintes critérios de inclusao: (a) estar
relacionado com a tematica do projeto (Formagao Politica no delineamento curricular
de Humanas); (b) juventude e sua relagdo com a Politica; (c) que se relacionasse a
educacao basica e ao contexto nacional; (d) que relacionasse a educagcdo com a
democracia, a cidadania e/ou a politica.

Do total, 09 artigos s&o relacionados a Socializagao Politica e Juventude AND
Juventude; 04, a Educacao para a Democracia, Formacéao Politica, Formacao Politica
AND Escola e Formacao Politica AND Ensino Médio e 02, a Educacéao Politica. Os
trabalhos contribuiram para a compreensao conceitual da questdo, permitindo a

construgédo de uma tipologia de formacgéo politica.

ETAPA Il — Levantamento e analise do “Curriculo em Acao”

Assumindo a orientacao de Cellard (2008) sobre a necessidade de atentarmos
a veracidade dos documentos, consideramos como fonte dos dados o arquivo publico
disponibilizado pela rede estadual paulista e nessa etapa procedemos ao
levantamento junto aos sites oficiais da Secretaria Estadual de Educacédo de S&o
Paulo do material didatico “Curriculo em Agao”. Localizamos o Caderno do Aluno e o
Caderno do Professor que se constituem como material orientador e de apoio ao
trabalho dos professores da rede.

Seguindo as orientag¢des do referido autor (CELLARD, 2008), a primeira etapa
da analise documental foi a pré-analise do material, a qual permite ao pesquisador
encontrar pistas que facilitardo a analise em si dos documentos. Essa analise
preliminar pressupde a identificacdo dos conceitos-chaves e da logica interna do texto
documental, razdo pela qual identificamos a forma organizativa dos documentos e
fomos destacando todos os trechos que se relacionavam a temas ligados a formagéao
politica, seja textos, propostas de atividades ou imagens ilustrativas.

Observamos que os documentos s&o organizados em bimestres e congregam
as areas da Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. O documento do professor

propde que:



80

[...] O objetivo deste material é trazer para o estudante a oportunidade
de ampliar conhecimentos, desenvolver conceitos e habilidades que
os auxiliardo na elaboragao dos seus Projetos de Vida e na resolugéo
de questdes que envolvam posicionamento ético e cidaddo (SAO
PAULO, 2022, p.3)

As areas sao ligadas por uma situagao-problema norteadora do volume e
trabalhada de forma mais especifica nas disciplinas. Cada disciplina apresenta quatro
Situagdes de Aprendizagens referentes ao volume. Cada Situagédo de Aprendizagem
envolve um problema que sera trabalhado em momentos, variando no numero e
dependendo da situagao proposta. Os volumes da terceira série do Ensino Médio ndo
foram incluidos na analise, pois n&o faziam parte do novo material alinhado a reforma
do Ensino Médio, fazendo parte do material “Sao Paulo faz Escola”, ao invés do
“Curriculo em Acao”. A forma apressada e atropelada de implementacédo do Novo
Ensino Médio reflete-se nos materiais didaticos, e um exemplo disso é a confusao de
como sao separados os volumes do material. Enquanto a primeira série possui um
livro por volumes e separados pelas areas do conhecimento, a segunda série possui
um livro contendo todas as areas do conhecimento do volume.

Feita a pré-analise dos documentos, partimos para a fase nomeada por Cellard
(2008) como analise em si. Nela levantamos e destacamos em uma planilha do Excel
os trechos relacionados mais especificamente ao nosso objetivo de pesquisa, a fim
de compreendermos seu conteudo, relagdes textuais e, em seguida, organiza-los
agrupando-os.

Com o intuito de esclarecer que sentido a formagao politica assume nos
documentos analisados e qual é o lugar dela na Area de Ciéncias Humanas e Sociais,
buscamos identificar o tipo de formacao politica a qual cada trecho remete. Nossa
estratégia foi identificar os temas encontrados, relacionando-os a que tipo de
formacgao politica se filiam. Inspirados na analise de conteudo proposta por Bardin
(1977), agrupamos os dados a partir do nucleo de conteudo das informacdes extraidas
dos documentos e tratamos os dados, inferindo e interpretando nossos achados com

base na tipologia de formagao politica proposta na secéo 2 desse relatorio.
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6 A FORMACAO POLITICA NA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS NO
ENSINO MEDIO

De acordo com o Curriculo Paulista (2020), houve um enorme esforgo por parte
dos redatores ao desafio de tratar a altura os conceitos e principios dos diversos
componentes dessa area do conhecimento para atender as complexidades do mundo
contemporaneo. Desse modo, pensaram em

[...] um curriculo capaz de expressar as exigéncias de formacao de
sujeitos com composigao intelectual capaz de responder aos anseios
e oportunidades de efetivagdo de seu projeto de vida, com autonomia
e protagonismo, e que ao mesmo tempo sejam responsaveis,
solidarios e cientes da importancia do debate publico para o
amadurecimento de ideias, bem como, aptos a julgar e propor
solucbes para problemas sociais, politicos e ambientais, conforme
explicitado no Artigo 35 da LDB [...] (SAO PAULO, 2020, p.167)

O documento se refere ao Artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional que delimita o ensino médio como etapa de consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; preparagao
basica para o trabalho e a cidadania; aprimoramento, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. Todavia, como destaca Ferretti
(2018), tal delimitagdo se conforma em uma perspectiva flexibilizada, dividida entre o
ensino propedéutico e o ensino profissional. A parte propedéutica, constituida pela
Formacgdo Geral Basica do curriculo, incorpora, através de uma logica gerencialista,
as etapas do processo de ensino, sistematizando os conteudos que julga necessarios
para os alunos atingirem as condi¢gdes para o mundo do trabalho e para o exercicio
da cidadania.

Apesar de se apresentar como inovadora, a proposta curricular parece evocar
a preocupagao com a autonomia e o protagonismo do jovem, ao mesmo tempo que o
condiciona com determinados conhecimentos para se adaptar as condi¢gdes impostas
pelo mundo politico. Nessa perspectiva, a cidadania estaria mais vinculada a
formacédo de saberes pré-constituidos e necessarios, para que o educando possa
exercer a cidadania, ao invés de priorizar propostas pedagodgicas que envolvam
também atitudes e valores democraticos/republicanos que possam auxiliar na

transformacao dos reais problemas que afetam a sociedade brasileira.
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Além disso, é acrescentada ao curriculo e aos novos materiais didaticos a
disciplina de Projeto de Vida. De acordo com o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020,
p.33):

Com o Projeto de Vida busca-se oferecer ao estudante paulista
condigdes de se posicionar diante dos contextos e desafios, limites e
possibilidades deste século. Uma condi¢cao imprescindivel para esse
posicionamento € que, ao final da jornada escolar, o estudante tenha
formulado um projeto de vida como sendo a expressao da visao que
constréi de si em relagdo ao seu futuro e defina os caminhos que
perseguira para realiza-la em curto, médio e longo prazo.

O conceito de Projeto de Vida se apresenta duplicado no Novo Ensino Médio:
como componente curricular e como principio pedagdégico. Em relagao ao sentido de
componente curricular, o Projeto de Vida se torna uma disciplina, tal como as
disciplinas tradicionais, possuindo material didatico proprio e horas definidas para as
aulas. Ja como principio pedagogico, a ideia de Projeto de Vida deve percorrer toda a
jornada do estudante, como coloca o artigo 5° da Resolug¢ao n°03 de 2018: Il — “projeto
de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construgdo das
dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante”. Ademais, essa ideia esta
apresentada na Base Nacional Comum Curricular em uma das competéncias gerais
basicas da educacgao, especificamente a competéncia n°6,

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p.9)

Alinhado a BNCC, o Curriculo Paulista inclui tal principio, assim como assume
o Projeto de Vida como disciplina curricular. Essa disciplina esta presente nos
materiais didaticos do Curriculo em Agao, documento de analise desta secdo. Chama
atencao a dedicagdo que os reformadores deram ao Projeto de Vida na estruturagéo
do Novo Ensino Médio, considerado um dos pilares para atrair o jovem ao ambiente
escolar.

Durante a analise do Curriculo em Acédo, nao foi encontrado, na disciplina de
Sociologia, o tipo de Formagéo Politica Empreendedora, entretanto, na disciplina de
Projeto de Vida, observamos aspectos de tal formagdo. A Formacao Politica
Empreendedora é uma perspectiva alinhada as reformas empresariais da educacéao e

criticada a partir das discussdes tedricas sobre formacéao politica e a Reforma do novo
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Ensino Médio. Esses indicios ficam evidentes quando olhamos os parceiros que
ajudaram na produg¢ao do material didatico de Projeto de Vida: organizagdes ligadas
a instituicbes financeiras e ao filantropismo, como Instituto Ayrton Senna, Instituto
Corresponsabilidade pela Educacéo e Instituto PROA.

Em linhas gerais, a primeira coisa que devemos notar no material didatico
disponibilizado para o aluno, por meio do Curriculo em Acédo, é que se trata de um
material didatico diferente daquilo que era costumeiro nos sistemas de ensino. Nao se
trata de um livro didatico do modo tradicional, com grandes textos, informagdes e
imagens, mas sim um caderno que propde Situagdes de Aprendizagem'? a partir de
um tema e seu objeto de conhecimento alinhados a situagao-problema norteadora do
volume.

Por meio dessas situagdes, o aluno € estimulado a aprendizagem através de
atividades, tarefas, debates, trabalhos em grupos, produgdes e etc. Ha também uma
preocupacao do material em promover a interdisciplinaridade entre as disciplinas de
Ciéncias Humanas e Sociais, com desafios que percorrem os momentos da Situagao
de Aprendizagem. A situag&o-problema do Volume | do Curriculo em Acdo de
Ciéncias Humanas e Sociais, por exemplo, € “Como meus desejos podem ser
compatibilizados com a cidadania?”, revelando uma certa preocupacado do material
didatico em promover uma formagao para a cidadania.

Para o desenvolvimento da analise, examinaremos elementos e trechos do
material relacionado a formacéao politica dos estudantes com intuito de compreender
a formacao assumida nas atividades propostas para os alunos, com base nas chaves
analiticas constituidas a partir do levantamento bibliografico. Assim, cada subsecéao
apresenta uma Situacdo de Aprendizagem - SA que se aproxima a cada tipo de
formacgao politica encontrado na tipologia proposta neste trabalho: Formacao Civica;
Formacdo Democratica; Formacdo Autopromovida; Formagao Empreendedora e
Formacao Emancipadora.

Sao expostas as Situagdes de Aprendizagem do Caderno do Aluno e do
Professor das disciplinas Sociologia e Projeto de Vida, com o intuito de analisar a
totalidade do processo de ensino-aprendizagem proposto, verificando os elementos

constitutivos da formagéo politica no documento e na relagdo entre os agentes

2 Esse termo sera repetido ao longo de todo o texto. Para facilidade e organizag&o, sera substituido
por SA quando repetida.
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pedagogicos inseridos na constru¢gdo do conhecimento, bem como nas competéncias
e habilidades que o curriculo exige.

Assumimos o foco na disciplina de Sociologia do primeiro e do segundo anos
do Novo Ensino Médio da rede estadual paulista, pela aproximacdo dos conteudos
em relagdo ao mundo politico, por serem os anos cujo material foi implementado até
2022. Foram identificadas e analisadas 32 Situagdes de Aprendizagem (SAs) do
Caderno do Aluno e do Professor relacionadas ao nosso tema de investigagao, sendo
14 consideradas alinhadas a Formacgao Civica, 18, a Formagao Democratica e
nenhuma alinhada a Formacgao Autopromovida, a Formagcdo Emancipadora ou a
Formacgcao Empreendedora.

Os Quadros (2, 3, 4 e 5) a seguir demonstram sinteticamente a classificagao
dos documentos. O levantamento foi realizado através de uma planilha mais
aprofundada no Excel, na qual verificamos os elementos recorrentes de cada tipo de
formacao politica nas Situag¢des de Aprendizagem, classificando-as de acordo com a
tipologia construida, mas para a exposi¢cao da analise, optamos em apresentar apenas
as classificacées de cada SA de Sociologia do primeiro semestre da 12 e 22 Séries do
Ensino Médio.

O mesmo movimento analitico foi feito para o material do Caderno do Aluno e
do Professor, na disciplina de Projeto de Vida. Foram analisadas 48 Situagbes de
Aprendizagem, das quais todas se manifestaram alinhadas a Formagao Politica
Empreendedora. Como estratégia de exposicdo formal do texto, optamos por
descrever quatro situagbes de aprendizagem em Sociologia e duas em Projeto de
Vida.

Ao final da analise de cada Situagdo de Aprendizagem, ha um quadro-sintese
dos elementos mais recorrentes encontrados nas atividades propostas pelos materiais

e que, portanto, se aproximam de determinada formacao politica.
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1°Ano EM - Volume | Curriculo em Agao: Sociologia
SAs Formacgao Formacgao Formacgao Formagao Formagao
1°Bim Tema Objeto Politica Politica Politica Politica Politica
Civica Democratica | Autopromovida | Empreendedora | Emancipadora
S. A.l |Narrativas, Ideias, |Padrbes e Normas da Sociedade:
Eventos e Cultura, Poder, Cidadania e Trabalho X
Processo
S. A. Il | As contradi¢cdes da | Discursos racista, etnocentrista e
civilizagcao evolucionista e sua contraparte nas
sociedades contemporaneas: a X
eugenia, o arianismo, o colonialismo, o
relativismo cultural e o multiculturalismo
S. A.lll |Desejos e Consequéncias do progresso para a
ambiguidades do sociedade: na tecnologia, no trabalho e
desenvolvimento no meio ambiente X
cientifico,
tecnoldgico e
humano
S. A. IV | Multiplas Diferentes formas de manipulagao da
linguagens no informagéo na sociedade: imparcial,
fomento da tendenciosa e ideolégica X
proatividade:
acesso e uso da
informacdo
Total 1 3 0 0 0

Fonte

: elaborado pelo autor (2023)
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1°Ano EM - Volume | Curriculo em Acéo: Sociologia

SAs Forrqagéo Forrqagéo Forrrlagéo Forrqagéo Formagéo
29Bim Tema Objeto Politica Politica Politica Politica Politica
Civica [Democratica|Autopromovida|Empreendedora|Emancipadora
S.A.l |Osimpactos do Minorias nas sociedades do século XX:
capitalismo no mundo | negros/indios e imigrantes/refugiados, X
contemporaneo entre outros
S. A. Il | Cultura: equilibrios e | Conceitos de aculturagao e assimilacao:
desequilibrios entre o | nos grupos sociais; na Industria Cultural; X
local e o global nos meios de comunicagao e ha memoaria
local, regional, nacional e mundial
S. A. lll | As relagdes de poder | Territérios, fronteiras e vazio nas X
e territdrio sociedades
S. A. IV | As diferengas — do Sobreposicao de territorialidades étnico-
individual ao coletivo | culturais na constituicdo do espaco X
material e virtual: delimitacdo, governanca
e estabelecidos e outsiders
Total
4 0 0 0 0

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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2°Ano EM - Volume | Curriculo em Acéao: Sociologia

SAs Formagao| Formagao Formagao Formagao Formacgao
1°Bim Tema Objeto Politica Politica Politica Politica Politica
Civica [Democratica|Autopromovida|Empreendedora| Emancipadora
S. A.1 |Desigualdades e Desnaturalizagcéo das formas de
vulnerabilidade: desigualdade e intolerancia para a
desafios e caminhos | promogao dos Direitos Humanos X
para uma sociedade
democratica e
inclusiva
S. A. Il |Os desafios e Direitos Humanos e novas concepgodes de
principios dos Direitos | cidadania
Humanos: viver e X
conviver no mundo
que é de todos
S. A. lll |Aindustria cultural e | Industria cultural, capitalismo e cidadania X
0 consumismo
S. A. IV | Ciéncia e tecnologia | Transformacgdes da sociedade
em debate contemporéanea: na ciéncia, tecnologia, X
producao e nos costumes
Total
2 2 0 0 0

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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2°Ano EM - Volume Il Curriculo em Acgédo: Sociologia

SAs _ Fornquéo Forrqa_géo Forrrla_géo Forrqa_géo Fornquéo
29Bim Tema Objeto Politica Politica Politica Politica Politica
Civica Democratica [ Autopromovida | Empreendedora | Emancipadora
S.A.l |Formasde Formas de autoritarismo nas sociedades
organizacao e de brasileira e latino-americana; as
articulacao politica |instituicdes politico-partidarias e
em defesa da manifestacao da cidadania. X
autonomia, da
liberdade e da
democracia.
S. A. Il |Desigualdades e Relagdes de trabalho e mercado na
vulnerabilidade: sociedade globalizada: perspectivas do
desafios e caminhos | trabalho nos contextos urbano, rural e
para uma sociedade | digital; garantia do emprego; precarizagéo X
democratica e do trabalho (autbnomo, freelancer,
inclusiva temporario, parcial, terceirizado, tfrainee
etc.).
S. A. lll | Desigualdades e Insergéo da juventude no atual mercado de
vulnerabilidade: trabalho, que se abre em multiplas
desafios e caminhos |identidades: vinculos informais, X
para uma sociedade | terceirizagdo, empreendedorismo e poli
democratica e funcionalidade.
inclusiva
S. A. IV | Estado, politica, Conceito e organizacéo do Estado por
territorio e poder: meio de sistemas politicos: formas de
concepgoes e governo (republica, monarquia, socialismo,
significados. anarquismo, social-democracia, X
conservadorismo e progressismo); regimes
de governo (democratico, autoritario e
totalitario) e sistemas de governo
(presidencialismo e parlamentarismo).
Total
2 2 0 0 0

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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6.1 Exemplos ilustrativos da analise do material do Caderno do Aluno e do Professor

da disciplina de Sociologia

Situagao de Aprendizagem 3 do primeiro bimestre do volume | da Primeira Série do Ensino
Medio

Observamos, na Situagédo de Aprendizagem 3 do volume 1 da primeira série do
ensino médio (Sao Paulo, 2022, p. 156), a énfase em aspectos mais gerais e
formalistas da formacao politica, indicando elementos mais alinhados a uma formacéao
politica civica.

Esse tipo de formagao politica tem como preocupagao instruir os alunos de
informagdes, teorias e conceitos sobre politica, com intuito de desenvolver o jovem
para a etapa da vida adulta, em que assumira responsabilidades diante dos direitos e
deveres constituidos pela sociedade. A formacgao civica considera mais importante o
estimulo as competéncias democraticas que desenvolvem a intelectualidade e a
dimensao cognitiva do jovem do que as demais dimensbes da formacao, ja que
prioriza atividades baseadas na transmissdo, assimilacao e reproducido de conteudo
sobre politica ou temas que contribuem para o conhecimento politico, diferentemente
do que ocorre na formagcdo democratica, por exemplo, que além de atingir esse
aspecto mais informacional, trabalham-se outras dimensdes com valores
democraticos em situagbes de aprendizagem que exigem maior participacdo do
estudante. O educador, promotor da formagao civica, tem como papel conduzir a

proposta pedagogica pela explicagao e orientagao das atividades do material didatico.
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Figura 1 - Situacao de Aprendizagem 3, volume 1 do primeiro bimestre da Primeira Série

- 156 CADERNO DO ESTUDANTE

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

TEMA: Desejos e ambiguidades do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e humano.
SITUAGAO-PROBLEMA: Como os meus desejos podem ser compatibilizados com a cidadania?

OBJETO DE CONHECIMENTO: Consequéncias do progresso para a sociedade: na tecnologia,
no trabalho e no meio ambiente.

Caro estudante:

Nessa atividade, que € subdividida em tarefas, vamos discutir a unicidade do progresso que al-
gumas sociedades usam como meio de impor sua visao de mundo para outras sociedades.

O ponto de conexao entre os componentes curriculares da area sao os desejos e ambiguida-
des do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e humano, por isso, sugerimos que sempre faca
correlagao com o que esta estudando nos outros componentes curriculares da area, pois muita coisa
que aprende la é Util aqui e vice-versa. Inclusive, em alguns momentos, usamos elementos dos mate-
riais de Filosofia, Geografia e Histéria.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p.156

Apresentada a proposta (Figura 1), o material propde a realizagao da leitura de
trés situagdes que relacionam a ideia de progresso e desenvolvimento cientifico com
o tema estipulado (Figuras 2 e 3).

Em seguida, propdem-se trés perguntas sobre os textos “1. O que cada
situacao tem de especifico? 2. O que as trés situacdes tém em comum? 3. Como a
ideia de progresso se apresenta em cada uma das situagdes?” (Sao Paulo, 2022, p.
157).

Os momentos que seguem (Figura 4) continuam com a mesma proposta, a
partir da analise de textos. Propde-se o 2° momento da Situagao de Aprendizagem Il
de Geografia, para elaborar um texto em que “a concepgao de progresso tem de ser
levada para todos os cantos do mundo” (Sao Paulo, 2022, p.158), a partir do dialogo
estabelecido entre a sala com o texto. A culminancia da SA 3 é a produgao de um

documentario sobre o tema abordado na situagao (Figura 5).
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Figura 2 - 1° Momento da Situagdo de Aprendizagem 3, volume 1 do primeiro bimestre da
Primeira Série

1° MOMENTO

As trés situagdes a seguir representam casos paradigmaticos, orientados por determinada pers-
pectiva de progresso, gerando impactos na vida de seus protagonistas.

Situacdo 1 - (Consequéncias do progresso para a sociedade: na tecnologia)

[...] H& um aplicativo que podemos instalar em nosso dispositivo mével e usa-lo para resolver
problemas matematicos. Sua operagao é muito simples: vocé tira uma foto de um problema de
matematica e o aplicativo resolve isso. [...] A ferramenta oferece o resultado final marcado em
vermelho, mas se vocé quiser consultar a formula e as etapas a seguir para alcancar esse resultado,
vocé pode fazé-lo com um clique. A questao que surge é: esta aplicagao é realmente necesséria e
util, ou € um avango que, a longo prazo, seré prejudicial para o desenvolvimento da aprendizagem?
O ultimo grande avanco que foi feito em termos de célculo foi a propria calculadora. No entanto, as
calculadoras ndo escolhem para vocé a formula que vocé deve usar para resolver o problema, é
vocé quem deve desenvolvé-lo e usar sua ajuda para resolver os diferentes passos do problema.
[O aplicativo,] por outro lado, d& a vocé todo o trabalho feito e, embora o processo possa ser
consultado, quantos usuérios acabarao olhando para ele, em vez da solucao final?

Arthur Paredes

Disponivel em: https://www.iebschool.com/pt-br/blog/software-de-gestao/tecnologia/ tecnologicos-
d /, acesso em: 18/11/2020.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p.156
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Figura 3 - Continuagéo do 1° Momento da Situagdo de Aprendizagem 3, volume 1 do
primeiro bimestre da Primeira Série

Situ ao2-(C éncias do progresso para a sociedade: no trabalho)

Um dos maiores fabricantes de computadores criou um robd, baseado em inteligéncia artificial,
capaz de elaborar peticoes para quem quiser recorrer de uma multa, por exemplo. O interessado
nao precisa dar um unico telefonema, nem para o despachante, nem para o defensor. Exemplos
como esses se reproduzem em todos os setores da economia mundial. Eles ilustram um processo
novo e muito importante: as empresas se automatizam cada vez mais, com softwares poderosos e
inteligéncia artificial, de tal modo que se expandem empregando numero muito menor de
trabalhadores. E o que os americanos chamam de jobless growth, crescimento sem empregos. Ha
muitos anos se previa que isso poderia acontecer — e agora a previsao virou realidade. [...] O
mesmo robd que faz as vezes de advogado consegue ler mil tomografias por hora; os médicos que
avaliaram seus diagnosticos e resultados concluiram que estavam certos em 99% das ocasides.
Ou seja, uma das profissdes mais valorizadas e intelectualizadas hoje em dia esta sob ameaga. Em
suma, a classe média esta saindo do paraiso.

Paulo Feldmann

Disponivel em: https://j Lusp.br/artigos/t d b sy T . »
empregos, acesso em: 18/11/2020.

Situ ao 3 - (C éncias do progresso para a sociedade: no meio ambiente)

Economias vibrantes significam mais “progresso”, empregos, melhores salarios e as amenidades
que o dinheiro pode comprar. Apesar de centenas de milhdes de pessoas ao redor do mundo
continuarem abaixo da linha de pobreza, outras centenas de milhdes progrediram, sob muitos
pontos de vista, no ultimo século. Este progresso tem um custo ambiental, porque a medida que o
consumo aumenta € preciso ampliar a area dedicada a agricultura, construir novas industrias,
estradas e outros meios de comunicacao. E impossivel ter isso tudo sem interferir no meio ambiente
em que vivemos.

O melhor exemplo disso € a prépria construgcao de cidades, que caracteriza a evolucao da
humanidade ha mais de 10 mil anos. Cidades nao planejadas — que sao a grande maioria — acabam
por destruir toda a vegetacao existente anteriormente, dando lugar a casas e ruas e poluindo os
cursos d’agua, que sao usados como esgoto. Medidas corretivas podem atenuar estes problemas,
mas € evidente que a propria existéncia de grandes cidades tem um grande impacto ambiental, que
as vezes se agrava de tal forma que pde em risco a prépria salde e o conforto dos que nelas vivem.

José Goldemberg

" Acesso em: 18/11/2020.

Disponivel em: https:// SP.gov. i imp P

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 157

Figura 4 - 2° e 3° Momento da Situagao de Aprendizagem 3, volume 1 do primeiro bimestre
da Primeira Série.

- 158 CADERNO DO ESTUDANTE

2° MOMENTO

Leia o texto “Impacto das hidrelétricas produz ‘refugiados do desenvolvi-
mento’”, que esta no 2° Momento, da Situagéo de Aprendizagem 3, do mate-
rial de Geografia.

A partir da leitura, elabore um texto que contextualize a concepgao de
que o progresso tem de ser levado para todos os cantos do mundo.
Utilize como parametro oposicdes dicotdmicas (cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros,
razao/emogao, material/virtual etc.).

3° MOMENTO

Defina com os demais estudantes da sala trés ou quatro avangos cientificos que reverberaram
coisas boas, mais trés ou quatro que reverberaram coisas ruins. A partir dos avancos selecionados,
discuta com seus pares e professor alguns pontos:

* E possivel que, em algum momento, seja inevitavel que tecnologias criadas a partir da ciéncia
em beneficio da sociedade, levando-a a progredir, voltem-se contra ela?

* A distancia entre a ciéncia e o trabalho é grande demais?

* A ciéncia contribui com a protecdo do meio ambiente em muitas frentes, mas em outras,
colabora para sua destruicao?

Vocé e seus colegas devem anotar os questionamentos, as davidas, as concordancias e discor-

dancias, as reflexdes e todos os outros movimentos que surgirem no didlogo, para criar um mapa
mental, de forma a delimitar a discussdo. O mapa deve auxilid-lo na elaboragdo de um artigo cientifico.

[OR RO
[=

DICA: no
Disponivel

b

log Canal do Ensino ha um tutorial de como escrever um artigo cientifico:
>m: https://cutt.ly/yEEwqlZ

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 158
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Figura 5 - Momento final da Situagcdo de Aprendizagem 3, volume 1 do primeiro bimestre da
Primeira Série

MOMENTO FINAL

Resgate no 4° Momento da Situacao de Aprendizagem 3, do material de
Geografia as instru¢cdes para realizar um documentario e produza, junto com
J seus colegas, um video curto sobre os beneficios que o progresso trouxe
para as sociedades em termos de tecnologia, trabalho e meio ambiente. E
importante que o foco que se deu ao progresso (problemas causados por ele),
estudado nesta atividade, em alguma medida transpareca no video.
Os videos devem ser publicados nas redes sociais da turma e marcados com a #curriculopau-
listaCHS.
Lembre-se de tudo o que vocé ja estudou até aqui na area de Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas, de forma a fazer um video em sintonia com questdes acerca de direitos e deveres.

ErkaWittlieb/Pixabay 1702074

Fonte: Sao Paulo, 2022, p.159

Observamos, nessa Situag&do de Aprendizagem, um foco maior na formacgao de
competéncias democraticas (alinhado mais a formacao politica civica) do aluno, ja que
os momentos oportunizados pelo material focam mais na formacgao intelectual,
priorizando atividades mais tradicionais como analise de textos, respostas
dissertativas e produgéo textual como no 1° momento, 2° momento e 3° momento da
SA. Os alunos sao estimulados a exercitar aquilo de que se apropriaram, a partir dos
textos disponibilizados para articular ideias em forma de producbes também
determinadas, sendo predominantemente escolhida a forma escrita/textual.

S6 no momento final a atividade pode contribuir em certa medida para a
formacdo de valores democraticos, visto que a tolerancia, a cooperagcdo e a
participacdo podem ser exercitadas, durante o processo de producao do video sobre
os beneficios que o progresso trouxe para as sociedades, entretanto, isso depende
do engajamento dos alunos e do professor que podem ou ndo extrapolar o colocado,
ja que os valores democraticos sdo secundarizados durante a atividade, tendo espaco
somente na culminancia da SA.

O conhecimento do tema é relevante para o aluno ter conhecimento de direitos
e deveres e contribui em certa medida para a formagcdo de uma consciéncia mais
critica, diante dos problemas apresentados. Todavia, esta SA possui pouca

oportunidade de alteragdo por iniciativa dos alunos e/ou dos professores, o que
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poderia enriquecer a dinamica e aprofundar uma discussao critica sobre o tema em
pauta.

A exemplo disso, podemos observar a maneira como as orientacdes do
caderno do professor sdo colocadas no material. A forma como é apresentada induz
o0 educador a reproduzir os comandos, sem qualquer outro material de apoio em
relagdo as referéncias bibliograficas, para o aprofundamento da tematica ou
possibilidades de o professor estimular os educandos a participagao na producao e
investigacdo da tematica. A orientagdo limita-se a indicar o préoximo momento e a
definigdo da metodologia aplicada para o desenvolvimento do conhecimento como

mostra o exemplo (Figura 6) a seguir:

Figura 6 - 2° Momento da Situagdo de Aprendizagem 3, volume 1 do Caderno do Professor
do primeiro bimestre da Primeira Série

2° MOMENTO

Apés a realizagao das tarefas no momento anterior, € esperado que os estudantes tenham com-
preensdo de que afirmar o progresso como absoluto € algo que precisa de cautela e anélise. Para
avigorar tal compreenséo em construgao pelos estudantes, oriente-os a ler o texto disponivel no 2°
Momento do material de Geografia: “Impacto das hidrelétricas
produz ‘refugiados do desenvolvimento™.

A leitura desse texto, de forma critica, mais o percurso até
aqui realizado, deve embasar a elaboragao de um texto argu-
bt e ot D ntUto ke o mentativo, de forma que o estudante trace contextualizacao do
finir um posicionamento “vencedar”. que seja o progresso dentro de oposigoes dicotdmicas (cidade/
Sua eficacia reside na publicizagéo campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/emogao,

A roda de conversa é uma estraté-
gia metodolégica e deve ser utilizada
nas escolas. Diferentemente de um

de ideias, conclustes, dividas etc., material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades.

aprimorando, ressignificando e/ou Em uma roda de conversa, mediada por vocé, os estu-

descartando compreensoes. dantes devem expor suas posiges e argumentos utilizados
no texto.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 290

A forma como estdo roteirizados os momentos n&o oferece tanta oportunidade
para atuagao mais autbnoma dos alunos e do educador diante do tema, esse ultimo
responsavel pela orientagcdo de cada momento indicado pelo material. Apenas em
alguns momentos, conforme o debate ocorra, os alunos, junto com o professor,
poderdo adentrar em questdes como: as novas condi¢cdes de trabalho em relagédo ao
progresso cientifico, as interagdes sociais e as tecnologias, educagao e tecnologia,
preservagao do meio ambiente e etc. e estimular alguns valores democraticos, a partir
da participacdo de trabalhos em grupos e na culmindncia da Situagdo de

Aprendizagem que € a criagdo de um documentario.
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Na criacdo desse documentario, elementos que consideramos imprescindiveis
para uma formacao politica podem ser muito bem explorados, a partir daquilo que
discorremos na sec¢éao 3. Esse tipo de proposta pedagdgica permite ao educador e ao
educando estabelecerem uma relagdo mais dialdgica, proporcionando relacionar os
objetivos de aprendizagem com os interesses e a criatividade dos alunos, oferecendo
maior oportunidade de estes conduzirem e participarem na construgdo do
conhecimento. Além disso, a partir do processo de construgdo do documentario, &
possivel observar, compreender e valorizar as novas formas de socializagao politica
dos jovens, que junto ao produto final, poderiam ser aproveitadas para promover
discussbes sobre a tematica nos espacos escolares, fortalecendo vivéncias que
estimulassem o convivio democratico e até mesmo o dialogo intergeracional.

No geral, essa SA estimula mais a formagao para competéncias democraticas
do que para valores ou comportamento democraticos, ja que ndo envolve a
participacdo e mobilizacao dos interesses comuns dos alunos em relagdo ao tema,
estimulando muito pouco a cooperacao e a participacao politica, durante o processo
de ensino-aprendizagem. Contribui, assim, para a substituicdo da formagao politica
que contemple todas as dimensdes (competéncias, valores e comportamento
democratico) pela conformagao moral.

Isso fica evidente no conteudo, pois as ambiguidades de um determinado
‘progresso” nao sdo aprofundadas e discutidas com o intuito de promover uma
reflexdo coletiva que mobilize a mudanca dessa problematica, mas sim ter apenas o
conhecimento da problematica. Assim, analisamos que esta SA fornece ferramentas
tedricas e conceituais para melhor decidir/escolher, mas que nao utiliza a participacao
e agdes durante o processo pedagdgico, nem na atuagao do contexto da comunidade

escolar, invertendo a finalidade de decidir e escolher pelo conformismo dos problemas

expostos.
Quadro 6 — Elementos predominantes na SA
Elementos
S A Competéncia Valores Comportamento | Educador | Educador
' Democratica | Democraticos | Democratico neutro Democratico
X X

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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Situagao de Aprendizagem 3 do segundo bimestre do volume | da Primeira Série do Ensino
Médio

Ja a SA 3, do segundo bimestre do volume | (Sdo Paulo, 2022, p. 175), avanga
um pouco em outros aspectos da formagao politica, mas ainda assim apresenta a
exposicao conteudista e informacional como aspecto marcante, isto €, uma formagéao
politica civica, com a presencga de competéncia democratica, com informacdes gerais

sobre conceitos que envolvem a politica, a cidadania e o governo.

Figura 7 - Situagao de Aprendizagem 3, volume 1 do segundo bimestre da Primeira Série.

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 3

TEMA: As relacoes de poder e territério.
SITUAGAO-PROBLEMA: Como os meus desejos podem ser compatibilizados com a cidadania?

OBJETOS DE CONHECIMENTO: Territérios, fronteiras e vazio nas sociedades
contemporaneas: na politica (estados, formas e sistemas de governo), na legislacéo (cidadania,
direitos, deveres) e na cultura (nagao, subsociedade).

Caro estudante:

Nesta atividade, que é subdividida em tarefas ao longo de momentos, vamos discutir como terri-
térios, fronteiras e vazios sao depreendidos pelas sociedades contemporaneas. Ter clareza desse fato
€ uma questao de relevancia inequivoca para a Sociologia, porque € situagao basilar para compreen-
sao de dinamicas politicas, juridicas e culturais no mundo atual. Logo, conflitos armados e civis, garan-
tias e obrigacdes e habitos e costumes passam a ter mais sentido quando contextualizados com base
nas dindmicas acima citadas. Por meio do tema As relacées de poder e territério, 0s outros compo-
nentes da area ajudarao a incrementar o percurso.

Bom trabalho.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p.175

No primeiro momento da SA, inicia-se o contato com o tema a partir de sua
apresentacao (Figura 7). Em uma outra etapa (Figura 8), & proposta uma tarefa
interdisciplinar, em grupos, de analise do Filme “Elysium”, em que os alunos devem
examinar a obra, a partir de questdes escolhidas dentre as oferecidas: Estado e
Governo; Nagao e Subsociedade; Cidadania, Direitos e Deveres. A culminancia dessa
tarefa € um cine-debate entre os grupos sobre o filme e as tematicas. O material
fornece um roteiro e regras para a produgcédo das apresentagbes em grupos para o
debate.
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ROTEIRO DE ANALISE DO FILME
Tema 1 Tema 2 Tema 3
Estado e Governo Nacao e subsociedad Cidadania, direitos e deveres

Pontos a serem observados:

e Como se percebe a existéncia
do Estado, enquanto poder
centralizado, no filme? E de
um governo?

e Quem governa? como se
governa? para quem governa?

e Como é(sao) definido(s) o(s)
territorio(s) no filme?

* Quem controla esse(s)
territorios?

* Quanto aos espacos que
parecem nao haver presenca
do Estado, como se dao as
relagoes entre os ocupantes?
Que uso fazem desses
espacos? Ha alguma forma de
organizagao que poderiamos
considerar como governo?
Como defini-los em territérios?

Pontos a serem observados:

¢ |dentifique os elementos
constitutivos da Nagao existente
no filme (tracos identitarios,
histéria comum etc.)

e |dentifique as Subsociedades
existentes no filme e seus
elementos constitutivos.

e Como as Subsociedades
estao representadas no
contexto da Nagao?

e O territério da Nagao é
ocupado igualmente por todos
0s seus habitantes?

* Que fronteiras identificamos
no filme, a partir do que
percebemos da relagdo entre
a Nacéo e as Subsociedades?
Como séo definidas?

Pontos a serem observados:

¢ |dentifique as nogoes de
cidadao e de cidadania a partir
dos habitantes dos diferentes
territorios de Elysium.

* Qual a concepgao de
cidadao que podemos
depreender do filme?

e Qual a concepgao de
cidadania?

¢ Qual arelagao entre direitos
e deveres dos habitantes da
Terra e dos habitantes da
Plataforma? Sao iguais?

e Como, no filme, as fronteiras
sao definidas a partir do que
€ ser cidadao e do que é a
cidadania?

Texto do Desafio Interdisciplinar:
Geografia

Texto do Desafio Interdisciplinar:

Histéria

Texto do Desafio Interdisciplinar:
Filosofia

Portanto, mais de umgrupoficaraacargo domesmo tema paradebater em salaa questao-problema
deste tema. A seguir, um roteiro de como desenvolver a tarefa:

¢ Os grupos devem selecionar um ou mais trechos do filme para ilustrar suas E- :E
percepcdes e suas conclusdes acerca do tema e da questdo-problema. S H
O texto do desafio interdisciplinar mais uma pesquisa por aulas de Sociologia
no Centro de Midias (Disponivel em: https://cutt.ly/ZEEoenj, acesso em:

25 nov.2020), que abordem o tema do grupo, podem ajudar na diregao do

olhar ao assistir ao filme.

¢ Combine com 0s grupos com 0 mesmo tema a organizacao da sala, com a orientacdo do
professor, para realizar um “cine debate”.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p.178
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Figura 8 - 1° Momento da Situagédo de Aprendizagem 3, volume 1 do segundo bimestre da

Nos momentos seguintes (2°, 3° e 4°) desta SA (Figuras 9, 10 e 11), cada grupo
€ responsavel por relacionar uma das tematicas com o filme. Ha uma breve explicagao
sobre os conceitos relacionados as tematicas e as questdes norteadoras que irdo
compor o debate do grupo.

Apesar de o material roteirizar como sera o andamento do cine-debate e as
questdes envolvidas, a atividade pode caminhar para um sentido em que considere
as ideias e propostas dos alunos para essa discussao com o filme. Se for estabelecida
uma relagdo dialdgica entre educador e educando, esses momentos podem ser
aproveitados para estreitar os conceitos apropriados com o contexto da comunidade
escolar, como, por exemplo, relacionar as perguntas preestabelecidas das tematicas
de cada grupo e elaborar a partir delas outros problemas voltados para a realidade
concreta dos estudantes. Ou seja, relacionar o Estado, o Governo, a Nacéo,
Subsociedades, Cidadania, Direitos e Deveres com o “viver no mundo” dos

educandos, garantindo-lhes a liberdade de participar e refletir a partir de suas proprias
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experiéncias e durante a pratica educativa, elementos poucos explorados pelo
material.

Figura 9 - 2° Momento da Situagcédo de Aprendizagem 3, volume 1 do segundo bimestre da

Primeira Série

2° MOMENTO

Estado e Governo guardam forte relagao com os conceitos de territério, fronteira e vazio. Vamos

entender um pouco mais sobre essa relagao.

Uma breve definicao de Estado

Uma breve definicdo de Governo

Anthony Giddens, socidlogo inglés, define Estado
como “um mecanismo politico (instituigdes
governamentais e servidores publicos) que domina
um determinado territério, cuja autoridade &
amparada pela lei e pela capacidade de utilizar

a forga”. Ja por Estado-nag@o, Giddens entende
que se trata de “um tipo especifico de Estado,
caracteristico do mundo moderno, no qual um
governo tem poder soberano dentro de uma area
territorial definida, e a massa da populagao &
formada por cidadaos que estao cientes de serem
parte de uma Gnica nagao”.

Giddens também define governo, entendido como
“representacao regular de politicas, decisces e
assuntos de Estado por parte dos funcionarios
que compdem um mecanismo politico. Podemos
falar de um ‘governo’ como processo, ou ‘do’
governo em referéncia as autoridades politicas
que supervisionam a implementagao de suas
politicas pelos funcionarios. Enquanto no passado
praticamente todos os governos eram liderados
por monarcas ou imperadores, na maioria das
sociedades modernas, as autoridades politicas sao
eleitas e seus funcionarios apontados com base na
enas qu

Giddens, Anthony. Sociologia / Anthony Giddens; tradugao Sandra Regina. Netz. — 4. cd. — Porto Alegre:
A

rtmed, 2005. 600 p.; 28 cm. ISBN 978-85-363-0222-5.

GDU/Pixabay 1751293

A tarefa desse momento deve ser conduzida pelos grupos que ficaram
responsaveis pelo tema Estado e governo. As questdes-problema que de-
vem nortear o cine debate sdo as mesmas disponibilizadas no Tema 1 do
Roteiro de Analise do Filme.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p.179

Primeira Série

3° MOMENTO

Como vimos anteriormente, um desdobramento da formagao dos Estados sao os Estados-nagoes,
relacionado aos aspectos culturais, histéricos e identitarios do povo sob seu dominio territorial.

| caderno co ko - 1 st o Ensn tac - 1 semestra s 179

- 180 CADERNO DO ESTUDANTE

Figura 10 - 3° Momento da Situagado de Aprendizagem 3, volume 1 do segundo bimestre da
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Uma breve definicdo de Nacao

Uma breve definicao de Subsociedade

Em seu Dicionario de Sociologia, Allan G. Johnson
define nagao como “uma sociedade que ocupa um
dado territério e inclui senso de identidade, histéria e
destinos comuns”.

Johnson, Allan G. Dicionério de Sociologia: guia
pratico da linguagem sociologica. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 1997.

As subsociedades, também chamadas “subculturas™
ou “tribos urbanas” (termo criado pelo socidlogo
francés Michel Maffesoli) se constituem por grupos
de pessoas cujos habitos, valores, ideais, gostos,
objetivos, crengas, entre outros, sdo convergentes e
em oposigao ao individualismo.

Elaborado especialmente para este Material.

A tarefa desse momento deve ser conduzida pelos grupos que fica-
ram responsaveis pelo tema Nacao e subsociedade. As questoes-pro-
blema que devem nortear o cine debate sao as mesmas disponibilizadas

no Tema 2 do Roteiro de Analise do Filme.

OpenClpart-Vectors/

Pxabay 153842

Fonte: Sao Paulo, 2022, p.180
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Figura 11 - 4° Momento da Situagéao de Aprendizagem 3, volume 1 do segundo bimestre da
Primeira Série

4° MOMENTO

Por fim, um desdobramento da formagao dos Estados-nagdes ¢ a definigao contemporanea de
Cidadania, que tem forte relacao com as nogdes de territdrio, fronteira e vazio,
Uma breve inicao de ci i

Maria Victoria Benevides propde que cidadania diz respeito a “uma determinada ordem
juridico-politica de um pais, de um Estado, no qual uma Constituicao define e garante quem é cidadao,
que direitos e deveres ele tera em funcao de uma série de variaveis tais como a idade, o estado civil,
a condicao de sanidade fisica e mental, o fato de estar ou ndo em divida com a justica penal etc.
Os direitos do cidado e a propria ideia de cidadania ndo sao universais no sentido de que eles estao
fixos a uma especifica e determinada ordem juridico-politica. Dai, identificamos cidadaos brasileiros,
cidad@os norte-americanos e cidadaos argentinos, e sabemos que variam os direitos e deveres dos
cidada@os de um pais para outro.” A ideia de cidadania é eminentemente politica, pois subjacente a
decisoes politicas, o que a caracteriza como mutavel, variando conforme o contexto historico e geogra-
fico. Assim, cidadania nao é algo universal, constituindo direitos e deveres especificos dos membros de
um determinado Estado, de uma determinada ordem juridico-politica, em uma determinada época.

BENEVIDES, Maria V. Cidadania e Direitos Humanos. Instituto de Estudos Avancados da U
Disponive I em: hitps i i idesci i

de de Sao Paulo.
pdf.

A tarefa desse momento deve ser conduzida pelos grupos que
ficaram responsaveis pelo tema Cidadania, direitos e deveres.
As questoes-problema que devem nortear o cine debate sdo as
mesmas disponibilizadas no Tema 3 do Roteiro de Analise do Filme.

tiday/Piabay 4168731

(Sao Paulo, 2022, p. 180)

O momento final da SA 3 culmina na elaboragao de um ensaio sobre todas as
questdes levantadas, reforcando uma avaliacdo baseada na sistematizacdo das
informacdes recebidas pelo estudante. A proposta se estrutura compartimentalizada
em temas e dividida em grupos de alunos, para cumprir os comandos e as orientagdes
do material em conjunto com o professor. Como na imagem das placas, o saber deve
ser produzido por caminhos distintos, como diversas estradas que vamos pegando ao
longo da vida.

Apesar de apresentar nogdes de cidadania, organizagdo do Estado e sobre
direitos e deveres, a proposta pedagogica n&o € suficiente para a construgao de uma
formacéo politica democratica, pois ndo abarca todas as dimensdes que contemplam
uma formacéo para tal, focando novamente na exposig¢ao e assimilacdo de conteudos
relacionados ao mundo politico e social, para que no momento final seja feita uma
producdo escrita, articulando todas as questdes levantadas pelos grupos. Até em
momentos que possam, eventualmente, propiciar valores e comportamentos
democraticos, o material determina que pontos, indagag¢des e como devem agir diante
da pesquisa relacionada a tematica do grupo e do filme, havendo pouco espago para
a atuacéo do professor (Figura 12 e 13), cabendo a esse apenas orientar as instru¢oes
do caderno, e também pouco espacgo para a atuagao dos proprios alunos que sao

condicionados a seguirem as etapas determinadas pelo material, negligenciando a



100

participagdo nas decisées de como construir os objetivos propostos. Desse modo,

reforga-se o carater informativo e conteudista na formacgao politica.

Figura 12 - 1° Momento da Situagao de Aprendizagem 3, volume 1 do segundo bimestre do
Caderno do Professor da Primeira Série do Ensino Médio

1° MOMENTO

Chame os estudantes para uma roda de conversa. A roda de conversa € uma

No material deles ha um mapa que mostra os limites territoriais ~ estratégia melodologica e
do Brasil, ilustrando o inicio da atividade, que problematiza as = deve ser utiizada nas escolas.
palavras “territério” e “fronteira” a partir das perguntas: Diferentemente de um debate,
gla nao tem o intuito de

* O que significa “Fronteira"? O que significa “Territério"? Ea  definr um  posicionamento
relacéo entre estes dois conceitos? “vencedor”. Sua eficacia reside

* Como foram definidos esses limites (no mapa)? Quem os  na publiczacao de ideias,
definiu? Como e por que sdo reconhecidos por outros — conclusoes, duvidas  efc.,
territorios? Como esses territérios permanecem no tempo? | aprimorando, ressignificando e/

ou descartando compreensoes.

O ator social é o agente Ly ng 'r:lelacées existen entre os ocupantes 'de. determinado
transformador ou receptor de 1errnor|g _e_o espago que ocupam? Eentre.o's_propflcl)socupan{gs
condictes  culturais, socials dlo tle'rruorlo? E entrf—} ocupantes de TEFFI{IOEEOS vlnzunhos? Quais
e pofticas, interagindo com significados estes diferentes atores sociais atribuem a esses
outros agentes. Ora apoiando- espag:c?s? Sera que todos os ocupantes de um determinado
se, ora contrapendo-se, ou territério usufruem desse espaco da mesma forma?

mesmeo permanecendo neutro.
Um ator social pode ser uma

pessoa fisica ou juridica, ) - . -
esta publica ou privada. Na = As fornteiras e os territdrios t8m o mesmo significado para os

s 3 % 4 diferentes sujeitos que ocupam determinados espacos?
Sociologia ha uma pluralidade . = : L
de abordagens a cerca deste . tCJu.'_at\s_; ‘rela(;oes existem entre Oi ocupantes de determinado
agente, mas todas convergem erritério e o espaco que ocupam?
para a idsia de que o ator social

Problematize um pouco mais, adicionando as questdes a seguir:

desemprenha algum tipo de + E entre os proprios ocupantes do territério?
papel na sociedade. O que * E entre ocupantes de territorios vizinhos?
evidencia o empréstimo do

termo teatral.

* Quais significados estes diferentes atores sociais atribuem a
esses espacos?

(Séo Paulo, 2022, p.324)
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Figura 13 — 1° Momento da Situagao de Aprendizagem 3, volume 1 do segundo bimestre do
Caderno do Professor da Primeira Série do Ensino Médio

Por meio das variadas respostas que surgirem no didlogo, leve os estudantes a compreender que
na Sociologia as questdes territoriais estao intrinsicamente atreladas as questdes de poder.

Talvez os estudantes se concentrem em significados concretos, mas a ideia do abstrato deve ser
expandida, caso eles pouco se manifestem a respeito, porque, para a Sociologia, tanto demarcagdes
métricas quanto demarcagoes abstratas do territdrio sao importantes.

Logo, é preciso desenvolver o olhar sociolégico do estudante que discute territério. Situacao em
que eles devemn ampliar a compreensao de que, por exemplo, “vazio” no territério pode significar ausén-
cia do poder publico na formulacdo, manutencdo e garantia de direitos e ndo apenas um espaco entre
um bairro e outro ou o abandono de espagos com infraestrutura pronta por pessoas economicaments
favorecidas e empresas, mas nao disponibilzados para os menos favorecidos economicamente. Situa-
cbes que estao notadamente relacionadas a processos de especulagdo imobilidria e gentrificacao, pro-
blemas que interessam & Sociologia e guardam relagées com o objeto de conhecimento dessa atividade.

Portanto, discutir sociologicamente territérios, fronteira e vazio, é problematizar o fato de que um
grupo de imigrantes compoe um territorio no lugar da cidade onde estao encerrados, constituindo
fronteiras claras ali, ainda gue nao oficialmente demarcadas, tanto quanto os moradores de um bairro
nobre compdem outro territdrio. A relacio desses e tantos outras grupos gue constituem a sociedade
pode ser tensa e combativa na auséncia de legislagido que promova a cidadania de todos em carater
de igualdade e, quando necessério, em carater de equidade.

Depois da conversa inicial, para ampliar a compreensdo dos estudantes acerca de o que sgja
territorios, fronteiras e vazio, relacionando-os a “estado e governo”, “nagao e subsociedade” e “cidadania,
direitos e deveres”, combine com eles a formacao de grupos para que leiam textos dos materiais de
Filosofia, Geografia e Histéria, cada um se relacionando com um dos trés temas acima citados
Os grupos deverao ficar a cargo de um Unico tema. Por serem apenas trés e na possivel inviabilidade de
formar grupos com mais de 5 componentes, mais de um grupo sera responsavel pelo mesmo tema. O
ideal € que o nimero de grupos dentro de um tema seja equivalente entre os temas. No material do
estudante ha uma tabela com as questées problematizadoras e orientagoes para leitura e organizacao do
entendimento apreendido pelo grupo. Informe aos estudantes que os registros que elaborarem deverao

; o ser entregues ao professor em data a ser combinada.

o deba!e € uma gas athvidades Explique aos estudantes que para proxima tarefa eles de-
mais singulares no que lange o o ageistir ao filme Elysium ou outro que considere vocé mais
desenvolvimento de criticidade adequado e acessivel, com tematica semelhante, professor. O
por  parte dos esrua‘an»te-s. filme devera ser a base para um “cine debate”. Existe no mate-
Ele dem:ano’a estudo  previo, rial do estudante um roteiro com pontos a serem observados
canszfrucao ds a{gumen[os quando assistirem ao fime, de acordo com o tema do grupo.
mn_vs.ls!en!es, SnpEset C’afa 2 Contudo, nada impede que grupos diferentes assistam juntos a
m’:yepya. escuta ativa, respeito a pelicula. Inclusive, essa situacdo é até desejavel, pois possibilita,
Posicionamentos opostos efc. de antemao, que 0s temas sejam comparados.

DICA:

Essa é uma atividade longa, que comeca em sala e se estende na organizagdo dos grupos
para realizar as préximas tarefas. Portanto, é preciso que as orientagoes sejam dadas na
primeira aula da atividade.

(Séo Paulo, 2022, p.325)

Quadro 7 — Elementos predominantes na SA

Elementos

SA Competéncia Valores Comportamento | Educador | Educador
' Democratica | Democraticos Democratico neutro Democratico

X X

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Situacdo de Aprendizagem 4 do segundo bimestre do volume Il da Segunda Série do Ensino
Médio

Outra proposta pedagdgica que reforca uma formagao civica é a SA 4 do
segundo volume da segunda série. Trata-se da apropriacdo de conceitos importantes
que permitem maior conhecimento sobre o funcionamento das instituicbes do Estado,
como categorizar os sistemas politicos existentes, bem como analisar criticamente as

formas de governo constituidas, ao longo do tempo.
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Apesar de proporcionar trabalhos e atividades em grupos que envolvem
debates e discussdes de ideias, essa SA prioriza 0 conhecimento instrutivo e a
geréncia de etapas, reforgcando a formacédo de competéncias democraticas, tendo o

educador como executor de agdes e momentos determinados pelo material.

Figura 14 - Situagéo de Aprendizagem 4, volume 2 do segundo bimestre da Segunda Série

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

TEMA: Estado, politica, territério e poder: concepgoes e significados.

SITUAGCAO-PROBLEMA: Como explicar e entender a “liberdade de escolha” no mundo em
que vivemos?

OBJETOS DE CONHECIMENTO: Conceito e organizacao do Estado por meio de sistemas
politicos: formas de governo (republica, monarquia, socialismo, anarquismo, socialdemocracia,
conservadorismo e progressismo); regimes de governo (democratico, autoritario e totalitario) e
sistemas de governo (presidencialismo e parlamentarismo).

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 241

No primeiro momento da SA 4 (Figura 14), ha uma breve orientagéo sobre essa
etapa apontando as transformagdes dos sistemas politicos brasileiros, desde que o
pais se tornou independente. Em seguida (Figuras 15 e 16), sdo apresentadas
algumas Constituicdes brasileiras e suas leis para analisarem o sistema politico
adotado em cada Carta Magna e, posteriormente, uma breve explicagdo da ideia de

poder, seguida de uma atividade em grupo.

Figura 15 - 1° Momento da Situagado de Aprendizagem 4, volume 2 do segundo bimestre da
Segunda Série

CADERNO DO ESTUDANTE — ENSINO MEDIO

CONSTITUICAO POLITICA DO
IMPERIO DO BRAZIL

1824

Art. 1. O IMPERIO do Brazil & a
associacao Politica de todos os
Cidadaos Brazileiros.

Art. 3. O seu Governo € Monarchi-
co Hereditario, Constitucional e
Representativo

Art. 11. Os Representantes da
Nag&o Brazileira s@o o Imperador,
e a Assembléa Geral.

CONSTITUICAO DA
REPUBLICA DOS ESTADOS
UNIDOS DO BRASIL
1934

Art 1° -
constituida pela unido perpétua
e indissoluvel dos Estados, do
Distrito Federal e dos Territorios em

A Nacao brasileira,

Estados Unidos do Brasil, mantéem
como forma de Governo, sob o
regime representativo, a Republica
federativa (...).

Art 2° -
do povo e em nome dele sdo
exercidos.

Todos os poderes emanam

C.ONSTITUIQRO DA
REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL

1988

Art. 1° A Republica Federativa do
Brasil (...) constitui-se em Estado
Democratico de Direito

Paragrafo unico. Todo o poder
emana do povo, que o exerce por
meio de representantes eleitos ou
diretamente (...).

Os trechos selecionados de cada uma das constitui-
¢oes apresentam caracteristicas do Estado e da organizacao
politica da sociedade brasileira em diferentes momentos de
sua histéria. Analisar essas caracteristicas nos ajuda a com-
preender a distribuicao e a organizacao do poder entre os
distintos grupos sociais da sociedade brasileira, na sua rela-
¢ao com o Estado e com as estruturas e os processos de
governo e de tomada de decisao, permitindo, por exemplo,
compreender o processo de construgao da cidadania no
Brasil. Para esse tipo de analise, podemos mobilizar alguns
conceitos politicos, tais como formas de governo, regime po-
litico e sistemas de governo. Organize-se em grupo e siga as
orientagdes de seu professor para desenvolver a atividade.

PODER consiste na habilidade que
os individuos, ou membros de um
grupo, possuem de atingir objetivos ou
ampliar os interesses que defendem. O
poder € um aspecto que permeia todas
as relacoes humanas. Muitos confiitos
da sociedade sao lutas em torno do
poder, pois o grau de poder que um
individuo ou grupo consegue alcangar
determina até que ponto eles poderao
realizar seus desejos as custas dos
desejos dos outros.

Giddens, Anthony. Sociologia. Porto
Alegre: Artmed, 2005, p. 573.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 242
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Figura 16 - Continuagao do 1° Momento Situagao de Aprendizagem 4, volume 2 do segundo
bimestre da Segunda Série

TIME A

Formas de Governo
O que sao? Quais existem?
Grupos 1
Grupos 2
Grupos 3

Dicionario de conceitos
politicos
Instituto do Legislativo Paulista

#aguexplica
Advocacia Geral da Uniao

TIME B

Regimes Politicos
O que sao? Quais existem?
Grupos 4
Grupos 5
Grupos 6

https://cutt.ly/EYccl2A

TIMEC

Sistemas de Governo
O que sao? Quais existem?
Grupos 7
Grupos 8
Grupos 9

SOCIOLOGIA 243 -

A publicagdo apresenta 54
verbetes com definicoes sin-
téticas de conceitos politicos
como “Formas de governo” (p.
68), “Regime Politico” (p.132) e
“Sistemas de Governo” (p. 145),
dentre outros.

Repositério de videos que
apresentam definicbes de va-
rios conceitos politicos, espe-
ciaimente “Republica”, “Presi-
dencialismo x Parlamentarismo”,
“Estado Democratico de Direito”,
ontre outros que ajudam no de
senvolvimento da atividade.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 243

No Caderno do Professor, sdo apresentados a tematica e o objeto de

conhecimento, acrescidos da competéncia e da habilidade que o professor deve

desenvolver nos alunos na situagao proposta (Figura 17). A partir de uma breve

explicacédo do que o professor ira encontrar nos momentos, o material inicia a primeira

etapa (Figura 18) apontando que é uma atividade colaborativa com foco na construgao

de alguns conceitos politicos para que, posteriormente, possam aplicar na analise de

alguns sistemas politicos espalhados pelo mundo.
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Figura 17 — Situagao de Aprendizagem 4, volume 2 do segundo bimestre do Caderno do
Professor da Segunda Série do Ensino Médio

SITUAGAQ DE APRENDIZAGEM 4

TEMA: Estado, politica, territdrio e poder: concepgdes e significados.

SITUAGAO-PROBLEMA: Como explicar e entender a “liberdade de escolha” no mundo em
que vivemos?

COMPETENCIA 6: Participar do debate ptiblico de forma critica, respeitando diferentes posicdes
e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

HABILIDADE: (EM13CHSB03) Analisar a formagao de diferentes paises, povos e nagdes e de
suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

CATEGORIA: Politica e trabalho

OBJETOS DE CONHECIMENTO: Conceito e organizagéo do Estado por meio de sistemas
politicos: formas de governo (republica, monarquia, socialismo, anarquismo, socialdemocracia,
conservadorismo e progressismo); regimes de governo (democratico, autoritario e totalitario) e
sistemas de governo (presidencialismo e parlamentarismo).

Caro professor:

Nesta Situacio de Aprendizagem (SA), sao propostas atividades para gue os estudantes investi-
guem as diferentes formas como as sociedades contemporéneas organizam seus sistemas politicos.
Para isso, serdo mobilizados conceitos como poder, Estado, regimes politicos, formas de governos e
sistemas de governo, a partir de estratégias como pesquisa e organizagao de Quiz, estimulando o
aprendizado colaborativo.

Bom trabalho.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 188
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Figura 18 — 1° Momento da Situagao de Aprendizagem 4, volume 2 do segundo bimestre do
Caderno do Professor da Segunda Série do Ensino Médio

1° MOMENTO

A proposta para este momento & a elaboragao coletiva, pelos estudantes, de verbetes sobre os
conceitos formas de governo, regime politico € sistemas de governo para, posteriormente, serem apli-
cados na andlise de alguns emas politicos, inclusive o brasileiro.

Para iniciar o percurso é apresentado, no caderno do estudante, um guadro com a organizacao do
Estado brasileiro em trés constituigdes diferentes: 1824, 1934 e 1988. O objetivo & ilustrar, brevemente,
o processo de formacao do Estado brasileiro, desde a independéncia até hoje, sensibilizando-os quanto
& importancia de mobilizar conceitos para entender determinadas caracteristicas do nosso sisterna poli-
tico e de como as relagdes de poder tém sido organizadas em nossa socledade, como por exemplo: o
que significa dizer que um govemno é monarquico e constitucional? Ou, que é representativo e republica-
no? Neste momento de sensibilizacdo, portanto, o Importante & promover sondagens dos conhecimen-
tos prévios dos estudantes e situa-los guanto aos assuntos gue serdo tratados ao lengo desta SA.

Em seguida, a estratégia consiste na organizag@o dos estudantes em nove grupos (1 a9) e trés
Times (A, B e C) para o desenvolvimento de pesquisas e producéo textual (verbetes) sobre os concei-
tos. No conteldo do caderno do estudants, ha um descritivo das etapas de desenwvolvimento da
atividade, inclusive de formacac dos grupos e times, bem comoe a distribuicao dos conceitos a serem
pesquisados e indicacao de fontes de pesguisa. Em sintese, os verbetes serao elaborados de forma
colaborativa em trés etapas:

Inicialmente, um grupo (grupo 1, por exemplo) junto com outros dois grupos (grupos 2 e 3, forman-
do o Time A, por exemplo) serdo correspon pelo verbete de um dos conceltos, tendo que,
cada um, realizar pesquisas e elaborar um primeira esboco de conceitualizaco ao seu modo;

Etapa 1: Esbogo inicial (por grupo)

]

I I 1
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
FORMAS DE GOVERNO FORMAS DE GOVERNO FORMAS DE GOVERNO

0 que sia? Quais existem? 0 que sio? Quals existem? O que sio? Quals existem?

Mincudhgefj hbushcgui hyguyhge Trés grupos Mincudhgef] hbuehegal hyguyhge Cada grupo Mincudhgefj hbuehegui hyguyhge
uhgluhiu yhgluhiu uyhiuhinuhi uhiughiu pesquisam uhggiubiv yhgiuhiu uyhiuhinuhi uhiughiv elabora um | uhgiuhiu yhgiuhiu uyhiuhinuhi uhiughiv
uhiuh uhiuyge Eraweuds, sobre o uhiuh uhiuygg gtaweudy, eshoco do uhiuh uhiuygg gtaiweudn,

GryrwRfeuguoyh YIRUYIRUYCE Y- mesmao Geytwafeugueyh yhguytguveg ve- | Verbete sobre Geytwgfeuguevh YhEUyIERYEE vE-
Rtuy vetuy teve ytuyef tuyfdsucy yuivy conceito. tuy yetuy tgve ytuyaf tuyfdsucy yuiWy o conceito. tuy vEtuy tgve yiuygf tuyfdsucy yuiWy
hdajyehfi uhfiu. hadayehfi ubfiu. hadalyehfs uhfiu,

Yhiguyirg uyghudhg b ghiuygh yu- hguyirg uyghufhgb ghiupgh yu- Yhguylrg uyghufhgt ghivygh yu-
Eiug weiudy2air uyiLu2yr fuyivgrf ‘giug weludy2eir uylLulyr iuyhage iug weludyZoin uyilu2yr iuyiver
lutghuyt ntygeuy ygulylg yytgiuygld3 iutgiuyt. ntygeuy ygudylg yyigivygid3 iutghuyt ntpgeuy yEudylg yytgiuygid3

Elaborado especialmente para este material

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 189

A culminancia desse primeiro momento € a producao de verbetes sobre as
definigdes encontradas e compartilhadas entre os grupos e a realizacdo de um
exercicio de fixacdo (Figura 19), reforcando se o aluno cumpriu as competéncias

exigidas pelas atividades anteriores.
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Figura 19 - Culminancia do 1° Momento e o 2° Momento da Situagéo de Aprendizagem 4

Exercicio defixagao: Volte aos trechos das constituicbes mencionados anteriormente o = 30 do
e classifique o sistema politico brasileiro nos quatro periodos histéricos, utilizando os PO Zan D

verbetes produzidos: Esta%%lsggis}ileiro
Forma de governo Regi liti i de governo
1824
1934 H
1988 https://cutt.ly/qYImEO7
2° MOMENTO

As experiéncias politicas de cada pais deram origem a variadas combinagdes entre regimes poli-
ticos, formas e sistemas de governo, resultando em sistemas politicos diversos. Olhar para essa diver-
sidade nos ajuda a compreender como os processos politicos sdo complexos e estéo relacionados a
histéria e a cultura de cada lugar, bemm como perceber, a partir de uma perspectiva comparada, o
quanto alguns paises e suas formas de organizagdo do poder assemelham-se com uns e diferem de
outros. Com quais paises o sistema politico brasileiro € mais parecido e por qué? Que outras formas
de organizagao do poder existem além da brasileira? Toda republica, como a brasileira, € democratica?
Toda monarquia, como o Brasil ja foi um dia, € parlamentarista? Vamos conhecer um pouco mais sobre
outros sistemas politicos e compara-los com o brasileiro. Faremos isso em duas etapas:

Etapa 1: O objetivo € aplicar os conceitos estudados anteriormente para caracterizar os sistemas
politicos de alguns paises e organizar um desafio em formato de quiz. Para isso, reiina-se com
seu grupo e siga as orientagdes de seu professor para desenvolver a atividade.

TIMES GRUPOS BLOCOS DE PAISES

Américas
A 1,2e3 Caribe
Africa (Ocidental, Central, Meridional)
Africa (Setentrional e Oriental)
B 4,5e6 Asia (Oriente Médio)
Asia (Meridional, Sudeste asiatico e Extremo Oriente)
Europa

(e} 7.8e9 Asia (Setentrional e Central)
Oceania

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 244

No segundo momento (Figura 19 e 20), dividido em duas etapas, os alunos
devem realizar uma pesquisa de acordo com um bloco direcionado de paises e
analisarem as formas de governo, os regimes politicos e os sistemas de governo de
alguns paises da regido para elaborarem um quiz para a sala.

Nesse momento, a formagao de valores democraticos pode ser explorada a
partir da relacdo que se estabelecer nas pesquisas em grupo e na dinamica da
construgcdo do quiz, possibilitando ao educador intervir e colaborar nos conflitos,
didlogos e organizagao dos grupos e fortalecendo valores como tolerancia, respeito,
etc. Entretanto, a atividade e a atuacao dos alunos ainda ficam restritas ao comando
do material, havendo pouca liberdade do educador e dos educandos em direcionar o
préprio processo de ensino-aprendizagem e expressar seus pontos de vistas, opinides
e escolhas.
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Figura 20 - Continuagao do 2° Momento da Situacado de Aprendizagem 4, volume 2 do
segundo bimestre da Segunda Série

SOCIOLOGIA 245 -

O seu grupo deve formular uma questao para cada pais, tendo por base algumas de suas carac-
teristicas relacionadas a forma de governo, ao regime politico ou ao sistema de governo dos pa-
ises selecionados;

Exemplo de questado para o Quiz
Brasil

No Brasil, sao realizadas, a cada quatro anos, eleicoes diretas para presidente,
que ocupa o poder executivo e acumula as fungées de chefe de Estado e de
Governo, com autonomia perante o parlamento para escolher os ministros e
tomar decisdes de governo. O sistema de governo brasileiro é:

Parlamentarista
Semipresidencialista
Presidencialista
Constitucionalista

vomp

Assim que seu grupo formular as questoes, redna-se com os outros grupos do seu time para
compartilhar as producdes e, conjuntamente, selecionarem até cinco paises (ou seja, cinco ques-
toes) para compor o desafio;

Definidas as questoes, € hora de organizar o quizz do seu time, usando um aplicativo para esse
fim (https://cutt.ly/OD5A9mr), conforme as orientagdes de seu professor;

Conforme as regras estabelecidas coletivamente, é hora de se preparar para o desafio:

* 12 rodada: Time A desafia os times Be C
* 22 rodada: Time B desafia os times Ae C
* 3% rodada: Time C desafia os times Ae B

Sistematizacao da Etapa 1
Identifique, entre os paises abordados no quizz, aqueles que apresentam forma de governo,

regime politico e sistema de governo semelhantes ao sistema politico brasileiro e reflita: quais
fatores poderiam explicar essas semelhancas?

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 245

A segunda etapa do segundo momento €& direcionada para que os alunos
aprofundem os paises apresentados no quiz, seguindo questdes do material para
orientar a pesquisa dos grupos, tendo como produto final a produgao de um relatério

sucinto de tudo que foi abordado no momento (Figura 21).
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Figura 21 - Culminancia do 2° Momento da Situagéo de Aprendizagem 4, volume 2 do
segundo bimestre da Segunda Série

Etapa 2: O objetivo é analisar como diferentes sociedades se organizaram politicamente a partir
do processo histérico de formagao e constituicao da forma de governo, do regime politico e do
sistema de governo de algum pais abordado no quizz. Para isso, reina-se com seu grupo e siga
as orientagoes de seu professor para desenvolver a atividade.

O seu grupo deve levantar informacgdes acerca do processo histérico que gerou o tipo de organi-
zagao politica existente em algum dos paises pesquisados anteriormente;

Para incrementar a sua pesquisa, busque verificar se alguma das doutrinas politicas abordadas
no componente de Histéria, como o liberalismo e o socialismo, influenciou e/ou se faz presente
na organizagao politica deste pais;

A pesquisa pode se basear nas seguintes questoes norteadoras:

- 246 CADERNO DO ESTUDANTE — ENSINO MEDIO

* Qual a atual forma de governo, o atual regime politico e o atual sistema de governo desse pais?

Desde quando esse tipo de organizagao do poder e do processo politico existe nesse pais?

Como era anteriormente?

O processo de formagao do sistema politico desse pais foi pacifico ou conflituoso? Descreva

brevemente.

Quais atores externos (organizagdes como a ONU ou outros paises, por exemplo) atuaram

nesse processo? Descreva-os, brevemente, relacionando os seus papéis no processo.

* Qual outro aspecto desse processo vocé considera relevante destacar?

e Alguma das doutrinas politicas (liberalismo, socialismo etc.) estudadas no componente de
Histoéria se faz presente nesse sistema politico?

Apos o levantamento, colabore com seu grupo na sistematizagcao dos dados e na elaboracao de
um relatorio sucinto.
Ao final, compartilhe o relatério do seu grupo com os demais grupos em uma roda de conversa.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p.245-246

No 2° Momento do material do professor (Figura 22), encontramos um exemplo
de como aplicar o quiz, além de ferramentas e tutoriais para que o educador possa
aplicar o jogo pedagogicamente com 0s grupos.
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Figura 22 — 2° Momento da Situagao de Aprendizagem 4, volume 2 do segundo bimestre do
Caderno do Professor da Segunda Série do Ensino Médio

2° MOMENTO

Professor, neste momento, o
objetivo & gque os estudantes apli
qguem os conceitos desenvolvidos, a
fim de analisar a formaca
mas politicos de alg
o desenvolvimento da atividade, que
se desdobra em duas etapas, suge
re-se a manutencac dos grupos e
dos Ume_ formados anteriormente.
o objetivo &
sem sobre a

a de governo d

aises e formulem guestdes para de-
safiar os colegas em um Quiz. O passo
a passo dessa estratégia esta descrito
no caderno do estudante. Confira na
imagem a seguir um exemplo da dina-
mica a partir do Time A:

Para a realizacao do Quiz, sugere-se o uso de algum
icativos: https ﬂwww appgeek com br.lfql.llz.fr acesso: 14 1b|.

de ¢

Fﬂ
poe de diver
das aprendizag
https://cutt. nygthmp acess
Ao término do f“uu 2]
dantes entre
verno, rec
dos EUA e da Arg;ar'ml
aqui, & ampliar as hipéteses formulada
duzidos com a atividade do Quiz.

. e formularem h \[JJL::L\Q que poderiam explicar e:

TIME A
GRUPO 3

GRUPO 1 GRUPO 2
BLOCO AFRICA

BLOCO AMERICAS BLOCO CARIBE

(Ocidental, Central, Meridianal}

Cada grupa da Time define, a0 menas, trés palses, conforme os blocos correspondentes. Em
seguida, pesquisa as caracteristicas de seus sistemas politicos (as formas de governo, os regimes

politicos e os sistemas de governo de cada um dos pafses escolhidos] e formulam questdes.

CANADA CUBA BURQUINA FASSO
COSTA RICA JAMAICA ANGOLA
SURINAME BARBADOS BOTSUANA

Time, em comum acordo, define cinco questies que comporio o QUIZZ.

Caracterfsticas  relativas  ao Caracteristicas relativas a0
SISTEMA DE GOVERNO do SISTEMA e 3 FORMA DE
CANADA GOVERNO de CUBA
Caracteristicas  relativas
REGIME POLITICO da COSTA REGIME
RICA BARBADOS

Caracteristicas  relativas a0
REGIME POLITICO e & FORMA

ao Caracteristicas  relabivas ;o DE GOVERNO de BOTSUANA
e

POLITICO

Time prepara o QUIZZ no aplicativo KAHOOT &, conforme os combinados, desafia os Times B e C

Elaborado especialmente para este material
=,

Tutorial

aplicativo {acesse aqui dicas
2022), gue dis-

matizacao para que os estu
fios, aqueles qu antam forma de go
tes ao sistema ;\olm( 0 brasileiro, como & o caso

as semelhar 5
érmino do 1° Momento, a partir dos conhec

Fonte: Sao Paulo, 2022, p.193

Ja a ultima etapa de fechamento da SA IV é destinada a uma reflexao sobre a

participagéo politica dos cidadaos,
Cortella. Novamente,

com base num video do professor Mario Sérgio

reforca-se a culminadncia da situagao-problema em uma

elaboracgao intelectual a partir de tudo que foi exposto durante a situagao, focando nas

competéncias democraticas do aluno, em detrimento de valores e comportamento

democraticos.
Quadro 8 — Elementos predominantes na SA
Elementos
S A Competéncia Valores Comportamento | Educador | Educador
' Democratica | Democraticos Democratico neutro Democratico
X X

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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Situagao de Aprendizagem 1 do primeiro bimestre do volume | da Segunda Série do Ensino
Médio

Na SA 1, do volume 1 da segunda série do Ensino Médio (SAO PAULO, 2022,
p. 235), podemos notar a presenga da formagéo politica democratica. Nessa SA ha
um foco maior em momentos de dialogo, com horizontalidade da relagdo entre
professor e aluno. A participagdo e a cooperacdo sobressaem em relagdo a
aprendizagem baseada apenas na transmissdo de informagdes e conhecimentos
sobre politica.

A formagao politica democratica tem como principal objetivo oferecer estimulos
a participagao do aluno em relagéo ao objeto de conhecimento. Nessa perspectiva,
parte-se de experiéncias formativas concretas que estimulam a participacdo dos
estudantes. Considerando que os interesses comuns sO nascem a partir da
participagdo (DALBOSCO, 2018), essa exige um tipo adequado de formagao.

Tendo a formagao participativa como sendo nucleo da formacao democratica,
as atividades tendem a priorizar a combinacao entre competéncias e valores
democraticos, ou seja, Situagbes de Aprendizagem que estimulem a formacgéo
intelectual sobre politica e propostas que exercitem o respeito, a tolerancia, a
diversidade, a pluralidade de ideias e outros valores que sustentam a democracia.
Apesar disso, a SA nao atinge a formagédo de comportamento democratico, pois nao
se projeta ao fim da proposta a agdo politica, ou seja, ndo se aproveitam os saberes
construidos e adquiridos para a transformacéao da realidade, mas preferimos, por outro
lado, realizar apenas uma sumarizagao daquilo tudo que foi discutido nas etapas da
SA, deixando de lado uma rica oportunidade de unir a teoria a pratica, que poderia ser
aproveitada a partir da propria experiéncia do aluno no ambiente da escola, na
comunidade escolar e nas relagdes estabelecidas nesses ambientes, com o intuito de
transforma-la para melhora-la.

De acordo com Benevides (1996), a formagao para a democracia possui uma
metodologia propria, cuja didatica € dada pela légica da argumentagao. Desse modo,
priorizam-se praticas que envolvam a participagdo dos alunos com o intuito de formar
sujeitos criticos, participativos e responsaveis eticamente, para a tomada de decisdes
politicas em todos os niveis. Assim, os exemplos de SAs a seguir demonstram
proximidade com a ideia de formacdo politica democratica, visto que priorizam

atividades que mobilizam os saberes apropriados dos alunos sobre o tema,
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conciliando com a pratica em grupos que exercitam o dialogo, pluralidade de

pensamento, respeito, decisdes coletivas etc.

Figura 23 - Situacao de Aprendizagem 1, volume 1 do primeiro bimestre da Segunda Série

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

TEMA: Desigualdades e vulnerabilidades: desafios e caminhos para uma sociedade democratica
e inclusiva.

SITUAGAO-PROBLEMA: Como explicar e entender a “liberdade de escolha” no mundo em que
vivemos?

OBJETO DE CONHECIMENTO: Desnaturalizagdo das formas de desigualdade e intolerancia
para a promog¢ao dos Direitos Humanos: laicidade, pluralismo e intolerancia religiosa; preconceito
e desigualdade na diversidade; mito da democracia racial e dos varios tipos de racismo.

1° MOMENTO
laicidade Vocé sabe o que é?
laico E essa palavra?

Estado laico E essa expressao?

Fonte: Elaborado especialmente para este material.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 235

Apresentados o tema e os objetos de conhecimento (Figura 23), o primeiro
momento € dedicado ao conhecimento dos alunos sobre o que seria laicidade, laico e
Estado laico, numa espécie de sondagem dos conhecimentos prévios do aluno. Em
seguida, é analisado o que esta escrito no artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988,
e seu inciso IV, para comparar com o que havia sido colocado anteriormente, quando
perguntado sobre laicidade, laico e Estado laico.

Ainda no primeiro momento (Figura 24), apdés a comparagado entre os
conhecimentos prévios e a definicdo de laicidade, os alunos devem organizar um
Word Café. De acordo com o material do professor, Word Café € uma metodologia
em formato de discusséo realizada “[...] em pequenos grupos sentados a mesas em
estilo “cafeteria”. Diversos temas podem ser abordados, e as pessoas devem ir
percorrendo as mesas para defender as proéprias ideias, ouvir outras e/ou construir’
(SAO PAULO, 2022, p. 159). Apds a discussdo, a sala deve pesquisar sobre noticias
que tratam sobre a intolerancia religiosa com o intuito de realizar um mural de

conscientizagao para exposi¢cao, no patio da escola.



112

Figura 24 - 1° momento da Situagdo de Aprendizagem 1, volume 1 do primeiro bimestre da
Segunda Série

Conforme orientagao do professor, anote suas respostas para as perguntas do quadro em um
aplicativo de nuvem de palavras, ou na lousa, para identificar as palavras mais recorrentes. Agora leia
o artigo 5° da Constituicao Federal de 1988 e seu inciso VI:

Art. 5° Todos s@o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

VI - ¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos
cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéo aos locais de culto e a suas liturgias.

Retome a nuvem de palavras. Em uma andlise criteriosa das palavras em destaque, verifique se
as definicées que vocé e seus colegas deram a expressao “Estado laico” convergem com o trecho da
Constituicdo. Anote sua andlise no caderno. Com orientacdo do professor, organize um Word Café
para trocar e discutir as andlises com seus colegas. Anote em seu caderno pelo menos uma andlise
que coadune com a sua e outra que divirja.

|| 20000 4 AvmotLOLm 235 —

- 236 CADERNOQ DO ESTUDANTE

Preste atencao a definicao de “laico” que o professor trouxe do dicionario e
sua explicagao quanto arelacao comaexpressao “Estadolaico”. Correlacione
a explicacdo com as questdes de alteridade e empatia disponibilizadas no
2° Momento, da Situacao de Aprendizagem 1 de Filosofia, com a tolerancia
e o pluralismo religioso, em um artigo de opiniao, que pode ser publicado
em um podcast. Escute os podcasts dos colegas e discuta os
posicionamentos em uma roda de conversa.

Para finalizar a tarefa deste momento, pesquise por noticias que abordem a tolerancia/intoleran-
cia e a pluralidade religiosa, para montar um painel a ser exposto no patio. As discussoes realizadas
pela turma devem ser sintetizadas em uma contextualizagdo que deve aparecer em destaque no mural,
de forma que o leitor compreenda sua intencionalidade. O mural também deve ser digitalizado e com-
partilhado nas redes sociais da turma com a #curriculoemacaoCHS.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 235-236

No segundo momento (Figuras 25 e 26), novamente tende-se a priorizar
atividades que exigem a colaboragdo em grupo e decisdes coletivas. Em grupo, os
alunos devem organizar trechos do livro "A revolugéo dos bichos” de George Orwell,
dispondo de maneira que faga sentido para o leitor. Discutidos, analisados e

organizados os trechos, os grupos devem responder as perguntas do material.

Figura 25 - 2° Momento da Situagdo de Aprendizagem 1, volume 1 do primeiro bimestre da
Segunda Série

2° MOMENTO TODOS S s g
= GRY, A ALGUNS Sror

Os oito excertos abaixo foram retirados do livro “A revolucao dos MATS IQ‘IK Ok o QU
bichos”, de George Orwell, e estao dispostos em ordem aleatéria. For- = aeye
me grupos com seus colegas para realizar a tarefa, que consiste em
vocés organizarem os trechos de acordo com a ordem que aparecem
no livro. Nao se preocupe em ordenar fidedignamente os excertos, o gm N
importante é dispo-los de maneira que facam sentido para o leitor. (/ I

Loy

Ormait

Uma vez reorganizados os trechos, responda as questoes abaixo dos o < | ? 7
excertos. Emerson Costa/2019.

ORWELL, George. A Revolugao dos Bichos. Cornélio Procopio, PR: UENP, 2015 (obra
em dominio pablico).
Disponivel em: https://n9.cl/819iz. Acesso em: 27 mai. 2021. =

Dos. =

A leitura do livro, além de ser um meio de encontrar a ordem exata em que Os excertos aparecem,
tornara a histéria clara e mais interessante, mas nao € obrigatéria.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 236
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Figura 26 - 2° Momento da Situagdo de Aprendizagem 1, volume 1 do primeiro bimestre da
Segunda Série

sonion 257 [N

im consentiu em quebrar
, Sendo um unico Man

0 negro, calc: cador e perneira:
couro, enquanto sua porca favorita surgia com o vestid Sra. Jones usava aos domingos.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 237

Ja no terceiro momento, o material orienta o professor a realizar com os alunos
uma disputa argumentativa. De acordo com o caderno do professor (SAO PAULO,
2022, p. 164):

A disputa argumentativa consiste na realizagdo de um debate
argumentativo, em que os estudantes decidem ou optam pela solugéo
do problema ou pelo produto. Esta estratégia ajuda a desenvolver
competéncias como argumentagdo oral, trabalho em equipe,
resolucao de problemas e tomada de decisao.

Nesse sentido, a sala é dividida em grupos que ficardo responsaveis pela
analise e interpretacao de duas teses de socidlogos brasileiros sobre a questao racial
no Brasil, de modo que se preparem para a defesa ou para a critica das teses. No final
do terceiro momento (Figura 27), apds as disputas argumentativas, o professor devera
realizar um fechamento e uma sumarizagao das informagdes discutidas.

Esse momento da SA 1, especificamente, coaduna com a ideia de que para
uma formagdo democratica plena, uma didatica argumentativa € necessaria para o
objetivo que é educar para a democracia. Nesse tipo de proposta, sdo mobilizadas
interpretacéo e analise de textos coletivamente, em que o resultado final exige a
pratica do dialogo, respeito, pluralismo de ideias e tomada de decisdo em grupo, para

apresentar os argumentos necessarios para o debate com outro grupo.
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Figura 27 - 3° Momento da Situagdo de Aprendizagem 1, volume 1 do primeiro bimestre da
Segunda Série

- 24( CADERNO DO ESTUDANTE

Gilberto Freyre e Florestan Fernandes foram socidlogos brasileiros que tiveram posicionamentos
divergentes quanto a questao racial, como vocé deve ter observado na leitura dos excertos acima. A
tarefa deste momento ¢é a realizagcao de uma disputa argumentativa, que sera pautada no posiciona-
mento desses socidlogos. Conforme orientagao do professor, que também dara as orientagdes quan-

to aos temas e sera o mediador, forme um grupo com seus colegas para a empreitada.

Tema

Grupo

Objetivo

Grupos 1 e 2

O grupo devera pesquisar e p
em defe: idei !

Grupos 3 e 4

Grupos 5 e 6

O grupo dev
em defesa das

pe:
ideias

Grupos 7 e 8

O grupo devera pesquisar e preparar argumentos
para a critica das ideias do autor quanto ao tema.

Para realizar a tarefa, vocé e seus colegas precisaréo fazer uma pesquisa acerca dos dois socio-
logos acima citados. Dever@o, ainda, fazer uma andlise criteriosa das informagoes que trardo para a
discussao, de forma que seus posicionamentos tenham argumentos consistentes. Ao final das dispu-
tas argumentativas, o professor sumarizara as informagoes, fazendo um fechamento. Portanto, preste

atencao ao que ele tem para dizer.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 240

O quarto momento (Figura 28) é dedicado para tratar da questdo do racismo

no Brasil e as implicagbes da lei para quem comete tal ato. Em grupo, os alunos devem

pesquisar sobre noticias e reportagens sobre o racismo na atualidade.

Em seguida, os grupos devem elaborar um material de conscientizagcao sobre

os dados pesquisados. Além disso, o material propée uma atividade interdisciplinar,

tendo como objetivo complementar um infografico do material de Histéria. No

momento final (Figura 28), a sala é convidada para uma roda de conversa para

compartilhar e dialogar sobre os processos de aprendizagem ao longo da SA 1 e

discutir possiveis ideias para mitigar os problemas retratados, nos diversos

momentos.
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Figura 28 - 4° Momento e Momento Final da Situagao de Aprendizagem 1, volume 1 do
primeiro bimestre da Segunda Série

4° MOMENTO

Segundo o inciso XLII do artigo 5° da Constituicao Federal de
1988, “a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescriti-
vel, sujeito & pena de reclusao, nos termos da lei”. Este item da cons-
tituicao foi regulamentado pela lei n°® 7.7186, de 5 de janeiro de 1989, ks
que define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor. Line

Mas como identificar praticas de racismo em uma sociedade tao £l
diversa, complexa e com tantas formas de desigualdade e violéncia?
Seréa que existe mais de uma forma de manifestagéo do racismo?

Organize-se em grupo e, conforme as orientacdes de seu
professor, pesquise noticias sobre algum tipo de racismo que ainda
exista em nossa sociedade. Com base nos dados pesquisados, o R
grupo deve criar algum material informativo/educativo para com- Marcelo Elias de Oliveira/2021
partilhar com a turma em uma rotagao por estagoes.

No 4° Momento, da Situagao de Aprendizagem 1, do volume 1, no material
0 de Histéria, ha um infogréafico com informacdes sobre as questdes raciais.
erdd Apés os debates e a sumarizacao feita pelo professor, vocé e seus colegas
devem fazer uma intervengdo no infografico do material de Histdria,
incrementando-o de forma que as informacdes nele contidas sejam

| 28 sero £ Ao MOLOI 200 zonoz021 1as2 |
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expandidas e seja capaz de informar um publico em amplo espectro. A turma toda deve trabalhar
em um Unico infogréafico. Ele deve ser construido em formato digital e compartihado nas redes
sociais da turma com a #curriculoemacao_CHS. Caso queiram, uma versdo impressa também
pode ser criada e exposta no mural da escola, ou em um espaco favoravel, na inexisténcia deste.

MOMENTO FINAL

A roda de conversa é um dos instrumentos mais democraticos na educacao. E o momento onde
vocé pode expor 0 que aprendeu, ouvir 0 que os colegas aprenderam, aprender com eles e 0s ensina-
-los também, dentre vérias outras possibilidades positivas. Conte ao professor e colegas suas impres-
soes e aprendizagens sobre os temas estudados nesta Situagcao de Aprendizagem. Escute-os. Pense
com eles a¢des para mitigar ou mesmo erradicar os problemas abordados nesse trajeto.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 241

A SA 1 do volume 1 da segunda série do Ensino Médio oferece elementos
importantes, tanto para construcdo de competéncias democraticas quanto para
formacao de valores democraticos, ao propiciar discussdes que exercam principios
dos Direitos Humanos, valores republicanos e valores democraticos. Contribui para a
formacao de competéncias democraticas, pois as atividades mobilizam informagdes
sobre direitos, deveres e conhecimento sobre a Constituicdo que estimulam para o
desenvolvimento intelectual do aluno sobre politica, auxiliando-o a melhor decidir e
assumir posigdes frente a realidade. Isso fica evidente no primeiro momento, ja que
propde a discussao sobre Estado laico, garantido na Constituicdo Federal, e a violagédo
desse direito nas diversas formas de discriminagéo e intolerancia, culminando num
material informativo no ambiente escolar.

O segundo momento também estimula o desenvolvimento intelectual, ao

promover a analise critica e discernimento em grupo sobre os trechos da literatura
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escolhida pelo material, a qual resulta em questbes que exploram a segregacéo
socioespacial. Nesse sentido, os primeiros momentos focam na apropriacido de
conceitos e informagdes para melhor compreensao da realidade, estimulando os
alunos a participarem colaborativamente na produg¢ao dos conhecimentos.

Ja a respeito dos valores democraticos expressos nessa Situagcdo de
Aprendizagem, podemos verificar que além de tematicas que exigem o conhecimento
sobre os Direitos Humanos, os momentos proporcionados por meio de grupos e
debates corroboram para o exercicio do dialogo, pluralidade de ideias, argumentacéo,
respeito a diversidade, tolerancia e demais elementos imprescindiveis para a
construcdo de uma cultura democratica. O material recorre frequentemente a
metodologias ativas, tendo como suposi¢cao o protagonismo do jovem.

Os meétodos citados na descricdo da SA, tais como Word Cafe; Disputa
Argumentativa e Roda de Conversa, sdo explorados ao longo de todos os momentos,
transferindo para o aluno um papel maior no processo de ensino-aprendizagem. O
terceiro momento € um bom exemplo de como o material estimula essa dinamica:
através de uma disputa argumentativa, os alunos devem investigar, descobrir, decidir
e argumentar sobre o tema e os pensadores propostos no material, colaborando para
o modo de vida democratico do jovem estudante.

Ja o papel do professor, ao longo dessa SA 1, expde maior abertura para a
participagdo e o conhecimento prévio dos alunos em relagdo aos temas, como
podemos observar no primeiro momento. Além disso, as atividades exigem maior
dedicacédo por parte dos alunos, colocando o professor no papel de mediador e
orientador das propostas pedagdgicas. Diferentemente daquelas analisadas
anteriormente, ou até mesmo as SAs que possuem um esfor¢go maior em promover a
construgédo coletiva do conhecimento e momentos em que valores democraticos
podem ser aproveitados (SA 4 do segundo bimestre da Segunda Série do Ensino
Médio), nessa SA 1 os alunos possuem maior liberdade de atuagdo nas dindmicas
propostas. O debate promovido nessa AS € um exemplo, visto que os alunos, a partir
do conhecimento construido, participam de uma disputa argumentativa na qual teréo
chances de discutir as opinides, divergéncias e posicionamentos, enquanto nas outras
SAs analisadas isso ficava por conta dos comandos do material.

Isso fica claro quando no primeiro, segundo (Figura 29) e quarto (Figura 30)

momentos, o professor assume uma posigcao de orientador das propostas, auxiliando
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na maioria das vezes em atividades em grupo, e no terceiro momento, a presenga do

professor se faz na intermediagao dos debates e na sumarizagao final.

Figura 29 - 2° Momento da Situagédo de Aprendizagem 1, volume 1 do primeiro bimestre do
Caderno do Professor da Segunda Série do Ensino Médio

2° MOMENTO

Falar de preconceito e desigualdade na diversidade ndo é tarefa f&cil, pois inimeras questoes
permelam a problematica. Portanto, & de uma irresponsabilidade atroz dar crédito, sem um minimo de
reflexdo, a discursos que afirmam, por exemplo que: o negro tem preconceito contra a propria raca;
formentam a falta de sororidade quando mulheres sfo incapazes de ser empdticas com outras mulheres
em casos de violéncia, muitas vezes culpabilizando as proprias vitimas ao questionarem sua indumentaria,
seu comportamento, sua recusa a subserviéncia por ser mulher etc.; os multiplos ataques entre grupos
LGBTQIA+, culpabilzando uns aos outros por acreditarem que os preconceitos que sofrem em sua
maioria advém do comportamente de certas comunidades do grupo; entre outras referéncias.

SOCIOLOGIA 161 -

E um tema delicado, mas que nao pode ser abordado sem a importancia e relevancia que tem na
socledade, pois, em geral suas estruturas influenciam os individuos e a sociedade ao longo da historia,
e de tao rigidas e opressoras, sao capazes de colocar em lados opostos aqueles que deveriam somar
esforgos na busca por protecéo e efetivacéo de direitos. Além disso, € amplo, porque nao se resume
anegros, mulheres e LGBTQIA+. Logo, aintencao & pér na pauta a ideia em si, sobre o que é “precon-
ceito e desigualdade na diversidade”. A proposi¢&o é continuar o desenvolvimento da =]
habilidade relacionada ao objeto de conhecimento desta Situacdo de Aprendizagem por
meio de uma metafora a partir do livro “A revolucao dos bichos”, de George Orwell. A obra
esta em dominio publico e tem uma edigéo livre no portal Baixe Livros, disponivel em: Bl
https://n9.cl/819iz. Acesso em: 27 mai. 2021.

No material do estudante ha oito excertos do livro, dispostos aleatoriamente. A tarefa consiste em
os estudantes, em grupo, organizar os trechos de acordo com a ordem que aparecem no livro. Nao €
preciso gue os excertos sejam ordenados fidedignamente, o importante € que os estudantes os dispo-
nham de maneira que fagam sentido para o leitor. Enquanto empreendem a tarefa, eles devern respon-
der as questoes do desafio interdisciplinar, de forma a ajuda-los no exercicio. Ao final, o grupo deve
apresentar a organizacac dos excertos para os demais e discutir as questdes do desafio interdisciplinar.

Eles ndo precisam ler o livio, mas estimule-os a isso, explicando gue, além de ser um meio de
encontrar a ordem exata em que os excertos aparecem, a historia ficara clara e se tornara mais inte-
ressante. O link e o QR code acima, que direcionam ao livro, estdo reproduzidos no material do estu-
dante. A ordem dos excertos no livro & a seguinte: 1- excerto vermelho; 2- excerto branco; 3- excerto
rosa; 4- excerto verde: 5- excerto azul; 6- excerto laranja; 7- excerto amarelo; 8- excerto lilas.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 161
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Figura 30 - 2° Momento da Situagao de Aprendizagem 1, volume 1 do primeiro bimestre do

Caderno do Professor da Segunda Série do Ensino Médio

3° MOMENTO

Discutir o mito da democracia racial & uma tarefa complexa.
Especialmente porque a ideia foi e & propagada aos guatro ventos
até hoje no Brasil. O socidlogo Gilberto Freire foi um dos primeiros
a acolher e publicizar a ideia de convivéncia harmoniosa entre por-
tugueses, indios e negros escravizados, no seu livro classico
“Casa grande e senzala”. A contrapartida vem de Florestan
Femandes, gue afirma justamente o oposto. Ao estudar a temati-
ca a partir do viés sociolégico, ele desnaturalizou a concepgao da
convivéncia pacifica, harmoniosa, igualitaria e justa entre as racas.

Atarefa deste momento € uma disputa argumentativa,
a ser desenvolvida em duas etapas:

Primeira etapa (Pesquisa):

A disputa argumentativa consis-
ie na realizagdo de um debate argu-
mentativo, em gue os estudantes
decidem ou cptam pela solugio do
problema ou pelo produto. Esta es-
tratégia ajuda a desenvolver com-
peténcias como  argumentacao
oral, frabalho em equipe, resolucao de
problemas e tormada de decisao.

CAMARGO, Fausto. A sala de aula inovadora:

para o
aprendizrado ative. Porto Alagra:

Organize a turma em ocito grupos, com a seguinte distribuicao:

* Quatro grupos estudario a concepgao de democracia racial formulada por Gilberto Freire;

+ Quatro estudardo a perspectiva de Florestan Fernandes sobre a inexisténcia de uma democracia
racial no Brasil.

Cada grupo, portanto, devera pesquisar sobre as concepgoes de um dos autores e preparar ar-
gumentos, com as seguintes caracteristicas:

+ Com relagdo acs grupos responsaveis por Gilberto Freyre, dois grupos desenvolverao
argumentos para a defesa e dois grupos desenvolverdo argumentos para a critica de suas
concepgoes sobre a existéncia da democracia racial;

* Amesma dindmica valera para 0s grupos responsaveis por Florestan Fernandes, ou seja, dois
para defesa e dois para a critica das concepgoes acerca da inexisténcia da democracia racial.

Oriente os grupos quanto as responsabilidades e estabeleca os combinados para a realizagao da
disputa argumentativa.

Segunda etapa (Disputa argumentativa):

Os dois grupos de defesa, assim como o0s grupos que fardo a critica de cada autor, se reinem
previamente e trocam entre si 0s argumentos gue prepararam para a disputa. Isso visa a aprofun-
dar e a sistematizar os argumentos dos grupos. Estabelega um prazo de 15 minutos;
Posteriorments, organize a sala em uma grande roda e chame a0 centro representantes dos gru-
pos de defesa e representantes do grupo de critica de Gilberto Freire. Defina um tempo para cada
representante apresentar os argumentos (5 minutos para cada) e outro tempo para a réplica (3
minutos). Apos as exposigoes, abra um debate ampliado para a participacao e escolha dos me-
Ihores argumentos, principalmente por parte dos gue estudaram o outro pensador, que deverao
dizer quem “ganhou” a disputa;

Faca o mesmo com relagao acs grupos que pesquisaram Florestan Fernandes.

Ao final dos debates, vocé deve fazer a sumarizagao, professor. Por dbvio que ndo vivemos em

uma democracia raclal, muito mencs estamos em uma sociedade cnde inexista o racismo. Contudo,
os argumentos a favor dessa ideologla, apresentados pelos estudantes, devem ser prablematizados
no fechamento, de forma a esclarecer o guanto ajudam na manutengio tanto do mito da democracia
racial, quanto na afirmagao da inexisténcia do racismo na sociedade.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 164

Quadro 9 — Elementos predominantes na SA

S.A

Elementos
Competéncia Valores Comportamento | Educador | Educador
Democratica | Democraticos Democratico neutro Democratico

X X

X

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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6.2 Exemplos ilustrativos da analise do material do Caderno do Aluno e do Professor
da disciplina de Projeto de Vida

No material da disciplina Projeto de Vida, ao contrario do que pudemos notar
para a disciplina de sociologia, as SAs nao reportam diretamente a situagdes que
poderiamos compreender como preocupadas com a formacgdo politica dos
estudantes, todavia sua auséncia se evidencia de forma ainda mais intensa como
potencializadora de uma determinada formagao. Ao ndo abarcar debates e discussées
que envolvam a coletividade, competéncias democraticas ou comportamento
democratico, as SAs propostas efetivam exatamente o contrario, a individualidade de
cada aluno com o seu Projeto de Vida.

As propostas ndo abarcam a discussao sobre politica e a formacéo de valores,
sdo direcionadas aos principios empresariais, alinhadas sempre com a ideia do
esforco pessoal, superacao, tolerancia a frustracao etc. E ao efetivar esse movimento,
ao invés de promover uma formacido que fortaleca o modo de vida democratico,

prioriza-se o individual em detrimento do coletivo.

Situacdo de Aprendizagem 1 do quarto bimestre do volume Il da Primeira Série do Ensino
Médio

No material didatico de Projeto de Vida, encontramos diversas Situagdes de
Aprendizagem sintonizadas com as premissas da Formagé&o Politica Empreendedora.
Chamam especialmente a atencdo o desenvolvimento das atividades, os momentos
e as imagens utilizadas no material. Ha a sensagédo de manual de autoajuda alinhado
a conceitos do ramo empresarial/privado, combinando elementos potenciais de
competéncias e valores democraticos, para fins exclusivamente individuais. A SA 1,
Figuras 31 e 32, do quarto bimestre da Primeira Séria do Ensino Médio € um exemplo

nitido.
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Figura 31 — Apresentacao da Situacao de Aprendizagem 1 da Primeira Série do Ensino
Médio

PROJETO DE VIDA

4° BIMESTRE

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1
ONDE ESTOU NESTE MOMENTO?

Competéncias socioemocionais em foco: Organizagao

Fonte: Freepik

Mais um bimestre se inicia e todas as suas acdes devem representar um avanco na execugao do
Plano de Ac&o do seu Projeto de Vida, pois € nas Acées gue os seus resultados se configuraram. Elas
apresentam um retrato do seu “querer ser”, da realidade que se define e se modifica na direcao dos
seus sonhos. Mas como podemos saber se nossas Acoes estdo nos levando aos resultados
que esperamos? Para responder a essa questio, vamos entender sobre Indicadores, a sua impor-
tancia no seu cotidiano e na conquista dos resultados esperados. Para isso, vale lembrarmos que In-
dicadores sao dados que representam um fenémeno e s&o usados para mensurar Um processc ou
seus resultados. Dificil de entender? Entéo, veja essa explicacao:

Lembre-se: Indicador & um pardmetro que permite perceber a diferenca entre o que alguém espera.
realizar e o que esta acontecende no momento.

Partindo disso, vocé sabe qual a tendéncia para conseguir alcancar as suas Metas? Quais os
sinais que indicam que um existe um problema no seu Plano de Agao?

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 273.
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Figura 32 — Continuagéo da apresentagéo da Situagao de Aprendizagem 1 da Primeira Série
do Ensino Médio

O principal objetivo no uso de Indicadores em Projeto de Vida é para que vocé possa acompa-
nhar as suas Agdes quac bem a execucao delas se encontram, permitindo as Metas que vocé pactuou
no Plano de Agdo sejam atingidas. Vocé se lembra das suas Metas tracadas nas (ltimas aulas? E im-
portante que tenha em maos o seu Plano de Acao para entender as explicacdes gue seguem.

Para comegarmos, precisamos lembrar que existern diferentes tipos de Indicadores. Nesta aula,
vamos focar nos Indicadores de Processo:

Indicador de Processo ¢ aquele que monitora a probabilidade de certa Mefa ser atingida durante
o processo de execucao das Agdes, em tempo de corrigir o rumo e garantir o resultado esperado.

Sabendo disso, € importante que vocé defina quais os pardmetros devem ser monitorados no
seu Projeto de Vida a cada Meta e qual sera o perfodo adequado para a coleta e andlise de dados em
cada caso. Os indicadores de Processo permitem gue essa checagem aconteca.

Antes de explicar melhor tudo isso, vamos retormar aquela conversa sobre a importancia do pla-
nejamento. Desde que comecou a elaborar o Plano de Agdo do seu Projeto de Vida, vocé deve ter
evitado agir no automatico, nao é mesmo? Esperamos gue o processo de planegjar esteja cada vez
melhor e que bom se ele estiver permitindo a vocé:

* Ter mais clareza do que quer;

* Colocar as suas ideias no papel;

* Saber como executar o que € preciso para tornar as suas ideias e sonhos realidade. E
exatamente para isso gque se planeja.

Para ilustrar a importancia do planejamento, confira os graficos a seguir:

AT

ST plasend. 0 que plarejei 0 que aconfecey

E provavel gue vocé ja tenha visto alguns destes graficos. Eles aparecem com frequéncia nas
redes sociais. Apesar de ser uma brincadeira, ela representa muito do que vocé aprendera nesta aula
sobre Indicadores. Esses graficos podem nos passar a seguinte mensagem:

* O primeiro possui uma linha reta. Simbolicamente, considere como: "0 que planejei”, fazendo
referéncia a trajetérias que seguem uma linha reta, sem ter uma referéncia;

* Jano segundo vemos a mesma linha, porém com a diferenca da trajetoria seguir um caminha
mais trabalhoso até chegar ao ponto final.

Essas imagens servem para ilustrar o que pode acontecer quando faltam Indicadcres de Proces-
so no planejamento, ou seja, quando faltam indicagtes que lhe permitem verificar em que pé as coisas
estdo a cada momento em relagdo as suas Metas. Tomande o exemplo dos graficos, seguiremos
conversande sobre o planejamento. Com seu Plano de Agao em maos, vamos colocar em prética os
seus conhecimentos nas atividades que realizaremos nesta atividade.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 274.

Ao longo de todo o ano, os alunos sao instruidos pelo material de Projeto de
Vida a elaborarem um Plano de Ag&o para seus sonhos e objetivos. Em cada bimestre,
por meio de atividades e etapas, os alunos vao conhecendo de perto a construcéo de
um Plano de Acgéao, cuja proposta é permitir que os alunos reflitam sobre suas
trajetérias escolares com o intuito de projetarem o futuro deles, formando, nessa
pratica, competéncias socioemocionais que o material julga necessario ao jovem que
frequenta o Ensino Médio. Como essa SA se localiza no ultimo bimestre, a proposta
tem como objetivo realizar um balango sobre as expectativas e a realidade do
andamento do Plano de Agado elaborado ao longo de todo o ano, a partir de

instrumentos e conceitos préximos de ambientes corporativos e empresariais,
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revelando-se em uma autoavaliacdo de desempenho e rendimento peculiarmente
superficial.

Na Figura 31, enxergamos expressdes como “indicadores”, “resultados”,
‘parametros”, “metas” etc., que fazem parte do jargdo do empreendedorismo. Além
disso, as imagens colocadas transmitem uma ideia de que imprevistos irdo ocorrer e
saber a hora de planejar e agir diante dos desafios é fundamental para redirecionar
os caminhos a serem percorridos no Projeto de Vida de cada aluno.

Por meio dessa perspectiva, o material evidencia a importancia de o aluno
estabelecer “indicadores”, estipulados por eles proprios no Plano de Acdo, que
servirao de base para o acompanhamento de Metas. Adiante, o documento conduz o
aluno a refletir sobre a ideia de “indicadores”, expondo questdes e figuras para ilustrar
a importancia de um bom planejamento para realizagdes de sonhos (Figura 32).

Ressalta-se a importancia do planejamento para a execugao dos objetivos e
dos sonhos. O material apresenta uma imagem (Figura 32) que mostra dois graficos
representando o que acontece, quando nao se realiza um acompanhamento do plano
elaborado. Para aqueles que utilizam “indicadores”, o percurso do desenvolvimento
do planejamento ocorre sem muitos problemas. Ja aqueles que n&do acompanham o
desenvolvimento, possuem mais chances de nao atingir o objetivo esperado. Através
desse caminho, a disciplina alerta que ha tempo para reajustar o planejamento, de
acordo com as dificuldades encontradas.

Ja no Caderno do professor (Figura 33), observamos que o educador tem como
funcao conduzir a Situagdo de Aprendizagem, evidenciando aquilo que a orientagao
do material pede para trabalhar com os alunos. A respeito dos graficos, o professor
deve reforcar com os alunos os “indicadores” do processo, retomando com eles a
competéncia “organizagao”. Desse modo, o material traz para o professor meios de

reforgar esse aspecto da Situagcédo de Aprendizagem.
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Figura 33 — Situacdo de Aprendizagem 1 do Caderno do Professor da Primeira Série do
Ensino Médio

Essas imagens servem para ilustrar o gue pode acontecer quando faltam indicadores de proces-
50 no planejamento, ou seja, quando faltam indicacoes que permitem verificar em que ponto as coisas
estdo a cada momento em relacédo as metas de cada pessoa.

Lembre-se de gue essa stapa do Plano foi introduzida em aulas anteriores. Por isso, os estudan-
tes ja estdo familiarizados com a palavra “indicadores” e com o seu significado. Inclusive, eles escreve-
ram sobre Indicadores de Resultados na Situacéo de Aprendizagem “Tenho um sonho e um plano,
mas aonde quero chegar?”. Assim, faga um levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes
para explicar agora o que sao os Indicadores de Processo.

Para isso, considere que a construcao e a aplicacao de indicadores sao grandes desafios para 0s
estudantes. O primeiro passo é enfrentar o que significam, sua importancia no dia a dia, nas suas ati-
vidades e na conquista dos resultados esperados. Vale lembra-lo da sua definigéo:

¢ Sao dados que representam um fendmeno e sdo usados para mensurar Um processo ou
seus resultados.

E qual é o principal objetivo do uso de indicadores?

« E monitorar as atividades dos estudantes para indicar quao bem os processos se encontram,
permitindo o alcance das metas pactuadas.

Registrar nossos objetivos em um Planc de Ag&o, monitorar quais passos ja foram realizados e
identificar aqueles que ainda precisam ser dados e em guais momentos & uma maneira de desenvolver
a competéncia socioemocional Organizacao. Neste encontro, sinalize que a organizacéo pode ser
mobilizada nas etapas percorridas durante as atividades e na construg@o de indicadores que ajudaro
os estudantes a acompanhar suas metas.

PARA SABER MAIS

Organizacdo & ser ordeiro, eficiente, apresentavel e pontual. A organizacéo aplica-se

a0s Nossos pertences pessoais e os da escola, bem como ao planejamento de nossos

horérios, atividades e objetivos futuros. Coordenar nossa vida e nossos planos de forma
organizada e manté-los assim requer o uso cuidadoso de tempo, atengéo e estrutura.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 282.

Apods essa introdugao sobre a tematica da SA, os alunos sao instruidos pelo
professor, na Atividade 1 do material (Figura 34), a realizarem um estudo dirigido, em
dupla. A partir de dois textos sobre “desvios de atencado” e “agdes complementares”,
os educandos devem indicar trés acbes a serem realizadas ao longo do
acompanhamento da execug¢ao do plano de agao: identificar erros possiveis; avaliar
os desvios e ajustar o que for preciso. Por meio de perguntas do material, os alunos
devem registrar suas reflexdes acerca dos “indicadores de processo” que verificaram,

durante a execugao do Plano de Agéo.
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Figura 34 — Atividade 1 da Situagéo de Aprendizagem 1 da Primeira Série do Ensino Médio

% ATIVIDADE 1: 0 QUE ACONTECE NO PERCURSO?

Em dupla. siga a orientacio dola) professor(a) para realizarem um estudo dirigido sobre Indicado-
res. Para issg, lela os textos gque seguem e responda o que se pede sobre eles. Lembre-se de
utilizar o seu Diario de Préticas e Vivéncias para registrar as suas respostas.

! Texto 1: Desvios das Acgoes

Na fase do monitoramento do Plano de Agéo, pode ser necessario in-
terferir no curso de algumas Acoes sempre que elas comegam a se mostrar
como uma “furada”, arriscando nao levar as Metas que se pretende atingir.
Isso quer dizer que é preciso identificar quando algo ndo esta seguindo con-
forme o planejado, verificar os desvios, antes mesmo dos erros serem come-
tidos. Portanto, durante o processo das Acdes, ndo deixe de avaliar os des-
vios de execucao para, posteriormente, determinar onde aplicar as mudancas
ou ajustes que incluem a melheoria do processo.

Texto 2: Agoes complementares

As vezes, pode ndo ser necessario propriamente modificar determina-
das decisbes, mas introduzir Agbes complementares ac Plano de Acdo que
nem haviam sido planejadas. Isso acontece durante a execucao das Acdes
quando se percebe que & possivel dar mals foco ao que se espera alcancar.
E comum, por exemplo, surgir Agoes que s6 depois, no “quentinho” da exe-
cugéo, se percebe que deviam estar presentes na fase do planejamento.

Partindo dos aprendizados dos textos:
a) Cite trés coisas que sao feitas na fase de acompanhamento das Agdes do Plano de Agao:
1 Por que as vezes & preciso introduzir novas agdes ao Plano de Agao?
©) Sobre o planejamento do seu Plano, houve momentos que voce detectou que faltava planejar
algo? O que foi e o que vocé fez quando isso ocorreu?

Como explicado anteriormente, os Indicadores de Processo servem para ajudar vocé a perceber
como as coisas andam e, se for preciso, realizar mudancas durante o percurso. Por isso, é importante
refletir sobre eles durante sua definicac e criar Indicadores que realmente facam sentido em sua trajetdria.

Ainda falando do planejamento, & necessario focar nas prioridades do seu Plano, pois nao € pos-
sivel alcangar os resultados esperados se vocé nao plangjou tudo de acordo com o que é prioritario
alcancgar. Estabelecer prioridades significa concentrar esforgos no que de fato é preciso. So-
bre isso, temos a certeza de que vocé ndo vai querer “suar a camisa” ou colocar energia em coisas que
ndo vao lhe trazer os resultados esperados, nao é mesmo? Nao tem sentido, por exemplo, ter um In-
dicador se ele monitora resultados que nao estdo na sua lista de Prioridades.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 275.

Encontramos aqui a mesma disposicao e dindmica das atividades analisadas
em Sociologia. Apesar de ndo abordar diretamente sobre politica, verificamos uma
predominancia conteudista do material didatico de Projeto de Vida, distante de
promover formacdo de competéncias democraticas. Focada em formar valores e o
comportamento do jovem, a disciplina se esforga em transmitir a responsabilidade
unica e individual ao aluno, o qual devera sempre estar em constante avaliagao de si
mesmo para atingir determinados objetivos e sonhos de vida. Em vez de proporcionar
a formacao de valores e comportamento democratico para melhor decidir, participar e
reconhecer os direitos e deveres do jovem que esta prestes a sair da escola, o material
proporciona uma racionalizacido dos sentimentos e uma sistematizagcao das a¢des sob
a concepgao da ordem “empreendedor de si”.

Na atividade 2 (Figuras 35 e 36), manifesta-se de forma consistente essa

sistematizagdo de planejamento, de metas e de resultados de si mesmo. Verificamos
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gue o material prioriza a responsabilizacéo individual diante dos desafios de execugao
do plano. Nao cabem na disciplina a problematizacao e o questionamento mais amplo
acerca dos fatores que impedem o avanco do aluno no desenvolvimento do seu Plano

de Acdo, mas sim uma continua adequacao e revisdo de condutas pessoais.

Figura 35 — Atividade 2 da Situagéo de Aprendizagem 1 da Primeira Série do Ensino Médio

@@ ATIVIDADE 2: COMO SABER SE VOU CONSEGUIR?

Para a definicdo dos Indicadores de Processo do seu Plano de Acao, primeiro dedique alguns
minutos para se “conectar” mais uma vez com o seu sonho e desejos de realizacae, pois um bom
indicador mensura o gue voceé faz, o que lhe deixa cada vez mais proximo(a) da realizagéo do seu
sonho.

Em seguida, busque nas suas anotagoes os Indicadores de Resultados que vocé descreveu na
aula “Tenho um sonho e um plano, mas aonde quero chegar?” e organize esses indicadores de
acordo com cada Meta e Prioridade do seu Plano de Acio. Para isso, & 86 retomar as suas ano-
tacOes das aulas anteriores. Siga o exemplo da planilha disponivel na sequéncia:

Veja o exemplo:

Prioridade 1: Producao do livro sobre a minha histdria de Vida.

Indicador de Resultado: Meta:

100% do livro pronto para langamento. Dedicacao de 2h/dia para escrever o lvro.
Prioridade 1:

Indicador de Resultado: Meta:

Prioridade 2:

Indicador de Resultado: Meta:

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 276.
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Figura 36 — Continuacao da Atividade 2 da Situacao de Aprendizagem 1 da Primeira Série
do Ensino Médio

PROJETO DE VIDA 277 -

Agora, partindo dos seus Indicadores de Resultado, escreva os Indicadores de Processo para
cada uma das suas Metas em seu Plano de A¢éo. Também defina qual sera o periodo adeguado
para a coleta e andlise dos dados referentas a esses Indicadores, conforme planilha disponivel na

sequéncia;
Prioridade 1:
Indicador de Resultado: | Meta: Indicador de Processo: | Periodo:
Prioridade 2:
Indicador de Resultado: | Meta: Indicador de Processo: | Periodo:

Veja o exemplo:
Prioridade 1: Produgao do livro sobre a minha histéria de vida.

Indicador de Resultado: | Meta: Livro pronto Indicador de Processo: | Periodo: 12
100% do livro pronto para | para ser editado em 9 | 100% dos capitulos do livro | semanas
langamento. meses. definido.

Dedicagao de 2 horas por
dia para escrever o livro.

O que vocé achou da aula? Esperamos que vocé tenha conseguido definir os Indicadores de
Processo do seu Plano de Agao. Para isso, vocé aprendeu gue € preciso direcionar o seu olhar para as
suas Metas e Prioridades, pois delas partem as informagdes basicas para a definicio dos Indicadores.
Assim como, que nao basta definir os Indicadores, se vocé nao definiu um periodo adequado para
coletar e analisar os seus resultados, ndo € mesmo? A partir de agora ficard mais facil identificar as
variaveis interferirem nos seus resultados. Até a proxima aulal

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 277.

No Caderno do Professor, mantém-se o mesmo papel de instruir e apontar
ponderacdes, a medida que vai ocorrendo a atividade. Notamos que o material reforga
uma nogao de educador neutro e até “punitivista”. Em algumas frases, as orientagdes
apontam que é necessario evidenciar ao aluno a ideia continua de avaliagdo e
responsabilizagcao de resultados, como por exemplo no tdpico grifado do material:
“Uma das razdes do fracasso na obtencéo dos resultados previstos se deve a perda
de foco nas prioridades. Portanto, € importante instituir e praticar uma constante
avaliagdo, comparando os resultados parciais com as metas planejadas” (SAO
PAULO, 2022, p. 284).
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Figura 37 — Atividade 2 da Situagéo de Aprendizagem 1 do Caderno do Professor da
Primeira Série do Ensino Médio

%@ ATIVIDADE 2-MAOQ NA MASSA: COMO SABER SE EU VOU CONSEGUIR?

Nesta atividade, os estudantes devem definir os indicadores de processo do seu Plano. Para
isso, eles precisam dedicar alguns minutos para se conectarem com os seus sonhos e desejos de
realizacéo, pois um bom indicador mensura o gue cada um faz, deixando-os mais préximos da rea-
lizacao do seu sonho.

Apos esse primeiro momento da atividade, solicite aos estudantes que tenham em
maos o seu Plano de Agdo para que possam resgatar os registros sobre as prioridades, as
metas e os seus indicadores de resultado e transcrevé-los na planilha. No Caderno do Estu-
dante, ha um exernplo da planilha preenchida. Explore as informagtes contidas nela para dar expli-
cagOes acs estudantes.

Prioridade 1:
Indicador de resultado: | Meta:
Prioridade 2:
Indicador de resultado: Meta:

Professor(a), note que cada indicader de resultade tem uma relacdo direta com as prioridades e
as metas do Plano de A¢ao. lsso quer dizer que o indicador de resultado representa o que foi
feito, no conjunto de cada meta atingida, que leva aos objetivos. Portanto, sé é possivel me-
dir os resultados ao final do pr 0. Dessa maneira, existe uma especificidade do indicador de
processo, gue monitora o Plano de Agao no ambito das agdes. Veja as explicagdes sobre prioridades,
para vocé apoiar melhor os estudantes sobre esse assunto.

* Estabelecer prioridades significa definir o gue é mals importante e o que vem primeiro, o que
fara a diferenca na obtencao das metas. E importante refletir sobre cada um dos obietivos,
elegendo como prioritarios os pontos gue provocarao maior impacto nos resultados ao longo
do tempo.

* Uma das razdes do fracasso na obtencgao dos resultados previstos se deve a perda de
foco nas prioridades. Portanto, é importante instituir e praticar uma constante
avaliagcdo, comparando os resultados parciais com as metas planejadas. Tudo que
consta no Plano de Aco do estudante é importante, mas nem tudo @ prioritario. As coisas se
tornam urgentes em funcdo de um planejamento ineficaz e insuficiente. Prioritario é aquilo gue,
ao ser levado a cabo, nos leva a alcancar os resultados esperados. Priorizar significa concentrar
esforcos. Deve haver um nimero moderade de prioridades com o qual o estudante possa
efetivamente lidar, ou seja, algo em torno de uma a trés prioridades para cada objetivo.

Dando sequéncia & atividade, apds o registro dos indicadores de resultado, os estudantes de-

vem definir os indicadores de processo do seu Plano, conforme planilha. No Caderno do Estudante,
héa um exemplo da planilha preenchida. Explore as informagdes contidag nela para dar explicagtes

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 284.

A SA 1 do Projeto de Vida oferece um material conteudista sobre “modos de
ser” juvenil, definindo o perfil e as condutas necessarias para atingir sucesso nos
objetivos. De forma geral, a situagdo n&o se preocupa em proporcionar a formagao de
competéncias, valores e comportamento democratico, mas sim disponibilizar
ferramentas para auxiliar os alunos a atingirem seus sonhos calcados em valores de
merito pessoal e de superacédo permanente. As atividades negligenciam qualquer fator
externo ao aluno que possa vir a comprometer o desenvolvimento do Plano de Agéo,
esvaziando discussdes e questionamentos acerca dos problemas sociais que
extrapolam a dimensdo meramente pessoal, 0 que gera uma atuagao politica

esvaziada socialmente. Ja o educador fica responsavel por dar os comandos do
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material de forma instrutiva, reforcando aspectos que a disciplina julga importante,

como nas Figuras 38 e 39, a seguir.

Figura 38 — Continuagao da Atividade 2 da Situagéo de Aprendizagem 1 do Caderno do
Professor da Primeira Série do Ensino Médio

aos estudantes.

Prioridade 1:

' Indicador de resultado: Meta: Indicador de processo: | Periodo:
Pricridade 2:

' Indicador de resultado: . Meta: Indicador de processo: | Periodo:

Para ajuda: 0s estudantes nesse pProcesso, confira as dicas a seguir.
Consideracdes importantes para definir indicadores de processo

* Um indicador deve ser simples, claro, sem ambiguidade e precisa descrever com clareza o gue
esta sendo medido.

Palavras como “melhorar”, *aumentar” e “reduzir”, isoladamente, ndo sio adequadas para um
indicador. Eimportante estabelecer aonde realmente se quer chegar, se possivel, guantificando.

Um indicador & confidvel quando serve para medir alguma coisa ao longo do tempo e da
mesma forma, independentemente de que seja o observador.

Para acompanhar bem o andamento do processo, nao basta dar uma olhada e controlar “de
vez em guando® é preciso fazer isso com intervalos regulares, de acordo com as metas
definidas. lsso evita surpresas, que algo nao possa ser cormigido e/ou que as agdes nao possam
ser alteradas.

Nem sempre € possivel guantificar as informacdes. Nesse caso, pode ser de grande ajuda
ouvir pessoas que nos informem como percebem as coisas para as guais nos faltam
indicadores “exatos”.

Professor(a), compartilhamos explicagoes para instruir os estudantes sobre como eles
podem saber se o indicador criado é confidvel.

* Ele deve ser confiavel: para os estudantes assegurarem que o seu indicador é confiavel,
sugira a eles que compartiihem os seus indicadores com o0s colegas, pois isso enriguece o
olhar e pode dar mais seguranca. Entretanto, considere que os comentarios dos colegas sao
bem-vindos se forem construtivos e se mantiverem dentro do espirito da atividade, que é o de
compartilhar para enriquecer o trabalho individual do Projeto de Vida de todos.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 285.



129

Figura 39 — Concluséo da Atividade 2 da Situagao de Aprendizagem 1 do Caderno do
Professor da Primeira Série do Ensino Médio

- 286 CADERNO DO PROFESSOR

* Ele deve ser preciso e claro: peca aos estudantes que compartilhem com os seus colegas
e perguntem se eles entendem o que & medido.

* Ele deve estar relacionado a um objetivo bem definido para nao se tornar vago: peca
acs estudantes que retomem os objetivos do seu Plano. Lembre-se de que as prioridades
estao relacionadas diretamente aos objetivos.

* Ele deve ser pratico: é importante dizer aos estudantes que o indicador de processo deve
trazer clareza sobre os passos da execugao do Plano, sobre o que esta acontecendo, e nao
ser um fator que traga complexidade na verificacdo do que precisa ser medido.

Ao final da atividade, observe se os estudantes conseguiram definir os indicadores do Plano de
Acao do ssu Projeto de Vida. Ajude-os a validar os ssus indicadores de processo por meio do que eles
mensuram em relacdo a uma meta gue precisa ser atingida. Ao pensarem nos indicadores de proces-
so do seu Plano, eles também precisam refletir sobre o periodo mais adequado para a coleta € analise
de dados, pois esse tipo de indicador € utilizado sistematicamente, ao longe de toda a execucéo do
Plano de Acio.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 286.

Quadro 10 — Elementos predominantes na SA

Elementos
SA Competéncia Valores Comportamento | Educador | Educador
' Democratica | Democraticos Democratico neutro Democratico

X

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Situacdo de Aprendizagem 2 do segundo bimestre do volume Il da Segunda Série do Ensino
Médio

O uso de exemplos de persisténcia, superagcdo e sucesso € utilizado
frequentemente na disciplina e especificamente nesta SA. O caderno procura
dinamizar o esforgo pessoal em personagens historicos e famosos com uma finalidade
motivacional, reduzindo a criticidade ao problema que levaram essas pessoas a ter

uma vida de “superagao” ou de “sucesso’.
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Figura 40 — Apresentagao da Situagéo de Aprendizagem 2 do Caderno do Aluno da
Segunda Série do Ensino Médio

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 2
PODEMOS SER MUITOS!

Competéncia socioemocional em foco: autoceonfianca e tolerancia a frustragéo

Vocé ja deve ter escutado varias vezes que “errar € humano”, mas quantas vezes foi capaz de
refletir profundamente sobre a sua incompletude e imperfeicéo, por meio de um erro que cometeu?

Acredito gue na maloria das vezes tenha sido comum se sentir envergonhado(a) e culpado(a) pelo
que fez. Digo isso porgue uns dos motivos de se sentir assim reflete questées culturais que foram in-
teriorizadas por nos, ao longo de séculos e gue nos fazem muito mal. Considerando que na nossa
sociedade, padres de perfeicdo e sucesso fo-
ram sendo construidos, sem dar brechas ao
erro. Contudo, € impossivel nao admitir, como j&
diz o ditado: errar € humano! N&o sei o que vocé
pensa sobre isso, mas errar faz parte da vida de
qualgquer pessoa e todos nos precisamos acei-
tar isso com menos julgamentos. Ao assumir
essa postura, fazemos as pazes com a nossa
propria humanidade. Acreditamos que essa
postura ¢ a melhor forma de ser honesto consi-
go mesmo e lidar com as proprias fraquezas.

Imagem livre de direitos autorais. Disponivel em: <https://
br.freepik.com/fotos-gratis’/homem-de-lado-com-
dreads-tocando-violao 9461278.htm>. Acesso em
novembro de 2021.

Analisando o erro por outra perspectiva, convenhamos gue eles nos permitiram ter grandes avan-
¢os na nossa socledade. A titulo de exemplo, guem ndo estudou as tentativas e erros de Thomas
Edison ac inventar a lampada elétrica? E dificil acreditar que ele testou 1.200 vezes, usando todos os
tipos de materiais que se possa imaginar, como fios de cabelo, fibra de coco, cartas de baralho e bam-
bu, até criar a lampada. O proprio Thomas dizia que errava de propésito para saber todas as maneiras
que nédo dariam certo criar algo.

Partindo desse exemplo de Thomas, podemos dizer que errar &€ um aprendizado, que € errando
que percebemos, de maneira mais rica, a realidade. Nesse sentido, 0 erro nos traz uma percepgao que
se transforma, ampliando o nosso terreno conhecido. Vocé concorda com isso? Podemos até dizer
que: feliz de quem ao errar sempre descobre algo novol

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 274.
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Figura 41 — Continuagao da apresentagao da Situagéo de Aprendizagem 2 do Caderno do
Aluno da Segunda Série do Ensino Médio

PROJETODEVIDA 275 -

“Se Fizé_'ssemos I_:odas_ ‘as:

coisasde que somos
capazes, nds nos -
surpreenclerfamos anés \a.w

mesmos.

WAL

Thomas Alvs Edison.

Imagem livre de dirsitos autorais.

Ainda sobre a historia Thomas Edison, vocé sabia que ele foi expulso da escola? Sim, sua mae
recebeu uma carta escolar alegando gue ele ndo tinha interesse pelos estudos e que tinha dificulda-
des de aprendizagem. O conteudo verdadeiro dessa carta s6 foi revelado apos a morte da sua mae,
que na época do acontecimento, tinha lido o contetdo da carta de forma diferente, para Thomas. Ela
leu da seguinte forma: “seu filho & um génio. Esta escola & muito pequena para ele e ndo tem profes-
sor ao seu nivel. Por favor, ensine-o a vocé mesma’. Vocé deve estar se perguntando o que teria
acontecido se Thomas Edison soubesse a verdade quando ainda frequentava a escola? Bom, nao
temos como saber, mas tenho certeza de que nédo duvidamos que ele foi um dos maiores inventores
do século XIX.

Esse fato sobre a carta para a mée de Thomas, nos possibilita pensar no futuro, nos nossos
sonhos, como fruto de muitas representacdes possiveis, que nao devem ser limitadas por
nossos erros e fracassos. Pelo contrério, devemos acreditar na nossa capacidade de realiza-
cdo e nas decisdes acertadas que buscamos tomar. Isso quer dizer que, devemos viver a experi-
éncia de realizar os nossos sonhos, sem medo de cometer erros, encarando a vida.com autoconfianga.
Imagine se Thomas Edison desistisse na primeira tentativa e erro? Vocé sabia que ele foi responsavel
por outras descobertas e inventos? Pois foi, ele inventou a estrada de ferro eletromagnetica, a cdmera
cinematografica, a bateria de carro elétrico, a embalagem a vacuo e outras invengdes. 1sso s demons-
tra 0 quanto podemos ser muitos.

Dessa forma, sendo vocé um viajante que constroi a prépria histdria em busca da realizagéo do
seu sonho, o que vocé traz na sua bagagem? Vocé ja pensou sobre issa? Sera que a perseveranca,
determinacao e esforco exercem um papel fundamental na forma como vocé lida com os seus erros?
E a criatividade e ousadia, surgem diante da solugéae de um problema? Sera que assim como Thomas
Edison, vocé se sente capaz de muitos feitos?

Deixo vocé aqui com essas reflexdes e termino dizendo algo muito importante: ndo se sinta fra-
cassado diante de algum erro ou se acontecer de se perder numa parte do caminho, se houver mo-
mentos de confusdes e escolhas ruins, Faca dessas situacdes referéncias para dar mais passos na
direcéo do seu sonho. Mais que querer acertar sempre, & encontrar sentido na sua vida e construir a
sua propria histéria.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 275.

No Caderno do Professor, verificamos a tendéncia do material em colocar o
educador como condutor da proposta pedagogica, mas limitando-o a seguir as
orientagcdes e priorizando na SA a forma conteudista e expositiva da tematica,
reforcando uma sistematizagdo do comportamento em tarefas e registros. Além disso,
o caderno traz sugestdes de mais exemplos de figuras que obtiveram sucesso em
seus sonhos ou resiliéncia, diante das dificuldades da vida. Dentre as personalidades
de inspiragao aparecem Malala, Braille e Thomas Edison, por exemplo.
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Figura 42 — Apresentagao da Situagao de Aprendizagem 2 do Caderno do Professor da
Segunda Série do Ensino Médio

- 92 CADERNO DO PROFESSOR

Professar, essa aula tem como proposta estimular os estudantes a acreditarem em si mesmos,
valorizando as suas experiéncias por meio do que aprenderam com ©OS Seus erros e fracassos.
Considerando isso, autoconfianca e tolerdncia a frustagdo séo as competéncias socioemocionais
em foco.

Autoconfianca & um sentimento de forga interior - € sentir-se bem com o que somos, com a vida
gue vivemos e manter expectativas otimistas sobre o futuro. Quando encaramos a vida com
autoconfianga, ndo temos que nos preocupar e reclamar o tempo todo sobre nossas falhas, decepgdes
ou contratempos. Em vez disso, temos pensamentos positivos, desejamos ter sucesso naquilo que
fazemos e adotamos a mentalidade do “eu posso”.

Tolerncia a frustracéo € a capacidade de desenvolver estratégias eficazes para regular as
emocdes diante de situagtes desafiadoras ou com as quals discordamos ou gue ndo aconteceram
comoe previamos. Pessoas que apresentam essa competéncia desenvolvida conseguem controlar seus
impulsos, manter-se relaxados e serenos.

Em roda de conversa com eles, realize a leitura do texto introdutorio da aula. Aproveite esse inicio
para coletar informacdes sobre como se posicionaram diante da vida, a partir do que vivenciaram até
agora na construgéo dos seus Projetos de Vida.

E importante que vocé saiba, professor, que a aula ndo tem como foco tratar de erros e fracassos
necessariamente, mas explorar junto acs estudantes como eles se enxergam, conseguem gerenciar seus
sentimentos, se valorizam, saéo determinados e persistem na diregéo dos seus sonhos. O proprio exemplo
trazido no texto introdutdrio da aula, sobre Thomas Edison, segue nessa dire¢&o. Ele € ate hoje conhecido
como o inventor da l&mpada elétrica, mas poucas pessoas sabem das suas outras invencoes e criacoes,
da sua tamanha persisténcia em tudo o que fez, para alcangar os seus objetivos. O erro e fracasso para
algumas pessoas, como Thomas Edison, € visto como tentativas para buscar o que quer.

A parir do exemplo de Thomas, aproveite para ouvir os exemplos de vida dos estudantes, as
suas proprias histérias de tentativas e erros. Assim como, de ousadia, criatividade, persisténcia,
determinagéo, busca de sentido para a sua vida, diante do gue realizaram até este momento. Sera que
eles acreditam no proprio potencial de fazerem as coisas acontecerem e nas suas possibilidades de
realizac&o? Convide os estudantes a identificarem e reconhecerem que as pessoas, inclusive eles
proprios, s&o capazes de fazer coisas importantes para si e para o outro.

A seguir, apresentamos historias de jovens incriveis pelo mundo, que lutaram por seus sonhos e
causaram varias transformagées em sua area de interesse e conhecimento. Utilize essas historias
comoe inspiragao para gue os estudantes ndao apenas busquem se empenhar diante do que acreditam,
mas gue possam valorizar a sua capacidade de realizagdo. Afinal, existemn muitas possibilidades de
SER e atuar nesse mundo.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 92.

Observamos o papel do professor de instruir e ressaltar aspectos importantes
da leitura e da conversa com os alunos sobre as competéncias exploradas na SA.
Apesar de o material tentar estreitar as relagdes entre educador e educando, ele tende
a mecanizar o professor, de acordo com as orientacbes de apoio no Caderno,
sujeitando o professor a reproduzir os comandos da atividade. Além de tudo, parece
que o material julga de antem&o que o professor tenha a formagao exigida para
propiciar momentos em que o aluno possa se abrir e dialogar sobre assuntos
pessoais, que no dinamismo de quem vive o dia a dia escolar, sabemos que por si sO
ja € uma tarefa bem complicada. Por conseguinte, o livro didatico simplifica problemas

sociais em conquistas individuais como mote de superacgao.
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Figura 43 — Continuagao da apresentagao da Situagéo de Aprendizagem 2 do Caderno do
Professor da Segunda Série do Ensino Médio

1 - Dylan Mahalingam

\ Dylan mobilizou mais de 3 milhdes de criancas e jovens
\ | pelo mundo (Foto: Divulgacao/Dylan Mahaling bsite)

O jovem narte-americanc Dylan Mahalingam fundou aos nove anes a Lil' MDG, uma organizagao
sem fins lucrativos que visa contribuir para o desenvolvimento dos jovens, bem como, oportunizar o
exercicio de suas capacidades para mudar o mundo.

PROJETO DE VIDA 93 -

Mais de trés milhdes de criancas jd foram mobilizadas ac redor do mundoe, trabalhandc em
diverses assuntos, com mais de 24 mil voluntarios regulares em 41 palses. Dylan tem atuaimente 23
anos e ja organizou diversas campanhas para ajudar a diminuir a pobreza no mundo. Ele & um dos
jovens palestrantes das Nagbes Unidas e ja recebeu diversos prémios e reconhecimentos ao redor do
mundo.

2 - Igbal Masih

\ 1 | Igbal Masih foi morto por lutar contra o trabalho infantil
\ : XY ) | (Foto: Divulgagao/ World's Children Prize)
4 |

O paquistangs Igbal Masih tinha guatro anos quandc fol vendido para uma fabrica de tapetes por
sua familia e forgado a trabalhar em um regime de escravidao, por mais de 12 horas por dia, sofrendo
rmaus-tratos e privacao de comida. Aos dez ancs, Igbal conseguiu escapar e passou a lutar pelo fim do
trabalho infantil em todo o mundo.

O menino se tomou um ativista publico do fim da escravidao e do trabalho forgado de criangas,
encorajando diversas delas a escaparem. Em 1994, ele recebeu o Prémio Reebok de Direitos Humanos,
que reconhece o papel de jovens ativistas no mundo. Um ano depois, em 1995, ele fol assassinado
no Paquistao, aos 12 anos. Muitos creditam a morte aos donos das fabricas de tapetes.

Igbal se tormnou um simbolo da luta contra o trabalho infantil. Em 2000, ele recebeu postumamente
o Prémio das Criangas do Mundo, que recocnhece os jovens cujas iniciativas tiveram um impacto na
socledade. O Departamento de Trabatho dos EUA criou um prémio com o nome do jovem paguistangs
que reconhece esforgos na reducao do trabalho infantil.

3 - Katie Stagliano

Katie coordena hortas para doacao de alimentos nos
EUA (Foto: Divulgacao/Katie's Krops)

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 92-93.

Apods essa introdugao da tematica da SA, o livro segue com a Atividade 1 que
prossegue com o desenvolvimento do Mapa Narrativo iniciado na SA anterior a esta.
O Mapa Narrativo consiste na criacdo de um mapa pessoal sobre as experiéncias e
momentos felizes da vida do aluno. Assim, a Atividade 1 consiste em relacionar essas
experiéncias pessoais com o Plano de Agédo do Projeto de Vida, realizando uma
autoavaliacdo, de acordo com as instrucdes do material e tendo como produto final

ilustragdes no Mapa Narrativo que representam os topicos elencados.
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Figura 44 — Atividade 1 da Situagéo de Aprendizagem 2 do Caderno do Aluno da Segunda
Série do Ensino Médio

1 ATIVIDADE 1: TERRITORIO COMUM

1 Sabendo que todo mundo tem o que contar, que 0s narradores recorrem aos mapas para ilumi-
nar e contextualizar suas palavras, vamos dar mais um passo na construgao do seu Mapa Narra-

- 276  CADERNO DO ESTUDANTE — ENSINO MEDIO

tivo. Agora, integrando as informagdes do Plano de Agao do seu Projeto de Vida, com suas ex-
periéncias. Para isso, represente as seguintes rotas no seu mapa:

a. Rota de riscos e/ou oportunidades: crie uma representacao no seu mapa que descreve
como vocé lida com os seus erros e fracassos. Para isso, vocé pode inserir ilustracdes e/ou
graficos que demonstram sua postura ou o que sente diante de
um erro gue cometeu.
b. Rota de aprendizagem: sendo vocé um viajante e que
leva consigo uma bagagem de experiéncias e histdrias para
contar, o que vocé poderia descrever de aprendizados sobre
algum erro que cometeu? Represente isso como sendo um en-
dereco/localizacao que deseja visitar sempre qgue precisar;
Rota de mudancas e transformacdes: pense em algu-
mas mudangas que realizou no Plano de Agao do seu Projeto de
Vida, para evitar ou corrigir algum erro e procure representa-las
no seu mapa, como sendo uma zona chamada “Atualizagbes de
rotas”, para que possa pontuar os principais ajustes que fez du-
rante a sua jornada.

Imagem livre de direitos autorais. Disponivel em: <https://pixabay.com/pt/vectors/estrada-viajar-por-
enrolamento-4376170/>.

Fonte: Sao Paulo, 2022, p. 275-276.

A analogia, representada pela imagem de uma estrada tortuosa (Figura 44),
simboliza o desafio que € a trajetdria do Projeto de Vida. O aluno deve estar disposto
a estar atento ao seu desenvolvimento e resiliente aos problemas que surgem pelo
caminho. O jovem deve, portanto, estar alerta na organizagédo do seu planejamento,
na agao, nas metas e nos objetivos tracados no Plano de A¢do, permanecendo ou
alterando a rota, de acordo com os resultados desejados. Entretanto, nem a imagem,
nem a atividade trazem fatores que extrapolam a condigédo individual do sujeito,
resultado de problemas sociais que impedem até de os jovens sonharem. Assim como
na estrada que possui problemas como transito, violéncia e enchentes que dificultam
o destino final; na dura realidade brasileira, ha problemas estruturais que esmagam
os alunos e jovens da escola publica e que o material ndo faz questdo de
problematizar. A transformacao que a disciplina tenta promover € sempre da ordem
pessoal, aspecto que impacta diretamente na formagao politica, ja que uma atuagéo
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politica transformadora exige olhar para o social e trabalhar coletivamente em prol da
coletividade.

Para o professor, a SA segue com as orientacdes para ocorrer a reflexao dos
alunos diante do desenvolvimento do Plano de A¢ao e a elaborarem as rotas no Mapa
Narrativo, conforme as instrugdes do material da Atividade 1. Ja na Atividade 2, temos
a conclusdo da SA da qual o professor deve explicar a proposta e aproveitar para

tecer motivacdes aos alunos.

Figura 45 — Atividade 2 da Situagéo de Aprendizagem 2 do Caderno do Professor da
Segunda Série do Ensino Médio

2 Agora imagine gue as ratas anteriores Ihe permitiram ter clareza sobre a sua forma de ser e atuar
na sua vida. Tomando-as como referéncias, margque qual das indicacbes apresentadas na sequ-
éncia, vocé mais se identifica na sua jornada ate aqui e converse com um colega sobre isso.

* océ continua sendo voGeg, ainda que erre e a transformacgao pela qual tem passado se resume
a muitas tentativas - erros - aprendizados.

¢ Ter clareza sobre 0 que voce quer & assumir atitudes positivas o(a) tém permitido alcangar os

seus objetivos e fazer dos seus erros aprendizados.

* A constancia no alcance de objetivos e metas tem sido a prova gue vocé nunca deixou de

acreditar em si mesmo e de tentar, apesar dos seus erros e fracassos.

Por ultimo, espera-se que as reflextes dos estudantes sobre os seus erros & fracassos tenham
possibilitado muitos aprendizados e o principal, que consigam valorizar suas experiéncias e acreditar
no potencial que possuem, maobilizando e fortalecendo a autoconfianga. Em roda de conversa, converse
com eles sobre isso. Observe as “sementes” que potencialmente poderao se transformar em propositos
e os oriente em relagdo as oportunidades de se envolverem com elas de maneira significativa e
produtiva. Crie um ambiente e oportunidades para estimular o estudante a fazer escolhas & tomar
decisbes sobre a sua propria vida, aprendendo com as consequéncias, tanto positivas guanto negativas.
Isso & importante, em especial em contextos, nos quais eles sdo deixados de fora das decisoes criticas
sobre suas vidas. Um ponto importante a considerar quando estiver desenvolvendo essas aulas,
professor, € que com frequéncia, os estudantes ouvem mais sobre suas limitagBes do gue sobre o que
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gles podem realizar. Comunicar as altas expectativas & mensagens positivas sobre as possibilidades
futuras & uma estratégia a ser valorizada e notadamente recomendada. Os estudantes precisam de um
ambiente que 0s inspire & gue apoie as suas chances de realizarem as suas Visoes de futuro.

Fonte: Sdo Paulo, 2022, p. 98-99.

Nessa Situagcdo de Aprendizagem, verificamos exemplos interessantes de
valores alinhados ao mercado, calcados na ideia do esforco individual e da superacgao.
Isso fica claro quando o tema foca nas competéncias “autoconfianga” e “tolerancia a
frustacdo”, ao falar sobre a condicdo do erro humano. A partir disso, o conteudo
discorre sobre o erro humano e as diferentes perspectivas que podemos aproveitar
sobre essa condicdo humana. Apesar de situar brevemente sobre os fatores culturais

gue nos fazem ter medo de errar, 0 material procura evidenciar uma outra dimensao
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do “errar”, ndo oferecendo mais espaco para discutir com mais profundidade sobre os
fatores que nos levam a entender o erro como fracasso. Em outra dimensao, a SA
tende a projetar no educando que o errar humano produz também, por outro lado, a
evolugao do individuo e da sociedade.

Nesse sentido, observamos que a SA nao procura desenvolver competéncias
democraticas, muito menos o comportamento democratico, visto que as atividades
focam na individualidade de cada aluno para com o seu Projeto de Vida, nao
promovendo discussdes sobre politica nem o preparando para a acado politica. A
formacéo de valores é direcionada aos principios empresariais, alinhada sempre a
ideia do esforgo pessoal, superacao, tolerancia a frustracao etc.

Nao verificamos a preocupag¢ao do material em desenvolver nos alunos valores
democraticos, isto é, praticas que fortalecam o modo de vida democratico, ao
contrario, prevalece a ordem individual em detrimento do coletivo, ja que as atividades

priorizam sempre 0s resultados pessoais, em cada etapa da disciplina.

Quadro 11 — Elementos predominantes na SA

Elementos
S A Competéncia Valores Comportamento | Educador | Educador
' Democratica | Democraticos Democratico neutro Democratico

X

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

6.3 Situagcbes de Aprendizagem de Sociologia e Projeto de Vida: tipos de formagéao

politica nos documentos analisados

A partir dos documentos analisados, pudemos observar que o material didatico
prioriza a assimilacdo de conteudo ao invés da construgao coletiva do conhecimento,
condicionando os alunos a produc¢des escritas, ou em formato de quiz, ndo propondo
atividades que priorizem o comportamento democratico. Em momentos que podem
promover a exploracao das outras dimensdes da formacgao politica, como por exemplo
as atividades em grupo, o professor e os alunos acabam condicionados aos comandos

do material, o qual determina o modo de agir, questionar e decidir o processo de
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ensino-aprendizagem, o que compromete a participagao espontanea, engajamento e
capacidade de decisao dos jovens, negligenciando tao importantes aspectos para a
efetivacdo do comportamento democratico.

Naquilo que corresponde a Formacéao Civica, podemos observar que o material
de sociologia efetiva o fornecimento de instrumentos para analise de informagdes
sobre a realidade, o mundo politico, direitos e deveres, problemas sociais, politicas
publicas etc. Assim como tarefas que estimulam a analise de informacgdes e breves
resumos tedricos que contribuem para analise critica das informagdes do dia a dia,
como reportagens, documentos, musicas, noticias, dados estatisticos, dentre outros.

A formacado de competéncias democraticas € predominante no material de
sociologia, se destacando em relagdo aos demais elementos que compdem a
formacao politica. Ndo que a formagéo de valores e o comportamento democratico
nao possam ser atingidos, durante as Situagbes de Aprendizagem, mas s&o
secundarizados nas propostas diante das competéncias democraticas, pois muitas
atividades n&o garantem a construgao coletiva do conhecimento e da gestao do tema
proposto, muito menos a resolucédo da situacdo-problema norteadora dos volumes,
que acaba se resumindo a produgdes, recorrentemente escritas, que nada alteram a
dindmica, o espaco e as decisdes escolares.

Sendo assim, observamos que as Situagdes de Aprendizagem voltadas a
Formacéao Civica estdo mais presentes na disciplina de Sociologia, pela qual opta-se
pela transmissdo, assimilacdo e reproducado dos conteudos politicos, por meio de
etapas predeterminadas, restringindo-se apenas a instrugdo de informagbes e
conceitos sobre politica ao invés de aproveitar as proposi¢cdes para exercitar outras
dimensdes da formagao politica, reconhecendo nos alunos, a partir do que
construiram socialmente sobre a SA, a capacidade de mobilizar, participar e decidir
sobre a realidade escolar.

Existem propostas mais avangadas, como a ultima Situagao de Aprendizagem
de Sociologia (SA 1, vol. 1 da 22Série), apresentada na subsec¢ao 5.1. Nela extrapola-
se a mera instrucio intelectual e de informagdes sobre a politica pelo estimulo de
momentos de maior cooperagao e dialogo que podem significar o desenvolvimento de
valores democraticos. Isso ocorre em outras SAs ao longo do material, como por
exemplo nas Situagdes |, Il e IV do primeiro bimestre da primeira série do Ensino
Médio.
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Dessa forma, encontramos também aspectos da Formacido Politica
Democratica em SAs na disciplina de Sociologia. A opgédo por metodologias que
envolvem a participagdo em grupos, debates e discussdes tende a estimular - com
uma relacdo construtiva com o professor - a boa convivéncia, contribuindo para o
desenvolvimento do modo de vida democratico do jovem, ao propiciar o dialogo, a
convivéncia com os diferentes, o respeito e a participagdo. Entretanto, apesar de
envolver atividades que exigem a participagao dos estudantes em uma relagao de
horizontalidade entre o professor e os alunos, esses mesmos agentes s&o
condicionados a reproduzirem os comandos e determinagdes do material didatico.

Cabe salientar que isso pode mudar de acordo com a pratica do professor no
decorrer das situagdes, mas mesmo assim, o material ndo dispde de espaco, para
que o professor e o0 aluno decidam como construir o conhecimento. A constru¢ado do
conhecimento pode até ser feita em momentos de cooperacéo e coletividade, como
nas atividades em grupo, mas o percurso, o que e como estudar, assim como o motivo
pelo qual é necessario saber e atuar diante do conhecimento adquirido sao definidos
pelo material. A culminancia dos momentos da SA nao oferece oportunidades de os
alunos participarem de decisdes e de indicarem propostas para a escola, a partir dos
saberes adquiridos, tendo o objetivo final restrito apenas a pequenas intervengdes de
carater informativo no espaco escolar.

Ja na disciplina de Projeto de Vida, encontramos Situagdes de Aprendizagem
que levam a uma Formacao Politica do tipo Empreendedora. Tais situagdes unem
valores de acordo com os interesses do mercado as competéncias socioemocionais
que desejam dos futuros cidadaos e trabalhadores.

Verificamos que aquilo que se discute sobre os temas em torno de um projeto
de sonho para o aluno é, na verdade, um manual de autoavaliagdo de desempenho
continuo, muito proximo a valores e premissas empresariais, constituindo-se em um
material que servira de reflexdo do aluno diante de uma trajetoria escolar a qual ele
mesmo nao teve chances de escolher. Os assuntos abordados sido temas que
poderiam ser aprofundados em objetos de conhecimento discutidos no campo da
sociologia, mas s&o substituidos por uma abordagem peculiar do que entendemos
sobre as relagdes entre individuo e sociedade.

O que enxergamos € uma romantizacao das trajetérias da juventude alinhada

a premissas e conceitos do ramo empresarial/privado. Competéncias e valores
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democraticos s&o suprimidos em favor do desenvolvimento de temas voltados ao

esforco individual, superacéo, organizagao de planos e metas para fins individuais.

Tabela 1 - Resumo da Analise dos tipos de formagéao politica nos documentos analisados

SAs Analisadas

Numero de SAs analisadas Sociologia Projeto de Vida
SAs alinhadas a Formacgao 14

Politica Civica

SAs alinhadas a Formacgao 18

Politica Democratica

SAs alinhadas a Formacgao

Politica Autopromovida

SAs alinhadas a Formacgao
Politica Emancipadora

SAs alinhadas a Formacgao 48
Politica Empreendedora

TOTAL 32 48

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

A partir do quadro apresentado, € possivel concluir que apesar de uma SA estar
mais alinhada a uma determinada formacao politica, independentemente da disciplina,
nao quer dizer que ela ndo possa tangenciar aspectos de outro tipo. Isso fica evidente
principalmente nas SAs que se aproximam tanto de uma formagéo politica civica
quanto de uma formacao politica democratica.

O material oferece caminhos possiveis para integrar diferentes tipos de
formacéo, inclusive aqueles que ndo estdo presentes no documento. Todavia, isso
depende inevitavelmente de inumeros fatores, tais como a estrutura escolar, formacgao
dos professores, proposta politico-pedagdgica da escola, entre outros que compdem
indiretamente o curriculo.

Nao cabe aqui avaliar e analisar a atuagcado do professor diante do material,
porque para isso precisariamos acompanhar sua pratica, nem tampouco

responsabiliza-lo pela auséncia ou natureza dos processos de formacao politica dos
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estudantes, ja que a precarizagao do trabalho docente e a forma pela qual a reforma
do ensino médio vem sendo implementada, os coloca em situagdes complicadas de
trabalho e com pouco espaco de acao efetiva. O material em si € empobrecido de
informacdes e orientagdes complementares de apoio ao professor, resumindo-se a
dar os comandos para que ele dé andamento a proposta didatica previamente
elaborada.

Ademais, observamos com os dados apresentados que o material nao abrange
os tipos de Formacgao Politica Autopromovida e Emancipadora. Isso ocorre porque as
SAs nao consideram os educandos como sujeitos politicos, ou seja, ndo desenvolvem
nos alunos o comportamento democratico para acao politica, indiciando se localizar
na compreenséo de que o jovem ainda precisa amadurecer para poder participar das
tomadas de decisdo. Sendo assim, as finalidades das atividades n&o propdem
articular o saber adquirido, almejando a transformagéao da realidade, seja da proépria
escola seja da maneira como conduzirdo o processo de construgdo do conhecimento,
por exemplo.

A partir dessas consideragdes e da tabela apresentada, vale enfatizar quatro
pontos que chamam atencdo nas analises do material didatico das disciplinas

Sociologia e Projeto de Vida:

e Em SAs alinhadas com a Formagao Politica Civica, encontramos a
predomindncia da forma conteudista e expositiva sobre a formacdo de
competéncias democraticas. De forma geral, esse tipo de formagao esta mais
presente nas SAs de Sociologia, quando o material aborda conceitos
sociologicos, politicos e assuntos relacionados a direitos e deveres, cidadania,

Estado etc.

e Em SAs alinhadas a Formacgao Politica Democratica, verificamos a presenca
de atividades que exigem maior participagao, pratica e envolvimento dos alunos
com o processo de construgdo do conhecimento, podendo fortalecer o
desenvolvimento de valores democraticos como tolerancia, respeito, dialogo,
pluralidade de ideias, dentre outros. Em grande parte das SAs analisadas com
esse escopo, observamos o esforgo do material em aplicar metodologias ativas

nos momentos, mas ainda de forma simplista e com pouco apoio ao professor.
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Nesse sentido, corremos o risco de mecanizar a atuacéao do professor que nao
estd familiarizado com as praticas pedagodgicas, de forma que tendera a

reproduzir os comandos do caderno, de forma expositiva e conteudista.

e Encontramos a presenca de SAs amparadas pela perspectiva de uma
Formacgao Politica Empreendedora exclusivamente na disciplina de Projeto de
Vida. Apesar desse componente curricular se apresentar como uma proposta
de construgao de sonhos e um exercicio de autoconhecimento dos alunos, as
atividades promovem a formacao de valores similares aqueles transmitidos no
ramo empresarial, em detrimento dos valores democraticos. Ha uma tendéncia
de racionalizar, sistematizar e avaliar resultados de si mesmo, diante do projeto

de vida tragado, ao longo do Ensino Médio.

e Maior presencga de Situag¢des de Aprendizagem em Projeto de Vida do que em
Sociologia. Maior dedicagao e prioridade na nova disciplina, que além de
componente curricular €, também, um principio pedagodgico, base do Novo

Ensino Médio.

Mediante os dados apresentados e das consideracdes a respeito, concluimos
que o Curriculo em Acéo tende a desenvolver até trés tipos de Formacao Politica. Isso
pode ocorrer, pois dependendo da estrutura escolar e do amparo ao professor nas
Situagdes de Aprendizagem, educandos e educadores podem atingir uma Formagéo
Politica Democratica. Entretanto, os dois tipos de Formagao Politica mais frequentes
no material didatico foram da perspectiva Civica e Empreendedora.

No caso da Sociologia, as praticas tendem a priorizar o tipo de Formacgao
Politica Civica. Apesar do esforco do material em trazer para as orientagdes do
professor a ideia de metodologias ativas, se nao familiarizado com tais abordagens,
as atividades promoverdo uma pratica pedagodgica tradicional, vinculada a
transmissdao e a assimilacdo de conteudos, a partir de uma posicdo neutra do
educador diante das orientagbes do caderno, ou seja, apenas reproduzindo as
informacdes do material didatico. Reforga unicamente a formacdo de competéncias
democraticas, restringindo apenas o desenvolvimento intelectual e informacional

sobre os assuntos vinculados a politica e cidadania, ndo possuindo espaco para uma
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Formagao Politica do tipo Autopromovida ou Emancipadora, ja que o material
condiciona educando e o educador, no processo de constru¢cdo de conhecimento.

Ja na disciplina de Projeto de Vida, notamos a forte presengca da Formacao
Politica Empreendedora. A atencdo com que essa disciplina e esse principio
pedagogico sdo expressos no material € evidente. Tal componente curricular se torna
um dos pilares do Novo Ensino Médio, pois esta estritamente alinhado a parte flexivel
do curriculo e relacionado a escolha dos Itinerarios Formativos. Com base nisso, o
Projeto de Vida se torna um instrumento de avaliagdo de condutas e comportamentos,
ao longo da trajetoria do jovem no Ensino Médio. Com um discurso proximo da area
empresarial, a disciplina contribui para a difusao de valores do merecimento pessoal,
de superagdo e de resiliéncia, diante dos objetivos tragados na ultima etapa da
Educacdo Basica. O Projeto de Vida se materializa como um manual de
comportamento para preparagdo do jovem para as incertezas do mundo
contemporaneo.

Complementarmente, observamos o esvaziamento de disciplinas das
humanidades. Os assuntos abordados na disciplina de Projeto de Vida poderiam ser
abrangidos em disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais, como Filosofia,
Histéria, e no caso aqui estudado, Sociologia. A opg¢ao pela criagdo de um novo
componente curricular, para abordar temas sobre sentimentos, autoconhecimento,
projetos e sonhos, pode remeter a tentativa de uma abordagem isenta do olhar critico
oferecido pelas Ciéncias Humanas e Sociais. Ao invés de formar para se colocar e
mudar a realidade, a disciplina de Projeto de Vida proporciona ao aluno se adaptar as
condi¢cbes com base em planejamentos, objetivos, metas etc.

Nossa percepgao sobre o material da disciplina de Projeto de Vida é
corroborada pelas recentes pesquisas sobre a disciplina e a reforma do Novo Ensino
Médio. Analisando documentos elaborados pelo MEC e/ou Instituto
Corresponsabilidade pela Educagao (ICE), para orientar temas especificos ofertados
pelas Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, como o Projeto de Vida, Souza e
Silva (2021) afirmam que o conceito de Projeto de Vida se constitui como instrumento
para governar comportamentos, moldando o jovem do Ensino Médio ao perfil
desejavel das premissas neoliberais. Para as autoras,

[...] Os textos curriculares estudados podem ser vistos como um
manual que ajusta, homogeneiza, normaliza e uniformiza modos de
vida, sempre enfatizando a importancia de conhecer quem o aluno é
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para fazer um planejamento cuidadoso de quem o aluno deve ser no
futuro. (SOUZA; SILVA, 2021, p. 683).

O ciclo de debates “Golpe no Ensino Médio — o que nos dizem as pesquisas”,
promovido pela Unicamp, no ano corrente de 2023, apresentou estudos interessantes
sobre a tematica. Especificamente o trabalho “O sequestro da Sociologia nos livros
Didaticos de Projeto de Vida” de Salvio Cavalcanti (IFCH/Unicamp) problematiza
como essa disciplina aborda tematicas da sociologia como familia, trabalho, individuo
e sociedade etc., alinhadas a perspectiva da industria 4.0. Ou seja, os livros didaticos
de certa maneira abordam assuntos que dizem respeito ao campo da sociologia e
outras areas, mas utilizando-os para formar a subjetividade do individuo capaz de
superar os desafios de um mundo de incertezas, principalmente do mundo do

trabalho.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de andlise documental teve como objetivo compreender a
formacao politica presente no material didatico “Curriculo em Agao” (2022) do Ensino
Médio da rede estadual paulista, nas disciplinas de Sociologia e Projeto de Vida. O
resultado dessa analise ndo esgota as discussdes sobre formagao politica e juventude
no ambiente escolar, pelo contrario, contribui para a importancia de se fortalecer essa
tematica nas pesquisas, ja que se apresenta ainda de modo incipiente, nas discussoes
académicas em educacao.

Para atingirmos o objetivo tragado, realizamos um levantamento bibliografico
com o intuito de compreender melhor o que se constitui como a formacao politica na
juventude. Com base nisso, foi feito um levantamento bibliografico com a intengao de
elaborar uma base conceitual para a proposigcdo de uma tipologia para formagéo
politica, que serviu como referéncia para analisar o material didatico.

Como observamos no contexto histérico, a educacéo no Brasil sempre esteve
ao gozo das elites econbmicas, como um brago de apoio a manuteng¢ao de sua ordem.
Atualmente, isto é aprofundado, seguido de um movimento global de reformas
neoliberais que aferem a qualidade da educagao por meio dos resultados quantitativos
das avaliagbes em larga escala, incorporando a educag&o a uma légica empresarial.

Ao observarmos esse trago ja presente a época da ditadura militar, notamos
certa similaridade a proje¢ao e ao desenho curricular do Novo Ensino Médio. Nesse
sentido, notamos o traco marcante da cultura politica brasileira de acomodacéao, ao
verificar como os setores dominantes da sociedade brasileira, por meio de discursos
ilusérios sobre inovacdo na educagao, acabam por dar continuidade a um aspecto de
modernizagao conservadora, agora mais alinhada ao projeto das instituicoes
financeiras internacionais.

Transformado o sentido da educagdo em mercadoria, as reformas procuram
diminuir cada vez mais a presenga do Estado na garantia do direito constitucional a
educacao. A intervengao minima do Estado na economia, o mérito do esforgo pessoal,
a concorréncia e a disputa dos “mais fortes” e a ideia de liberdade de expressao
irrestrita sdo discursos em voga nesse sistema econémico. Assim, as relagdes e os
direitos sao mercantilizados, e o Estado nao deixa de ser o garantidor das liberdades

sociais. Afasta-se cada vez mais o individuo da agao politica publica, substituindo-a
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pela competicdo e pelo mérito na concorréncia do mercado global, sendo o campo
educacional importante /ocus para esse movimento.

Das variadas tematicas encontradas na literatura que consideramos
constituintes da formagéo politica, pudemos organizar trés agrupamentos: a)
Educacgéo para a Democracia, na qual os autores criticam a forma como é tratada a
educacgao para a cidadania nos documentos legais de educacao que se apresentam
apenas como ornamento retérico dos politicos e se resumem a um conjunto de
informagdes sobre a politica de modo formalista e generalista; b) Aspectos da
Socializagdo Politica na Juventude, na qual os autores discutem os elementos que
contribuem para a formagao do perfil politico do jovem, trazendo a importancia de
vivéncias que o insiram no campo da politica. Embora ndo foquem na escola, vém
nessa um locus importante para essa socializagéo; c) Educagé&o como ato politico, na
qual os autores, amparados pela concep¢ao de educagao freireana, pensam a
formacdo politica, considerando o jovem como sujeito capaz de promover
transformacao social em uma relagao dialégica que fundamenta os processos de
ensino-aprendizagem, sendo ele ndo um ser politico a ser formado, mas capaz de
exercer politica de forma imediata e se formando e formando com os outros nessa
vivéncia. Em suas discussdes, os autores mobilizam os processos educativos a partir
da ideia de autogestédo e formacéao politica autopromovida, em que o sujeito politico
deve ter a possibilidade de ser ativo e protagonista nos processos.

A partir desse retorno a literatura, propusemos uma tipologia para ancorar
nossa analise, considerando que o “Curriculo em Acgao” (2022) da rede estadual
paulista pode desvelar importantes aspectos para pensarmos o delineamento da
formacao politica da juventude, dentro das escolas. Nossa tipologia ficou delimitada a
quatro tipos de formacédo: (1) Formacgado civica; (2) Formagdo democratica; (3)
Formagdo autopromovida; (4) Formagdo Emancipadora (5) Formagao
Empreendedora.

No desenvolvimento da analise, examinando os elementos e os trechos do
material relacionados a formagao politica dos estudantes, observamos que o Curriculo
em Acéao tende a priorizar em sua forma e conteudo dois tipos de formacgao politica:
Civica e Empreendedora. E certo que o material abre a possibilidade de atingir a
formacdo politica do tipo Democratica, mas isso depende da pratica de cada

professor, da forma e das escolhas para o desenvolvimento da acao.
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No que tange a Formacéo Politica Civica, verificamos sua forte presenga no
material de Sociologia, numa predominancia da forma conteudista, expositiva e
instrutiva de competéncias democraticas, reproduzindo a opc¢ao tradicional de
transferéncia e assimilagdo de conteudo. Ja no que diz respeito a Formacgao Politica
Empreendedora, encontrada exclusivamente na disciplina de Projeto de Vida,
notamos um forte discurso alinhado as premissas empresariais da Reforma do Ensino
Médio. Alids, a prépria disciplina € um principio pedagdgico que norteia todo o
desenho curricular do Novo Ensino Médio. Com base nisso, o Projeto de Vida se torna
um instrumento de avaliagdo de condutas e comportamentos, ao longo da trajetoria
do jovem no Ensino Médio.

Nao podemos nos eximir de afirmar que a introdugcao desse novo componente
curricular tende a esvaziar as disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais, ja que os
assuntos abordados em Projeto de Vida poderiam ser abordados em disciplinas como
a Sociologia, por exemplo. A opgéao pela criacdo de uma nova disciplina, para discutir
sobre sonhos e projetos de futuro, provavelmente se pauta pela abordagem acritica
da Reforma do Novo Ensino Médio. Assim, a disciplina proporciona ao aluno se
adaptar as condigbes com base em planejamentos, objetivos, pardmetros e metas, ao
invés de oportunizar a problematizagao de tais condicdes e a possivel transformacao,
desfavorecendo a juventude de se aproximar da Formacao Politica Emancipadora, na
qual sua atuagado € como protagonista.

Por fim, o debate sobre a formacdo politica no ambiente escolar se faz
fundamental para pensar a manutencao de uma democracia cada vez mais inclusiva,
contribuindo assim para se pensar uma educacédo que tenha em seu horizonte a
mudanca da realidade e que favoreca tanto o aluno quanto o professor, como pessoas
capazes da acéo politica, encurtando a distancia que foi construida entre a politica e
a populacao brasileira. Pesquisas voltadas para a compreensdo dessa agdo no
cotidiano escolar sdo essenciais. Entender como tem se efetivado o que o material
propoe, compreendendo que pontos de ruptura e brechas de acdo efetiva pelos
professores e seus alunos sao essenciais para pensarmos em meios de fazer frente
ao esvaziamento da formacdo politica autopromovida e emancipatéria, essenciais

para a construgdo de uma sociedade menos desigual e mais justa.
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