UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E BIOLOGICAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Teresa Cristina Leanca Soares Alves

Formacao e atuacéo de professores de surdos no Ensino Fundamental | em escolas
municipais de Sorocaba

Sorocaba
2023



Teresa Cristina Leanca Soares Alves

Formacéao e atuacao de professores de surdos no Ensino Fundamental | em escolas

municipais de Sorocaba

Tese de Doutorado apresentada ao
Programa de  Pés-Graduacdo em
Educacdo como requisito parcial para
obtencéo do titulo de Doutor em Educacdo.

Orientagéo: Profa. Dra. Izabella Mendes
Sant'Ana.

Sorocaba
2023



Leanca Soares Alves, Teresa Cristina

Formacéo e atuacdo de professores de surdos no
Ensino Fundamental | em escolas municipais de
Sorocaba / Teresa Cristina Leanca Soares Alves --
2023.

184f.

Tese de Doutorado - Universidade Federal de S&o Carlos,
campus Sorocaba, Sorocaba

Orientador (a): Izabella Mendes Sant'Ana Santos

Banca Examinadora: Mara Aparecida de Castilho

Lopes, Maria Cecilia de Moura, Debora Dainez,

Katia Regina Moreno Caiado

Bibliografia

1. Formacéao de professor. 2. Educacao de surdo. 3.
Anos iniciais do ensino fundamental. |I. Leanca Soares
Alves, Teresa Cristina. Il. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de

Informatica (SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR
Bibliotecario responséavel: Maria Aparecida de Lourdes Mariano
- CRB/86979




‘*R{.,’rfu Centro de Ciéncias Humanas e Bioldgicas

Programa de Pés-Graduagdo em Educacao

FOLHA DE APROVAGAO

Defesa de Tese de Doutorado da candidata Teresa Cristina Leanca Soares Alves, realizada em
14/09/2023.

Comisséo Julgadora:

Profa. Dra. Izabella Mendes Sant'Ana Santos (UFSCar)
Profa. Dra. Mara Aparecida de Castilho Lopes (INES)
Profa. Dra. Maria Cecilia de Moura (PUC/SP)

Profa. Dra. Debora Dainez (UFSCar)

Profa. Dra. Katia Regina Moreno Caiado (UFSCar)

O Relatério de Defesa assinado pelos membros da Comissao Julgadora encontra-se
arquivado junto ao Programa dePé6s-Graduagdo em Educacao.



NOs surdos, ao contrario, temos que verificar com a
visdo, a todo instante, o que esta acontecendo.
Olhamos ao redor com uma frequéncia maior e com
mais atencdo do que vocés, e tentamos abranger o
maior espaco possivel.

[...] Do mesmo modo que as percepcdes visuais sdo
importantes para a minha orientagdo no ambiente, séo
igualmente importantes para a minha comunicacao
com outras pessoas.

Vera Strnadova
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ALVES, T. C. L. S. Formacéao e atuacao de professores de surdos no Ensino
Fundamental | em escolas municipais de Sorocaba. 184f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Centro de Ciéncias Humanas e Biologicas — CCHB, Universidade
Federal de Sdo Carlos, Sorocaba, 2023.
RESUMO

Esta pesquisa visa investigar a formacdo e atuacdo dos professores das salas
regulares junto a alunos surdos nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio
de Sorocaba. Os objetivos especificos abrangem: identificar o nimero de professores
regulares de alunos surdos nas escolas municipais, e, a partir disso, aplicar um
questionario para conhecer as desafios dos professores nessa localidade;
caracterizar o perfil profissional e académico desses docentes; bem como conhecer,
a partir dos relatos dos professores, como compreendem sua formacéo e atuacgéo,
incluindo estratégias usadas, necessidades e desafios do ensino a alunos surdos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, foi aplicado um questionario on-line
para professores regulares, envolvendo 25 participantes, e foram realizadas
entrevistas semiestrutruadas com quatro professoras. Em termos gerais, os dados
obtidos nos questionarios e nas entrevistas foram similares, indicam que a
necessidade e a busca de formacédo continuada para trabalharem com alunos surdos.
As dificuldades na atuacdo envolvem diversos aspectos, com destaque para o
dominio da Libras e a comunicacdo com o aluno surdo, visando atender as suas
especificidades. As professoras atuam para superar essas dificuldades, seja com o
auxilio de intérpretes e outros profissionais especializados ou através de estratégias
individuais. Os recursos e estratégias utilizados na acdo pedagdgica com esses
alunos séo diversos, incluindo a troca de informacdes e o suporte de colegas
especialistas. As necessidades para a inclusdo abrangem areas como a formacéao
docente, as condicdes estruturais e de trabalho nas escolas, bem como a participacao
e 0 apoio da familia no trabalho realizado com alunos surdos. Discute-se a
importancia de se priorizar a formacao dos professores para atuarem com alunos
surdos nos anos iniciais, pois a educacao inclusiva é um direito fundamental para
todas as criancas, independentemente de suas habilidades e necessidades, mas
considera-se a necessidade da efetivacdo de politicas publicas que garantam a
formacdo continuada, atendendo a esses preceitos, mas que considerem as
demandas formativas e as condi¢des de trabalho docente na realidade atual.

Palavras-chave: formacgéo de professores; educacdo de surdos; anos iniciais do

ensino fundamental; educacéo especial.



ALVES, T. C. L. S. Professional development and performance of teachers working with
deaf students in Sorocaba County's public elementary schools. 184f. Thesis (Doutorate
degree in Education) — Center for Human and Biological Sciences — CCHB. Federal University
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ABSTRACT

The present research aims to investigate the professional development and performance of
teachers in regular classrooms working with deaf students in the public elementary schools of
Sorocaba County. The specific objectives encompass: identifying the number of regular
teachers working with deaf students in municipal schools and, based on this information,
conducting a questionnaire to understand the challenges faced by these teachers in this
locality; characterizing the professional and academic profile of these educators; as well as
understanding, through the teachers' accounts, how they perceive their professional
development and performance, including the strategies employed, needs, and challenges of
teaching deaf students in the public elementary schools. For this purpose, an online form was
administered to regular teachers, involving 25 participants, and semi-structured interviews
were conducted with four teachers. In general terms, the data obtained from the forms and
interviews were similar, indicating the necessity and pursuit of continuous education to work
effectively with deaf students. The challenges in their performance involve various aspects,
notably the mastery of Brazilian Sign Language (Libras, Lingua Brasileira de Sinais, em
Portugués) and communication with deaf students, aiming to meet their specific needs. The
teachers strive to overcome these difficulties, either with the assistance of interpreters and
other specialized professionals or through individual strategies. The resources and strategies
used in pedagogical action with these students are diverse, including information exchange
and support from specialist colleagues. The needs for inclusion encompass areas such as
teacher professional development, structural conditions, and working conditions in schools, as
well as the participation and support of families in the work carried out with deaf students. The
importance of prioritizing the professional development of teachers to work with deaf students
in the early years is discussed because inclusive education is a fundamental right for all
children, regardless of their abilities and needs. However, there is a consideration for the need
to implement public policies that ensure ongoing professional development, meeting these
principles while considering the formative demands and teaching work conditions in the current

reality.

Keywords: teachers’ professional development; education of deaf students; elementary

school; special education.
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INTRODUGAO

Desde que resolvi estudar Magistério, no ano de 1989, ja estava dentro de mim
a necessidade de auxiliar os surdos na area da Educacdo, por meio da acao
pedagdgica. Trabalhei durante vinte e um anos como professora surda e de surdos
na rede estadual, de 1993 a 2014, e sempre presenciei, por parte dos meus colegas
professores, as expectativas de ensinar os surdos a ler e a escrever. Também
participei de eventos académicos e acompanhei os movimentos nacional e mundial
liderados pelas comunidades surdas e por pesquisadores da &rea da educacéo de
surdos, movimentos esses que solicitavam a implantacao de politicas educacionais
gue assegurassem o direito das pessoas surdas a educacao bilingue.

Nesse meu tempo como professora, tive o privilégio de acompanhar as
mudancas na area da Educacdo, as politicas publicas, como a Declaracado de
Salamanca de 1994 (UNESCO, 1994), além de presenciar a luta dos movimentos
surdos em congressos e a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
Lein. 9.394 de 1996 (Brasil, 1996).

Em 1993, comecei a lecionar em uma escola estadual na cidade de Sorocaba,
em uma sala de Educacdo Especial somente para surdos. As mesas eram
parafusadas ao chao, devido ao equipamento de amplificacdo sonora instalado nas
carteiras dos alunos e na mesa do(a) docente responsavel. Além dos equipamentos
de amplificacdo, havia também detectores de fala, porque, quando alguém emitia
sons, o0 detector acendia luzes azuis (uma indicacdo visual do som). Esses
equipamentos eram utilizados para treinos de fala. Havia fios que ligavam o
equipamento do docente aos equipamentos dos alunos, com a presenca da fungéo
de gravador, a fim de que exercicios auditivos e de fala fossem realizados; para esse
mesmo fim, contdvamos também com um espelho na sala de aula.

Eu, como professora surda, ao me deparar com tal aparato, lembrei-me de
imediato dos trabalhos das minhas fonoaudi6logas. Nao esperava encontrar uma sala
de aula com os mesmos equipamentos, uma vez que se tratava de ambientes tao
distintos e com objetivos tao diferentes. Em meados do ano de 1994, o espelho e os
equipamentos — que nunca utilizei em minhas aulas, diga-se de passagem — foram
retirados do nosso espaco.

Marcante mesmo foi o ano de 2000, quando resolvi trabalhar com surdos

jovens, em busca de vivenciar novas experiéncias e de aprender novas estratégias
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com um publico diferente, uma vez que tinha sempre trabalhado com criancas surdas.
Foi com esse publico que, em 2003, comemorei e dividi a felicidade da conquista da
aprovacgéao daLein. 10.436/2002 (Brasil, 2002), a qual, finalmente, reconhecia a Libras
como lingua. Os alunos que estavam no supletivo, agora, ndo frequentariam mais a
“Classe Especial”’, mas sim a Sala de Recursos.

Nessa mesma época, estava cursando o Mestrado em Educacédo. A Lei da
Libras era inexistente, e na educacgao inclusiva proporcionou muitos questionamentos
e pesquisas investigando a implantacao narede regular de ensino para tentar alcancar
0S objetivos da inclusdo em atender a todos os alunos na escola com qualidade, e
minha dissertacdo procurou investigar a tematica da inclusao a partir do ponto de vista
dos alunos Surdos.

A sala especial, para a qual os alunos surdos eram encaminhados até a
promulgacéo da Lein. 10.436 (conhecida como Lei da Libras), era um lugar separado
do resto da escola, sem seriagcdo, onde os alunos surdos eram tratados como
deficientes e “especiais” (Brasil, 2002). Com o reconhecimento legal da Libras como
lingua e em conjunto com diversos outros marcos legais — que serdo discutidos com
mais detalhes no decorrer desta tese —, tornou-se possivel incluir os estudantes
surdos nas salas de aula comuns e permitir que frequentassem a Sala de Recursos.
Assim, deu-se um passo inicial, porém muito importante, na conquista de direitos
educacionais e linguisticos.

Até 2005, nés, surdos, viviamos uma espécie de limbo, uma vez que o pais
estava em um processo de aprendizagem e adequacao a Lei da Libras. Em 2005, foi
publicado o Decreto n. 5.626 (Brasil, 2005), que regulamentou a referida lei.
Posteriormente, com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Ministério da Educacdo e Cultura, 2008), o
Atendimento Educacional Especializado tornou-se o espaco privilegiado para atender
a criancas e adolescentes na Educacgao Especial.

Segundo Vygotsky (1989), o ser humano se desenvolve a partir das interacdes
nas praticas sociais. O desenvolvimento cognitivo esta vinculado ao mecanismo da
zona de desenvolvimento iminente (ou proximal, como € conhecido popularmente),
ocorrendo atraves da mediacdo que o par mais desenvolvido (no caso, o docente)
realiza com a crianca. O professor pode, por exemplo, ocupar o espa¢o do mediador,
aproximando a crianga dos mundos cultural e social (Vygotsky, 1989).

Destaco rapidamente, a escola, por ser um espaco privilegiado de contato
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social, desempenha um papel central e importante no desenvolvimento social e
cognitivo da crianca. Nesta pesquisa, que se debruca sobre os olhares dos
professores da sala regular na educacao de criangas surdas, deparo-me com uma
realidade muito diferente daquela das criancas ouvintes. Estas Ultimas entram na
escola e compartilham, com seus professores e pares, a mesma lingua: o portugués.
O mesmo nao acontece com as criancas surdas, que ficam impossibilitadas — pela
propria falta de preparo e estrutura do sistema educacional e dos profissionais
envolvidos — de se desenvolverem com qualidade e pari passu com seus pares
ouvintes, sendo, por isso, prejudicadas.

Além disso, esses materiais pedagogicos sao Uteis para 0s alunos aprenderem
conceitos béasicos, como cor, forma, tamanho e espessura. Utilizava também o
flanelégrafo de historinha, um painel que construia e empregava para a contacao de
histérias em Libras, valorizando contos de fadas, fabulas e histérias infantis classicas,
assim como as histoérias da cultura e da comunidade surda. Nesse caso, ndo havia
material pronto disponivel com as histoérias infantis contadas na comunidade surda.
Recontava as historias que conhecia e com as quais ja havia tido contato numa
transmissao “oral” de conhecimento. Com o passar dos anos, foi possivel acessar os
registros feitos e disponibilizados por varios membros da comunidade. A utilizacdo de
recursos, como 0s aqui citados, visava inspirar 0os sentimentos, pensamentos e 0
imaginério dos alunos.

Baseava-me em diversas experiéncias visuais pessoais para criar atividades
epraticas, com o intuito de compartilhar meus aprendizados quando crianca, tanto na
escola quanto nas terapias fonoaudiolégicas e pedagogicas. Além disso, apoiava-me
em minha vivéncia com meu pai, que muitas vezes me ensinava de maneira
visualmente acessivel, para que pudesse compreender algum contetdo educacional
gue estava estudando. Minha préatica também se inspirava em minha propria
experiéncia escolar. Ademais, aprendia observando minhas colegas docentes. E
importante registrar que, na época dos acontecimentos aqui narrados, nao tinha
contato com outros docentes surdos, precisando construir sozinha, ou com as trocas
possiveis, minha prépria pratica pedagogica.

A experiéncia pedagodgica possibilita a vivéncia de uma ampla gama de
possibilidades e desafios sociais, éticos, religiosos, morais, entre outros. Essa pratica
exige que essas pessoas se reconstruam constantemente para 0 seu exercicio

docente.
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Atualmente, percebo que vivemos uma nova realidade no que se refere a
formacao de professores e a organizacao escolar. As habilitagcdes que existiam nos
cursos de Pedagogia foram eliminadas e, seguindo a determinagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia, instituidas pela Resolu¢cado CNE/CP
n. 1/2006 (CNE, 2006), os cursos sofreram uma nova regulamentacdo, conforme

relatam os autores;

Essa caminhada um tanto aventureira, motivada por inquietacBes de natureza
intelectual profundamente enraizadas na minha histéria de vida, esteve
associada a questdo da formacdo do profissional da area de Educagéo
Especial, em especial os professores especializados no ensino de
deficientes. Contratado pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), campus
de Marilia, em 1978, quando a universidade estava iniciando a formacgéo de
professores especializados no ensino de estudantes com deficiéncia, na
forma de Habilitagdo do Curso de Pedagogia, tive o privilégio de ministrar
aulas da primeira a ultima turma, formada em 2010, quando, mediante uma
reforma dos cursos de Pedagogia, as habilitagbes foram extintas (Omote;
Cabral (2021, p. 19-20).

Durante o meu periodo de formacao de professores, havia um processo de
selecdo. Hoje em dia, o perfil da pessoa que ensinara alunos surdos € geralmente de
um professor de ensino regular. Esses professores, por ndo possuirem uma formacéao
especifica, frequentemente se preocupam com a possibilidade de receber alunos
surdos e buscam informacgbes através de especializa¢des curriculares ou contatos
com profissionais da area.

No que se refere a minha experiéncia pessoal, atuo atualmente como
professora universitaria de Lingua Brasileira de Sinais na Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar), campus Sorocaba, em diversos cursos de licenciatura. Muitos
na comunidade, como professores da rede publica, familiares de pessoas surdas,
pessoas surdas e estudantes, procuram-me, em virtude de minha condi¢éo de surda,
para inquirir sobre cursos e espacos de formacgao. Eles buscam aprender como atuar
em areas relacionadas a surdez e/ou com pessoas surdas.

A formacéo de professores surdos nas séries iniciais da Educacéo Basica é um
temarecorrente no campo de estudos em Educacgéo (Campos, 2021). A tese intitulada
“Praticas de ambiguidades estruturais e a reiteracdo do modelo médico-psicoldgico:
aformacéao de professores de educacao especial’, escrita por Maria Helena Michels
(2004), analisou a formacao de professores para a Educagcéo Especial no nivel de

graduacéo pelo curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina
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(UFSC) entre 1998 e 2001. Essa pesquisa destacou a ambiguidade estrutural na
formacao docente e a prevaléncia do modelo médico-psicolégico, que historicamente
caracteriza a deficiéncia e a Educacéo Especial na sociedade capitalista.

E importante mencionar que, em minha formagdo, o aspecto clinico foi
enfatizado, e eu entendia a sua relevancia. Contudo, minha formacao no Magistério
durante o Ensino Médio foi bastante consistente em termos pedagogicos, abrangendo
Filosofia, Historia e Psicologia da Educacdo. Os temas abordados despertavam o
nosso interesse em trabalhar com criangas, e essa perspectiva nao era diferente no
caso das criancgas surdas. A maioria dos professores, abrangendo desde a Educacao
Basica até o Ensino Superior, enfrenta dificuldades em desenvolver praticas
pedagdgicas com instrumentos especificos para estudantes surdos (Chiacchio, 2014;
Campos, 2021).

Podendo enfatizar que:

[...] professores que estdo atuando em escolas, na sua grande maioria, foram
formados antes da nova legislacdo que regulamenta a inclusdo do ensino
delLibras e Educagéo Especial e/ou Inclusiva, contemplados, em grande
parte desses cursos de Licenciatura, pela introducdo, no curriculo
académico, de disciplinas como Libras e Educa¢do Especial ou Educacéo
Inclusiva (Ziesmann 2015, p. 13).

Com isso em mente, realizei um mapeamento sisteméatico da literatura para
entender a formacao e atuagcédo de professores que trabalham com os surdos em
uma disciplina do Doutorado, e constatei poucas publicacfes referentes a essa
teméatica jA que a pesquisa aborda varios aspectos da formacdo e pratica dos
professores no ensino de surdos.

Em geral, as pesquisas na area exploram o entendimento do trabalho do
professor; refletem sobre a histéria do estudante surdo e documentos legais; abordam
a formacao inicial e continua dos professores; discutem praticas pedagogicas
bilingues e método de ensino e aprendizagem aplicados a estudantes surdos;
analisam o cumprimento das leis referentes a educacéo bilingue; refletem sobre a
formacao de professores com foco na educagao inclusiva para atender criancas
surdas em salas regulares; propdem diretrizes para o0 ensino colaborativo; e
consideram como diferentes abordagens educacionais influenciam na educacao de
surdos.

Dessa forma, esta pesquisa tem o potencial de contribuir para o conhecimento
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na area educacional, fornecendo dados especificos sobre Sorocaba no que se refere
a educacao de surdos nas escolas publicas e aos desafios enfrentados na formacao
e atuacao de professores.

A experiéncia da autora, enquanto professora universitaria de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), campus
Sorocaba, em diferentes cursos de licenciatura, reforca pesquisas na area que
destacam as dificuldades significativas dos professores em integrar efetivamente os
estudantes surdos em salas de aula de Ensino Regular. Isso acontece, entre outros
motivos, devido ao fato de os proprios professores nao terem o dominio da Lingua
Brasileira de Sinais, 0 que ocorre também com uma parcela consideravel dos alunos
surdos que chegam a essas salas de aula, os quais ndo se apropriaram da Libras. A
ISSO se soma a parca compreensao, por parte dos professores e da gestédo, sobre a
educacao bilingue de surdos, como apontam Miranda (2015), Ziesmann (2015) e
Barroso (2018).

Os individuos surdos vivenciam o mundo de forma distinta, utilizando o campo
visual e gestual, enquanto as pessoas ouvintes recorrem a audicdo, fala e viséao.
Essas peculiaridades individuais, quando consideradas, facilitam a inclusdo e
integracdo na vida coletiva.

Desse modo, considerando as especificidades e as multiplas dimensdes que
envolvem o processo educativo e a pratica docente junto a pessoas surdas, o presente
estudo apresenta a seguinte hipétese: a formacao dos professores que trabalham
com alunos e alunas surdos em sala de aula nas escolas municipais de Sorocaba nos
anos iniciais do Ensino Fundamental | € vista pelos proprios docentes como nao
suficientes e precisa ser ampliada a fim de atender as necessidades desses
profissionais, além do fato de que sua atuacdo tem encontrado desafios em
acompanhar o desenvolvimento pedagogico e progressivo do aluno surdo em sala de
aula.

Em face dessas discussoes, o problema configurado nesta pesquisa €: como
os professores que trabalham com os alunos surdos em sala de aula regular nas
escolas publica da cidade de Sorocaba nos anos iniciais do Ensino Fundamental
entendem sua formagé&o e sua pratica pedagogica?

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a formagcdo e atuacdo dos
professores das salas regulares nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco

em alunos surdos na rede publica de Sorocaba. Os objetivos especificos desta
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pesquisa incluem:

[0 identificar o namero de professores que atuam nas salas regulares nos

anos iniciais que trabalham com alunos surdos na rede publica de Sorocaba

e, a partir disso, aplicar um questionario para conhecer os desafios dos

professores na cidade de Sorocaba, na rede publica municipal, bem como

caracterizar o perfil profissional e académico dos professores que atuam nos
anos iniciais junto a alunos surdos;

1 conhecer, a partir dos relatos dos professores, como compreendem sua

formacao e atuacao, incluindo estratégias usadas, desafios do ensino a alunos

surdos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O estudo esta organizado da seguinte maneira: inicialmente € apresentada a
fundamentacéo tedrica, na qual é exposto um breve resgate historico e politico, tanto
nacional quanto internacional, da educacdo de surdos, da politica de educacao
inclusiva e dos desafios no reconhecimento da educacéo bilingue de surdos como um
direito a educacédo e a lingua. Também é abordada a formacao de professores na
Educacao Especial e de Surdos e a atuagéo do professor na escolarizacado desses
alunos.

Posteriormente, € exposto o percurso metodolégico da pesquisa, que se
configura como um estudo quanti-qualitativo, onde séo apresentadas as informacdes
sobre estratégias e procedimentos metodolégicos utilizados. Em seguida, séo
descritos os resultados e a discussao de dados obtidos. Por ultimo, sdo expostas as

consideracdes finais, as referéncias e os apéndices.
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2 POLITICAS EDUCACIONAIS E FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO
ESPECIAL E DE SURDOS

Esta secdo aborda as fundamentagbes tedricas da tese, apresentando a
compreensao das politicas educacionais voltadas para os surdos, a Educacao
Bilingue para Surdos, a histdria da Educacdo dos Surdos no contexto mundial e
brasileiro, os aspectos pedagdgicos do trabalho docente com alunos surdos e as
diretrizes pedagdgicas para a formagéao de professores que atuam com esses alunos.

2.1 POLITICAS NACIONAIS E INTERNACIONAIS E A EDUCACAO DE SURDOS

As politicas educacionais destinadas as pessoas com deficiéncia ganharam
destaque no final do século XX e continuaram a evoluir no século XXI. Movimentos
internacionais geraram um amplo debate e impulsionaram a luta pela incluséo,
redirecionando as acdes politicas para a educacéao inclusiva (Lima, 2015; Dorziat,
2011).

A educacdo como um direito de todos foi estabelecida pela Declaracéo

Universal dos Direitos Humanos, de 1948, que, em seu art. 26, dispde:

1) Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menosnos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior esta baseada no mérito.

2) A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nac¢des e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nac¢des Unidas em prol
da manutencao da paz.

3) Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucao
gue sera ministrada aos seus filhos (Na¢6es Unidas, 1948).

O direito de todos a Educacéao foi confirmado pela Convencéao Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, assinada em 16 de dezembro de 1966, que,

em seu art. 13, afirma que:

Os Estados-Signatarios do presente Pacto reconhecem o direito de toda
pessoa a educacgdo. Concordam que a educacao deve ser orientada até ao
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido da sua
dignidade e deve fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades
fundamentais. Concordam, deste modo, que a educacdo deve capacitar
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todas as pessoas para participar efetivamente numa sociedade livre,
favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagfes
e entre todos 0s grupos raciais, étnicos e religiosos e promover as atividades
das Nacdes Unidas em prol da manutencéo da paz (Na¢Bes Unidas, 1966).

No que se refere ao Brasil, o principal documento legal, a Constituicdo Federal,
promulgada em 5 de outubro de 1988, considera, em seu art. 6°, a educagdo como
um dos direitos sociais, ao lado da saude, da alimentacéo, do trabalho, da moradia,
do transporte, do lazer, da seguranca, da previdéncia social, da protecdo a
maternidade e a infancia e da assisténcia aos desamparados. Todos esses direitos
ainda nao foram efetivados para a grande maioria de nossa populacéo.

Em seu art. 205, a “Constituicdo Cidada” considerou a educacdo como um
direito fundamental de todos os cidaddos e um dever ndo s6 do Estado, mas — e isso

€ muito importante — também da familia e da sociedade:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Nag¢des Unidas, 1966).

No art. 206, que trata dos principios que regem a educac¢éo, ha em seu inciso
primeiro a “igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola” e, em

seu inciso nono, a “garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida”:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...]

IX - garantia do direito a educacgéo e a aprendizagem ao longo da vida
(Nag6es Unidas, 1966).

O art. 208 trata da Educacéo Especial, com preferéncia para o atendimento na
rede regular de ensino, desde que seja observado o principio de igualdade, previsto
no art. 206:

Art. 208. O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a
garantia de: [...]

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Nac¢des
Unidas, 1966).

Para elucidar o contetdo juridico do principio da igualdade, refiro-me ao jurista
Celso Antonio Bandeira de Mello (2002), que explica que discriminacbes sao
admissiveis quando existe uma correlacdo logica entre o fator de discrimen e a

desequiparacdao realizada, e quando tal discriminag&o esté alinhada com os interesses
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reconhecidos pela Constituicdo. Ele afirma: “portanto, o principio da igualdade
autoriza o estabelecimento de discriminacdes, por meio das quais se viabiliza seu
atendimento, em busca da realizacao da justica” (Mello, 2002, p. 37-38).

Neste estudo, o discrimen € a surdez, e a desequiparacdo légica é a
necessidade de uma Educacdo Especial, propria para a comunidade e cultura dos

surdos. Sobre a importancia da escola na educacéao de surdos:

[...] as escolas desempenham um papel extraordinariamente importante na
vida das criancas surdas. Mais de 90% das criancas surdas tém pais que
ouvem. Elas entram em familias que néo entendem a situacgao delas e com
frequéncia estdo mal preparadas para lidar com o problema. Na escola, sdo
expostas pela primeira vez ao mundo dos surdos. Para muitas criangas, a
escola é o fim de uma terrivel soliddo (Solomon (2013, p. 66).

Ressalta-se a importancia das instituices escolares, pois mesmo que nao se
trate de uma escola bilingue, mas sim de uma classe bilingue para surdos, esse é 0
local de identificacdo das pessoas Surdas consigo mesmas e de apropriacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.

No tocante as politicas na area, dois anos apés a promulgacéo da Constituicao
de 1988, de 5 a 9 de marco de 1990, foi realizada — na cidade de Jomtien, na
Tailandia, pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e com a participacéo do Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia
(UNICEF) — a IV Conferéncia Mundial da Educacao para Todos, que produziu um
importante documento: a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos: Satisfacao
das Necessidades Basicas de Aprendizagem, que fez com que o Ministério da
Educacao e do Desporto (MEC) cumprisse as resolu¢cdes e compromissos assumidos
na Conferéncia de Jomtien e ratificados na V Conferéncia Mundial da Educacao para
Todos, realizada em Santiago, no Chile, divulgando o Plano Decenal de Educacao
Para Todos, para o periodo de 1993 a 2003.

Seguindo a ordem cronoldgica, foi realizada, na cidade de Salamanca, na
Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994, a Conferéncia Mundial de Educagé&o Especial,

na qual foi proposta uma politica de Educacéo Inclusiva, proclamando que:

[...] agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades e que as escolas regulares
gue possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos;
além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das
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criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (UNESCO, 1994).

No Brasil, o desafio da politica de educacao inclusiva é que a maioria das
escolas regulares adota uma abordagem oralista, que nao leva em consideracao a
lingua e a cultura préprias dos surdos, além da falta de professores especializados e
de equipes multidisciplinares de apoio. Uma delas é o Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES), instituicdo centenaria, fundada no Rio de Janeiro em 26 de
setembro de 1857, vinculada ao MEC, que ja foi ameacada de fechamento, em 2011,
pelo Governo Federal. Além disso, ha o Instituto Benjamin Constant (IBC), que
também atende e realiza as politicas de incluséo.

A luta das pessoas surdas pelo reconhecimento de sua lingua, mesmo a de
sinais basicos, € bem antiga. Historicamente, h& o registro da fundacgéo, pelo abade
de 'Epée, do Instituto para a Instrugdo de Surdos-Mudos, em Paris, no ano de 1755,

afirmando:

De I'Epée buscou uma vocagao entre os surdos pobres de Paris e foi uma das
primeiras pessoas néo surdas a aprender a lingua deles. Utilizando-a como
meio para explicar o francés, ele ensinou os surdos a ler e escrever. Era a
aurora da emancipac¢éo: ndo era preciso falar para aprender as linguas do
mundo falante (Solomon (2013, p. 67).

Entretanto, desde aquela época, jA havia imposicbes ouvintistas, que
defendiam a ideia da superioridade do ouvinte sobre os surdos. A oposi¢ao a lingua
dos sinais mais famosa foi a de Alexander Graham Bell, que tinha mae e esposa
surdas e que depreciava a lingua de sinais, chamando-a de “pantomina”. Ele liderou
o movimento oralista do século XIX, inconformado com a ideia de “uma variedade
surda da ragca humana”. Bell fundou a Associagcdo Americana para Promover o Ensino
da Fala aos Surdos, que, entre outras medidas, defendia a esterilizacdo dos adultos
surdos e de seus filhos surdos e um oralismo exclusivo. Graham Bell teve participacéo
ativa no primeiro encontro internacional de educadores de surdos, o Congresso de
Mildo de 1880, que editou um decreto proibindo o uso do “manualismo” (uma palavra
depreciativa para se referir a lingua de sinais) (Solomon, 2013, p. 68).

Essa politica educacional do oralismo exclusivo persistiu por muito tempo e tem
adeptos até hoje. Ela foi a grande responsavel por politicas publicas educacionais que
nao atendiam e que ainda ndo atendem as demandas linguisticas e culturais dos

surdos (Campello; Rezende, 2014).
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Com o advento da Constituicdo de 1988 — que considerou a educa¢cdo como
um direito de todos e um dever do Estado e da familia —, intensificou-se, a partir da
década de 1990, a luta dos surdos pelo reconhecimento de sua lingua. Foi entdo
solicitada pela Federacdo Nacional de Educacéo e Integracao dos Surdos (FENEIS,
entidade da sociedade civil, sob a entéo articulacdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE), a organizacdo de uma
Camara Técnica, de carater consultivo, formada por entidades, instituicbes e
especialistas de uma determinada area; no caso em estudo, a Lingua de Sinais.

A Camara Técnica “O Surdo e a Lingua de Sinais” foi realizada na cidade de
Petrépolis/RJ, com o apoio da Universidade Catdlica de Petrépolis, entre os dias 8 e
11 de agosto de 1996. Ela teve por objetivos propor subsidios para a legalizacao da
Lingua de Sinais para a pessoa surda e caracterizar a profissdo de intérprete da
Lingua de Sinais (CORDE, 1996).

A partir do trabalho dessa Camara Técnica, foi elaborado um documento que

afirmava que a Lingua de Sinais j& era:

[...] reconhecida, cientificamente, como um sistema linguistico de
comunicacao, gestual- visual, com estrutura gramatical propria e oriunda das
comunidades surdas do Brasil; uma lingua natural formada por regras
fonolégicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e pragmaticas; uma
linguacompleta, com estrutura independente da lingua portuguesa, que
possibilitao desenvolvimento cognitivo do surdo, favorecendo seu acesso a
conceito e conhecimentos existentes; uma lingua prioritaria das
comunidades surdas e de todos que se interessam por ela e dela
necessitam, devendo ser incorporada ao acervo cultural da Nacdo (apud
Albres; Arruda; Vilhalva, 2014, grifo nosso).

Essa Camara Técnica, em Petrépolis, apresentou elementos norteadores para
que a comunidade surda elaborasse o documento "A Educacdo que nds, surdos,
queremos” (FENEIS, 1999). Nesse documento, entre outras propostas, destacava-
sea importancia do reconhecimento da lingua e da cultura dos surdos, o que foi
reforcadono V Congresso Latino-Americano de Educacdo Bilingue para Surdos,
realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre/RS, de 20
a 24 de abrilde 1999. Esse congresso representou um marco importante na luta pelo
reconhecimento da Libras, que s6 aconteceria em 24 de abril de 2002, com a
promulgacao da Lei n. 10.436, exatos seis anos apds a Camara Técnica.

Como o objetivo deste topico € abordar a legislacdo, a documentacédo e as

politicas publicas para a educacgéo dos surdos, € necessario explicar que a CORDE
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foi criada pelo Decreto n. 93.481, de 29 de outubro de 1986, e reestruturada pela Lei
n. 7.853, de 24 de outubro de 1989, ja com a inclusdo dos direitos estabelecidos pela
Constituicdo de 1988. Trata-se de um 6rgao autbnomo, diretamente subordinado ao
Gabinete Civil da Presidéncia da Republica.

A CORDE foi transformada em Secretaria Nacional de Promoc¢ao dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, vinculada inicialmente a Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica. Essa secretaria passou por varias transformacdes e teve
diversos nomes, como Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica;
Secretaria Especial de Direitos Humanos (com estatuto de Ministério); Ministério das
Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos; Ministério dos Direitos
Humanos; e Secretaria Nacional do Direito da Pessoa com Deficiéncia do Ministério
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, criada em 3 de fevereiro de 2017.
Atualmente, a Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNDPD)
é parte do Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania.

Retomando os aspectos legais, em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada
alLei n. 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB). Essa lei continha um capitulo sobre a Educacao Especial, com apenas trés
artigos (arts. 58 a 60), que possibilitaram a discussao do papel da educacao especial
como modalidade de educacéo regular, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino para pessoas com deficiéncias.

No contexto internacional, em 26 de maio de 1999, a Organizac¢ao dos Estados
Americanos (OEA) aprovou a Convencdo da Guatemala, cujo nome completo
delineava seu principal objetivo: Convencao Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
Essa convencéo foi promulgada no Brasil pelo Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de
2001.

A Convencédo da Guatemala reafirmou que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminagcdo com base na deficiéncia qualquer diferenciacdo ou
exclusdo que possa obstruir ou anular o exercicio dos direitos humanos, das
liberdades fundamentais e da cidadania. Essa convencédo teve como objetivo
promover a eliminagao das barreiras que impedem a participacdo plena e efetiva
dessas pessoas na sociedade e 0 seu acesso a escolarizacéo. Além disso, ela teve

uma importante repercussdo na educacao, pois exigiu uma reinterpretacdo da
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educacao especial, compreendida no necessario discernimento entre os educandos,
no contexto da diferenciacdo adotada, para promover o acesso livre e efetivo a
escolarizagao, respeitando as necessidades especiais de cada um.

Posteriormente, no Brasil, a politica educacional no inicio do século XXI
mostrava novos sinais de mudancas. A Lein. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou
o Plano Nacional de Educacdo 2001-2011. Esse plano, além de diagndsticos e
diretrizes, estabelecia objetivos e metas educacionais. Relativo a Educacao Especial,
foi a meta 8 que reforgou a politica de integracdo escolar (Brasil, 2001), que ja estava
definida pela Politica Nacional de Educacéo Especial de 1994. A meta especifica para

a educacéao especial, fica estabelecido que:

Meta 4: universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a Educacédo Basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(Brasil, 2001).

Essa discusséao sobre a educacéao especial levou a edicdo, em 11 de setembro
de 2001, da Resolugcdo CNE/CEB n° 2 do MEC, das Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacédo Basica. Na apresentacéo desse documento, o entéo
Ministro da Educacéo, Paulo Renato Souza, exp0s o problema:

Em todo o mundo, durante muito tempo, o diferente foi colocado a margem
da educacdo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido em
separado ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com base
em padrbes de normalidade; a Educacdo Especial, quando existente,
também mantinha-se apartada em relacao a organizacdo e provisdo de
servicos educacionais (Brasil, 2001, p. 5).

Finalmente, em 2002, a comunidade surda brasileira, apds intensa mobilizagcédo
e pressdo sobre os congressistas, com a participacdo fundamental da Federacao
Nacional de Educacdo e Integragdo dos Surdos (FENEIS), conseguiu o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como “meio legal de
comunicacao e expressdo”. Na Lei n°® 10.436/2002, no art. 1°, paragrafo unico, foi
ainda declarado que “o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

Alguns anos depois, no contexto dos movimentos internacionais, em 13 de
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dezembro de 2006, a Assembleia da Organizacédo das Nac¢des Unidas homologou a
Convencao Internacional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, primeiro
tratado internacional de direitos humanos do século XXI especifico para essas
pessoas. Os trabalhos para conhecer, avaliar e fazer propostas para a elaboracéo
do texto final, contudo, comecaram cinco anos antes, em 2001, quando a
Organizacao das Nacdes Unidas criou um comité ad hoc com o lema “Nothing about
us without us”,ou em traducao livre: “Nada sobre nés, sem nés”.

O inicio da vigéncia da Convencéo so6 ocorreu em 3 de maio de 2008, apds ser
ultrapassado o minimo de vinte ratificacdes. O Brasil assinou a Convencéo e o0 seu
Protocolo Facultativo em 30 de mar¢o de 2007, e a promulgacdo desse documento
ocorreu pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, com base no Decreto
Legislativo n. 186, de 9 de julho de 2008.

Esse documento ganhou destaque especial por ter sido a primeira convencao
internacional a ser recepcionada pelo ordenamento juridico brasileiro, com
equivaléncia de Emenda a Constituicdo, por forca do art. 5°, § 3°, da Constituicdo de
1988. Esse artigo dispde que “Os tratados e convengdes internacionais sobre direitos
humanos que forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois
turnos, por trés quintos dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as
emendas constitucionais.”

As emendas constitucionais integram o texto da Constituigcdo. Os artigos mais
importantes para a comunidade surda sao o art. 24 e o art. 30, § 4°, transcritos abaixo,
em virtude de sua importancia:

Art. 24. EDUCACAO

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com o0s seguintes objetivos: a) O plenodesenvolvimento do
potencial humano e do senso de dignidade e autoestima, além do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana; b) O méaximo desenvolvimento
possivel da personalidade e dos talentos e da criatividade das pessoas com
deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais; c) A
participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em umasociedade livre.

2. Para arealizacdo desse direito, os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia néo
sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo,

de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade decondicfes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem;
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¢) AdaptacBes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de incluséo plena.

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidadede
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar
as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de
ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo
medidas apropriadas, incluindo:

a) Facilitagdo do aprendizado do Braille, escrita alternativa, modos, meios e
formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa, e habilidades de
orientacdo e mobilidade, além de facilitacdo do apoio e aconselhamento de
pares;

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocao da identidade
linguistica da comunidade surda;

c) Garantia de que a educagdo de pessoas, em particular criancas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicacdo mais adequados ao individuo e em ambientesque favorecam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social. (grifo nosso)

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomarao
medidas apropriadas para empregar professores, inclusive professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do Braille, e
para capacitar profissionais e equipes atuantes em todosos niveis de ensino.
Essa capacitagdo incorporard a conscientizacao da deficiéncia e a utilizagédo
de modos, meios e formatos apropriados de comunicacdo aumentativa e
alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas
com deficiéncia.

5. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao Ensino Superior em geral, treinamento profissional de acordo
com sua vocacado, educacdo para adultos e formacdo continuada, sem
discriminacdo e em igualdade de condi¢cfes. Para tanto, os Estados Partes
assegurardo a provisdo de adaptacbes razodveis para pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2000).

O art. 30 da Constituicdo demonstra que os estados reconhecem o direito da

pessoa com deficiéncia de participar na vida cultural, ter acesso as atividades

culturais, e participar em recreacao, lazer e esporte. O quarto paragrafo menciona que

as pessoas com deficiéncia tém igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

no caso dos surdos, é reconhecida e apoiada sua identidade cultural e linguistica,

incluindo a lingua de sinais e a cultura surda.

Em Nova York, EUA, ocorriam os trabalhos do comité da ONU da Convencéao

Internacional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia (2007), no Brasil foi

promulgado o Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamentou a Lei
n. 10.436, de 24 de abril de 2002, sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o art.
18 da Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art.18. O Poder Publico implementara a formacéo de profissionais intérpretes
de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar
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gualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncial
sensorial e com dificuldade de comunicagéo (Brasil, 2000, art. 18).

O referido decreto reforcou a ideia de Educacao Bilingue para os surdos ao
incluir a Libras como disciplina curricular. O MEC publicou, em 2007, um documento
intitulado “Formacgao Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento
Educacional Especializado: Pessoas com Surdez™. Sobre esse atendimento,
Campose Santos (2013) destacam o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como espaco complementar, ndo priorizando o aprendizado desse aluno surdo na
prépria sala de aula, em uma proposta efetiva de Educacao Bilingue. Atualmente, o
AEE é muitas vezes a Unica opcao que muitos surdos tém para conhecer a Libras,
sendo ensinada aos estudantes surdos pelo professor do AEE no momento didatico-
pedagadgico.

Em 2007, o MEC nomeou um Grupo de Trabalho por meio da Portaria n.°
555/2007, prorrogada pela Portaria n.° 948/2007, para elaborar a Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, que foi entregue ao ministro
da Educacao em 7 de janeiro de 2008.

Logo em sua apresentacao, o documento propde-se a formular diretrizes para

politicas publicas inclusivas:

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e
pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A Educacéo Inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas da producao
da excluséo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a Educacao Inclusiva assume espaco central
no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacao da logica da exclusado. A partir dos referenciais para a construcéo
de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas. Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacao Especial apresenta a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, que acompanha os avancos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos (Brasil,
2008, p. 1).

1 sassaki (2002) esclarece sobre a terminologia “portador de deficiéncia”: pessoas néo “portam”
umadeficiéncia. Logo, o correto € pessoa “com” deficiéncia.
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Esse documento abordou varios aspectos relativos a area, a saber: a formacao
de docentes especializados para o atendimento educacional inclusivo; os problemas
da acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, que impedem, principalmente,
o0 ir e vir de cadeirantes; a implantacéo de salas de recursos multidisciplinares; e a
definicdo de que o Atendimento Escolar Especializado (AEE), além de estar
compativel com a proposta pedagogica da escola, deveria ser realizado no
contraturno e com atividades especificas, diferentes das atividades desenvolvidas na
sala de aula regular, visando a escolarizagdo. Para os alunos surdos, o documento
propunha a Libras como lingua principal e a lingua portuguesa como segunda lingua,
na modalidade escrita (Brasil, 2008).

Na direcdo de balizar o direito fundamental a educacéo, o MEC, pela Portaria
Ministerial n. 10/2008, constituiu uma Comissao Organizadora Nacional, composta por
representantes das secretarias do Ministério da Educacéo, da Camara e do Senado,
do Conselho Nacional de Educacéo, das entidades dos dirigentes estaduais,
municipais e federais da educacéo, e de todas as entidades que atuavam direta ou
indiretamente na area da Educacdo, a quem atribuiu as tarefas de coordenar,
promover e monitorar o desenvolvimento da Conferéncia Nacional da Educacéo
(CONAE), prevista para ocorrer em 2010, em todas as etapas.

A CONAE (2010) foi realizada em Brasilia, no periodo de 28 de marco a 1° de
abril do citado ano, e foi precedida de Conferéncias Municipais, realizadas no primeiro
semestre de 2009, e de Conferéncias Estaduais e do Distrito Federal, realizadas no
segundo semestre do mesmo ano. Seu tema foi: “Construindo um Sistema Nacional
Articulado de Educacédo — Plano Nacional de Educacdao, suas Diretrizes e Estratégias
de Agao’.

Segundo Campello e Rezende (2014), o inicio da “maior mobilizagdo da
historia de todo o Movimento Surdo Brasileiro” ocorreu durante a realizagao do
CONAE 2010, “evento que marcou um retrocesso na Educacéo de Surdos, a partir do
momento em que a proposta dos delegados surdos presentes nesta Conferéncia nao
foi atendida”, principalmente a da manutencao e da criacdo de escolas bilingues para
surdos. Nesse evento estavam presentes trés mil ouvintes e seis surdos delegados,
ea maioria ndo aceitava a proposta colocada pelos surdos, que contavam suas
experiéncias e necessidades. Assim, foi perdida a oportunidade de implantar o

bilinguismo. O préprio MEC, pela sua diretora de Politicas de Educacdo Especial,
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Martinha Clarete Dutra dos Santos, comandou um forte lobby para rejeitar, como de

fato foi rejeitada, a emenda apresentada pelos delegados surdos, a saber:

Garantia as familias e aos surdos do direito de optar pela modalidade de
ensino mais adequado para o pleno desenvolvimento linguistico, cognitivo,
emocional, psiquico, social e cultural de criancas, jovens e adultos,
garantindo o acesso a Educacéo Bilingue — utilizando a Lingua Brasileira
deSinais (Libras) e a lingua portuguesa (Campello; Rezende, 2014, p. 74).

Segundo Campello e Rezende (2014), a referida diretora fez mais: “com seus
pensamentos retrogrados sobre a educacao dos surdos, ousou ir ao Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos (INES), em 17 de marco de 2011, para comunicar que 0
Colégio de Aplicacao do INES seria fechado até o final de 2011” (Campello; Rezende,
2014, p. 75). Cabe mencionar que o Instituto Nacional de Surdos € a primeira escola
de surdos no Brasil, funcionando desde 1857. Esse instituto “abrigou e educou varios
dos lideres surdos de todo o Pais, representando o berco e resisténcia da lingua de
sinais e cultura surda”.

Trés anos depois, 0 Governo Federal, através do Decreto n. 7.611, de 17 de
novembro de 2011 — que dispunha sobre a Educacédo Especial e o atendimento
educacional especializado —, reiterou as diretrizes sobre o AEE, como uma forma de
atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncias em horarios
complementares e nao sobrepostos aos horarios das salas de aula. Com relacdo aos
estudantes surdos, o Decreto afirma, no 8 2° de seu art. 1°, que deverdo ser
observados os principios e as diretrizes sobre a Libras, a sua inclusdo curricular, a
formacdo de professores especializados etc., conforme disposto no Decreto n.
5.626/2005.

Art. 1° O dever do Estado com a educac¢do das pessoas publico-alvo da
Educacdo Especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

[...]

§ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva seréo
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n. 5.626, de 22
dedezembro de 2005. (Brasil, 2005, art. 1).

A luta para a inclusdo do ensino especial e das escolas bilingues para surdos
no Plano Nacional de Educacéo, em tramitacdo no Congresso Nacional, continuou
com a mobilizagao no “setembro Azul”, ocorrido em 26 de setembro de 2011, em
comemoracao ao Dia Nacional do Surdo. A Federacao Nacional de Educagéo e

Integracdo dos Surdos (FENEIS) propds o seguinte texto, sendo incluido no Relatério


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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do Plano Nacional de Educacao (PNE), PL n.° 8035/10, acatado na redacéao dada pelo

Relator na Camara dos Deputados, Angelo Vanhoni, deputado federal pelo Parana:

Garantir aofertade Educacao Bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a
17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e
30da Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como
a adocdo do Sistema Braile de leitura para cegos e surdo-cegos. (Brasil,
2005).

Ao seguir para o Senado Federal, o texto do Relatério do PNE, PL n.° 8035/10,
foi alterado em 2013 em varias Comissdes, ora com redag¢do dubia — dando a
entender que qualquer escola seria inclusiva —, ora tentando retirar a palavra
“‘inclusiva” do texto.

Dando continuidade a abordagem das politicas educacionais, ressalta-se que
o Plano Nacional de Educacéo (PNE) para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei
n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, sancionada pela presidenta da Republica
Federativa do Brasil, Dilma Rousseff, definiu dez diretrizes, entre as quais a
“superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocéao da cidadania
e na erradicacao de todas as formas de discriminagéo” e a “promogao dos principios
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”
gue consta no art. 2 (Brasil, 2014). Essas diretrizes, que devem guiar a educacao
brasileira neste periodo, estabeleceram vinte metas a serem cumpridas em sua
vigéncia. Reforca-se que, através dessa lei, € enfatizado o direito de escolares surdos
de 0 a 17 anos terem acesso a escolas e classes bilingues e a escolas inclusivas.
Como define a meta 4, € relevante salientar os documentos oficiais nacionais que
ressaltam a pessoa surda sinalizante, como o Decreto n.° 5.626/2005, que
regulamenta a Lei n.° 10.436/2002. Compreende-se que a pessoa surda se comunica
com o mundo através da Libras, “em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002).

A Libras, em seu reconhecimento como lingua, foi reforcada para utilizacdo em
escolas e salas bilingues e em escolas inclusivas. O movimento da comunidade surda
reivindica o ensino de qualidade e 0 acesso ao conhecimento para os estudantes

surdos:
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Porém é preciso destacar que antes da Libras ser um direito linguistico dos
Surdos, é um direito humano, que precisa ser garantido a todo o individuo,
damesma forma precisa ser garantida conforme determina o artigo 2° da
Convencao da ONU (Reis; Lima, 2022, p. 770).

O direito a educacéo bilingue mobiliza 0 movimento da comunidade surda que
persiste na luta por uma educacdo de qualidade, promovendo a permanéncia dos
surdos nas escolas, assegurada em diferentes documentos. Assim, ressalta-se que
édever do Estado, da instituicdo de ensino, da familia e dos 6rgéos publicos zelarem
pelo cumprimento das politicas para educacao de surdos.

Nesse contexto, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), n.° 13.146/2015, surge como
um novo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e fomenta a discusséo sobre a educacao
bilingue a partir do capitulo 1V, paragrafo 28, artigo IV, que garante a “oferta de
educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas” (Brasil, 2015).

A intensa luta da comunidade surda pelo reconhecimento de escolas bilingues
em favor da equidade no direito a educacdo visa uma inclusdo que respeite a
diversidade linguistica e cultural, ponderando que a escola bilingue também é uma
escola inclusiva, favorecendo a convivéncia entre os pares, mas sem que haja prejuizo
na participagéo social.

O Ministério da Educacéo (MEC), em 2013, convocou membros da comunidade
linguistica, pesquisadores e académicos da area, surdos e ouvintes, para a
elaboragdo do Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacao Bilingue, Portaria
n.° 1060/2013 e n° 91/2013, a fim de colaborar para que a educacao bilingue seja
“‘uma educacgédo linguistico-cultural e ndo uma educacédo especial marcada pela
definicdo da surdez como falta sensorial, como anomalia a ser reabilitada ou corrigida
por tentativas cirurgicas” (Brasil, 2014, p. 6), além de propor modificagdes no campo
das politicas linguisticas para surdos no Brasil.

Nesse documento, a Educacao Bilingue é compreendida como escolarizacao
que respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia visual, que deve ser
trabalhada nos anos iniciais interagindo com sinalizadores fluentes. E importante
ressaltar a importancia da Educacéo Bilingue no desenvolvimento da linguagem e

no desenvolvimento pedagdgico dos estudantes surdos nos anos iniciais, mas para
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que isSso ocorra, sugere-se a urgéncia de politicas educacionais que compreendam
gue osprocessos educacionais sao parecidos com os estudantes ouvintes.

No que concerne ao desenvolvimento da linguagem, Karnopp (2005), ao
investigar a aquisicdo de linguagem junto a bebés surdos com sua lingua gestual-
visual e com os bebés ouvintes com a lingua oral-auditiva, verificou que os bebés
produzem gestos manuais muito parecidos durante o0 primeiro ano no seu
desenvolvimento de linguagem. Nesse sentido, aponta que as linguas de sinais “por
serem linguas naturais, mas de modalidade gestual-visual, podem fornecer novas
perspectivas tedricas sobre as linguas humanas, sobre os determinantes da
linguagem e sobre o processo de aquisi¢cao e desenvolvimento das linguas humanas
e naturais” (Karnopp, 2005, p. 7). Desse modo, a lingua de sinais é uma lingua social,
e a aquisicdo da linguagem demonstra uma semelhangca no procedimento de
aguisicao dos sinais associados a aquisi¢ao da fala nas linguas orais.

Em 2021, no periodo da pandemia provocada pelo coronavirus (covid-19), a
Lei n®14.191/2021 foi promulgada e alterou a Lei n® 9.394/1996, visando constituir a
modalidade de educacao bilingue de Surdos na LDB, apoiada por bases legais e

tedricas (Brasil, 2021). No capitulo V-A, em seu art.60-A, dispbe-se:

Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacao bilingue de surdos. (Brasil, 2021, cap. V-a, art. 60-
a).

E exposto que esta modalidade é optativa, e sua oferta tera inicio na educacéo
infantil. A matricula em escolas e classes regulares sera de acordo com 0s pais ou
responsaveis, quando o estudante surdo for menor, ou de acordo com sua deciséo,
conforme previsto na Lein.° 13.146/2015 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; isso
inclui os estudantes surdos oralizados no acesso a tecnologia assistiva. Em seu art.
60-B, o sistema de ensino garante a oferta de materiais didaticos e a formacao de
professores bilingues com especializagdo adequada, em nivel superior, “aos
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com

altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas” (Brasil,
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2021).

Ressalta-se, entdo, que a Lei n.° 14.191/2021 define a Educacéo Bilingue de
Surdos como uma modalidade de ensino, tal como a Educagéo Especial, Educagao
Escolar Indigena, Educacao de Jovens e Adultos. Em busca da efetivacao dos direitos
linguisticos e de uma educacao que valorize a cultura surda, a nova modalidade
promoveu uma luta intensa, articulada em todas as Comunidades Surdas no Brasil,
nas redes sociais e com os parlamentares, como senadores e deputados federais. O

anico parlamentar que apoiou 0 movimento surdo, segundo Rezende-Curione (2022):

O pleito foi encaminhado a véarios parlamentares, via e-mail enviado pela
Diretoria de Politicas Educacionais da Feneis. O Senador Flavio Arns foi o
Unico que respondeu. Com base no texto recebido, o Senador propbs o
Projeto de Lei n° 4.909, em outubro de 2020. O PL ficou parado em
decorréncia da pandemia, enquanto o Congresso priorizava outras pautas
gue tinham mais urgéncia (Rezende-Curione 2022, p.103).

A aprovacao dessa lei, que levou ao Congresso Nacional a proposta de grupo
de trabalho elaborada pela FENEIS e seus membros pesquisadores académicos da
area de Educacgao de Surdos e da Linguistica em Libras. “E por que a Educacéo de
Surdos néo poderia ser uma modalidade independente da Educacao Especial? Além
de garantias educacionais, n6s surdos precisamos de garantias LINGUISTICAS [sic]”
(Rezende-Curione, 2022, p. 104).

Com aincluséo da modalidade de educacao bilingue de surdos na LDB, ocorre
uma mudancga na forma como os estudantes surdos serdo incluidos no sistema
educacional brasileiro, ja que ndo serdo mais parte da modalidade da Educacédo
Especial e poderdo optar pela modalidade da Educacéo Bilingue de Surdos. E
importante lembrar que surdos oralizados que ndo fazem uso da Libras poderéao
continuar sendo atendidos pela Educacao Especial, sem prejuizos. A Educacéo
Bilingue vem para somar e atender a pluralidade existente na categoria da deficiéncia
auditiva, que é multipla e diversa; e destacamos a importancia da atuacdo dos
professores bilingues, sem mediacao dos intérpretes de Libras. Vale salientar que:

E necessario destacar que na educac&o de Surdos, as pessoas surdas eram
agrupadas no sistema da modalidade de Educacgéo Especial que tinha por
foco proporcionar a acessibilidade a integracdo em escolas inclusivas, sem

se atentar na estrutura e pedagdgica sobre as questdes linguisticas, culturais
e identitarias dos estudantes Surdos (Reis; Lima 2022, p. 777).

Quando os alunos surdos estdo em salas com alunos ouvintes, tendo um



40

intérprete de Libras como mediador, seu desempenho pode néo ser satisfatério. Isso
ocorre, pois, seu aprendizado ndo é mediado diretamente pelo professor, mas
depende de como o intérprete de Libras repassa o conteudo. Caso o educando surdo
ndo tenha conhecimentos prévios do assunto tratado em aula, ou de vocabularios
referentes, seu aprendizado fica prejudicado. Entretanto, a socializacéo entre surdos
e ouvintes na escola é garantida (Lodi, 2013; Lacerda et al., 2013). Por isso, a
importancia da educacdo bilingue, pois o estudante surdo podera aprender
diretamente com o professor através da Libras, e ndo através de uma intermediacao.
Isso permitird ao surdo o desenvolvimento ndo apenas da sociabilidade com seus
pares, mas também de um autoconhecimento identitario e conhecimentos dos
conteudos formais da escola, evitando atrasos no desempenho escolar quando
comparados com o desempenho de estudantes ouvintes.

Atualmente, no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi publicado
o Decreto n.° 11. 342, de 1 de janeiro de 2023, que aprova a Estrutura Regimental e
o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comisséao e das Fun¢des de Confianca do
Ministério da Educacéo e remaneja cargos em comissao e funcdes de confianca.
Nesse decreto, ndo constava (e nem foi incluida como subgrupo) a estrutura da
DIPEBS - Diretoria de Politicas de Educacéo Bilingue de Surdos, dando a entender
gue o governo do atual presidente poderia extinguir a diretoria, e todo o trabalho de
mobilizacdo outrora conquistado seria perdido.

A estrutura do Ministério da Educacéo, de cada presidente eleito, pode incluir
diretorias que atendam as oito modalidades de ensino descritas anteriormente. No
governo de Jair Bolsonaro, constavam seis secretarias: Secretaria de Educacao
Basica (SEB); Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (SETEC);
Secretaria de Educacao Superior (SESU); Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacao (SEMESP); e Secretaria de Alfabetizacéo (SEALF). Dentro da estrutura
organizacional da SEMESP, foi criada a DIPEBS, pois essa Secretaria englobava a
educacao do campo, a educacao especial, a educacao indigena e quilombola. Nota-
se a pouca relevancia dada a essas areas no governo anterior e as politicas sociais
voltadas para grupos populacionais desvalorizados, como indigenas e quilombolas,
entre outros. Como mostramos anteriormente, ha um movimento de separacgéo entre
educacgéo especial e educagéo bilingue de surdos, pois cada modalidade possui
perspectivas diferentes, logo faz-se necessario que haja, dentro do governo federal,

uma estrutura voltada exclusivamente para as demandas da modalidade de educacao
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bilingue de surdos, e a DIPEBS foi 0 érgdo criado para tal fim.

Em janeiro de 2023, houve a revogacédo do Decreto 10.502/2020, que tratava
de uma Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida. Tal decreto foi duramente criticado por movimentos
sociais e especialistas das diversas areas da educacao especial por apresentar uma
perspectiva exclusivista, pois “o Decreto N° 10.502/2020 foi considerado
inconstitucional, por infringir leis vigentes, tais como a Convengéo dos Direitos da
Pessoas com Deficiéncia” (Rocha et al., 2021), muito embora citasse a possibilidade
da educacao bilingue de surdos, respeitando as caracteristicas da realidade desse

grupo, enfatizando que:

A gquestdo da educacgédo bilingue de surdos, que precisaria ser tratada de
forma plural, contemplada antes de tudo por politicas linguisticas nacionais,
torna-se a justificativa para pdr abaixo um projeto de educacao inclusiva mais
amplo para todo o PAEE, que vem sendo implementado no pais desde
meados dos anos 2000 (Kassar, 2011; Mendes, 2019; Prieto, 2010). Muito
precisa ser feito e melhorado, mas muito se aprendeu nas escolas inclusivas
sobre esse publico, e, nunca antes tantos estudantes PAEE frequentaram a
Educacdo Basica em seus niveis mais altos e chegaram a Educacédo
Superior (Rocha et al. 2021, p.14).

Para Rocha et al. (2021), a intencao de utilizar as demandas de educacéo
especificas dos estudantes surdos como justificativa para uma alteracdo nos
principios da Educacao Especial brasileira é claramente percebida na maneira como
o cerimonial de lancamento da PNEE-2020 foi conduzido, no Dia Nacional dos Surdos
em 26 de setembro que foi oficializado em 2008, por meio do Decreto-Lei n® 11.796.

ApoOs a revogacdo, em 2023, com uma nova estrutura no Ministério da
Educacdo (pois a SEMESP passou a ser novamente SECADI — Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo,
que foi extinta durante o governo de Jair Bolsonaro), o0 movimento surdo atentou-se
para a falta da DIPEBS dentro da nova estrutura do MEC, pois havia diretorias para
as outras modalidades educacionais previstas na LDB, menos para a modalidade da
educacéo bilingue de surdos.

Mais uma vez, as comunidades surdas, representadas pela FENEIS e
liderancas de partidos politicos, se mobilizaram através de cartas e movimentos nas
redes sociais com o intuito de solicitar que 0 novo governo e o atual ministro da
Educacdo, Camilo Santana, atendessem ao apelo da categoria e mantivessem a

DIPEBS na estrutura organizacional do Ministério.



42

No dia 11 de janeiro de 2023, houve a publicacdo do Decreto 11.378, que
sinalizava o retorno da Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos
(DIPEBS), representando a luta da comunidade surda junto com a FENEIS no
reconhecimento e efetivacdo de seus direitos. Na organizacdo atual, ha cinco
diretorias politicas dentro da SECADI, a saber: 1) Diretoria de Politicas de
Alfabetizacdo e Educacédo de Jovens e Adultos; 2) Diretoria de Politicas de Educacéao
do Campo e Educacdo Escolar Indigena; 3) Diretoria de Politicas de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva; 4) Diretoria de Politicas de Educagéo Etnico-racial
e Educacédo Escolar Quilombola; e 5) Diretoria de Politicas de Educacéo Bilingue de
Surdos. Desse modo, a modalidade de ensino de educacéo bilingue de surdos possui
uma diretoria prépria, cujos integrantes — um diretor e duas coordenadoras gerais —
sdo surdos, atuantes na defesa dessa modalidade e conhecidos dentro das
comunidades surdas.

A DIPEBS é um 6rgao especifico que se foca na educacdao bilingue de surdos
dentro do Ministério da Educacao. Foi criada para articular com os estados brasileiros
a possibilidade de implementar escolas e salas bilingues, elaborar materiais didaticos
em Libras e Lingua Portuguesa escrita para assegurar as diretrizes curriculares de
acordo com a Educacédo Bilingue de Surdos. No site do Ministério da Educacéo,
especificamente na aba da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao,
podem ser encontradas as principais competéncias e metas da DIPEBS, que séo:
implementar politicas educacionais voltadas para o ensino bilingue; fomentar
pesquisa, formacéo na area de educacéao bilingue de surdos; e implementar escolas
bilingues em que a Libras seja a lingua de interacéo e instrucéo (Brasil, 2022). Na
mesma pagina virtual, foi apresentado o cenario "atual”, no qual é informado que ha
poucas escolas bilingues e poucos profissionais proficientes, além de haver surdos
gue nao adquiriram a Libras como L1 (primeira lingua) e ndo sao alfabetizados em

portugués escrito. A Figura 1 mostra um print da pagina.

FIGURA 1 — P&gina do Ministério da Educacéo sobre as Competéncias e Metas da
DIPEBS em 2022
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Fonte: Portal do MEC (Brasil, 2022).

Como se observa, ainda h& atrasos significativos relativos aos processos
inclusivos para uma educacao bilingue efetiva no Brasil: a falta de estrutura adequada
para a implementacdo de educacdo bilingue, o numero reduzido de escolas
especializadas, a escassez de profissionais bilingues e fluentes em ambas as linguas
(Libras e Portugués escrito), e a persistente situacdo em que os estudantes surdos
continuam, em sua grande maioria, sem acesso a Libras como primeira lingua e sem
a alfabetizacdo em Portugués escrito como segunda lingua.

Essa realidade evidencia a necessidade urgente de um esforgco coletivo e
decisivo nas ac¢bes dos profissionais envolvidos com a educacgédo de surdos na
modalidade de educacéo bilingue. Como apontam Reis e Lima (2022, p. 778), &
imprescindivel “favorecer a formagao aos profissionais da area da Educacéo, tendo
em vista 0s saberes necessarios para uma educacdo bilingue de surdos”. Essa
formacdo é vista como de grande relevancia para ser abordada em trabalhos futuros,
uma vez que prepara os educadores para atuar de forma competente e sensivel com
a populacéo surda.

Moura (2012) reforca essa perspectiva, argumentando que a relevancia é
frequentemente colocada na questéo da lingua. A familia, que desempenha um papel
crucial na socializacédo primaria da crian¢a, deve ser apoiada por uma escola que
trabalhe com a diversidade linguistica e cultural, reconhecendo a lingua de sinais
como uma lingua legitima e vital para a comunicacéo das pessoas surdas. Além disso,
a escola deve fornecer 0s recursos e estratégias necessarias para que as criancas

surdas possam patrticipar plenamente das atividades escolares e sociais, garantindo
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que elas se sintam incluidas e valorizadas. Isso pode ser alcancado tanto através de
uma abordagem inclusiva quanto da criacdo de escolas bilingues especificas para

surdos. Ao abordar o aprendizado das linguas, o autor esclarece que:

A escola bilingue € uma conquista do movimento surdo e de profissionais que
atuam na area, os quais reivindicam uma educacao que contemple a lingua
de sinais para o surdo. Alguns modelos foram criados e s&o desenvolvidos
no mundo. O que é mais conhecido com relacéo a educacao bilingue para
surdos é que a primeira lingua deve ser a lingua de sinais e a segunda lingua
deve ser a do pais em que ele vive. Para alguns, a segunda lingua deveria
ser a escrita e, para outros, a lingua oral. Mas, nas duas formas, a lingua de
sinais deve ser a base para o ensino da segunda (Moura, 2012, p. 112).

Essas observacfes destacam que a realidade atual da educacéo bilingue de
surdos no Brasil ainda enfrenta desafios consideraveis. E necessaria uma
reorganizacao significativa do sistema de ensino para efetivar o direito a educacao
basica de qualidade e acessivel para os estudantes surdos. Esse esfor¢co deve ser
focado na garantia do respeito linguistico, cultural, identitario e social a esses
individuos, reconhecendo e valorizando sua singularidade.

No tépico seguinte, € exposta uma breve contextualizacdo historia da educacao
de surdos no Brasil, visando fornecer uma compreenséo abrangente das abordagens
educacionais e da formacéao de professores para o ensino de pessoas surdas. Esse
olhar retrospectivo é vital para compreender os avancos, as lacunas e as
complexidades envolvidas nesse campo, lancando luz sobre as praticas e politicas
gue ainda precisam ser desenvolvidas e fortalecidas.

2.2 BREVE RETROSPECTIVA DA HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

Para se falar da educacado de surdos, € preciso voltar no tempo e considerar
como o surdo tem sido visto e educado através da Historia. Na Antiguidade, os
ouvintes consideravam que os surdos ndao eram seres humanos competentes, pois
Aristoteles defendia que, sem pensamento, ndo era possivel desenvolver a linguagem
e, dessa forma, ndo se desenvolveria a fala. Para ele, o surdo néo tinha possibilidade
de desenvolver faculdades intelectuais, uma visdo que perdurou por varios séculos
e que acarretou o trabalho de “recuperacao” dos surdos-mudos — termo usado na

época —, visando a necessidade de se propiciar a fala. E preciso entender,

considerando o contexto social, historico, politico e cultural da época, que o fildsofo
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considerava o surdo “um ser sem alma”, por ser desprovido de audi¢ao e fala. Os
romanos e a Igreja Catdlica assimilaram os pensamentos aristotélicos, negando ao
cidadao surdo todos os direitos sociais. Os romanos privavam 0s surdos dos seus
direitos legais por ndo saberem falar: eles ndo podiam fazer testamentos, precisavam
de alguém que falasse para realizar os seus negocios, foram considerados incapazes
de gerenciar os seus atos e confundidos com deficientes mentais. A Igreja catolica
acreditava que suas almas nao eram consideradas imortais, porgue eles nao podiam
proferir os sacramentos (Moura, 2000; Strobel, 2009). Na Idade Moderna, surgem
novas descobertas: o estudioso, pesquisador e médico italiano Girolamo Cardano
(1501-1576), por ter um filho surdo, passou a se interessar pelo estudo do ouvido,
donariz e do cérebro, e afirmou que os surdos poderiam aprender a ler e a escrever
sema fala. O verdadeiro inicio da educacdo de surdos surgiu com Ponce de Ledn
(1520- 1584), monge beneditino que viveu no Monastério Beneditino em San
Salvador, na Espanha, considerado o primeiro professor de surdos na historia; seu
trabalho serviude base para outros educadores de surdos (Moura, 2000; Silva, 2006).
A maior parteda sua vida foi dedicada a educar surdos que eram filhos de nobres,
gue as familias entregavam para essa educacéao, a fim de poder receber o titulo e a
heranca, e ndo colocar em risco a heranca da familia se ndo aprendessem a falar.

De acordo com Moura (2000):

Vé-se, portanto, que esta perda de direitos pesava mais do que as
implicagGes religiosas ou filosoficas no desenvolvimento de técnicas para a
oralizacdo do Surdo. A for¢a do poder financeiro e dos titulos é que pode
serconsiderada como um dos primeiros impulsionadores do oralismo que,
de alguma forma, comecava a se implantar neste momento e que se estende
atéos nossos dias (Moura, 2000, p. 16).

Em 1775, na Franca, o abade Charles-Michel de I'Epée fundou a primeira
escola publica para surdos em Paris, a primeira escola a obter apoio publico. Ele
defendeu o direito a educagédo, que deveria ser publica e gratuita. Nessa época, a
educacao de surdos tinha os mesmos objetivos que a educacgéo dos ouvintes. Suas
obras tornaram-se disponiveis em muitas linguas. Ele formou diversos professores,
inclusive professores surdos, para as criangas surdas. Todos dominavam a lingua de
sinais no processo pedagdgico. Em sua escola, apds cinco ou seis anos de formacéo,
os surdos dominavam a Lingua de Sinais Francesa e o francés escrito, assim como

as outras matérias, a saber;
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A divulgagdo dos trabalhos do abade 'Epée e a adogdo de seu método
pedagdgico em muitas escolas publicas, geralmente com a coordenacao
direta de ex-alunos da Escola Publica para Surdos em Paris, permitiram que
0os surdos, ndo s6 da Franca, mas também em paises como RdUssia,
Escandinavia, Italia e Estados Unidos, a possibilidade de destacarem-se e
ocuparem cargos importantes na sociedade de seu tempo (Silva, 2006, p. 24).

L’Epée reconheceu a existéncia da Lingua de Sinais, seu desenvolvimento e
apercepcao de que ela servia como base comunicativa essencial entre surdos;
introduziu os sinais como elemento prioritario; aboliu a ideia de que para adquirir
conhecimento era necessario falar; criticava o ensino da fala e o uso isolado do
alfabeto digital; criou os sinais metodicos baseados na combinacédo da Lingua de
Sinais e na estrutura da lingua oral francesa (Silva, 2006).

A criacdo de duas escolas para as pessoas surdas foi um marco importante do
contexto educacional dos surdos nos ultimos quatro séculos, apesar de ter sido
polémica.

A escola aleméd adotava o método oral, com 0 seu representante, o pastor
alem&o Samuel Heineken, e a escola francesa, o método combinado, que utilizava
tanto sinais como o treinamento em lingua oral, com o abade francés Charles-Michel
de 'Epée. Ambos defendiam suas ideias (Rocha, 2008).

Em ambito mundial, no Congresso de Mildo de 1880, na Italia, foi discutida
aforma ideal pela qual os surdos seriam instruidos. No momento da deliberagao,
naose contou com a participacdo nem com a opinido da minoria interessada — 0s
surdos.Como resultado, um grupo de ouvintes fez pressao politica e o oralismo saiu
vitorioso.

Com a proibi¢do do uso da Lingua de Sinais, os surdos foram sendo excluidos
no processo educativo e transformados em deficientes, passando a depender das
habilidades dos instrumentos do médico para curar, na perspectiva dos ouvintes, a
audicdo. Mesmo no momento da atual revolugéo, o uso da Lingua de Sinais continuou

proibido por varios anos.

Mas existe o outro lado da discussdo. Se o ensino da fala é arduo e ocupa
dezenas de horas por semana, suas vantagens nao seriam
contrabalancadas por aquelas milhares de horas retiradas da educacgéo
geral? O resultado ndoacabaria sendo um analfabeto funcional que, na
melhor das hipoteses,disporia de uma pobre imitagdo da fala? O que é
‘melhor’, integragdo ou educag&o? Seria possivel ter os dois, combinando a
fala e a lingua de sinais? Ou qualquer tentativa de uma combinacédo assim
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faria emergir ndo o melhor,mas o pior de ambos os mundos? (Sacks, 1998,
p. 39).

Edward Gallaudet, que viajou extensivamente pela Europa no final da década
de 1860 e visitou escolas de surdos em 14 paises, foi ponderado ao votar no
Congresso. Ele descobriu que a maioria dessas escolas usava tanto a lingua de sinais
como a fala, e que aquelas que empregavam a Lingua de Sinais tinham resultados
tdo bons quanto as escolas orais no quesito da articulagdo da fala, mas obtinham
resultados melhores na educacéo geral. Nesse sentido, a base da instrucdo primaria
deveria ser por meio da Lingua de Sinais, e ndo a articulacdo de ambas, como
aconteceu na Historia (Sacks, 1998).

O trabalho educativo realizado na Franga — com a formacgéo dos professores
surdos, que se expandiam em namero e se organizavam politica e socialmente — foi
desvalorizado em prol de uma visao terapéutica da surdez. Infelizmente, nesse
momento histdrico, os surdos passaram a ser excluidos da escola, do mundo do
trabalho e foram obrigados a se submeter as determinacdes da Medicina, com a
expectativa de solucionar as questdes relativas a surdez, ou seja, transformar o surdo

em ouvinte pela cura de seu déficit biol6gico, como diz neste estudo:

Diante da concepcdo medicalizada da surdez, as escolas pouco a pouco séo
transformadas em salas de tratamento. As estratégias pedagdgicas passam
a ser estratégias terapéuticas. Os professores surdos sdo excluidos e
incluem-se os profissionais ouvintes. Os trabalhos pedagdégicos coletivos
sdotransformados em terapias individuais e, o que é mais grave, a partir
dessa concep¢do entendeu-se que a surdez afetaria, de modo direto, a
competéncia linguistica dos alunos surdos, estabelecendo assim uma
equivocada identidade entre a linguagem e a lingua oral. Dessa ideia se
infere a nogdo de que o desenvolvimento cognitivo esta condicionado ao
maior ou menor conhecimento que tenham os alunos surdos da lingua oral
(Silva, 2006, p. 33).

Diante desse acontecimento, somente na década de 1960, segundo Sacks
(1998, p. 42), “historiadores e psicologos, bem como pais e professores de criancas
surdas, comegaram a indagar: o que aconteceu?”. Foi entdo notado o fracasso de
cem anos de império oralista, e os cidaddaos comecaram a perceber que algo deveria
ser feito. Até o momento, tinham como desafio reinserir os surdos na escola.

Neste trabalhao;

Os surdos, sempre e em toda parte, foram vistos como “deficientes” ou
“inferiores”? Terdo sempre sido alvo, deverdo sempre ser alvo de
discriminacdo e isolamento? E possivel imaginar sua situacdo de outro
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modo? Que bom seria se houvesse um mundo onde ser surdo nao
importasse e no qual todos os surdos pudessem desfrutar uma total
satisfacdo e integracdo! Um mundo no qual eles nem mesmo fossem vistos
como “deficientes” ou “surdos” (Sacks, 1998, p. 44).

A oralizacao passou a ser o objetivo principal da educac¢ao das criancgas surdas,
que passaram a maior parte do seu tempo recebendo treinamento oral como
aprendizado. O oralismo dominou a Europa até a década de 1960, quando o linguista
William Stokoe publicou um artigo explicando que a Lingua de Sinais € uma lingua,
endo mimica, pois possui todas as caracteristicas das linguas orais. A partir dessa
publicacao, surgiram diversas pesquisas sobre a Lingua de Sinais e sua execuc¢ao na
educacao e na vida dos surdos, pois muitos contrariaram essa abordagem oralista
(Moura, 2000; Sacks, 1998; Goldfeld, 1997).

A seguir, se aborda o tema considerando o contexto educacional do Brasil.

2.3 A HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO CAMPO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Inicialmente, cabe mencionar que nos institutos europeus, formavam-se surdos
para que fossem contratados com o objetivo de ajudar a fundar organizacoes,
institutos ou estabelecimentos para a educacéo de surdos em seus paises.

Em 1855, o professor surdo francés E. Huet, que era discipulo de 'Epée no
Instituto de Surdos de Paris, veio ao Brasil e apresentou um relatério em lingua
francesa “com a intencéo de fundar uma escola para surdos no Brasil” (Rocha, 2008,
p. 19). Ele informou sobre sua experiéncia como diretor do Instituto dos Surdos-Mudos
de Bourges ao imperador Dom Pedro Il. Para iniciar o trabalho com criangas surdas,
foi fundado, em 26 de setembro de 1857, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
atualmente Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES).

A década de 1950 no Brasil foi marcada por grandes avancos cientificos,
tecnoldgicos, e mudancas culturais e comportamentais (Rodrigues, 1999). O INES
recebeu alunos de todo o Brasil e do exterior, sendo a Unica instituicdo de referéncia
de educacao, profissionalizacéo e socializacdo dos surdos em territorio brasileiro e
nos paises vizinhos (Rocha, 2008).

No INES, a Lingua de Sinais praticada pelos surdos teve forte influéncia da

Lingua de Sinais Francesa devido ao primeiro diretor, E. Huet, e se propagou por todo
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o Brasil quando os alunos, ao término do curso, retornavam aos seus Estados. Outro
destaque na comunidade cientifica € a primeira obra de Lingua de Sinais do Brasil,
que tinha estrutura semelhante a um dicionério, denominada “lconographia dos
Signaes dos Surdos-Mudos” em 1875, do ex-aluno e profissional repetidor do INES,
Flausino José da Costa Gama.

Sofiato e Reily (2011) afirmam que, a elaboragéo da “lconografia dos Signaes
dos Surdos-Mudos” ndo tornou Flausino da Gama um mito da histéria da surdez e
daLingua de Sinais, mas sim o “repetidor’ da obra do dicionario do surdo francés
Pierre Pélissier. No Brasil, ndo existia nenhuma obra equivalente, e Flausino
aprimorou-a, empregando sinais franceses como se fossem brasileiros. E importante
expor “Flausino a comunidade cientifica como um surdo que teve importante papel
na propagacéo da lingua brasileira de sinais, com a primeira tentativa de registro ha
136anos” (Sofiato; Reily, 2011, p. 638).

Cada disciplina no INES tinha o seu professor repetidor, como Flausino José
da Costa. Exercido por alunos, o papel do repetidor era retransmitir as licdes do
professor ao seu grupo de alunos surdos.

Também era de sua incumbéncia 0 acompanhamento dos alunos no recreio
€0 seu retorno a sala de aula. Além disso, acompanhava os visitantes do
Instituto, pernoitava com os outros alunos, corrigia os exercicios dados pelo
professor e fazia a sua substituicAo quando necessario. Quanto a sua
nomeacao, esta ocorria se mostrasse conhecimento e capacidade na
disciplina escolhida para tal designacdo. Dessa forma, cada disciplina tinha
oseu repetidor. Essa atribuicdo de repetidor remete-nos a atuagédo dos
alunosno Método de Lancaster. Consta que essa fungéo foi modificando-se
em razéo de alteracBes regimentais, e que nos primeiros anos do Instituto
era exercida por alunos. De acordo com as informac¢des contidas no
Almanak Laemmert, Flausino iniciou o seu trabalho de repetidor em 1871, aos
20 anos,e teria encerrado suas atividades em 1878, aos 27 anos de idade
(Sofiato; Reily, 2011, p. 628).

Em 1798, amparado nas ideias pedagodgicas do pastor anglicano Andrew Bell
(1753-1832), o inglés Joseph Lancaster inicia 0 Método Lancaster, que € conhecido
como um sistema monitorial para uma escola para filhos da classe trabalhadora.
Utilizando monitores nas atividades pedagdgicas com constantes repeticdes,
valorizando a memorizacgao, disciplinando a mente, o corpo e o desenvolvimento de
crencas morais da sociedade disciplinar, no Brasil, existiram “o primeiro método
pedagogico, para a instrugao publica instituido, oficialmente por D. Pedro I, por meio

da Lei 15 de outubro de 1827, no periodo que gira em torno da descolonizacdo e dos
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diferentes projetos que o recém-fundado Estado Nacional” (Neves; Men, 2022, p. 1).

Outra metodologia utilizada era a de nomear monitores nas atividades
pedagdgicas com constantes repeti¢cdes, valorizando a memorizacao, disciplinando
amente, 0 corpo e o desenvolvimento de crencas morais da sociedade para auxiliar
noprocesso na educacéao de surdos.

No Brasil, o Congresso Milao (1880) acarretou forte influéncia para o ensino
dos surdos no Instituto do Rio de Janeiro com muitas polémicas e reflexdes sobre a
instrucdo que deveria ser oferecida aos surdos em relagéo a importancia da utilizacédo
dos sinais, e, por outro lado, sobre a linguagem articulada, o método oral.

No Congresso da Instrucdo do Rio de Janeiro, apos trés anos do Congresso de
Mildo, teve em suas atas e pareceres 0 propoésito sobre a educacao de surdos. O dr.
Tobias Rabello Leite, nomeado diretor efetivo em 1872, permanecendo no Instituto
até o seu falecimento, em 1896, e o professor do Instituto, dr. Menezes Vieira, eram
incompativeis sobre a reflexdo realizada no Congresso de Mildo, “apesar de
discordantes, os pareceres refletiam uma mudanca de mentalidade quanto a
educacdo das pessoas surdas na segunda metade do século XIX. A ideia de caridade
era substituida pela de se formar cidadaos uteis” (Rocha, 2008, p. 46). Decorriam trés
tendéncias na perspectiva da educacéao de surdos: formacéao de cidadaos capazes de
executar seus direitos e deveres, na Alemanha, na Inglaterra e paises escandinavos;
formacao de politica religiosa, na Franca e na Italia; e formacao para o trabalho, nos
Estados Unidos.

No parecer de dr. Tobias Leite, a primeira e a terceira tendéncia eram
compativeis com a realidade do Instituto, mas havia a indicacdo que a educacéo de
surdos deveria ser limitada ao Ensino Primario e preparar novos professores
especializados para todos os institutos (Rocha, 2008).

Em 1951, com a nomeacdo da diretora Ana Rimoli de Faria Doéria, que
coordenava dentro do Instituto de Pesquisa e Formacao Social do MEC, o Curso de
Revisédo de Conhecimentos e Praticas ao Jardim de Infancia, muitas alunas foram
convidadas a realizar o Curso Normal Especializado para a Educagéo de Surdos, o
pioneiro no Brasil e o terceiro da América Latina (Rocha, 2008). Assim, com 0 inicio
dessa formacé&o, amplia-se o numero de professores especializados para trabalharem
na educacado de surdos, sob uma Otica oralista. Surgem novas oportunidades de
cursos para surdos para o melhor desempenho pedagdgico como profissionais,

atletas, artesaos, etc.
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A cada mudanga de diretores do INES e “as mudangas de governo criam
oportunidades para o acesso de atores, ideias e novas questdes a agenda,
impulsionando transformacdes nas politicas” (Rosa; Lima, 2022, p. 3), ndo somente
amudanca de governo, mas sim dos atores responsaveis pela gestao do Instituto.
Seguindo a tendéncia mundial que estabeleceu o oralismo, a mesma diretora do INES
proibiu a Lingua de Sinais oficialmente em sala de aula, mas os alunos continuavam
a usa-la nos patios e corredores da escola (Goldfeld, 1997).

Na década de 1970, Ivete Vasconcelos "foi a pioneira na estimulacdo precoce
de bebés surdos" (Rocha, 2008, p. 111), pois trabalhou com uma turma de crian¢as
de multiplas deficiéncias na pré-escola do Instituto. Foi educadora de surdos na
Universidade de Gallaudet, criada em 1864 nos Estados Unidos (atualmente a Unica
universidade para surdos e ouvintes que dominam a Lingua de Sinais Americana do
mundo), apresentando a abordagem da Comunicacéao Total. Esta abordagem abrange
todas as formas possiveis de comunicacdo, como leitura labial, estimulacao auditiva,
articulacao, fala, expresséo corporal, mimica, lingua de sinais, escrita e qualquer meio
de comunicacdo que possa ser utilizado e compreendido (Ciconne, 1990; Pereira,
2008; Klbh; Carneiro, 2020). Os profissionais que seguem a Comunicacédo Total
distinguem-se do oralismo, pois hdo veem 0 surdo como uma patologia de visao
clinica no modelo médico, mas como uma pessoa com surdez cujo desenvolvimento
afetivo e cognitivo repercute nas relagdes sociais.

Ciconne (1990) afirma que muitas criangcas surdas que foram educadas no
oralismo, na modalidade oral de uma lingua, antes dos trés anos de idade,
conseguiram desenvolver sua lingua razoavelmente, mas seu desenvolvimento
cognitivo, emocional e social ndo foi bem atendido. De acordo com Brito (1993, p. 7),
“o principal desafio dessas escolas e da maioria das instituicbes para os surdos no
Brasil nos dias de hoje é a busca por uma metodologia educacional mais adequada
aproblematica da surdez”. Portanto, a maioria das instituicbes decidiu optar pela
Comunicacéao Total, composta na década de 1960 “apds a constatacao de que muitos
sujeitos surdos nao tiveram o sucesso esperado na leitura de labios e emissao de
palavras, propostas pelo oralismo puro” (Luchese, 2016, p. 47).

Com o passar do tempo, devido ao uso de portugués sinalizado, também
denominado bimodalismo, que se configura no uso simultaneo de fala e sinais,
utilizado pelos educadores da Comunicacao Total, o desenvolvimento da educacao

de surdos tornou-se dificultoso. Vale ressaltar que a gramatica da Lingua Portuguesa
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é diferente da gramatica da Lingua Brasileira de Sinais. Nesse contexto, seria a
mesma coisa que considerar conversar usando portugués e italiano simultaneamente.
Segundo Brito (1993, p. 7), “[...] apesar do conteudo polémico de tal afirmacgao,
devemos dizer que a Comunicacdo Total representa o maior obstaculo para o
desenvolvimento da educacdo de surdos no Brasil no momento”, além dos conflitos
entre os oralistas e 0os gestualistas na educacao de surdos.

Silva (2003) realizou um estudo conversando com uma professora que
trabalhava em uma escola onde a abordagem pedagdgica era a Comunicacédo Total
na década de 1980. Por ndo saber como trabalhar com os surdos e apresentar
dificuldades quanto a metodologia da Comunicacéao Total, as professoras e os demais
profissionais da escola iniciaram a aprendizagem da Libras para se comunicar com 0s
alunos surdos. Porém, “ainda hoje, sdo poucos profissionais (mesmo em escolas de
surdos) que dominam a lingua de sinais” (Silva, 2003, p. 44).

Moura (2000) aponta a necessidade de mais pesquisas sobre a utilizacdo de
abordagens bimodais em muitas escolas, mas destaca que o papel da escola € mais
voltado para a oralizacdo do que para os conteudos pedagogicos. Com uma
abordagem bimodal, essa necessidade ndo existe mais, e as crian¢as deveriam ter
uma outra forma de exposi¢cdo que nédo privilegiasse a oralidade, mas suas novas
formas de comunicacdo. Esses argumentos podem auxiliar nas consideracdes para
os educadores preocupados com o declinio da atuacdo académica de muitos surdos.

Na década de 1980, comecou no Brasil a proposta da abordagem do
Bilinguismo, destacando-se pesquisas realizadas tanto em Libras quanto na escrita
da Lingua Portuguesa por surdos, pelas professoras linguistas Lucinda Ferreira Brito
e Euldlia Fernandes, assim como a psicologa Regina Maria de Souza (Brito, 1993).

O Bilinguismo prop&e que o surdo deve adquirir a lingua de sinais e ter como
segunda lingua a lingua oficial do seu pais, mas apenas na modalidade escrita e ndo
na oral. Em relacdo a aquisicdo da linguagem, no Bilinguismo, a crianca deve
preferencialmente conviver com outras criangas surdas e com surdos mais velhos que
dominam a lingua de sinais.

Em 1979, Brito iniciou seu trabalho em Linguagem e Surdez no Brasil,
realizando pesquisas junto a pessoas surdas em diversos contextos sociais. Em 1982,
ela foi informada sobre a lingua de sinais usada por indigenas da Amazonia, no Estado
do Maranh&o, e pesquisou durante um més a comunidade Urubu-Ka’apor. Com a

permissao dos indigenas, a lingua de sinais desse povo foi gravada em filme super-
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8. Apols essa viagem, também viajou por diferentes regides do pais, concluindo que
existem no Brasil duas linguas de sinais: a LSCB (Lingua de Sinais dos Centros
Urbanos Brasileiros) e a LSKB (Lingua de Sinais Kaapor Brasileira), que ndo estédo
relacionadas entre si. A LSKB néo teve contato com outras linguas de sinais, enquanto
a LSCB teve influéncia da Lingua de Sinais Francesa.

Brito (1993) demonstra na sua pesquisa que os surdos indigenas aprendem
apenas a LSKB, portanto, sdo monolingues. E os ouvintes aprendem a lingua de
sinais para se comunicarem com os surdos da sua comunidade indigena Urubu-
Kaapor. Segundo a pesquisadora, ndo foram observadas dificuldades de
comunicacao, e todos demonstram ter uma boa integracéao social com os surdos. Foi
observado que a LSCB era utilizada nas atividades sociais, como na socializa¢éo dos
surdos, em encontros familiares ou de amigos, atividades profissionais onde ha
presenca de mais surdos, em que a lingua portuguesa ndo era imposta. Todavia, cabe
mencionar que, a partir do contato com a lingua portuguesa, gera-se o Bilinguismo
Diglossico para a informacgdo, expressao e comunicacao dentro da sociedade.

Em 1994, “Brito passa a utilizar a abreviagao LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais), que foi criada pela propria comunidade surda para designar a LSCB”
(Goldfeld, 1997, p. 30).

No ano de 1987, € fundada a Federacdo Nacional de Educacao e Integracao
dos Surdos (FENEIS), o érgao mais representativo dos surdos no Brasil, com valiosos
registros de documentos mostrando o movimento politico dos surdos e as politicas
educacionais para os Surdos (Cunha Junior, 2015). A FENEIS tem assumido a
responsabilidade da luta constante da Lingua de Sinais, da cultura surda, dos
trabalhos educativos e assistenciais para melhor integracdo dos surdos. Essa
federacao tem uma atuacgao proxima junto aos movimentos sociais das pessoas com
deficiéncias, e uma das lutas principais € a insercdo da lingua de sinais.

Cabe salientar, ainda, que a FENEIS € uma entidade filiada a World Federation

of the Deaf (WFD), que executa um trabalho com o movimento mundial dos surdos.

A Federacao Mundial dos Surdos (World Federation of the Deaf, WFD) é uma
organizacdo ndo governamental internacional que representa
aproximadamente 70 milhdes de surdos em todo o mundo. Estima-se que mais
de 80% desses 70 milhGes vivem em paises em desenvolvimento, onde
as autoridades raramente estéo familiarizadas com suas necessidades ou
desejos. (Cristiano (2020, s. p.)
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A WED foi constituida em Roma, na lItalia, em 23 de setembro de 1951,
reconhecendo que em todo o mundo os surdos enfrentam barreiras de direitos
humanos iguais, de acessibilidade e de serem ouvidos quando participam nas
decisdes de formulacao de politicas que os afetam.

No embate em torno das politicas educacionais para surdos, a FENEIS esteve
a frente da aprovacao da Lei n.° 10.456, no ano de 2002, da Lingua Brasileira de
Sinais, e o0 seu Decreto n.° 5.626, no ano de 2005. Ocorreu um grande ato politico em
Brasilia nos dias 19 e 20 de marco de 2011, a respeito da educacgéo de surdos e da
ameaca de fechamento do INES, e a luta incansavel em defesa da educacéo publica
bilingue, na qual a Lingua de Sinais deve ser a lingua de instrucdo e a lingua
portuguesa, a segunda escrita para 0os surdos; as propostas de educacao bilingue que
constavam no Plano Nacional de Educagao (PNE). Conforme Cunha Junior (2015,
p.225), “o grande problema € que os representantes do MEC manipularam as
informacdes, a fim de excluir as propostas de educacéao bilingue que constavam do
documento final para o Plano Nacional de Educacdo (PNE)”. Recentemente, no ano
2021, a comunidade surda conquistou mais uma intensa luta sobre a mudanca na LDB
— Lei 9.394/96 —, a partir da Lei 14.191/2021, inserindo a modalidade da Educacao
Bilingue de Surdos, desvinculando-a da Educacéo Especial.

No que tange a luta histdrica das pessoas surdas, um registro inédito e
importante que a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, em
parceria com a Secretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia e com a Organizacéo dos Estados Ibero-Americanos para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura — OEl, foi a publicacéo do livro da “Histéria do movimento politico
das pessoas com deficiéncias” no Brasil, na década de 1980, e seus requerimentos
no campo educacional.

A respeito da luta dos movimentos sociais das pessoas surdas, ressalta-se

que:

O movimento forjou-se no dia a dia, na luta contra a discriminacdo, na busca
incansavel pela inclusdo, na disputa politica. Reconstituir essa trajetdria era
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o desafio. Para enfrenta-lo, foi necessario pesquisa e muito trabalho. O
pontode partida: ouvir os proprios protagonistas desta histéria. Nada sobre
nés sem nos! (Lanna Junior, 2010, p. 8).

A histéria do movimento das pessoas com deficiéncia no Brasil se fortaleceu
quando a Constituicdo Federal foi proclamada em 1988, dentro dos principios da
democracia e buscando igualdade de oportunidades e garantias de direitos, a partir
do fim da ditadura militar no Brasil que durou de 1964 a 1985, pois, antes, esses
movimentos sociais em prol das pessoas com deficiéncias, negros, mulheres,
trabalhadores, sem-teto e indigenas eram silenciados pelo autoritarismo.

No movimento surdo, destaca-se Antdnio Campos de Abreu, nascido surdo, ex-
estudante do INES e formado em Historia. Ele foi colaborador e também presidente
da Associacao de Surdos de Minas Gerais, fundada pelos proprios surdos em 1956.
Trabalhou como voluntario na Federagcdo Mineira Desportiva de Surdos e na
Confederacéo Brasileira de Desporto dos Surdos. Participou da criacdo da Federacéo
Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), da qual foi presidente entre
1993 e 2001. Foi membro do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Conade) entre 2003 e 2004 e foi membro da Federagdo Mundial de
Surdos. Atualmente, continua trabalhando na FENEIS como presidente.

Em uma entrevista, Abreu, ao abordar como foi a fundacdo da FENEIS,
responde que “ja estava tudo pronto, esporte e social; ja havia estrutura, mas faltava
uma coisa: educagado” (Lanna Junior, 2010, p. 146). Além da luta pelos direitos
humanos e pela Lingua de Sinais, Abreu aponta a preocupacéao sobre as escolas, pois
muitos surdos reclamavam da falta de Libras, de ndo conseguir acompanhar a vida
académica. Afirma que os surdos também participaram nas discussdes da
Constituinte para lutarem pela lingua de sinais, mas “a Constituicdo reconheceu a
Lingua dos indios — eles aceitaram por questdes culturais. Contudo, a Lingua de
Sinais também é um fator cultural! Mas a Constituicdo ndo aceitou, o constituinte ndo
aceitou. E esse documento sumiu.” (Lanna Junior, 2010, p. 153). A justificativa dada
a comunidade surda naquele tempo era a utilizacdo do aparelho auditivo; pode-se
perceber, entdo, a permanéncia do reflexo do Oralismo.

Outra representante que mereceu destaque nesta entrevista foi Karin Strobel,

surda desde ainfancia, que se destaca por sua participacdo na Associacao de Surdos
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de Curitiba desde 1977, quando tinha quinze anos de idade. Em 1994, a convite de
Antdnio Campos de Abreu para ser vice-presidente da FENEIS, exerceu esse cargo
por dois mandatos, de 1995 a 1997 e de 1997 a 1999. Atualmente, ela é professora
da Universidade Federal de Santa Catarina. Na sua entrevista, relatou o desafio de
sua mée encontrar uma escola de surdos que fosse oralista, porque ndo aceitavam
alingua de sinais quando ela era crianca, passando a aceita-la como surda anos mais
tarde, ja na adolescéncia, quando ingressou na Associa¢do de Surdos e aprendeu a
Libras, o que, segundo ela, tornou a comunicagdo melhor e facilitou em muitos
aspectos a sua vida, principalmente o contato com outras pessoas surdas. Ao
envolver-se com 0 movimento das pessoas surdas, através da associacao dos surdos,
sinaliza que iniciou seu trabalho com os esportes e, em seguida, pela luta pelos
direitos dos surdos. Participou da equipe pedagogica do Departamento de Educacgéo
Especial da Secretaria de Educacdo do Parana por dez anos, como assessora
pedagogica ha area de educacéo de surdos, afirmando que “a Secretaria de Educacéo
percebeu que havia muito fracasso entre os alunos surdos nas escolas inclusivas”, e
que a solucéo dada envolvia o acesso a informacao e aos contetdos pedagodgicos dos
alunos surdos (Lanna Junior, 2010, p. 246).

A contribuicdo dos profissionais surdos é primordial na luta por politicas
publicas e também nos trabalhos pedagoégicos com os alunos surdos, pois, no
processo de ensino-aprendizagem de duas linguas no contexto educacional, é
essencial que a crianca surda desenvolva o processo da aquisicdo da lingua
convivendo com o professor e/ou instrutor surdo. A parceria com professores surdos
e professores ouvintes favorece uma construcdo de uma pedagogia baseada na
perspectiva inclusiva com os alunos surdos (Lacerda; Santos, 2007; Martins, 2010).

Para esclarecer o papel do instrutor surdo, a saber;

O Instrutor Surdo é figura recente no contexto educacional; contudo, tal
profissional tem se mostrado muito presente nas discussfes acerca da
inclusdo escolar de alunos surdos [...]. Os ultimos documentos brasileiros
consideram Instrutor Surdo aquele que tem pleno dominio da lingua de sinais
para transmiti-la aos seus alunos surdos e ouvintes (Brasil, 2005). O termo
Instrutor parece remeter-se a tarefa especifica do ensino de uma lingua, mas
seu trabalho néo se resume a isso; ele ensina criancas surdas a enxergar o
mundo de uma forma peculiar, diferente do olhar dos ouvintes, bem como
valores, aspectos culturais, emocdes, percepcbes. E também se mostra o
melhor representante da lingua e da cultura surda no ensino a ouvintes
(Lacerda; Santos 2007, p. 1).

Compreende-se que a atuagéo e a formagao continuada do Instrutor Surdo séo
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essenciais para o processo educacional do surdo, para a percepcao das melhores
necessidades de aprendizagem e adequacéo de ensino dos alunos surdos.

Na década de 1990, houve maior aderéncia ao Bilinguismo na é&rea
educacional. Foi uma década de intenso debate sobre a incluséo social e escolar em
defesa do direito a educacéo, com muitos eventos e documentos oficiais importantes,
tais como: a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (1990) na Tailandia, a
Declaracdo de Salamanca (1994) na Espanha, com suas diretrizes béasicas para a
reforma de politicas educacionais, a Lei de Diretrizes e Bases (1996) sobre a matricula
das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, e a Convencao de Guatemala
(1999), que visa a eliminacao de todas as formas de discriminacao contra as pessoas
com deficiéncia. Esses movimentos avangaram na sustentacao das lutas na educacao
dos surdos.

Diante dessa explanacao sobre a educacéo de surdos e as trés abordagens
educacionais — Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo — que convivem no
Brasil, podemos dizer que todas tém pontos fortes e fracos no trabalho com os surdos.
O reflexo do Congresso de Mildo de 1880 e as diferentes abordagens até aquele
momento geraram muitas discérdias e conflitos entre os profissionais (Goldfeld,
1997). Os surdos, as familias e os profissionais lutam para ter o direito deescolher
qual escola € a melhor. De acordo com Sa (2011, p. 59), “os surdos témperdido
importantes espacos histéricos e sociopoliticos que eram as escolas desurdos.
Algumas ndo eram ‘boas’? E certo que ndo eram. Mas, por que nio
aperfeicoa-las em vez de fecha-las?”

A partir disso, entende-se que uma sociedade inclusiva e democratica nao deve
abranger ou impor autoritariamente um Unico modelo. Infelizmente, os movimentos
surdos nao sao levados em consideracao ao discutir a educacgéo de surdos ou, quando
expressam sua voz por meio da Libras, ndo sao escutados.

Nesse sentido, Moura (2000) aponta que alguns pesquisadores, que utilizam
ou nao o segmento da lingua de sinais na educacao de surdos, ndo compreendem
que o debate entre oralistas e gestualistas ndo traz resultados positivos. E
imprescindivel & aprendizagem dos surdos entender conceitos e aquisicdo de
linguagem e técnicas de atuagdo. E necessario conhecer as diversidades surdas, que
pertencem ao mundo de experiéncias visuais, sejam elas surdos sinalizados ou
deficientes auditivos, para que o educador, pesquisador, terapeuta, fonoaudidlogo,

enfim, todos os profissionais que trabalham na area da surdez possam fazé-lo com
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eficacia. Além disso, é preciso considerar a lingua escolhida como opcao de educacéo
na vida do surdo, sendo fundamental para a qualidade futura da sua vida educacional
e experiéncia profissional.

Dessa forma, no contexto da educacéo de surdos, é importante conhecer a
historia, as politicas publicas na area e seus pressupostos, a fim de compreender os
movimentos e as transformacdes para se conhecer e explicar 0os processos que 0s
constituem, abrangendo desde a forma como sao produzidas as rela¢des sociais até

suas condi¢cdes de existéncia.

2.4 A ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO DE SURDOS

Este topico aborda a atuacdo docente na escolarizacdo das criancas surdas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfocando a relevancia do desenvolvimento
cognitivo e linguistico, bem como a pratica dos professores nas séries iniciais com
alunos surdos e ouvintes.

A escola deve acolher as diferencas de todos os estudantes, incluindo o
estudante surdo, a partir do conhecimento de sua realidade, da integracdo e do
convivio com a familia e comunidade. Ao acolher o estudante surdo na sala de aula,
€ essencial compreender a abordagem educacional escolhida pela familia para
adequar a estratégia docente, pois frequentar o sistema regular de ensino € um direito
de todos. E fundamental considerar a lei que ampara o direito da familia e do proprio
aluno ao desenvolvimento da modalidade oral da lingua portuguesa, caso essa seja
a opcdo linguistica. Contudo, esse trabalho de oralizacdo deve ocorrer
“preferencialmente em turno distinto da escolarizagao” (Brasil, 2005, cap. IV, Art. 16).

Para Soares (2016), algumas familias podem resistir a escolher a Lingua de
Sinais por falta de informacéo, estigma associado a surdez, e, muitas vezes, pelo
desejo de que a crianga se comunique apenas pela lingua oral. Essa resisténcia pode
levar a dificuldades de comunica¢do compreensiveis para a crian¢a surda, afetando
seu processo de ensino e aprendizagem: “a crianca ja passou por anos na escola sem
ter uma comunicagao compreensivel” (Soares, 2016, p. 28).

A Resolugéo n.° 02 do Conselho Nacional de Educacao, de 11 de setembro de
2001, que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacéo Basica, em seu Art. 12, no segundo paragrafo, determina que os sistemas

de ensino devem garantir no processo educativo, no caso do aluno surdo, o uso da
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lingua de sinais, assegurando o ensino “sem o prejuizo do aprendizado da Lingua
Portuguesa”. No entanto, ressalta quanto a opcéo da abordagem a ser trabalhada com
a crianca surda, “facultando-lhes e as suas familias a opcao pela abordagem
pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada
caso”.

Ao abordarem as especificidades ou caracteristicas do aluno surdo apontam

que:

H& uma heterogeneidade linguistica e cultural muito grande, quando nos
referimos a um aluno surdo, tais como: aluno surdo proficiente em Libras;
aluno surdo que se comunica por meio da oralidade; aluno surdo que chega
a escola sem utilizar nenhuma dessas modalidades linguisticas; aluno surdo
sem lingua; aluno surdo em aquisicéo de Libras, dentre outros. Contudo,
essas diferengas sdo homogeneizadas sob o termo “aluno surdo”. Essa
heterogeneidade nem sempre é entendida pelo professor, para quem muitas
vezes, esse aspecto é polarizado: ou o surdo é oralizado ou sabe Libras ,
(Santana, Carneiro, 2012, p. 56).

Considerando esses aspectos, a atuagdo docente na escolarizagdo dos
estudantes surdos nos anos iniciais é crucial para assegurar o desenvolvimento
cognitivo e linguistico. A linguagem é a base para a aprendizagem e comunicacao,
logo, a falta de acesso a uma lingua pode gerar prejuizos consideraveis no processo
educacional. Ha possibilidades de os professores compreenderem que cada
estudante surdo é Unico, com habilidades, dificuldades e necessidades distintas.
Assim, é essencial que o professor adapte os conteudos e a metodologia para atender
as necessidades especificas de cada aluno (Dorziat, 2009; Depaulo, 2019).

Os profissionais da educacg&o observam para reconhecer que os alunos surdos
orais sao pessoas surdas que utilizam a lingua oral como principal meio de
comunicacdo, em detrimento das linguas de sinais. Esses alunos geralmente usam
aparelhos auditivos ou implantes cocleares para ajuda-los a ouvir e falar. A esse
respeito, “chamamos de surdo oralizado aquele que realizou ou esta em processo de
transicéo da identidade de deficiente auditivo para sujeito surdo, sem abrir mao de
suas experiéncias e da comunicacao por intermédio da oralidade” (Lima, 2020, p. 35).
Para apoiar os alunos surdos oralizados na educacgéo, é importante fornecer recursos
que facilitem a comunicacdo e o aprendizado, como legendas em videos e
transcricbes de audio, além da inclusdo de intérpretes de lingua de sinais, se
necessario, e da disponibilidade de recursos tecnoldgicos, como microfones,

amplificadores de som e legendas nos videos, que podem ser (teis.
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E importante lembrar que a experiéncia de um aluno surdo oral pode ser muito
distinta da experiéncia de um aluno ouvinte, mesmo que ambos utilizem a lingua oral
como principal meio de comunicacao. Por isso, é vital que educadores e colegas
estejam dispostos a adaptar suas praticas e sejam sensiveis as necessidades dos
alunos surdos orais, de modo a garantir que tenham acesso igualitario a educacao
ese sintam incluidos e valorizados na comunidade escolar (Soares, 2004; Lima,
2020).Para atender adequadamente a um aluno surdo oral e agir de forma assertiva,
o professor precisa ter um entendimento sobre a condigéo do aluno e as necessidades
educacionais especificas que podem surgir. Isso facilitard o processo educacional,
gue muitas vezes € obstruido pela falta de formacao adequada do docente.

A seguir algumas orientagdes gerais importantes que o professor pode seguir
em sua sala de aula:

- fazercom que a crianca se sente proxima do lugar onde o professor fique
amaior parte do tempo;

- fazer com que a crianca ndo se sente de frente para a janela, pois muitas
dessas criangas necessitam do apoio visual, ou mesmo da leitura orofacial
para melhor entender a situacéo; a iluminacdo deve ser um fator favoravel
acrianga;

- ndao exigir a execucao de atividades que, muitas vezes, sao impossiveis
paraa crianca, como, por exemplo, o ditado de palavras isoladas. O ditado
de frases é mais facil porque a crianga pode se servir da redundéancia que a
linguagem apresenta. A redundancia, ou seja, a capacidade de predicdo de
um determinado fonema ou grafema ou mesmo de uma palavra ou frase, esta
ligada a informag¢des de situa¢des ou contextos que favorecem os individuos
a compreender a linguagem falada em condi¢des desfavoraveis (Bevilacqua
(1987, p. 12).

E fundamental que o professor seja orientado a compreender a gravidade da
perda auditiva do aluno surdo, se ela € bilateral ou unilateral, e se o aluno utiliza
aparelhos auditivos ou implante coclear, para estabelecer um método de comunicacao
efetivo entre ele e o aluno.

A incluséo de alunos surdos em salas regulares ainda representa um desafio
em muitas escolas. Embora a legislacao brasileira exija que as escolas garantam o
acesso e a inclusdo de pessoas com deficiéncia, muitas vezes 0S recursos
necessarios para atender as necessidades dos alunos surdos nao estao disponiveis,
0 que pode resultar em dificuldades no aprendizado.

A orientacdo sobre as estratégias de comunicacao utilizadas pelo aluno, como
a leitura labial e 0 uso de aparelhos auditivos, é para garantir que a comunicagao seja

clara e precisa. E necessario compreender as habilidades de linguagem do aluno,
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incluindo sua fluéncia oral, vocabulario e compreenséo; trabalhar com necessidades
educacionais especiais do aluno, como a exigéncia de recursos adicionais, tais como
legendas em videos e transcricbes de audio, bem como a disponibilidade de
tecnologias assistivas para ajudar o aluno a se comunicar e acessar o contetdo (Silva;
Cardoso, 2021).

Existe diversidade dentro da surdez, como os surdos sinalizantes que utilizam
a comunicacao através da Libras, e os surdos oralizados que se comunicam através
da fala com aparelhos auditivos e implantes cocleares. Essa diversidade apresenta

barreiras na comunicacao, como afirma Pinheiro (2016):

Apesar de Dorziat, Lima e Araujo (s/d) se referirem as particularidades dos
alunos surdos usuarios de LIBRAS, uma vez que voltam seus estudos para
esse publico, a colocacdo dos autores, também se adequa as
particularidades dos alunos surdos oralizados e a necessidade [de 0]
professor conhecé-las. Além disso, autores, como Peyerl e Zych (2008),
destacam a importancia de o professor autoavaliar os seus conhecimentos
pedagodgicos, desenvolver metodologias de ensino que respeitem as
potencialidades de cada aluno e refletir sobre o seu papel de professor
(Pinheiro, 2016, p. 8).

Essa informacédo, bem como do apoio de outros profissionais, como os do
Atendimento Educacional Especializado e/ou Sala de Recursos, para ter uma maior
compreensao e previsibilidade das experiéncias que a crianga surda, seja sinalizante
ou oralizada, terd no ambiente escolar. A atuacao desses profissionais para surdos
éfundamental para garantir uma educacéo inclusiva. Isso envolve a utilizacdo de
recursos pedagdgicos, tecnoldgicos, a adaptacdo de materiais didaticos e o
planejamento pedagdégico individualizado, pois cada estudante surdo possui suas
proprias necessidades e habilidades, levando em consideracdo suas demandas
especificas (Damazio, 2007). Torna-se essencial o didlogo com a familia do aluno
surdo ou deficiente auditivo para fornecer orientac¢des claras apos conhecer o histérico
de vida da crianca com surdez.

Em geral, a grande maioria das criangas surdas, filhas de pais ouvintes, adquire
sua primeira lingua tardiamente, o que pode levar ao atraso escolar. No entanto, “isso
nem sempre € 0 que acontece com as criancas surdas brasileiras que, ao chegar a
escola, sdo expostas ao ensino da segunda lingua, o portugués, com pouca ou
nenhuma preocupagao para com seu nivel de competéncia na lingua de sinais”
(Queiroz, 2013, p. 51). Seu desenvolvimento linguistico e cognitivo se manifesta nos

primeiros contatos na escola e € amplificado quando em contato com outras criangas
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surdas, professores ou instrutores surdos, principalmente se isso ocorrer durante a
infancia, nas séries iniciais, facilitando assim o acompanhamento do aprendizado
(Queiroz, 2013).

Soares (2004) observa que, a partir da década de 1990, a lingua de sinais
ganhou destaque na orientagcdo do ensino de surdos, “interrompendo a orientagao
doMétodo Oral, adotado oficialmente em nosso pais desde o inicio da década de
1950” (Soares, 2004, p. 53). A falta de uma lingua comum entre ouvintes e surdos &
considerada a principal dificuldade no estabelecimento de uma relagao efetiva para
oensino e a aprendizagem. Além disso, foi constatado que a maioria das atividades
€ voltada para alunos ouvintes e se mostra inadequada para alunos surdos. A
presencado intérprete em sala de aula € considerada por muitos professores como
um auxilio para o aluno usuario de Libras. Conforme Soares (2004), alguns estudos
apontam que essa medida nem sempre tem contribuido para o melhor desempenho
académico dos alunos surdos.

Na abordagem educacional denominada Bilinguismo, considera-se o dominio
da Libras essencial para a atuagcédo docente, além do conhecimento da cultura surda.
Muitos profissionais que lecionam nos anos iniciais, nho entanto, ndo possuem dominio
dela (Tartucci, 2005). Ao reconhecer a Libras como um direito dos alunos surdos,
valoriza-se essa lingua como parte essencial do processo educacional inclusivo para
esses alunos.

Stumpf (2009) salienta que a Libras ndo deve ser vista apenas como uma
necessidade educacional, mas sim como um direito linguistico fundamental para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos.

O desenvolvimento da Libras deve ser valorizado desde a educacéo infantil e
0S anos iniciais, pois a crianca surda esta no periodo de desenvolvimento de relacdes
sociais, a brincadeira e o ludico sdo valorizados e ndo devem ser interrompidos

subitamente nos anos iniciais, no ensino fundamental. Nesse sentido, explica-se que:

A crianga nasce imersa em relagdes sociais que se dao na linguagem. O modo
e as possibilidades dessa imerséo séo cruciais na surdez, considerando-se
gue é restrito ou impossivel, conforme o caso, 0 acesso a formas de
linguagem que dependam de recursos de audi¢do. Sobretudo nas situacdes
de surdez congénita ou precoce, em que ha problemas de acesso a
linguagem falada, a oportunidade de incorporacéo de uma lingua de sinais
mostra-se necessaria para que sejam configuradas condicfes mais
propicias a expansdo das relagbes interpessoais, que constituem o
funcionamento dasesferas cognitiva e afetiva e fundam a construcdo da
subjetividade (Goes, 1999, p. 38).
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No entanto, se a Lingua de Sinais ndo for valorizada e ensinada
adequadamente, as criancas surdas podem ter dificuldades em aprender a segunda
lingua, o que pode levar a atrasos na escola e na vida profissional (Goées, 1999;
Tartucci, 2005; Lacerda, 2006; Leite, 2008). Portanto, é importante que as escolas e
os professores tenham uma compreensao adequada das necessidades e habilidades
linguisticas das criancas surdas e que incluam a Lingua de Sinais no processo de
ensino e aprendizagem, garantindo, assim, que essas criancas tenham acesso a uma
educacao de qualidade e possam alcancar seu potencial maximo.

A lingua é essencial para o desenvolvimento do pensamento, da comunicacao
e da interacdo social e é particularmente essencial para estudantes surdos nos
processos de ensino e aprendizagem, cuja lingua natural pode ser a Lingua de Sinais,
e “olhar para as séries iniciais do ensino fundamental em que h& aluno surdo
matriculado € olhar para o processo de desenvolvimento de linguagem e,
consequentemente, para sua constituicdo como sujeito” (Ferreira; Zampieri, 2014, p.
99).

Uma escola inclusiva que ensine surdos e ouvintes juntos em todas as
atividades néo é uma tarefa facil. Requer um compromisso coletivo para criar um
ambiente que atenda as necessidades de todos os estudantes, independentemente
de suas diferencas. Além das barreiras enfrentadas pelos surdos, existem outras
diferencas entre os proprios ouvintes que devem ser consideradas. Cada aluno tem
suas préprias necessidades educacionais e requer abordagens pedagdgicas
adaptadas para garantir seu pleno desenvolvimento. Isso pode envolver a
consideracdo de diferencas cognitivas, emocionais, fisicas ou outras. E necessario
um esforco conjunto que envolva educadores, alunos, familias, comunidade e as
autoridades competentes. Nossa sociedade muitas vezes ndo reconhece nem mesmo
as necessidades dos proprios ouvintes. Isso reflete a falta de compreensao e
sensibilizagdo em relacdo a diversidade e & inclusdo (Ferreira; Zampieri, 2014). E
importante investir em formacdo de professores para que eles adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para atender as necessidades
diversificadas dos alunos, principalmente com os alunos surdos.

Ao abordar as praticas inclusivas em sala de aula, Padilha (2010) menciona a
auséncia de politicas voltadas para as praticas educacionais; pois, segundo a autora,

um dos maiores desafios enfrentados pelos professores de sala de aula sdo as
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elaboracdes de conteudos e de atividades voltadas para as especificidades dos
alunos surdos e também a avaliacdo da aprendizagem. A autora ressalta a
Importancia da autonomia dos professores e do trabalho consciente e coletivo nas
escolas e nas salas de aula. Nessa 6tica, expde que a atuacdo docente com os alunos
surdos exige conhecimentos e praticas pedagogicas, pois “os surdos necessitam viver
uma histéria pedagogica diferente dos ouvintes. Nao porque sejam menos ou mais
capazes, mas porgue sua condi¢cao impde/exige conhecimentos especificos” (Padilha,
2010, p. 118).

Barroso (2018) exp8e que para o estudante surdo se tornar bilingue é preciso
dominar a Libras e escrever a lingua portuguesa, mas muitas vezes em sala de aula
as atividades sao para os alunos ouvintes, e ndo para os surdos. Assim, é necessario
ser discutido com os profissionais da educacao o ensino da escrita para alunos surdos;
pois, para a autora: “aprender o portugués escrito de forma alguma é algo ruim para
0s surdos, pois 0s textos, na sua maioria, circulam na lingua majoritaria e aprender
essa lingua possibilita aos surdos ampliacdo no acesso as informacdes e maior
autonomia em seu convivio social” (Barroso, 2018, p. 34). Ressalta ainda que, nao
raramente, as criancas surdas chegam a escola com estreito conhecimento da Libras
por ndo terem a oportunidade de conviver com outras criancas usuarias dessa lingua,
e destaca que, para que ocorra a aprendizagem da lingua portuguesa escrita, é
primordial que a crianca surda tenha o dominio da Libras (Barroso, 2018).

Os estudos sobre a aquisicdo de linguagem pelos surdos apontam a
importancia de adquirir a lingua de sinais desde o mais cedo possivel, pois tal
aprendizado auxilia na consolidacdo da lingua portuguesa, preferencialmente na
modalidade escrita, pelo fato de ndo depender da audicao.

Nessa perspectiva, Pereira (2009) apresenta uma mostra de producbes
escritas no programa de Ensino Fundamental alternativo, oferecido pela Divisédo de
Educacao e Reabilitacdo dos Disturbios da Comunicagcédo — DERDIC, da PUC em Séo
Paulo, feitas pelos estudantes surdos e menciona a importancia de trabalhar
diferentes tipos de textos e mensagens com énfase na Libras para em seguida
acrianca aprender a compreender sobre o texto escrito.

Pereira e Karnopp (2015), ao discutirem sobre a realidade da escrita da maioria

dos alunos surdos, apontam que:

A questdo do letramento de alunos surdos tem preocupado profissionais e
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pesquisadores as areas da surdez, uma vez que, embora desenvolva
habilidades de codificacdo e de decodificacdo, a maioria apresenta muita
dificuldade para atribuir sentido ao que |é. Essa dificuldade pode ser atribuida
ndo sO as concepcgles de leitura e de escrita que embasam as praticas
pedagdgicas utilizadas nas escolas, mas também ao pouco conhecimento
doportugués que a quase totalidade dos surdos apresenta quando chega a
escola (Pereira; Karnopp, 2015, p. 34).

A maioria das criangas surdas, oriundas de familias ouvintes, chega a escola
sem apresentar uma lingua na qual o professor possa basear o processo de
aprendizado de leitura e escrita (Lacerda, 1998; Soares, 2017; Lima, 2020). Assim,
sem uma lingua desenvolvida, a crianca surda inicia seu processo de alfabetizacéo
que, na maioria das escolas, é realizado por meio de vocadbulos e frases
descontextualizadas. E necessario que a atuacao do professor proporcione condices
para trabalhar com a diversidade de textos, fazendo com que as criancas surdas se
tornem, de fato, leitoras e escritoras no ensino bilingue (Pereira, 2009).

Cicilino, Giroto e Vitta (2018) realizaram uma pesquisa sobre a formacéo de
professores para a atuacao bilingue de surdos no Brasil e apontam que ha escassez
de producbes que abordem essa formacgédo. Sendo assim, destacam a importancia
do registro das atuacfes dos professores que valorizem a instrucao de ensino atraves
da Libras para as criangas surdas das séries iniciais. Esse registro poderia beneficiar
futuras geracdes, melhorando a aprendizagem e enriquecendo novas atuacdes para
uma educacao progressiva.

A respeito da atuacdo dos Centros de Capacitacdo dos Profissionais da
Educacao e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), Soares (2016) menciona
gue esses centros se encontram na maioria dos estados do Brasil e sdo cruciais para
a formacéo de professores destinada ao ensino de criancgas surdas, além de estudos
sobre metodologias de ensino e a necessidade dessa formacao especifica.

Na educagcdo de criangas surdas, ndo basta apenas instruir sobre o
aprendizado da Libras, embora seja essencial. E fundamental que o professor
conheca seu aluno, perceba suas necessidades pedagogicas especificas e se aplique
a todos os alunos, ouvintes ou surdos, que apresentem dificuldades pedagogicas.
Professores que atuam com alunos surdos necessitam de formagdes que fornecam
“subsidios tedricos, instrumentais e metodoldgicos”, pois a compreensao do sujeito,
do homem e da sociedade é fundamental para a garantia de um trabalho
revolucionario no ambito escolar (Soares, 2016, p. 71). A pesquisadora enfatiza a

necessidade de pesquisas voltadas para a formacao de professores para atuar no
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ensino de criancas surdas, estudos sobre metodologias de ensino, a estimulacdo
infantil de criancas surdas e as tecnologias que auxiliam no suporte pedagogico para
0 ensino dessas criangas.

Por fim, € crucial que os professores estejam preparados para lidar com a
diversidade em sala de aula, promovendo um ambiente inclusivo e respeitoso para
todos os alunos, independentemente de suas habilidades e necessidades. A formacéo
de um estudante surdo ndo se limita a aquisicdo de conceitos e valores sociais e
éticos, mas também inclui o desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas
esociais que Ihe permitam ser um participante ativo e bem-sucedido na sociedade.
O professor precisa estar ciente dessas necessidades e trabalhar na parte
pedagdgica em colaboracdo com outros profissionais, como professores de AEE e
intérpretes, para garantir que o estudante surdo tenha acesso a todos 0s recursos
necessarios para sua formacéo integral. Surdos oralizados e surdos sinalizantes
possuem necessidades pedagdgicas diferentes, tém direito a acessibilidade e podem
escolher a forma de comunicacdo que melhor atenda as suas necessidades e
preferéncias. E necessario garantir que os estudantes surdos se sintam acolhidos e
incluidos na comunidade escolar, para que possam desenvolver seu potencial e ter

uma educacaode qualidade.

2.5 DIRETRIZES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES NA AREA DA
SURDEZ

Nesta parte, sdo apresentadas as diretrizes para a formacédo de professores,
principalmente na atuacdo na &rea da surdez, considerando o curso das politicas
educacionais relacionadas a formacao inicial de professores para Educacéo Especial
na perspectiva inclusiva e para Educacéo Bilingue de Surdos. Isso inclui leis, decretos,
portarias especificas publicadas pelo MEC e resolu¢des do Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

No Brasil, a formacéo de professores para Educacéo Especial em nivel superior
iniciou-se na década de 1970, a cargo do Curso de Pedagogia — habilitagdo em
educacao especial. Essa habilitacido teve como fungao preparar os professores para
atuarem com alunos da educacéo especial, abrangendo quatro areas especificas:
Deficiéncia da Audiocomunicacdo — ou Deficiéncia Auditiva —; Deficiéncia Fisica;

Deficiencia Mental e Deficiéncia Visual. Uma das maiores preocupagdes dos



67

professores, que permanece até hoje na formacdo, € o modelo médico/bioldgico,
depreciando a area pedagogica (Bueno, 1999; Michels, 2004). O Parecer n.° 252/69,
gue regulamentou o curso de Pedagogia, tornou a formagéo de professores para a
Educacéo Especial incumbéncia do ensino superior, até a promulga¢éo da nova LDB,
a Lei 9.434/1996.

Michels (2017) observa que a escolarizacédo e os Fundamentos da Educacao
Especial muitas vezes ndo sdo abordados na formacao docente inicial. As préticas
educativas mostram uma distin¢géo da teoria ensinada nessa formacao de professores,
pois ha énfase no modelo psicolégico na perspectiva comportamental e no modelo
médico (com disciplinas relacionadas a Anatomia, Patologia, entre outras) no curriculo
e no processo formativo na Educacéo Especial. Isso acontece porque a criacdo e a
organizacao da Educacéo Especial surgiram da necessidade imposta pela deficiéncia,
e ndo pela proposicdo educacional.

A proposta de formacéao de professores para a Educacéo Especial ndo deve se
limitar & organizacao pela deficiéncia dos alunos, seja ela bioldgica ou psicolégica.
Embora seja importante reconhecer as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia, é fundamental que o processo pedagdgico seja considerado central nessa
abordagem. Ao adotar uma abordagem pedagdgica centrada no aluno, os professores
da Educacao Especial reconhecem a importancia de adaptar o curriculo, os métodos
de ensino e as atividades de acordo com as necessidades individuais de cada aluno
(Michels, 2017).

No que se refere a formacao de professores para o atendimento, verifico que
sdo poucas as universidades publicas, em nivel nacional, que oferecem a formacéao
de professores de Educacao Especial. Como exemplo, podemos citar a Universidade
Federal de Santa Maria, que, desde a década de 1980, possui “duas habilitagcdes:
deficiéncia mental e deficiéncia da audiocomunicacao; este curso nasce da habilitacao
em educacdo especial do curso de Pedagogia” (Michels, 2017, p. 38), e a
Universidade Federal de S&o Carlos, desde 2008 (Michels, 2004). Recentemente,
como consta no Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educagao Superior
(Cadastro e-MEC), foi incluido, em 2023, o curso de licenciatura em Educacgéo
Especial, na modalidade da Educacéo a Distancia (EaD), para os diferentes campi da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, contabilizando, ent&o, trés
universidades publicas.

Os autores salientam que:
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[...] dentre as instituicbes que ofertam o curso, tanto na modalidade
presencial quanto a distancia, somente a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), a
Universidade Regional de Blumenau (FURB) e a Universidade de Taubaté
(UNITAU) séo publicas. Com base na andlise das tabelas apresentadas, é
possivel identificar que, majoritariamente, a oferta atual do curso de
Licenciatura em Educacdo Especial concentrase em instituicées privadas
com fins lucrativos, na modalidade a distancia, localizadas nas regides sul
e,principalmente, sudeste do pais (Ribeiro; Silva (2022, p. 13).

Na década de 1980, a formacao de professores para a educacgéo de surdos era
disponibilizada na Habilitagdo da Deficiéncia da Audiocomunicagao, ou Deficiéncia
Auditiva, na qual era realizada a reabilitacao da fala para as criancas surdas, o uso do
aparelho amplificador sonoro, a estimulacdo auditiva, a emissdo dos fonemas e o
trabalho do desenvolvimento da linguagem oral, que era 0 mesmo para as criancas
nao surdas. A Educacao Especial ndo tinha um curriculo Gnico, mas sim um curriculo
especifico para cada subarea, como Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Mental, Deficiéncia
Visual e Deficiéncia Auditiva ou Audiocomunicacédo. A educacao de surdos conservou-
se durante longos anos, marcada pelo movimento de reabilitagdo ou reeducacéo.

Ribeiro e Silva (2022) indicam que a formacdo docente para a Educacao
Especial tem sido oferecida principalmente por instituicdes privadas e na modalidade
a distancia. Esse processo pode ser entendido como uma consequéncia da extincdo
da habilitacdo em Educacao Especial no curso de Licenciatura em Pedagogia em
2006, que desencadeou a criacdo de novos cursos de licenciatura em Educacao
Especial.

Essa expansdo dos cursos de licenciatura em Educacdo Especial, em
instituicBes privadas e na modalidade a distancia, pode ser explicada pela l6gica do
mercado, que busca atender a demanda por formacdo docente em areas
consideradas prioritarias, como a Educacao Especial, principalmente a partir de 2008.
No entanto, essa tendéncia também pode ter implicagdes negativas para a qualidade
da formacdao oferecida, ja que as instituicdes privadas podem ter interesses diferentes
dos publicos na oferta de cursos (Michels, 2017; Ribeiro; Silva, 2022).

Além disso, a expansao dos cursos de licenciatura em Educacao Especial pode
contribuir para a desvalorizacdo da formacao docente nessa area, ja que a oferta em
larga escala pode gerar uma banalizacéo da formacéo e da atuacao dos profissionais.

Isso pode comprometer a qualidade do ensino oferecido aos alunos com
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necessidades educacionais especiais. A analise documental realizada por Ribeiro e
Silva (2022) sugere que o processo de empresariamento da formacao docente para
aEducacdo Especial esta em curso, o que pode ter implicacdes negativas para a
qualidade da formac&o e da atuacéo dos profissionais nessa area. E importante que
as politicas publicas e as instituicdes de ensino atuem de forma a garantir a qualidade
da formacéo oferecida e a valorizac&o dos profissionais que atuam nessa area.

Na década de 1990, o Brasil estava passando por uma série de mudancas
politicas e sociais significativas, incluindo a redemocratizacdo apdos anos de ditadura
militar. Também houve implementacdo de reformas educacionais, baseadas em
orientacdes de organismos multilaterais internacionais, que atuam na elaboracéo e
regulacao de normas, apelam a politicas sociais e educativas inclusivas, e que tiveram
grande impacto no ambito da formacéao de professores (Saviani, 1992; Michels, 2017;
Ribeiro; Silva, 2022).

No campo da educacédo, sob uma perspectiva educacional inclusivista, houve
um movimento crescente para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares. No entanto, a formacéao de professores para trabalhar com alunos com
deficiéncia era limitada, e muitos professores nao se sentiam preparados para lidar
com as necessidades desses alunos. Além disso, a maioria das escolas ndo estava
equipada para lidar com as necessidades especiais desses alunos. A educacao
inclusiva necessita de um ambiente acolhedor; a escola e os professores precisam
conhecer ao acolher os alunos com todas as suas especificidades e diferentes
condicBes de aprendizagem para uma melhor conduta na educacéo (Michels, 2017).

Muttdo e Lodi (2018) apresentaram uma pesquisa bibliografica que investigou
como a formacao de professores para a educacgao de surdos foi discutida em teses
edissertacdes no periodo de 1995 a 2014. A analise dos estudos apontou para a
discussdo de dois grandes periodos: um que trata das extintas habilitagbes
especificas em Educacao de Deficientes da Audiocomunicacao e outro que discute
uma nova configuracao de formacgéo do professor, regente e especialista. A pesquisa
conclui que, de acordo com a maioria dos estudos, as especificidades da educacao
de surdos nédo tém sido contempladas na formacdao inicial, ao restringir a formacgéo
do professor a disciplina Libras.

Sendo assim, essa publicagao:

Reconhece-se que apesar das transformacgdes politicas ocorridas nas duas
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Ultimas décadas, a formacéo inicial pouca transformacdo sofreu. Assim,
discuss@es envolvendo a educacéo especial (Quando presentes nos cursos)
e a educacao de surdos (no caso a disciplina Libras, Unico espaco destinado
a esta tematica, obrigatoria nos cursos por forca de Lei), ocorrem de forma
isolada das demais disciplinas e descontextualizada da realidade escolar.
Pode-se dizer, portanto, que a formacdao inicial reflete uma problematica
histérica em nosso pais relativa ao descompromisso com a educacao,
materializada no pouco investimento, na pouca valorizacdo do profissional
e na compreensao superficial demonstrada, no decorrer da histéria, sobre
aossaberes intrinsecos as praticas pedagdgicas, e, no caso dos surdos, a
desconsideracdo deste grupo de alunos como constitutivos de um grupo
sociocultural e linguistico minoritario (Muttao; Lodi 2018, p. 54).

Essa realidade tem demandado dos professores a busca por formagéo
continuada, que foi o foco da maioria das pesquisas encontradas.

A pesquisa de Muttdo e Lodi (2018) indica que as politicas educacionais
implementadas nas décadas de 1990 e 2000, que propuseram a integracdo da
educacao especial a proposta pedagdgica da escola regular, exigiram uma revisao na
formacéo de professores para atender as demandas de uma escola inclusiva. O que
foi de fato viabilizado no ensino superior, nas instituicbes publicas e privadas, foi o
ensino de Libras até o ano do levantamento de 2014, conforme apontam Muttéo e
Lodi (2018). Desse modo, ainda ha um caminho a percorrer para que a formacao de
professores para a educacdo de surdos seja mais adequada e contemple as
especificidades desse publico.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei 9.394 —
determina no Capitulo V que a oferta da Educacéo Especial se dara preferencialmente
na rede regular de ensino. Em seu art. 59, inciso 3°, estabelece que: “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns”, no entanto, ndo menciona como ocorrera
essa capacitacao.

A partir da LDB, outros documentos como a Resolugéo do Conselho Nacional
de Educacédo/Camara de Educacéao Basica (CNE/CEB) n° 02/2001 s&o normativas
brasileiras que estabelecem diretrizes para a matricula e o atendimento de alunos com
deficiéncia nos sistemas de ensino. Os artigos 2° e 3° dessa resolucdo séo
especialmente relevantes para a inclusao educacional desses alunos. O art. 2°
determina que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, devem ser
matriculados nos sistemas de ensino, garantindo o acesso a educacgao. Ja o art. 3°

estabelece que as escolas devem se organizar para atender os educandos com
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deficiéncia, garantindo as condi¢cfes necessarias para sua escolarizacdo. I1sso inclui
odesenvolvimento de uma proposta pedagogica que assegure recursos e servigos
educacionais especiais, de acordo com as necessidades individuais de cada aluno.

Em 2001, no Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Lei n.° 10.172, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, definiu os objetivos para a educacao
aser efetuados até o ano de 2024; do conjunto geral de 20 metas, 12 determinam a
formacao de professores. Para a formacédo de professores da educacdo bésica,
estabelecia-se que, em até cinco anos, todos os professores da educacgdo infantil
deveriam ter o nivel médio concluido. Ja para a educacdo fundamental, a meta era
gue, em até cinco anos, todos os professores tivessem o nivel superior concluido, mas
que, em dez anos, pelo menos 70% dos professores tivessem formacdo em nivel
superior (Brasil, 2001a). O PNE referente a formacdo de professores para o
atendimento dos alunos da Educacéo Especial, grupo em que os surdos estavam
agregados, estabelece que é preciso formacao de professores na area da Educacéo
Especial, porque “ndo h& como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que Seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para
atendé-los adequadamente” (Brasil, 2001a, p. 87). Esse plano constituiu também o
ensino de Libras para estudantes surdos, para seus familiares e comunidade escolar,
sem especificar como seria realizado.

Em 2002, foram publicadas a Lei Federal 10.436/2000, chamada de Lei de
Libras, e o Decreto de Lei n.°5.626, de 22 de dezembro de 2005, que determina 0 uso
da Libras em todas as unidades escolares e a inclusdo desta como disciplina curricular
nos cursos de licenciatura de Pedagogia, Fonoaudiologia e nas demais licenciaturas
que envolvam o ensino pedagdgico na grade curricular do Ensino Fundamental | e I,
Ensino Médio e de qualquer curso superior oferecido por universidades e faculdades
que estejam credenciadas ao Ministério da Educacéo (Brasil, 2005). Essa normativa
tem a finalidade de formar os alunos graduandos numa perspectiva inclusiva para que
possam atuar com o publico-alvo da educacao especial.

No Capitulo Il da Lei 5.626/05, pela primeira vez, no inciso 4°, demonstra a
formacdo de professores para o ensino de Libras nas séries finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na educacao superior deve ser realizado o curso de
graduacéo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Libras/Lingua Portuguesa

como segunda lingua. No caso da atuacdo na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, estabelece que:

Art. 5° A formacao de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil
€ nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formagédo
bilingue. (Brasil, 2005).

O documento visa garantir o direito dos alunos surdos a uma educagao
inclusiva que valorize a Libras, ao mesmo tempo em que oferece o aprendizado da
lingua escrita majoritaria. Dessa forma, busca-se promover a igualdade de
oportunidades educacionais para o seu desenvolvimento académico e social.

Michels (2021) aponta que nem todas as disciplinas que se referem a Educacéo
Especial em Licenciaturas de Pedagogia das Universidades Federais formam
professores capacitados, ainda que sejam muitas: “as categorias surdo/deficiéncia
auditiva/LIBRAS somaram 754 cursos de especializagdo, com maior incidéncia a
tematica Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) com 339 cursos (47,69%)” (Michels,
2021).

Cabe frisar que, segundo Pereira (2012), estudos envolvendo criangas surdas,
filhas de surdos, indicaram que elas apresentaram o desenvolvimento linguistico,
cognitivo e académico semelhante ao de criancas ouvintes, filhas de pais ouvintes.
Isso parece indicar a importancia de a pessoa surda adquirir a lingua de sinais o mais
cedo possivel e a importancia da formacéo bilingue de professores na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais.

O inciso 9° mencionado refere-se a uma disposicdo do mesmo decreto, no qual
se determina gue as instituicdes de Ensino Médio que oferecem cursos de formacao
para o magistério na modalidade normal e as instituices de educacéo superior que
oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formacéo de professores, bem como os
cursos de Educacao Especial, Pedagogia e Letras, e em seguida, em todas as
licenciaturas, devem incluir Libras como disciplina curricular. A inclusao da disciplina
de Libras nessas instituicdes de ensino é uma medida que visa promover a incluséo
e a acessibilidade para pessoas surdas.

A falta de formacdo adequada € um problema comum em muitos sistemas
educacionais. E importante reconhecer a importancia de uma formacéo especifica
para professores que trabalham com estudantes surdos, a fim de garantir uma

educacao inclusiva e de qualidade.
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A esse respeito, o Decreto 5.626/2005, no Capitulo V, expde sobre a Formacgéao
do Tradutor e Intérprete de Libras — Lingua Portuguesa: deve efetivar-se no curso
superior de Traducdo e Interpretacdo, nas instituicbes de Ensino Médio, com
habilitacdo em Libras-Lingua Portuguesa. O art. 19 esclarece que, com a demanda
ecapacitacdo profissional na area para atuarem em instituicbes de ensino, seu perfil
necessita constar: pessoa ouvinte, apresentando nivel superior e fluéncia em Libras
elLingua Portuguesa com aprovacdo em exame de proficiéncia promovido pelo
Ministério da Educacéo, para atuar em todos 0s niveis de ensino; pessoa ouvinte, de
nivel médio com fluéncia em Libras e Lingua Portuguesa com aprovacdo em exame
de proficiéncia promovido pelo Ministério da Educacdo, para atuar no Ensino
Fundamental e, por fim, o profissional surdo com competéncia para interpretacao de
linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuacdo em cursos e eventos.

Para Quadros (2004), o intérprete € um profissional que domina a lingua falada,
Lingua Portuguesa, no Brasil, e a lingua de sinais, Libras. Pode dominar outras
linguas, e a lingua de sinais americana, para realizar a interpretacao para a Libras ou
vice-versa, “o intérprete de lingua de sinais — pessoa que interpreta de uma dada
lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para uma determinada lingua
de sinais” (Quadros, 2004, p. 7). E a area que mais demanda intérpretes de sinais é
na educacao, denominando-se intérprete educacional, cuja principal responsabilidade
é facilitar a comunicacao entre professores ou instrutores ouvintes e alunos surdos ou
com surdos oralizados. Ele garante que a comunicacao entre o professor e o aluno
surdo seja efetiva e que possam compreender e participar ativamente das aulas. No
entanto, € comum que o papel do intérprete educacional seja confundido com o papel
do professor.

Podendo afirmar se que:

Os alunos dirigem questfes diretamente ao intérprete, comentam e travam
discussBes em relacdo aos topicos abordados com o intérprete e ndo com
o professor. O proprio professor delega ao intérprete a responsabilidade de
assumir o ensino dos contetdos desenvolvidos em aula ao intérprete. Muitas
vezes, o professor consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento do
aluno surdo, como sendo ele a pessoa mais indicada a dar um parecer a
respeito. O intérprete, por suavez, se assumir todos os papéis delegados por
parte dos professores e alunos, acaba sendo sobrecarregado e, também,
acaba por confundir o seu papel dentro do processo educacional, um papel
gue esta sendo constituido. Vale ressaltar que se o intérprete esta atuando
na educacdo infantil ou fundamental, mais dificil torna-se a sua tarefa. As
criangas mais novas tém mais dificuldades em entender que aquele que esta
passando a informacdo é apenas um intérprete, € apenas aquele que esta
intermediando a relacao entre o professor e ela (Quadros, 2004, p. 60).
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Assim, torna-se necessario que os profissionais na area da educacao
compreendam o papel do intérprete educacional para favorecer a comunicagéo e a
aprendizagem do aluno surdo em sala de aula, a importancia da parceria e das
orientacdes adequadas na realizacdo de um trabalho integrado, considerando que a
ética € um elemento fundamental na atuacdo dos intérpretes educacionais, assim
como em qualquer profisséo.

No Capitulo VI, da garantia do direito & educacéo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva, o art. 22 salienta que as instituicdes responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusédo de alunos surdos sinalizantes e oralizados, através
de escolas e classes de educacao bilingue, com professores bilingues na Educacgéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Compreende-se que a atuacao é do professor bilingue, e ndo do intérprete e
tradutor de Libras. Destarte, é indicado que nesse periodo de educacao o ensino seja
em Libras, como lingua de instrucdo, e a lingua portuguesa seja ensinada como
segunda lingua, bem como que essas classes de educacao bilingue devem funcionar
em escolas regulares, oportunizando a interacdo entre surdos e ouvintes para que
acompanhem o contetdo ministrado em Libras.

O art. 22, noinciso 2°, aponta que os alunos surdos tém direito ao Atendimento
Educacional Especializado em um turno diferenciado, oferecido de forma
complementar a escolarizacdo regular, sendo realizado em salas de recursos
multifuncionais, com a utilizacdo de equipamentos, recursos pedagoégicos e
tecnologias assistivas.

A oferta de opc¢Bes educacionais deve ser diferente para os alunos surdos,
considerando tanto a educacdo com o uso da Libras como uma opc¢édo quanto a
educacdo sem o0 uso da Libras como outra opcéao. Nesse caso, a formalizacdo da
opcéao ou preferéncia pela educagcdo sem o uso da Libras pode ser exigida tanto dos
pais quanto dos préprios alunos.

O inciso 4° mencionado sugere que as garantias previstas no inciso 2° do artigo
devem ser estendidas também aos alunos n&do usuarios da Libras. E importante
ressaltar que a inclusdo e a igualdade de oportunidades na educacdo devem ser
garantidas a todos os alunos, independentemente do surdo oralizado ou do uso da
Libras.

Outro aspecto relevante é apontado por Lopes (2020) quanto a auséncia de
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profissionais capacitados para o exercicio da docéncia na educacao de surdos. Essa
situacao esta relacionada ao Decreto 5.626/05 (Brasil, 2005), o qual explicita que ha
a presenca de diversas terminologias nos editais de contratacdo temporaria,
acarretando numerosas desavencas sobre a funcdo desses profissionais com
especificacbes do cargo semelhantes como: “professor de Libras”, “professor-
intérprete”, “intérprete de Libras”, “intérprete educacional” ou ‘“intérprete-
alfabetizador”.

A esse respeito, esclarece que:

No entanto, a diferenca entre os termos “professor” e “intérprete” é
incontestavel. Ao termo “professor” vincula-se um significado primordial,
relacionado a sua funcdo de ensino. Em contrapartida, as significacbes
atribuidas ao intérprete sdo variadas e inconstantes, e dependem diretamente
do contexto em que esse profissional ira atuar (Lopes 2020, p. 75).

A funcdo do intérprete educacional, dentro da sala de aula, é interpretar e
mediar a comunicacgéao, e colaborar com o professor regente para o desenvolvimento
do aluno surdo. Na auséncia do intérprete educacional, os surdos ficam limitados e
contestaveis nas atividades pedagogicas pela falta de informagdes, “porém, fica
evidente que o professor regente deve ter conhecimento da lingua de sinais para que
juntos possam, da melhor maneira, mediar todo o processo.” (Pio, 2018, p. 90).

Nesse sentido, € importante que os professores dos Anos Iniciais recebam a
formacdo necessaria, por meio da apropriacdo de conhecimentos e habilidades
especificas para atender as necessidades dos alunos surdos. Isso inclui o
aprendizado da lingua de sinais basica, a compreenséo das peculiaridades da cultura
surda, conhecer estratégias de ensino adaptadas e o uso de tecnologias assistivas
adequadas. Para abordar essa lacuna de formacado, € necessario que os sistemas
educacionais oferecam programas de capacitacédo e orientem sobre a formacgao
continuada para os professores.

Para o aluno surdo, “é preciso garantir que este aprenda a lingua de sinais e
autilize fluentemente em suas interagcfes sociais, posto que é assim que a linguagem
éinternalizada pelos sujeitos histéricos” (Lopes, 2020, p. 59). Nessa perspectiva,
Vygotsky (2021) coloca que devemos trabalhar com o potencial do aluno, pois a
surdez ndo é uma barreira para o desenvolvimento da educacéo e retorna-se sobre
aimportancia da lingua de sinais como a unica lingua em que a crianca surda pode

apropriar-se das informacdes e ideias dos contetdos da educagéao politica e social.
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Em relacdo a formacdo continuada, em 2006, inicia-se o primeiro curso de
licenciatura Letras-Libras no Brasil, complementando o aspecto importante sobre a
formacdo na educacéo de surdos, sendo oferecido pela Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, no sistema EaD, e divulgado em oito estados brasileiros:
Amazonas, Ceara, Bahia, Goias, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e
Santa Catarina, e no Distrito Federal, representando as cinco regides do pais
(Quadros; Stumpf, 2009).

O curso Letras — Libras de licenciatura forma professores de Lingua de Sinais
e o de bacharelado forma intérprete e tradutor de Lingua Brasileira de Sinais. A
modalidade a distancia oportunizou a formacao de professores em diferentes regides
do pais, em diferentes polos brasileiros, em parceria com as universidades. E foi

constituindo um ambiente bilingue para a realizacdo dessa graduacao.

O Design funciona como colaborador das estratégias de aprendizado,
criandouma metodologia de ensino baseada no aprendizado ‘visual’ como
diferenciador do aprendizado tradicional — que necessitaria de sons, e
consequentemente, de intérpretes para os surdos. Ele participa dos
processos que incluem a preparacéo dos materiais on-line, digital e impresso,
ou seja, todos 0s conteddos passam por esta equipe que organiza e
acompanha a sua implementacgéo e desenvolvimento no curso. Essa equipe
trabalha, colaborativamente, junto aos professores autores e equipes de
producdo (hipermidia, video e produgdo grafica) no planejamento e
execucdo das acdes didaticas do Curso e preparacdo dos materiais
(elaboracdo de hipertextos, planejamento das atividades de avaliacéo,
aprovacao dos roteiros dos DVD video, elaboracdo dos cadernos de
estudo). Participatambém do processo de producdo dos materiais desde a
chegada dos textoselaborados pelos professores até sua implantagdo no
Ambiente Virtual de Aprendizagem, finalizacdo dos materiais impressos e
producédo dos DVDs (Quadros; Stumpf 2009, p. 173).

A graduacgdo em Letras-Libras, no contexto da Educacéo Bilingue, tem como
objetivo formar profissionais aptos a trabalhar com a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a Lingua Portuguesa, considerando as particularidades linguisticas e
culturais das comunidades surdas. E importante ressaltar que, na Educacao Bilingue,
a Libras é valorizada como lingua de instrucdo e comunicagcdo primaria,
proporcionando acesso pleno ao conhecimento para os estudantes surdos.

Nessa perspectiva, € esperado que haja flexibilidade em relacdo a escrita
formal da Lingua Portuguesa, uma vez que a prioridade € o desenvolvimento
linguistico e académico do estudante surdo. Por outro lado, ndo posso deixar de

mencionar o papel do intérprete educacional, cuja funcdo é traduzir e interpretar,
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sendo o mediador da comunicacao entre pessoas surdas e ouvintes. A configuracao
do professor especialista em deficiéncia auditiva passa a ser substituida por professor
de Libras e do professor bilingue com o curso superior para essa formagédo e as
pessoas surdas também conquistam seus espacos nesta formacéo (Vieira-Machado,
2016).

Como pontua:

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Resolucdo n° 4 de 2009 (BRASIL,
2009), a formacéo para atuacao com o publico-alvo da educacao especial,
oqual inclui o surdo, ainda que venha sendo defendida a retirada do surdo
desse publico, preconiza que a formacao para atuacgao, para a oferta do AEE
nas salas de recursos multifuncionais € a forma¢&o em Pedagogia ou Normal
Superior complementada pela formacéo continuada Lato Sensu na area de
educacdo especial. Na medida em que os conteddos sobre educacgéo
especial, com a extingdo das habilitacdes por categorias especificas em
areas distintas, conforme estabeleceu a Resolucdo CNE/Conselho Pleno
(CP) n° 1 de 2006 (BRASIL, 2006), que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, ndo figurardo no
ambito da graduacao (Cicclino 2016, p. 38).

Dessa forma, novos caminhos séo indicados para a formacéo de professores
de surdos, embora essa formacédo ainda ndo seja uma possibilidade viavel ou concreta
para a maioria dos professores em varias regides do pais. A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) ressignifica
oconceito de deficiéncia, por intermédio da perspectiva social dos estudantes e o
novorumo para a garantia do direito a educacdo. Um dos objetivos expostos é a
formacdode professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionaisda educacédo para a inclusdo. Assim sendo, surgiu o Decreto n.°
7611/2011, que “Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE
criado pelo MEC/ Seesp”.

O trabalho pedagdgico com os alunos com surdez nas escolas regulares
necessita ser desenvolvido em ambiente bilingue, utilizando-se a Libras e a Lingua
Portuguesa. O material voltado para a surdez ressalta que ele é dividido em trés
momentos didatico-pedagodgicos: o Atendimento Educacional Especializado em
Librasna Escola Comum; o Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras; o Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa. Observa-se a necessidade da formacéo do professor de AEE aprender

Libras, professor bilingue para o ensino da Lingua Portuguesa — L2, e no final desse
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materialmostra o papel do intérprete escolar. Entdo, o professor do AEE é a ponte
entre o aluno com necessidades educacionais especificas e o professor regular.

No AEE, o atendimento deve ser feito em horarios diferentes na sala de aula
regular. Os materiais e 0s recursos nesse ambiente bilingue necessitam de muitas
imagens visuais, como: “mural de avisos e noticias, biblioteca da sala, painéis de
gravuras e fotos sobre temas de aula, roteiro de planejamento, fichas de atividades
eoutros” (Brasil, 2007b, p. 26). O planejamento € em conjunto com o professor
regenteda sala de aula regular, com o professor especializado e com o0s
professores de Lingua Portuguesa para atuarem com o conteddo idéntico
desenvolvido na sala deaula regular. O ideal é que todos os professores envolvidos
no atendimento aos alunossurdos tenham formacéo e “pleno dominio da Lingua de
Sinais” (Brasil, 2007b, p. 26).0 Atendimento Educacional Especializado em Libras é
uma forma de suporte oferecida a alunos surdos, com o objetivo de facilitar sua
compreensao do conteudocurricular estudado na sala de aula regular. Se baseia
na Libras como meio decomunicacdo e ensino. E primordial a presenca do
professor e/ou instrutor, preferencialmente surdo, “para que o ensino de Libras
ofereca aos alunos com surdezmelhores possibilidades do que o professor ouvinte,
porque o0 contato com criancas ejovens com surdez com adultos com surdez
favorece a aquisicdo dessa lingua.”(Brasil, 2007b, p. 37), e nao praticar o
bimodalismo, misturando as duas linguas
diferentes: a Libras e a Lingua Portuguesa.

O Atendimento Educacional Especializado é o ensino da Lingua Portuguesa
para os surdos, desenvolvido, preferencialmente, por um professor formado em
Lingua Portuguesa ensinando o portugués aos alunos com surdez. E preciso que o
professor “conhega muito bem a organizacédo e a estrutura dessa Lingua, bem como
metodologias de ensino de segunda lingua” (Brasil, 2007b, p. 45). Deve ser trabalhado
diariamente, e esse processo inicia-se na educacédo infantil e deve perdurar até o
ensino superior. Esse atendimento também tem o espaco para alunos surdos que
optaram pela modalidade oral, em que o professor de portugués atua com os trabalhos
fonéticos para a fala e a leitura labial, para isso precisa conhecer a identidade, o perfil
do aluno com surdez.

De acordo com a Resolucéo n.° 4, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, todos aqueles com diploma de
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licenciatura podem adquirir essa formacéo especifica na educacgéo especial, inicial ou
continuada.

Por outro lado, no contexto das politicas publicas mencionadas no primeiro
capitulo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) sugere a escola inclusiva como preferencial para as pessoas
com deficiéncias, e o movimento surdo luta pelo seu direito linguistico a Libras, direito
este que Ihe foi negado.

Nesse sentido;

Ha uma forte oposicdo entre as posi¢cdes defendidas pela Federacdo
Nacional de Educacéo e Integracé@o dos Surdos (Feneis), que representa 0s
movimentos surdos brasileiros. O movimento surdo defende a escola
bilinguepara surdos como espago prioritario para o desenvolvimento da
proposta deeducacéo bilingue, enquanto as diretrizes nacionais da politica
de inclusdo defendem a matricula na escola inclusiva com atendimento
educacional especializado (AEE) complementar, no contraturno, a mesma
politica adotada para outros estudantes com deficiéncias. [...] o AEE
predomina como proposta educacional para surdos na grande maioria dos
municipios brasileiros, em detrimento de experiéncias alternativas de
escolarizacao(Jesus, 2016, p. 37).

Portanto, ndo podemos negar a possibilidade de os estudantes surdos terem
acesso ao Atendimento Educacional Especializado em seus municipios e devemos
garantir, junto a esse conjunto de professores que atuam com alunos surdos, uma
formacdo continuada de qualidade. Essa formacdo devera favorecer propostas
didaticas apropriadas, desde a educacao infantil.

Em 2010, aLein.®12.319 regulamentou a profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais e estabeleceu que o exercicio da profissao de Tradutor e
Intérprete de Libras requer formacdo em curso superior especifico ou certificado de
proficiéncia na area. A lei também determinou que esses profissionais devem ser
habilitados em Libras e na lingua portuguesa para garantir uma comunicacao eficiente
entre pessoas surdas e ouvintes. A formacéo profissional de tradutores e intérpretes
de Libras — Lingua Portuguesa pode ser adquirida por meio de cursos de graduacao
como Letras-Libras em bacharelado, ou pos-graduagcéo em Traducéo e Interpretacéao
de Libras, bem como por meio de cursos de extenséo ou formacéao técnica oferecidos
por instituicdes de ensino reconhecidas.

O art. 6° destaca as atribuicbes do tradutor e intérprete, incluindo a sua
importancia na area da educacao com o inciso Il: “interpretar, em Lingua Brasileira de

Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais
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desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares” (Brasil, 2010).

Em 2014, a Lei n.° 13.005/2014 (Brasil, 2014a) aprovou o PNE, apresentando
diretrizes, metas, e estratégias para a educagdo basica e superior, a serem
alcancadas no decénio 2014/2024. A meta 4, no item a.4.13, ndo especifica onde a
formacao desses profissionais sera realizada, mas sinaliza a importancia do suporte
as equipes de profissionais da educacdo para atender os estudantes surdos,
garantindo professores do AEE, profissionais de apoio ou auxiliares especializados,
TILS, guias-intérpretes para Surdocegos, professores de Libras, preferencialmente
surdos, e professores bilingues (Brasil, 2014a). Como ressaltam Lima e Reis (2022,
p. 766), “a escola bilingue é reconhecida pela legislagdo brasileira como no caso da
estratégia 4.7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE)”. A meta 15 refere-se a formacéao
inicial de professores em nivel superior e a meta 16 estabelece a garantia do
investimento na formacé&o continuada, de acordo com as demandas e contextos dos
sistemas de ensino, justificando as necessidades e prevendo a formacdo na pos-
graduacdo para 50% dos professores. Todavia ndo é explicitada a formagéo
especifica para os professores de Surdos.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia mencionou,
especificamente, a educacao bilingue para estudantes surdos na educacédo basica.
Segundo a lei, a Libras deve ser oferecida como primeira lingua para os estudantes
surdos, e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua. Essa educacédo deve ser
disponibilizada em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas. A lei também
ressalta nos itens X e Xl sobre a formacao de professores (Brasil, 2015).

No item “X — adocao de préaticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formacao continuada para
o0 atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015, p. 13), destaca-se a
importancia de incluir praticas pedagodgicas inclusivas nos programas de formacao
inicial e continuada de professores. Isso implica capacitar os professores para atender
as necessidades educacionais diversas dos alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.
Essaformacao deve fornecer estratégias pedagogicas adaptadas, métodos de ensino
diferenciados e conhecimento sobre 0 uso de recursos e tecnologias assistivas. A lei
ressalta a oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado, garantindo que os profissionais da educacdo tenham acesso a

oportunidades de aprendizado continuo, atualizacdo e aprofundamento em relacéo as
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praticas inclusivas e ao atendimento adequado as necessidades educacionais
especificas.

No item “XI — formacéo e disponibilizagéo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes
e de profissionais de apoio” (Brasil, 2015, p. 13), a lei destaca a formacao e
disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais para
garantir o acesso a comunicagdo e a educacdo para as pessoas surdas. Também
menciona 0s guias intérpretes, profissionais que auxiliam na comunicacdo e no
acompanhamento de pessoas surdocegas, e os profissionais de apoio, que oferecem
suporte adicional aos alunos com deficiéncia, quando necessario.

Em 2021, a Lei 14.191 estabeleceu que a nova modalidade de Educacao
Bilingue deve ser oferecida em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo bilingue de surdos, de acordo com
as necessidades dos estudantes surdos. A escolha da modalidade de ensino deve
levar em conta a realidade e as demandas da comunidade surda local. Para garantir
essa qualidade, é necesséria a formacao e especializacao de professores bilingues,
em nivel superior (Brasil, 2021).

A referida lei também estabelece diretrizes para a formacao de professores da
educacao basica, incluindo a educacédo infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. Seu objetivo é melhorar a formacdo dos professores, tornando-a mais
adequada as demandas atuais da educacao. A formacéo inicial de professores deve
ser realizada em cursos de licenciatura em universidades e institutos superiores de
educacao, com duracdo minima de quatro anos. Esses cursos devem oferecer uma
formacdo ampla, contemplando as diferentes areas de conhecimento e incluindo
conteudos especificos da educacédo basica, como o uso de tecnologias educacionais
e a inclusdo de alunos com deficiéncia.

Cicilino et al. (2018) analisaram de que maneiraa educacdo bilingue para
surdos, na educacéo infantil e nos primeiros anos do ensinofundamental, € abordada
em fontes académicas brasileiras de destaque, durante o periodo de 2005 a 2015,
em consonancia com o Decreto n.° 5.626/2005. Verifica-se que, embora os estudos
sobre a formacédo de professores para atuar nessa area tenham contribuido com
reflexdes importantes, o tema ainda € pouco explorado na literatura cientifica. O
avanco em relacdo a formacao especifica de professores para o ensino de alunos

surdos em abordagem bilingue, assim como a implementacdo de modelos
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educacionais bilingues para esses alunos, é relativamente escasso no cenario
brasileiro.

Queiroz (2021, p. 44) afirma que “por muitos anos, a educagédo bilingue de
surdos foi incluida na LDB como parte da Educacéo Especial, embora ja existam, tanto
cientifica quanto pedagogica e culturalmente, razfes suficientes para que seja
considerada uma modalidade de ensino a parte”. Tal conquista reflete o
reconhecimento dos direitos linguisticos, identitarios e culturais dos surdos. Além
disso, destaca a necessidade de garantir uma educacéao de qualidade e equitativa
para os alunos surdos, possibilitando o acesso ao conhecimento, a elaboracdo de
curriculos adequados, a formacédo de professores em uma perspectiva bilingue e,
claro, a garantia dos direitos linguisticos, identitarios e culturais dos surdos.

Nesse sentido;

[...] favorecer a formag&o aos profissionais da area da Educacgao, tendo em
vista, os saberes necessarios para uma educacéo bilingue de Surdos, o que
sera de grande relevancia ao ser abordado em trabalhos futuros, tendo em
vista que a discussdo desta tematica sera de grande importancia para o

desenvolvimento educacional da comunidade surda (Lima e Reis 2022, p.
778).

Promover a discusséo e a pesquisa sobre a formacéo de profissionais para a
educacado bilingue de surdos € de extrema importancia para o desenvolvimento
educacional dessa comunidade. Pesquisas nessa area podem contribuir para
aprimorar as praticas educacionais, identificar desafios e propor solu¢cdes, além de
disseminar conhecimento sobre a importancia da educacao inclusiva e bilingue para

os surdos.

Kodama (2022) destaca que as entidades representativas das pessoas surdas
devem ser consultadas durante o processo de contratagcdo e avaliacdo dos
professores. Essa consulta visa garantir que os professores bilingues possuam a
competéncia linguistica e cultural necessaria para atender adequadamente aos
estudantes surdos. “Entretanto, ndo ha especificagdo de quais cursos de formacéao e
especializacdo sdo os adequados ou de que forma e quem fara a avaliagéo periddica
dos professores.” (Kodama, 2022, p. 74). Isso demonstra o volume significativo de
trabalhos na area e que ha sempre espaco para inovacao e melhoria na educacao de
surdos.

Considera-se que aformacéao de professores é valorizada quando o licenciando
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ou o professor tem a possibilidade de pesquisar, refletir e fazer uso dos conhecimentos
adquiridos na sua formacao docente, experiéncias, e que os professores estejam mais
bem preparados para assegurar as melhores condi¢cdes para o aluno dentro do seu
cotidiano e da sociedade (André, 2016). Além disso, é preciso considerar que a
formacéo de professores de surdos apresenta diversos desafios que precisam ser foco
de estudos e experiéncias a favor do desenvolvimento da pratica educativa.
Portanto, esta secéo possibilita compreender a historia e a politica da incluséo
escolar e da Educacédo de Surdos, que é atravessada por disputas, ambiguidades e
contradicdes. Os direitos a educacdo e a lingua para os surdos ainda ndo foram
efetivamente concretizados nos espacos escolares. H4 vérias reivindicacdes da
comunidade surda que precisam ser levadas em conta no processo educacional, ao
abordar a atuacdo docente, formacdo de professores, atendimento educacional

especializado, praticas pedagogicas, e o trabalho dos tradutores-intérpretes.
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3 METODO

Esta secdo aborda o percurso metodolégico adotado no estudo, com vistas a
atingir os objetivos da tese, mas inicialmente apresenta uma breve contextualizacao

histérica e educacional acerca do municipio onde se realizou da pesquisa.

3.1 A EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO  EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NO MUNICIPIO DE SOROCABA

A histéria da Educacao Especial no municipio de Sorocaba se estende por varias
décadas, marcada por transformacfes significativas e avancos no atendimento as
pessoas com deficiéncia, entender o desenvolvimento dessa &rea ao longo do tempo
pode proporcionar insights valiosos sobre como as politicas publicas, as praticas
educacionais e a conscientizacao social evoluiram para melhor atender as necessidades
das pessoas com deficiéncia na regido. A trajetoria desse campo é resultado da luta pela
inclusdo e igualdade de oportunidades, impulsionada por movimentos sociais,
pesquisadores e profissionais da area, com finalidade de uma breve reminiscéncia,
principalmente na area da surdez.

Nas décadas de 1960 e 1970, o Brasil vivenciou um movimento de
conscientizacdo em relacéo aos direitos das pessoas com deficiéncia, alimentado pelaluta
por incluséo social e educacao de qualidade. Nesse contexto, Sorocaba deu os primeiros
passos na Educacdo Especial, com a criacdo de instituicbes especificas para o

atendimento de pessoas com deficiéncia.

Nos estudos de Mazzotta, referente ao periodo de 1957 a 1993, referente a
iniciativas oficiais de ambito nacional, o autor afirma que o governo federal,
assume o atendimento educacional aos “excepcionais” por meio de campanhas
nacionais, tais relacionadas: Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro
(1957), Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo deDeficientes da Visdo
(1958), Bem-estar dos Cegos (1958), Campanha Nacional de Educacdo de
Cegos (1960), Campanha Nacional de Educacdo eReabilitacdo de Deficientes
Mentais (CADEME, 1960). Vale destacar que, pormeio de decreto a CADEME se
institui e, assim, cria-se um Fundo Especial que se formaria com doacdes e
contribuicdes de diferentes setores (Publio, 2016, p. 73).

Na década de 1980, houve um avanco significativo na legislagéo brasileira, coma
promulgacdo da Constituicdo de 1988, que estabeleceu a igualdade de direitos e
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oportunidades para todas as pessoas, incluindo as com deficiéncia. Durante esse
periodo, Sorocaba intensificou seus esforcos para implementar politicas publicas
voltadas a Educacdo Especial, abrindo escolas especializadas e contratando
profissionais especializados.

Publio (2016) afirma que, a partir dos anos 1990, a perspectiva inclusiva comecou
a ganhar espaco na Educacéo Especial em Sorocaba. O paradigma da inclusao defende
gue todos os alunos, independentemente de suas diferencas, devemser educados juntos
em escolas regulares, recebendo 0s apoios e recursos necessarios para o seu pleno
desenvolvimento. Por conta desse cenario, o0 municipio promulgou a primeira Lei
Ordinaria em 1991, que versa sobre o Atendimento Educacional Especializado. A
primeira lei, promulgada sob o nimero 3.601 de 14.06.1991, dispde sobre o atendimento
educacional especializado a pessoas com deficiéncia, estabelecendo em seu art. 1° a
implantacédo de uma classe de educacao especial em cada escola municipal de Ensino
Fundamental e Médio.

No ano de 1993, uma nova Lei Ordinéria foi promulgada e dispde sobre a criagao
da Diretoria de Educacéo Especial: Lei n.° 4.433 de 16 de novembro de 1993:

Artigo 1° - Fica criada na estrutura da SEC a Diretoria de Educacgéo Especial,com
as seguintes atribuicdes:

| - Implantar e executar as diretrizes basicas da politica municipal voltada para
Educacéo Especial,

Il - Desenvolver um plano educacional que propicie aos portadores de
deficiéncia o pleno desenvolvimento de suas potencialidades;

Il - Promover ou realizar pesquisas e experimenta¢édo que visem a melhoria
da educacdo dos excepcionais;

IV - Manter uma rede integrada e atualizada de informacdes, na area da
Educacao Especial,

V - Propor a formacéo, treinamento e aperfeicoamento de recursos humanos,
na area especifica de Educacéo Especial;

VI - Analisar, avaliar a promover, em articulagdo com os 6rgdos competentes,
a producdo de material de apoio técnico a Educagdo Especial;
VIl - divulgar os trabalhos realizados sob sua responsabilidade, assim como

de outras fontes, que contribuem para aprimoramento da Educacéo Especial.
(Sorocaba, 1993, s. p.).

Esse movimento foi reforgcado com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Basesda
Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que estabeleceu as bases para a incluséo
educacional no pais. ApOs essa aprovacgao, no municipio, foi aprovada a Lein.° 5.413,de
1997, que estabelecia normas para o ingresso de pessoas com deficiéncia na rederegular
de ensino. Foram destinados 10% das vagas remanescentes para esse publico, com o

intuito de garantir o acesso a escola.
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Com base nessa abordagem inclusiva, Sorocaba passou a investir na formacaode
professores para atender alunos com deficiéncia nas escolas regulares, visando a
promocdo da educacao inclusiva. Programas de capacitacdo e formacdo continuada
foram desenvolvidos, preparando os educadores para lidar com as necessidades
especificas dos alunos e criar um ambiente inclusivo nas escolas.

Em 1993, o municipio firmou convénio com a Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), assessorada pela Prof.2 Dr.2 Maria Teresa Eglér Mantoan, iniciando a
formacgéao de professores para a integracéo de alunos com deficiéncia mental.

Também, em 1993, foi criada uma classe especial para alunos com deficiéncia
auditiva, e ficou definido que cada escola da rede atenderia preferencialmente um tipode
deficiéncia. Com o objetivo de concretizar a ideia de uma educacéo inclusiva, a Diretoria
de Educacdo Especial, responsavel pela integracdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares, foi substituida pela Se¢do de Educacédo Especial. Durante o processo
de reestruturacdo, as turmas especiais foram encerradas, e os alunos integrados ao
ensino regular. Embora tenha havido resisténcia por parte das familias e dos
profissionais escolares, a secretaria persistiu nessa deciséo, implementando o servigo
de apoio pedagdgico com professores itinerantes.

Diante da necessidade de esclarecer o projeto politico de educacao da rede, a
Secretaria da Educacdo e Cultura divulgou as Diretrizes Pedagodgicas para Gestao
Democratica na Escola. O objetivo era oferecer uma educacédo de qualidade para todos,
fundamentada em trés principios norteadores: Educacéo Inclusiva, Educacdo Humanista
e Gestdo Democratica. Muitos movimentos marcaram a constru¢éo historica e social
desse periodo, com destaque para o fechamento das classes especiais. Com essa
decisdo, acreditava-se que os estudantes seriam incluidos nas escolas, tendo suas
diversidades de aprendizagem atendidas através de praticas pedagodgicas adaptadas a
nova realidade que se configurava no sistema de ensino (Publio et al., 2018).

Nos anos 2000, a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva fortaleceu ainda mais a inclusdo educacional em
Sorocaba. A cidade adotou medidas como a adaptacéo das escolas para acessibilidade,
contratacao de profissionais especializados em Libras e oferta de recursos pedagoégicos

e tecnoldgicos especificos.
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Em 2009 foi inaugurado o CRE [Centro de Referéncia em Educacdo] com
vistas a promover e a garantir o principio de educacédo de qualidade para
todos, com foco no processo de aprendizagem por meio de assessoria
multidisciplinar aos espagos educacionais. A equipe foi caracterizada como
multidisciplinar, formada por pedagogos e especialistas (psicélogos,
fisioterapeutas, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e assistentes
sociais). [...] Os trabalhos foram estruturados a partir dos seguintes
macroprocessos: processo de itinerancia (visita dos professores nas
escolas para orientacdes pedagodgicas e coleta das demandas para 0s
especialistas); processo de atendimento dos polos no CRE (divisdo das
escolas por polos para atendimento da equipe multidisciplinar); processo de
atendimento dos estudantes no CRE (triagem dos alunos para
encaminhamentos a rede de parceiros e orientagcdes para as escolas);
processo de formacgédo de equipe (formacao continuada) (Publio et al., 2018,
p. 347).

No ambito da educacgéo dos surdos:

Como garantia de acessibilidade as pessoas surdas nas instituicdes de
ensino no municipio de Sorocaba € promulgada e sancionada a lei n.c 9252
de 04.08.2010, referente a comunicacdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteldos curriculares desenvolvidos em todos os niveis,
etapas e modalidades de educacdo. Para a garantia da acessibilidade
prevista, a referida lei indica as instituicbes de ensino em seu artigo 2.2, no
sentido de: | - Viabilizar o ensino da LIBRAS e também da Lingua Portuguesa
para os alunos surdos; Il — Viabilizar o atendimento educacional para alunos
surdos; Il — apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de LIBRAS
entre professores, alunos, funcionarios, direcao da escola e familiares; IV —
Flexibilizar os mecanismos de avaliacdo, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto seméantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;, V —Adotar
mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em
LIBRAS (Publio, 2016, p. 102).

Nesse mesmo ano da lei de acessibilidade para estudantes surdos, foram
criadas as Salas de Recursos Multifuncionais em Sorocaba, integrando a estrutura
das escolas regulares. Em 2010, a Secretaria de Educacéo Especial do Ministério da
Educacao iniciou o processo de implantacédo das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) através do Programa Educacéao Inclusiva: Direito a Diversidade. Levando em
conta o direito ao bilinguismo do aluno surdo, além da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), que é a primeira lingua dos surdos, a Secretaria da Educagéo garantiu o
acompanhamento de um intérprete de Libras em todos os niveis, etapas e
modalidades, permitindo 0 acesso a comunicacgdo, informacdo e aprendizagem
(Sorocaba, 2016).

Essas salas oferecem recursos pedagogicos, materiais adaptados e

equipamentos especificos, atendendo as necessidades dos alunos com deficiéncia
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e proporcionando apoio individualizado, complementar ao ensino regular.
Profissionais especializados, como professores de apoio, psicélogos e
fonoaudidlogos, integram aequipe multidisciplinar dessas salas, colaborando para o
desenvolvimento pleno dos alunos.

Outro marco importante foi a implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), composto por um conjunto de atividades, recursos e servicos
pedagdgicos complementares ou suplementares ao ensino regular. O AEE busca
promover a inclusdo, fornecendo apoio especifico a cada aluno nas éareas de
comunicacao, linguagem, autonomia, entre outras.

Além disso, Sorocaba tem fortalecido a formacéao de professores e profissionais
da educacdo. Com o objetivo de capacita-los para o atendimento educacional
especializado, séo realizados cursos, capacitacdes e parcerias com instituicées de
ensino superior, proporcionando uma formacéo solida e atualizada, que atenda as

demandas e particularidades da Educacéo Especial.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Em 2020, de acordo com informacdes obtidas pelo Censo Escolar de Educacéo
Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), Sorocaba tinha 101 escolas voltadas para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Em 2022, o municipio registrou 36.017 matriculas nesse segmento,
sendo 5.433 em escolas estaduais e 30.584 em escolas municipais.

Com relacao aos dados concernentes aos professores e aos individuos surdos
de Sorocaba, realizou-se uma pesquisa nos microdados do Censo Escolar da
Educacdo Bésica, abrangendo os anos de 2011 e 2022. Esse levantamento foi
efetuado pelo INEP, responsavel por estudos na area da Educacéo, em colaboracéo
com o Ministério da Educacéo.

Os dados mais recentes, corroborados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2021, revelam que Sorocaba possuia 5.533 matriculas em
escolas estaduais e 35.932 matriculas em escolas municipais. Ja em 2022, o nimero
de matriculas da Educacao Béasica por etapa de ensino contabiliza 5.433 em escolas
estaduais e 30.584 em escolas municipais.

Segundo o Censo de 2022 a populacao de Sorocaba era composta por 723.574

habitantes. No tocante aos deficientes auditivos residentes, o censo de 2010
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registrava 28.728 individuos com essa condicdo em Sorocaba. Ao analisar
especificamente os habitantes surdos, identificou-se que 1.824 deles residiam na
cidade.

Em 2021, na cidade de Sorocaba, observa-se um total de 2.276 matriculas da
educacao especial em classes comuns, sendo 1.186 matriculas em escolas estaduais
e 1.090 matriculas em escolas municipais, e, consequentemente, nas classes
exclusivas, ndo apresenta nenhum numero de alunos matriculados. Em 2022, as
matriculas da Educacgéo Especial em Classes comuns, no Municipio de Sorocaba,
eram distribuidas em 86 escolas estaduais e 141 escolas municipais.

O censo de 2022 mostra uma populacéo residente na cidade de Sorocaba de
723.574 pessoas. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, o censo de 2010 mostra
uma populacdo residente de 28.728 pessoas com deficiéncia auditiva e 1.824
pessoas surdas. Conforme a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), 3% da
populacao tem algum tipo de deficiéncia auditiva; levando em conta a populacéo de
2022, podemos entender que esta havendo uma auséncia de alunos nas escolas.

Podemos observar na Tabela 1 que houve um aumento de docentes no Ensino
Fundamental, Anos Iniciais, com relacdo ao numero de docentes de 2011 de 546
docentes para 1.253 docentes no ano de 2022, representando um aumento de 707
docentes ou 43,57% na Rede Publica Municipal do Municipio de Sorocaba. A
especificacao desse periodo de 2011 a 2022 se deu pelo tempo do Censo do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizado de 10 em 10 anos.

TABELA 1 — Numero de docentes da Educacéo Especial/Classes Comuns por
etapa de ensino (2011- 2022), segundo o Municipio de Sorocaba

Ano | Total de Docentes
dos Anos Iniciais

2011 546

2012 535

2013 563

2014 672

2015 685

2016 704

2017 790

2018 851

2019 903

2020 1006

2021 1032

2022 1253

Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educacéo Basica —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.
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Conforme o censo escolar da Educacéo Basica (INEP/2022), “o total dos anos

iniciais do Ensino Fundamental, incluem os docentes que atuam em turmas do 1° ao

5° ano do Ensino Fundamental multietapa (atende a classe de alunos de Educacéo

Infantil e Ensino Fundamental na mesma turma) e de ensino regular que possuem

alunos surdos e com deficiéncia auditiva.

TABELA 2 — Numeros de docentes da educacédo especial — classes comuns, por
tipo de deficiéncia (2011 — 2022)

Ano

NUmeros de
DocentesSurdos

NUumeros de
DocentesDeficiéncia
Auditiva

2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022

Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educagéo Basica
—Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.

NNFRPPRPPOOOOOOO

PRPNORORNRRERELRO

Os dados da Tabela 2 possibilitam ter um panorama do namero de docentes

por deficiéncia, no caso do aluno surdo e deficientes auditivos, na rede publica na

educacao especial para as classes comuns. Assim, apura-se que a quantidade de

professores entre 2011 e 2022 permaneceu inalterada para os deficientes auditivos,

de apenas um professor nesses anos e um professor em 2012 para dois professores

em 2022, para os alunos surdos.

A Tabela 3 refere-se ao nimero de docentes da Educacdo Especial em

Classes Exclusivas, por tipo de deficiéncia, neste caso com pessoas surdas e

deficiéncia auditiva, segundo o Municipio de Sorocaba.
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TABELA 3 — Numero de docentes da Educacao Especial — Classes Exclusivas, com
pessoas surdas e deficiéncia auditiva, por localiza¢do geografica, Anos Iniciais(2011

Ano

—2022)
NUumeros de
Docentes Educacao
Especial - Classes
Exclusivas Surdos

Numeros de Docentes
EducacaoEspecial —
ClassesExclusivas
Deficiéncia Auditiva

2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022

Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educacéo Bésica
—Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.

NNFRPPRPPOOOOOOO

PRPNORORNRRLREO

Analisando a Tabela 3, notamos que o censo de 2022 indica uma populacao

residente na cidade de Sorocaba de 723.574 pessoas. O censo de 2022 mostra uma

populacao residente de 28.728 pessoas com deficiéncia auditiva e 1.824 pessoas

surdas. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), 3% da populacao

tem algum tipo de deficiéncia auditiva. Levando em conta a populacdo de 2022 na

cidade de Sorocaba, podemos entender que esta havendo uma auséncia de alunos

nas escolas.

Observamos, na Tabela 4, que havia na cidade de Sorocaba em 2022, 36.017

matriculas, sendo 5.433 matriculas em Escolas Estaduais e 30.584 matriculas em

Escolas Municipais, respectivamente, na Educac¢éo Basica de Ensino Fundamental,

Anos Iniciais em Classes Comuns.
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TABELA 4 — Numero de matriculas do Ensino Fundamental Regular — Anoslniciais,
por localizagdo (2011 — 2022) em Sorocaba

Ano Numero de matriculas Numero de matriculas
Escola Estadual Escola Municipal
2011 10668 23593
2012 9130 22714
2013 8247 23115
2014 8380 25458
2015 7535 26036
2016 7652 26991
2017 7321 27417
2018 6319 28379
2019 6125 29066
2020 5502 29907
2021 5533 30399
2022 5433 30584

Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educagéo Basica
—Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.

Houve um aumento do numero de matriculas do Ensino Fundamental Regular,

Anos Iniciais por localizacdo, segundo o municipio, de 23.593 matriculas na Escola

Municipal em 2011 para 30.584 matriculas em 2022 e uma reducgdo de 10.668

matriculas para 5.433 matriculas nas Escolas Estaduais, ou seja, as Escolas

Municipais aumentaram em 77,14% a quantidade de matriculas.

Na Tabela 5, verificamos o niumero de matriculas da Educacéo Especial em

Classes Comuns por localizagdo geografica, no municipio de Sorocaba, no periodo

de 2011 a 2022.

TABELA 5 — Numero de matriculas de alunos surdos e deficiéncia auditiva da
Educacao Especial em Classes Comuns, por localizacédo (2011 — 2022)



Numero de matriculas | Namero de matriculas

Ano Escola Estadual - Escola Municipal -
Municipio de Sorocaba Municipio de Sorocaba

2011 754 333

2012 748 381

2013 702 451

2014 718 494

2015 668 497

2016 733 754

2017 791 631

2018 857 744

2019 939 877

2020 1054 1034

2021 1186 1090

2022 1362 1359

Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educagéo Basica
—Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.
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De acordo com os dados da Tabela 5, verificamos um total de 2.721, que é a

soma do ano de 2022 dos alunos matriculados na Educacdo Especial em Classes

Comuns, sendo 1.362 alunos em Escolas Estaduais e 1.359 alunos em Escolas

Municipais, com esses alunos matriculados na Educacéo Especial. Observa-se que

esses alunos surdos e deficientes auditivos matriculados na Educacdo Especial

frequentam a Classe Comum.

A Tabela 6 mostra o nimero de matriculas dos surdos e deficientes auditivos,

da Educacdo Especial em Classes Comuns por localizacdo, no Municipio de
Sorocaba, no periodo de 2011 a 2022.

TABELA 6 — Numero de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva em Classes

Comuns no Municipio de Sorocaba (2011 — 2022)

Ano Numeros de alunos NUumeros de alunos
Surdos Deficiéncia Auditiva

2011 81 129

2012 77 131

2013 77 119

2014 83 106

2015 75 89

2016 89 101

2017 71 106

2018 72 103

2019 61 101

2020 22 16

2021 59 110

2022 68 113
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Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educacgéo Basica
—Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.

Visualizando a Tabela 6, observa-se que o0 censo de 2022 indica uma
populacao residente na cidade de Sorocaba de 723.574 pessoas e podemos entender
que esta havendo um baixo nimero de matriculas de alunos surdos e deficientes
auditivos nas escolas, pois no ano de 2011 foram evidenciadas matriculas de 81
alunos surdos e 129 matriculas de alunos deficientes auditivos e, no ano de 2022,
houve 68 matriculas de alunos surdos e 113 matriculas de alunos deficientes
auditivos.

No cruzamento dos dados referentes as Tabelas 4, 5 e 6, pode-se observar
que, no ano de 2022, havia na cidade de Sorocaba 36.017 matriculas no ensino
regular, resultante da somatoria de 5.433 matriculas em Escolas Estaduais e 30.584
matriculas em Escolas Municipais, respectivamente, na Educacao Basica de Ensino
Fundamental, Anos Iniciais em Classes Comuns. Verifica-se um total de 2.721 alunos
surdos e deficientes auditivos matriculados na Educacdo Especial, resultante da
somatoria de 1.362 matriculas em Escolas Estaduais e 1.359 matriculas em Escolas
Municipais, sendo 68 alunos surdos e 113 deficientes auditivos matriculados na
Educacao Especial em Classes Comuns na cidade de Sorocaba em 2022.

A sétima tabela apresenta o nUmero de matriculas da Educacéo Especial em
Classes Exclusivas, por tipo de deficiéncia, no caso, com alunos surdos e deficientes
auditivos, no periodo de 2011 a 2022.

TABELA 7 — Numero de matriculas da Educacéo Especial, com alunos surdos e
deficiéncia auditiva em Classes Exclusivas

Ano Surdos Deficiéncia Auditiva
2011 6 3
2012 1 2
2013 7 45
2014 7 23
2015 7 24
2016 6 24
2017 6 23
2018 5 7
2019 0 0
2020 0 0
2021 6 13
2022 3 13
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Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educacéo Basica
—Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.

A Tabela 7 mostra 6 alunos surdos e 3 alunos com deficiéncia auditiva
matriculados na Educacéo Especial em Classes Exclusivas em 2011, demonstrando
que, no ano de 2022, tivemos reducdo dessas matriculas para apenas 3 alunos
surdos, entretanto o quadro também mostra 13 alunos com deficiéncia auditiva em
2011, com crescimento de 45 alunos em 2013, mas tendo um decréscimo a partir de
2014 com 23 alunos atingindo um patamar de nenhum aluno em 2020, sem uma
explicacdo para essas alteracfes drasticas.

A Tabela 8 apresenta o numero de matriculas do Ensino Regular versus

matriculas da Educacéo Especial no periodo de 2011 a 2022.

TABELA 8 — Matriculas da Educacao Especial X Matriculas do Ensino Regular
Fundamental com os alunos surdos e deficientes auditivos

Ano Surdos Deficientes Educacéo Ensino
Auditivos Especial com Fundamental
Classes Comuns |Regular
2011 81 129 1087 34261
2012 77 131 1129 31844
2013 77 119 1153 31372
2014 83 106 1212 33838
2015 75 89 1162 33571
2016 89 101 1287 34643
2017 71 106 1422 34738
2018 72 103 1601 34698
2019 61 101 1816 35191
2020 22 16 2088 35409
2021 59 110 2276 35932
2022 68 113 2721 36017

Fonte: Tabela elaborada pela autora (adaptado de Censo Escolar de Educacgéo Basica —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2022.

A Tabela 8 expde que no ano de 2022, na cidade de Sorocaba, 68 alunos
surdos e 113 alunos com deficiéncia auditiva estavam matriculados em Educacao
Especial em Classes Comuns, houve 2.721 matriculas no total de 181 matriculas,
perfazendo 6,65% em relacdo as matriculas de Educacédo Especial em Classes
Comuns, sendo 1.362 matriculas em Escolas Estaduais e 1.359 matriculas em
Escolas Municipais, num total de 2.721 matriculas.

A seguir, é apresentado o percurso metodoldgico da pesquisa, abordando os
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procedimentos, as estratégias utilizadas e a proposta de analise dos dados obtidos.

3.3 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa configura-se como um estudo quanti-qualitativo (Bogdan;
Biklen, 1994), no qual se utilizou um questionario e se realizaram entrevistas
semiestruturadas. O objetivo foi conhecer aspectos da formagdo e atuacdo dos
professores nos Anos Iniciais que tém um estudante surdo em sua sala de aula na
rede publica municipal de Sorocaba.

Segundo Minayo e Sanches (1993), a combinacgédo de estratégias quantitativas
e qualitativas na realizacdo de pesquisas pode enriquecer a analise dos dados e as
discussoes finais. Assim, apesar de apresentarem natureza diferenciada, podem ser

complementares na compreensao da realidade social.

N&o cabe neste espaco desenvolver o tema, mas, tanto do ponto de vista
guantitativo quanto do ponto de vista qualitativo, é necessario utilizar todo o
arsenal de métodos e técnicas que ambas as abordagens desenvolveram
para que fossem consideradas cientificas. No entanto, se a relagcdo entre
gquantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade ndo se reduz
a um continuum, ela ndo pode ser pensada como oposi¢do contraditoria.
Pelo contrario, € de se desejar que as relagbes sociais possam ser
analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e
aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o estudo
guantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
gualitativamente, e vice-versa(Minayo; Sanches, 1993, p. 247).

Na andlise das respostas dos questionarios e entrevistas, foi utilizada uma
adaptacao da perspectiva de andlise de conteudo proposta por Bardin (1977) a fim de
se conhecer aspectos da formacéo e atuacao dos professores da Rede Municipal dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Municipio de Sorocaba/SP. Essa analise
consiste em um conjunto de técnicas para analisar comunicagfes, buscando obter,
através de procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo,
indicadores que permitam inferéncia, consideracdes, interpretacdes e identificacédo de
relaces entre categorias estabelecidas (Bardin, 1977).

De acordo com Bardin (1977), as categorias sao classes as quais relinem um
grupo de elementos (unidades de registros, no caso da analise de conteldo),
agrupamento esse efetuado em razéo das caracteristicas comuns desses elementos,
através de pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e

interpretacdo. Assim, buscou-se organizar as categorias a partir das ideias ou
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conteudos trazidos nos registros dos questionarios, e nas informacdes das
entrevistas, de maneira a relaciona-los com os focos e objetivos desta pesquisa.

Desse modo, este estudo apresenta dois corpora de dados. O primeiro refere-
se a um questionario online (criado no Google Forms — Apéndice A) com vinte e quatro
perguntas, disponibilizado para as redes de ensino municipal de Sorocaba. O segundo
corpus relaciona-se as informacgdes obtidas por meio de entrevistas individuais, cujo
objetivo foi conhecer caracteristicas da formacéo e atuacéo de professores de salas
regulares dos anos iniciais na rede publica municipal com alunos surdos. Apos a
autorizacdo da pesquisa junto a Secretaria Municipal e a identificacdo dos contatos
(e-mails) dos professores que trabalham com alunos surdos, foram realizadas visitas
em 28 escolas com alunos surdos matriculados. Nessas visitas, a gestao escolar e 0s
professores foram informados sobre a proposta da pesquisa. Em seguida, enviou-se
um e-mail de convite e o link de acesso ao questionario, definindo-se um prazo de
guatro semanas para o preenchimento e envio das respostas.

O questionério foi desenvolvido para coletar dados que nos permitissem
compreender melhor o contexto educacional dos alunos surdos. Inicialmente, foi feita
a identificacdo dos professores (quantidade, local onde estdo lotados) que trabalham
com alunos surdos na sala regular dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
destacado na Divisado de Educacéo Especial (DEE) — por meio do envio de e-mail e
documentos necessarios referentes ao pedido de autorizacdo para a realizacao da
pesquisa na rede municipal.

Apbs o encerramento do prazo de preenchimento dos questionarios, obtiveram-
se 25 (vinte e cinco) respostas. Foram escolhidos quatro profissionais para participar
das entrevistas, com base nos seguintes critérios: tempo de atuacgdo profissional -
minimo de cinco anos; selecdo de profissionais por escola em diferentes regides
geograficas; disponibilidade para participar nas entrevistas; relevancia das
experiéncias e/ou conhecimentos com os alunos surdos, conforme as respostas do
formulario online.

Nas entrevistas foram obtidas informac¢des mais descritivas sobre a formacgéo
dos professores e suas percepc¢des acerca dos desafios e possibilidades de atuacao
pedagogica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As entrevistas foram
agendadas conforme a disponibilidade dos participantes, com o objetivo de coletar
dados sobre a formacao e atuacdo docente. Essas entrevistas foram realizadas

presencialmente nas escolas com quatro professoras que trabalham com surdos na
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sala regular dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal, utilizando
um roteiro de questdes (Apéndice B) e um gravador ou filmadora do préprio celular
para registro.

Cabe ressaltar que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Sao Carlos, estando em conformidade com a Resolugéo
n.° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, sobre a ética em
pesquisa com seres humanos nas Ciéncias Humanas e Sociais. Os participantes do
que responderam ao questionario e foram entrevistados neste estudo (Apéndice A)
assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). No caso do
guestionario, o participante teve ciéncia e concordou com o TCLE antes de iniciar o
preenchimento desse instrumento de pesquisa. Os procedimentos éticos foram
seguidos rigorosamente, incluindo a garantia de que a identidade dos participantes
seria mantida em sigilo e que nenhuma informacé&o seria compartilhada com pessoas
gue ndo fazem parte da equipe de pesquisadores, bem como a utilizacdo de nomes
ficticios para os participantes. Os dados dos questionérios foram quantificados e/ou
organizados em graficos.

Todas as participantes, com idades entre 40 e 50 anos, atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e sédo professoras efetivas. Cada umateve um aluno surdo em
sala de aula, exceto por uma professora que teve dois alunos surdos. Esses estudantes
estavam no 5° ano, em salas de aula compostas por 20 a 30 alunos.

Para a realizacdo das entrevistas nas escolas, foi utilizado um roteiro de
guestBes (Apéndice B), contendo vinte perguntas divididas em trés blocos para a
categorizacao das perguntas: 1) Perfil e caracteristicas da formacao; 2) Caracteristicas
daatuacao; 3) Questdes discursivas, com onze perguntas. As respostas do questionario
foram armazenadas no Google Forms, enquanto as entrevistas foram gravadas pelo
celular da pesquisadora e transcritas no Word, procedimento que estruturou a analise
e discusséo pertinente as questdes.

A seguir, sdo apresentadas as informacdes obtidas no questionario e nas

entrevistas realizadas com as professoras, bem como a analise dos dados.

4 ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO SOBRE A FORMACAO E
DASPROFESSORAS COM ALUNOS SURDOS

Este topico aborda os resultados e discussfes derivados das respostas das
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vinte e cinco professoras que atuam com alunos surdos na sala regular nos Anos
Iniciais e que responderam ao questionario online no Google Forms. As respostas
foram registradas automaticamente em uma planilha do Google Sheets, acessivel e
atualizavel em tempo real. Isso facilitou a andlise dos resultados, permitindo a
utilizacao de gréficos e planilhas, e proporcionando uma apresentacdo quantitativa
mais organizada para a analise dos dados.

Quanto as participantes, verificou-se que todas sdo do sexo feminino: 8 tém
entre 30 e 39 anos, 15 tém idade entre 40 e 49 anos, 1 professora tem 50 anos, e uma
professora tem 71 anos. E importante acrescentar que a professora de 71 anos ja é

aposentada na rede estadual, mas mantém um segundo vinculo na rede municipal.

GRAFICO 1 — Idade dos patrticipantes

Idade dos participantes - Total 25

m30a39
m4034s
m50a59
Total=15 70

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

Quanto a formacéao inicial, 24 professoras tém formagcdo em Pedagogia, o que
Ihes habilita para atuarem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 3 (trés) também
tém formacdo em cursos de licenciatura em Letras e uma apresenta formacao em
magistério, como se observa no Gréfico 2:
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GRAFICO 2 — Curso de graduacéo dos participantes

CURSO DE GRADUACAO

30

20

10

Pedagogia Letras Magistério

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracéo propria.

A Leide Diretrizes e Bases (n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) estabelece
0 nivel minimo de Ensino Médio como requisito comum para os professores que
lecionam nas séries iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil. A minuta
que altera o art. 62 da LDB recomenda que “a preparagao de professores para o
trabalho na educacdo basica serd realizada em niveis superiores, cursos de
licenciatura, pos-graduacéo plena, faculdades e universidades” (Brasil, 1996).

No que se refere a formagcédo complementar, a andlise do grafico revela que 19
professoras possuem Especializacdo em areas diversas como: Pedagogia Sistémica,
Gestao Educacional, Direito Educacional, Mediagdo de Conflitos, Psicopedagogia,
Artes Visuais, Alfabetizacdo, Neuropsicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento,
Alfabetizacdo Matematica, Ludopedagogia, Psicomotricidade, Legislagdo, Educacao
em Direitos Humanos, Educacédo Inclusiva, Educacdo Especial Inclusiva, AEE
(Atendimento Educacional Especializado), Traducdo e Interpretacdo em Libras, e

Libras.
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GRAFICO 3 — Formagc&o complementar (Cursos de aprimoramento e pos-
graduacéo e instituicdo formadora)

N=25
20
18
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14
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Cursos de aprimoramento Especializacdo Mestrado Nio respondeu
(1 ano - 10 horas - 120
horas)

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

No Gréfico 3, sdo expostos os tipos de formacdes complementares das
professoras, como: cursos de aprimoramento, pés-graduacdo (compreendendo
Especializacdo e Mestrado), sendo mencionados 6 cursos de aprimoramento, 19 de
Especializacdo e 2 de Mestrado.

Dando continuidade a formacdo complementar (cursos de aprimoramento e
pos-graduacéo), verifica-se que 3 professoras tém formacéo na area de Educacéo
Especial, com os seguintes cursos: Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Educacao Inclusiva e Especial, Mestrado em Linguagem e Surdez, Tradutor e
Intérprete de Libras.

Na analise das respostas objetivas, foi possivel observar que duas professoras
tém formacéo de especialistas, uma das quais € fluente em Libras, por possuir a
formacdo de tradutor e intérprete, e uma apresenta mestrado na area da surdez.
Quatro professoras tém curso de aprimoramento na educacao de surdos, incluindo
cursos de Libras, Desenvolvimento Infantil Linguagem e Surdez, Educacéo de Surdos
em Perspectiva Bilingue: Teoria e Pratica de Ensino, Curso em Léxico e Terminologia
da Libras, Curso de Formacéo de Professores e Intérpretes Educacionais para a
Producéo de Materiais Bilingues.

Das 25 instituicdes denominadas na pesquisa, 21 sdo particulares, 3 publicas,
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e houve uma resposta sem identificacdo. Cabe destacar que alguns estudos (Michels,
2017; Ribeiro; Silva, 2022) indicam que a formacao de professores para a Educacéo
Especial tem sido oferecida por instituices privadas.

As respostas das participantes sobre a formagé&o para atuar com alunos surdos
foram agrupadas em trés categorias conforme o aparecimento de algumas palavras:

",

“‘insuficientes”; “ndo tive formacgao”, foi colocada a categoria insuficiente, “incompleta”;

n, «

“formacao falha"; “pouco se falou na formacgao sobre o trabalho com os surdos” foi
colocada a categoria incompleta e a Ultima “continuidade de estudos”; “necessito da
formacdo continuada” pelas participantes. De acordo com a Tabela 9, observa-se que
12 respostas envolvem a categoria insuficiente, incluindo registros que apontam a
presenca de um percurso formativo, mas que € visto como néo suficiente para atender
as demandas do trabalho educativo junto aos alunos surdos. Oito respostas se
referem a uma formacao incompleta, abrangendo registros indicativos de ideias de
formacdo deficitaria, minima ou com muitas falhas que precisam ser superadas.
Outras respostas (N=5) enfatizam a importancia de aprimoramento profissional e da

realizacdo de mais cursos de formacdo na Educacdo Especial e na area da surdez.

TABELA 9 — Formacéo para atuar com alunos surdos

CATEGORIAS N
Insuficiente 12
Incompleta 8

Continuidade dos estudos | 5
TOTAL 25

Fonte: Elaboracéo prépria.

Quanto as necessidades relativas a formagédo continuada das professoras,
foram identificadas 6 categorias de respostas, a saber: necessidade de formacéo
continuada (N=9), orientacdes e cursos sobre como atuar com alunos surdos (N=6),
intérprete de Libras (N=4), suporte do professor do AEE (N=3), curso sobre Educacao
Inclusiva (N=2) e cursos de pos-graduacdo em necessidades especiais (N=1).

E importante considerar que a maioria das professoras teve sua primeira
atuacao com alunos surdos e que, durante seu processo profissional no ano seguinte,
nao havia alunos surdos matriculados em sua sala de aula. Dias e Dias (2016)
apontam muitos dilemas na educacéo de surdos, sendo amplamente debatidos na

area da educacao. O maior deles é o despreparo dos professores de alunos surdos,
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que enfrentam dificuldades para atender e ensinar devido a falta de capacitacao e
formacéo especifica para trabalhar com essa populacédo (Dias; Dias, 2016, p. 23).
Conforme os resultados das necessidades apontadas pelas professoras, a falta
de formacao adequada na area da educacéo de surdos pode resultar em uma falta de
compreensao sobre 0s seus objetivos de como trabalhar com a inclusdo do aluno
surdo, pois a educacdo de surdos € uma area especializada que requer
conhecimentos especificos sobre a linguagem e comunicag¢édo, bem como sobre as
necessidades educacionais especificas de cada estudante surdo. De certo, a
formacdo adequada auxilia nas acdes pedagogicas na perspectiva da educacao
inclusiva e nos trabalhos dos professores especialistas e capacitados, dos professores
regentes de aula no ensino regular, dos intérpretes de Libras. Segundo Lacerda (2007,
p. 261) a “insercado do aluno surdo na escola regular, precisa ser feita com muitos
cuidados que visem garantir sua possibilidade de acesso aos conhecimentos que

estao sendo trabalhados”.

TABELA 10 — Necessidades apontadas pelas participantes para formacaocontinuada

CATEGORIAS Respostas do questionério N
Formagdo em servico, formagéo
Necessidade de constante, formacgdo continuada, 9
formac&o continuada formacdes mensais e bimestrais,
ampliagdo dos conhecimentos
Orientagdo e cursos Curso de aprimoramento e orientag&o
Sobre Como atuar com voltada_ para o trabal_hc_J aos alunos com 6
alunos surdos neg:_es&dades especiais, exemplos
préticos de como atuar com aluno surdo
Intérprete de Libras Ajuda na comunicacéo com a Libras 4
Suporte de professoras Curso de Libras, conhecer a cultura 3
do AEE surda, inclusdo de surdos
Curso§ de Educagao Cursos profissionais na area 2
Inclusiva
Fazer cursos de pés-
graduacdo em Especializacfes na area de interesse 1
necessidades especiais
TOTAL 25

Fonte: Elaboracéo prépria.

No que concerne as sugestbes sobre os cursos de formacdo continuada, a

maior parte das respostas voltou-se para a formagéao em Libras (N=12), seguindo da
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formacao sobre aspectos tedrico-praticos para atuacdo com surdos e pessoas com
deficiéncia (N=8), e materiais adaptados e orientacdes para o trabalho pedagdgico
com alunos surdos (N=2). As categorias de respostas podem ser observadas natabela

abaixo:

TABELA 11 — Sugestdes sobre cursos para formagéo continuada

CATEGORIAS N

Formacéao sobre Libras 12

Formacéao continuada abordando aspectos 8
tedrico-praticos

Material adaptado com orientacao de 5

aplicacao

Psicomotricidade no ensino fundamental 1

Alfabetizacéo para alunos surdos 1

Apoio pedagdgico para o professor 1

TOTAL 25

Fonte: Elaboracéo prépria.

Verifica-se que 12 respostas indicam a necessidade de formacao na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), o que parece refletir uma preocupacao ou interesse em
adquirir conhecimentos para atuar junto a alunos surdos. Em um estudo, Miranda
(2015) identificou as angustias dos professores que requerem formacédo em Libras e
constatou que grande parte dos entrevistados revelou dificuldades em trabalhar com
o0 contetudo pedagoégico, mesmo sabendo que alguns alunos surdos ndo utilizam
Libras.

Amaioria das professoras entrevistadas afirma que € necesséaria uma formacéo
especifica voltada para os alunos com deficiéncia. Glat (2009) argumenta que o
processo de formacdo de professores precisa ser revisto, ja que, na maioria das
vezes, seus cursos nao incluiram pesquisas sobre alunos com deficiéncia durante a
formacao inicial, o que € essencial para lidar com préticas de ensino adequadas aos
alunos atuais.

Como evidenciado por Leite e Guimardes (2016), a educacao dos alunos
surdos na perspectiva da escola inclusiva continua enfrentando numerosas barreiras,
incluindo questbes de comunicacgéo, adaptacéo para acolher a todos, e aprendizagem
gue causa inquietagdes no processo educacional.

Souza (2021) destaca a busca de adequacdes das praticas pedagodgicas das

professoras no ensino regular que atuam com alunos surdos, onde 0 acesso a
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educacdo muitas vezes ndo atende as necessidades educacionais especificas. A
educacdo de surdos precisa ser entendida como um programa que funcione nas
instituicdes escolares, sobretudo no cotidiano de professores e alunos, produzindo
resultados em nivel social. Esse conceito abrange a formacgéao de professores e outros
profissionais da educacéo, a pratica educativa, os métodos de avaliacdo dos alunos
surdos e as estruturas escolares que os acolhem.

No tocante a necessidade de Libras na formacéo continuada, observa-se que
a maioria das professoras que responderam ao questionario ndo teve formacao inicial
em suas licenciaturas para aprender a disciplina de Libras. O Decreto 5.626/05,
promulgado posteriormente, estabelece em seu art. 3° que Libras deve ser inserida
como disciplina curricular obrigatéria em todos os cursos de licenciatura, e optativa
em outros cursos de educagao superior e na educacéo profissional (Brasil, 2005).

Mesmo com a capacitacdo em cursos de Libras realizada em curto periodo de
tempo, a carga horaria de 30 horas néo é suficiente para proporcionar a pratica fluente
da lingua de sinais. Durante a regéncia de algumas atividades, o aluno surdo pode
ser afetado; por exemplo, na leitura de textos e nos debates em sala de aula,
resultando em pouca participacdo nas atividades propostas pelos professores. Além
disso, essa capacitacdo nao proporciona um conhecimento abrangente de questdes
histéricas e tedricas da surdez (Santos; Campos; 2013; Dias; Dias, 2016).

De acordo com as respostas das professoras, a maioria ndo teve, durante sua
formacdo em Pedagogia, uma grade curricular que incluisse a disciplina de Libras ou
Educacao Especial na area da surdez. Observa-se a falta de formacdo continuada
para capacitar os professores dos Anos Iniciais que recebem criancas surdas. Tal
formacdo € essencial para garantir o exercicio da cidadania da pessoa surda,
auxiliando em seus trabalhos pedagoégicos e permitindo reconhecer as caracteristicas
da crianca surda em sua sala de aula, como surdos oralizados, sinalizantes, bilingues
ou inseridos na abordagem da Comunicacao Total.

Quadros (2006) propds a formacao dos professores das redes municipais, no
entanto, a instru¢éo na lingua de sinais ndo é algo que possa ser aprendido em pouco
tempo. Esse fato destaca a complexidade da formag&o adequada e a necessidade de

um comprometimento mais profundo com o ensino de Libras.

Linguas ndo se aprendem em cursos de curta duragcdo, mas em anosde
trabalho e contato com a segunda lingua. A lingua de sinais é, de fato, a
segunda lingua para esses professores e intérpretes e as consequéncias
deste processo, satisfatérios ou ndo, de contato com alingua aprendida
artificialmente, encontram-se refletidas diretamente no desenvolvimento dos
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alunos surdos na escola. (Quadros, 2006, p. 151-152).

O Decreto n.°5.626, em seu art. 14 (Brasil, 2005), menciona o direito de acesso
aos conteudos de Libras. Quanto aos anos finais do Ensino Fundamental, as
instituicbes devem ter um “d) professor regente de classe com conhecimento acerca
da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos”. A formacdo de
professores para a educacéo de surdos nao tem sido considerada na formacéo inicial,
ao restringir a formacéao do professor a disciplina de Libras, e “essa realidade tem
exigido dos professores a busca por formacao continuada”, conforme Muttdo e Lodi
(2015, p. 49).

Costa (2017), Pinheiro e Fidalgo (2019) analisam os materiais e contetdos
pedagdgicos elaborados para alunos surdos em contexto de educacéo inclusiva. Os
resultados apresentaram escassos registros sobre questdes de educacéo inclusiva,
materiais e recursos adaptados a area da surdez. Silva e Diniz (2016) destacam a
importancia da formacao e capacitacdo dos professores para trabalhar com alunos
surdos no ensino regular, e ressaltam a importancia da Libras na formacao do
professor. A partir dos dados de sua pesquisa, 0s autores discutem que os docentes
mencionaram a falta de formacéo na area da surdez e a falta de disponibilidade de
tempo para se dedicar as metodologias para atender aos alunos surdos. Sobre essas

dificuldades, afirmam que:

Pode-se perceber que um dos maiores entraves no que diz respeito as
metodologias para atender aos alunos surdos é a questdo disponibilidade
de tempo do professor. Assim como também a falta doconhecimento
aprofundado da lingua de sinais, sendo necessario ummomento de estudo,
para que haja o repasse de sugestdes de metodologias. Pois a falta de
recursos e a indisponibilidade de algunsprofessores a se capacitarem, as
vezes acaba por prejudicar a boa qualidade de aprendizagem,
principalmente no que diz respeito as provas e atividades em classe (Silva;
Diniz, 2016, p. 4).
Na educacéo de surdos, € limitado o conhecimento metodologico para facilitar
a aprendizagem dos alunos com surdez. A educacéao inclusiva atual no Brasil €
insuficiente para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, especialmente
os surdos, assim como a falta de formacé&o dos professores, agravada pelos escassos
materiais disponibilizados (Souza, 2021).
Em relac&o aos bairros onde as escolas em que as participantes atuam estéo
localizadas, foi possivel identificar que as professoras trabalham em diferentes locais.

As escolas municipais dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental citadas estéo
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distribuidas nas seguintes regides: 12 escolas estéo localizadas na Regido Norte, 11
escolas na regido da Zona Oeste e 2 escolas na regido da Zona Sul do Municipio
(Quadro 1).

QUADRO 1 — Localizacéo da escola onde os participantes atuam

1. | Cajuru do Sul

2. | Vitéria Régia

3. | Jardim Santa Marina
4, | Habiteto

5. | Herbet de Souza
6

7

8

9

Atilio Silvano
Pargque Sao Bento
Séao Guilherme

. | Jardim Hungares
10.| Jardim Santa Cecilia
11. | Vila Santa Rita

12. | Ipanema Ville

13. | Vila Horténcia

14. | Vila Nova Sorocaba
15. | Vila Assis

16. | Vila Barao

17.| Vila Santa Terezinha
18. | Vila Carol

19.| Vila Angélica

20. | Lopes de Oliveira
21.| Jardim

Nova

Esperanca

22. | Jardim Americano
23.| Jardim Guadalajara
24.| Wanel Ville

25. | Jardim Santa
Barbara

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.
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FIGURA 2 — Mapa dos bairros do municipio de Sorocaba
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Fonte: Empresa Paulista de Planejamento Metyropolitano S/A (EMPLASA), 2019.

Do total de 25 (vinte e cinco) escolas municipais de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em Sorocaba, 12 (doze) estdo localizadas na regido da Zona Norte.
Essa regido possui a maior populacédo da cidade, com uma estimativa de 250 mil
habitantes, e € dividida em 200 bairros. Segundo dados do IBGE, € nessa zona que
se concentra a populacdo mais carente da cidade. Além disso, ha 8 (oito) escolas
localizadas na regido da Zona Oeste; 2 (duas) na regiao da Zona Leste; 1 (uma) na
regido da Zona Sul e 2 (duas) na regido central de Sorocaba.

Quanto ao tempo de atuacdo na escola em que trabalham, as respostas
indicaram a seguinte distribuicdo entre as professoras entrevistadas: 12 (doze)
apresentam entre 0 e 5 anos de atuacgéao; 7 (sete) entre 5 e 10 anos; 2 (duas) entre 10
e 15 anos; 4 (quatro) entre 15 e 20 anos e 1 (uma) com mais de 20 anos de atuagéo

profissional.
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GRAFICO 4 — Tempo de atuacéo das professoras na escola
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Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

Sobre o tempo de atuagdo no Ensino Fundamental, nota-se que a maior parte
das professoras apresenta um tempo de atuacdo nesse nivel de ensino entre 0 e 5
anos (N=6) e 5 e 10 anos (N=5), demonstrando que ainda estdo consolidando suas

trajetdrias profissionais.

GRAFICO 5 — Tempo de atuac&o na area e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
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Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.
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No que diz respeito a quantidade de alunos e ao ano do Ensino Fundamental
em que atuam, observa-se a seguinte distribuicdo: 1 (uma) professora apontou que
leciona para 20 a 25 alunos nas 12 séries; 1 (uma) professora tem de 25 a 30 alunos
na 22 série; 2 (duas) professoras tém de 20 a 25 alunos na 32 série; 3 (trés) professoras
tém de 10 a 25 alunos na 42 série, e finalmente, 3 (trés) professoras tém de 10 a 25
alunos na 52 série.

No que se refere ao vinculo profissional, verifica-se que, das 25 (vinte e cinco)
professoras entrevistadas, 23 (vinte e trés) tém contrato efetivo, o qual se refere a um
cargo publico criado por lei, com denominacao propria e vencimento pago pelos cofres
publicos. Esse vinculo compreende o conjunto de atribuicBes e responsabilidades
atribuidas a um servidor, cuja investidura depende de aprovacdo em concurso publico
para provimento efetivo. Além disso, 2 (duas) professoras apresentam contrato
temporario, o qual se refere a contratacdo por tempo determinado para atender as
necessidades temporarias de excepcional interesse publico, conforme o art. 37, IX, da
Constituicdo Federal. Ressalta-se que o regime imposto a esses contratos é o

contratual, sem vinculo com cargo ou emprego publico.

GRAFICO 6 — Tipo de contrato/funcéo

Tipo de contrato/funcio.

BEfetivo MTempordrio B

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

A seguir, sdo expostas as informacdes obtidas nos questionarios a partir de
guestdes discursivas.
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Sobre a atuacdo com o professor da sala de recursos multifuncionais, as
respostas indicam que 14 (quatorze) trabalham conjuntamente, 9 (nove)
professoras nédo atuam em parceria e 2 (duas) trabalham esporadicamente com
esse profissional.

GRAFICO 7 — Atuac&o em conjunto com o professor da sala de recursos
multifuncionais para o aluno surdo

ATUA COM A AEE

EsiM ENAD B MUITO POUCO

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

Nota-se que algumas professoras estabelecem uma parceria e outras nao, o
gue pode estar relacionado ao pouco contato em encontros devido aos horarios e as
demandas de trabalho. Nem todas as escolas tém a sala do AEE (Atendimento
Educacional Especializado), o0 que compromete 0s encontros da professora regente

com a professora especializada. Eis alguns registros das respostas das professoras:

Tive pouco contato, pois a sala do AEE é perto, porém é em outra escola, e
os atendimentos séo feitos no periodo contrario do meu trabalho, o que
acaba dificultando esse contato (Professora R).

N&o temos essa sala de AEE e o aluno frequenta em outro local (Professora
E).

Conversamos nas reunides HTPC, mas é muito corrido pelas contingéncias
de obrigacdes inerentes ao cargo que ocupamos (Professora G).

Sim, a professora que atua na minha unidade é minha grande parceiranesse
processo (Professora K).
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Sim, sempre estamos em reunido sobre o aluno observado (Professora L).

A escola em que atuo é de periodo integral, 0 acompanhamento com a
professora do AEE comecgou apenas no segundo semestre, sendo apenas
1 hora por semana. Muito pouco para atender o aluno com qualidade, e
como somos duas professoras na sala, uma atuando no periodo da manha
e outra a tarde, praticamente nao tivemos contato com a professora do AEE
e isso impossibilitou uma tentativa de trabalho alinhado focando na
verdadeira inclusédo desse aluno (Professora J).

Estamos sempre trabalhando em conjunto, mas ndo percebemos
comprometimento na audicdo ou fala do aluno (Professora O).

Analisando os trechos das respostas, € possivel observar que uma dificuldade
evidenciada pelas professoras se refere ao trabalho com os especialistas das salas
de recursos existentes em algumas escolas regulares, assim, é necessario que esses
profissionais possam ter condicdes de trabalho que lhes permitam conversar, avaliar
e propor acoes de forma integrada que favorecam a aprendizagem do aluno surdo.
Segundo Ziesmann (2015, p. 58) é preciso “rever e reorganizar as praticas escolares
adotadas para esses educandos, reconduzindo-o0s, em primeiro lugar, para o espaco
do saber de onde foram excluidos de uma ou de outra maneira na escola ou fora dela”.

Conforme Damazio (2007), o AEE para o aluno com surdez deve estruturar-
seem trés diferentes momentos didatico-pedagogicos: 1. AEE em Lingua Brasileira
de Sinais — Libras; 2. AEE para o ensino da lingua portuguesa; 3. AEE para o ensino
delLibras. Ressalta-se que a restricdo se aplica as publicacdes com alunos surdos
oralizados no AEE. Nesta pesquisa, a maior parte dos alunos surdos sao oralizados,
porém consta que o “Atendimento Educacional Especializado deve ser organizado
para atender também alunos que optaram pela aprendizagem da Lingua Portuguesa
na modalidade oral. Nesse caso, o0 professor de portugués oferece aos alunos as
pistas fonéticas para a fala e a leitura labial” (Damazio, 2007, p. 43).

Arespeito da questao sobre se os participantes apresentam fluéncia em Libras,
verificou-se que 18 (dezoito) professoras ndo apresentam fluéncia, uma professora
considera-se fluente em Libras e 6 (seis) professoras consideram ter pouca fluéncia
nessa lingua. Isso demonstra a necessidade de formacéo e de suporte para atuar

junto aos alunos surdos. Apenas uma tem fluéncia.
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GRAFICO 8 — Fluéncia em Libras

FLUENCIA EM LIBRAS

S ENED B MUITA POUCA

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

Com relacdo aos aspectos apontados, torna-se importante considerar a
demanda de capacitagdo aos professores, abordando as especificidades dos alunos
surdos no processo de ensino. Isso inclui a atuacao dos intérpretes educacionais de
Libras e a pratica com alunos surdos para aprender a lingua de sinais brasileira (Leito;
Guimaraes, 2016).

Considera-se que, para aprender uma lingua, deve-se ter contato com um
usuario dessa mesma lingua. As professoras do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
com base no que foi identificado através de visitas as escolas, em sua maioria,
apresentam uma Unica experiéncia atuando com alunos surdos usuarios de Libras em
determinado ano. Ao considerar a pergunta sobre a questao de aprender uma lingua
e ser fluente nela, segundo Bagno (2007), as linguas sdo sistemas complexos de
comunicacdo, compostos por palavras, gramatica, sintaxe e outros elementos que
permitem a transmissao de ideias, conhecimento e emoc¢des entre os individuos de
uma comunidade linguistica. Assim, torna-se necesséaria a oferta de formacao
continuada e de suporte especializado, levando em conta o pouco tempo de atuagcao
docente com os alunos surdos.

No que se refere a comunicacéo estabelecida pela familia, a saber: oralista
(somente a fala), bilingue (lingua portuguesa e lingua de sinais) e lingua de sinais, foi
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verificado que as respostas indicaram que a maior parte dos alunos se comunica

oralmente, conforme exposto na tabela abaixo.

TABELA 12 — Comunicacéao escolhida pela familia (oralista — somente a fala,
bilingue — lingua portuguesa e lingua de sinais; lingua de sinais ou outros) do seu

alunosurdo
COMUNICACAO ALUNO SURDO (N)
Oralista — somente a fala 20
Bilingue — lingua portuguesa e lingua de sinais 1
Lingua de sinais 4
TOTAL 25

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragéo propria.

Observa-se, na tabela acima, a presenca da oralidade na maioria dos alunos
acompanhados (N=20) e, das 25 (vinte e cinco) professoras que responderam ao
questionario, apenas 4 (quatro) alunos utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
em sala de aula, e 1 (um) é bilingue. No entanto, a lingua de sinais em um ambiente
doméstico ndo se desenvolve todos os dias. Portanto, esse aprendizado deve ocorrer
em um ambiente escolar onde o aluno surdo possa falar sua lingua e ter colegas com
guem possa interagir.

Entretanto, poucas professoras abordam o desenvolvimento da lingua oral e de
sinais no ambiente escolar, focando em atividades voltadas para a linguagem escrita.
Pouco se tem discutido sobre o desenvolvimento da lingua de sinais no ambiente
escolar de alunos surdos (Lacerda et al., 2000).

Com base nas respostas das professoras sobre a escolha da familia pelo
Oralismo, pode-se inferir que o trabalho na sala de aula apresenta os desafios dessa
comunicacdo no cotidiano, e, em alguns casos, possivelmente é utilizada a
abordagem da Comunicacéo Total. Desde a década de 1960, a abordagem oralista
nao vinha mais proporcionando um desempenho pedagdgico adequado para 0s
professores de surdos (Moura, 2000; Goldfeld, 2002), e a Comunicagéo Total se
tornou um trabalho para compreender o surdo. Ela é voltada para o atendimento as
pessoas surdas e para sua educacdo, reunindo linguagem oral, lingua de sinais,
datilologia, leitura labial e mimica, a fim de permitir uma melhor compreenséo na
comunicacao dos surdos.

Botelho (1998) aponta a pouca preocupacdo da familia em relacdo ao

desenvolvimento da linguagem, pois varia de acordo com suas expectativas, de classe
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social e incertezas em relacdo a comunicacao do seu filho surdo, que muitas vezes
nos aprendizados foram encontradas muitas diferencas entre a linguagemoral dos
surdos oralizados e néo oralizados. Como um exemplo, o acesso da leitura labial
com os surdos oralizados apresenta mais habilidade para compreensédo do queo
surdo nao oralizado, precavendo que a leitura labial ndo resolve os problemas de
comunicacao dos surdos. Segundo Botelho (1998, p. 47), em sua pesquisa sobre as
dificuldades de comunicagdo dos alunos surdos, mesmo oralizados, “em uma sala
de aula de ensino regular e na interacdo verbal com outras pessoas. Certamente sao
muitos os problemas para os surdos quando a oralidade € a principalforma de
comunicagao”.

Soares (2016) e Lima (2020) apontam que algumas familias podem resistir a
escolher a Lingua de Sinais por falta de informacéo, estigma associado a surdez, e
muitas vezes pelo desejo de que a crianca se comunique apenas por meio da lingua
oral.

Com relagdo aos desafios do trabalho com alunos surdos na educacao
inclusiva, as respostas foram agrupadas em 3 (trés) categorias, como pode ser

observado na Tabela 13.

TABELA 13 — Desafios do trabalho com alunos surdos na educacéo inclusiva

CATEGORIA CONTEUDOS N

- Estratégias para ensinar o aluno surdo e
preocupagdo com a aprendizagem do alunosurdo
- Dificuldades na comunicac¢ao nessa lingua

- Conhecimento e dominio da Libras

Dominio da Libras

- Inclusdo o aluno surdo nas atividades
interativas

- Inclusdo com os demais alunos

- Falta de regulagem do aparelho auditivo

- Demora do aluno em captar o que estasendo
transmitido

Inclusdo e comunicacgdo das
professoras com os alunos surdos

- Necessidade de aprender novos

Auséncia de formacao
adequada

conhecimentos para ensinar
- Investir em cursos particulares
- Formacao inadequada

Falta de apoio especializado

- Falta de suporte

TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

25

Na Tabela 13, os dados apontam que o maior desafio (N=9) refere-se aos
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aspectos relativos ao dominio da Libras. Isso inclui estratégias para o ensino do aluno
surdo, conhecimento da Libras, compreensdo da Libras, preocupacdo com a
aprendizagem do aluno surdo, ndo entendimento das dificuldades da crianca surda,
entre outros. Em seguida, com oito respostas (N=8), foi evidenciada a categoria de
inclusdo e comunicacéo entre professora-aluno, envolvendo a educacéo inclusiva do
aluno surdo nas atividades pedagdgicas e com os demais alunos, bem como a falta
de regulagem do aparelho auditivo e a demora pelo aluno em entender ou se apropriar
do que estd sendo ensinado. A auséncia de formacdo adequada também foi
mencionada (N=6), abrangendo registros voltados a necessidade de aprendizado e
de aprimoramento profissional, e o investimento em cursos particulares. Outra
dimenséo abordada por uma participante foi a auséncia de formacéo adequada.

Embora a educacédo de surdos ndo se restrinja as escolas, é nesse ambiente
gue esse tema tem ganhado forca e gerado mais questionamentos e discussdes por
parte de educadores. Vale lembrar que a educacdao inclusiva se refere ao processo de
educar e ensinar, em um mesmoO grupo, pessoas com ou sem necessidades
educativas especiais. Nota-se que a formacdo em Libras foi um aspecto muito citado
pelas professoras. Sobre os desafios do trabalho docente, Lima e Lima (2016, p. 23)
afirmam que “o maior deles é o despreparo dos professores de alunos surdos que
possuem dificuldades de atender/ensinar devido a falta de capacitacdo e formacéo
dos mesmos para atuar com os alunos surdos”.

No que se refere a categoria dominio da Libras e comunicacdo com os alunos
surdos, estéo incluidas as barreiras de comunicacéo na fase de alfabetizacdo; a ndo
compreensao da fala do aluno surdo; a perda de conhecimentos pedagdgicos e 0 nao
dominio da Libras. Lima (2015) aponta que ha deslizes na compreensdo das
finalidades educacionais sobre o bilinguismo, que se norteiam no oralismo e na
comunicacado total. Existem professores ouvintes que esperam que o bilinguismo
resolva a “dificuldade de acesso a lingua oral pelo surdo; ha outros que esperam que
os estudantes surdos apresentem desenvolvimento cognitivo, intelectual e académico
da mesma maneira e no mesmo tempo que ouvintes” (Lima, 2015, p. 82).

Com relacdo a questdo sobre como as professoras lidam com os desafios
encontrados, com base nas respostas das professoras, foram configuradas cinco

categorias, as quais sdo apresentadas na Tabela 14.
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TABELA 14 — Modo como as professoras lidam com os desafios encontrados
naatuacéo com alunos surdos

7

CATEGORIAS CONTEUDOS N
- Adequacéao das atividades
para superar desafios
Adaptaciio de estratégias - Aprendizado com as experiéncias dentro de
pedagodgicas na sala de aula sala de aula . 8
- Busca para entender as duvidas do aluno,
suas limitacdes, bem como suas
potencialidades e explora-las
Auxilio de uma estagiaria - Suporte de uma estagiaria na sala de aula 7
- Através de figuras e materiais diversos,
Didética inclusiva incluindo imagens e gestos 5
- Dar orientacdo sobre as diferencas
Auxilio de uma intérprete - Apoio de uma intérprete no trabalho com o 4
aluno
Atengao a comunicagao com | _ Gestos e leitura labial 2
0 aluno surdo
TOTAL | 26

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

As formas das professoras lidarem com as dificuldades variaram de diversas
maneiras. Dentre elas, destacam-se: a realizacdo de ajustes e adaptacdes de
estratégias pedagdgicas na sala de aula (N=8) visando entender as necessidades dos
alunos e ajuda-los no processo de aprendizagem; o apoio de uma estagiaria para
auxiliar no trabalho junto ao aluno surdo (N=7); a utilizacdo de recursos didaticos e
acOes voltadas a inclusdo (N=5), abrangendo o uso diversificado de materiais, de
estratégias, e a orientacdo para a realizacdo de atividades integradoras com 0s
alunos; o apoio de intérpretes de Libras nas atividades educativas (N=4); a atencao
acomunicacdo com o aluno surdo, incluindo a realizagédo de gestos e de leitura labial
(N=2). Destaca-se que uma resposta abrangeu mais de uma categoria.

Assim sendo, Soares (2005) diz que a tarefa do professor do ensino regular de
criar praticas de ensino que possam incluir alunos surdos € bastante desafiadora
devido a maneira como a acéo educacional na escola vem sendo estruturada. Além
disso, o professor especializado também enfrenta dificuldades para contribuir com a
elaboracdo de praticas pedagogicas que atendam tanto alunos surdos quanto

ouvintes.
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Quanto as estratégias e recursos usados pelas professoras junto a alunos

surdos, foram evidenciadas trés categorias de respostas, como pode ser verificado

naTabela 15:

TABELA 15 — Estratégias e recursos utilizados utilizadas pelas professoras com os

CATEGORIA

alunos surdos

CONTEUDOS

Atividades diferenciadas e
atendimento individual

- Fala e explicacdo em tom de voz mais
alto e pausado, e maior proximidade ao
aluno

- Conhecimento e destaque das
potencialidades do aluno

- Realizacéo de leitura labial, de gestos
e/ou mimica, de desenhos e
escrita/associacao de palavras

- Utilizacao de jogos manuais e digitais, de
videos e livros, e proposicdo de atividades
escritas mediadas pelo uso da Libras

14

Auxilio da intérprete de Libras

- Oralizacdo com ajuda da intérprete de
Libras
- Atividades mediadas em lingua de sinais

11

Recursos visuais, adaptacao e
proposicdo de atividades em
conjunto com a professora
especialista

- Uso de jogos manuais e digitais, de
objetos, livros e videos com legenda

- Uso de gestos e desenhos e associacao
com palavras, bem como de atividades
lidicas e escritas adaptadas em Libras

TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

29

Verifica-se que as respostas relacionadas a categoria “Atividades diferenciadas

e atendimento individual” foram as mais frequentes (N=14), seguidas das respostas

gue abordam o auxilio da intérprete de Libras (N=11) e da categoria “Recursos visuais,

adaptacao e proposigcéao de atividades em conjunto com a professora especialista”

(N=4).

Nota-se a énfase dada no desenvolvimento de atividades diferenciadas e a

oferta de atendimento individual ao aluno surdo, o que parece indicar a preocupacao

com o aprendizado da crian¢a surda. A formacéo de professores para atender as

criancas surdas necessita propiciar o seu desenvolvimento e “deveria ensina-las a

articular a linguagem ou falar as palavras e entendé-las na face de quem fala, ou

aprender a ler a fala, conforme os principios do Método Oral Puro” (Rodrigues et al.,

2020, p. 151).
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Em relacdo ao auxilio intérprete de Libras (N=11), considera-se que, embora
amaior parte dos alunos surdos seja oralizada, eles necessitam da abordagem
Comunicacgdo Total, acompanhada pelos sinais, lingua de sinais, leitura orofacial,
gestos, mimica. Desse modo, tudo que é falado deve ser acompanhado por elementos
visuais que facilitam a aquisicdo da lingua oral e, em seguida, pela leitura e escrita
(Ciccone, 1990; Lacerda, 1998; Moura, 2000).

Destacam-se aqui alguns registros das professoras que abordam aspectos

importantes sobre as estratégias usadas com os alunos surdos:

Atualmente o meu aluno utiliza o aparelho, mas mesmo assim explico
devagar e tento me expressar melhor verbalmente para melhor
entendimento e observar o desenvolvimento do surdo somente atravésda
escrita e poucos sinais (Professora F).

Com meu aluno, procurei usar muito a leitura labial, me posicionando
sempre perto dele para que ele conseguisse fazer a leitura, trabalhos e
avaliagBes escritas fazia com ele sendo sua escriba quando necessério. O
aluno tinha muita facilidade com arte e exatas, mas nasdisciplinas de
humanas em que suas habilidades de leitura e escrita eram mais
necessarias ele apresentava maior dificuldade, pois sei que o
comprometimento na fala afetava também a sua escrita. Eu procurava
também sempre explicar a ele o significado das palavras, pois seu
vocabulario era bem raso, o que dificultava sua interpretacdoe compreensao
(Professora J).

Meu aluno possui uma intérprete, entdo penso nas atividades de
alfabetizacdo (método das boquinhas), e ela me ajuda na execucdo
(Professora K).

Falar devagar, com calma e com gestos. Mas nem sempre isso é possivel,
pois tenho mais 19 alunos na sala, que também tém duvidase desafios
(Professora X).

Quanto as respostas sobre o0 uso de recursos visuais e a adaptacdo e
proposicdo de atividades em conjunto com a professora especialista, foi possivel
observar a diversificacdo de atividades e a parceria no trabalho entre a professora
regular e a profissional especializada. A utilizacdo de diversos recursos e abordagens,
como imagens visuais, segundo Reilly (2003), sdo importantes para o trabalho
pedagdgico com criangas surdas. As imagens, 0s jogos, objetos, livros, desenhos,
videos com legendas auxiliam muito no processo ensino-aprendizagem do aluno
surdo. Para exemplificar, ressaltam-se os registros abaixo:

Atividades ludicas e escritas adaptadas em Libras com explicacBesfeitas
em Libras pela professora, intérprete e videos (Professora D).

Geralmente, necessitam do visual. O que facilita o trabalho é a parceriacom
a intérprete (Professora U).
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Leite e Guimardes (2012) discutem as acdes dos dirigentes escolares em

buscar subsidios da Superintendéncia Regional de Educacdo. Esses subsidios

possibilitariam aos professores enfrentarem as diferengas, desde que sejam adotadas

estratégias e métodos que atendam as necessidades individuais de formacédo e

aprendizagem. De fato, € importante lembrar que ndo existe uma formula pronta para

a pratica educativa na educacdo. No que concerne a questdo sobre o que as

professoras consideram como necessério a realizacdo da educacao inclusiva para o

aluno surdo, as respostas obtidas foram agrupadas em trés categorias envolvendo

aspectos como: a importancia da formacdo docente; as condi¢cdes estruturais e as

dimensdes atitudinaisna escola; e a participacdo das familias, conforme pode ser

observado na TABELA 16 — As necessidades para realizar a educagéo inclusiva

para o aluno surdo.
CATEGORIA

CONTEUDOS

Aprimoramento da
formacéao docente

- Conhecimento/dominio da lingua de sinais pelos
educadores que convivem com o aluno surdo

- Formacéao continuada para os professores e
profissionais da educagéao

- Orientacao e apoio de profissionais
especializados aos professores regulares e
materiais escolares adaptados

- Uso da Libras e de tecnologias especiais

- Atitudes favoraveis do professor a inclusédo

17

Condicdes estruturais e
aspectos atitudinais na
escola

- Conhecimento da lingua de sinais pela equipe
escolar, uso de tecnologias especiais, e a
permanéncia do intérprete em sala de aula

- Relacéo favoravel com a familia, acolhimento do
aluno surdo e conhecimento sobre a sua realidade
- Presenca de equipe multidisciplinar,
acompanhamento especializado e trabalho
conjunto com a rede de ensino

- Investimento financeiro, contratacao de
professores e profissionais especializados

- Atitudes favoraveis a incluséo

15

Participacao da familia

- Apoio da familia ao trabalho educativo realizado
junto ao aluno surdo

- Acolhimento da familia e acompanhamento
integrado do aluno surdo

- Atitudes favoraveis a incluséo |

TOTAL | 36*

*As respostas foram agrupadas em mais de uma
categoria

Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.
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Verificou-se que a maior parte das respostas se refere a categoria
“aprimoramento da formacédo docente” (N=17). Essa categoria abrange aspectos
como a importancia da formacdo continuada de professores, o conhecimento ou
dominio da lingua de sinais pela equipe escolar, a orientacdo e o0 suporte de
profissionais especializados ao trabalho de professores regulares e a necessidade de
materiais escolares adaptados.

Bueno (1999), Michels (2006; 2017), Barroso (2018), Jesus (2016), Soares
(2016), Cicilino (2016), Lodi (2013), Freitas (2013) e Queiroz (2013) discutem a
importancia da formacéo de professores para lidar com alunos surdos, proporcionar
aincluséo escolar dos alunos surdos no esfor¢co coletivo de toda a comunidade
escolar,ter em vista a redundancia de trabalhos necessarios na educacgéo de surdos.

Na categoria “condi¢bes estruturais e aspectos atitudinais na escola” (N=15),
foram destacados o conhecimento da lingua de sinais pela equipe escolar, o uso de
tecnologias especiais, a presenca do intérprete em sala de aula, 0 acompanhamento
especializado, o trabalho conjunto com a rede de ensino, o investimento financeiro,
acontratacdo de professores e profissionais especializados, o estabelecimento de
umarelacéo favoravel com a familia, o acolhimento do aluno surdo, o conhecimento
sobresua realidade, e atitudes favoraveis a inclusdo. Dentro de uma equipe escolar
na areade Libras, demonstra Vieira-Machado (2016, p. 85) que “temos, pelo menos,
quatro novos especialistas nesse quadro atual: os professores de surdos bilingues,
oS intérpretes de Libras, os instrutores de Libras e os professores de lingua
portuguesa como segunda lingua®, e nos registros das participantes sao
mencionadas somente os intérpretes de Libras e professora especializada do AEE.
Professores de surdos bilingue, instrutores de Libra; preferencialmente pessoas
Surdas, e professores de lingua portuguesa como segunda lingua ndo apareceram,
possivelmente a maioria das professoras ndo tem conhecimentos sobre essas
formacdes e atuacoes.

Outro ponto destacado refere-se a familia (N=4), na relacéo que € estabelecida
com a escola na promoc¢ao da educagéo inclusiva para o aluno surdo. Os registros
indicam a necessidade de apoio da familia e do trabalho conjunto com os profissionais
de ensino, do acolhimento da crianca e familia, e de atitudes favoraveis a incluséo.

Vale destacar que a Resolugcdo CNE/CEB n.° 2/2001 estabelece diretrizes
nacionais para a educacgao especial, afirmando que as escolas do ensino regular s&o

obrigadas a matricular alunos com deficiéncia, fornecendo os apoios educacionais



122

necessarios. Conforme Ziesmann (2015), o processo de alfabetizacéo se torna mais
significativo quando o surdo tem dominio pleno da sua lingua, adquirindo, assim, uma
consciéncia dos conceitos e significados. A familia desempenha um papel crucial
nesse processo, uma vez que, ao auxiliar na aprendizagem do surdo e exp6-lo ao
convivio com outros fluentes nessa lingua, torna o processo mais natural e benéfico
para a crianca. Qualquer escolha feita pela familia em relacdo ao acesso a essa lingua
terd impacto significativo no processo de aprendizagem e desenvolvimento da
linguagem do surdo.

Ao abordar os desafios da familia apds receber o diagndstico do seu filho surdo,
nos primeiros anos de vida, Campos (2012) afirma que as decisdes dos pais séo
primordiais para o futuro de suas criangas surdas, e “determinar o lugar que eles e
seus filhos ocupardo na comunidade surda; implanta-los ou, oraliza-los ou ndo, sao
deliberacdes que somente os pais podem tomar.” (Campos, 2012, p. 40).

Uma mudanca de atitude dos educadores é necessaria para alcancar a
verdadeira inclusédo do aluno surdo na sala de aula, levando em consideragao suas
necessidades cognitivas, emocionais e sociais. A escola e a familia precisam de
reciprocidade para que esse processo de inclusdo ocorra em sala de aula e os
profissionais da educacdo com esse embasamento na sua formacéo pode de maneira
mais certa auxiliar o aluno surdo.

Em termos gerais, os resultados obtidos no questionario revelam uma
consciéncia por parte das professoras sobre a necessidade e a busca de formacgéo
continuada para trabalharem com alunos surdos. As dificuldades na atuac&o envolvem
diversos aspectos, com destaque para o dominio da Libras e a comunicacdo com o
aluno surdo, visando atender as suas especificidades. As professoras atuam para
superar essas dificuldades, seja com o auxilio de intérpretes e outros profissionais
especializados ou através de estratégias individuais. Os recursos e estratégias
utilizados na agéo pedagdgica com esses alunos séo diversos, incluindo a troca de
informacdes e o suporte de colegas especialistas. As necessidades para a inclusédo
abrangem areas como a formacao docente, as condicdes estruturais e de trabalho nas
escolas, bem como a participagdo e o apoio da familia no trabalho realizado com

alunos surdos.
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5 ANALISE DAS ENTREVISTAS: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS QUEATUAM COM
ALUNOS SURDOS EM SALA DE AULA

Este topico apresenta a analise das entrevistas realizadas com quatro
professoras que responderam ao questionario online. Elas foram selecionadas com
base nos seguintes critérios: tempo de atuagao profissional (minimo de cinco anos);
selecdo de uma profissional por escola, considerando a divisdo das regides do
municipio; disponibilidade para participar das entrevistas; e experiéncias e/ou
conhecimento préatico com alunos surdos.

A pesquisadora conhecia as professoras pessoalmente, pois, antes de aplicar
0s questionarios online, as visitas foram realizadas pessoalmente em 28 escolas.
Conheceu 32 professoras que dispunham de alunos surdos nos anos iniciais,
apresentou a pesquisa aos gestores presentes, procurou agendar junto com a gestao,
para uma outra oportunidade, o convite para as professoras em seus horarios livres
ou até mesmo em horario pedagdgico, com a permissao da coordenac¢éo, em espaco
separado da reunido. Em determinadas escolas, a pesquisadora conseguiu conversar
diretamente com as professoras e verificou que algumas eram ex-alunas nas
universidades em que trabalhou e atualmente trabalham como professoras em sala de
aula com alunos surdos nos anos iniciais e também gestoras em determinadas escolas
municipais. Em todas as visitas nas escolas, foram apresentadas as autorizacfes da
Prefeitura deSorocaba para os gestores assinarem, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido(TCLE) e o convite para a participacédo da apresentacdo da pesquisa.
As pessoas oram informadas de que ndo estariam obrigados a participar da
pesquisa, caso ndo desejassem. Todas as professoras consentiram os e-mails, 0s
nameros dos telefones para o contato, principalmente pelo WhatsApp, pelo fato de a
pesquisadora ser surda.Cabe mencionar que das 28 visitas, trés escolas néo tinham
alunos surdos na sala regular, somente umaescola municipal teve quatro estudantes
surdos e uma outra com apenas doisestudantes surdos, nas outras escolas havia

apenas um estudante surdo.

Conforme mencionado anteriormente, as quatro professoras receberam o
TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), encontrado no apéndice D,
informadas sobre os aspectos éticos da pesquisa. Elas assinaram o termo de
consentimento e adotaram nomes ficticios (Constelacéo, Isadora, Maria e Rita) para

preservar o anonimato. Para a realizagdo das entrevistas seguiu-se um roteiro de
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questdes (apéndice B) e foram realizadas de forma presencial, conforme os dias e
horérios disponibilizados por cada docente pelo WhatsApp com a ciéncia da gestao
da escola em dias diferentes e em quatro escolas com as regides do municipio
diferentes. As professoras conheciam a pesquisadora no momento dos convites
iniciais da pesquisa, pois, antes das entrevistas, houve um momento de dialogo
espontaneo sobre as respostas do questionario online, e para dirimir algumas
davidas acerca da pesquisa e entrevista.

As entrevistas foram gravadas usando o aparelho celular da pesquisadora com
duracdo de uma hora e, posteriormente, transcritas com o auxilio de uma pessoa
ouvinte. ApGs a transcricdo, cada professora recebeu uma coépia do texto para leitura
e confirmacéo dos dados.

O perfil das professoras entrevistadas varia entre 40 e 50 anos de idade. Todas
possuem formacgédo em Pedagogia, e duas delas tém ainda licenciatura em Letras e
uma em Artes Visuais, cursadas em instituicdes privadas. As participantes também
apresentam formacdo complementar em nivel de pds-graduacdo Lato Sensu, com
especializacdo em Educacao Especial, sendo duas especializadas em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e Educacéo Inclusiva. Uma das professoras €
mestre em Educacédo, formada por uma instituicao publica.

Todas as professoras atuam em turmas de 5° ano (compostas por 20 a 30
alunos) e possuem cargos efetivos em escolas publicas de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com experiéncia variando de 20 a 27 anos. Trés delas trabalham com
um aluno surdo em sala de aula, e uma trabalha com dois alunos com essa

especificidade, conforme detalhado no Quadro 2.
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QUADRO 2 — Perfil das professoras que atuam com alunos surdos
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Fonte: Dados da pesquisa (2022). Elaboracao propria.

5.1 EXPERIENCIA DAS PROFESSORAS NO ENSINO DE ALUNOS SURDOS NA
EDUCACAO INCLUSIVA

Em relacdo a experiéncia docente no ensino de surdos no contexto da

educacao inclusiva, as professoras expressam suas realidades e desafios ao interagir

com alunos surdos em suas salas de aula.

Os relatos indicam que apenas duas professoras (Constelacdo e Isadora)

tinham experiéncia prévia com esses estudantes, Constelagéo, por exemplo, destaca

seu processo de adaptacéo ao trabalhar com um aluno surdo. Isadora, que ja havia

tido contato com pessoas surdas em uma instituicao especializada anos antes, afirma

gue o conhecimento em Libras, essa vivéncia e o auxilio da intérprete ajudam, e

demonstra desenvoltura ao trabalhar com o aluno oralizado e destaca a importancia

da presenca do intérprete de Libras para o aprendizado desta lingua pelo aluno.

Entdo, a minha experiéncia € com o aluno surdo [...] estou com ele ha3 anos
[...] Erano terceiro ano, entdo, ele ndo sabia ler e escrever [...]3 anos depois,
ele € um aluno que escreve, interage mais, mas foi tudo adaptacao
(Professora Constelacéo, entrevista abril de 2023).

Entéo, eu, como eu te disse, que ja tenho uma vivéncia, ja conheco aLibras,
sei do jeito que tem que ser direcionada a fala para aquele aluno que é
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oralizado, aquele que faz leitura labial, € mais facil. [...] ai,a ajuda da
intérprete para o aluno, este que esté iniciando esse aprendizado da Libras
€ importante, é fundamental (Professora Isadora, entrevista abril de 2023).

As professoras Maria e Rita ndo tinham experiéncia prévia na atuacao com
alunos surdos e ressaltam os desafios enfrentados. Maria expressa a nhecessidade de
observar e acolher o aluno com deficiéncia, pois se faz necessario que o proprio aluno,
ao ser envolvido, também aceite o processo para desenvolver sua atividade
pedagdgica. Um outro aspecto que ela ressalta € ter o conhecimento da pratica do
profissional intérprete de Libras que acredita ser outro recurso de relevancia na
aprendizagem da crianca surda. Rita, embora tenha formacao anterior em Libras,
menciona suas dificuldades e a importancia de buscar orientacdes e apoio de
profissionais do AEE, pontos cruciais para o desenvolvimento de seu trabalho
educativo, como demonstrado nos trechos a seguir:

Entéo, para mim, foi um desafio [...] eu nunca tinha tido contato com uma
aluna com necessidade dessa inclusédo de surdez e também trabalhar com
a intérprete. [...] poder chegar nessa crianga foi o primeiro desafio. Da
empatia, né, da aceitacdo também dela, para que o trabalho fosse
desenvolvido na sala, e mesmo com a intérprete. [...Jpara mim, professora,
foi um outro desafio, porque eu precisavacompreender também a forma de
trabalho dessa pessoa para poder interagir com ela e poder também
compreender a minha aluna, porqueeu ndo tenho nenhuma especializacao
para trabalhar com um aluno surdo (Professora Maria, entrevista abril de
2023).

Pra mim, foi bem dificil [...] tive que buscar, eu mesma, buscar as atividades
e ter um apoio da professora do AEE, que me deu muita for¢ca, me ajudou
nas atividades [...] (Professora Rita, entrevista abril de 2023).

Os aspectos levantados pelas professoras refletem suas trajetoérias, sendo que,
no caso de duas professoras, a falta de experiéncia no ensino de alunos surdos é uma
dimensao relevante em sua ac¢éao profissional, pois estao vivenciando essa realidade
pela primeira vez. Segundo Souza (2021), hd muitos educadores que n&o tém
conhecimento ou simplesmente ignoram as particularidades dos alunos surdos e,
numa atitude de resisténcia a inclusédo deles na sala de aula, fazem poucas mudancgas
em suas praticas, metodologias e critérios de avaliacdo, o que néo foi o caso das
professoras entrevistadas. Essa perspectiva resistente contribui para a persisténcia
das dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos.

Conforme apontado por Dias e Dias (2016, p. 23), o principal desafio na
educacdo de surdos reside no “despreparo dos professores, que, por falta de

capacitacdo e formacdo adequada, enfrentam dificuldades para ensinar alunos
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surdos”.

5.2 A FORMACAO DAS PROFESSORAS PARA ATUAR COM ALUNOS SURDOS

Em relacédo a formacéo das professoras para atuar na educacéo de surdos,
todas apontam que n&o tiveram uma formac&o inicial especifica nessa area. E notavel
que a formacéao inicial delas aconteceu antes do Decreto 5.626/05, art. 5°, paragrafo
1°, que estabelece a formacao minima para o docente ensinar Libras nos Anos Iniciais,
assim como formac&o em Educacao Especial.

A professora Constelacao explicita que, embora tenha dado continuidade a sua
formacao, considera que o professor precisa ter conhecimentos amplos para atuar
junto a pessoas com deficiéncias, sinalizando o papel multidisciplinar da acao

docente.

[...] porque faz tempo que eu me formei, apesar de a gente fazer cursos e
pbs ao longo dos anos, mas seria necesséria muita coisa. Na verdade, acho
gue o professor teria que ser formado em quase tudo, porque ele é terapeuta,
€ psicologo, é questdo de Libras [...] (Professora Constelacdo, entrevista
abril de 2023).

A professora Maria também se refere a sua formacéao, citando os cursos de
magistério, Letras e Pedagogia, porém, manifesta que nesses cursos ndao houve
abordagem sobre a surdez. Afirma que n&do teve momentos formativos ou de trocas
com outros profissionais sobre o trabalho realizado junto ao aluno surdo e sinaliza
ainda a necessidade do suporte educacional especializado para a pratica pedagogica

com esse aluno.

[...] Desde o magistério, porque eu sou do tempo ainda em que o pessoal fez
0 magistério, até chegar agora, passando pela universidade. Na universidade,
guando eu fiz, por exemplo, o curso de Letras, ndo tinha nada especializado,
especializacdo para Ensino Fundamental, e muito menos em Libras. E
depois, na Pedagogia também e nos outros cursos, porque nunca se fala
disso, ou vocé tem que se especializar diretamente [...]. No ano passado,
com essa aluna, eu ndo tive nenhuma formagao, nem uma roda de conversa
com outros professores para saber como estdo trabalhando, como eu
também, para poder confrontar o trabalho. Entdo, nesse sentido, eu vejo
muita inadequacdo ainda, né? Nos falta muito apoio para poder desenvolver
um trabalho eficaz com uma crianca que necessita de apoio (Professora
Maria, entrevista abril de 2023).

As professoras Rita e Isadora se referem a necessidade de formacao
continuada para os professores, sinalizam a nao oferta ou divulgacédo de cursos na

area pelos setores responsaveis na rede de ensino e mencionam a busca por
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conhecimentos que as ajudem no atendimento as especificidades dos alunos surdos

Para mim, assim, eu acho que vai muito de cada professor, né? E uma
necessidade, porque nédo é sé o aluno, no meu caso nao era sé o aluno
auditivo [referindo-se ao aluno Surdo], era pai e mée. Entdo eu vi mais
necessaria ainda, correr atrds, aprender um pouco, né? De Libras, dessa
linguagem, porque nao tem. Nao tive essa formacéao pelarede, ndo. Pode ser
até que oferecam, mas para mim nédo chegou, mesmo sabendo que eu tinha
alunos auditivos. Entdo eu acho que é uma necessidade, sim, quando se tem
um aluno na sala, eu acho que eles deveriam estar fazendo uma formacéo
com esse professor, sim. [...] Mas eu sinto falta, sim, de uma formagéao
(Professora Rita, entrevista abril de 2023 ).

[...] Néo teve, a gente ndo teve nem para surdez, para nenhuma deficiéncia,
a gente néo teve esse olhar. Hoje em dia, tem-se na grade curricular, porque
precisa ter a Libras, precisa ter a disciplina de inclusédo. Entdo fala-se mais
disso, estuda-se mais isso. Mas na época da minha formacao, ndo, a gente
gue ia atras mesmo (Professora Isadora, entrevista abril de 2023).

A professora Rita expressa a dificuldade de comunicagdo com os pais surdos.
Isso implica em conhecimentos do universo sociocultural da Libras e seus diferentes
tipos de artefatos culturais. Freitas (2009, p. 37), ao utilizar a definicdo de Strobel

(2008) sobre cultura surda e seus artefatos culturais préprios, afirma que:

Estes artefatos sdo bem distintos e talvez possam explicar, pelomenos em
parte, o poder dessa cultura a qual constitui o sujeitosurdo em seus discursos
e préticas de resisténcia, pois tem sidouma cultura que vem se perpetuando
ao longo dos séculos mesmo tendo sido sempre minoritaria e tendo sofrido
toda sortede influéncia da cultura hegemonica da audigéo.

Este mesmo autor expbe sobre as familias ouvintes e seus filhos surdos,
buscarem “(..) tornar seus filhos surdos “normais” perante a sociedade(...)” [citagdo
input de Strobel (2008: p.49)], mas também aborda a pequena porcentagem dos
surdos oriundos de familias surdas que “(...) experimentam uma real assimilacao de
suas caracteristicas pessoais como sujeito surdo, vivendo em um contexto familiar de
completa identificagdo as especificidades da experiéncia visual de vida.” (Freitas,
2019, p.37).

Michels (2006) destaca que muitos documentos internacionais ressaltam a
importancia do papel dos professores na reforma educacional iniciada nos anos
1990, “a falta de preparo dos professores brasileiros &€ apontada, pelos 6rgaos
oficiais, como uma das causas mais relevantes do insucesso escolar dos alunos.”
(Michels, 2006, p. 412). E Pio (2018) sublinha a demanda por formag&o continuada
em escolas regulares para inclusdo e afirma que a formacdo académica voltada a

inclusdo ainda é insuficiente. Para a autora, o caminho eficaz para a melhoria do
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conhecimento dosprofessores € a formacdo continuada na politica educacional, o
avanco na carreira ndo se restringe apenas a formacdo de professores, mas
complementa o conhecimento adquirido ao longo da trajetéria profissional.

Poker, Santos e Pereira (2011) reforcam a importancia de os cursos de
formacdo docente proporcionarem aos professores estratégias diversificadas de
ensino, considerando as distintas capacidades dos alunos. Cicilino (2016), ao
abordar a formacdo de docentes para a educagado de surdos nos primeiros anos
escolares, ressalta a urgéncia de repensar politicas e diretrizes, sobretudo
considerando a proposta de um curso de Pedagogia Bilingue no atual contexto
inclusivo.

Vale mencionar que s Lei 14.191, de 2021, posiciona a Educacao Bilingue de
Surdos na LDB (Lei 9.394, de 1996) como uma modalidade de ensino autbnoma,
anteriormente enquadrada na educacao especial. Essa legislacdo demanda que as
escolas oferecam suporte educacional especializado para atender as
particularidades linguisticas dos alunos surdos. Uma das medidas vitais € a formacéo
de professores bilingues e especializacdo adequada em nivel superior.

[...] € uma questao preocupante, pois, o professor deve ter conhecimentos
linguisticos especificos como qualquer docente para o ensino de linguas,
deve estar habilitado para leciona-la. Deve fazer com que seus alunos surdos
saibam utilizar a lingua para se comunicarem nos diferentes contextos
(Cicilino, 2016, p. 33).

No contexto educacional, orienta os professores para ensinar os surdos através
da utilizacdo da Libras, portanto, a formacédo em Libras é fundamental quando se
ensina alunos surdos. Também é essencial reconhecer a individualidade e as
necessidades especificas de cada aluno surdo, fomentando um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo. Como base, a proposta de ensino do Decreto 5626/05 que
determina a disciplina de Libras nos cursos de Pedagogia e das demais licenciaturas
e Fonoaudiologia, nos demais cursos é optativa. Muitos professores ndo obtiveram
essa formacao inicial, segundo Pio (2018), sentem-se incapazes de ajudar os alunos
surdos porque nado recebem incentivos governamentais para se formarem
adequadamente e as politicas publicas nédo subsidiam diretamente as universidades

para fornecerem formacao adequada, criando um ciclo vicioso de inadequacao.
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5.3 A COMUNICACAO DAS PROFESSORAS COM OS ALUNOS SURDOS E A
FLUENCIA EM LIBRAS

A comunicacdo é, indubitavelmente, o cerne da existéncia humana,
manifestando-se em todas as suas formas sociais. Por isso, torna-se imperativo
destacar a necessidade de pesquisas que fundamentem abordagens educacionais,
garantindo melhores condi¢gbes para que a comunidade surda exerca plenamente
seus direitos e responsabilidades como cidad&os.

Na esfera educacional, a escolha da abordagem comunicativa mais adequada
para o aluno surdo varia de acordo com diversos fatores, como: as caracteristicas e
necessidades individuais do estudante, o contexto educacional e 0s recursos
disponiveis.

No que se refere a comunicacdo da professora com o aluno surdo, as
participantes explicitaram formas diversas de se comunicarem de acordo com as
caracteristicas apresentadas por esses estudantes.

As professoras Constelacdo e Rita ressaltam que seus alunos sdo surdos

oralizados e, portanto, ndo fazem uso da Libras.

Entdo, como usa o aparelho, ele me escuta. Hoje, ele j& senta um pouco
longe, porque ele é maior e ndo quer sentar na frente, mas eu sempre tento
trazé-lo o mais préximo no central aqui, porque, realmente, se vira as costas,
ele ndo escuta.

[...] hoje esta mais facil, mas na parte da alfabetizacdo foi bem complicado,
mas ele ouve, eu repito varias vezes (Professora Constelagdo, entrevista
abril de 2023 ).

A professora Constelacdo demonstra, claramente, a falta do conhecimento
sobrea especificidade relacionada a alfabetizacdo para alunos surdos, pois parece
entenderque, se é um aluno surdo oralizado que utiliza aparelho amplificador sonoro
individual e consegue ouvir por repeticdo, tem condicdes de se alfabetizar nos
moldes de alunosouvintes. Realmente a dificuldade sera muito grande, ou até mesmo
quase impossivel.Destaca-se que a alfabetizacdo de alunos surdos ndo é a mesma
para alunos ouvintes,ndo sdo as mesmas condi¢des pedagodgicas de alfabetizacéo,
pois ndo falam a mesmalingua. O processo de desenvolvimento oral entre as pessoas
€ por meio da audicdo, eas criancas surdas sdo limitadas para desenvolverem a
lingua oral-auditiva, necessitando de todo auxilio da equipe de profissionais, como

os fonoaudidlogos e professores. Ademais, as criancas surdas enfrentam outro
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desafio devido a surdez,que é criar uma forma de linguagem e procurar expressar-se
através de gestos manuais/caseiros. De acordo com Daméazio (2007), elas fazem
iSso mesmo que nao tenham contato com a lingua de sinais. O primeiro pressuposto
€ que o aluno surdo, mesmo sendo oralizado, aprenda Libras, de preferéncia com
um nativo da Lingua, ou seja, outro surdo bilingue. E de extrema necessidade que
esse aluno seja exposto a um contexto bilingue. Segundo Quadros e Schmiedt (2006,
p. 23):

[...] a aquisicdo do portugués escrito por criangas surdas ainda é baseada

noensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem essa lingua na

modalidade falada. A crian¢a surda é colocada em contato com a escrita do

portugués para ser alfabetizada seguindo 0s mesmos passos e materiais
utilizados nas escolas com as criangas falantes de portugués.

A professora Rita menciona que também recorre a gestos para auxiliar na
compreensao, reconhecendo o potencial da comunicagédo visual para os alunos
surdosoralizados. E importante ressaltar que ha diversidades em um grupamento de
pessoassurdas, usuarias de Libras, surdos oralizados que utilizam aparelhos de
amplificacdo sonora, sem a necessidade de suporte do profissional intérprete de
Libras, a ndo ser que a pessoa surda tenha fluéncia na Libras. H4 também os surdos
oralizados que podem ser usuarios da Libras ou ndo. Os que ndo sao usuarios
podem se identificar mais com a cultura das pessoas que ouvem (pessoas ouvintes)
e rejeitarem a Libras como condicéo de sua aprendizagem. Mas, de qualquer forma,
a aprendizagem de alunos surdos oralizados, com ou sem Libras, requer atencéo e

cuidados.

O oralizado, eu fazia do lado que ele ouvia melhor, e eu tentava gesticular
mais a parte oral pra ele. Mas o aluno que ouvia do lado esquerdo, ele se
saia bem, ele se comunicava bem até (Professora Rita, entrevista abril de
2023).

Um grande desafio para pesquisadores e docentes que trabalham com surdos
éelucidar e superar as multiplas dificuldades enfrentadas por esses estudantes ao
aprender e usar linguas orais, como o portugués. Conforme sinaliza o documento
Saberes e Pratica da Inclusao (Brasil, 2006), quanto mais precoce e profunda for a
perda auditiva, maiores sdo as barreiras educacionais, a menos que sejam
adequadamente abordadas. Quanto a lingua portuguesa, conforme Fernandes
(1990) e Lodi & Lacerda (2009), uma significativa maioria dos surdos que passaram

pela escola enfrenta desafios relacionados ao dominio desta lingua. Quase todos os
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surdosndo alcancam a mesma proficiéncia escrita que 0s ouvintes, tornando-se
crucial que osdocentes estejam cientes disso em seu contexto de ensino.

A professora Isadora ressalta que seu aluno surdo é oralizado, que ele ja
esteveem uma instituicdo que enfocava a oralidade e que atualmente estd em outra
que Ihe da suporte em Libras. Aponta, ainda, que usa mais a fala, mas também utiliza
sinais em sua prética educativa, e que recorre a intérprete quando julga ser
necessario. A professora enfatiza a relevancia do intérprete de Libras no trabalho
pedagogico com o estudante, destaca que o aluno parece estabelecer uma certa
dependéncia com essa profissional, mas considera que essa relacédo pode Ihe trazer
seguranca na realizacdo das atividades escolares. Além disso, manifesta que ha
dificuldades de comunicacdo da familia com o aluno surdo e que, provavelmente,
aumenta a relacdo de dependénciado aluno surdo com a intérprete. Assim, percebe-
se que a entrevistada vé a Libras comoimportante na comunicacdo de seu aluno,
embora faca uso da abordagem de Comunicacdo Total. Essa abordagem une a
lingua de sinais a estratégias de comunicacao oral e visual, visando maximizar a
comunicacdo da crianca por meio de diversos recursos, tais como gestos, leitura

labial, escrita e sinais em seu trabalho pedagogico.

[...]eu faco a parte oral porque agora € que ele estd comecando, € 0 maximo
de sinais possiveis. Mas eu sempre recorro mais a intérprete. Eu tento falar
sozinha, e ai quando eu: “Intérprete, é tal sinal?”. E ela: “E”. Entéo ela reforga
o sinal. Entdo meu contato... eu uso pouco a intérprete.

[...] Agora que ele estd comegando [a aprender a Libras]. Ele saiu da
instituicdo ndo governamental que trabalha no Oralismo, agora que foi para
ainstituicdo ndo governamental que trabalha na Libras, porque tem um limite
de idade, né?!

[...] Sim e ajuda muito. Tanto que ele fica um pouco dependente... Entdo tudo
0 que ele vai fazer, ele olha para ela, ele se sente seguro com ela

[...] ele é sozinho, ele tem a Libras aqui porque nem na Instituicdo ele esta
indo mais. E em casa, a mae néo faz o curso, o sinal é caseiro, entdo a
experiéncia que ele tem agora, no momento, € aqui em sala de aula comigo
e com a Paula, principalmente com a Paula que esta com ele em todos
osmomentos (Professora Isadora, entrevista abril de 2023 ).

Souza (2021) demonstra que os professores de surdos sao ouvintes e muitos
ndo sado fluentes em lingua de sinais. Com essa barreira de comunicacdo, muitos
alunos surdos n&o assimilam os conteudos escolares.

De acordo com Fernandes (1990), duas correntes principais norteiam o0s
métodos de aquisi¢do linguistica para surdos: a oralista e a ndo oralista. A primeira
foca exclusivamente em recursos que estimulem a leitura orofacial e a expresséao oral,

rechacando abordagens que envolvam linguagem sinalizada. Em contraste, a corrente
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nao oralista compartilha dos mesmos objetivos, mas aceita ferramentas adicionais
como a lingua de sinais ou a comunicacao total.

Os recursos da abordagem Comunicacgdo Total contribuiram na melhora do
desenvolvimento académico da crianga surda e indicam os sistemas de sinais, e
utilizavam a lingua de sinais junto com a fala (Brito, 1993; Moura, 2000; Silva, 2003).
A proposta do bimodalismo “[...] afirma aceitar a lingua de sinais na comunicacéo, nao
o faz efetivamente. Na verdade, ela utiliza a lingua oral de forma sinalizada, ndo
respeitando o status linguistico da lingua de sinais” (Souza, 2013, p. 47).

Quando a crianga surda nao prospera com a abordagem oralista e ndo recebe
o devido suporte em casa, € vital explorar outras alternativas educacionais alinhadas
as suas necessidades. Independentemente da abordagem educacional escolhida, é
essencial proporcionar um apoio educacional que considere as peculiaridades,
competéncias linguisticas e preferéncias de cada crianca surda.

A presenca de um intérprete de Libras pode colaborar com informacgfes
eobservacfes para assegurar o acesso dos alunos surdos ao conteudo didatico e a
suainteracdo com colegas e educadores. Essa medida elimina barreiras
linguisticas, permitindo uma participacdo mais rica nas atividades escolares (Lodi;
Lacerda, 2010).

Albares e Benassi (2015) analisaram a trajetdria de uma pessoa surda que nao
teve acesso a lingua de sinais e que s6 se comunica com pessoas de seu convivio
diario. Os gestos ou sinais caseiros observados assemelham-se a Lingua Brasileira
deSinais. O estudo indica que, se um surdo (sujeito da pesquisa) decidir interagir
com outros surdos, ele aprendera a lingua de sinais mais rapidamente, ja que possui
uma base linguistica para a comunicacdo na comunidade surda. A utilizacdo de
gestos caseiros pelas familias ao se comunicar com seus filhos surdos € limitada,
muitas vezesdeixando os surdos sem entender as conversas dos ouvintes.

A professora Maria explicita que mesmo a aluna demonstrando ter uma boa
interagdo social com os colegas de classe e se comunicar fazendo uso da leitura
labial,utiliza também uma outra estratégia de comunicacdo que compde a natureza
do “ser surdo” que € visual, ou seja, utiliza suas expressdes corporais e faciais, assim
como envolve a prépria professora, a fim de promover um bom relacionamento entre

ambas.

[...] € uma crianca muito expressiva e também perceptiva, entéo, ela é muito
visual, ela tem o olhar, né? E ai eu consigo me comunicar com ela. Hoje eu
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ja conheco a aluna surda pelo olhar, o jeito quando ela chega, se ela td bem,
se ela ndo est4, né? Ela também j& me conhece. Ela percebe cada detalhe
em mim. Entdo, as coisas que muitas vezes ninguém esta percebendo, a
aluna surda percebe. Se é um corte do cabelo, se eu coloquei alguma coisa
diferente, uma roupa. E, mesmo na sala, para fazer essa interagdo nao so
comigo, mas com as criangas também, ela € muito participativa, ela conversa
bastante. Hoje em dia, com o trabalho realizado no ano passado até agora,
aaluna surda tem falado bastante. Entédo, com isso, tem ajudado também e
melhorado a nossa comunicacdo, porque ela |1é a boca também, né?
(Professora Maria, entrevista abril de 2023).

Strobel (2008) afirma que, com a auséncia da audicdo e do som, os surdos
percebem e “ouvem” o mundo com os olhos sobre tudo que acontece ao seu redor.
O simples movimento do passarinho, quando ele pia, para nés surdos apenas sao
movimentos, as expressdes das pessoas conforme o seu estado emocional, as
guedasdas folhas de uma arvore e até a chuva nos modela a visdo, somos mais
apurados aoolhar tudo ao nosso redor. Por fim, Lopes (2006) aborda que a condicéo
de surdo comega com uma situacéo diferente da de quem ouve, “com essa afirmacao,
Nao querotrazer o ouvinte para ser comparado com o surdo, mas quero trazer o som
e o olhar para marcar identidades” (Lopes, 2006, p. 29).

A professora Rita ressalta a dificuldade de se comunicar com seu aluno surdo,
que rejeita a Libras, por esse motivo buscou acolher o aluno surdo ensinando Libras
na escola, considerando que o aluno € o Unico surdo da classe e da instituicdo. Ela se
refere a ele como “auditivo”, o que nao corresponde a terminologia usualmente
empregada, e aborda que seu trabalho é feito usando a comunicacado oral e que a
intérprete faz a traducdo em Libras. Aqui, destaca-se a importancia da formacéao de
professores sobre o uso de terminologias corretas como: pessoas surdas, surdo
oralizado, surdo usuério de Libras, entre outras identidades linguisticas e culturais,
visto que a maneira como nos expressamos pode influenciar a percepcdo e a
comunicacdo, em prol da incluséo e do respeito a diversidade.

Entao, vamos la: bem dificil. O auditivo [refere-se ao aluno surdo] mesmo, um
aluno total, ele tem umas recusas com os sinais. Eu passava normalmente
na sala e a intérprete fazia essa questao da tradugédo para o aluno. [...], a
escola, desde o portdo ja tinha tudo com sinais de Libras, portdo, lousa,
parede, professora, tudo sinalizado, porta de banheiro, refeitério [...] o tnico,
mas a gente tentou buscar na escola, no todo, que ele percebesse que nédo

€s6 por ele, mas sim por qualquer auditivo que entrasse naquela escola.
(Professora Rita, entrevista abril de 2023).

Cabe sinalizar que a relacdo entre surdez e linguagem é frequentemente

discutida na literatura sobre educacao de surdos. Debates sobre linguagem sempre
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estiveram presentes na educacdo dos surdos, exemplificado pela oposicao historica
entre lingua de sinais e oralismo (Tartucci, 2005). A educacao de surdos é uma area
complexa que engloba aspectos pedagdgicos, culturais e linguisticos. Assim, é
essencial que os professores considerem a escolha da lingua de instrucdo para
compreender e desenvolver estratégias pedagogicas eficientes.

Quanto a questao sobre se as professoras tinham fluéncia em Libras, verificou-
se que as professoras ndo tinham dominio acerca dessa lingua, e que apontavam a
necessidade de suporte dos intérpretes de Libras.

O depoimento das professoras Rita e Constelagcdo deixa clara a falta de
aspecto na proposta ou no planejamento de formacao continuada dos professores.
Aimportancia do conhecimento da Libras e seus aspectos socioculturais, pelos
professores, a fim de que a escola possa abrir espaco para a familia de surdos e de

ouvintes, com filhos surdos e ouvintes e assim construir um processo de incluséo.

N&o tenho fluéncia. Fiz o curso de Libras, quando eu fiz em 2010, foi porque
na Educacéo Infantil eu me deparei com um aluno ouvinte e pais auditivos
(referindo-se aos pais surdos). Entdo, eu ndo conseguia me comunicar com
0s pais. E dai, descobri também que eles também né&o, alguns gestos sé.
Ent&o foi muito dificil, entdo corri atras e eu teria que aprender isso pra me
comunicar com esses pais, pra poder passar a vida escolar, o cotidiano do
filho deles (Professora Rita, entrevista abril de 2023 ).

Imagine! E como eu falei, né, eu fiz esse curso, essa pos de neuro e teve
séuma matéria. Eu ndo tenho um curso. Porque tem cursos de Libras, né?
Entdo, eu ndo tenho. Até por muito tempo ficou aqui (na sala) aquele
alfabeto.O alfabeto de Libras, que também é diferente, né, que a gente
sabe. Entdo, meus alunos ficavam (gesticulando). Mas nao sei: ndo uso,
nao tenho, e tenho a maior dificuldade. O alfabeto de Libras (pra mim) é a
musica da Xuxa: “A, de amor; B de baixinho” [...] (Professora Constelacgao,
entrevista abril de 2023).

Segundo Oliveira (2009), além da falta de comunicacdo, surge o
desconhecimento da cultura surda e do verdadeiro significado de "ser surdo”. Ser
surdo n&o se limita apenas a ndo ouvir. E muito mais abrangente. E enxergar o mundo
de uma perspectiva completamente diferente da do ouvinte. E adquirir conhecimento,
atribuir significado ao mundo e a si mesmo por meio da visao, dai a relevancia da
lingua de sinais para a pessoa surda.

E importante destacar que o conhecimento basico de Libras pelas professoras
contribui para reconhecer e valorizar essa lingua na vida das pessoas surdas. Razfes
incluem comunicacdo acessivel, identidade e cultura surda, comunicacdo familiar,

inclusdo social e o acesso ao conhecimento e direitos. Eventualmente, quando o
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professor regente ndo tem essa formacao, recorre ao outro profissional que é o
intérprete de Libras para interacdo entre surdos e ouvintes.

O Decreto 5.626 (Brasil, 2005) define que a fungéo do intérprete de Libras é
auxiliar na compreensao do aluno surdo nos contetdos académicos. Lacerda (2000)
destaca que, quando um intérprete é introduzido em sala, cria-se uma oportunidade
para o aluno surdo acessar o conteudo na lingua de sinais. O intérprete, em sua
atuacao, fornece informagdes valiosas, enriquecendo a compreensao do professor
sobre a surdez e abordando diversos temas. E um trabalho colaborativo em que
ambos trabalham pelo desenvolvimento do aluno surdo.

Os depoimentos das professoras Isadora e Maria indicam que ambas
apresentam um conhecimento superficial da Libras e demonstram que isso ocasiona
algumas insegurancgas no fazer pedagogico especifico para os alunos surdos. Por
exemplo, a professora Isadora se sente desatualizada em relacdo aos novos
vocabularios e expressdes em Libras, e a professora Maria até consegue lembrar
alguns sinais béasicos, mas logo apresenta dificuldades na compreenséo de outros
contextos, apresentados pela intérprete de Libras, dando-lhe a sensacéo de duvida
se realmente a aluna surda tem aprendido ou nhdo o conteudo que é trabalhado. Outro
aspecto apontado pela professora Maria, é de que percebe uma dificuldade quanto as
atividades que planejou e como a proposta seré apropriada pela aluna, considerando
que a relacao se da na relacdo e pela mediacao da intérprete de Libras, porque néao

tem o conhecimento e nem a pratica da Libras.

N&o mais. Ja fui. Hoje eu confesso que eu esqueci e recorro a intérprete para
alguns sinais. Até que eu lembro bem, mas, assim, 0os novos que entraram
no vocabulério, nas girias, nessa onda midiatica, me sinto totalmente
perdida. Eu preciso me reciclar (Professora Isadora, entrevista abril de
2023).

N&o me considero fluente em Libras. Eu apresento também dificuldade até
para compreender os sinais. Quando a intérprete estd conversando com a
aluna, ela vem, me chama sempre, essa necessidade de eu perguntar como
gue esta sendo o desenvolvimento da atividade. Eu tenho sempre as luzes
para fazer atividade e como poder transmitir. Mas a outra parte fica totalmente
com a intérprete. Entéo, nesse sentido, eu também néo sei até que ponto a
minha aluna realmente estda aprendendo ou nao (Professora Maria,
entrevista abril de 2023).

Refletimos aqui sobre a importancia do paradigma da inclusdo. O professor
necessita ter uma formacéao que o leve a praticas pedagogicas coerentes e de acordo

com as necessidades dos alunos, tenham eles deficiéncia ou ndo. Baiense et al.
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(2023), a fim de que o aluno surdo adquira conhecimento, afirmam que € necessario
gue ele seja incluido nas atividades educacionais da sala de aula; é por essa razao
que 0 acesso a cultura da lingua de sinais por todos, especialmente pelo professor,
torna a aprendizagem mais democratica e significativa. A lingua de sinais
desempenha o papel de aproximagao entre o professor e o aluno; “é por meio dessa
lingua que o educador ira trabalhar no pilar da igualdade, ou seja, respeitando a
individualidade do seu aluno e integrando-o na sala de aula” (Baiense et al., 2023, s.
p.).

No que se refere ao conhecimento ou dominio da Libras por parte dos alunos
surdos, as professoras Rita, Constelacdo, Maria e Isadora declaram que alguns ainda
nao conhecem, outros ainda estdo aprendendo. Isso demonstra mais uma vez a
grande necessidade de formacdo continuada na area da Libras por parte dos
professores, independente se os alunos surdos sdo oralizados ou nao, pois, dessa
forma, os “olhares sobre o outro” sera diferente.

No que tange a presenca do intérprete nas salas de aula, € possivel observar
que o profissional intérprete de Libras para as professoras Rita, Maria e Isadora sao
indispensaveis no que se refere a intermediacdo de uma lingua oral para visual e vice-
versa, configurando uma relacdo de dependéncia dos alunos surdos com esse
profissional, pois todas as professoras ndo tem o conhecimento e nem a pratica da
Libras. E preciso esclarecer a fungéo do profissional intérprete de Libras no contexto
escolar. Segundo Lacerda (2013), a presenca do intérprete de Libras em sala de aula,
além de viabilizar a comunicacao entre surdos e ouvintes, é também contribuir, com
respeito a condicdo de aquisicao linguistica e sociocultural desse(s) aluno(s), para o
desenvolvimento da construcdo de conhecimentos por parte dele(s). Mas isso nao
garante que as necessidades dos alunos sejam atendidas, pois a funcéo pedagodgica
cabe aos professores. Segue os relatos das professoras que, em muitos casos, ha a

presenca de intérpretes para mediar a comunicacao:

Se os alunos sabem Libras: N&o.
Se ha presenca de intérpretes: Para auditivo, sim; o outro, oralizado, nédo.
(Professora Rita, entrevista abril de 2023).

Se o aluno sabe Libras: Olha, sinceramente, uma falha minha, eu nunca
perguntei. Mas eu acredito que ndo, porque ele nunca usou.

Se ha presenca de intérpretes: Nao precisa (Professora Constelacéo,
entrevista abril de 2023).

Se o0 aluno sabe Libras: Ela teve bastante dificuldade porque, Teresa, no
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inicio do ano passado, nds estdvamos saindo de pds-pandemia, ainda
estamos, né? Entéo, o trabalho da questdo da apropriagdo da Lingua de
Sinais ficou de lado com a familia. A mée dela se comunica com coisas do
dia a dia, caseiras, e que ela vai inventando ali. Agora, no caso da aluna
surda, eu vejo que ela ndo tinha isso, e ela foi se apropriando durante o ano,
e agora mais ainda com essa (Ultima intérprete que veio trabalhar conosco.
Se ha presenca de intérpretes: Sim.

Sempre teve intérprete, porém, como eu disse, as intérpretes anteriores
conseguiam fazer o trabalho de passar o que €, mas néao de estar ali, naquela
empatia, como hoje eu percebo essa intérprete trabalhando ali, no dia a dia,
com a aluna surda, olhando para ela, compreendendo [...] (Professora Maria
entrevista abril de 2023,).

Se o0 aluno sabe Libras: Nao, mas esta comecando.
Se ha presenca de intérpretes: Ajuda muito. Tanto que ele fica um pouco
dependente dela (Professora Isadora, entrevista abril de 2023).

Ao discutirmos a educacdo dos surdos, é essencial que busquemos, em
primeiro lugar, esclarecer a qual tipo de surdo estamos nos referindo. Muitas vezes,
estabelecemos de antemao que o sujeito surdo deve utilizar a lingua portuguesa de
forma oral e, caso ndo a utilize, ele "naturalmente" recorrera a lingua de sinais.
Percebe-se no relato de algumas professoras que a presenca do intérprete auxilia
nacomunicagao para ajudar na comunicacao entre surdos e ouvintes.

Segundo o censo escolar do ano de 2021, na cidade de Sorocaba, 59 alunos
surdos matriculados na educacao especial em classes comuns, e ao pedir a lista dos
alunos matriculados em suas instituicdes na Secretaria da Educagéo, encontra-se a
maior parte dos surdos matriculados individualmente na sala de aula. Ressalta-se que
a presenca de alunos surdos em sala de aula € um aspecto positivo, mas € importante
também que o aluno possa conviver com a comunidade surda, ndo apenas dois ou
mais alunos em sala de aula, pois pode enriquecer o ambiente educacional,
possibilitando trabalhar com diversidade cultural e inclusdo. Além disso, o contato do
surdo com outra pessoa surda faz com que ele aprenda a ser, de fato, um surdo,
manifestando-se culturalmente com suas formas particulares de expressao.

A formacédo adequada para os professores regentes que ensinam alunos
surdos ¢€ vital para a viabilizagdo da educacao inclusiva eficaz. Essa formacéao inclui
compreender as necessidades especificas de comunicagcdo dos alunos surdos,
adaptar o curriculo, interagir com a comunidade surda e promover a incluséao social.
Mesmo com os surdos oralizados, a inclusdo € uma oportunidade de permitir que o
aluno enfrente seus desafios diante do processo educacional nos anos iniciais, pois
estdo na fase de aprender a ouvir com o aparelho amplificador sonoro ou implante

coclear. Com o relacionamento interpessoal, ele podera a reconhecer as falas, os sons
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e podera acompanhar o ritmo dos colegas ouvintes, sobretudo em componentes

curriculares que para ele sdo complexos, como a Lingua Portuguesa.

5.4 AS PROFESSORAS REGULARES E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2011), o AEE, regulamentado pelo Decreto n.° 7.611/2011,
€ um servico da educacdo especial que deve ser prestado na Sala de Recurso
Multifuncional — SRM, preferencialmente nas escolas comuns da rede regular de
ensino. Esse espago educativo complementar visa auxiliar no desenvolvimento do
aluno para superar desafios de aprendizagem. O AEE para alunos com surdez deve
estruturar-se em trés vertentes pedagogicas: em Libras; para o ensino de Libras; e
para o ensino da Lingua Portuguesa. Assim, cabe ao AEE dar suporte a esses alunos,
organizar o ambiente de aprendizagem, potencializar as habilidades de cada aluno,
organizar uma parceria entre professores do AEE e professores da turma geral, com
0 objetivo de facilitar a aprendizagem dos alunos surdos, ampliar sua formacéo,
aprimorar suas habilidades e desenvolver sua linguagem. A proposta da AEE é facilitar
a aquisicdo de conhecimentos escolares pelos alunos surdos em duas linguas: a
Libras e o portugués.

Quanto a formacao de professores, Bueno (1993) e Michels (2011) afirmam
gue a educacéo inclusiva exige dois tipos distintos de educadores: 0os generalistas,
preparados para reger turmas comuns e com algum entendimento sobre a diversidade
dos alunos, e os especialistas, com formacéao direcionada ao ensino e atuagéo diante
de necessidades educacionais especiais. E essencial que todos os educadores
e gestores tenham conhecimento dessas regulamentacdes para uma colaboragao
eficaz.

Em relacdo ao trabalho conjunto com o Atendimento Educacional
Especializado, as respostas das professoras abordaram diversas dimensoes,
envolvendo de forma geral o apoio para as professoras, atividades pedagdgicas
adaptadas, trabalhos em parceria junto com intérprete de Libras.

A professora Rita destaca que realiza um trabalho conjunto com a professora
de AEE e ambas buscam adaptar as atividades para os alunos surdos, pois o aporte

visual era necessario mais do que a parte escrita de portugués, em que muitos ainda
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nao estavam alfabetizados para compreenderem as propostas. A professora também
destaca o auxilio do intérprete de Libras na construcdo desse material, a fim de
verificar se 0s sinais impressos na prova estavam de acordo com o contexto. Destaca
o trabalho diferenciado com as disciplinas de Historia e Geografia, por apresentarem

um conteudo mais visual, do que Portugués e Matematica.

Nés trabalhamos muito em conjunto, em parceria, uma professora
maravilhosa do AEE. Entdo, quando eu tinha dificuldade em adaptar, porque
as atividades deles eram adaptadas, se era uma avaliacdo, avaliacdo
adaptada, ndo eram iguais aos dos outros. Tudo adaptado, né? De acordo
com muitas figuras, muita coisa visual. Entdo, eu montava essas atividades,
eu corria atras, eu montava as atividades, a intérprete me ajudava também,
para verificar se estava ok 0s sinais da prova. Ai passava para a professora
do AEE e ela dava o ok, ai a gente aplicava as provas. E quanto aos livros
didaticos, a gente buscava muito, também, Histéria, Geografia, esses outros
livros, tirando Matemética e Portugués, tinha muitas imagens, entdo a gente
tentava mostrar em cima das imagens. J& matemética, os alunos eram muito
bons porque era um visual diferente, né? E calculo. Tanto é que um deles, ele
ndo montava os calculos, mas ele fazia o célculo mental. Entdo a gente
aproveitava e ele ia dando essas respostas e a intérprete ia passando para
mim o que ele estava fazendo, né, os calculos. Portugués, um aluno
alfabetizado e o outro ndo se alfabetizou (Professora Rita, entrevista abril
de 2023).

Em seu relato, a professora Rita enfatiza a necessidade de adaptar os materiais
para Libras, priorizando o aspecto visual. A percepcado visual do surdo durante o
ensino e aprendizagem é essencial, e os professores devem entender os olhares dos
surdos como sua maneira de “ouvir’ 0 mundo.

A esse respeito, Strnadova (1995) descreve uma situacdo em que uma
professora, ndo familiarizada com a lingua de sinais, recorre ao quadro negro para
elucidar uma frase escrita. A frase ndo depende de audi¢cdo, mas sim da compreensao
da lingua, destacando a importancia de domina-la. A autora também ressalta uma
distincdo no comportamento visual entre criangas surdas e ouvintes durante
brincadeiras: “[...] a crianga surda, diferentemente da ouvinte, ocasionalmente levanta
a cabeca, lanca um olhar rapido ao redor e retoma a brincadeira. Os surdos adultos
exibem comportamento similar quando estdo em meio a uma atividade” (Strnadova,
1995, p. 178).

O relato da professora Maria evidencia escasso contato com a professora do
AEE e ainfrequente presenca da aluna nessa sala especializada, indicando que houve
problemas na realizacdo do AEE para o aluno surdo.

Por outro lado, a professora Isadora ndo menciona o trabalho como parceria,
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pois responde que seu aluno nao frequenta a sala do AEE

No ano passado, tinha professora de AEE, mas eu percebi também que ela
teve questBes pessoais que a afastavam do trabalho. Entdo, praticamente eu
nao tive esse contato com a professora do AEE. Foram poucas as vezes que
a aluna surda conseguiu também vir para o0 atendimento e poucas as vezes
gue nés conversamos, mas foi uma questéo mais pessoal, ndo foi profissional
(Professora Maria, entrevista abril de 2023).

[...] Tem com AEE, mas esse ano que ele foi indicado. Entdo, provavelmente,
ele conseguira a vaga e ai que a gente vai comegcar as conversas no AEE
(Professora Isadora, entrevista abril de 2023 ).

O maior desafio dos docentes e dos especialistas das salas de recursos
existentes nas escolas regulares € de rever e reorganizar as praticas escolares
adotadas para esses educandos, reconduzindo-o0s, em primeiro lugar, para o espago
do saber de onde foram excluidos de uma ou de outra maneira na escola ou fora dela.
Gois et al. (2020) indicam que os professores do AEE, ao lidarem com alunos surdos,
enfrentam restricbes no ensino em ambientes com recursos limitados. A
colaboracédo entre os educadores de salas regulares e especializadas também se
revela restrita, pois sdo poucos o0s professores regulares que procuram ajuda ou

informacgdes para o ensino adaptado do aluno surdo.

Assim, observa-se que ha professoras que trabalham em conjunto para o
melhor desempenho do aluno surdo, mas que existem dificuldades na realizacao de
um trabalho integrado, em alguns casos, por ndo haver esse servigco presente na
escola.

A professora Constelacdo apresenta o caso de seu aluno quanto a pouca
frequéncia dele ao AEE, devido a avaliacdo continua de bom acompanhamento do
conteudo das aulas, acreditava-se que ndo necessitava desse apoio com urgéncia
e que ha uma prioridade de atendimento para casos de alunos com mais

dificuldadesde aprendizagem.

Entdo, no caso dele, foi s6 este ano que ele foi. Porque a questao do AEE
tem muitos casos, como eu posso dizer, ndo posso dizer mais gritante, mas
eu diria urgentes. Entdo, a medida que foi constatado que ele estava
acompanhando (o conteudo), ele ndo foi. Mas no ano passado ele ndo passou
por uma questdo de quérum (referindo-se a reunido dos professores), vamos
dizer assim (Professora Constelacéo, entrevista abril de 2023).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (Brasil, 2008), orienta o desenvolvimento de politicas e iniciativas



142

educacionais que buscam integrar todos os alunos em uma Unica sala de aula regular,
conforme estipulado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/1996
(Jesus, 2016). Isso destaca a necessidade de formar professores aptos a atender
alunos surdos, desenvolvendo competéncias para enfrentar desafios e colaborar com
a presenca de intérpretes de Libras para facilitar a comunicacao entre os surdos e 0s
ouvintes, contarcom a atuacdo de professores especializados em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e contar com o apoio da familia. Dentro das vérias
questdes que podem ser consideradas no ambito da educacao de surdos, é evidente
que a pratica pedagogica se apresenta como um dos pontos cruciais, ja que 0s
professores estdo em contato constante com os alunos surdos que apresentam, e tém
um impacto direto no processo de aprendizagem deles. A realidade da atual politica
de inclusdo apresenta-se complexa, pois determina as questdes sociais dentro da
sala de aula. As leis impulsionaram mudancas desde a década 1990. Decerto, é
essencial conscientizar a realidade educacional; os professores necessitam de
politicas publicaspara garantir a sua formagdo, com menor sobrecarga na jornada de
trabalho.

5.5 DESAFIOS NA ATUACAO COM ALUNOS SURDOS EM SALA DE AULA

No que se refere aos desafios do trabalho junto a alunos surdos, as professoras
apontaram varios aspectos, dentre os quais a preocupa¢cdo com a compreensao do
conteudo trabalhado em sala de aula, a participacdo da familia no suporte de
aprendizagem, a utilizacdo de exercicios orofaciais para alunos surdos oralizados,
o paradigma da incluséo, a formacao de classe inclusiva, a utilizacao de ferramentas
etecnologias nas adaptacoes de atividades, e a promoc¢éao da condi¢do de acesso de
acordo com a demanda dos alunos com outras deficiéncias.

A professora Maria sinaliza que o principal desafio se refere as barreiras de
comunicacdo e a incerteza sobre a compreensao da aluna surda em relacédo ao
conteudo ensinado. Também expde sua dificuldade em adequar as atividades
escolares de acordo com o nivel de aprendizagem da aluna. Sinaliza que busca o
apoio da familia nas atividades pedagdgicas e que precisa conscientizar os pais sobre

a realizacao de tarefas.

Para mim, o desafio maior € compreender se ela esta apreendendo o que nés
estamos conversando na sala, os assuntos, nem tanto o aprender. Eu olho
para aluna surda como os outros, mas da maneira que ela responde. Entéo
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o desafio maior para mim é esse. E também, o trabalho com a familia, da
conscientizagéo, da necessidade de ter retorno das atividades que véo, como
que a mae, a familia esta orientando em casa para fazer as atividades.
Porque muitas vezes, no inicio, eu enviava atividade e ai ela voltava, s6 que
eu percebia que ndo era a aluna surda que estava respondendo. Entdo, eu
tinha que fazer o trabalho com a mée, conversar, e também eu, enquanto
professora, saber o0 que que eu posso enviar e que seja ndo téo facil, mas
gue seja desafiante para ela, mas que ela possa fazer. Entéo é esse equilibrio
gue eu preciso ter, e esse pra mim é um desafio (Professora Maria,
entrevista abril de 2023).

Lodi (2013) salienta que, nos espagos educacionais, ha um desafio em conciliar
as politicas educacionais inclusivas com as questdes linguisticas relacionadas aos
surdos. Segundo o autor, “as escolas nao estao preparadas para acolher e trabalhar
com a diversidade” (Lodi, 2013, p. 166). Pesquisas de autores como Pio (2018),
Chiacchio (2014), Machado (2009), Cicilino (2016), Soares (2016), Souza (2021) e
Tartucci (2005) evidenciam que muitos educadores desconhecem as especificidades
dos alunos surdos, muitas vezes mantendo praticas pedagdgicas inalteradas.

De acordo com Lacerda (2000), quando se respeita a condicao linguistica dos
surdos, eles sao capazes de desenvolver e utilizar novos conhecimentos de maneira
plena. Para que isso ocorra, é preciso criar condicdes adequadas para incentivar o
uso e o desenvolvimento de sua linguagem.

A professora Rita menciona que as dificuldades se relacionam ao ensino,
considerando as necessidades dos alunos com e sem deficiéncia. Ressalta ainda que
teve em sua sala varios alunos com deficiéncia auditiva e autismo e que precisou
adaptar estratégias e recursos para atendé-los. Destaca também sua preocupacao
em oferecer os mesmos contelddos ou abordagem pedagdgica ao aluno oralizado,
0 que parece indicar certa distincdo nas proposi¢coes de atividades em comparacao

aosoutros estudantes com deficiéncia.

[...] E é um desafio grande, porque sempre vocé tem que estar em constante
busca. Vocé tem que lembrar que vocé ndo tem uma sala igual, todos por
iguais. E para mim foi um desafio bem grande ano passado, porque eu tive
um aluno DI, um aluno autista e mais os 2 alunos, um oral e um auditivo.
Ent&o, eu tive que me desdobrar, eu diria que eu tinha 5 a 6 turmas dentro
da sala de aula. Entdo, néo foi facil, mas missdo cumprida. [...] Mas é um
desafio, sim, é um desafio de todo dia vocé pensar ‘eu tenho que adaptar
essa atividade para esse aluno, para esse vai ser assim, para este vai ser
assim’Principalmente para o aluno auditivo, porque eu queria que ele tivesse
0s mesmos conhecimentos dos demais alunos (Professora Rita, entrevista
abril de 2023).

Percebe-se a necessidade da formacéo de professores para trabalhar com a
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diversidade de alunos, um processo de formacdo que viabilize uma base de
conhecimentos sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancas e dos alunos
com deficiéncia.

A inclusdo é assegurada por leis e documentos oficiais, que promovem a
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas voltadas a capacitacdo de
professores para a educacao inclusiva, visando mitigar os impactos da excluséo e
atender a atual ordem que preconiza o ensino sem distingdo para todos (Almeida et
al., 2007). Observa-se os desafios por ndo conhecer as especificidades dos alunos
surdos, o que pode gerar propostas inadequadas, debilitando o potencial do aluno e
podendo provocar a baixa escolaridade.

Baiense (2022), citando dados da pesquisa recente do INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), apresenta um levantamento
do numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais, entre 0os anos
de 2015 a 2019, verifica que foram obtendo 1,3 milhdo em 2019 na educagao
especial, com aumento de 34,4% em relacdo a 2015 para esse publico e o percentual
de matriculas de alunos incluidos em classe comum foi gradativamente aumentando
ao longo dos anos. Baiense (2022, p. 1) ressalta algumas informacfes sobre esse

levantamento do INEP afirmando que:

Em 2015, o percentual de alunos incluidos era de 88,4% e, em 2019, passou
para 92,8%, por fim a oferta de educacdo inclusiva por dependéncia
administrativa, foi observado que as redes estaduais (96,7%) e municipal
(95,9%) apresentam os maiores percentuais de alunos. Os dados mostram
gque os alunos de educacdo especial estdo conseguindo chegar as
universidades, estudos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) mostramque esta ocorrendo aumento
nas matriculas de alunos com alguma deficiéncia nas universidades. Onde,
no passado, ndo tinha nenhum aluno em classes comuns nas escolas
cursando algum tipo de série (Baiense 2022, p. 1).

Baiense (2022) e Pletsch (2009) discutem que na implementacéo das Diretrizes
Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacédo Bésica no Brasil, sugere que todos
os alunos com deficiéncia devam preferencialmente ser matriculados nas escolas
regulares, garantindo acesso e permanéncia, assim como desenvolvendo o potencial
educativo desses alunos. No Brasil, a teméatica relacionada aos principios da
educacao inclusiva tem sido assimilada, desdobrada e encaminhada em diferentes

formas, trazendo consigo percepg¢Oes variadas de apropriacdo e implementacéo.
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Conforme analisado por Pletsch (2009), considerando que a concepcéao de educacao
inclusiva e incluséo escolar engloba um sentido abrangente, elas tém sido passiveis
de mdltiplas interpretagfes, frequentemente contraditorias.

Ja a professora Constelacdo expressa preocupacdo com 0O processo de
alfabetizacdo do aluno surdo que € oralizado, acreditando que, pelo fato de ele ouvir
e falar, ela tenha que repetir varias vezes um fonema para que ele reproduza o som

corretamente.

Como eu falei, ele ainda me escuta e fala, entdo, mesmo com as
dificuldades... que tem. Porque, por exemplo, quando ele vai falar uma
palavra, as trocas que os alunos de alfabetizagdo fazem, né, o “P”... para ele
€ mais dificil. Entao, é algo que tem que ser falado mais vezes (Professora
Constelacgéo, entrevista abril de 2023).

Nota-se que o foco esta intrinsecamente ligado a apropriacao da linguagem.
Para o aluno surdo oralizado, que ndo domina a Libras, considerando que sua
principal via de aquisicdo € a audicdo deficitaria, essa apropriacdo assume uma
perspectiva clinico-terapéutica da surdez e esta relacionada a sua trajetoria de
aprendizagem escolar. A historia nos indica que a abordagem oralista enfrentou um
declinio no desenvolvimento das criancas surdas ao longo do tempo (Sacks, 1990;
Souza; Gées, 1999; Moura, 2000; Goldfeld, 2002). A professora Constelacao, além de
alfabetizar, preocupa-se com o seu aluno surdo, com o uso social da escrita e leitura.
No entanto, sua formacéo inicial ndo teve a disciplina de Libras para situa-la em
concepcoes histéricas que a amparariam e a ajudariam a compreender as abordagens

da educacéo dos surdos e seus desafios.

Além disso, a formacdo e a pratica docente voltadas para os surdos
demandam uma andlise mais aprofundada. A inclusdo de alunos surdos em
instituicbes de ensino regular no Brasil € um processo complexo, que requer
pesquisas aprofundadas sobre o procedimento educacional no contexto da
aprendizagem dessas criangas (Souza, 2021). A formacgédo continuada nos anos
iniciais da educacédo de surdos desempenhaum papel crucial, garantindo que os
professores estejam devidamente capacitados para atuar com esses alunos em seus
estagios iniciais de desenvolvimento cognitivo, emocional e social, promovendo,

assim, uma melhoria significativa no processo de ensino-aprendizagem.
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5.5.1 As Préticas Pedagdgicas das Professoras no Ensino dos Surdos

No que se refere as préaticas pedagdgicas realizadas no ensino de surdos, as
respostas envolveram ideias como a utilizacao do livro didatico, através de atividades
adaptadas com recursos visuais que trabalhem os conteudos propostos e a adequada
traducdo em Libras, e uso de jogos educativos que envolvam conceitos l6gicos e de
letramento.

A professora Maria destaca as necessidades de sua aluna surda e a
importancia do auxilio do intérprete de Libras, bem como expressa a busca pelo uso

de materiais didaticos visuais de forma integrada com a lingua de sinais.

Nas praticas pedagdgicas, a aluna surda, para mim, € uma aluna, como eu
disse, como as outras na sala, e ela precisa ser atendida dentro da
necessidade dela, utilizando também os mesmos materiais. Entéo, o livro
didatico, as atividades propostas hoje em dia, todas atividades que séo
propostas na sala, sdo propostas para a aluna surda, a intérprete me ajuda,
fazendo um trabalho assim: nés saimos procurar as atividades que possam
conciliar junto com o conteldo trabalhado, e que seja também em Libras, para
que ela possa compreender, e muito visual. Entdo, eu vejo que a gente
sempre necessita dos videos, pra ela poder também enxergar, ver o que esta
sendo explicado, mas também responder, entendendo o contetdo, dentro
sempre do que ela é (Professora Maria, entrevista abril de 2023 ).

Percebe-se aqui uma mencdao a préaticas pedagdgicas e ao curriculo escolar,
cuja comunicacao se da pela lingua oral e ao mesmo tempo da-se o empenho na
lingua de sinais, e as professoras atentam com as necessidades comunicacionais das
criancas através da Libras.

A professora Rita destaca que a utilizacao de jogos educativos oferece amplas
possibilidades de desenvolvimento da aprendizagem, envolvendo conceitos l6gicos

ede letramento, tanto para os alunos surdos quanto para os ouvintes.

Uma das coisas que eu usei muito na pratica com os alunos, com todos, mas
pensando no auditivo, foram os jogos. Trabalhei muito jogos, muita coisa
concreta. Porque se eu ia trabalhar dezena, unidade, milh&o, eu tinha que
termaterial para mostrar visual, pegar, né? E isso ajudou bastante, o aluno
gostava muito dessa questdo dos jogos. Mesmo na parte de alfabetizacéo,
porque a gente acaba tentando alfabetizar mesmo no 5° ano (Professora
Rita, entrevista abril de 2023).

As professoras entrevistadas perceberam que a crianga surda compreende e
assimila o mundo pela percepcéo visual. Pesquisadores como Reily (2003), Lodi e
Lacerda (2009) e Lacerda et al. (2013) enfatizam a importancia de estratégias visuais

para embasar o planejamento pedagogico, levando em consideracdo a cognicéo
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relacionada a linguagem visual-espacial. Segundo Souza (2021, p. 32), “os
professores ouvintes precisam compreender que 0 processo cognitivo dos alunos
surdos é construido essencialmente de forma visual, assim, resta imperioso criar
estratégias de adaptacdo que desenvolvam melhor o seu aprendizado e
compreensao’”.

Freitas (2013) ressalta que os docentes tém consciéncia da necessidade de
abordar os conteudos previstos no curriculo. Alguns percebem a importancia de um
trabalho colaborativo, seja na sele¢éo de materiais ou no planejamento. Menciona que
sdo adotadas estratégias para que o0 ensino e a aprendizagem ocorram de maneira
abrangente, utilizando-se de jogos, brincadeiras e materiais alternativos para
incentivar o engajamento dos alunos com deficiéncias. Nesse sentido, “o papel do
professor regente e o lugar designado ao professor de apoio sdo fundamentais para
a inclusao educacional dos alunos especiais” (Freitas, 2013, p. 99).

A professora Isadora enfatiza sua intencdo de propor as mesmas atividades
para incluir o aluno surdo, embora sinalize que sdo usadas estratégias mais pontuais
e adaptadas em Libras em relacdo ao processo de alfabetizacdo, com o auxilio de

uma intérprete.

Nas praticas pedagdgicas, eu procuro, assim, inclui-lo. Ent&o, sdo raras as
vezes, as mais pontuais, que as atividades séo diferenciadas, voltadas para
Libras, né? Uma coisa mais pontual com ele, como o processo de
alfabetizacdo. Mas, no geral, € s6 a intervencdo que é diferente, mas ele
participa de todas as atividades que todos fazem, inclusive a apresentacao
de trabalhos (Professora Isadora, entrevista abril de 2023 ).

A professora Constelacéo se refere as dificuldades de alfabetizar aluno surdo
oralizado devido a falta de formacdo especifica e a auséncia de orientacdes
especializadas, e menciona o uso de cartilhas para tal finalidade. Também aponta a
dificuldade do aluno com conteudos matematicos, embora ndo tenha mencionado

quais recursos ou materiais utiliza a esse respeito

Na pratica pedagoégica, no caso dele especificamente, quando eu cheguei,
ele ndo era alfabetizado, entao, eu fui alfabetiza-lo. [...] foi a cartilha, porque
foi a cartilha mesmo, no sentido, na questao dos sons, eu tenho até hoje aqui
o quadro do som, referéncia, né.

Na disciplina de matematica, ele ja faz uma multiplicagdo, mas ainda, volto
afalar, ha dificuldade de numa situacdo/num problema, de abstrair. Acho
gue isso ainda € uma incégnita, um desafio ainda para este ano (Professora
Constelacéo, entrevista abril de 2023).

Conforme discute Freitas (2013), muitos alunos surdos permanecem na escola
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sem atingir a aprendizagem desejada, distanciando-se do processo de ensino e
aprendizagem. Godfeld (1997) alega que, na abordagem oralista, apresentou queda
de rendimento escolar da maioria das criancas surdas, pois, ao longo da histéria, a
concentracao na &rea da educacéo foi na lingua oral, que objetiva levar o surdo a falar,
que levou ao rebaixamento do desenvolvimento cognitivo dos surdos. Segundo

Borges e Anjos (2021, p. s/n):

De acordo com a Federacado Mundial dos Surdos (WFD, 2003),80%
dos surdos de todo o mundo tém baixa escolaridade, sdo analfabetos
ou semialfabetizados. E, no Brasil, a situacdo nao é diferente, ja que
grande parte dos surdos ndo tem uma boa compreensdao do
portugués, ou seja, ndo entende ou tem dificuldades para ler e
escrever.

Pio (2018) salienta que muitos surdos possuem um baixo nivel de alfabetizacao
funcional. Isso acontece devido as consequéncias oriundas da filosofia educacional
adotada, as quais sdo comprovadas por meio da pesquisa que revela o retumbante
fracasso académico no qual os surdos ainda se encontram inseridos.

Sobre o tema, em 1972, um estudo conduzido pelo Colégio Gallaudet (Sacks,
2007) revelou que o nivel de leitura dos surdos recém-formados do ensino médio nos
Estados Unidos era comparavel ao de alunos da quarta série. Outro estudo realizado
pelo psicologo britdnico R. Conrado apontou que, na Inglaterra, estudantes surdos
formados possuiam habilidades de leitura equivalentes a criancas de nove anos de
idade. “No Brasil, € comum vermos surdos com muitos anos de vida escolar nas séries
iniciais sem uma producao escrita no nivel esperado a sua série, além das defasagens
em outros aspectos” (Pio, 2018, p. 24). ADeclaracao de Salamanca (1994) foi o marco
na educacao das pessoas com deficiéncia, pois destaca-se a relevancia de uma
educacao pautada no direito e consideracgao das diferencas e situac¢des individuais de
cada aluno com deficiéncia.

Goes (1999) relata as dificuldades que muitos alunos surdos enfrentam,
especialmente na leitura e escrita, decorrente da qualidade da experiéncia
proporcionada as pessoas surdas. Com base no estudo de Capovilla (2011) sobre
criancas e adolescentes de 6 a 25 anos sobre o processo de aprendizagem de
pessoas surdas, discute e sugere que as pessoas surdas podem aprender o0s
significados e conceitos adequados da linguagem quando séo alfabetizadas ou

envolvidas no processo de aprendizagem, mostra a necessidade de compreender.
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Indica que podera utilizar sua lingua nativa (lingua de sinais) para avaliar os conceitos
e significados de sua segunda lingua, o portugués em segundo lugar.

A partir dos relatos, nota-se que todos os alunos surdos estdo em processo
dealfabetizacéo e vale lembrar que estdo no quinto ano do Ensino Fundamental.
Segundo Brito (2017), o processo de alfabetizacdo dos surdos ressalta a relevancia
da selecéo, por parte do professor, do método a ser empregado, e conforme a
realidade do seu aluno surdo em sala de aula regular averiguar tal quais as
abordagens educacionais (Oralismo, Comunicag&o Total ou Bilinguismo) dispdem o
desempenho adequado na alfabetizacéo.

Além disso, conforme afirma Souza (2021), a inclusdo de alunos surdos em
instituicbes de ensino regular no Brasil é um desafio complexo. E crucial aprofundar
esse tema na literatura educacional e fomentar pesquisas focadas no processo
educacional e nas possibilidades de aprendizagem desses alunos.

Michels (2006) argumenta que as mudancas nos sistemas e politicas
educacionais provocadas pelas politicas neoliberais introduziram estratégias como a
descentralizacdo das salas de aula, a reestruturagao curricular, a autonomia escolar
e novas responsabilidades para os professores. Souza (2021) salienta que a carreira
de um professor ndo se limita aos niveis de ensino, por iSso espera-se que 0S
professores trabalhem com alunos de diferentes idades e com caracteristicas
diferentes durante um longo periodo de tempo.

A formacgéo continuada deve, portanto, ter em conta as horas de trabalho dos
professores. As praticas pedagdgicas voltadas aos alunos surdos nos impulsionam
arefletir sobre a atuacdo docente, podendo, de modo geral, contribuir com a
superacdo de insegurancas por meio da formac&o continuada. E vital reconhecer o
papel dos professores, com o apoio de outros profissionais e das familias,
adequando-se ao contexto de realidade de cada aluno surdo. Além disso, o

conhecimento béasico de Libras é fundamental na educacéo dos alunos surdos.
5.5.2 Planejamento e Conteddos

No cotidiano da sala de aula, a construcéo de relacdes presenciais, a escolha
de conteudos, as formas de ensino, a avaliacdo e a atencéo dedicada a cada aluno
se entrelagam com decis@es politicas.

Segundo Padilha (2014), o dia a dia na sala de aula, as interacdes face a face,
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a selecao dos conteudos e das maneiras de ensina-los, a avaliacdo e a atencao as
necessidades de cada aluno sédo aspectos indissociaveis das decisdes politicas que
influenciam as decis@es individuais. Um projeto politico deve definir quais propostas
pedagdgicas sao oferecidas e para quem. A partir dai, surgem diferentes maneiras de
organizar a escola e compreender sua funcéo social. A autora analisa dois grandes
desafios que os professores nas séries iniciais tém defrontados de ser professor “a
profissdo exige conhecimentos e préticas que os cursos de formacéo inicial nem
sempre tém conseguido abordar e que a chamada ‘formagao continuada’ ndo tem
atingido na profundidade necessaria” (Padilha, 2014, p. 113). Em uma escola
inclusiva, tanto alunos surdos quanto ouvintes devem ter acesso a conhecimentos
similares, no que se mencionam as praticas pedagogicas. Os educadores, por sua
vez, precisam considerar em seus planejamentos didaticos, priorizando a
especificidade e a necessidade dos seus alunos surdos, e para todos.

A professora Maria expfe que seu planejamento envolve atividades que
contemplem os conteldos do programa curricular, através de jogos educativos, e
adaptacdes que atendam a necessidade dos alunos da classe, independentemente
de serem surdos ou ndo. Destaca que esse planejamento abrange também o
profissional intérprete de Libras, que lhe da, o suporte técnico referente ao aluno surdo
citando, por exemplo, a pesquisa de videos em Libras a fim de oferecer material visual

do conteldo para a aluna surda da classe.

No planejamento das atividades, € pensando no todo. Ndo ha uma distingao.
Primeiro, atividade do contelido, depois eu vou junto com a intérprete, e ali
agente vé, juntas, o que seria melhor. [...] Por exemplo, na matematica
precisa ser muito concreto para a aluna surda, entdo, a gente viu
necessidade de pegar o material dourado, mas ndo s6 o material dourado
na hora detrabalhar, mas ir criando com isso condi¢cdes para que ela
entenda o processo. Por exemplo, da divisdo, da multiplicacdo, pegar
saquinho, separar, ela fazer aquilo no concreto. Os conteldos também sao
dessa forma.A partir do momento em que a gente tem o conteldo, por
exemplo, de Histdria, de Geografia que tem no livro, é o visual, né? Entéo,
nés vamos procurar também os videos, muitas vezes tenho videos em
Libras, ai nés procuramos, a partir dos videos, fazer adaptacdes com a
aluna surda e paraa aluna surd (Professora Maria, entrevista abril de 2023).

Essa professora também expressa que se sente isolada no aspecto do
planejamento, mas busca lecionar o mesmo contetudo a todos os seus alunos surdos,

fazendo as adaptacOes necessarias, como segue:

Todos esses planejamentos. Nesse caso, 0 planejamento era eu com eu
mesma, nem com colegas, porque eu nao tinha com quem dividir isso. Entéo,
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0 que eu tinha que fazer? Adaptar. Eu ndo fazia uma atividade diferente, eu
fazia uma mesma atividade adaptada (Professora Rita, entrevista abril de
2023).

Nos depoimentos das professoras Isadora e Constelagao, ambas abordam um
planejamento estratégico que se inicia com uma fase diagndéstica, ou seja, fazer uma
avaliacao dos conhecimentos dos alunos, e com isso elaborar atividades pedagodgicas
que identifiquem contetdos que ainda nao foram adquiridos por eles, ou que precisam
se mais trabalhados.

No caso do aluno surdo oralizado da professora Constelacdo, em uma dessas
atividades (para diagnosticar a leitura e escrita), foi mencionado que ele identificava
algumas letras do alfabeto, mas ndo sabia o som dos seus fonemas. A partir dessa
constatacdo a professora teve condicbes de elaborar um planejamento que
envolvesse atividades pedagdgicas de leitura e escrita, seguindo algumas fases do
seu processo e avancando no desenvolvimento dessa aquisicdo, através de
atividades diversas, incluindo a lousa digital que proporciona um recurso visual de
interacado com videos. Aponta que a experiéncia foi exitosa no que se refere a leitura,
mesmo com o aluno surdo oralizando, pois ele caminhou, nesse processo, junto aos

demais colegas de classe ouvintes.

Sobre o planejamento das atividades, primeiro a gente faz a diagnostica (é
uma analise que é realizada por todos os professores para identificar o
conhecimento do aluno sobre a matéria e verificar qual contetado que nao
domina e que precisa ser trabalhado pedagogicamente), que é uma atividade
principalmente na questao de leitura, de escrita, ou a questao de matematica,
de numeros, pra contatar. Entdo, a partir daquela atividade, eu percebi que
ele ndo identificava letras, que ele ndo sabia o som das letras. Ele conhecia
algumas letras do alfabeto, mas néo sabia que som que era. Entdo, a partir
daquela atividade, que a gente chama de atividade diagnéstica, € que dai
eufui ver qual caminho seguir. E assim foi: eles comecaram a ler, ai, no ano
passado, trabalhamos as silabas completas, ai foram as frases, ai os textos.
Entdo, sempre a partir de uma diagnostica, para encaminhar as demais
atividades pra fazer ele avangar, sendo fica sempre no mesmo também, o
gue nao pode, né.

Sobre os contetidos: Como ele oraliza e ouve, entéo, é junto com a turma.
Como aqui a gente tem desde o0 ano passado, que eu gosto muito de usar,
gue é a lousa digital, entdo, uso muitos videos (Professora Constelagéo,
entrevista abril de 2023).

No caso do aluno surdo oralizado da professora Isadora, apesar de ele ja ter
passado por uma avaliagao diagnostica de seu aprendizado, ela reforcou novamente
a avaliacdo a fim de planejar atividades mais adequadas de acordo com o

desenvolvimento de sua aprendizagem. Porém, foi citado que a professora executa
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as atividades pedagogicas com seu aluno, de trés a quatro vezes por semana, quando
pode ou quando percebe que ele apresenta alguma dificuldade, como por exemplo,
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. Nessas situacdes utiliza estratégias como:
oralizagéo, imagens e Libras. Ela percebe que ele apresenta boa socializa¢gdo com os
demais colegas de classe ouvintes, assim como um bom entendimento dos conteddos
trabalhados nas atividades, ou seja, sua Unica limitacdo € o déficit auditivo e ele é
“como se fosse os outros”. Utiliza as mesmas estratégias que planeja para os alunos

ouvintes com este aluno.

Sobre o planejamento das atividades, eu fago uma atividade diagnostica,
inclusive hoje eu retomei porque ele passou 30 dias, mais de 30 dias, fora,
doente. Entdo, ele j& estava num trabalho que j& estava avancando entéo
eu fiz de novo. As pontuais eu planejo de acordo com o nivel que ele est4 e
sempre pego trés ou quatro vezes na semana, o tempo que da, para uma
atividade mais pontual, quando eu sinto que ele necessita mais. Mas, no
decorrer, ele se socializa bem, ele entende bem, ent&o ele é como se fosse
0s outros, ele ndo tem nenhuma limitacdo além da audicdo, ele consegue
acompanhar as outras criangas. SO o processo de alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa que é uma atividade mais pontual.

O conteudo é do mesmo jeito que para 0s outros. Entdo, nessas atividades
mais pontuais, eu procuro usar a oralidade, a Libras e a figura, principalmente
guando é o processo de alfabetizacao, que ele precisa desse aporte para ele
fazer a relacdo dos trés, e j4 estava avancando (Professora Isadora,
entrevista abril de 2023 ).

O planejamento e os conteudos nas condi¢des explicitadas pelas professoras
tendem a alinhar-se com a abordagem da Comunicacéao Total. A formacao continuada
dos professores pode propiciar a oferta de espacos para aprimorar praticas e
planejamentos. Ainda sédo escassas as pesquisas direcionadas a educacao de surdos
nos anos iniciais e ao olhar dos docentes nas salas regulares desse ciclo. Nesse
sentido, sdo necessarias mais pesquisas que abordem a formacao de professores
regentes, especialmente em escolas publicas, considerando as praticas para integrar
o aluno surdo, com énfase em seu desenvolvimento linguistico e nas suas
necessidades educacionais.

Apoiando-se nas ideias de Goes (1996), entende-se que as dificuldades
apresentadas por criangas surdas ndo sao inerentes a condi¢do de surdez, mas sao
consequéncias das experiéncias sociais vivenciadas por esses individuos. Deste
modo, objetivos educacionais para essa populacédo exigem superacao de barreiras
linguisticas e adaptativas. Para estabelecer um modelo de educacéo bilingue eficaz,
é imprescindivel formar profissionais qualificados e fluentes em lingua de sinais, e

recentemente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (1996) encontra-
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se a modalidade de ensino da Educacéo Bilingue de Surdos. Diante disso, os alunos
surdos constam na modalidade de Educacao Especial, uma modalidade de ensino
que busca atender “as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades”. Os professores regentes
desempenham as suas atividades de ensino em sala de aula, planejam e
implementam estratégias pedagogicas e podem colaborar com intérpretes de Libras,
professores de AEE e outros profissionais para o desenvolvimento inclusivo dos
alunos surdos. Dessa forma, € possivel garantir uma linguagem comum entre
docentes e alunos, facilitando a aquisicdo de conhecimentos linguisticos, sociais e
culturais.

Hoje, o desafio reside em formular uma proposta que promova a formacao
inicial e continuada de professores, capacitando-os a acolher a diversidade humana.
E fundamental que esses profissionais integrem o quadro efetivo das instituicdes,
possuindo a expertise necessaria para elaborar e implementar praticas pedagogicas
inclusivas, beneficiando todos os alunos presentes nas salas de aula. “Lidar com a
diferenca é uma situacao dificil, mas ndo impossivel, e as mudancas dependem do

compromisso que as equipes educacionais adotam.” (Ferreira; Zampieri, 2014, p. 99).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Em momentos de pandemia e ao final desta, realizar esta pesquisa foi um
processo muito arduo para mim, como uma pesquisadora surda, porém ao mesmo
tempo foi um processo de muitos aprendizados, despertando um olhar para a ciéncia,
um olhar de uma nova pesquisadora que nao vai parar suas pesquisas em todos 0s
caminhos para auxiliar na educacéo de surdos.

A pesquisa teve como objetivo geral investigar a formacédo e atuacao dos
professores das salas regulares nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com foco
em alunos surdos da rede publica do municipio de Sorocaba/SP. O trabalho buscou
coletar dados através de um questionario online. Além disso, também realizou
entrevistas com as professoras.

Em termos gerais, 0s resultados obtidos no questionario revelam uma
consciéncia por parte das professoras sobre a necessidade e a busca de formacéo
continuada para trabalharem com alunos surdos. As dificuldades na atuacéo envolvem
diversos aspectos, com destaque para o dominio da Libras e a comunica¢do com o
aluno surdo, visando atender as suas especificidades. As professoras atuam para
superar essas dificuldades, seja com o auxilio de intérpretes e outros profissionais
especializados ou através de estratégias individuais. Os recursos e estratégias
utilizados na acéo pedagdgica com esses alunos sao diversos, incluindo a troca de
informacdes e o suporte de colegas especialistas. As necessidades para a inclusao
abrangem areas como a formacao docente, as condi¢cdes estruturais e de trabalho nas
escolas, bem como a participacédo e o apoio da familia no trabalho realizado com
alunos surdos.

E nos resultados alcancados nas entrevistas, foi possivel observar que a
trajetoria de duas professoras envolve ja terem tido contato com os alunos surdos, e
das outras duas professoras, foi o primeiro contato com alunos surdos, sem terem
tido, na sua formacao inicial, conhecimento para atuar com eles. Dessa forma,
ressaltaram a necessidade de formagéo continuada e de incentivos governamentais.
Sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), reconhecem que € de direito
e trabalham em conjunto para o melhor desempenho pedagégico dos alunos surdos.
Em sala de aula, os alunos surdos oralizados n&o fazem uso da Libras e outros alunos
surdos utilizam a abordagem da Comunicacao total, com apoio do intérprete de Libras.

Quanto as praticas pedagdgicas, as professoras trabalham com os recursos visuais,
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mas necessitam de formacdo continuada para contribuir com sua atuacdo com 0s
alunos surdos. As necessidades das praticas visuais nos planejamentos e nos
contetdos contemplados no curriculo demonstram-se como grandes desafios no
momento de ensinar os alunos surdos.

Observou-se que os alunos surdos estdo matriculados nas séries iniciais e do
total de 25 (vinte e cinco) escolas municipais de Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em Sorocaba, 12 (doze) estédo localizadas na regido da Zona Norte. Essa regido
possui a maior populacao da cidade, com uma estimativa de 250 mil habitantes, e é
dividida em 200 bairros. Segundo dados do IBGE, é nessa zona que se concentra a
populacdo mais carente da cidade. Além disso, ha 8 (oito) escolas localizadas na
regido da Zona Oeste; 2 (duas) na regido da Zona Leste; 1 (uma) na regido da Zona
Sul e 2 (duas) na regi&o central de Sorocaba.

Verificou-se, a partir da analise dos dados coletados, que dentre as sugestdes
sobre os cursos de formacéo continuada, voltou-se para a formacédo em Libras. Foi
possivel verificar que, muitas vezes, a auséncia da formacdo continuada pode
interferir para o alcance dos principios da inclusdo educacional. Dessa forma,
apontamos a importancia de as universidades ou instituicdes afins ofertarem cursos
de formacao continuada na area da surdez, respeitando os surdos usuarios de Libras
e os surdos oralizados, seus tracos de diferenca cultural e linguistica que permeiam
em sala de aula.

Na sequéncia, a compreensao sobre a Educacédo de Surdos narede de ensino,
as respondentes referem-se a formacdo na Educacdo de Surdos, aos aspectos
relativos a formacéo adequada para os profissionais que atuam com alunos surdos,
e uma, a formacdo bilingue. Sobre a inclusdo do aluno surdo e atendimento
educacionalespecializado, podemos analisar a preocupacao das professoras da rede
regular coma acolhida do aluno surdo no contexto da diversidade educacional. Isso
€ um compromisso continuo com a inclusdo, a valorizacdo da diversidade e a
formacdo adequada para os professores, por meio da capacitacédo para lidar com a
diversidade e desenvolver uma compreensdo adequada das necessidades dos
alunos surdos.

Sobre a situagéo dos seus alunos surdos em sala de aula, os anseios, as aulas
ministradas que hoje deram base para elas, a falta de apoio na parte pedagdgica nas
atividades de aprendizagem e os desafios da familia de aceitarem o seu filho surdo.

No que se refere a comunicacéo, a escolha da familia, de maior parte dos
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alunos surdos, é o Oralismo, sobre o qual o trabalho na sala de aula apresentou os
desafios dessa comunicacao no cotidiano, e em alguns casos € utilizada a abordagem
da Comunicacéo Total, pois os alunos surdos oralizados, em sua maioria, nao
compreendem a comunicagao espontaneamente realizada em sala de aula. Verificou-
se gue a maioria das professoras nao apresentam fluéncia em Libras, com excecao
de uma delas. Isso demonstra a necessidade de formacéo e de suporte para atuar
junto aos alunos surdos.

Constataram-se, na analise dos dados coletados, as sugestdes sobre 0s
cursos de formacao continuada, em que a maior parte das respostas se voltou para
aformacédo em Libras. Foi possivel verificar que, muitas vezes, ha auséncia da
formacao continuada que apresenta os aspectos da inclusédo educacional das
professoras, associada as orientacdes e praticas pedagdgicas. Dessa forma,
reconhecemos a importancia de as universidades ofertarem cursos de formacao
continuada na area dasurdez, respeitando os surdos usuarios de Libras e os surdos
oralizados, seus tracos de diferenca cultural e linguistica que permeiam em sala de
aula.

Em relacdo a colaboracdo das professoras com o professor do AEE
(Atendimento Educacional Especializado), ficou evidente nas entrevistas e dialogos
realizados durante a pesquisa de campo a necessidade de efetivamente implementar
cursos de formacdo continua que capacitem os professores a desenvolverem
planejamentos com atividades pedagdgicas capazes de contemplar as necessidades
dos alunos surdos na sala de aula. E importante que eles possam incluir a participacéo
das familias no processo de ensino-aprendizagem, mesmo com o suporte oferecido
pelo profissional de AEE aos professores das turmas regulares com alunos surdos
que estédo inclusos. Portanto, € de extrema importancia que essa formacao conte com
abordagens atualizadas tanto no que diz respeito a legislacao da educacao de surdos
quanto as informacdes sobre novas teorias e praticas pedagogicas que apresentam
novas perspectivas da inclusdo, e ao conhecimento e pratica da Lingua Brasileira de
Sinais e sua estrutura sociocultural, que é tdo importante para a compreenséao das
relagcdes psicossociais que envolvem as diversas identidades surdas.

Ressaltou-se, neste contexto a presenca do Intérprete de Libras como um
recurso humano primordial para os poucos alunos surdos, usuarios da Libras, e que
atua junto aos professores como um suporte pedagdgico e mediando a comunicagéo

entre professor e aluno surdo.
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Com relacdo dos desafios do trabalho com alunos surdos na educacéo
inclusiva permanecem, enquanto ndo houver a formacdo continuada e as acodes
conscientizadas sobre a relagdo com as condi¢des institucionais, como a presenca
dos intérpretes de Libras e o suporte de apoio pedagogico do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os desafios foram o prisma da realidade de cada
professora como adaptacao de estratégias pedagogicas na sala de aula, compreender
as diferencas do desenvolvimento dos alunos surdos devido a falta da aquisi¢éo da
lingua, a necessidade de uma equipe pedagdgica, como estagiaria, intérprete de
Libras para o desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos, a didatica especifica
explorando melhor os recursos visuais. O contexto de desafios, estratégias e recursos
caminham paralelamente na sala de aula, percebe-se que as professoras geralmente
buscaram informacdes e se envolvem em atividades para aprimorar sua atuagao com
os alunos surdos em pesquisas, colaboracdo com colegas e as professoras
especialistas, programas de formacdes ou capacitacdes, utilizacdo de recurso on-line,
porém é preciso um professor qualificado na area da surdez para o desempenho maior
na formagé&o de professores.

Observou-se, no relato de todas as professoras, que os alunos surdos sdo
anicos em sala de aula onde a maioria dos estudantes séo ouvintes, e, portanto, o
contato dos alunos surdos € com os falantes da lingua oral. Um aspecto adicional
ressaltado pelas professoras, em geral, foi a relevancia da colaboragéo do intérprete
de Libras em sala de aula, uma vez que sua participacdo como mediador do processo
de ensino e aprendizagem se configura como um elemento fundamental.

Esta pesquisa destacou algumas dimensdes ou consideracdes acerca do
ensino regular de surdos na Educacéo Basica, em especial nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Bem como, a necessidade de politica de formacdo continuada na
educacao de surdos nos anos iniciais que podem ser efetivadas em parceria com as
universidades e instituicbes formadoras. Assim como, a formacao continuada para 0s
professores que tém alunos surdos em sala de aula, a fim de ter um bom
desenvolvimento profissional e manterem-se atualizados e compreendam em mais
profundidade como auxiliar os surdos nas praticas pedagodgicas, pois estd em
constante readaptacgéo, permitindo que os profissionais aprimorem nas suas aulas.
Além disso, junto com o0s pesquisadores em parceria com as universidades,
incentivar ou participar sobre a importancia de publicar artigos cientificos gerando

possiveis colaboracdes futuras.
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Ademais, mesmo dependendo de numeros de alunos matriculados inserir mais
surdos em sala de aula e orientando a familia sobre a importancia dos pares ou
grupos, contando com os professores capacitados. O numero de alunos surdos
matriculados e sua distribuicdo em cada escola podem depender da localizacao
geografica, das condicbes econdmicas da familia com o transporte e das politicas e
diretrizes do sistema educacional.

Dessa maneira, devemos priorizar a formacéo dos professores para atuarem com
alunos surdos nos Anos Iniciais, pois a educacéo inclusiva é um direito fundamental
para todas as criancas, independentemente de suas habilidades e necessidades. As
criancas estdo em fase de desenvolvimento cognitivo e social, € uma responsabilidade
dos professores das séries iniciais, da familia e da sociedade o futuro da nossa
humanidade.

Os pedagogos, os professores e/ou educadores necessitam dessa formacao
para melhor atuacao: sensibilizar-se ao receber a matricula de estudantes publico-
alvo da Educagéo Especial na escola regular, comunicando a gestdo e partir para o
trabalho de convivéncia com a comunidade escolar, principalmente os professores
dos Anos Iniciais; acolher o aluno surdo em sala de aula; buscar informac6es com a
familia do aluno surdo, assim como da equipe escolar e gestdo da unidade,
procurando compreender quais as abordagens educacionais do aluno surdo;
conhecer os seus direitos educacionais nas legislacdes e leis; quando o aluno é surdo
usuario de Libras, trabalhar respeitando o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo
no ambiente visual; se o aluno é surdo oralizado respeitar as limitacdes fisicas e
trabalhar no seu desenvolvimento cognitivo, criando um ambiente visual adequado
para a comunicacdo; trabalhar em equipe e juntos elaborarem o relatério que possa
ser util durante o processo escolar para os professores, alunos e familia na construcéo
do desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdo.

Dessa maneira, compreendemos que o ambito educacional ainda apresenta
muitos desafios na efetivacdo da inclusdo escolar, expondo a formacao docente, e
demanda um trabalho coletivo com professores ouvintes, professores especialistas
edos intérpretes de Libras. Dentre os participantes da pesquisa, foi observado que
somente uma professora da sala regular apresenta fluéncia na Libras. Nota-se que,
nos contextos investigados na cidade de Sorocaba, a maioria dos alunos surdos séao
oralizados e as acOes educativas das professoras apresentaram desafios na

abordagem oralista, barreiras de comunicacao que as professoras precisam apoiar na
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abordagem Comunicacao Total para realizar o seu trabalho pedagogico nos alunos
anos iniciais. Os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica) indicam
que os surdos representam 0,25 % na cidade de Sorocaba. Com esse numero
apresentado, o sistema educacional precisa estar preparado para atuarem junto aos
alunos surdos e com todos os alunos.

As professoras mencionaram algumas estratégias e ferramentas no trabalho
educativo com seus alunos surdos na escola regular, desenvolvem arduamente suas
atividades para que avancem para a série seguinte. Seus desafios sdo ensinar e o
aluno aprender. Na aquisicdo da lingua escrita e dos contetdos escolares nos anos
iniciais ndo € uma atividade simples, pois necessita do desenvolvimento linguistico,
seja ele lingua de sinais ou lingua oral.

Considerando as politicas e as demandas citadas pelas professoras
participantes ha a necessidade ter conhecimento basico da Libras para que possam
atuar junto com a intérprete em sala de aula regular, mediando a comunicacédo e o
processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, constituindo-se um trabalho em
conjunto para superar os desafios. A legislacdo é clara quando aponta que o aluno
tem o direito e deve ser respeitado na educacdo bilingue, inclusive dentro da
modalidade da Educacéo Especial.

Para encerrar, destaca-se que séo restritas as pesquisas com a formagéo e
atuacao dos professores das salas regulares nos Anos Iniciais do Ensino fundamental
que tenham alunos surdos em sala de aula. O meu olhar de professora e pesquisadora
Surda abordando as multiplas dimensfes que fazem parte da formacado e atuacéo
docente nesse contexto, mostrando dentro da nossa Lei de Diretrizes e Bases, as
diferencas de modalidades da Educacao Especial e da recente Educacéao Bilingue de
Surdos. Enquanto pesquisadora Surda tive a oportunidade depesquisar a educacao
de surdos no municipio de Sorocaba abordando as multiplas dimensdes que fazem
parte da formacéo e atuacdo docente nesse contexto. A partir do meu olhar de
Surda, foi um desafio encarar a realidade da educacao de surdos deSorocaba, pois
ficou claro os desafios das professoras na sala regularna alfabetizacdo das criancas
surdas. Ressalto, ainda, a falta de nd6s Surdos no trabalho na area da educacéo, dos
instrutores e professores surdos dentro do AEE. Chamo a atencao para a importancia
de as familias que tem filhos surdos, dos surdos e usuarios de Libras e dos
profissionais participarem das discussdes e ac¢les voltadas a educacéo de surdos,

incluindo a modalidade da Educacédo Bilingue de Surdos que esta presente na Lei
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Diretrizes e Bases a fim de favorecer o respeito as diferencas e aos direitos sociais
e linguisticos da pessoa surda. E por pensar nas criancas surdas em sala de aula,
deixo a reflexdo da escritora surda: “Uma criancga surda ndo deve ficar sozinha entre
0S ouvintes para que ndo se sinta so e “diferente” das outras; 0s gruposmistos sao 0s
melhores. A crianca tera oportunidade de escolher espontaneamente seu amigo e 0
modo de comunicagao” (Strnadova, 2000, p. 128).

Diante disso, considero que cada crianga surda tem os seus momentos de vida
com a sua familia. Por isso, € importante o professor compreender a opc¢ao da familia
de escolher, ou até mesmo seus filhos surdos, o seu desenvolvimento social,
intelectual e comunicacional na modalidade daEducacao Especial ou ha modalidade

da Educacéo Bilingue de Surdos.
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] APENDICE A
QUESTIONARIOS ONLINE

*Obrigatoério

E-mail*
Idade*
Género*
Curso de graduacéao e instituicdo formadora*
[0 Formacédo complementar (cursos de aprimoramento e pos-graduacéo) e
instituicdoformadora*
0 Instituicdo formadora é:* Privada / Publica
[1 Como vé sua formagao para atuar com alunos surdos? *
[1 Quais necessidades vocé aponta para a sua formacgao continuada? *

[1 Sugestdes sobre cursos para formagao continuada. *

ATUACAO PROFISSIONAL

Local onde atua? *

Tempo de atuacéo neste local

Tempo de atuacao na area e no Ensino Fundamental 1? *

Quantidade de alunos e ano do Ensino Fundamental | em que atua? *

Quantidade de alunos surdos? *1/2/3/4

O o o o o o

Tipo de contrato/funcao:*

Celetista / Temporario / Contratado / Efetivo / Outro
Se OUTRO, qual?

[1 Vocé atua em conjunto com o professor da Sala de Recursos
Multifuncionaispara o aluno surdo?

[1 Vocé se considera fluente em Libras? Como foi 0 processo de aquisicao
dafluéncia?

[1 Qual & a comunicacédo escolhida pela familia (Oralista — somente a fala, Bilingue
—Libras e Lingua Portuguesa ou outros) do seu aluno surdo? Como € a comunicagao
em sala de aula?

[1 Que necessidades ou demandas aponta em relacéo a formacao continuada?

[1 Quais sdo os desafios do trabalho com alunos surdos na educacéo

inclusiva?Como vocé lida com esses desafios?
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[1 Como vocé vé a sua formacao para atuar com os alunos surdos?
[ Que estratégias/praticas vocé utiliza com os alunos surdos?
[J Que recursos voceé utiliza com o aluno surdo?

[1 Consideracdes ou gostaria de escrever algo mais além dessas perguntas?
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) APENDICE B )
ROTEIRO DENQUESTOES PARA A ENTREVISTA PERFIL E CARACTERISTICAS
DA FORMACAO
[ ldade
[1 Curso de graduacao e instituicdo formadora
[1 Formac&o complementar (cursos de aprimoramento e pos-graduacao) e

instituicdoformadora

CARACTERISTICAS DA ATUAGAO:

1 Local onde atua

[1 Tempo de atuacéo neste local

[0 Tempo de atuacdo na area e no Ensino Fundamental 1
[ Quantidade de alunos/ano em que atua

[J Quantidade de alunos surdos na sala de aula

[0 Tipo de contrato/funcéo

QUESTOES DISCURSIVAS:
1. Como € a sua experiéncia de professora que ensina surdos na
educacaoinclusiva?
2. Como vocé vé a sua formacao para atuar com os alunos surdos? Explique.
3. Vocé conhece a formacao continuada para atuar com alunos surdos? Se
sim,qual é a formacédo continuada?
4. Vocé se considera fluente na Libras? Como foi 0 processo de
aquisicao dafluéncia?
5. Como vocé se comunica com alunos surdos em suas aulas?
O seu aluno sabe Libras? Ha a presenca do intérprete?
Como vocé trabalha com o professor de AEE para o aluno surdo?

Quais sao os desafios do trabalho com alunos surdos na sala de aula?

© © N o

Quais sao as praticas pedagogicas realizadas por vocé no ensino de surdos?
10. Como vocé planeja essas atividades?

11. Como vocé apresenta os conteldos aos alunos surdos?
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ONLINE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS DEPARTAMENTO
DE EDUCACAO / PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
EDUCACAO- CAMPUS SOROCABA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ONLINE
(Resolucéo n° 510, de 07 de abril de 2016 do CNS)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de um estudo.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante. Se quiser, pode imprimir uma via. Esta via
impressa devera ficar com vocé e outra online ficard com a pesquisadora.

Por favor, leia com atencdo e com calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Em caso de duavidas, entre em contato com a pesquisadora pelo e-mail

teleanca@aqgmail.com.

Eu, Teresa Cristina Leanca Soares Alves, estudante do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar-
Sorocaba o (a) convido a participar da pesquisa “FORMACAO E ATUACAO DE
PROFESSORES DE SURDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL | NA REDE PUBLICA
EM SOROCABA/SP” orientada pela Profa. Dra. Izabella Mendes Sant’Ana.

O potencial dessa pesquisa cientifica é apresentar o panorama da formacéao
docente para a Educacéo de Surdos na cidade de Sorocaba (ou em cidades do interior
paulista), em busca da melhoria da qualidade da educacéo oferecida aos estudantes
surdos da cidade, para que possam ter seus direitos educacionais e linguisticos
respeitados. A proposta desse estudo, portanto, identificar como os professores que
trabalham com os alunos surdos na rede publica da cidade de Sorocaba nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental entendem sua formacao e pratica pedagogica.

Nestes termos, vocé foi selecionado (a) para participar de uma pesquisa
envolvendo o tema supracitado, por ser professor (a) da Rede Municipal de ensino da

cidade de Sorocaba / SP, lotado (a) na ,

localonde este estudo sera realizado, e por desenvolver em sua pratica docente
acOes consideradas inclusivas.

A pesquisa se constituird de uma entrevista semiestruturada com topicos sobre


mailto:teleanca@gmail.com
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aspectos que envolvam sua

formacdo eseu trabalho como educador nesta unidade educacional, local em que a
mesma, possivelmente, ocorrera, a fim de ndo Ihe gerar nenhuma despesa financeira
decorrente de deslocamentos. Caso se sinta constrangido (a) em realizar a entrevista
no ambiente de trabalho, podera escolher outro local, conforme a sua escolha, ou
realiza-la por meio de videoconferéncia.

A principio, vocé ndo tera nenhuma despesa, no entanto, se houver algum tipo
de gasto com transporte e/ou alimentacdo, decorrente da pesquisa, Vocé sera
ressarcido por mim, ressaltando que a participacéo, neste trabalho, é voluntaria ndo
havendo, portanto, nenhuma remuneracéo financeira pela mesma.

Esclareco ainda que, devido ao contexto atual, tal entrevista obedecera aos
protocolos estabelecidos pelos 6rgdos de saude em relagédo a pandemia de COVID-
19. Caso esta seja adiada, a entrevista ocorrera por intermédio de videoconferéncia,
no momento em que Ihe for mais oportuno. Para tanto, solicito sua autorizacéo para
gravacdo em audio, a qual serd transcrita, firmando-se a garantia de se manter o seu
teor de forma mais fidedigna possivel.

Depois de transcrita esta |he sera apresentada para fim de validacdo das
informacdes.

As perguntas ndo serao invasivas a sua intimidade, entretanto, explicito que,
por se tratar da exposicéo de opinides pessoais, isto pode vir a gerar certo desconforto
em respondé-las, pois as mesmas estardo associadas a sua formacéo e atuacdo
profissional. Diante desse tipo de situacdo a entrevista sera interrompida com o intuito
se de preservar o seu bem-estar, neste sentido, vocé tera a liberdade de nao
responder as perguntas, ou mesmo a alternativa de desistir da pesquisa, retirando seu
consentimento, fato que podera ocorrer em qualquer momento que considere
conveniente. Neste caso, sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo
financeiro ou profissional, seja em relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que
trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa seréo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacao em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencao a nomes, a eles serdo atribuidas letras ou numeros, com garantia de
anonimato nos resultados e publicacbes, impossibilitando sua identificacao;
assumindo-se que, ao término da elaboracdo do relatorio final o0 mesmo lhe sera

apresentado a fim de que tome ciéncia das informacdes nele contidas e dé anuéncia
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para sua publicacao.

Sua participacado nessa pesquisa auxiliara na obtencéo de dados que poderao
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes
que poderdo trazer beneficios para as areas de Educacdo Inclusiva, Educacao
Especial e Educacdo Bilingue, contribuindo para a construgdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para
atuacao e formacéo de professores.

Vocé recebera uma via deste termo constando o telefone e o endereco do
pesquisador principal, a fim de que possa esclarecer suas davidas sobre o projeto e
sua participacdo agora ou em qualquer outro momento.

ENDERECO PARA CONTATO:
Pesquisador Responsavel: Teresa Cristina Leanca Soares Alves
Endereco: Rodovia Raposo Tavares km 112, n° 595 — Aracoiaba da Serra/SP
Contato telefénico: (15) 99803-8070
E-mail: teleanca@gmail.com

Eu, professor/professora da

,declaro que fui convidado a participar do estudo, que recebi as informacodes de
formaclara e detalhada a respeito dos objetivos, riscos e beneficios e da
forma comoparticiparei desta investigacdo, sem ser coagido a realiza-la. Afirmo
igualmente quefui esclarecido sobre a garantia de privacidade e de anonimato
das informacgdescoletadas, bem como sobre o fato de que os dados coletados
serdo usadosexclusivamente para fins cientificos. Estou também ciente de que, a
gualguermomento, posso esclarecer davidas que tiver em relacao a pesquisa, assim
como usarde liberdade para deixar de participar do estudo, sem que isso traga
qualquertranstorno para mim. Declaro, também, que recebi uma copia deste termo
deconsentimento livre e esclarecido. Por fim, a pesquisadora me informou que o
projetosera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar quefunciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos,localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco letrénico:

cephumanos@ufscar.br.


mailto:teleanca@gmail.com
mailto:cephumanos@ufscar.br
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Sorocaba, de de 2022.

Teresa Cristina Leanca Soares Alves

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS DEPARTAMENTO
DE EDUCACAO / PROGRAMA DE POS- GRADUAGCAO
EM EDUCACAO- CAMPUS SOROCABA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucao n° 510, de 07 de abril de 2016 do CNS)

Eu, Teresa Cristina Leanca Soares Alves, estudante do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar-
Sorocaba o (a) convido a participar da pesquisa “FORMACAO E ATUACAO DE
PROFESSORES DE SURDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL | NA REDE PUBLICA
EM SOROCABA/SP” orientada pela Profa. Dra. Izabella Mendes Sant’Ana.

O potencial dessa pesquisa cientifica é apresentar o panorama da formacéao
docente para a Educacéo de Surdos na cidade de Sorocaba (ou em cidades do interior
paulista), em busca da melhoria da qualidade da educacéo oferecida aos estudantes
surdos da cidade, para que possam ter seus direitos educacionais e linguisticos
respeitados. A proposta desse estudo, portanto, identificar como os professores que
trabalham com os alunos surdos na rede publica da cidade de Sorocaba nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental entendem sua formacéo e pratica pedagogica.

Nestes termos, vocé foi selecionado (a) para participar de uma pesquisa
envolvendo o tema supracitado, por ser professor (a) da Rede Municipal de ensino da

cidade de Sorocaba / SP, lotado (a) na :

localonde este estudo sera realizado, e por desenvolver em sua pratica docente
acOes consideradas inclusivas.

A pesquisa se constituira de uma entrevista semiestruturada com tépicos sobre
aspectos que envolvam sua formacao e seu trabalho como educador nesta unidade
educacional, local em que a mesma, possivelmente, ocorrera, a fim de nédo |he gerar
nenhuma despesa financeira decorrente de deslocamentos. Caso se sinta
constrangido (a) em realizar a entrevista no ambiente de trabalho, podera escolher
outro local, conforme a sua escolha, ou realiza-la por meio de videoconferéncia.

A principio, vocé nao tera nenhuma despesa, no entanto, se houver algum tipo
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de gasto com transporte e/ou alimentac&do, decorrente da pesquisa, vocé sera
ressarcido por mim; ressaltando que a participacdo, neste trabalho, é voluntaria ndo
havendo, portanto, nenhuma remuneracéo financeira pela mesma.

Esclareco ainda que, devido ao contexto atual, tal entrevista obedecera aos
protocolos estabelecidos pelos 6rgaos de saude em relacdo a pandemia de COVID-
19. Caso esta seja adiada, a entrevista ocorrera por intermédio de videoconferéncia,
no momento em que Ihe for mais oportuno. Para tanto, solicito sua autorizagcéo para
gravagdo em audio, a qual seré transcrita, firmando-se a garantia de se manter o seu
teor de forma mais fidedigna possivel. Depois de transcrita esta Ihe sera apresentada
para fim de validacdo das informacdes.

As perguntas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto, explicito que,
por se tratar da exposicéo de opinides pessoais, isto pode vir a gerar certo desconforto
em respondé-las, pois as mesmas estardo associadas a sua formacéo e atuacao
profissional. Diante desse tipo de situacdo a entrevista sera interrompida com o intuito
se de preservar 0 seu bem-estar, neste sentido, vocé tera a liberdade de nao
responder as perguntas, ou mesmo a alternativa de desistir da pesquisa, retirando seu
consentimento, fato que podera ocorrer em qualquer momento que considere
conveniente. Neste caso, sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo
financeiro ou profissional, seja em relacdo ao pesquisador, a Instituicio em que
trabalha ou & Universidade Federal de S&o Carlos.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacao em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencado a nomes, a eles serdo atribuidas letras ou numeros, com garantia de
anonimato nos resultados e publicagbes, impossibilitando sua identificacéo;
assumindo-se que, ao término da elaboracdo do relatério final o mesmo |he seré
apresentado a fim de que tome ciéncia das informacdes nele contidas e dé anuéncia
para sua publicacao.

Sua participacao nessa pesquisa auxiliara na obtencédo de dados que poderao
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes
que poderdo trazer beneficios para as areas de Educacgdo Inclusiva, Educacao
Especial e Educacdo Bilingue, contribuindo para a construgdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para
atuacao e formacao de professores.

Vocé recebera uma via deste termo constando o telefone e o endereco do
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pesquisador principal, a fim de que possa esclarecer suas davidas sobre o projeto e
sua participacdo agora ou em qualquer outro momento.

Endereco para contato:

Pesquisador Responsavel: Teresa Cristina Leanca Soares Alves

Endereco: Rodovia Raposo Tavares km 112, n° 595 — Aracoiaba da Serra/SP
Contato telefénico: (15) 99803-8070

E-mail: teleanca@gmail.com

Eu, ,  professor/professora da ,

declaro que fui convidado a participar do estudo, que recebi as informacdes de forma
clara e detalhada a respeito dos objetivos, riscos e beneficios e da forma como
participarei desta investigagdo, sem ser coagido a realiz-la. Afirmo igualmente que
fui esclarecido sobre a garantia de privacidade e de anonimato das informacdes
coletadas, bem como sobre o fato de que os dados coletados serdo usados
exclusivamente para fins cientificos. Estou também ciente de que, a qualquer
momento, posso esclarecer duvidas que tiver em relacao a pesquisa, assim como usar
de liberdade para deixar de participar do estudo, sem que isso traga qualquer
transtorno para mim. Declaro, também, que recebi uma coOpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido. Por fim, a pesquisadora me informou que o projeto
sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sédo Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-
905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletrbnico:
cephumanos@ufscar.br

Sorocaba, de de 2023.

Teresa Cristina Leanca Soares Alves

Participante Assinatura do Participante
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