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RESUMO

A Politica Nacional de Incluséo Escolar na Perspectiva da Educacdo Inclusiva garante o ensino
do publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) em escolas de classes comuns. A sua execugdo
em conjunto com os demais dispositivos legais e planos propostos no pais tém sido alvo de
estudos nacionais indicando seus limites e desafios. O processo de monitoramento da politica
de inclusdo escolar é um tema urgente e requer mecanismos que de fato possam levantar
indicadores sobre o contexto de pratica vivenciado. Nesse sentido, uma agenda de pesquisa tem
sido realizada de modo a contribuir com ferramentas de mensuracdo em larga escala, da qual o
presente estudo faz parte. Assim, este trabalho tem como objetivo verificar a perspectiva dos
professores de ensino comum e do atendimento educacional especializado acerca da politica de
incluséo escolar vivenciada e contribuir para a analise da pertinéncia e qualidade do instrumento
proposto para essa analise. A pesquisa tem abordagem descritiva e qualitativa e contou com a
participacdo do gestor de Educacdo Especial de um municipio do interior de Sdo Paulo, além
de um professor, sete professoras atuantes no ensino comum com experiéncia com alunos PAEE
em suas turmas, e oito professoras de Educacdo Especial. Com o gestor foi realizada uma
entrevista para caracterizacdo de como a rede estava organizada acerca do atendimento ao aluno
PAEE. Com os demais participantes, foram aplicados, em formato de entrevistas individuais,
os instrumentos Questionario de Avaliacdo da Politica de Inclusdo Escolar: Professor do Ensino
Comum (QUAPOIE-PC) — versdo 5, e 0 Questionario de Avaliagdo da Politica de Incluséo
Escolar: Professor do Educacdo Especial (QUAPOIE-PE) — versdao 5. As entrevistas foram
gravadas, transcritas e analisadas compilando-se as respostas por questdo. Os resultados
indicam que a politica de inclusdo escolar vem sendo aplicada e interpretada, a partir dos
discursos dos participantes, ainda com limitacdes e desafios quanto a colaboracdo entre
professores de Educacdo Especial e professores do ensino comum. Outro ponto observado
relaciona-se ao processo de aprendizagem do aluno PAEE. Os participantes demonstraram
satisfagdo com a execucdo de seu trabalho e apontaram que o0 municipio proporcionava respaldo
suficiente, considerando que o atendimento educacional especializado era servigo prioritario
oferecido pela rede. Entretanto, percebiam que o trabalho desenvolvido na Educagdo Especial
era pouco reconhecido e que se sentiam solitarios, j& que nem todos sabiam a funcdo do
professor de AEE. Considera-se que as estratégias metodologicas aplicadas permitiram atingir
0s objetivos e identificar demandas por adequacdo dos instrumentos tendo em vista sua
aplicacdo enquanto um instrumento fechado em estudos futuros e, ainda, contribuir com uma
breve avaliacdo da politica do municipio estudado sob a 6tica desses atores.

Palavras-chave: Educacédo Especial. Politica de Inclusdo. Qualificacdo de Instrumento.



ABSTRACT

The National School Inclusion Policy from the Perspective of Inclusive Education guarantees
the teaching of the target audience of Special Education (PAEE) in common class schools and
its execution in conjunction with other legal provisions and plans proposed in the country have
been the subject of studies nationals indicating their limits and challenges. The process of
monitoring the school inclusion policy is an urgent topic that requires mechanisms that can
actually raise indicators about the context of practice experienced. In this sense, a research
agenda has been carried out in order to contribute to large-scale measurement tools, of which
the present study is part. Thus, this work aims to verify the perspective of teachers of common
education and specialized educational services regarding the school inclusion policy
experienced and contribute to the analysis of the relevance and quality of the instrument
proposed for this analysis. The research has a descriptive and qualitative approach, and included
the participation of the Special Education manager of a municipality in the interior of Sdo Paulo,
a teacher, seven teachers working in common education with experience with PAEE students
in their classes, and eight Education teachers Special. An interview was carried out with the
manager to characterize how the network was organized regarding assistance to PAEE students.
With the other participants, the School Inclusion Policy Assessment Questionnaire instruments
were applied in the format of individual interviews: Common Education Teacher (QUAPOIE-
PC) — version 5, and the School Inclusion Policy Assessment Questionnaire: Special Education
Teacher (QUAPOIE-PE) — version 5. The interviews were recorded and transcribed and
analyzed, compiling the responses per question. The results indicate that the school inclusion
policy has been applied and interpreted, based on the participants' speeches, still with
limitations and challenges regarding collaboration between Special Education teachers and
regular education teachers. Another point observed was related to the PAEE student learning
process. The participants demonstrated satisfaction with the execution of their work and pointed
out that the municipality provided sufficient support, and that specialized educational assistance
was a priority service offered by the network. However, they felt that the work carried out in
Special Education was little recognized and that they felt lonely, as not everyone knew the role
of the AEE teacher. It is considered that the methodological strategies applied allowed
achieving the objectives and identifying demands for adapting the instruments with a view to
their application as a closed instrument in future studies and also contributing to a brief
assessment of the policy of the municipality studied from the perspective of these actors.

Keywords: Special Education. Inclusion Policy. Instrument Qualification.
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APRESENTACAO

Durante a infancia, uma das minhas brincadeiras preferidas era de “escolinha”. E, claro,
eu sempre era a professora. Lembro que em minha casa havia um ambiente com muitos livros
e sempre que possivel minha mée, Maria Augusta, comprava mais livros para complementar, e
queria ter certeza de que, quando houvesse necessidade de realizar uma pesquisa, 0s livros
necessarios estivessem ao meu alcance. Com isso, tinhamos uma minibiblioteca em casa, néo
sendo necessario sair para realizar pesquisas e trabalhos de escola.

Sempre me dei bem com estudos, meus pais e irmaos incessantemente me incentivavam,
e eu tinha como referéncia escolar esses irméos mais velhos, todos estudiosos que sempre me
orientavam quando necessario.

Todos meus anos escolares foram cursados em escola publica, e, ao ingressar no ensino
médio, enfrentei um desafio de estudar no periodo noturno em virtude da necessidade de
trabalhar. Por um tempo pensei em desistir. Em algumas noites era desafiante lutar contra o
cansaco para manter-me atenta as incriveis aulas, contudo venci mais essa etapa da minha vida.

O ingresso na graduacao ocorreu sé ap6s cinco anos de conclusdo do ensino médio. Ela
foi cursada durante quatro anos em faculdade particular, o que foi possivel apenas devido a um
programa do governo federal. Encantava-me com os contetdos, principalmente em relacdo ao
desenvolvimento infantil.

Durante todo o processo de graduacdo, trabalhei como estagiaria na area da educacao,
0 que me possibilitou atuar em varios niveis de ensino, do bercario até o 5° ano das séries
iniciais. Nesse periodo, deparei-me com algumas criangas com deficiéncia visual e sindrome
de Down, e, com minha inexperiéncia e curiosidade, comecei a observar essas criangas e buscar
livros e informacdes relacionadas as suas especificidades.

Com isso, ao concluir a graduacdo iniciei a busca por trabalho em escolas que
atendessem a alunos com deficiéncias, entretanto ndao encontrava alunos publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE) nas salas de aula de classe comum. Foi, entdo, que iniciei meu
trabalho na area de Educacdo Especial em uma Instituicdo Especializada em pessoas com
deficiéncia visual e cegas, o consolidou a minha paixao pela area.

Trabalhei durante sete anos nesse mesmo lugar com dedicacéao exclusiva a esse trabalho.
Nesse tempo, realizei diversos cursos voltados a area de atuacdo, em que aprendi o Braille,
Sorobd, adaptacfes de contetido, recursos tecnoldgicos, orientacdo e mobilidade, guia, ledora,

entre outros, de maneira a realizar o ensino junto aos professores do ensino comum, uma vez



que esses alunos frequentavam, além da Instituicdo, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
além de outros que frequentavam o ensino fundamental e cursos profissionalizantes.

Ap0s esses anos de incomensuravel aprendizado, surgiram a vontade e a curiosidade de
conhecer como se dava a escolarizacao do aluno PAEE na escola comum. Assim, apliquei-me
a prestar concursos publicos voltados a area de Educacéo Especial, ja que, enquanto atuei em
escolas particulares, dificilmente encontrei aluno PAEE inserido em turmas comuns. Mais um
desafio, uma vez que nao se falava tanto do profissional para trabalhar na area de Educacgéo
Especial em classe comum.

Nesse sentido continuei trabalhando em escola comum e, apés alguns anos buscando,
fui aprovada em um processo seletivo no ano de 2014, para atuar em turmas do ensino comum,
mas poderia completar a jornada com aulas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Permaneci com esse formato de trabalho durante dois anos, e logo a jornada para professores
de Educacdo Especial tornou-se integral. Desde o ano de 2016, atuo exclusivamente como
professora de Educacdo Especial em escola comum.

Concomitantemente a todo esse processo, realizei cursos de formagdo continuada
voltados a area de Educacdo Especial. Dentre eles, especializacdo, curso de extensdo e cursos
de curta duragdo. Enquanto realizava as formacOes, senti necessidade de aprofundar o
conhecimento, j& que os cursos oferecidos sempre se repetiam e apenas modificavam a
nomenclatura.

Inicialmente o projeto de pesquisa para o ingresso no mestrado estava relacionado a
implementacdo do ensino diferenciado na escolariza¢do do aluno publico-alvo da Educacéo
Especial. Contudo, ap6s algumas reunides do grupo de pesquisa, 0 GPFOREESP, concluimos
que ndo seria viavel implementar o ensino diferenciado no tempo que tinha para concluir o
mestrado.

Apbs algumas discussbes, 0 grupo sugeriu como objetivo da pesquisa identificar e
propor ferramentas avaliativas para diferentes estilos de aprendizagem em classes heterogéneas.
Comecei a pesquisa, e a maior parte do referencial tedrico e instrumentos encontrava-se em
lingua inglesa. Entdo, seria necessario o consentimento da autora e da editora para realizar a
traducéo transcultural.

Ap0s esse tramite, obtivemos a aprovacao, porém com a condi¢é@o de que, para manter
o0 instrumento traduzido na dissertacédo, seria necessario contribuir financeiramente com um
valor que, na opinido dos/das pesquisadores do GPFOREESP, era economicamente inviavel.
Assim, com a colaboragdo dos membros do GPFOREESP, buscamos assuntos relevantes de

pesquisa que trouxessem contribuicdes a sociedade. Apos algumas discussdes e reunides,



chegamos ao presente trabalho, para o qual tenho a honra de ter pesquisado e contribuido
socialmente. Desse modo, debrucei-me aos referenciais, a conhecer e a me apropriar dos
instrumentos utilizados nesta pesquisa.

Simultaneamente a todo esse processo, 0 mundo foi surpreendido pela pandemia de
Covid-19, que, consequentemente, afetou 0 municipio pesquisado, acarretando um tempo maior
para aprovacao do projeto pelo comité de ética. Com isso, houve atraso na coleta de dados, em
virtude de as escolas oferecerem o servigo remotamente, o que dificultou e modificou a maneira
de se realizar a coleta. Assim, foi necessario pedido de prorrogacao para realizar o exame de
qualificagéo.

N&o obstante os percalgos causados pela pandemia, no inicio do ano de 2022, no periodo
de tabulacdo e analise de dados para obter os resultados da pesquisa, fui surpreendida com a
noticia de que meu pai fora diagnosticado com cancer, fazendo com que minha concentragéo e
motivacdo pelos estudos diminuissem. Apos trés meses do diagnostico e tratamentos, meu pai
faleceu. 1sso me trouxe grandes prejuizos emocionais e precisei pausar a pesquisa por um
periodo.

Apds essa pausa e com muita dificuldade, tentei retomar a pesquisa, mas se passaram 3
meses seguintes, e mamae foi a Obito, acarretando uma devastacdo emocional. Com isso,
novamente ocorreu a segunda interrupgdo. Nesse tempo, realizei um processo de terapias
integrativas diariamente, para que pudesse passar pelo processo de luto.

Depois desse periodo, consegui retomar a pesquisa, com a ajuda de meus familiares,
minha querida filha, amigos, minha orientadora, que teve muita paciéncia e compreensdo, e 0s
terapeutas, que foram essenciais nesse processo. Gratidao a todas as pessoas que estiveram ao
meu lado.

Foi, entdo, que busquei compreender que o mestrado poderia aprofundar meu
aprendizado e trazer novos conhecimentos. Trouxe-me diferentes perspectivas, que até entdo
ndo havia encontrado em nenhum dos diversos cursos que realizei. Entretanto, a busca por

conhecimento e aprimoramento na atuacdo sdo permanentes.

Disseram-me me nao, eu insisti; brotemos do chao de resistir. (Silva)



10

1 INTRODUCAO

A discussdo acerca da escolarizacéo das pessoas com deficiéncias tem sido reconhecida
em ambito nacional em relacdo as politicas de Educacdo Especial, de maneira que a torna um
direito garantido por meio de alguns instrumentos legislativos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
PNEEPEI (2008) ainda em voga tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais. Ela visa garantir: transversalidade
da Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; atendimento
educacional especializado (AEE); continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do
ensino; formacao de professores para 0 AEE e demais profissionais da educagéo para a incluséo
escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos
mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e articulacéo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008)

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizagdo das Nag¢des Unidas em 2006, e da qual o Brasil é signatario, estabelece que 0s
Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta
da plena participacdo e incluséo.

Adotando-se medidas para esse caminho na implementacdo do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), é publicado o Decreto n® 6.094/2007, que estabelece,
nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo
seu ingresso nas escolas publicas (BRASIL, 2007)

Nesse sentido, a perspectiva da educacdo inclusiva, a Educacdo Especial, agrega a
proposta pedagdgica da escola regular, possibilitando o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos considerados Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE).
Assim, a Educacao Especial atua de maneira articulada com o ensino comum (BRASIL, 2007),
sob o viés da oferta do AEE em apoio ao processo de escolarizagcdo. A Educacdo Especial
direciona suas agdes para o atendimento as especificidades do aluno PAEE no processo

educacional e, no &mbito de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizacgdo de redes
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de apoio, a formacédo continuada, a identificacdo de recursos, servigos e o desenvolvimento de
praticas colaborativas.

Com a parceria entre Educacdo Especial e Ensino Comum e o incremento das
ferramentas politicas que incentivam o ingresso dos estudantes no sistema regular de ensino,
encontra-se um panorama atual da Educacéo Especial no Brasil com o aumento expressivo no
namero de matriculas dos alunos PAEE escolarizados em classes comuns.

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de Educacao
Basica, possibilita o acompanhamento dos indicadores da Educacdo Especial: acesso a
educacdo bésica, matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do AEE,
acessibilidade nos prédios escolares, municipios com matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais, escolas com acesso ao ensino regular e formacdo docente para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Para compor esses indicadores no ambito da Educacdo Especial, o Censo
Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao nimero geral de matriculas; a oferta da matricula
nas escolas puablicas, escolas privadas com e sem fins lucrativos; as matriculas em classes
especiais, escola especial e classes comuns de ensino regular; ao numero de alunos do ensino
regular com AEE; as matriculas, conforme tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo; a infraestrutura das escolas quanto a acessibilidade
arquiteténica, a sala de recursos ou aos equipamentos especificos; e a formacao dos professores
que atuam no AEE (BRASIL, 2007c)

A partir de 2004, sdo efetivadas mudancas no instrumento de pesquisa do Censo, que
passa a registrar a série ou o ciclo escolar dos alunos identificados no campo da Educacédo
Especial, possibilitando monitorar o percurso escolar.

Em 2007, o formulario impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema de
informac@es on-line, o Censo Web, que qualifica o processo de manipulacédo e tratamento das
informagdes, permite atualizagdo dos dados dentro do mesmo ano escolar, bem como possibilita
0 cruzamento com outros bancos de dados, tais como os das areas de saude, assisténcia e
previdéncia social. Também foram realizadas alterac6es que ampliaram o universo da pesquisa,
agregando informac6es individualizadas dos alunos, das turmas, dos professores e da escola.

Em relacdo aos dados da Educacdo Especial, o Censo Escolar registrou uma evolugéo
nas matriculas: de 337.326, em 1998, para 700.624, em 2006, expressando um crescimento de
107%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular, verifica-se um
crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos, em 1998, para 325.316, em 2006. De acordo
com o portal MEC, o nimero de matriculas da educacéo especial chegou a 1,3 milhdo em 2019,
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um aumento de 5,9% de 2018 para 2019, e de 34,4% em relagédo a 2015. O percentual de alunos
com deficiéncia, autismo ou altas habilidades matriculados em classe comum tem aumentado
gradualmente para todas as etapas de ensino. (BRASIL, 2007).

Com o reconhecimento de que a garantia do ingresso é um reflexo de um processo
politico de avan¢o na perspectiva do direito a educagdo, o0 acompanhamento de como o sistema
esta organizado para sustenta-lo é essencial. Com isso, surge o questionamento: de que maneira
estd sendo avaliada a atuacdo da politica de inclusdo escolar para que os direitos previstos nas
leis de alunos PAEE sejam garantidos? De que maneira esta sendo traduzida e vivenciada a
politica de inclusdo escolar?

Pesquisas apontam a complexidade da analise da politica de inclusdo escolar no que diz
respeito as politicas e praticas pedagogicas decorrentes das perspectivas das diferentes redes de
ensino. No que se refere a realizacdo de andlise da politica de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva no Brasil, esta tem se sucedido a partir de indicadores referentes as metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), que privilegia aspectos
correspondentes ao acesso a escolarizacdo, e nao essencialmente ao desempenho dos alunos ou

ao atendimento de suas especificidades. Para Rebelo e Kassar (2018),

A Unesco (2018) reconhece que a maioria dos mecanismos nacionais de
monitoramento da educagdo inclusiva concentra-se estreitamente em
matriculas, em vez de préaticas em escolas e salas de aula, o que faz supor que
situacdes semelhantes ao Brasil podem ser encontradas em outros paises
(REBELO; KASSAR, 2018, p. 920).

As mesmas autoras ressaltam que um dos tipos de monitoramento utilizados é a andlise
em larga escala, que tem como intuito mensurar o desempenho dos alunos de escolas pablicas
ou privadas. Entretanto, eles ndo dialogam com andlise pedagdgica processual, uma vez que a
primeira trata de resultados isolados em dados numeéricos para questdes de politicas publicas, e
a segunda refere-se as a¢fes qualitativas. Para tentar amenizar essa contradicao, instrumentos
legislativos que tratam de analise em larga escala estabelecem uma readequacgéo do discurso
frente a inclusdo escolar, incumbindo as escolas de providenciar recursos que se fizeram
necessarios para a aplicagdo das avaliagdes (REBELO; KASSAR, 2018).

Ainda nesse sentido, as avaliagbes em larga escala fornecem conhecimento e
ranqueamento das escolas, ndo colaborando, assim, com a formacéo integral do sujeito, o que
pode contribuir para a competitividade entre as escolas em busca da melhor nota. Portanto,
alunos que necessitam de recursos para realizacdo da avaliacdo, muitas vezes, ndo séo
computados (VIEIRA; PILOTO; RAMOQOS, 2019).
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Com isso, 0s textos das politicas educacionais sdo conduzidos a ser escritos de forma
arbitraria e irrefutavel. Orgdos competentes locais tém a ardua incumbéncia de executar a
politica imposta, j& que os textos politicos sdo idealizados para escolas que nao condizem com
a realidade, tornando os textos politicos governamentais em circulacdo descontextualizados,
sem considerarem a peculiaridade do contexto que interpreta e vivencia a politica. Ou seja, as
politicas “tornam-se interpretadas, traduzidas, reconstruidas e refeitas em diferentes, mas
semelhantes configuracdes, cujos recursos locais, materiais e humanos, e conjuntos difusos de
discursos e de valores sao utilizados em um processo complexo e hibrido de atuagao” (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2021, p. 30).

Ainda, algumas pesquisas apontam os desafios da inclusdo escolar. Dentre elas,
destaque para Osorio (2019), que aponta para a escassez do conhecimento do professor regente
no que se refere as demandas educativas dos estudantes PAEE, a omissdo de apoio de outros
profissionais e a infraestrutura insuficiente.

Nascimento (2020) ressalta a importancia em discutir a inclusdo escolar no ambito das
escolas privadas, uma vez que os instrumentos legislativos dispdem que a escolarizagdo do
PAEE deve acontecer no ensino regular, normatizando as condi¢Ges de acesso e permanéncia
tanto no ensino publico quanto privado.

Branco (2020) ressalta que a familia tem papel fundamental no que se refere a promocéo
de participacdo nas decisGes relacionadas as politicas de Educacdo Especial e no que tange a
qualidade de ensino dos estudantes PAEE.

No bojo da discussdo, o contexto do presente projeto debruca-se na proposicédo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE, 2014), o qual define as bases da politica educacional brasileira
para os proximos 10 anos, especialmente acerca da meta 4, sobre Educacdo Especial, e o foco
no sistema regular de ensino. Assim, pretende-se, com este trabalho, analisar a implementacao
da Politica de Inclusdo escolar no que tange a sua efetivacdo e qualificacdo em ambito
municipal.

Com esse intuito, 0 Grupo de Pesquisa em Formacao de Recursos Humanos e Ensino
(GP-FOREESP) da UFSCar tem se debrucado ao longo dos ultimos quatro anos em desenvolver
ferramentas investigativas que possibilitem coletar informagdes do contexto de préatica, com
base nos pressupostos da Teoria do Ciclo de Politicas, de modo a contribuir com a andlise e 0
monitoramento da politica brasileira voltada a inclusdo escolar (MENDES, 2018).

Em um primeiro momento, o grupo de pesquisa executou um projeto para elaborar e
testar cinco diferentes instrumentos do tipo questionario em uma rede municipal de educacgéo

do interior do Estado de S&o Paulo, verificando sua pertinéncia enquanto metodo de coleta
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econémico em larga escala. Ao mesmo tempo, possibilitou realizar um mapeamento importante
do processo politico vivenciado no municipio em questao na area da politica de inclusao escolar.

Assim, os resultados puderam ser obtidos pela aplicagdo dos instrumentos com o gestor
da Educacdo Especial do municipio, os gestores de unidades escolares, 0s 87% dos professores
de sala comum que possuiam alunos publico-alvo da Educagdo Especial, os professores de
Educagéo Especial atuantes no AEE das unidades, os membros da equipe multiprofissional da
rede de educacdo, além dos préprios alunos e seus respectivos familiares (MENDES et al.,
2019).

Esses resultados contribuiram, ainda, para verificar a necessidade de algumas
modificaces nas propostas dos préprios instrumentos, de modo a deixa-los mais adequados
acerca do volume de itens presentes e caminhos para a analise quantitativa.

Nesse ambito, um segundo passo da agenda de pesquisa do grupo constituiu-se em dois
novos caminhos investigativos: o aperfeicoamento dos instrumentos e a ampliacdo da
investigagdo da politica de inclusdo escolar nas cinco regides do pais, com a realizagdo de um
estudo em rede entre a UFSCar, a UFPR, a UFPI, UFCat e a UNIFESSPA, que tém o intuito de
acompanhar a evolucdo da politica em ambito nacional. A presente proposta se vincula ao
estudo acerca do aprimoramento das ferramentas de coleta de dados em si, onde ha necessidade
de novas aplicagOes da versao dos instrumentos para verificar a sua qualidade na coleta de dados
acerca da perspectiva da politica de inclusdo escolar por professores que a vivenciem.

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa foi descrever e analisar, sob a ética dos
professores de ensino comum e do AEE, a politica de inclusdo escolar vivenciada no municipio.
Como objetivos especificos: a) colaborar para o aprimoramento quanto a analise da pertinéncia
e qualidade do instrumento proposto para essa finalidade; e b) apresentar como esta sendo
traduzida a politica de inclusdo escolar no municipio pesquisado, a partir da perspectiva dos/as
professores/as. Nessa perspectiva, vale ressaltar que o interesse principal ocorrera no sentido
de verificar o qudo sensivel e adequado o instrumento de coleta encontra-se de modo a

contribuir para a sua aplicacdo no ambito do projeto nacional.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Concepcdes e conceitos de Politicas Educacionais e de Inclusdo Escolar

A politica educacional brasileira, especificamente a politica educacional, teve seu
processo de democratizacdo do acesso a educacdo publica no Brasil promulgada a partir da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), sendo reafirmada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN). Em relacdo a pessoa com deficiéncia, esse processo
deu-se por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008). Com vistas a igualdade de direitos, esses instrumentos legislativos
garantem a isonomia. Contudo, as politicas podem ser complexas e diversas, uma vez que sua
definigdo circunda varios contextos.

O o6rgdo responsavel por definir, discutir e legitimar politicas educacionais é o Poder
Executivo. Com isso, temos a politica em duas esferas: estadual, regida independentemente de
guem esta governando o pais; e federal, que depende de quem governa e, por sua vez, pode
sofrer alteracGes, ja& que a sociedade passa por mudancas, evolucdes, e essas modificacdes
possibilitam que os instrumentos legislativos tornem-se satisfatorios a populagéo, e ndo apenas
documentos que asseguram os direitos perante as leis e 0s interesses vigentes do momento.

Entretanto, vale ressaltar que os instrumentos legislativos podem ter a tendéncia de
beneficiar interesses especificos, de modo a respaldarem alguns grupos e desassistirem outros.
Por esses e outros motivos, a politica traduzida que ndo considera o contexto tem grandes
chances fracassar (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) foi elaborada pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo-SECADI (BRASIL, 2019). As politicas e
acOes relacionadas a ela tém como objetivo garantir os direitos do PAEE ao acesso em qualquer
modalidade de ensino.

Nessa perspectiva, Correia e Baptista (2018) salientam o aumento de matricula de
alunos PAEE,no ensino comum e ressaltam que esse processo ocorreu em virtude do progresso
acerca das concepgdes em relacdo a Educacdo Especial, j& que, antes dessa evolucédo, a
Educacéo Especial no Brasil era voltada a integracdo, sendo distante dos espagos de ensino.

Esse aumento no numero de matriculas do aluno PAEE em escola comum ocorre a partir

da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2018), que definiu como meta que
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0 aluno PAEE frequentasse a sala comum, com respaldo do servico prestado pelo AEE em sala
de recursos multifuncional (SRM).

De acordo com 0s mesmos autores, 0 acesso atravancado do PAEE a escolarizagéo era
reconhecido, ja que era de ciéncia que varias instituicdes especializadas, principalmente as
direcionadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual e/ou multipla,
corroboravam concepgdes assistencialistas e ndo garantiam escolarizagéo adequada (KASSAR,;
REBELO; OLIVEIRA, 2019).

Nesse sentido, a PNEEPEI dialoga com os pressupostos da Convencdo Internacional
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que propde como concepcdo de
deficiéncia “um conceito em evolu¢ao” e como resultado da interacdo da pessoa com
deficiéncia e seu contexto, ““0 que impde ao processo educacional modifica¢bes epistemoldgicas
e estruturais profundas” (CORREIA; BAPTISTA, 2018, p. 718).

Com essa evolucdo, o aluno PAEE, ao frequentar a escola comum, tem garantido o
servico de AEE, que é compreendido como:

O conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: I -
complementar a formacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il -
suplementar a formacéo de estudantes com altas habilidades ou superdotacao.
(BRASIL, 2011).

Para gque o servico de AEE contribua com o acesso do aluno PAEE, é preciso que esteja
alinhado ao servico prestado na classe comum, de maneira a ocorrer uma colaboragéo entre as
duas modalidades de ensino para dar ao aluno condicGes de acesso ao curriculo (CORREIA,;
BAPTISTA, 2018). Nessa direcdo, é implementado o Programa de Sala de Recursos
Multifuncional (SRM), que oferece aos sistemas educacionais o respaldo técnico,
possibilitando a oferta do AEE para os alunos PAEE.

A SRM, segundo a PNEEPEI, tem como objetivo:

» Apoiar a organiza¢do da Educacdo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva;

* Assegurar 0 pleno acesso dos alunos publico alvo da Educacéo Especial no
ensino regular em igualdade de condi¢des com os demais alunos;

* Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares
da rede publica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade
escolar (BRASIL, 2010, p. 9).
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Ao analisar a politica de inclusdo escolar, Mendes et al. (2019) afirmam que a proposta
de inclusdo escolar é acometida de embates entre diversas esferas sociais e instancias
governamentais, a partir de influéncias externas ao pais. Nesse sentido, as politicas de &mbitos
globais trazem influéncias nas tomadas de decisdo em esferas nacionais. Os contextos locais
apontam as necessidades de analisar as politicas em esferas globais.

Mendes et al. (2019) ainda ressaltam que, para elaborar politica nacional, é necessario
que se considere a influéncia global e internacional. Entretanto, essa influéncia ndo é
sequenciada, ja que a politica global e a local estabelecem ligagédo, podendo ocorrer mudancas,
avangos ou até mesmo retrocessos, inclusive confrontos de interesses.

Nesse sentido, o termo “politica” vem sendo discutido em diferentes dimensdes, e 0 seu
significado pode variar dependendo do contexto. Ao mencionar este termo, remetemo-nos a
politica de campanhas eleitorais, candidatos, partidos e propagandas, o que pode levar a aversao
a tudo que esteja relacionado ao termo a depender do significado atribuido, por exemplo
acreditando-se que politica esteja apenas relacionada a partidos politicos, uma vez que no Brasil
a politica nesse contexto tem uma énfase significativa.

De acordo com Oliveira (2010, s/p), a “Politica ¢ uma palavra de origem grega, politiko,
que exprime a condicdo de participacdo da pessoa que € livre nas decisGes sobre os rumos da
cidade, a polis. Ja a palavra publica € de origem latina, publica, significava povo, do povo”. No
entanto, politica também se refere & defesa de interesses sociais e posicionamentos diante das
decisbes de interesses comuns entre grupos, de maneira que atenda suas necessidades. Nesse
sentido, a politica “menciona o poder da participagdo do povo nas decisdes relacionadas a
cidade, Estado, pais que podem acontecer de forma direta ou indireta (por representagio)”.
(SILVA et al., 2018, s/p).

Para Ball e Mainardes (2021), o significado de politica é estabelecido vagamente por
meio de producdo de instrumentos legislativos, ou seja, producdo de textos politicos, na
tentativa de resposta para algum problema ou para modificagdes sociais e econdémicas. Contudo,
para os autores, a politica vista apenas nessas condi¢Oes deprecia a atuagao que € interpretada
dentro das escolas. Assim, a politica € mecanismo dos discursos e concebida a partir da atuagdo
dos professores.

Politicas sdo intervencdes intricadas mediante lutas, pactos, explanacbes e
interpretacdes por parte das autoridades publicas, uma vez que cada grupo visa defender seus
proprios interesses. “Sao decodificadas também de maneira complexa, pela interpretacdo dos
atores envolvidos, atribuindo significados em fungdo de suas historias, experiéncias e
possibilidades” (DELAVATI et al., 2018, p. 357).
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Souza (2014) define “politica publica” como um acontecimento social que exprime
interesses e necessidades de diferentes atores da sociedade a partir dos exercicios do poder e do
mecanismo de tomada de decisGes fundamentado nos valores presentes na sociedade. Ou seja,
sdo estratégias voltadas para ampliacdo de padrdo econdmico e social em diferentes esferas.

Este autor ainda ressalta que ndo se deve confundir politica pablica com politica
governamental. Esta esta restrita as instituicbes governamentais, designada pela perspectiva dos
gestores publicos em relacdo aos interesses e necessidades da populacdo, e politicas
governamentais nem sempre se manifestam a partir de agdes desempenhadas pela sociedade,
mas quase sempre adjuntas as instancias de ordem econdmica.

Nesse sentido, Garcia (2004) considera como politicas publicas “aquelas em que se
percebe a intervencdo do Estado, ainda que possam ser propostas pela sociedade civil, e que
estdo articuladas as lutas reivindicatodrias por direitos sociais” (p.31), em que politicas publicas
sdo acOes desenvolvidas pelo Estado em prol da garantia de direitos de toda a sociedade nas
diferentes esferas sociais. Neste caso, a autora refere-se a textos politicos, instrumentos
legislativos, para resolucdes de problemas, ndo considerando a atuacdo, o contexto de pratica,
as singularidades de quem o interpreta, ja que esses instrumentos sao impostos por autoridades
que ndo conhecem a realidade das escolas.

O Governo é um agente de suma relevancia na realizacéo das politicas publicas. Ele tem
a responsabilidade de desenvolvé-las e implementa-las, pois o Estado, com intencdo de
mudancas necessarias, de solucionar demandas da sociedade, ira transformar suas intencdes em
acles, ou seja, em politicas publicas (SILVA et al., 2018). Assim, “politica publica é uma
expressdo que visa definir uma situacdo especifica da politica” (OLIVEIRA, 2010, s/p).

S&o acBes de questdes publicas que o governo ird produzir, direta ou indiretamente, para
influenciar a vida dos cidaddos. Porém, para Ball (2021), a politica ndo é implementada, ela é
interpretada, representada de diferentes maneiras. Os textos sdo colocados em acéo e sofrem
modificacdes, j4 que o contexto de pratica ndo condiz com as “dimensdes contextuais da
atuacao da politica”. (p. 50)

Azevedo (2003) definiu que “politica publica ¢ tudo o que um governo faz e deixa de
fazer, com todos os impactos de suas agdes e de suas omissoes” (p. 38). Nesta definigdo, 0 autor
deixa claro que politicas publicas séo de total responsabilidade do governo.

Considera-se a politica publica fundamental, uma vez que a partir dela os recursos

publicos sdo possibilitados.
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As condi¢des, 0s recursos, as histdrias e os compromissos locais sao diferentes
e, por isso, a realizacdo da politica vai diferir. As politicas, particularmente as
educacionais, em geral sdo pensadas e escritas para contextos que possuem
infraestrutura e condigdes de trabalho adequadas, sem levar em conta as
enormes variagdes de contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou das
capacidades locais. Os autores ainda salientam a importancia da analise dos
aspectos locais, na busca de identificar caracteristicas particulares,
especificidades e arenas competitivas significativas a realizacdo das politicas
(DELEVATI et al., 2018, p. 357-358).

Neste sentido, a educacdo esta diretamente relacionada ao que se refere as politicas
publicas, uma vez que o governo incide em politicas publicas educacionais, implicando acdes
que visam qualificar o processo educacional em diferentes contextos (OLIVEIRA, 2010).

Em busca pelo fortalecimento e pela concretizacdo da esfera da politica educacional,
alguns aspectos tém sido discutidos, sendo como base a forma em que esta a tendéncia da
politica social reconhecendo-se enquanto um direito fundamental e essencial a todas as pessoas.
Com isso, é possivel compreender que a educacdo € um processo construido e pode ser
reconstruido a todo momento a partir de experiéncias, saberes, atuacdo politica e principios
sociais (SOUZA, 2014).

A participacdo popular nas avaliaces de politicas educacionais implica na
consideracéo de varios elementos constituintes do contexto histérico — social,
como o carater do publico, isto é, que contenha os interesses de todos; o carater
democratico, como acesso as informacdes, fortalecimento das organizacdes
de representacdo popular, inser¢cdo nas decisGes e no poder, respeito ao
pluralismo; o carater ético, que estimula a transparéncia na administragcdo
publica, contemplando os valores democraticos e assegurando, assim,
responsabilidades e regras para o comprometimento individual e coletivo
(SOUZA, 2014, p. 24-25).

No que se refere a politica de inclusdo escolar, ela vem sendo debatida na esfera das
politicas publicas, uma vez que, a partir dela, busca-se a garantia dos direitos dos alunos PAEE.
Para Garcia (2004), as politicas de Educagdo Especial sdo orientadas pelo “conceito de inclusdo
social em ambito internacional” em meados dos anos 1980. Ja no Brasil, a autora salienta que
esse debate também foi desenvolvido entre os anos 1960 e 1970, com destaque a partir da

Constituicdo Federal de 1988, uma vez que,

em diversos setores da sociedade, o interesse pelos direitos sociais dos sujeitos
com deficiéncia comeca a ganhar forga. Nos anos 1990, percebe-se um
direcionamento das discussdes para os processos de escolariza¢éo de sujeitos
considerados com deficiéncia, 0 que expressa ja a emergéncia da tematica na
area (GARCIA, 2004, p. 41).
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A partir dos anos 2000, principalmente com os direcionamentos do governo do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva, houve diversas a¢des interministeriais pelo direito das
pessoas com deficiéncia, dentre elas um incremento na garantia de acesso a educacdo, com
destaque para a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), como apresentado no inicio
deste tdpico.

Assim, cabe destacar 0 quanto o percurso da politica proposta pode influenciar os
caminhos dos servicos educacionais ofertados. Portanto, analisar a politica torna-se

imprescindivel para reconhecer os avancos ou obstaculos enfrentados.

2.2 Perspectiva de como é analisada a Politica

Podemos considerar a analise como uma ferramenta relevante que possibilita
monitoramento, aperfeicoamento, melhorias da qualidade em diferentes esferas sociais. Assim,
Ramos e Schabbach (2012) afirmam preliminarmente que a “andlise ¢ um instrumento
importante para a melhoria da eficiéncia do gasto publico, da qualidade da gestdo, do controle
social sobre a efetividade da agdo do Estado” (p. 1272).

Quanto a analise da politica de inclusdo escolar, tem sido foco de algumas pesquisas
(MOREIRA, 2017; DELEVATI; KASSAR; REBELO, 2018; MENDES, 2018) que buscaram
analisar a qualidade da Educacdo Especial no &mbito da educacédo basica (SANTOS, 2020).

Vale ressaltar que a avaliacdo de politicas publicas é de natureza politica, relacionada
ao processo de politica que abrange estratégias e interesses de todos os envolvidos. Enquanto
se avalia a politica, ha uma abertura para o seu estudo, de modo que passa ao conhecimento do
processo politico, contribuindo para garantias e resolucdo de problemas, sendo, dessa maneira,
como esté sendo interpretada (RAMOS; SCHABBACH, 2012). Os mesmos autores sugerem
ser imprescindivel, ao avaliar a politica, considerar os aspectos “organizacional, institucional,
social, economico e politico” envolvidos nesse cenario (p. 1276-1277). Assim, os autores

destacam alguns objetivos para avaliar:

Direcionar as a¢des quanto a manutengao, necessidade de conveniéncias ou
até cessar uma estabelecida politica ou programa e permitir ao governante
certo conhecimento dos resultados de um dado programa ou projeto,
informacdo essa que pode ser utilizada para melhorar a concepgdo ou a
implementacdo das acbes publicas, fundamentar decisdes, promover a
prestacdo de contas (RAMOS; SCHABBACH, 2012, p. 1273-1274).
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Nesse sentido, Souza (2014) argumenta que diversos debates educacionais surgem em
relacdo a andlise enquanto estratégia politica promovendo experiéncias. Para o autor, a “analise
vem assumindo a condi¢cdo de instrumento estratégico, quase sempre fundamentado em
eficiéncia, eficacia e efetividade” (p. 17-18).

Souza (2014) ainda define “avaliagdo” como processo que desenvolve e auxilia a
implementacéo de politicas, contribuindo com sua idealizacéo até seu desfecho para orientacéo
de tomadas de decisdo, de maneira que garanta os rumos a seguir. Conforme o autor, € comum
“avaliar” estar diretamente relacionado ao termo “qualitativa”, uma vez que “qualitativa” e
“gquantitativa” sdo integradas para definir critérios de qualidade.

Para esse autor, a qualidade politica refere-se aos textos politicos (ideologias), pautados
em valores e compromissos de cunho social. Com isso, € necessario considerar “critérios de
analise, baseados em alguma concepcdo de bem-estar (em relacdo aos resultados) e de cidadania
(em relagdo aos processos de formulacdo e implementacdo)" (p. 26). Assim, a avaliacdo de
politicas pode interferir em agdes como tomadas de decisdo, reflexdes, acompanhamento,
implementacao, ou seja, direcionar as acdes (gestao, desenvolvimento, manutencao de recursos,
condicdes de trabalho etc.) de maneira que venha a garantir direitos, neste caso educacionais,
servindo como indicadores, com objetivo de promover a melhoria na qualidade de servigos e
recursos oferecidos.

Compreende-se, portanto, que as politicas devem ser submetidas ao acompanhamento e
a analise sistematicos para que, desta maneira, ndo estejam sujeitas a fragilidade e a
descontinuidade. A politica requer que sejam considerados “fatores de diferentes ordenagdes,
que incluem, dentre outros: gestdo, formacdo, implantacdo, definicdo de prioridades e
investimento em estudos que apreciem politicas, suas ac¢des, resultados e os impactos de
politicas na educacao publica” (SOUZA, 2014, p. 49).

Nesse sentido, a avaliacdo pode aprimorar a tomada de decisdo para a designacdo
adequada de recursos e servicos, solicitando e atribuindo ac¢des e decisdes dos governantes para
que, assim, as politicas publicas sejam mais consistentes, com melhores resultados e melhor
emprego de recursos publicos conforme sua pretenséo.

Ponderando acerca de recursos publicos, Marins e Matsukura (2009) ressaltam que se
devem considerar peculiaridades de cada regido em relacdo as diferencas socioeconémicas,
localizag&o, cultura, entre outros, pois esses aspectos exercerem intensas influéncias na maneira
de compreender e executar as agcGes governamentais ao se buscarem estratégias de anélise de

politicas publicas.
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Dialogando com essas autoras, Publio, Lima e Caiado (2018) argumentam que 0s textos
politicos ndo podem ser meramente transpostos para 0s contextos estaveis e inalteraveis, mas,

sim, ressignificar a partir dos individuos que estdo inseridos nesses ambientes.

Uma andélise publica estd balizada prioritariamente por orientagdo ético-
politica; implica uma andlise que desconstréi, descreve, reflete, critica e
organiza-se para melhorar as politicas, a0 mesmo tempo em que transforma
as relagdes entre individuos e grupos. A andlise publica deve ser uma
construcdo coletiva de questionamentos, € pér em movimento um conjunto
articulado de estudos, reflexdes, vivéncias e juizos de valor que tenham
alguma forca de transformacdo qualitativa das politicas e de seu contexto,
melhorando seus processos e relacfes sociais (SOUZA, 2014, p. 28).

As politicas sdo adequadas e sofrem intervencdes por fatores inerentes a escola em que
atua com restri¢Oes e pressdes. Assim, a politica surge em espagos com recursos diferentes, ou
seja, cada escola tem sua singularidade, infraestrutura, recursos humanos com perfis peculiares,
professores com muita ou pouca experiéncia, situaces econdmicas e desafios especificos
relacionados a caracteristicas préprias da escola. (BALL; MAINARADES, 2021).

Desse modo, a politica sera interpretada conforme as situagdes dos contextos em que a
esta atuando, e possivelmente havera diferencas entre uma escola e outra. Assim, para atuagdo
da politica, é preciso ponderar uma esfera de situagdes “objetivas em relagdo ao conjunto de
dindmicas interpretativas e subjetivas, desse modo o material, estrutural e relacional necessitam
ser incorporados na analise da politica” (p. 49).

Nesse sentido, a escola desenvolve sua prépria identidade. Para Ball e Mainardes
(2021), a atuacdo da politica € fundamentada e refere-se a trés aspectos que estabelecem a
realidade escolar (materiais, interpretativos e discursivos). Esses trés aspectos podem trazer
consequéncias nas relacdes sociais que constituem a politica e praticas na escola.

Para que a politica venha a ser colocada em prética, parte-se da articulacdo entre
interpretacdo e traducdo. A interpretacdo situa a politica a partir de diferentes atores
(professores, alunos entre outros), é uma leitura da politica para tentar compreender o
significado do texto, o que e como fazer com ele. Nesse sentido, a interpretacdo da politica é
definida a partir do ranqueamento das escolas relacionado a politica (BALL; MAINARDES,
2021).

No que se refere a traducdo da politica, esta relacionada a pratica, € 0 momento em que
se colocam os instrumentos legislativos em acdo, ou seja, a atuacdo da politica em diferentes
instancias. A traducdo é onde se materializa a politica, nas reunides, formacdes, trocas de ideias,

conversas, planejamento e até “observagdo de aulas” (p. 82). Essas interpretagdes e traducdes
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sdo consideradas atuagdes de politicas em diferentes dimensdes. Contudo, os autores ressaltam
que a traducdo da politica € complexa, j& que, a partir da interpretacdo da politica, é necessario
desenvolver estratégias para que ela seja colocada em pratica através da traducéo, pois os dois

aspectos sao interligados.

As politicas sdo colocadas em acdo em condigBes materiais, com recursos
variados, em relacdo a determinados “problemas”. As politicas sdo definidas
contra e ao lado de compromissos, valores e formas de experiéncia existentes.
Um quadro da atuagdo das politicas precisara considerar um conjunto de
condigOes objetivas em relagdo a um conjunto de dindmicas “interpretativas”
subjetivas. Assim, as condi¢des podem se moldar a partir do contexto a que se
esta inserida (MAINARDES, 2018, p. 5).

A andlise de politicas educacionais tem inicio, segundo Mainardes e Marcondes (2009),
anteriormente ao desenvolvimento em formato de texto e seu percurso até sua operacao nas
escolas (a politica em agdo). “Parte-se do contexto das influéncias globais, que pode ser
explicado a partir do conceito de poder simbdlico, o qual € constituido de representacbes
dominantes que ultrapassam as fronteiras das nagdes, localizando-se no campo social ou
macrocosmo” (p. 750).

Para Moreira (2017), a ciéncia politica tem uma contribuicdo relevante a politica
educacional, pois analisa diversas dimensdes, incluindo o escopo tedrico “relacionado ao
Estado, a relacdo publica versus privado, ao direito a educacdo e demandas correlatas quanto a
analise de politicas especificas (docentes, curriculares, de financiamento, de gestdo) e
programas” (MOREIRA, 2017, p. 4).

Os estudos que se apoiam no enfoque restrito ao &mbito escolar apresentam
compreensdes dessas politicas pela gestao da aprendizagem na diversidade, o
“redimensionamento” e a transformagao da escola. Esta perspectiva pressupoe
que é preciso refazer toda a escola em seus principios, organizacdo e
desenvolvimento das praticas pedagdgicas. Tal ponto de vista sustenta-se na
critica a escola “tradicional”, a qual se pauta pela homogeneidade e igualdade
no trabalho com os alunos e acaba por produzir desigualdade. Em alternativa
a esse modelo, o enfoque com base nas escolas faz a defesa de que estas
adotem uma abordagem da diversidade, reconhecendo as diferencas, e
levando em consideracdo as desigualdades sociais (MOREIRA, 2017, p. 47-
48).

Em relacdo a politica de inclusdo escolar, Mendes et al. (2019) propdem eixos a que se
devem atentar ao avaliar a politica: a) o processo de anélise do aluno da Sala de Recursos

Multifuncional — SRM (para identificacdo, planejamento e do desempenho), b) a formacéo
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inicial e continuada dos professores que atuam nas SEM; e ¢) a organizacgdo e o funcionamento
das SRM.

Para analisar a politica de inclusdo escolar, faz-se necessario considerar os diferentes
contextos, locais no que tange aos aspectos que influenciam nas acdes locais da politica, de
modo que interferem na compreensédo da qualidade de incluséo escolar em dmbito nacional,
considerando as especificidades que podem influenciar sua traducdo. Nesse sentido, para
avaliar politicas educacionais, busca-se analisar o discurso da politica educacional, a politica
impulsionada pelo governo, ou seja, os instrumentos legislativos e a atuacdo da politica nas
escolas (PAVEZI; MAINARDES, 2019; MARCONDES, 2009; SANTOS, 2020).

Garcia (2004) argumenta que, para analisar politicas publicas em educagdo em relacdo
a inclusdo escolar, é necessario considerar indicadores quantitativos e qualitativos, ou seja,
inteirar-se das demandas escolares (censo escolar), equipamentos e profissionais. Nos aspectos:
“[...] das diretrizes legais de cada sistema de ensino; concep¢do de inclusdo; organizacdo do
sistema de ensino; gestdo do sistema de ensino; financiamento da educacgéo; condicdes de
trabalho do professor” (p. 46-47).

Assim, a politica pode ser interpretada de diferentes maneiras, dependendo do contexto
em que ela esta sendo proposta, ja que, ao colocar em pratica, serd influenciada por varios
aspectos internos e externos da realidade de pratica. Ao atuar a politica, valem as consideracdes
em relacdo a interpretacdo (compreender a politica) e a tradugdo (processo de desenvolvimento
da politica) (MAINARDES, 2018, p. 6). Nessa direcdo, compreender a politica a partir da
Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) é o caminho que o grupo de pesquisa tem optado em

seguir na analise da politica de inclusdo escolar brasileira.

2.3 A Abordagem do Ciclo de politica (ACP)

A ACP foi desenvolvida pelo sociélogo inglés Stephen J. Ball e colaboradores (BOWE;
BALL; GOLD, 1992; BALL; BOWE, 1992, BALL, 1994), estabelecida inicialmente no final
da década de 1980 e inicio da decada de 1990, em uma pesquisa sobre a “implementagdo” do
curriculo nacional inglés, a partir de 1988. (MAINARDES, 2018). Diferencia-se da concepg¢ao
da questdo em que eliminam a escola do processo politico, que exime a participacéo de pessoas
com o papel ativo no desenvolvimento dessa politica.

A ACP proporciona consideracdes relevantes para avalia¢do das politicas educacionais,
promovendo a compreensdo da complexidade de seu processo. Moreira (2017) argumenta que

a ACP contribui para se relacionar com outros conhecimentos “por meio da analise de
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documentos, comparagdo com outros paises, configurando multiplos olhares sobre a situacao
observada” (p. 7). A autora ainda ressalta que a ACP ndo tem inteng@o de apresentar meramente
as politicas, mas agregar a teoria, metodologia e atrelar os diversos niveis e elementos
vinculados no processo de investigacdo no campo da politica educacional.

Para Mainardes (2006), a ACP compreende um processo representativo de analise de
politicas educacionais que sdo avaliadas a partir de seu texto e que se desdobram a partir de
propdsitos, conviccdes e dos discursos de quem as pratica. Entretanto, para alguns autores, 0s
praticantes de politicas educacionais, os profissionais da educacdo, tém papel relevante no
processo de elaboracdo e implementacdo da politica no contexto escolar, sendo que esses
“atores” interpretam e colocam a politica em pratica.

O processo de elaboracdo de uma politica, de acordo com ACP, percorre vérias etapas,
como a identificacdo de problemas da sociedade, 0s quais sdo priorizados de maneira que sejam
analisados pelo governo e, assim, providenciada a implantagdo. Ou seja, quando s&o colocadas
em prética as politicas e finalizadas com a avaliacdo das decisoes.

Para Moreira (2017), a politica € compreendida como um ciclo continuo. Além de
evidenciar o padrdo de controle estatal, pondera em atribuir um novo contexto. Dentro da
escola, as politicas sdo percebidas como processos em movimento, € ndo como produto, e,
durante seu percurso, “do contexto de influéncia ao dos efeitos e resultados sdo reelaboradas”
(p. 5), reportadas em diversos instancias e por diferentes pessoas envolvidas.

Na avaliagdo do percurso da politica, é necessario ponderar que, “no mesmo momento
historico, ha varias delas em jogo e que as recém-criadas convivem com outras que ja estdo em
uso e que, além de serem muitos os atores, sao também maultiplas as instancias de negocia¢ao”
(MOREIRA, 2017, p. 6).

Segundo Mainardes (2018), Ball incialmente caracterizou o processo politico com a
ideia de ciclo continuo composto por trés enfoques politicos: a politica proposta, esta que se
refere a politica oficial; a politica de fato, que se constituia pelos instrumentos legislativos, a
qual da embasamento para que a politica seja colocada em pratica; e a politica em uso, que esta
relacionada aos discursos e as praticas institucionais que possibilitam o processo de
implementacdo das politicas pelos profissionais atuantes.

Ainda, Ball et al. (1992) propuseram trés contextos que, para eles, estabelecem relacao:
o0 contexto de influéncia, o contexto da producéo e o contexto de préatica. Os trés contextos ndo
séo lineares, cada um deles apresenta ambientes, grupos com interesses e submerge diferencas
(BOWE; BALL; GOLD, 1992).
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A propria concepcéo de circularidade sugerida pelo modelo analitico é entéo
entendida como estar em circulagdo, difundir-se, fazer um movimento em um
ciclo. Desse modo, ndo se trata de um retorno ao mesmo lugar. Ou melhor,
mesmo que esse retorno aconteca, o ponto de retorno ndo é mais 0 mesmo
nem o que retorna permanece igual, em virtude das recontextualizagdes por
hibridismo desenvolvidas no ciclo de politicas (OLIVEIRA; LOPES, 2011, p.
21).

Vale ressaltar que os contextos de influéncia, de producéo de textos e da pratica estao
relacionados e ndo sdo estaticos; neles, as politicas sdo produzidas, reproduzidas e colocadas
em pratica. Sendo assim, para Ball, Maguire e Braun (2016), a politica estabelece o contexto,
porém o contexto de pratica social antecede a politica.

Nesse sentido, Sousa (2014) afirma que toda politica possui uma intencéo e, desse modo,
quase sempre esta associada ao controle social parcial devido as suas variadas interpretacoes e
ressignificacGes a partir do contexto no qual esta inserida. Contudo, para Ball (1994), politica
educacional ndo deveria se restringir ao ponto de vista de “controle social”, uma vez que este
pode vir a impedir a efetivacdo devido a intervengdes e ressignificacbes que acontecem no
contexto de pratica.

No que se refere a “politica de fato”, € composta por instrumentos legislativos e politicos
que configuram a politica proposta e sdo alicerces iniciais para que as politicas sejam postas em
pratica. Por tltimo, a “politica em uso” refere-se aos discursos e as praticas institucionais que
insurgem o processo de implementacdo das politicas pelos profissionais que atuam no nivel da
pratica (MAINARDES, 2006).

Assim, 0 primeiro contexto é o contexto de influéncia, onde as politicas publicas se
iniciam e os discursos politicos sdo construidos. Para Mainardes (2018), a analise do contexto
de influéncia é intricada, sendo necessario considerar o processo historico da politica
pesquisada, pois muitas vezes outras politicas ja foram propostas antes do surgimento de uma
“nova politica”. Ainda, 0 autor sugere a necessidade de se especularem as escalas
internacional/global, nacional e local. E nesse contexto que as politicas s&o elaboradas a partir
de discussbes de diversos grupos, dentre eles a sociedade, governo, partidos politicos e
influéncias internacionais, com distintas atuacdes, de maneira que representam grupos sociais
especificos (MAINARDES, 2006).

Para Mainardes (2006), “nesse contexto, grupos de interesse disputam para influenciar
a definicdo das finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado. Atuam redes
sociais dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do processo legislativo”

(MAINARDES, 2006, p. 51). Com isso, consideragdes passam a ser legitimadas e se tornam

discurso para a politica.
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Contexto de influéncia é o espaco no qual as disputas de interesses privados dentro e em
torno do governo, dos partidos politicos e do processo legislativo, comunidades disciplinares,
associacBes diversas e agéncias internacionais pronunciam-se e manifestam-se. E nesse
contexto que 0s conceitos-chave, a partir de discussdes acerca da elaboracdo dos textos
politicos, sdo estabelecidos e legitimados e constituem o vocabulario que dara suporte para a
representacdo da politica e respondera aos desafios que Ihes sdo apresentados na educacéo e de
suas finalidades sociais.

Assim, colocando no papel normas e regras que deveriam nortear as escolas, esses
documentos devem ser analisados considerando a ocasido e as circunstancias convenientes em
que foram elaborados, portanto num processo continuo (MOREIRA, 2017; SOUSA, 2014).

O contexto de influéncia esta relacionado ao contexto de producéo de texto, porém nao
de modo evidente ou simples. “Ao passo que o contexto de influéncia esta frequentemente
relacionado com interesses mais estreitos e ideologias dogmaticas, os textos politicos
normalmente estdo articulados com a linguagem do interesse publico mais geral”.
(MAINARDES, 2006, p. 52). Entende-se, também, que esses textos podem ser lidos de diversas

formas, de acordo com o contexto em que estéa situado.

A analise critica dos textos de politicas envolve: a) identificacdo da teoria do
problema (que deu origem a politica) e da teoria da politica (seus
fundamentos), bem como de possiveis desencontros e fragilidades tanto da
teoria do problema quanto da teoria da politica; b) analise discursiva dos textos
para identificar seus fundamentos, ideologias subjacentes, incoeréncias,
termos que se repetem; c) identificacdo das redes politicas e sociais envolvidas
na formulacdo da politica e dos seus textos; d) fundamentos tedrico-
epistemolodgicos explicitos ou implicitos (conceitos, autores), entre outros
elementos (MAINARDES, 2018, p. 13).

Os textos politicos, portanto, representam a politica, que sdo os instrumentos legislativos
e podem sofrer diferentes interpretacdes, ja que sdo elaborados em territdrios muitas vezes de
disputas e interesses proprios, ndo condizentes com o contexto de pratica. Assim dizendo, 0s
textos sdo os de maior interesse, quando se referem a politica literalmente, e necessitam serem
interpretados no contexto vigente.

A politica ndo é feita e finalizada no momento legislativo, e os textos precisam ser lidos
com relacdo ao tempo e ao local especificos de sua producdo (BOWE et al., 1992). Assim,
politicas sdo intervencOes textuais, mas elas também carregam limitagdes materiais e
possibilidades. As respostas a esses textos tém consequéncias reais. Essas consequéncias sao

vivenciadas dentro do terceiro contexto, o contexto da pratica (MAINARDES, 2006).
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Assim, a ACP néo se conclui na elaboracéo de textos, para intervencgéo e
exercicio desses instrumentos legislativos, conta-se com o terceiro
contexto, que ¢ o da pratica, “no contexto de pratica, a analise da politica
de inclusdo escolar teria que ser multidimensional, na medida em que a
politica pode ser traduzida, encenada ou atuada de forma diferente por seus
diversos atores, sejam eles professores, gestores ou beneficiarios das
politicas, tais como as familias e os estudantes” (SANTOS, 2020, p. 161).

De acordo com Mainardes (2006), o contexto de pratica € onde a politica é interpretada
e reconstruida, trazendo modificagdes na politica original, ja que serd interpretada em um
contexto em que a politica ndo considerou os atores que a colocardo em préatica. Na esfera
educacional, nota-se que os “atores” que interpretam as politicas ndo sdo considerados no
processo de elaboracéo de politicas destinadas as escolas, 0s quais tampouco tém conhecimento
do processo que resultam nas leis, uma vez que, na maioria dos casos, as decisdes sdo
estabelecidas de cima para baixo, a fim de atender a interesses de grupos especificos.

Para Bowe e colaboradores (1992, p. 53), “as politicas ndo sdo simplesmente
implementadas dentro do contexto de pratica, sdo recriadas”, carregadas de valores e
experiéncias a partir da acdo dos agentes sociais. Dessa maneira, podem considerar o que for
conveniente a partir de suas proprias interpretacdes, com algumas implicacGes, uma vez que
estdo relacionadas a interesses diversos, fazendo com que os textos legislativos venham a ser
ressignificados (BOWE et al., 1992; OLIVEIRA; LOPES, 2011; PAVEZI; MAINARDES,
2019).

A teoria da atuacdo, como é mencionada no ambito do contexto de prética, para Pavanezi
e Mainardes (2019), apresenta dimensdes contextuais variadas: “a) contextos situados:
localizacdo, histdria, perfil; b) contextos materiais: infraestrutura, recursos financeiros; c)
culturas profissionais: responsabilidade, valores, gestdo; e d) contextos externos: pressdes e
expectativas” (p. 749).

Para analisar o contexto de préatica, é recomendado agrupar uma quantidade expressiva
de dados da teoria da atuacao e suas dimensdes contextuais, sobre a composi¢édo do discurso da
politica e sua interpretacdo, onde os profissionais levam os textos politicos para pratica, na qual
diferentes significados podem ser atribuidos (MAINARDES, 2018, 2006; SOUSA, 2014).

2.4 Dimens0es contextuais da atuacéo da politica
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Nesta dimensdo, atenta-se para o esfor¢o de individuos que estdo inseridos no contexto
de atuacdo, relacionados as politicas publicas voltadas para a educagdo, que buscam pelos
direitos iguais para todos, equidade de acesso e permanéncia, de oportunidade e de participagéo.
Acredita-se, entretanto, que uma das maiores defasagens acomete a formacédo de professores
para lidar com salas heterogéneas na atualidade.

No campo da educacdo inclusiva no Brasil, procura-se a garantia da universalizagéo dos
direitos dos alunos PAEE em todos os espacos escolares. Busca-se, ainda, a igualdade de
oportunidades. Com isso, instrumentos legislativos, que estdo presentes nesses contextos,
indicam determinacédo da equidade, de modo que possibilite condigcOes e oportunidades.

A Politica Nacional de Educacdo implantada no Brasil estabelece que a inclusdo escolar
¢ a maneira mais adequada para o atendimento pedagogico com o PAEE. Com isso, busca-se
garantir os direitos escolares no sentido de equidade considerando a diversidade e as
especificidades dos individuos.

Vale ressaltar que, na escola, a politica pode ser interpretada e vivenciada de diversas
maneiras por seus “atores”, devido as inumeras situacdes (razdes pessoais, por exemplo), sendo
que possivelmente pode levar a ambiguidades e contradi¢cdes. O contexto em que a escola esta
inserida pode interferir em como a politica € interpretada e na forma como a politica é
implantada, tornando esse processo complexo.

Nesse sentido, acredita-se que as politicas sdo implementadas conforme perspectivas
contextuais da escola e das pessoas que fazem parte da comunidade escolar. Com isso, alguns
autores (COCK; NASCIMENTO; COSTA; BONAMINO; 2022) evidenciam que poucas
pesquisas sdo realizadas sobre politicas educacionais com destaque para o contexto das escolas:
“sdo recentes as pesquisas empiricas desenvolvidas na Educacdo que tém se aproximado do
campo de Politicas Publicas mediante a mobilizacdo do seu arcabouco teérico-metodoldgico e
analitico para analisar a fase de implementacdo de politicas e programas educacionais” (p.7).

Desse modo, 0 contexto da escola esta relacionado a fatores sociais, além de estrutura
fisica. Nesse sentido, 0os autores destacam que 0S contextos situados estdo diretamente
relacionados a localizacéo, ao historico, as matriculas e ao nivel socioeconémico do publico da
escola.

O contexto de cultura profissional estabelece como esta sendo administrada a politica a
partir de quem a atua, nesse caso, 0s professores. Contextos materiais correspondem
literalmente a estrutura fisica e funcionarios da escola, com relevante implicacdo no que diz
respeito a politica atuada. O contexto externo é basicamente representado pelo governo em

voga.
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2.5 A politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva Brasileira:

alguns desafios na atuacao dos professores

A educagdo inclusiva é garantida por instrumentos legislativos e organizagdes
internacionais, como a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das NacGes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e o Banco Mundial, que organizaram em conjunto a Conferéncia Mundial
para a Educagéo de Todos (Jomtien, Tailandia, 1990), com o intuito de promover a qualidade
na educacao.

Nesse sentido, os instrumentos legislativos CF (88) e LBD (96) sugerem que o estudante
com deficiéncia tenha seus direitos educacionais garantidos preferencialmente no ensino
regular. Entretanto, muitos professores julgam encontrar falta de preparo para desenvolver
atividades pedagdgicas na sala comum e requerem o servi¢o paralelamente desenvolvido na
sala de recursos multifuncional. Contudo, o termo “preferencialmente” traz diferentes
interpretacdes e ambiguidade, sendo alvo de constante discussao.

Importante instrumento legislativo orientador € a Resolugéo n° 2/2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001),
estabelecendo ao PAEE a formacéo de professores para atuar na Educagéo Especial.

Assim, é estabelecido pelos instrumentos legislativos que professores capacitados para
atuarem na Educacdo Especial sdo aqueles que na graduacéo, ou seja, na formacao inicial, nivel
médio ou superior, tenham cursado disciplina que se refere a Educacdo Especial ou como
professores especialistas, que tém formacédo em licenciatura em Educacdo Especial e cursos de
p6s-graduacao na area.

Alguns instrumentos legislativos indicam a necessidade de formacdo de professores
para a atuagdo na Educacao Especial. Destacam a relevancia de adequacao na educacao, ja que,
quando se fala de educacdo de qualidade, estamos afirmando que essa qualidade depende
também do tipo de profissional, que necessita qualificar-se para atender as demandas da
sociedade atual. E essa formacao necessita ser em servigo, uma vez que a troca de experiéncia
possibilita contribuir com a pratica.

Em relacéo a formacao de professores, o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014)
prevé, em sua estratégia 4.3, a implementacdo de SRM e a promogéo da formagdo continuada

para profissionais que atuam no AEE. Entretanto, essa formacdo néo se restringe apenas aos
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professores de AEE, mas se estende aos professores de classe comum, como destacado na
estratégia 4.5 do mesmo documento.

A formacao docente esta estruturada da seguinte maneira:

Quadro 1 — Formacéo docente

INICIAL CONTINUADA A DISTANCIA

Relacionada as licenciaturas, pedagogia | Busca aperfeicoamento nas | Formacdo no ambito de
que aborda em seu curriculo | areas especifica em nivel | especializacéo, semipresencial,
competéncias e habilidades | lato e stricto sensu, com | oferecida por institui¢cdes privadas, a

relacionadas as questdes da diversidade, | vista a demanda pratica. fim de formar especialistas na area

para atuar em classes heterogéneas. de Educacgdo Especial.
Fonte: BRASIL (2014).

A formacdo continuada é relevante no que tange ao avanco da ciéncia e da tecnologia e
a necessidade de elevar o nivel de conhecimento que acompanha a evolugéo e as demandas da
sociedade. Atualmente, muito se tem discutido sobre formacdo de professores que atuam na
Educacao Especial no AEE. A LDB (96) sinaliza que esse profissional deve ter capacitacao.
Entretanto, essa formag&o fica majoritariamente na incumbéncia de institui¢des privadas.

Com isso, surge a dificuldade de uma diretriz especifica que contemple a formacao de
professores da Educacao Especial, mesmo com propostas de formacdes por 6rgaos responsaveis

Para Garcia (2015), o professor generalista seria qualificado em ambito da Educacao
Especial de modo a atender a diversidade, e o professor especialista teria qualificacdo em uma
area especifica. Porém, acredita-se que todos os professores, tanto os atuantes na Educacao
Especial, quanto os que atuam em classe comum, deveriam possuir formacdo continuada no
mesmo nivel. Entretanto, a énfase na necessidade de formacdo continuada contribui para que a
aprendizagem do aluno PAEE seja complexa e diferente, demonstrando, assim, que, para
contribuir com o processo de escolarizacdo desses estudantes, necessita-se de “superpoderes”.
Tal fato contribui para a dificuldade e para a resisténcia por parte dos professores a buscarem
materiais, recursos e estratégias especificas para o estilo de aprendizagem do aluno.

De qualquer modo, os modelos atuais de formagdo ndo atendem as especificidades da
Educacdo Especial, pois falta preparo para os profissionais, ja que barreiras atitudinais e
concepgdes acerca da deficiéncia intensificam a dificuldade na atuacdo e na busca de

conhecimento.
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Para Lustosa e Mendes (2020), a formacéo inicial ideal seria a licenciatura em Educacéo
Especial, assim o professor iniciara sua atuacdo com respaldo aprofundado, voltado ao aluno
PAEE. Porém, cabe ressaltar que o professor necessita realizar o papel pedagoégico com todos
os alunos, independentemente de suas especificidades e principalmente sobre determinante
médico. Assim sendo, o professor deveria conhecer os diferentes estilos de aprendizagem de
seus alunos e, entdo, elaborar materiais, recursos e estratégias adequadas que contribuam para
a aprendizagem de todos.

Neste topico, pontuamos alguns desafios da Politica de Educagdo Especial no Brasil
(BRASIL,2008) que se referem a formacédo dos professores, a execugdo e ao planejamento do
AEE. A seguir, abordaremos a proposta de se analisar o contexto de préatica através de
questionarios para serem aplicados em avaliacbes de larga escala da politica de Educacgéo
Especial.

A literatura nacional debate os cenarios de trabalho dos professores, que ressaltam a
desvalorizacédo e a precarizagdo do indicador relacionado a remuneracéo, locais inadequados,
poucos recursos materiais, mesmo sendo condicGes garantidas em instrumentos legislativos
como CF (1988) e LDB (1996).

Acredita-se que a eficacia do trabalho docente ndo depende somente de sua prética, visto
que na formacao inicial poucas oportunidades sdo oferecidas como exemplos nos estagios. E
em relacdo a pratica inclusiva, a mesma formag&o pouco contribui para os aspectos relacionados
a Educacao Especial.

Como servico paralelo ao ensino regular, é prescrito o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que tem como propésito identificar e remover essas barreiras. O AEE, a
formacéo de professores, acessibilidade fisica, pedagdgica e atitudinal e a producdo de livros
didaticos acessiveis sdo alguns recursos de politicas implementadas sistematicamente em
instrumentos legislativos, vigentes a partir do ano de 2008, de maneira a considerar as
especificidades dos alunos PAEE.

Mesmo sendo garantido por leis, 0 AEE pode nédo dispor de cenarios adequados para
efetivacdo quando se refere a recursos humanos especializados, ja que a formacao continuada
tem sido consubstanciada de maneira inconsistente. Alguns cursos ndo sdo adequados a
demanda tedrica e muito menos pratica que possibilite aos professores adquirirem
conhecimentos suficientes para atender aos alunos PAEE.

As atribuicdes referentes ao professor do AEE sdo: identificacdo, elaboracdo,
organizacao dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras a plena

participacdo dos estudantes da Educacdo Especial. Destaca-se que o AEE € um servico, e, ao
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estudar caso a caso, o professor de Educacdo Especial tem condicdes de identificar suas
dificuldades e possibilidades e elaborar o Plano de Atendimento Educacional Especializado,
com recursos e materiais adequados que contribuam com o desenvolvimento do aluno PAEE.
Para essa identificacdo, elaboracdo e organizagdo, € necessario que professores que atuam na
area tenham oportunidades de formagéo continuada.

A elaboracdo dos planos contribui com a pratica docente do professor, ja que o
documento orienta a maneira como proceder com intencdo de aprimorar as habilidades do
educando. Para elaboragédo do planejamento, é necessario que se realize avaliacao inicial para
verificacdo do desenvolvimento do educando, interesses, potencialidades e dificuldades, para
organizar estratégias a fim de contribuir com seu desenvolvimento. Este plano ndo é e nem deve
ser um documento estagnado, pelo contrario, é necessario revisitar e reajustar conforme
evolucdo e necessidades do aluno. Ele ndo se limita ao espaco de sala de aula e apenas ao
professor de sala comum, pode ser executado nos diversos momentos e pelos demais
profissionais que apoiam a escolarizagdo do aluno PAEE. Dessa maneira, acredita-se que

obtenha resultados para evolucao dos alunos.

2.6 A proposta de Analise do Contexto de Pratica da politica de inclusdo escolar a partir
de questionérios

A proposta de construir questionarios teve como meta fornecer instrumentos e
procedimentos de analise em larga escala e considerando as perspectivas de diferentes atores
envolvidos na politica, como gestores, professores (do ensino comum e especial), familiares,
estudantes PAEE e profissionais que usualmente atuam com esses estudantes nas escolas
comuns.

A versao preliminar dos questionarios fechados considerados neste estudo resultou de
estudo anterior, solicitado e financiado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Peixoto (INEP), no ano de 2016, desenvolvido pelos integrantes dos grupos de pesquisa
Formacdo de Recursos Humanos e Ensino em Educacéo Especial (GPFOREESP) e Surdez e
abordagem bilingue (LACERDA; MENDES, 2016).

O processo de construcdo dos questionarios passou por algumas etapas que, entre elas,
envolveram revisdo da literatura para identificacdo dos construtos, elaboracdo de itens,
validacg&o de conteudo por juizes, validacdo seméntica a partir da analise tedrica e empirica das

respostas obtidas em aplicagdes dos questionérios.
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Assim, todos os questionarios foram construidos a partir de revisdo sistematica da
literatura. Considerando a perspectiva dos atores e sugestdes da literatura, foram sendo
construidas as questdes e alternativas como sugestdes de respostas. Com os resultados deste
estudo, foi construida a primeira versdo de 12 instrumentos, cada um destinado a um atuante da
politica inclusdo escolar. Contudo, em virtude do curto tempo, e dada a complexidade para
desenvolver instrumentos, os questionarios produzidos ainda eram incipientes, com a
necessidade de aprimoramento.

O processo de validacdo foi revisto para o aperfeicoamento dos instrumentos num
segundo estudo, que teve como objetivo desenvolver e aprimorar instrumentos e procedimentos
para avaliar e monitorar a politica de inclusdo escolar em contextos municipais. A pesquisa,
com delineamento multimétodo, teve como base a estrutura analitica da Abordagem do Ciclo
de Politicas (ACP) e foi desenvolvida em um pegueno municipio do estado de Sdo Paulo, com
trés estudos, um para cada contexto do ACP (influéncia, producéo de texto e préatica).

O primeiro estudo desdobou-se em trés subprojetos baseados em analise de documentos,
bibliografia e entrevistas individuais com ex-funcionarios da educacdo no municipio, para
delinear o contexto de influéncia da politica no municipio estudado. O segundo estudo,
estritamente documental, foi fundamentado em publicagdes oficiais dos ambitos nacional (94
textos) e municipal (26 textos), com intuito de se tracar o contexto da producédo de textos da
politica de inclusdo escolar.

Apds conhecer o contexto de influéncia e o contexto de producéo de textos da politica
de inclusdo escolar do municipio, foi desenvolvido o estudo do contexto de préatica, que
envolveu entrevistas individuais com os questionarios estruturados e grupos focais aplicadas
com 53 professores regulares, oito professores de Educacédo Especial, sete diretores de escola,
65 alunos PAEE e 67 pais ou responsaveis legais por esses alunos, além de quatro profissionais
da equipe multidisciplinar. A partir dos resultados das aplicacBes dos questionarios, foram
gerados indicadores numéricos (MENDES, 2019).

O projeto tinha também como intuito o aperfeicoamento dos questionarios para
aplicacdo em futuros estudos, e os instrumentos preliminares, antes de serem aplicados,
passaram por novo processo de validacao de contetdo pelos pesquisadores da equipe do projeto,
resultando numa segunda versao, que foi a aplicada no estudo da analise do contexto de préatica
do municipio alvo. Nesta segunda verséo, os instrumentos receberam o nome de Questionario
de Analise da Politica de Inclusdo Escolar — QUAPOIE —, e foi desenvolvido o sistema de
pontuacédo de itens das alternativas de resposta de modo a poder gerar indicadores numéricos,

que variam de zero a 10, que expressariam a qualidade da politica do municipio e das escolas.
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Os Questionarios de Analise da Politica de Inclusdo Escolar — QUAPOIE — passaram
por um novo processo de validacdo, ao longo dos anos de 2020 e 2021, com a equipe de
pesquisadores de um terceiro em rede, envolvendo as universidades federais do Parana (UFPR),
de Goias — Cataldo (UFCat), do Piaui (UFPI), de Sdo Carlos (UFSCar) e do Sul e Sudeste do
Pard (UNIFESSPA). O presente estudo é parte desse projeto em rede e relaciona-se ao objetivo
de contribuir para aperfeicoar os seis questionarios usados para anélise de politicas locais de
inclusdo escolar.

Assim, para a elaboracdo da quarta versdo dos instrumentos, essa nova equipe de
pesquisadores realizou um processo de analise exaustiva dos itens conforme os preceitos
apresentados por Pasquali (2009), acerca de seu processo de validacdo teorica. Para isso, 0S
QUAPOQOIEs foram tabulados em planilha do Microsoft Excel e submetidos a analise da
pertinéncia dos itens pelas subequipes de especialistas de cada universidade de modo
individualizado, em que deveriam atribuir um valor de 1 a 3 no grau de pertinéncia do item para
0 objetivo pretendido no instrumento, ou seja, analise da politica de inclusdo escolar em nivel
municipal.

Em seguida, as pontuacdes eram confrontadas em reunifes on-line e os itens poderiam
ser mantidos ou excluidos do instrumento conforme o indice de concordancia obtido. Aqueles
com indice de concordancia abaixo de 75% foram colocados a discussdo para que a equipe
pudesse decidir coletivamente a sua manutenc¢do ou exclusao.

Esse procedimento realizado permitiu uma adequacdo dos instrumentos acerca de seus
itens, reduzindo seu volume, e demandou uma nova proposta de definicdo de ponderacédo e
valores para itens e alternativas de respostas, a fim de gerar indicadores.

O presente estudo teve como alvo a analise da quinta versdo, especificamente dos
instrumentos direcionados ao professor do ensino comum (QUAPOIE_PC) e ao professor de
Educacdo Especial (QUAPOIE_PE), que foi desenvolvida ao longo dessa agenda de

investigacdo do projeto em rede de pesquisadores nacionais.
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3 METODO

O percurso metodoldgico do projeto matriz, ao qual o presente estudo esta vinculado,
foi realizado a partir do referencial tedrico-metodologico da ACP, que se constitui como um
instrumento que analisa 0s cendrios para buscar compreender e analisar a trajetdria das politicas
educacionais, no caso, enfatizando aquelas relacionadas a Educagdo Especial na perspectiva
inclusiva. O referencial analitico da ACP de Ball e Bowe (1992) atribui &nfase a importancia
no procedimento micropolitico, ou seja, das acdes praticas dos profissionais que operam com
as politicas, uma vez que consideram o ponto de vista de todos que utilizam essas politicas.
Assim, para atingir os objetivos aqui pretendidos, o recorte foi de um estudo descritivo com
abordagem quanti-qualitativa.

Utilizou-se como técnica aplicacdo dos instrumentos QUAPOIE_PC e QUAPOIE_ PE
para coleta de dados em formato de entrevistas estruturadas, uma vez que propiciam a descricao,
a explicacdo e a compreensdo dos fendmenos sociais (MANZINI, 2020). As entrevistas
realizadas ocorreram de maneira on-line, foram gravadas com aproximadamente 160 minutos
e transcritas manualmente.

Para sustentacdo da andlise de dados, utilizou-se abordagem descritiva qualitativa e
quantitativa, que, a partir do objetivo da pesquisa, permitiu qualificar os instrumentos aplicados
na pesquisa a partir das entrevistas e, numericamente, pontuar as questdes para aperfeicoamento
deles, visando apreciar como estd sendo interpretada a politica de Educacdo Especial no

municipio.

3.1 Caracteristicas dos participantes

Tendo em vista o interesse no aperfeicoamento dos instrumentos QUAPOIE-PC e
QUAPOIE-PE, foram participantes do estudo sete professoras de ensino comum e oito
professoras de Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino dessa cidade paulista. A
selecdo dos participantes atendeu aos seguintes critérios de inclusdo: ser professor/a ensino
comum atuante na Educacéo Basica e ter tido em sua turma alunos PAEE que também recebiam
AEE em SRM, e ser professor/a de Educacdo Especial com os alunos dos professores/as
participantes do ensino comum. O gestor responsavel pela Educagdo Especial do municipio
também participou do estudo, o qual pdde contextualizar como esta sendo interpretada a politica

de Educacéo Especial.
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Os participantes séo identificados por siglas: para Professor de Ensino Comum, utilizou-
se a sigla (PEC); para Professor Especializado, (PEE), e foram numerados conforme a ordem
de realizacdo das entrevistas, conforme caracterizados nos Quadros 2 e 3.

Todos os professores tinham formacéo em nivel superior e, dos 16 professores, apenas
um do ensino comum era do sexo masculino — a maioria atuava no Ensino Fundamental I.

Comparando-se a formagéo de mais alta titulagdo dos professores do ensino comum e
especial, constata-se que cursos de especializacdo foram os mais informados para 12 dos 16
professores, abrangendo todos os professores do ensino especial e metade dos professores do
ensino comum. No caso da formacao dos professores do ensino comum, constatou-se ainda que
dois tinham mestrado, um doutorado, e apenas um professor tinha exclusivamente a graduagé&o.

Em relacdo a situacdo funcional, destaca-se que a maioria (11) dos professores tinha
contrato temporario, contra apenas cinco efetivos, sendo esses tltimos do ensino comum. Todos
os professores do ensino especial eram contratados como temporarios.

Em relacéo a jornada de trabalho semanal, a maioria dos professores, ou seja 10 de 16,
trabalhava de 20 a 40 horas por semana, quatro deles tinham jornada de 40 a 60, e apenas dois
professores do ensino comum trabalhavam de 1 a 20 horas semanais.

Quanto a faixa salarial, observou-se que metade dos professores recebia de trés a seis
salarios-minimos (SM); cinco professores estavam na faixa de um a trés SM, e trés professores
recebiam entre seis e nove SM. No geral, constatou-se que os professores de Educacéo Especial
tendiam a ter faixa salarial mais elevada, e provavelmente o salario dos professores variaram
dependendo da jornada de trabalho, da titulacdo e do tempo de servico.

Todos os professores participantes atuavam em escolas publicas.



Quadro 2 — Caracterizacédo dos/as Participantes — Professores/as Ensino Comum (PEC)

~ ***|_ocal de
. Formacéao de Total . ~ . **Carga
L . . Nivel de . i Situacdo *Faixa .. trabalho/N°
Participante Escolaridade Género N mais alta Pos- . . horéria
atuacao . ~ ~ Funcional salarial de escolas
titulacdo graduacéo semanal
onde atua
Especializacio
PEC1 Superior Fundamental | . _em 1 Efetivo 6a9 40 a 60 , 2.
completo ell Condicionamento publicas
Fisico
Especializacéo
Superior em Atividade 1
PEC 2 P Fundamental | Fisica com 1 Efetiva 6a9 40a60 -
completo publica
Pessoas com
Deficiéncia
PEC 3 Superior Fundamental | _[fou_torado em_ 1 Efetiva la3 20a40 , 1.
completo ciéncias naturais publica
Superior Mestrado 1
PEC 4 P Fundamental | académico em 1 Efetiva la3 1a20 -
completo N publica
educacéo
- _ - 1
PEC5 Superior Fundamental | Né&o possui 0 Temporario l1a3 1a20 -
completo publica
Especializacéo
PEC 6 Superior Fundamental | Alfabetizagao 2 Efetivo 3a6 20a40 , 1.
completo e Letramento e publica
Educacdo infantil
PEC 7 Superior Fundamental | Mestrado~em 1 Temporério 3a6 20a40 , 1.
completo Educacdo publica
Especializacéo
. em Alfabetizacao
Superior - 1
PEC 8 Fundamental | e Letramento e 2 Temporario la3 20a40 L
completo N publica
Educacéo
Inclusiva

* Baseado no salario-minimo




** Como docente
*#** Caracteristica entre pablica ou privada

Quadro 3 — Caracterizacédo Professores/as de Educacéo Especial (PEE)

Tempo de *Faj Local de
. Formacdo de atuacdo — Faixa **Carga Modelo
. Formacao . . " Situacdo . A trabalho/N° . .
Participante L Género mais alta pratica na . salarial horaria apoio/servico
inicial . ~ N funcional de escola que
titulacdo Educacéo semanal prestado
; atua
Especial
Licenciatura Ensino
em Pedagogia Especializacéo 2ab - 1 colaborativo
PE 1 B F Temporério 3a6 20a 40 -
e Educacéo 360h anos P Publica Sala de
Especial recursos
Licenciatura Especializacéo 1 Atendimento
PE 2 . F P ¢ Até 2 anos Temporario 3a6 40a 60 - educacional
em Pedagogia 360h Publica .
especializado
Licenciatura Especializacéo 2ab 1 Atendimento
PE 3 . F P ¢ Temporério 3ab 20a40 - educacional
em Pedagogia 360h anos Publica .
especializado
Licenciatura Especializacéo 1 Atendimento
PE 4 . F P ¢ Até 2 anos Temporario 3a6 20240 - educacional
em Pedagogia 360h Publica .
especializado
. . - . Atendimento
Licenciatura Especializacao Mais de 15 L. 1 .
PE S5 . F Temporario 6a9 40a 60 L educacional
em Pedagogia 600h anos Publica .
especializado
Licenciatura Especializagéo 1 Atendimento
PE 6 ) F P ¢ Até 2 anos Temporério la3 20a40 . educacional
em Pedagogia 800h Publica -
especializado
Li i .
enzceggz;a?r?a Especializacéo Mais de 10 1 Atendimento
PE 7 P g~ g F P ¢ ) Temporério 3a6 20240 L educacional
Educacéo 360h até 15 anos Publica .
. especializado
Especial e arte
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Licenciatura

PE8 em Pedagogia

Especializacio
360h

Até 2 anos

Temporario

3ab6

20a40

1
Publica

Atendimento
educacional
especializado

* Baseado no salario-minimo
** Como docente
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3.2 Local da pesquisa

Os dados para essa caracterizacdo foram coletados por meio de consultas aos portais da
secretaria de educacdo do municipio, INEP, IBGE, a estudos anteriores que tiveram como ele
0 seu alvo e a entrevista com o gestor. Vale ressaltarmos que 0 compromisso ético da pesquisa
em ndo identificagdo implicou suprimirmos alguns autores e fontes de informagéo consultadas,
os quais foram utilizados para a elaboracao do presente topico. Assim, todas as fontes estdo em
registros proprios da pesquisadora e podem ser consultados pelos leitores caso se faca
pertinente.

A pesquisa foi realizada em um municipio no interior do estado de S&o Paulo, Regido
Sudeste do pais, localizando-se a nordeste do estado. Com uma populacéo estimada no ano de
2021 de cerca de 720.116, 0 municipio contava com uma taxa de escolarizacdo de 96,9% da
populacdo da faixa etaria de 6 a 14 anos (IBGE).

O Plano Municipal de Educacdo (PME), aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacdo no ano de 2015, tem como meta nimero 4 universalizar para a populacdo de quatro
a 14 anos ao PAEE, o acesso a educacdo basica e ao AEE, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. Vale
ressaltar que o municipio ndo dispunha de um PME mais atual, de modo que o aqui citado era
vigente durante a realizacdo da pesquisa. Aqui, destaca-se que o PME repetia as metas do Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2015), mas mostrava interpretacdes proprias, com a
possibilidade explicita de escolarizar esse publico em classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

O municipio baseava-se na Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia da
ONU de 2006, ratificada com status da emenda constitucional pelos decretos n® 186/2008 e
6949/2009, dando suporte técnico, tedrico, instrumental e material para o desenvolvimento do
projeto educacional. Algumas das propostas eram a busca por redes de apoio como saude,
assisténcia social, cultura, esporte e transporte; formacdo continuada de profissionais da
educacdo, além de promocao de subsidio para instituicGes conveniadas para a ressignificagdo
do AEE, educacéo bésica e EJA.

Em relacdo ao IDEB, os dados indicam que houve evolucdo, pois 0 municipio saiu de
um indice de 4,1 em 2005 para 4,8 em 2019, mas ainda sem alcancar as metas projetadas — que,
para 0 ano de 2019, por exemplo, era de 5,8.



42

A organizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio pesquisado era
estruturada segundo uma Lei Complementar do ano de 2021, da seguinte maneira:

| — Secretario adjunto

Il — Assessoria;

111 — divisdo de comunicacéo social;
IV — divisdo de normas e legislagéo;

V — Departamento de educacdo basica, composto por:

A) escolas municipais de ensino;

B) divisdo de supervisao de ensino;

C) divisao de gestdo pedagdgica, composto por:

1. Secéo de fluxo escolar;

2. Secdo de avaliagdo e aprendizagem;

3. Secdo de curriculo;

D) divisdo de atribui¢do de aulas;

E) divisdo de educagéo infantil, composto por:

1. Secéo de creches;

2. Secdo de pré-escolas;

3. Secdo de gestdo de unidades em parcerias;

F) divisdo de ensino fundamental, composto por:

1. Secéo de educagéo para jovens e adultos e ensino profissionalizante;
2. Secdo de ensino fundamental anos iniciais e alfabetizagao;

3. Secdo de educacdo ambiental,

4. Secdo de educacao especial;

G) divisdo de educacdo especial;

H) diviséo de planejamento da demanda e vida escolar, composto por:
1. Secédo de matriculas e escrituragao;

2. Secdo de gestdo de vagas;

I) divisdo de gestdo democratica e programas intersecretariais;

J) centro educacional Paulo Freire;

K) centro de referéncia em educacéo para as relagfes étnicos raciais

VI — Departamento de alimentag&o escolar, logistica e materiais, composto
por:

A) divisdo de almoxarifado e patriménio, composta pela se¢do de
patrimonio;

B) diviséo de distribuicéo de alimentos;

C) divisdo de elaboracdo de alimentos;

D) divisao de nutricdo escolar;

E) divisdo de transportes escolar, frota e logistica;

VIl — departamento de administracao, composto por;

A) divisdo de gerenciamento de pessoal, composto pela secéo de gestdo de
pessoal;

B) divisdo de tecnologia da informacgdo e comunicagdo, composta pela se¢éo
de informacdes educacionais;

C) diviséo de licitagdes e contratos, composto por:

1. Secéo de compras e servigos;

2. Secdo de contratos;

D) divisdo de parcerias e convénios, composto pela se¢do de prestagdo de
contas;

E) divisdo de finangas e orgamento, composto por:
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1. Secéo de orgamento e custos;

2. Secdo de receitas e despesas;

F) divisdo de obras e manutencdo da infraestrutura predial (LEIS
MUNICIPAIS, 2021).

Ainda em relacdo ao contexto de cultura profissional e administracdo politica, a rede
educacional do municipio estava estruturada com 108 escolas prdprias, além de 25 conveniadas.
Havia um total de 92 escolas com oferta de Educacdo Infantil, das quais 34 eram centros
municipais de tempo integral, 41 eram escolas de educacdo infantil municipais e 20
conveniadas. Havia oferta de Ensino Fundamental em 31 escolas, e destaca-se a existéncia de
cinco escolas especializadas conveniadas e uma publica de ensino profissionalizante. Portanto,
em consonancia com o prescrito na Constituicdo Federal (1988), a maior parte do investimento
do municipio era na Educacdo Infantil, com 45 estabelecimentos municipais com oferta de
tempo integral. Também se destaca a existéncia de cinco escolas de Educagdo Especial
conveniadas com o0 municipio.

Dados disponiveis no portal do municipio indicam varias medidas de acessibilidade
fisica e pedagdgica. O municipio apresentou taxas inferiores a média nacional e estadual, exceto
no caso de sanitarios com acessibilidade, presentes em 66% das escolas. Assim, do total das
escolas, cerca de 1/3 foram consideradas acessiveis, 44% foram informadas como tendo
dependéncias com acessibilidade fisica, 67% tinham sanitarios com acessibilidade e apenas
23% das escolas tinham sala para o AEE.

O municipio dispde das seguintes informacdes: nos anos iniciais sdo 28.275 matriculas,
no 1°ano, 5.561; 2° ano, 5.268; 3° ano, 5.446; 4° ano, 6.087; e no 5° ano, 5.913. Nos anos finais,
sd0 23.192 matriculas: no 6° ano, 5.936; 7° ano, 5.955; 8° ano, 5.706; e no 9° ano, 5.595. No
ensino medio, sdo 16.264 matriculas: no 1° ano, 5.933; 2° ano, 5.568; e no 3° ano, 4.733. Na

EJA, sdo 4.602 matriculas, e na Educacdo Especial, 1.753 matriculas.

3.3 Contextualizagdo da politica de Educacao Especial do municipio

O municipio pesquisado traz em sua bagagem de Educagdo Especial um historico de
instituicdes filantropicas, tendo buscado com esse servigo contribuir na época com a
denominada politica de integracdo de alunos PAEE. Sendo assim, estudos anteriores sobre o
percurso da Educacdo Especial no municipio indicam que a historia da politica publica nessa
localidade teve inicio em meados na década de 1950, a partir de servigos de atendimento ao
PAEE com deficiéncia visual e surdos, sob iniciativa do legislativo municipal.
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Com isso, as redes municipal e estadual organizaram parcerias para disponibilizar
recursos, como amplificadores de som, para a classe voltada para os educandos surdos, que
contava com a contribuicdo de professores em colaboracdo com a comunidade da mesma
escola, com realizacdo de campanhas para arrecadar fundos a fim de subsidiar os recursos e
materiais que eram disponibilizados nos atendimentos desses USUarios.

Nesse mesmo sentido, surgiu no ano de 1984 um Centro de Atividades Educacionais
Especializadas, da Rede estadual do ano de 1980, além de classes especiais na rede municipal
do ano de 1996. Mesmo com esses atendimentos educacionais, a sociedade sentiu a necessidade
de um servigo que contribuisse com a escolarizacdo de seus filhos. Sendo assim, foi criada a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que oferecia atendimentos
especializados multidisciplinares, com inauguracdo em meados de 1964.

Estudos ainda relatam que no municipio, a Rede Estadual buscou, através de classes
especiais, em meados de 1968, atender ao PAEE, contudo elas foram extintas na década de
1990. Nesse contexto, foi constituida uma classe especial numa escola estadual, com
atendimento voltado ao PAEE com “deficiéncia mental”, termo adotado na época.

Um ano depois, por inciativa da rede municipal, iniciou-se o atendimento a pessoa com
deficiéncia visual, a partir da criacdo do Centro de Educacdo Especial, sob a responsabilidade
das redes municipal e estadual de ensino, contribuindo com recursos voltados ao PAEE com
deficiéncia visual.

Para o PAEE com autismo, na década de 1980, foi criada a Associacdo Amigos dos
Autistas (AMA), que disponibilizava atendimento médico ao PAEE com autismo. A AMA
permaneceu sendo a Unica instituicdo com o atendimento ao PAEE com autismo durante
aproximadamente 10 anos; ap0s esse periodo, foi criado um Centro Especializado, onde era
atendido com equipe multidisciplinar, além do PAEE com autismo, o PAEE com deficiéncias
mental e maltiplas.

Até os dias atuais, ha o Centro de Educacéo Especial, que pertence a Rede Municipal
de Ensino, onde sdo atendidos alunos com deficiéncias auditiva, intelectual e fisica, mantido
pela Secretaria Municipal da Educacgdo. Os demais séo oferecidos por instituicbes conveniadas
com a prefeitura municipal de educagcdo e prestam servigos no contraturno aos alunos
matriculados na rede regular de ensino.

Dentre as propostas que compdem as culturas profissionais de Educacdo Especial do
municipio pesquisado, ha: formacdo de professores/as, metodologias educacionais, agdes
compartilhadas e préticas colaborativas. O AEE é oferecido no contexto material na prépria

escola em SRM, ou em centros de AEE puablico e instituicdes de carater comunitario,
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profissional ou filantropico conveniados com a secretaria municipal de educagdo, homologada
por Resolucdo no ano de 2003, deliberagdo CME 001/2003, preferencialmente no contra turno.

Essas informacdes foram coletadas no website oficial da Prefeitura Municipal, na pagina
da Secretaria da Educacdo do municipio pesquisado, que dialoga com as informaces obtidas a
partir da entrevista do gestor pela Educacdo Especial da rede de ensino. Ele informou que a
resolucdo do ano de 2005 estabeleceu orientacOes e procedimentos para a celebragéo de
convénios com Instituicdes Especializadas e com atuacdo exclusiva em Educacao Especial.

Ainda no mesmo ano, outra resolucdo estabeleceu orientacdes e procedimentos para a
celebracdo de convénios com Instituicdes Comunitarias, Confessionais e Filantropicas que
oferecem atendimento educacional a alunos da Educagéo Infantil e d& providéncias correlatas.

Desse modo, as informac0es trazidas pelo responsavel pela Educacdo Especial da rede
de ensino foram que a Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva no municipio
foi implantada a partir de 2011, quando passaram a vigorar as trés primeiras resolucdes do
mesmo ano, que instituiram as SRM nas escolas municipais de ensino fundamental (EMEF),
que, segundo o profissional responsavel, foram implantadas nas EMEFs de grande porte.

Assim, a resolucdo do ano de 2011 constituiu o percurso de formacdo em maédulos, o
inicial era de AEE e os demais versavam sobre a demanda de deficiéncias assistidas pela rede,
com carga horéaria de 180 horas, oferecido pela prépria secretaria da educacao. Essa formacéo,
conforme mencionada pelo responsavel da Educacéo Especial, foi a preconizada em 2008 pelo
Ministério da Educacao.

Nesse sentido, 0 municipio buscou parcerias com centros de AEE para ampliacdo da
oferta a partir da resolucéo do ano de 2013, assim sendo realizado o primeiro e Gnico concurso
publico com cargos efetivos na area de Educacao Especial. Desse modo, os demais profissionais
de Educacdo Especial que atuavam no municipio eram admitidos em processos seletivos
temporarios, como se pode observar inclusive no perfil dos participantes do estudo.

O gestor da Educacdo Especial ressaltou que, ao assumir 0 cargo, surgiram
questionamentos do Tribunal de Contas solicitando a regularizacdo do cargo de professor/a de
Educacgdo Especial, uma vez que os profissionais que atuavam na &rea eram professores/as
efetivos que se interessavam pela ampliacdo da jornada de trabalho, fato que ndo garantia os
atendimentos em todas as escolas, sob o risco da desisténcia das aulas a qualquer momento, de
modo que o atendimento pudesse néo ter continuidade.

Devido a pressao do judiciario, realizou-se o primeiro concurso totalmente voltado para

profissionais da &rea de Educacdo Especial com dedicacéo total para o servi¢o de AEE. Nesse
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sentido, o gestor considerou que se estreitava o contato tanto do/a professor/a da classe comum
com o/a professora da Educagdo Especial, quanto com os alunos do contraturno.

Com os processos seletivos com dedicacdo exclusiva do/a professor/a de Educacéo
Especial, sanou-se a indagacédo do Tribunal de Contas ao gestor, entendendo-se na existéncia
do cargo exclusivo para professor/a de Educacdo Especial. Entretanto, o gestor ressaltou que
poderia haver o questionamento do mesmo cargo, porém efetivo.

O gestor ainda destacou a necessidade e a dificuldade relacionadas ao profissional de
apoio com as atribuicGes referentes a Educacdo Especial, referentes ao artigo 3° inciso 13 da
Lei Brasileira de Inclusao (LBI), e que durante o ano vigente realizou-se processo seletivo para
contratacdo desse profissional.

Nesse sentido, o gestor salientou haver falta do profissional de Educacdo Especial na
educacdo infantil, e que essa era uma de suas prioridades para 0 proximo ano, pois ja estavam
acontecendo os cursos de formacdo para esses profissionais, visto que a educacdo infantil da
rede municipal de ensino até o ano vigente ndo contava com tal profissional. Havia apenas trés
profissionais que faziam o atendimento de itinerancia e em toda a rede e apenas quatro escolas
de educacdo infantil contavam com a oferta do AEE.

Com isso, vinha sendo priorizada a implementacdo de SRM nas escolas de ensino
fundamental e, mais recentemente, nas escolas de educacdo infantil. O gestor finalizou
ressaltando que, para o proximo ano, sua proposta seria a formacdo em larga escala para os/as
professores/as da classe comum e sobre as diretrizes legais que regiam o0 municipio, as diretrizes

da politica federal, ou seja, do MEC.

3.4 Materiais/equipamentos

Para o estudo foram utilizados 0s seguintes equipamentos: computador com acesso a
internet e pacote Microsoft Office para transcricdo das entrevistas e tabulagédo das respostas, e

Plataforma Google Meet via G-Suite UFSCar para gravacao das entrevistas.

3.5 Instrumentos de coleta de dados

Os dois principais instrumentos utilizados para coleta dos dados originaram-se de um
estudo executado pelo grupo de pesquisa GP-FOREESP que desenvolve atividades na
Universidade Federal de Sdo Carlos. Os questionarios sdo provenientes de uma demanda do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e tem como
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intuito analisar a politica de Educagdo Especial no Brasil. Ambos os instrumentos tém como
intuito caracterizar o perfil do/a professor/a (sua atuacdo; formacgdo, conhecimento quanto a
participacdo do aluno PAEE no ensino comum e no AEE), bem como se da a organizacéo e a
pratica com relacdo aos seu (s) aluno (s) PAEE, e o contexto de incluséo escolar existente no
seu ambiente de trabalho (SANTOS, CANTARELLI, OLIVEIRA, TANNUS-VALADAO,
MENDES, LACERDA, 2016).

Para os objetivos deste estudo, optou-se por aplicar os instrumentos como entrevista, de
modo a detectar possiveis imprecisdes nas questbes em que as alternativas ndo foram
satisfatorias, em virtude de os participantes responderem termos ndo mencionados no
questionario, duvidas quanto algumas questbes e/ou alternativas, sugerindo, assim, outra
alternativa além das alternativas expostas no instrumento. Foram utilizados dois instrumentos,
0 QUAPOIE-PC e 0 QUAPOIE-PE.

O Questionario de avaliagdo da Politica de Inclusdo Escolar: Professor do Ensino
Comum (QUAPOIE-PC) — versdo 5 (APENDICE 2) tem 53 questes fechadas, sendo elas de
maultipla escolha ou escalares. O instrumento visa coletar informac6es sobre a formacéo do
professor da sala comum, condicGes de trabalho, a caracterizacdo do trabalho atual com alunos
PAEE, o processo de avaliacdo para identificacdo dos estudantes do PAEE, o projeto politico
pedagogico da escola, o planejamento do trabalho pedagdgico e a avaliagdo do ensino e da
aprendizagem dos PAEE, entre outros aspectos. Os itens sdo agrupados em 13 indicadores, a

saber:

o Formagcéo;

o Condicdes de trabalho;

o Processo de identificacdo do aluno publico-alvo da Educacéo Especial;

o Apoios pessoais;

o Apoios pedagogicos especializados;

o Planejamento;

o Préatica pedagdgica e participacdo do aluno;

o Prética pedagdgica e flexibilidades curriculares;

o Avaliacdo da aprendizagem;

o Suporte para o professor do ensino comum/do sistema de ensino;

o Interacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial com os demais alunos da
turma;

o Acolhimento realizado pela escola;
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o Autoavaliagio do professor.

O Questionario de avaliacdo da Politica de Inclusdo Escolar: Professor Especializado
(QUAPOIE-PE) — versio 5 (APENDICE 3) tem praticamente a mesma configuracéo do tipo de
itens do QUAPOIE_PC, mas é direcionado aos professores especializados. Ele contém 55
questdes ao total, organizadas em 11 indicadores, a saber:

o Formagcéo;

o Atuacdo préatica na area da Educacédo Especial;

o Condicoes de trabalho;

o ldentificagdo do aluno publico-alvo da Educacdo Especial;

o Suportes pedagdgico para alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

o Planejamentos;

o Caracterizacdo da pratica pedagogica;

o Parcerias e apoio;

o Interacéo;

o Inclusdo realizada na escola;

o Autoavaliagdo do professor.

(@)

Além dos questionarios, foi utilizado um roteiro de entrevista com cinco questdes
aplicadas ao gestor responsavel pela Educacao Especial do municipio para breve caracterizacdo
do local do estudo (APENDICE 4).

3.6 Procedimentos

3.6.1 Procedimentos éticos

Destaca-se que a conduta de procedimentos éticos prevé que a pesquisa seguira a base
nacional de registros de pesquisas envolvendo seres humanos, com preceitos éticos, conforme
determina a Resolugdo do Conselho Nacional de Satde (CNS) 466/12 e 510/2016 e o Comité
de Etica da UFSCar, termos de consentimentos Livre e Esclarecido (TCLE), respeitando as
normas estabelecidas pela Instituicdo responsavel pela pesquisa, zelando pela autenticidade,

privacidade e confidencialidade das informacGes coletadas
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Assim, para a realizac¢do do estudo, a gestdo do municipio onde foi realizada a pesquisa
foi contatada e houve a apresentacdo da proposta, com a solicitacdo formal da anuéncia. Uma
vez assinada a Carta de Anuéncia da Secretaria de Educacao, o projeto foi submetido e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar) sob o parecer n® 5.012.216, em anexo.

Apos a aprovacao pelo CEP/UFSCar, os participantes foram convidados a partir da
indicacdo do gestor da Educacdo Especial da secretaria municipal de educacdo do municipio
estudado, via e-mail e mensagens de texto. Agueles que aceitaram participar assinaram o0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido via Google Forms (APENDICE 1). Em seguida, deu-se
inicio ao processo de agendamento das entrevistas individuais, conforme a disponibilidade de

cada um.

3.6.2 Coleta de dados

Apds as respectivas autorizacdes e anuéncias, foram agendadas as aplicacdes dos
instrumentos, em formato de entrevista, realizadas por meio virtual/ndo presencial, conforme
possibilidade e disponibilidade de cada participante.

Os professores do ensino comum selecionados indicaram os professores de Educacéo
Especial, e outros professores de Educacdo Especial também poderao ser convidados conforme
a amostra indicada pela secretaria de educacao. Ressalta-se que a média de tempo de aplicacédo
das entrevistas foi de 40 minutos, variando entre 40 e 60. Os dados foram registrados por meio
da gravacdo da entrevista individualmente.

Ressalta-se que, como a coleta ocorreu em ambiente virtual, poderiam surgir riscos
caracteristicos em funcdo das limitagcGes das tecnologias utilizadas e da pesquisadora em
assegurar total confidencialidade e potencial risco de violagdo. Vale destacar que a identidade
do participante foi ocultada, uma vez que o convite via e-mail foi enviado para apenas um
remetente por vez e ndo foram utilizadas listas que permitissem a identificacdo dos
participantes, nem a visualizacdo de dados de contato.

A coleta de dados com o gestor de Educagdo Especial teve como intuito apenas a
caracterizacdo da politica municipal para contextualizar o local do estudo e ocorreu em uma
breve entrevista, agendada e pactuada com o participante. Esses dados foram registrados em

gravagoes e transcritos.
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3.7 Procedimentos de analise dos dados

As entrevistas foram transcritas manualmente pela pesquisadora, uma vez que nessa
etapa se realiza a pré-analise dos dados. Nesse sentido, foi transcrito literalmente o que foi dito
pela pesquisadora e pelo participante, como ilustrado no Apéndice 5. Desse modo, 0 material
das transcri¢Ges, para Manzini (2020), ¢ resultante de dados empiricos em circunstancias reais,
ou seja, as conversas do cotidiano, da pratica social.

No segundo momento, realizou-se o tratamento dos dados, a analise dos dados colhidos
por meio das aplicacbes do Questionario. Por serem dados descritivos numericamente, foram
sistematizados em quadros. Para melhor anélise e comparacdo, os dados colhidos pelas
aplicacdes dos questionarios foram registrados em planilhas no programa Microssoft Excel

Assim, as respostas obtidas pelos participantes foram analisadas de forma qualitativa a
partir de cada uma das perguntas dos instrumentos. Esses dados foram analisados de duas
formas. Primeiramente, uma andlise geral de como a politica de Educacdo Especial tem sido
colocada em pratica na visdo desses professores participantes, e cumprird o primeiro objetivo
do estudo.

Em seguida, as respostas coletadas também foram confrontadas com as questdes e
alternativas presentes nos instrumentos, ja que a intencdo foi a de verificar o quanto essa
estrutura fechada de itens atende ao universo de opcdes de resposta sobre cada um dos assuntos
abordados nas respostas dos professores participantes. Para essa fase, 0 processo visou,
portanto, a validacdo do contetdo dos itens dos instrumentos e a clareza das questdes atendendo
ao segundo objetivo do presente projeto, baseado nas orientacdes de Pasquali (2009).

Nessa dire¢do, foram analisados 0s contetidos de resposta por tematica, feitas por meio
de palavras, frases ou periodos inteiros que apareceram na entrevista, ou seja, foi verificado se
as respostas correspondem aos instrumentos enquanto clareza das informacoes e se as respostas
extrapolam ou ndo os itens apresentados nos instrumentos. Esse procedimento qualificaria a
pertinéncia e a adequabilidade dos itens dos instrumentos para coletarem os dados pretendidos

sobre a analise da politica de inclusédo escolar.
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4 RESULTADOS

Serdo apresentados os dados referentes a aplicagdo do QUAPOIE-PC e do QUAPOIE-
PE, destacando-se as necessidades de alteracdo das questbes da versdo do questionério e o tipo
de retorno obtido. Vale retomar que ambos 0s questionarios tém como objetivo caracterizar o
perfil do/a professor/a (sua atuacdo; formacédo, conhecimento quanto a participacdo do aluno
PAEE no ensino comum e no AEE), como se ddo a organizacao e a pratica com relacdo aos
seu(s) aluno(s) PAEE, o contexto e a politica de inclusdo escolar existente no seu ambiente de
trabalho.

A aplicacdo do questionario em formato de entrevista estruturada com o0s oito
professores atuantes em ensino comum permitiu que fossem organizadas informagdes ao longo
dos seus 13 indicadores.

Com o mesmo intuito, o Questionario de Avaliacdo da Politica de Inclusdo Escolar:
Professor Especializado QUAPOIE-PE permitiu caracterizar o perfil do professor (sua atuacao
formacéo, conhecimento quanto a participacdo do aluno PAEE no ensino comum e no AEE),
bem como se ddo a organizacdo e a pratica com relacdo aos seu(s) aluno(s) PAEE, e o contexto
de incluséo escolar existente no seu ambiente de trabalho. Com a aplicagdo com oito professores
atuantes no atendimento educacional especializado, as respostas sintetizadas estdo apresentadas
no bloco a seguir.

Os resultados seré@o apresentados, conforme a compilacéo, por indicadores e pontuacdes,
acerca da necessidade de maior explicagdo dos enunciados propostos nos instrumentos,

conforme o objetivo do estudo.

4.1 Indicador: Formagao

O presente indicador tem como intuito caracterizar qual é o nivel de formacdo inicial
dos professores da amostra. Para tanto, os instrumentos aplicados permitem a caracterizagao
entre os niveis de ensino presentes no sistema educacional nacional e o tipo de licenciatura
cursada, a partir da indicagéo entre dez diferentes opgdes.

Todos os participantes possuem nivel superior completo. Do grupo de professores do
ensino comum, cinco possuem Licenciatura em pedagogia, dois participantes sdo Licenciados
em Educacdo Fisica e um participante tem Licenciatura em Ciéncias Naturais. Todos o0s
especializados detém Licenciatura em Pedagogia. No quadro 4 € possivel identificar em quais

areas os professores participantes sao formados.
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Quadro 4 — Escolaridade professor comum e professor especializado

Professor Escolaridade Professor Escolaridade

Comum (PC) Especializado (PE)

PC1 Licenciatura em Educacdo | PE 1 Licenciatura em Pedagogia
Fisica

PC?2 Licenciatura em Educacdo | PE 2 Licenciatura em Pedagogia
Fisica

PC3 Licenciatura em Ciéncias | PE 3 Licenciatura em Pedagogia
Naturais

PC 4 Licenciatura em Pedagogia | PE4 Licenciatura em Pedagogia

PC5 Licenciatura em Pedagogia | PE5 Licenciatura em Pedagogia

PC6 Licenciatura em Pedagogia PE 6 Licenciatura em Pedagogia

PC7 Licenciatura em Pedagogia PE7 Licenciatura em Pedagogia

PC 8 Licenciatura em Pedagogia | PE 8 Licenciatura em Pedagogia

Assim, todos os professores detém o nivel indicado de formacdo para a atuacdo na

educacdo basica conforme a LDBEN.

4.2 Indicador: Formacao continuada

Especificamente quanto a formacdo continuada disponibilizada pela Secretaria
Municipal do municipio pesquisado, ela é exigida mais diretamente ao grupo de professores
especializados para a atuacdo na funcéo, segundo os participantes da pesquisa. Entretanto, a
LDB 9394/96, no art. 62, discorre sobre a formacdo de professores, mas nao especifica em
nenhum de seus paragrafos qual tipo de formacdo, a ndo ser em nivel superior. J& no que se
refere ao professor especializado, o art. 59, inciso 111, dispde: “professores com especializacéo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”,
novamente sem as especificacoes.

O presente indicador continha trés questfes para o grupo de PC (o tipo de formacéo, se
ela foi propiciada pela rede, e o nivel de satisfacdo dessas formacgdes); para o grupo PE, trés
questBes, com o intuito de verificar a formacdo na area da Educagdo Especial, o qudo recente
ela foi e o grau de satisfacao.

No grupo de participantes, apenas um professor PC ndo possui esse nivel de formagéo
concluida. Todos os professores do grupo PE indicaram ter especializacdo, e no grupo de PC,

além daqueles com especializacdo, dois tém nivel de mestrado e um de doutorado (Quadro 5).
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Quadro 5 — Curso de mais alta titulagdo

Professor | Curso de mais alta | Local Professor Curso de mais alta | Local

Comum titulagéo Especializado (PE) | titulacdo

(PC)

PC1 Especializagio em Presencial | PE1 Especializagio 360h EaD
Condicionamento Fisico

PC?2 Especializacdo em Presencial | PE 2 Especializacdo 360h EaD

Atividade Fisica com
Pessoas com Deficiéncia

PC3 Doutorado em Ciéncias | Presencial | PE 3 Especializagéo 360h EaD
Naturais

PC 4 Mestrado Académico Presencial | PE 4 Especializagfo 360h EaD
em Educacgdo

PC5 Nédo possui | —-mmememee PE 5 Especializagéo 600h EaD

PC 6 Especializacdo em EaD PE 6 Especializagéo 800h EaD

Alfabetizacdo e
Letramento e Educacéo

infantil

PC7 Mestrado Académico em | Presencial | PE7 Especializagfo 360h EaD
Educacéo

PC8 Especializacdo em EaD PE 8 Especializagéo 360h EaD

Alfabetizacdo e
Letramento e Educacéo
Inclusiva

Os cursos de mais alta titulacdo mencionados pelos dois grupos de participantes nao
estdo relacionados aos cursos de formacdo continuada oferecidos pela rede. Os participantes
mencionaram que os cursos oferecidos pela rede sdo cursos on-line, palestras, lives, e que essas
formacdes ocorreram no periodo de até 12 meses.

Os dados indicam que, na amostra, ha um indicativo de formacao adequada aos grupos
de professores. A formacdo docente precisa ser reconhecida como relevante para a qualidade
de ensino. Para Damasceno e Fontes, (2019) a qualidade da educacéo é inerente a formacéo de
professores, conforme estabelecido em documentos das politicas educacionais, como o Plano
Nacional de Educacgéo (PNE), que prevé que a qualidade do ensino, um dos objetivos centrais,
para ser adquirida, deve ser promovida, a0 mesmo tempo, valorizando o trabalho docente. “A
valorizacédo s6 pode ser obtida por meio de uma politica global de magistério, a qual implica,
simultaneamente, a formac&o profissional inicial; as condi¢Ges de trabalho, salério e carreira; a
formagdo continuada” (PNE 2001- 2010, p. 61).

Esteves e Araljo (2019) afirmam que a formagdo continuada é um processo realizado
apos a formacao inicial de forma continua e que deveria ser realizada ao longo da carreira,

expandindo e intensificando um processo permanente, com a inclusdo de modelos mais
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diferenciados, colaborativos e participativos. Estas autoras ressaltam que a formagdo
continuada ndo se efetiva apenas em cursos e palestras, mas sim com o professor em uma
tematica em especifico, em um processo regular, efetivo, construido a partir das demandas da
pratica docente, na parceria entre formadores e professores ou apenas entre professores, capaz

de gerar conhecimento pedagdgico a partir da reflexdo tedrica sobre essa mesma prética.

4.3 Indicador: condicgdes de trabalho

Esse indicador teve como intuito caracterizar a condi¢do de trabalho enquanto tipo de
vinculo com cinco opgdes (temporério, efetivo, CLT, terceirizado ou outra op¢do), faixa
salarial, com sendo seis op¢des (de um a 12) baseados no salario-minimo, carga horaria, entre
uma e 60 horas semanais, e local de trabalho, variando entre escola publica ou privada e

instituicdo especializada publica ou privada.

Quadro 6 — Condicdes de trabalho

Professor | Tipo de vinculo Professor  Especializado | Tipo de vinculo
Comum (PE)

(PC)

PC1 Efetivo PE 1 Temporario
PC 2 Efetiva PE 2 Temporério
PC3 Efetiva PE 3 Temporario
PC4 Efetiva PE 4 Temporario
PC5 Temporario PE5 Temporario
PC 6 Efetivo PE 6 Temporario
PC7 Temporério PE7 Temporério
PC8 Temporario PE 8 Temporario

Nota-se que, dentre os professores especializados, todos possuem contratos
temporarios; ja entre os professores do ensino comum, apenas trés tém contratos temporarios.
Esse resultado possivelmente demonstra que o professor especializado da amostra de
participantes na rede municipal pesquisada ndo detém vinculo estavel, ja que, para ocupar esse
cargo, os professores passam por um processo seletivo realizado a cada dois anos.

Os professores que atuam sob contratos temporarios por tempo determinado sao
vinculados a uma escola por um periodo em que esta necessita de seus servi¢os para suprir a
insuficiéncia de professores efetivos, seja por ndo ter sido possivel admitir professores por

concurso, ou em caso de afastamentos e licengas. Para ndo caracterizar vinculo empregaticio,
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os professores associados a esse tipo de contrato sdo obrigados a se submeter a periodos de
intermiténcia entre os contratos (BASILIO; ALMEIDA, 2018).

Os mesmos autores afirmam que o contrato de trabalho obtido por meio de concurso
garante estabilidade no emprego. Isso confirma que professores vinculados por esses contratos
sO podem ser demitidos mediante processo administrativo. Ademais, 0s professores
concursados tém direito a um regime de aposentadoria (BASILIO; ALMEIDA, 2018).

Assim, os longos intervalos entre os concursos fazem com que uma dimensao
demasiadamente importante dos professores que atuam na escola basica o faca apenas por meio
de contratos temporarios e eventuais professores habilitados que sdo forcados a se contentar
com 0s contratos temporarios enquanto esperam 0S CONCUrsos.

Vale ressaltar que os diferentes tipos de contratos estdo associados a diferencas com
relacdo a remuneracao e a seguranca social a que os professores tém acesso, com destaque aos
contratos efetivos, que surgem negativamente relacionados ao acUmulo de contratos
concursados nos poderes publicos. Isso demonstra que em alguns locais ha maior concentracdo
de professores temporarios e de professores efetivos que tém dois cargos no servico publico,
possivelmente indicando a intensificacdo da carga horaria de trabalho pela ampliacdo da
jornada, o que destaca o proximo quadro (BASILIO; ALMEIDA, 2018).

O préximo quadro apresenta dados da faixa salarial da amostra de participantes.

Quadro 7 — Faixa salarial professor comum e professor especializado

Professor | Faixa salarial | Professor Especializado (PE) Faixa salarial
Comum

(PC)

PC1 6a9 PE1 3a6
PC?2 6a9 PE 2 3a6
PC3 la3 PE 3 3a6
PC4 la3 PE 4 3a6
PC5 la3 PES5 6a9
PC6 3a6 PE 6 la3
PC7 3a6 PE7 3a6
PC8 la3 PE 8 3a6

O estudo de Basilio e Almeida (2018) mostra que a remuneracdo pode variar em virtude
da rede de ensino a que se vinculam os professores e em funcao da regido do pais. Demostram
também que a faixa salarial varia ao longo do tempo, contudo, nem sempre num sentido de

melhoria, e que alguns professores sdo menos remunerados do que outros profissionais com a
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mesma formagdo. Concomitantemente a esses fatores, os autores destacam a intensificagéo do
trabalho e da precarizagéo dos contratos.

Nesse sentido, os professores recebem remuneracdo equivalente ao numero de
horas/aulas ministradas, o que é destacado no proximo quadro. Como 0s contratos temporarios
em alguns casos sdo recrutados para substituir auséncias imprevistas, ndo € possivel saber
previamente a remunerac&o a que terdo direito no final do més (BASILIO; ALMEIDA, 2018).

Em relacdo a faixa salarial, notam-se variacdes entre os PC e PE. Essa variacdo pode

estar relacionada a carga horaria semanal como docente, que segue no proximo quadro.

Quadro 8 — Carga horéaria semanal professor comum e professor especializado

Professor | Carga Professor Carga

Comum horaria Especializado (PE) | horéria
(PC) semanal semanal
PC1 40 a 60 PE1 20a40
PC 2 40 a 60 PE 2 40 a 60
PC3 20a40 PE 3 20a 40
PC4 1a20 PE 4 20a 40
PC5 1a20 PES5 20a40
PC6 20a40 PE 6 20a40
PC7 20a40 PE7 20a40
PC8 20a40 PE8 20a 40

No que se refere ao local de trabalho, todos os participantes atuam em escolas publicas

e apenas um leciona em duas escolas publicas; os demais atuam em apenas uma escola publica.

4.4 Indicador: Processo de identificacdo do aluno Publico-Alvo da Educacéo Especial

Esse indicador buscou identificar o aluno PAEE a partir de laudo clinico, parecer
educacional ou ambos.

Segundo Mendes (2018), a avaliacdo em Educacdo Especial tem trés funcées distintas:
“a) identificacdo e defini¢ao de elegibilidade, b) planejamento do ensino e a ¢) monitoramento
da aprendizagem do aluno na escola”. (p. 926). Para a autora, a avaliacdo para identificagéo,
deve iniciar a partir da definicdo do PAEE estabelecida pela politica educacional do pais. A
autora ainda ressalta que essa identificacdo € necessaria para garantir alguns direitos, dentre
eles o Atendimento Educacional Especializado (AEE), além dos servigos especificos de apoio

especializados. Nesse sentido, compete aos profissionais “avaliar para planejar o ensino e
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acompanhar o desempenho dos alunos ao longo do percurso de escolarizagdo, de modo a
garantir a oferta de recursos necessarios que viabilizem o éxito académico dos mesmos”.
(MENDES; 2018, p. 926). O quadro a seguir demonstra como o aluno PAEE ¢ identificado.

Quadro 9 — Processo de identificacdo do aluno Publico-Alvo da Educacdo Especial

Professor | Laudo | Parecer Professor  Especializado | Laudo | Parecer
Comum clinico | educacional | (PE) clinico | educacional
(PC)

PC1 X | - PE1 X | =
PC?2 D G e PE 2

PC3 X | - PE 3 X | =
PC4 |- X PE 4 X X
PC5 X X PES X X
PC6 PE 6 X | s
PC7 PE7 X | =
PC8 X X PE 8 X |~

Participantes PC 6 e 7 declararam que os alunos nao possuem laudo clinico nem parecer
educacional. Ja o participante PE 2 afirmou que alguns alunos tém laudo clinico e parecer
educacional e outros ndo possuem nenhuma das opgdes. Os resultados demonstram que a
identificacdo do PAEE tem prevaléncia do laudo clinico. Os dados demonstram que o modelo
biomédico prevalece ao identificar o aluno PAEE, ndo considerando a avaliacao biopsicossocial
da deficiéncia, que é “Avaliacdao unificada da deficiéncia por equipe multiprofissional e
interdisciplinar — analisa a pessoa em sua integralidade, é mais justa e menos sujeita a erro de
avaliagdo, com melhor custo-efetividade” (MAIOR; s/p).

Com a intencdo em instituir um modelo de avaliacdo considerando as especificidades e
0 aspecto peculiar do ser humano, héa o indice de Funcionalidade Brasileiro Modificado (IFBr-
M), instrumento considerado apropriado para a avaliacdo da deficiéncia pelo Governo
Brasileiro, de acordo com a Resolucgdo n° 01, de 05 de marco de 2020. O IFBr-M é embasado
no modelo biopsicossocial de deficiéncia, que visa considerar as fungdes corporais, o nivel de
independéncia na pratica de atividades, participacao e as barreiras presentes em espacos sociais.
A implementacédo do IFBr-M esta em consonancia com as diretrizes da LBI, no art. 2°, § 1°, que
afirma: “A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por

equipe multiprofissional e interdisciplinar” (NUNES et al., 2022).
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4.5 Indicador: apoios pedagogicos especializados

Nesse indicador, verificaram-se apoios pedagogicos especializados utilizados pelos
alunos PAEE. Dentre esses apoios, estdo: atendimento educacional especializado; apoio em
sala de aula (bidocéncia); apoio em sala de aula (ensino colaborativo); profissional de apoio
escolar; servigo de professor itinerante de educacdo especial; acompanhamento pedagogico
(reforco escolar); suporte via servico de consultoria colaborativa ou atendimento com
membro(s) da equipe multidisciplinar de cunho educacional; altendimento com membro(s) da
equipe multidisciplinar sem cunho educacional e/ou outro(s) servigo(s) especializado(s) de
cunho educacional ndo contemplado nas opgdes listadas.

Quadro 10 — Apoios pedagogicos especializados

Professor Comum | Apoios Professor Modelo de apoio
(PC) Pedagdgicos Especializado (PE) | realizado
Especializados
PC1 Atendimento PE 1 Ensino
educacional colaborativo
especializado apoio
em sala de aula
Bidocéncia
acompanhamento
pedagogico
PC2 Atendimento PE 2 Atendimento
educacional educacional
especializado apoio especializado
em sala de aula
Bidocéncia
acompanhamento
pedagdgico
PC3 Reforco escolar PE 3 Atendimento
atendimento educacional
educacional especializado
especializado
equipe
multidisciplinar
PC4 Nenhum PE 4 Atendimento
educacional
especializado
PC5 Atendimento PE 5 Atendimento
educacional educacional
especializado especializado
PC 6 Nenhum PE 6 Acompanhamento
pedagdgico reforco
escolar




atendimento
educacional
especializado
ensino colaborativo

educacional
especializado
ensino colaborativo
profissional de
apoio escolar
servico de
professor itinerante
de educacéo
especial
acompanhamento
pedagdgico reforco
escolar centro de
atendimento
especializado
publico centro de
atendimento
especializado
privado escola
especial sala de
recursos
multifuncional ou
similar

PC7 Reforco escolar PE7 Atendimento
educacional
especializado

PC8 Atendimento PE 8 Acompanhamento

pedagdgico reforco
escolar
atendimento
educacional
especializado
servico de
professor itinerante
de educacéo
especial suporte
via servico de
consultoria
colaborativa
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Os profissionais de apoio pedagdgico especializado sdo para compor redes de apoio,

entretanto, nota-se um aumento de profissionais possivelmente buscando a garantia da

escolarizacdo de PAEE nas salas comuns.

O Profissional de Apoio Escolar a Inclusdo Escolar, a partir da legislacdo educacional

nacional, na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, Artigo 8°, é o profissional determinado como

um suporte ao professor, servigo de apoio pedagogico especializado, realizado nas classes

comuns de ensino (BRASIL, 2001). Entretanto, a Politica Nacional da Educac¢do Especial na

Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008) trouxe alteracdes, e o profissional passou

a ser denominado como cuidador ou monitor, com atuacdo destinada ao apoio na alimentagéo,

higiene e locomocéo dos estudantes PAEE. No entanto, a legislacdo que especifica o papel

desse profissional, denominado de profissional de apoio escolar, é a Lei n° 13.146, conhecida

como Lei Brasileira de Inclusdo e Estatuto da Pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015).
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Lopes e Mendes (2021) identificaram cinco diferentes justificativas para a contratacao

desses profissionais para atuarem como suporte aos estudantes PAEE nas escolas:

I - Promover a participacdo e aprendizagem do aluno na escola; I1- I1- Suporte
ao comportamento desafiador; Ill- Suporte a estudantes com
comprometimentos motores; V- Suporte aos estudantes com dependéncia nos
cuidados pessoais (alimentacdo, higiene); V- Evitar que os alunos PAEE
atrapalhem a aula (p. 9).

As autoras trazem como justificativas para contratacao desses profissionais:

I- evitar a exclusdo dos estudantes do PAEE no processo de escolarizacéo,
assim como contribuir com a socializacao e formagéo desses estudantes para
o futuro; 11- para casos de estudantes com necessidade do suporte no manejo
de comportamentos desafiadores; Ill- suporte para 0s estudantes com
prejuizos motores; V- voltadas as necessidades de os estudantes PAEE
precisarem de suporte na locomog&o, higiene e alimentacao; V- apoio em sala
para que os estudantes PAEE ndo atrapalhassem os colegas, situacdo que,
segundo os participantes, poderia prejudicar as outras criancas (p. 9 — 12).

Nesse sentido, o foco esta em favorecer a escola, o professor e 0s demais estudantes,
sendo omitido o direito a educacgdo do aluno PAEE, o que é justificado pelo fato de os alunos
PAEE atrapalharem a aula, os colegas e professores (LOPES; MENDES. 2021).

As mesmas autoras consideram ser inadequado retirar o aluno PAEE da sala de aula, ja
que pode ndo ser a melhor estratégia; o ideal é considerar as especificidades e condi¢cGes dos
alunos. Destacam, ainda, que o direito a educacao é de todos e € relevante se atentar para que
nenhum estudante seja prejudicado em seu processo de escolarizagdo, de modo que 0s objetivos
necessitam ser direcionados para que o aluno tenha um ambiente que contribua com seu
desenvolvimento e evolugdo (LOPES; MENDES. 2021).

Com isso, acredita-se ser importante atentar-se para a retirada do aluno PAEE da sala
para ndo contribuir com o reforgo de comportamentos inadequados e isentar o professor da sala

comum de seus deveres enquanto professor de aluno PAEE.

4.6 Indicador: Participacéo do aluno PAEE

Esse indicador visou identificar a inclusdo social de alunos PAEE com os demais alunos

da turma e como se estabelece a interacdo dos alunos PAEE com os colegas.



Quadro 11 — Participacao do aluno PAEE

Professor Tipo de interacéo Professor Tipo de interacdo
Comum (PC) Especializado
(PE)

PC1 Interage PE1 Interage mais
espontaneamente e é nem sempre ¢é
bem recebido pelo bem recebido
grupo pelo grupo

PC2 Interage PE 2 Interage
espontaneamente e é espontaneamente
bem recebido pelo é¢ bem recebido
grupo no grupo na

maioria das vezes

PC3 Interage PE 3 Relativo depende
espontaneamente e é
bem recebido pelo
grupo

PC4 Néo interage | PE 4 Interage mas nem
espontaneamente sempre é bem

recebido e tem
situaces que ele
interage bem &s
vezes

PC5 E bem recebido, | PE5 Interage
mas nao interage espontaneamente

€ bem recebido
pelo grupo na
maioria das vezes

PC6 Interage com os | PE6 Nem sempre o
colegas porém nem professor que
sempre é bem ajuda
recebido pelo grupo

PC7 | s PE7 Interage

espontaneamente
com os colegas e
¢ bem recebido
no grupo na
maioria das vezes

PC8 Interage PE 8 Interage
espontaneamente e é espontaneamente,
bem recebido pelo é bem recebido
grupo pelo grupo na

maioria das vezes
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Nesse indicador, apenas o participante PC 7 respondeu que ndo se aplica; nas demais

respostas, nota-se a predominancia de interacdo do aluno PAEE, com a variagdo de ser e ndo

ser bem recebido pelo grupo.

Os dados demonstram que, das 16 respostas, em dez o aluno PAEE interage

espontaneamente. Isso demonstra que o aluno PAEE néo faz acepg¢do em relagdo aos colegas.
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No grupo das 16 respostas, em dez o aluno PAEE é bem recebido pelo grupo; possivelmente o
acolhimento demonstrado pelo professor traz influéncias positivas aos alunos, de forma que o

aluno PAEE seja bem recebido na sala de aula e se sinta pertencente aquele local.

4.7 Indicador: Planejamento

O indicador busca verificar se existem reunides de planejamento educacional
individualizado para alunos PAEE. Nesse indicador, o planejamento € realizado diferentemente
entre os dois grupos, conforme apresentado no quadro 8. Possivelmente pelo fato de que a
formagé&o inicial, continuada e atuacdo tenham caminhos diferentes. No grupo de professor
comum existe reunido de planejamento relacionado ao aluno PAEE, porém, dos oito
participantes, apenas um participa das reunides de planejamento.

Ja em relagdo aos participantes professores especializados, dos oito participantes, todos
comparecem as reunides de planejamento voltadas ao aluno PAEE e recebem suporte de
profissionais para elaboracdo desse documento. Todos o0s participantes especializados
afirmaram que o planejamento é suficiente para sua atuacdo e que a elaboracdo ou a revisao
desse planejamento acontece desde trimestral a anualmente.

No que se refere ao planejamento contemplar as atividades de sala comum, apenas um
participante afirmou que raramente isso acontece, demonstrando n&o haver o ensino
colaborativo entre o professor de sala comum e professor especializado, ndo considerando 0s

objetivos direcionados ao aluno PAEE.



Quadro 12 — Planejamento

Professor | Tipo de | Professor Elaboracéo Suporte na | Planejamento | Frequéncia Planejamento
Comum | Planejamento | Especializado | de elaboracdo de | suficiente da contempla
(PC) Reunides (PE) planejamento | planejamento para atuacdo | elaboracdo/ atividades da
profissionais PAEE revisdo  do | sala comum
planejamento
PC1 Sim, mas ndo | PE 1 Sim coordenador Sim semestral sempre
participa pedagogico e
gestdo
PC2 Sim, mas ndo | PE 2 Sim professor da Sim anual sempre
participa sala comum, 0
apoio, familia e
professores
anteriores
PC3 Sim, mas ndo | PE 3 Sim familia, gestdo | Sim semestral raramente
participa e coordenacgéo
pedagogica
PC4 Sim, PE 4 Sim professores de Sim trimestral as vezes
participa educacéo
especial de ano
anterior,
professores que
atuam com 0s
alunos na classe
comum, familia
e equipe
multidisciplinar
PC5 Sim, mas ndo | PE5 Sim equipe Sim semestral frequentemente
participa multidisciplinar

e profissional
responsavel
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pela educacéo
especial da rede

PC6

Sim, mas nao
participa

PE 6

Sim

professor do
AEE,
coordenacdo,
familia, gestdo e
professor da
sala comum

Sim

semestral

frequentemente

PC7

Sim, mas ndo
participa

PE 7

Sim

coordenador
pedagogico,
gestdo, equipe
multidisciplinar,
professor de
educacao
especial
anterior,
professor que
atua com o
aluno na classe
comum, familia
profissional de
apoio

Sim

anual

as vezes

PC 8

Sim, mas nao
participa

PE 8

Sim

Professor de
educacao
especial
anterior,
professores do
aluno
coordenador
pedagdgico e
familia

Sim

Conforme
necessidade

As vezes
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4.8 Indicador: Autoavalia¢do do conhecimento

Esse indicador verificou o conhecimento e a pratica quanto a inclusdo escolar.

Quadro 13 — Autoavaliagdo do conhecimento

Professor Conhecimento/praticas Professor Conhecimento/necessidades

Comum (PC) Pedagogicas inclusivas Especializado (PE) Pedagogicas inclusivas
Grau de satisfacdo Grau de satisfacdo

PC1 3 PE 1 4

PC 2 3 PE 2 4

PC3 5 PE 3 3

PC 4 2 PE 4 3

PC5 2 PES5 5

PC6 3 PE 6 4

PC7 3 PE 7 5

PC8 4 PE 8 5

Quadro 14 — Autoavaliacdo do conhecimento

Professor Conhecimento/legislacdo | Professor Conhecimento/

Comum (PC) Grau de satisfagdo Especializado (PE) Grau de satisfacdo

PC1 5 PE1 3

PC 2 4 PE 2 5

PC3 4 PE 3 3

PC4 2 PE 4 3

PC5 2 PE5 5

PC6 3 PE 6 3

PC7 4 PE7 5

PC8 4 PE 8 5

Quadro 15 — Autoavaliagdo do conhecimento

Professor Conhecimento/Direitos e | Professor Conhecimento/Direitos e

Comum (PC) Deveres Especializado (PE) Deveres grau de satisfacdo
Grau de satisfacdo

PC1 5 PE 1 4

PC 2 4 PE 2 4

PC3 5 PE 3 3

PC 4 2 PE 4 3

PC5 2 PE5 5
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PC6 3 PE 6 4
PC7 5 PE7 5
PC8 5 PE 8 5
Quadro 16 — Autoavaliagdo do conhecimento
Professor Conhecimento/ Professor Conhecimento/procedimentos,
Comum (PC) procedimentos, Especializado materiais e recursos adaptados
materiais e recursos PE grau de satisfacdo
didaticos (PE)
grau de satisfacdo
PC1 4 PE 1 5
PC2 4 PE 2 3
PC3 5 PE 3 3
PC4 2 PE 4 3
PC5 1 PES5 4
PC6 4 PE6 4
PC7 3 PE7 5
PC38 8 PE 8 4
Quadro 17 — Autoavaliacdo do conhecimento
Professor Conhecimento/ Professor Conhecimento/procedimentos,
Comum (PC) procedimentos, Especializado materiais e recursos adaptados
materiais e recursos Grau de satisfacdo
didaticos (PE)
Grau de satisfacdo
PC1 4 PE1 5
PC?2 4 PE 2 3
PC3 5 PE 3 3
PC4 2 PE 4 3
PC5 1 PES5 4
PC6 4 PE 6 4
PC7 3 PE 7 5
PC8 8 PE 8 4
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A autoavaliacdo pode contribuir com a qualidade do trabalho e ensino, uma vez que, ao

compreender sobre os prdprios conhecimentos e préatica, faz-se necessario refletir e buscar

qualificacdo enquanto conhecimento para contribuir para a evolugéo do desenvolvimento da

praxis, possibilitando novas a¢des em busca de melhorias.

Nesse sentido, para Silva et al., (2019), a autoavaliacdo é compreendida como “um

processo de reflexdo colaborativo, formativo e autoformativo [capaz de contribuir] para o
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desenvolvimento profissional e para a melhoria da escola e do servigo educativo que presta” (p.
75).

Ainda para 0s mesmos autores, o conhecimento sobre a autoavaliacdo e como
concretiza-la devem ser abordados desde a formacéo inicial. Contudo, os autores ressaltam que,
para que se efetive como prética abarcada ao fazer docente, esses conhecimentos precisam ser
praticados continuamente ao longo da trajetdria formativa e profissional dos professores, de
maneira que se tornem saberes materializados e conectados a sua atuacao profissional (SILVA,
etal., 2019).

Silva et al. (2019) ainda destacam que a autoavaliacdo € uma pratica complexa e, para
ser empregada como possibilidade para promover melhorias na educacgdo, na maioria das vezes
abarca alguns desafios. Para os autores, a autoavaliacdo ¢ “formativa e formador porque
fundamentado na reflexdo sobre si e na reflexdo com outros sobre os processos para melhora-
los [pessoas e contextos] reflexdo, professor reflexivo, pratica reflexiva” (p. 77). Assim,
compreende-se que a autoavaliagdo pode ser praticada pelos profissionais da educacdo, esta
determinada fundamentalmente no processo de reflexdo, propiciando uma pratica reflexiva,
relacionada a formacéo continuada e constante.

Nesse sentido, compreende-se que a pratica da reflexdo relacionada a autoavaliacao
pode contribuir para a area educacional. A autoavaliacdo realizada regularmente demonstra-se
uma relevante ferramenta de se apropriar de autoconhecimento da pratica em busca por
qualidade. Assim, podemos notar que para ser professor ndo basta ter conhecimento da teoria e
pratica, experiéncia, dominar contetdos, métodos, estratégias entre outros, mas sim todos esses

saberes a ser sempre melhorados em formac&o continua no ato da pratica.

4.9 Indicador: avaliacao

Esse indicador tem como intuito demonstrar como sdo realizadas formas de avaliacdo
do aluno PAEE segundo os participantes PC. A avalia¢do tem como intuito um instrumento que
pode determinar as condig¢Oes de aprendizagem do aluno e sua relagdo com o ensino. Nesse
sentido, a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia necessita ter a mesma funcao
que tem para os demais alunos: “sendo formativa, processual, mediadora, investigativa e
inerente ao processo pedagogico” (FREITAS et al., 2021, p. 5).

O quadro a seguir demonstra o grau de satisfacdo dos participantes em relacdo as formas
de avaliacdo, com valores entre 0 e 5.
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Quadro 18 — Avaliagéo

Professor Formas de Professor Formas de
Comum avaliacdo Especializado avaliacdo
(PC) (PE)

PC1 1 PE1 0

PC?2 0 PE 2 3

PC3 0 PE 3 3

PC4 0 PE 4 0

PC5 0 PES 0

PC 6 0 PE 6 0

PC7 0 PE7 0

PC8 5 PE 8 0

A partir do quadro, nota-se que a maioria dos participantes estéo insatisfeitos em relagédo
as formas de avaliacdo dos alunos PAEE. No que diz respeito aos participantes que pontuaram
entre 3 e 5, ndo foi possivel identificar como se ddo as formas de avaliacdo, mas sim que alguns
alunos PAEE participam de avaliagcdes em larga escala.

Nesse sentido, Freitas (2021) ressalta a importancia das pesquisas sobre o Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) para a avaliacdo escolar de alunos PAEE (MENDES;
VILARONGA, 2020; SANTOS, 2020; RODRIGUES; VILARONGA, 2019; PLETSCH;
GLAT, 2012; VALADAO, 2010), pois se apresenta como um documento que possui o intuito
de promover e garantir a aprendizagem do aluno PAEE a partir de atuacdo em colaboracédo por
parte de pessoas que véao trabalhar com esses alunos (FREITAS et al., 2021).

Dessa maneira, segundo Freitas (2021), ndo existe avaliacdo especifica para o aluno
PAEE, mas a concepgao de avaliacdo escolar deve ser um “processo interativo, dialogico e
interpretativo a fim de proporcionar uma perspectiva mediadora deve ser aplicada a todos” (p.
6).

Ainda para Freitas (2021), o que deve acontecer no caso dos alunos PAEE é a
flexibilizacdo no que se refere & acessibilidade pedagodgica da avaliacdo escolar, considerando
as especificidades biopsicossociais de cada aluno, a fim de que, dessa maneira, o aluno possa
vir a se expressar da maneira conveniente a ele (FREITAS et al., 2021).

A Constituicdo Federal (1988) dispde, em seu Art. 206, sobre 0 ensino e como ele deve
ser ministrado. Dentre eles, destaca-se a “I - igualdade de condi¢Oes para 0 acesso e
permanéncia na escola”, de modo que o aluno tenha acesso ao curriculo. Assim, fazem-se
imprescindiveis estratégias e instrumentos avaliativos que possam avaliar 0 processo de ensino-

aprendizagem.
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Na mesma perspectiva, a LDBEN (1996) estabelece, em seu Art. 24, que “V - a
verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: a) avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”,
garantindo que a avaliagdo deve ser formativa, dialogando com os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) e a Base Nacional Comum Curricular (2018).

Dessa maneira, a avaliacdo escolar necessita ter carater processual e formativo. Porém,
ndo é com esse modelo de avalicdo que nos deparamos no ambiente escolar; o que se tem visto
é uma avaliacdo que classifica e serve de ranque para os alunos, através de notas, pratica escolar
mecanica e padronizada.

Assim, Freitas (2021) afirma que avaliar € um trabalho intricado, que nao se abrevia a
realizacdo de provas e & atribuicdo de notas. E uma mensuracdo que proporciona dados
qualitativos, ou seja, que demonstra a evolucao do processo do ensino-aprendizagem.

Os participantes responderam a frequéncia com que recebe apoio do professor de
educacdo especial para realizar diferenciacbes nas avaliacBes. Desse modo, dos oito
participantes, apenas um declarou que nunca realiza diferenciacdes nas avaliagfes, um disse
que os alunos PAEE néo realizam avaliagdes e os demais participantes afirmaram que sempre
séo realizadas diferenciagdes nas formas de avaliagdes para o aluno PAEE.

Dentre essas diferenciagdes, os participantes responderam a frequéncia que ocorre a
avaliacdo escrita do(s) seu(s) aluno(s) publico-alvo da educacdo especial. Dos oito
participantes, trés declararam que os alunos PAEE realizam avaliacdo escrita sempre que
necessario; os demais participantes responderam que a avaliacdo escrita nunca é realizada pelo
aluno PAEE.

Em relacéo a realizacdo de avaliacdo escrita para os alunos publico-alvo da educacéao
especial enquanto parametro de aprendizado, quatro dos participantes disseram que deve ser
utilizada a avaliacdo enquanto parametro de aprendizado; os demais participantes declararam
que ndo é necessario utilizar avaliagdo como parametro de aprendizado.

Ainda relacionado a avaliacdo escrita, 0s participantes responderam sobre as medidas
de acessibilidade em avaliacGes escrita, se consideram diferenciagéo no tempo de duragéo da
avaliacdo escrita. Os oito participantes declararam que o tempo maior é utilizado sempre que
necessario; para o conteldo dessa avaliagéo, sete dos participantes responderam que utilizam
sempre, e apenas um participante disse néo utilizar.

Ja em relacdo & avaliacdo em larga escala, os participantes deveriam responder a

frequéncia com que seus alunos publico-alvo da educacdo especial participam dessas
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avaliacbes. Dos oito participantes, apenas dois declararam que os alunos PAEE realizam
avaliacdo em larga escala; os demais participantes responderam que os alunos PAEE nunca
realizam essas avaligdes.

Caso os participantes utilizem avaliagdo como parametro de aprendizado, quais critérios
de avaliacdo devem ser utilizados com seus alunos. Nessa questdo, os participantes poderiam
optar por mais de uma opgao. Com isso, a opc¢do “desenvolvimento de habilidades sociais e
autonomia” foi a opcdo de seis participantes; “habilidades de atividades de vida diaria” foi a
opcao de seis participantes; a opcao “expectativas de aprendizagem do curriculo” foi a escolha
de um participante; e “o objetivo do plano individualizado do aluno PAEE” foi a opcdo de
quatro participantes.

Esse mesmo indicador, avaliacdo, foi respondido pelos participantes PE. Contudo,
buscou saber a frequéncia com que sdo aplicadas avaliaces diferenciadas para o aluno PAEE.
Quatro participantes declararam que sempre séo aplicadas avaliacfes diferenciadas para o aluno
PAEE e quatro participantes afirmaram que nunca sdo aplicadas avaliagGes diferenciadas.

Ja em relacéo a frequéncia com que os alunos PAEE participam das avaliacGes em larga
escala, comparando a mesma questdo com os participantes PC, demonstra-se coeréncia entre as
respostas, ja que cinco dos participantes PE declararam que os alunos PAEE nunca participam
de avaliacBes em larga escala e apenas trés PE afirmaram que as vezes os alunos PAEE
participam dessas avaliages.

Uma das principais barreiras relacionadas a avaliacdo de aluno PAEE em sociedades
multiculturais sdo os modelos médicos de deficiéncia, ja que se fundamentam em normas e
padrdes de concepgdes culturais seguidas de pouco conhecimento por parte dos profissionais
que avaliam (FREITAS et al., 2021). Para 0 mesmo autor, fica claro que na avaliagdo em que
é predominante o modelo médico fazem-se necessarias diversas maneiras de ponderar e nortear
a avaliagdo do PAEE no contexto educacional e considerar as demandas associadas a
“inteligéncia, aprendizagem, diferencas, avaliacdo, sucesso e fracasso escolar, por base para
avaliagOes que sejam culturalmente relevantes” (FREITAS et al., 2021, p. 24).

Nesse sentido, a avaliacdo torna-se componente imprescindivel para contribuir com o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, fornecer subsidios para o planejamento de modo
que possa obter recursos necessarios para proporcionar o sucesso educacional, auxiliar as
tomadas de decisdo quanto as alteracbes de estratégias de ensino, tendendo a garantir a
escolaridade do aluno (MENDES; AFFONSECA,; 2018).
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4.10 Indicador: Acolhimento realizado pela escola

Nesse indicador, os participantes deveriam indicar o grau de satisfacdo quanto a politica
de inclusédo escolar em sua escola de atuacdo. Nessa perspectiva, a inclusdo deixa de ser uma
inquietacdo nos ambitos governamentais, entre 0s especialistas, e passa a ser uma questéo
social. Essa demanda torna-se intricada quando nos deparamos com a realidade social e na area
educacional, que necessita de solucbes para se tornar viavel para uma sociedade, onde ha
diversidade.

O quadro a seguir demonstra o grau de satisfacdo quanto ao acolhimento ofertado aos
estudantes PAEE.

Quadro 19 — Acolhimento realizado pela escola

Professor Acolhimento Professor Acolhimento
Comum realizado pela Especializado realizado pela
(PC) escola (PE) escola

PC1 1 PE 1 2

PC2 5 PE 2 5

PC3 0 PE 3 2

PC4 3 PE 4 2

PC5 3 PE5 5

PC6 3 PE 6 2

PC7 0 PE 7 5

PC 8 5 PE 8 5

O quadro 19 demonstra graus importantes de satisfacéo e insatisfacdo dos professores
acerca do indicador que informa sobre o quanto os alunos PAEE recebem estratégias de
acolhimento a suas demandas no espaco escolar. Ha diferencas entre os professores que atuam
em sala comum e aqueles do atendimento especializado, sendo os professores de educacgéo
especial mais satisfeitos nesses aspectos.

Ao contrario, nos deparamos com uma sociedade que busca a “normalizacdo e a
padronizagdo” dos corpos, que reforca a excluséo, obrigando aqueles que ndo estdo dentro do
padrdo imposto pela sociedade a se adequarem as regras e aos controles sociais e espacos
discriminatorios. Nesse contexto, a escola ndo se estabelece de maneira diferente. A escola
sofre influéncias para acompanhar a atualidade e lidar melhor com a diversidade e as
especificidades. Uma politica efetivamente inclusiva deve atentar-se a exclusdo, independente

do espaco, dentro ou fora da escola.
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Assim, a implementacgdo de politicas inclusivas que almejam ser efetivas deve ocorrer
sobre a rede de relagdes que se consolidam através das “institui¢des ja que as praticas
discriminatorias que elas produzem extrapolam, em muito, os muros e regulamentos dos

territorios organizacionais que as evidenciam” (BRASIL; 2005, p. 8).

Uma politica educativa que afirme que sobre o professor recaem as esperancas
de melhoria da educacéo brasileira tem como Unico efeito situar o professor
frente a um ideal que adquire mais a dimensdo de um “fardo” a ser carregado
solitariamente que de uma possibilidade a ser concretamente alcancada. Esta
situacdo e facilmente verificavel através das inUmeras queixas veiculadas
pelos professores, muitas vezes impotentes, diante das dificuldades para
atender a diversidade de seus alunos (BRASIL; 2005, p. 9).

E o que reforga a fala dos participantes a seguir:

PEE 1: Eu acho que a inclusdo ainda pode acontecer palestras, roda de
conversa para os alunos aprenderem um pouco mais sobre a importancia de
alguém diferente estar no nosso meio.

PEC 3: Da escola? Enquanto politica vindo da gestdo é quase zero, pela
professora de AEE vamos por 2, porque ela esta Ia dentro, mas s6, enquanto
politica, ndo existe.

PEC 6: Olha, se vocé for considerar que é uma escola que nem tem esse
profissional para auxiliar, mas existe ali uma cumplicidade entre o0s
professores no sentido de auxiliar ndo s6 os professores, mas também o
pessoal do apoio, eu diria que a gente faz milagre ali, sabe?

PEC 8: Ah, politica de inclusdo da escola 5, porque, assim, a gente faz o que
da (risos) dentro do possivel, se tivesse mais respaldo, mais recurso pessoal,
talvez seria melhor, e ai ja ndo vejo como culpa da escola.

4.11 Resultados quanto aos itens propostos nos instrumentos

Observou-se que algumas questfes necessitaram de intervencbes da pesquisadora,
principalmente explicagOes acerca de definigdes dos termos utilizados, ja que as terminologias
sdo diferentes, como o termo “parecer educacional” sobre o certificado de terminalidade
especifica.

Em relacdo a questdo que pondera sobre preconceito e discriminagédo contida nos dois
questionarios, houve davidas no que se refere estarem ou ndo satisfeitos com situacdes de
discriminagdo e preconceito por parte de outros profissionais em relacdo ao aluno PAEE, j& que
ao indicar o grau de satisfacdo a pontuacdo 1 poderia considerar insatisfeitos com as atitudes.
Nesse sentido, acredita-se que a questdo € pertinente, contudo, devera ser reformulada para

melhor compreenséo.
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Relacionando a pratica pedagogica e a diferenciagdo curricular, embora algumas
questBes estejam na sequéncia, ainda ha ddvidas em sua resposta, uma vez que o participante
questionava do que se tratava e se era sobre 0 mesmo termo utilizado anteriormente ou um novo
documento.

Em relacdo as questdes, poderiam estar separadas por temas no QUAPOIE-PE, ja que o
indicador “planejamento” é mencionado a partir da questdo 28, porém nas questdes (14 e 26)
que antecedem o indicador planejamento é abordada a mesma tematica, em bloco diferente, do
mesmo modo gque na questdo 45.

No mesmo sentido, a questdo 10 (apoios pessoais) refere-se a apoio realizado pelo
professor de Educacdo Especial, entretanto o bloco relacionado ao indicador “apoio” inicia na
questdo 20 e estende-se até a 24, e em seguida € mencionado novamente a partir da questao 37
(parcerias e apoios) do QUAPOIE-PE. Ou seja, um ponto importante de ser levado em
consideracdo quando se vislumbra um questionario a ser aplicado em larga escala e por
autoadministragéo.

Ainda, foi possivel identificar questdes em que as alternativas ndo foram suficientes, em
virtude de os participantes responderem termos ndo mencionados no questionario, sugerindo,
portanto, outra alternativa além das expostas no instrumento.

Com isso, as questdes do QUAPOIE-PE séo:

a) Questdo 12: que busca informacgfes sobre em quais locais acontece 0 AEE. Um
participante sugeriu outros locais ndo listados, dependendo das demandas apresentadas pelo
aluno;

b) Questdo 38: esta relacionada a como se ddo 0s apoios prestados ao professor da classe
comum. Além das alternativas listadas, um participante sugeriu adaptacGes de atividades,
contetdos, materiais entre outros. Nessa direcdo, com as sugestdes dos participantes e a
insercdo de defini¢bes dos termos que suscitaram duvidas aos participantes, acredita-se que 0s
instrumentos sao pertinentes para anélise da politica de incluséo escolar.

Algumas participantes da Educagéo Especial demonstraram sentimento de isolamento,
pouco reconhecimento, falta de amparo quanto as demandas de questdes por parte de outros
profissionais da escola e ressaltaram que a entrevista realizada foi um momento de empatia e

desabafo, o que pode indicar limitacdes em coletar esse tipo de dado por questionario fechado.
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5 DISCUSSAO

No Brasil, os direitos sociais, especificamente a educacdo, passam a ser
operacionalizados como servicos que podem ser prestados tanto pela esfera puablica como pela
esfera privada. Entende-se que as politicas sociais, ao focarem em um segmento, como, por
exemplo, a educacdo especial, representam a universalidade dos direitos sociais, tornando a¢oes
a sociedade, que se organiza com intuito de identificar as diferentes necessidades especificas
relacionadas, como dados culturais. Dessa maneira, torna-se ignorada a centralidade da classe
social que constitui o publico-alvo das politicas publicas (VAZ; GARCIA. 2015).

No que tange ao municipio pesquisado, a partir da Gtica do grupo de participantes deste
estudo sobre o0s servicos prestados ao PAEE, foi possivel coletar informacdes de que o0s servi¢os
especializados eram predominantemente publicos. Quanto ao servico privado, havia caso em
que a escolarizacdo de estudantes PAEE ocorria em alguma das cinco instituicdes conveniadas
com a rede municipal de ensino. Entretanto, houve casos em que os alunos PAEE eram
atendidos por servigos especializados em clinica particular.

Em relacdo a formacdo de professores, o estudo permitiu concluir que, no ambito
municipal, ocorria formacdo continuada em servi¢o, porém voltada exclusivamente aos
professores de AEE. Ou seja, era uma formacdo restrita, sendo que os alunos PAEE
participavam de varias atividades e passavam a maior parte do tempo com professores de sala
comum. Ainda, alguns professores de AEE declararam que essas formacGes ndo eram
suficientes no que tange a diversidade e as especificidades dos alunos PAEE. Também esses
professores mencionaram que essas formacGes sdo de cunho teérico, considerando leis,
resolucdes, notas técnicas, funcdo dos profissionais que atuam com os alunos PAEE, entre
outros.

Os professores de AEE ainda mencionaram que sentem necessidade de formagdes com
énfase em estudos de casos reais, orientacfes quanto aos atendimentos especializados aos
alunos PAEE, respaldo e apoio as familias, entre outros. Essa afirmac¢do comprova a limitagédo
de formacdo ao professor de AEE, possivelmente acarretando o desconhecimento e a
desvalorizacéo do servigo prestado pelos professores especializados, com consequéncias como
a desmotivacéo e o sentimento de solid&o.

Em alguns casos, os professores de ensino comum disseram ndo ter conhecimento de
formagéo continuada que abordasse o tema da Educacdo Especial. O ensino fundamental foi
sendo direcionado para suprir as necessidades basicas de aprendizagem, mas voltado a

apropriacdo de conhecimentos e habilidades basicas: leitura e escrita, calculo, solucdo de
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problemas e conhecimento basico para participacdo social. Acredita-se, nesse sentido, que a
formacéo seja indispensavel para qualidade da educacdo, entretanto uma formacdo que seja
reflexiva e que tenha como finalidade contribuir com o desenvolvimento de todos os
envolvidos, e ndo apenas formacdo que reproduza o modelo de formacdo imposto por uma
sociedade que pouco contribui com a diversidade, como argumenta Costa (2015)

Nesse sentido, uma formac&o que atrele teoria e préatica, que possibilite vivéncias, sem
a padronizacdo dos sujeitos, modelos estabelecidos e descontextualizados. Uma formagéo
fundamentada na realidade dos individuos envolvidos, de interesses sociais, que possa
contribuir na composi¢do de formandos e formadores como sujeitos que possam participar de
sua prépria formacao.

Podemos relacionar os modelos estabelecidos de avaliacdes em larga escala, que, em
muitos momentos, ndo sdo realizadas as diferenciacdes dentro das especificidades dos alunos
PAEE e atividades realizadas no AEE, que ndo estéo relacionadas as atividades de sala comum
ou pouco contribuem para aprendizagem desses alunos.

Ainda sobre avaliacdo, os participantes ndo deixaram explicito como ocorre 0 processo
de avaliacdo dos alunos PAEE, j& que em alguns casos os alunos ndo participam dessas
avaliacbes. Ademais, ndo sdo utilizadas adaptagdes em avaliacdes para que o aluno possa
participar e ha situacdes e em que o participante declarou ndo haver necessidade de adaptagdes
e dispensam alunos PAEE das aulas nos dias em que ha avaliacdes em larga escala. Nesse caso,
ndo ficou claro se o0 aluno nao necessita de adaptac6es ou se ndo ocorre pelo fato de o professor
ndo achar conveniente que o aluno PAEE realize as avaliacdes.

Em relacdo a formacdo inicial dos participantes, 100% deles, tanto professores de ensino
comum, quanto professores especializados, declararam possuir graduacdo em licenciatura, o
que preconizam os instrumentos legislativos. Segundo Rezende (2013), a formac&o inicial é a
primeira fase de um processo difuso de desenvolvimento profissional e pessoal. A formacdo de
professores no Brasil vem sendo discutida e transformada durante algum tempo.

No que se refere a formacdo continuada, o Plano Nacional de Educacdo — PNE
(BRASIL, 2014), na Meta 16, prevé que “A elevagao do padrio de escolaridade basica no Brasil
depende, em grande medida, dos investimentos que o poder publico e a sociedade facam no
tocante a valorizacdo e ao aprimoramento da formacao inicial e continuada dos profissionais da
educagdo”. Nesse sentido, a formacao continuada, prevista na meta 16, declara que, além de ser
um direito dos professores da educacdo bésica, apresenta-se como exigéncia para 0 exercicio

da profissdo e contribui para que se tenha uma educacgéo de qualidade.
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Entretanto, alguns participantes declararam que a formagdo continuada e
aprimoramentos ocorreram por iniciativa pessoal, que as formacOes oferecidas pela rede de
ensino do municipio pouco contribuem com o conhecimento e a pratica dos professores, ja que
foram ofertadas via on-line ou remotamente, ndo sendo possivel a interacdo dos participantes
com 0s responsaveis pelos cursos.

Os participantes da pesquisa relataram que as formag6es continuadas em servico deram-
se a partir de palestras (lives), que foram de muita relevancia, principalmente para as’
participantes com menos experiéncia. Além das palestras, as participantes tiveram acesso a uma
plataforma que contém mdédulos especificos da area de Educacdo Especial e areas do
conhecimento e faixa-etaria escolar. Mesmo com a oferta dessas formacGes, os participantes
sentiram a necessidade de momentos de discussdes para sanar duvidas, para orientagdes, troca
de experiéncias e discussdo de casos a partir das demandas pontuais, ja que as palestras
realizadas tiveram temas em carater geral e ndo possibilitaram trocas de informacoes.

A presenca dos alunos PAEE na classe comum é respaldada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394 (BRASIL, 1996), assim como a previsdo de
professores capacitados e especializados. Essa condicdo estd em acordo com a Constitui¢do
Federal (BRASIL, 1988) e necessitava de aprofundamento, o que decorreu por meio das
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001).

O grupo de professores do ensino especializado afirmou possuir cursos de formagao
continuada relacionados aos temas de Educacdo Especial, contudo predominam cursos
totalmente EaD, possivelmente com pouco ou nenhum vinculo com a instituicdo ou formador.
No que tange ao contato presencial, Martins e Detoni (2013) afirmam que a mediacdo
tecnoldgica possibilitou aos alunos obterem informac6es de qualquer lugar, proporcionando o
didlogo com a instituicdo de ensino e extinguindo a demanda presencial. Acredita-se que a
formacao inicial, principalmente em ambito educacional, deveria abordar temas relacionados a
Educacdo Especial durante todo o curso, ja que os alunos PAEE ndo sdo de exclusiva
responsabilidade de professores de Educacgédo Especial.

Em relacdo a condicdo de trabalho, tipo de vinculo, 100% dos participantes que
responderam ao questionario PE possuiam contrato temporario, sem vinculo empregaticio
efetivo. A contratacdo por tempo determinado para atender a necessidade do interesse publico
ocorre nos termos do inciso 1X do art. 37 da Constituicdo Federal, Lei n° 8.745, de 9 de
dezembro de 1993. Nesse sentido, os participantes da pesquisa tinham contratos de trabalho
com vigéncia de um ano, podendo ser prorrogados para mais dois anos. Assim, o vinculo de

trabalho e tempo de atuacdo na Educacgédo Especial pode indicar certa precarizagdo no trabalho
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desenvolvido, j& que a cada dois anos 0s contratos sdo encerrados compulsoriamente,
estabelecendo pouco vinculo com o PAEE, professores e familias, que em alguns casos podem
demandar mais tempo para estabelecer, além de todo o esfor¢o da rede de formacdo continuada
se perder.

Contudo, a cada ano acontecia nova atribuicdo de salas, ou seja, ao final do ano letivo,
as professoras sdo obrigadas a escolher sua préxima sala para o préximo ano letivo. Assim,
acredita-se que o trabalho possivelmente pode perder a continuidade, ja que a afetividade
possivelmente traz um vinculo entre a acdo e a reacdo emitida. Com isso, ha a necessidade de
considerarmos a afetividade para poder contribuir com a aprendizagem e a praxis educativa
(MATTOQOS, 2008).

Nesse sentido, o vinculo afetivo “¢ indispensavel para energizar ¢ dar diregdo ao ato
motor e ao cognitivo” (MATTOS, 2008. p. 53). A afetividade concerne a competéncia do

individuo em ser afetado pelo mundo externo/interno.

A afetividade é vista como a mola propulsora do agir e do reagir. E o que
possibilita a descoberta e a busca dos resultados a situagfes propostas.
Afetividade na sala de aula deve ser vista como uma relacdo ligada aos
vinculos estabelecidos entre educador e educando (MATTOS, 2008, p. 54).

Entretanto, as condi¢bes de trabalho dos participantes, estabelecidas pelo regime de
contratacdo do municipio pesquisado, nem sempre permitiam vinculo afetivo entre professores
por mais de um ano. Acredita-se que esse vinculo esteja relacionado ao fato de o professor
conhecer as especificidades, necessidades, habilidades e competéncias dos alunos, de maneira
a possibilitar maior contribuicdo na evolucdo desses estudantes.

H& uma contradicdo entre as percepcdes do professor especializado e do professor
generalista. Se a educacdo com qualidade fosse igual para todos os alunos, com ou sem
deficiéncias, a formagéo e a atuacdo do professor deveria englobar essas esferas. Em outras
palavras, a formacéo deveria ter como fundamento orientador a formacdo docente, a expansao
de suas acdes, além de propriedades especificas dos alunos e aperfeicoamento da formacao
especifica sobre as deficiéncias, para que estas sejam consideradas no processo de ensino, de
forma a ser possivel oferecer condigcdes para que todos os professores tivessem condicfes de
atuar com alunos PAEE.

Vaz e Bueno (2015) afirmam que o professor poderia ser o profissional que articularia,
na formacdo, saberes pedagogicos gerais e saberes especificos relacionados aos alunos PAEE.

Os autores ainda sinalizam que a formacdo continuada é uma maneira de aprofundamento em
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alguma é&rea especifica, além de trabalhar com alunos com todos os tipos de deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo nas SRM, atuar
como gestor da politica de inclusdo nas escolas de ensino comum.

Aprofundamento em conhecimentos, novas pesquisas e informacdes acerca do que ja é
discutido dentro da escola devem ser explorados, de modo que se possa avangar no aprendizado
dos alunos PAEE, uma vez que as demandas alteram-se e tornam-se necessarias informacdes
acerca das especificidades dos alunos PAEE para contribuir no seu desenvolvimento.
Entretanto, a partir dos resultados da pesquisa, os participantes possivelmente ndo consideraram
suas formacdes continuadas como aprofundamento em saberes especificos, mas sim em saberes
gerais.

Acerca do processo de identificacdo do PAEE, 50% dos participantes declararam que
os alunos PAEE possuiam laudo clinico. Essa informacdo pode apontar para a prevaléncia do
modelo médico regendo a educacdo do aluno PAEE do municipio, ja que alguns participantes
de sala comum demonstraram ndo ter conhecimento relacionado ao parecer educacional e ndo
participarem da elaboracdo do PEI. Ressalta-se que o laudo ndo é primordial para que o aluno
PAEE tenha acesso aos servicos disponibilizados, ou seja, é possivel que um relatério
elaborado pelo professor regente, pela coordenacdo pedagodgica e outros profissionais
envolvidos seja suficiente para o encaminhamento.

Segundo a nota técnica n® 4/2014,

N&o se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE,
caracteriza-se por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de
caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessério, o
professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da salde,
tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatorio, mas, complementar,
quando a escola julgar necessario. O importante € que o direito das pessoas
com deficiéncia a educacdo nao podera ser cerceado pela exigéncia de laudo
medico. A exigéncia de diagndstico clinico dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo, para
declara-lo, no Censo Escolar, publico-alvo da educagdo especial e, por
conseguinte, garantir-lnes o atendimento de suas especificidades
educacionais, denotaria imposicdo de barreiras ao seu acesso aos sistemas de
ensino, configurando-se em discriminaco e cerceamento de direito.

Nesse caso, ndo é adequado considerar indispensavel a apresentacao de laudo médico,

ja que que o AEE é caracterizado por atendimento pedagdgico, e ndo clinico. A exigéncia de
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diagnostico denotaria imposicao de barreiras ao acesso aos sistemas de ensino, configurando-
se restricdo de direito.

Para Silva e Ribeiro (2017), ainda atualmente nos deparamos com a solicitacao do laudo
médico como comprovacdo de deficiéncia para efetivacdo da matricula de alunos PAEE para
oferta do AEE, dialogando, portanto, com a afirmagéo das participantes da pesquisa. Com isso,
mantém-se a concepc¢do do modelo médico de deficiéncia, ao centralizar a dificuldade no acesso
e acessibilidade dos alunos sem a responsabilizacao social.

Notam-se atualmente indicativos da preponderancia do modelo médico de deficiéncia a
partir de alguns municipios que demandam laudo médico com a descricdo da deficiéncia para
efetivacdo da matricula do aluno PAEE no AEE, ndo considerando as especificidades,
habilidades e competéncias dos alunos PAEE, que possivelmente podem constar no PEI. No
indicador “apoios pessoais e especializados”, as respostas das participantes foram variadas, ndo
sendo possivel identificar, ao certo, que tipo de profissional realiza esse servico quando
necessario.

Conforme os resultados, ha casos em que os alunos PAEE recebem atendimento do
professor especializado mesmo sem o laudo, com oferta de servigcos de reforco escolar e
acompanhamento pedagogico. Nesses casos, pode haver a possibilidade de esse servico ser
realizado em sala comum, pelo professor regente, além de o aluno ser encaminhado para
atendimento especifico, quando for o caso. Os profissionais de apoio, segundo 0 grupo dos
participantes deste estudo, sdo recomendados para contribuir nas redes de apoio na tentativa de
garantir a escolarizacdo de alunos PAEE nas classes comuns. Esse profissional oferece suporte
para alunos PAEE quanto as necessidades de higiene, locomocdo e alimentagdo, a partir de
contratacdo compulsoria de um novo profissional nas escolas para exercer esse papel (LOPES;
MENDES, 2021). Contudo, é necessario que se fique atento as atribui¢fes desse profissional,
ja que ele atua dentro e fora da sala de aula, para que ele ndo tire a autonomia do aluno PAEE
nos casos em que o aluno ndo demande apoio de pessoal em alimentacdo, locomocdo e higiene.
Ainda assim, é preciso atentar-se ao tipo de formacao desses profissionais.

No indicador planejamento, os participantes se posicionaram relatando que o PPP de
suas escolas contemplavam assuntos relacionados a inclusao escolar. SupBe-se que, neste caso,
a mencdo seja muito abrangente, ndo especificamente relacionada ao aluno PAEE. Nesse
sentido, acredita-se que o PPP refira-se a grupos em vulnerabilidade social, e ndo somente a
alunos PAEE.
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Nesse sentido, faz-se necessario o conhecimento do PPP e dos assuntos relacionadas a
inclusdo escolar a fim de que haja um acolhimento, j& que a interagdo entre os alunos PAEE
com os demais depende exclusivamente do engajamento e do conhecimento dos professores.

Quanto a participacdo dos alunos PAEE nas atividades e na interacdo com seus pares,
0s participantes indicaram que isso acontecia, mas nem sempre eles eram bem recebidos,
possivelmente demonstrando que hé lacunas na maneira pela qual o aluno PAEE é recebido e
acolhido dentro da escola.

Quanto ao trabalho em parceria entre professor de ensino comum e professor
especializado, os resultados evidenciaram dividas dos participantes sobre o trabalho de
bidocéncia e ensino colaborativo. Alguns indicaram que realizam esse tipo de trabalho,
contudo, a maioria teve davida em relacdo ao significado dos termos. Assim nao foi possivel
evidenciar se existe ou ndo o servi¢o de bidocéncia ou ensino colaborativo. Acredita-se que
essa duvida em relacdo aos termos tenha relacdo com defasagem ou inconsisténcia na formacéo
continuada em servigo.

Mesmo com essa diavida, os participantes que recebiam o apoio do professor
especializado ndo deixaram de mencionar o quanto esse profissional era relevante na escola e
que o trabalho desenvolvido contribuia com o aprendizado e a participacdo do aluno PAEE.
Entretanto, vale destacar a maneira em que o professor de AEE esta se posicionando ao servigo
prestado, ndo tirando a responsabilidade do professor regente frente ao aluno PAEE, excluindo
esses alunos do convivio em sala de aula, realizando servigo de recuperacdo paralela/reforco
escolar ou, ainda, ndo possibilitando que os alunos em questdo exer¢cam sua autonomia e
independéncia.

Vilaronga e Mendes (2017) distinguem bidocéncia de coensino. Na bidocéncia ha
parceria entre dois professores do ensino comum atuando junto a toda a turma na classe comum.
Ainda para as autoras, o ensino colaborativo é um dos apoios relevantes para se consolidar a
proposta de inclusdo escolar, na qual o aluno PAEE tem o direito de ensino diferenciado dentro
da sala comum, de maneira que a colaboracéo entre professor especializado com o professor da
sala comum e a formacdo continuada em servico sdo essenciais para a constituicdo de um
ambiente inclusivo (VILARONGA; MENDES, 2017).

Em relacdo a autoavaliacdo, os participantes, tanto do ensino comum, quanto professor
especializado, mencionaram que necessitam sempre buscar conhecimentos acerca do tema
inclusdo, que o conhecimento adquirido nem sempre é o suficiente, sendo necessario buscar
apoio em demais profissionais para dialogar sobre questdes dos alunos PAEE, principalmente

em relacdo aos professores com menos experiéncia.
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Esse resultado remete-nos que a formagao continuada em servigo, tanto oferecida pela
rede de ensino, quanto a formacdo continuada realizada por inciativa propria EaD,
possivelmente nao estdo sendo suficientes para suprir as necessidades no que tange aos servigcos
prestados no atendimento educacional especializado.

Sendo assim, os resultados demonstraram que os participantes recorrem a uma rede de
apoio e que, nos casos apresentados, séo profissionais tanto da escola quanto de equipe
multidisciplinar e familiares. Mesmo com essa rede de apoio, alguns professores especializados
declararam sentir-se solitarios dentro da escola, ja que, em algumas ocasides, ndo existe a
compreenséo do trabalho desempenhado.

Além disso, os professores relataram que em algumas situacdes os professores do ensino
comum ndo compreendem a funcdo desempenhada nesse servico, denotando que o aluno PAEE
é de Unica e exclusiva responsabilidade do professor de AEE, e esperam que esse profissional
retire o aluno da sala para realizar atividades de reforgo escolar ou, em alguns casos, atividades
totalmente fora do contexto de sala de aula, conforme declarado por alguns participantes.

Enquanto conhecimento sobre legislacGes, direitos e deveres, necessidades
pedagdgicas, entre outros em relacdo ao PAEE, os participantes afirmaram ter conhecimento,
dialogando com a afirmacéo de que os participantes disseram sempre buscar conhecimentos em
relacdo ao tema inclusao escolar.

Apesar dos limites no nimero de participantes, parece que 0 contexto de pratica do
municipio traz desafios e limitacdes na composicdo do discurso da politica de formacéo para a
colaboracdo entre professor de ensino comum e professor especializado, no processo de
identificacdo de alunos PAEE. Também no que se refere a como se ddo a aprendizagem e a
avaliacdo do PAEE, ja que, ao aplicar os questionarios, podem-se obter dados tedricos praticos
e dimensdes contextuais a partir do discurso dos participantes.

Sendo assim, a politica do municipio é traduzida, interpretada e encenada conforme as
peculiaridades do contexto do municipio a partir das experiéncias e dos valores dos atores
envolvidos, nesse caso professor de ensino comum e professor especializado. Com isso, 0
contexto de producdo de texto é ressignificado com diferentes significados atribuidos,
convenientemente a situagdo do momento.

No que se refere a dimensdo contextual situada, o municipio tem historico de
instituicOes, escola e classe especial. Isso possivelmente afeta a qualidade da cultura das escolas
e demonstra as limitagdes no que tange a questdo da colaboragdo entre professores, ja que nesse

formato ou o aluno PAEE ndo tem acesso ao ensino comum, sendo de exclusiva
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responsabilidade do profissional atuante nesse contexto; ou entdo recebe o AEE em uma
instituicdo diferente da escola onde estuda, o que também dificulta a colaboracéo.

Na dimenséo contextual cultura profissional, 0 municipio apresenta uma precarizacéo
no que diz respeito aos valores e a situacdo funcional do tipo de vinculo do professor
especializado, uma vez que 100% desses profissionais possuem contrato temporario, nem
sempre sendo possivel permanecer mais de 1 ano na mesma escola. Essa situacao instavel do
corpo docente dificulta a formacdo continuada, pois o esforco nesse sentido se perde com a

rotatividade da mao de obra docente em funcéo dos vinculos temporarios com as escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que um professor sozinho pouco pode fazer diante da complexidade de
questdes que seus alunos demandam. Com isso, faz-se necessaria uma rede de apoio tanto
dentro quanto fora da escola, além dos professores do ensino comum e AEE, familia, gestores,
profissionais de apoio, equipe multidisciplinar, responséavel pela educagdo especial do local,
entre outros.

As escolas, de modo geral, tm conhecimento da existéncia das leis acerca da inclusédo
de pessoas com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar e da obrigatoriedade
da garantia de vaga para elas. Os governantes demonstram respeitar e garantir a entrada dos
alunos PAEE, aparentando ser adeptos a politica de inclusdo, mas apontam algumas limitacdes
pelo fato da ndo definicdo e sustentacdo necessaria acerca da educacéo especial e dos suportes
necessarios a sua implementacéo.

As politicas de educacéo e politicas sociais sdo vastas e deveriam garantir a qualidade
de vida social. A educagdo inclusiva “implica na implementagdo de politicas publicas, na
compreensdo da inclusdo como processo que ndo se restringe a relacdo professor-aluno, mas
que seja concebido como um principio de educacdo para todos e valorizacdo das diferengas
(BRASIL; 2005, p. 27).

De modo a contribuir com a agenda de estudo do grupo de pesquisa em elaborar
instrumentos que possam captar alguns aspectos de como as politicas de inclusdo estdo sendo
encenadas, o presente trabalho buscou coletar informacdes sobre a politica de incluséo escolar
vivenciada por um grupo intencional de professores de ensino comum e professor de Educacgao
Especial a partir da prética profissional, no sentido de validar a versdo 5 do QUAPOIE-PC e
QUAPOIE-PE.

A partir de conhecimentos de ag¢Oes cotidianas no atendimento escolar e apontamentos
desse grupo de professores, 0s instrumentos aplicados demonstraram-se adequados para o
mapeamento da implementacdo da politica de inclusdo escolar, uma vez que, mediante as
respostas obtidas, corresponderam as alternativas propostas pelo questionario em seus quesitos.

Apesar no numero restrito de participantes, consideram-se interessantes os dados acerca
de como o contexto de pratica do municipio vem sendo aplicada e interpretada, com possiveis
limitacOes e desafios quanto a atuacdo acerca da colaboracdo entre professores de Educacéo
Especial e professores de Ensino Comum, como também quanto a avaliacdo do processo de
aprendizagem do aluno PAEE. Os participantes demonstraram estar satisfeitos com a execugéo

de seu trabalho e apontaram que o municipio proporciona respaldo suficiente, destacando que
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0 AEE é servico prioritario oferecido pela rede, em conformidade com o que prescreve a politica
nacional de Educacéo Especial vigente.

Ainda quanto as limita¢Ges do estudo, vale destacar que o processo de estruturagédo e
execucdo da coleta de dados ocorreu durante a pandemia de Covid-19, o que ocasionou
dificuldades em localizar os participantes e realizar as entrevistas. Os contextos de trabalho,
com sobrecargas de tarefas, atrelados as condic¢des sanitarias e de adoecimento impactaram o
estudo. Destacamos, ainda, que muitos professores foram convidados a participarem do estudo,
porém a recusa era frequente, por receios de exposicdo e prejuizos em seu vinculo com a rede
e junto a gestdo municipal. Apesar das explicacfes ofertadas e de o TCLE explicitar os
cuidados, esses fatos concorreram com a fluidez da coleta.

Com relacdo ao produto aqui apresentado, compreendemos que 0 texto apresenta
fragilidades em seu aprofundamento tedrico, o qual poderia estar mais bem engendrado, porém
0 caminho descrito permite indicar os referenciais de base utilizados na pesquisa.

Por fim, considera-se que o estudo realizado atingiu seu objetivo no sentido de
aperfeicoar a versdo 5 dos instrumentos, os quais tém como proposta auxiliar na avaliacdo da
politica de educacdo especial, e, assim, cumpre 0 seu intuito de compor a agenda de estudos do
GP-FOREESP sobre esse tema.
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APENDICES
Apéndice 1 — Termos de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugdo CNS 510/2016)

ANALISE DA POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR NA OTICA DOS PROFESSORES:
QUALIFICACAO DE INSTRUMENTOS PARA ANALISE

Eu, Maiara Cristina Moraes, estudante de mestrado do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da
pesquisa “Andlise da Politica de Inclusio Escolar Aplicada em Rede Municipal na Otica dos
Professores: Qualificagdo de Instrumentos para Analise” sob orienta¢do da Profa. Dra. Gerusa Ferreira
Lourencgo.

Com o intuito de avaliar a implementacdo da Politica de Inclusdo escolar, no que tange sua
efetivacdo e qualificacdo em &mbito municipal, este trabalho tem como objetivo verificar a perspectiva
dos professores de ensino comum e do atendimento educacional especializado acerca da politica de
inclusdo escolar vivenciada e contribuir para a andlise da pertinéncia e qualidade do instrumento
proposto para essa analise.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) do atendimento educacional especializado da Rede
Municipal de Educagdo de XXXXX e tem um ou mais alunos Publico Alvo da Educacdo Especial
(PAEE) em sua turma. A sua participacdo ocorrera a partir da realizacdo de uma entrevista
semiestruturada com tdpicos sobre diversos aspectos que envolvem o trabalho diario na escola acerca
da aplicacdo da politica de inclusdo escolar vigente no pais e no municipio. Ressalta-se que essa
entrevista serd individual, realizada de forma online remota e gravada para registro dos dados. O
agendamento da entrevista ocorrerd conforme sua disponibilidade de horario e € prevista a duragdo de
cerca de uma hora.

Como a entrevista sera realizada em ambiente virtual poderédo surgir riscos caracteristicos deste
ambiente virtual e meios eletronicos em funcdo das limitagdes das tecnologias utilizadas, assim como
limitagbes da pesquisadora em assegurar total confidencialidade e potencial risco de violagdo. Vale
destacar que sua identidade serd ocultada, uma vez que o convite via e-mail sera enviado para apenas
um remetente por vez e ndo serdo utilizadas listas que permitam a identificacio dos participantes nem a
visualizacdo de dados de contato. Aconselhamos que vocé participante, tenha em seu dominio copia
eletronica dos documentos.

Sobre as perguntas, informa-se que elas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto,
esclareco que a participacéo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicdo
de opinifes pessoais em responder perguntas que envolvem as suas proprias agdes. Diante dessas
situacoes, a entrevista sera interrompida e vocé podera decidir entre continuar ou ndo com a participacéo.
Em caso de encerramento da entrevista por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ird orienta-lo
e encaminha-lo para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o0 seu bem-
estar. Voceé receberd assisténcia imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano
resultante da sua participacdo na pesquisa.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua participacdo. A
qualquer momento vocé poderd desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou
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desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo a pesquisadora, a Institui¢do
em que trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos. Destaca-se que todas as informac@es obtidas
através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as
etapas do estudo. Caso haja mencao a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato
nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacdo. A gravacdo da entrevista ficara sob
tutela da pesquisadora em um arquivo digital no ambiente virtual da universidade e deveré ser assistida
pela pesquisadora e um assistente exclusivamente para o processo de transcri¢do e analise dos dados.
Depois de transcrita sera novamente apresentada a vocé para validagdo das informag6es, garantindo a
fidelidade a gravacao.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que serdo utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informagoes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a
politica de Educacéo Especial e para a constru¢do de novos conhecimentos nesse tema. Ao avaliar a
politica traz-se o beneficio para conhecer e aprimorar como esta sendo oferecido o servigos e recursos
acerca da Educagdo Especial e contribuir para que futuramente os participantes possam ter formacoes
pertinentes a partir das respostas obtidas via instrumentos de analise, ou seja, trazer conhecimentos no
processo de interpretacdo das diretrizes em acbes cotidianas no atendimento escolar e avangar na
proposicéo de ferramentas para o acompanhamento da politica no contexto municipal, dados esses que
poderdo contribuir com a gestdo municipal na conducéo de suas a¢Ges no &mbito da educacéo inclusiva.
Esses resultados serdo apresentados sob a forma de uma dissertacéo, podendo se desdobrar em artigos,
capitulos de livros ou publicagfes em eventos cientificos, como congressos, por exemplo.

\/océ recebera uma via deste termo, onde consta o telefone e o enderego da pesquisadora principal
e da professora orientadora. VVocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou
a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um 6rgio
gue protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela andlise e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir
a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha
duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado & Pré-Reitoria
de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos).
Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-
9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saide (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040
- Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.
; de de 2021.

Assinatura do(a) participante
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugdo CNS 510/2016)

ANALISE DA POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR NA OTICA DOS PROFESSORES:
QUALIFICAGAO DE INSTRUMENTOS PARA ANALISE

Eu, Maiara Cristina Moraes, estudante de mestrado do Programa de Pds-Gradua¢do em
Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da
pesquisa “Andlise da Politica de Inclusio Escolar Aplicada em Rede Municipal na Otica dos
Professores: Qualificacdo de Instrumentos para Analise” sob orienta¢do da Profa. Dra. Gerusa Ferreira
Lourencgo.

Com o intuito de avaliar a implementacdo da Politica de Incluséo escolar, no que tange sua
efetivacdo e qualificacdo em dmbito municipal, este trabalho tem como objetivo verificar a perspectiva
dos professores de ensino comum e do atendimento educacional especializado acerca da politica de
inclusdo escolar vivenciada e contribuir para a analise da pertinéncia e qualidade do instrumento
proposto para essa andlise.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) do ensino comum na Rede Municipal de Educacéo
de XXXXX e tem um ou mais alunos Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) em sua turma. A sua
participacdo ocorrerd a partir da realizacdo de uma entrevista semiestruturada com topicos sobre
diversos aspectos que envolvem o trabalho diario na escola acerca da aplicacéo da politica de incluséo
escolar vigente no pais e no municipio. Ressalta-se que essa entrevista sera individual, realizada de
forma online remota e gravada para registro dos dados. O agendamento da entrevista ocorrera conforme
sua disponibilidade de horério e é prevista a duragdo de cerca de uma hora.

Como a entrevista sera realizada em ambiente virtual poderdo surgir riscos caracteristicos deste
ambiente virtual e meios eletronicos em funcdo das limitagdes das tecnologias utilizadas, assim como
limitagbes da pesquisadora em assegurar total confidencialidade e potencial risco de violagdo. Vale
destacar que sua identidade sera ocultada, uma vez que o convite via e-mail sera enviado para apenas
um remetente por vez e nao serdo utilizadas listas que permitam a identificacdo dos participantes nem a
visualizacdo de dados de contato. Aconselhamos que vocé participante, tenha em seu dominio copia
eletronica dos documentos.

Sobre as perguntas, informa-se que elas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto,
esclareco que a participacgéo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicdo
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as suas proprias acdes. Diante dessas
situacOes, a entrevista sera interrompida e vocé podera decidir entre continuar ou ndo com a participacéo.
Em caso de encerramento da entrevista por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ir& orienta-lo
e encaminha-lo para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o0 seu bem-
estar. Voceé receberd assisténcia imediata e integral e tera direito a indenizacgao por qualquer tipo de dano
resultante da sua participacdo na pesquisa.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacao em dinheiro pela sua participacdao. A
qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou
desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo a pesquisadora, a Instituicdo
em que trabalha ou & Universidade Federal de Sdo Carlos. Destaca-se que todas as informagdes obtidas
através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as
etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato
nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua identificacdo. A gravacdo da entrevista ficara sob
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tutela da pesquisadora em um arquivo digital no ambiente virtual da universidade e devera ser assistida
pela pesquisadora e um assistente exclusivamente para o processo de transcri¢do e analise dos dados.
Depois de transcrita sera novamente apresentada a vocé para validagdo das informacg6es, garantindo a
fidelidade a gravacéo.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que serdo utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informagoes e discusses que poderdo trazer beneficios para a
politica de Educacdo Especial e para a construcdo de novos conhecimentos nesse tema. Ao avaliar a
politica traz-se o beneficio para conhecer e aprimorar como esta sendo oferecido o servicos e recursos
acerca da Educagéo Especial e contribuir para que futuramente os participantes possam ter formac6es
pertinentes a partir das respostas obtidas via instrumentos de analise, ou seja, trazer conhecimentos no
processo de interpretacdo das diretrizes em acbes cotidianas no atendimento escolar e avangar na
proposicéo de ferramentas para 0 acompanhamento da politica no contexto municipal, dados esses que
poderdo contribuir com a gestdo municipal na conducéo de suas a¢Ges no &mbito da educacéo inclusiva.
Esses resultados serdo apresentados sob a forma de uma dissertacdo, podendo se desdobrar em artigos,
capitulos de livros ou publicagfes em eventos cientificos, como congressos, por exemplo.

\/océ recebera uma via deste termo, onde consta o telefone e o enderego da pesquisadora principal
e da professora orientadora. VVocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou
a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um 6rgio
gue protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela andlise e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir
a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha
duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado & Pré-Reitoria
de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos).
Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-
9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horéario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saide (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se realizam.
Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040
- Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

, de de 2021.

Assinatura do(a) participante
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Apéndice 2
QUESTIONARIO DE ANALISE DA POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR:
PROFESSOR DO ENSINO COMUM (QUAPOIE-PC)
(Mendes et al, 2020)

NOME DO PROFESSOR:

FORMACAO

C.1- INDIQUE A SUA ESCOLARIDADE:

a) Ensino Fundamental Incompleto

b) Ensino Fundamental Completo

c) Ensino Médio — Comum Incompleto

d) Ensino Médio — Comum Completo

e) Ensino Médio —Técnico Incompleto

f) Ensino Médio — Técnico Completo

g) Ensino Médio — Normal/Magistério Incompleto
h) Ensino Médio — Normal/Magistério Completo
i) Ensino Superior Incompleto

j) Ensino Superior Completo

FORMAGAO CONTINUADA

C.2 - INDIQUE QUAL SEU CURSO DE POS-GRADUAGAO DE MAIS ALTA TITULAGAO:

a) Especializagdo (minimo de 360 horas)
b) Mestrado profissional

c) Mestrado académico

d) Doutorado

e) N&o possuo

C.3- INDIQUE SE A REDE EM QUE VOCE ATUA OFERECEU CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA QUE CONTEMPLAM
TEMAS DA EDUCACAO ESPECIAL:

a) ndo

b) sim, nos dltimos doze meses.
¢) sim, ha mais de doze anos.
d) Né&o sei.

C.3.1- INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO COM ESSAS FORMAGOES:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

()2 ()2()3 ()4 ()5 ()ndoseaplica.

CARACTERIZA(;AO DO TRABALHO ATUAL E DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL PARA OS
QUAIS VOCE LECIONA:

C.4 - INDIQUE A SUA SITUAGAO FUNCIONAL/REGIME DE CONTRATAGCAO/TIPO DE VINCULO:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS

a) concursado/efetivo/estavel
b) Contrato temporario

c) Contrato terceirizado

d) Contrato CLT

e) Outra opgdo ndo listada

C.5- INDIQUE SUA FAIXA SALARIAL:

a) Até 1 salario minimo (Aproximadamente R$ 1.000,00)
b) de 1 a 3 salarios minimos

c) de 3 a 6 salérios minimos

d) de 6 a 9 salarios minimos

e) de 9 a 12 salarios minimos

f) Mais de 12 salarios minimos

C.6 — INDIQUE A SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO SEMANAL TOTAL COMO DOCENTE:

a) de 1 a 20 horas

b) de 20 a 40 horas
c) de 40 a 60 horas
d) Acima de 60 horas
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C.7 - INDIQUE SE VOCE LECIONA EM MAIS DE UM LOCAL E, EM CASO POSITIVO, A CARACTERISTICA DESTE:

a) ndo

b) sim, escola comum publica

¢) sim, escola comum privada

d) sim, instituigdo especializada de Educacéao Especial publica
e) sim, instituicdo especializada de Educagéo Especial publica
f) Outro local ndo indicado

PROCESSO DE IDENTIFICACAO

C.8 — INDIQUE SE O SEU ALUNO PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL POSSUI LAUDO CLINICO E/OU PARECER
EDUCACIONAL

a) ndo.

b) sim, ambos.

c) sim, laudo clinico.

d) sim, parecer educacional.
e) Néo sei.

C.9 - SE POSSUI PARECER EDUCACIONAL, QUEM PARTICIPOU DE SUA ELABORAGAO:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a)  outro professor da sala comum
b)  Professor da Educacédo Especial
c)  Professor Bilingue — Libras/Portugués
d)  Coordenador pedagégico da escola
e)  Diretor e/ou vice-diretor
f) Orientador educacional da escola
g)  profissional responsavel pela Educacéo Especial da sua rede de ensino
h)  Profissionais da equipe multidisciplinar (profissionais da satde)
i) Acompanhante/Atendente pessoal/Profissional de apoio & incluséo escolar
j) Guia-intérprete
k)  Brailista
i)  Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa
m) outro profissional que atue especificamente no apoio a inclusédo escolar
n) ndosei
0) Nao se aplica

APOIOS PESSOAIS

C.10 INDIQUE SE ESTE ALUNO DEMANDA AUXILIO NAS ATIVIDADES DE ALIMENTAGAO, HIGIENE PESSOAL,
LOCOMOCAO E/OU COMPORTAMENTOS DESAFIADORES E SE, CASO POSITIVO, ESTE RECEBE APOIO EXTRA PARA
EXECUCAO DESTAS ATIVIDADE

a) sim, mas ndo possui apoio extra.
b) sim, possui apoio extra.
c) Néo sei explicar.

C.10.1- CASO A QUESTAO ANTERIOR SEJA POSITIVA, INDIQUE QUEM FORNECE ESTE APOIO:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) Acompanhante/Atendente pessoal/Profissional de apoio

b) Estagiario

c¢) Familiar do aluno publico-alvo da Educacéao Especial

d) outro profissional designado especificamente para esta fungéo

e) outro profissional que ndo é designado especificamente para esta funcdo
f) outro aluno

g) Outra pessoa ndo listada

C.10.2 - INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFAGAO COM ESTE SERVICO:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFEITO E 05 A TOTALMENTE SATISFEITO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

APOIOS PEDAGOGICOS ESPECIALIZADOS

C.11 INDIQUE TODOS OS APOIOS/SERVICOS UTILIZADOS ATUALMENTE PARA A ESCOLARIZAGAO DOS SEUS ALUNOS
PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL.
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(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a)  Atendimento educacional especializado.

b)  Profissional de apoio escolar.

c)  Apoio em sala de aula (bi docéncia)

d)  Apoio em sala de aula (ensino colaborativo)

e)  Servico de professor itinerante de Educagéo Especial.

f) Acompanhamento pedagégico (reforgo escolar)

9) Suporte via servico de consultoria colaborativa ou atendimento com membro (s) da equipe multidisciplinar de cunho
educacional.

h)  Atendimento com membro(s) da equipe multidisciplinar sem cunho educacional e/ou outro(s) servigo(s) especializado(s)
de cunho educacional ndo contemplado nas opgoes listadas.

C.12 INDIQUE QUAIS DOS SERVICOS LISTADOS EXISTE(M) NA REDE

a)  Atendimento educacional especializado

b)  Profissional de apoio escolar

c)  Apoio em sala de aula (bi docéncia)

d)  Apoio em sala de aula (itinerancia)

e)  Apoio em sala de aula (ensino colaborativo)

f) Servico de professor itinerante de Educacéo Especial

g)  Acompanhamento pedagdgico (reforco escolar)

h) Suporte via servigo de consultoria colaborativa ou atendimento com membro (s) da equipe multidisciplinar de cunho educacional

i)  Atendimento com membro(s) da equipe multidisciplinar sem cunho educacional e/ou outro(s) servi¢o(s) especializado(s) nédo
contemplado nas opgdes listadas

C.13 - INDIQUE SERVICO (S) QUE EXISTEM NA REDE
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) Educacao domiciliar

b) Centro de Atendimento Educacional Especializado pablico
b) Centro de Atendimento Educacional Especializado privado
c) Classe hospitalar

d) Classe especial

e) Escola Especial

f) Sala de Recursos Multifuncionais ou similar

g) outro servigo fora da escola comum e ndo listado

h) Néo sei

C.14 - INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFAGAO COM ESTES SERVIGOS DE APOIO:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFEITO E 05 A TOTALMENTE SATISFEITO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.15 - INDIQUE SE O PROJETO POLiTIQO PEDAGOGICO DA SUA ESCOLA PREVE ASSUNTO (S) RELACIONADO (S) AOS
ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL, E, EM CASO POSITIVO, A QUE ESTES SE REFEREM:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) A escola possui itens destinados a inclusédo escolar no Projeto Politico Pedagégico

b) O Projeto Politico Pedagégico prevé a articulagdo entre o professor de Educacéo Especial e os professores da classe comum

c) O Projeto Politico Pedagdgico prevé procedimentos de adaptacao de avaliages executadas na classe comum voltados aos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial

d) O Projeto Politico Pedagdgico prevé a existéncia de profissionais de apoio, quando necessario, para alunos publico-alvo da Educagio
Especial

e) O Projeto Politico Pedagdgico prevé a proposta de educacéo bilingue para alunos surdos

f) os topicos relacionados a inclusdo escolar no Projeto Politico Pedagdgico estéo diluidos ao longo do texto, sem haver um ou mais itens
especificos para tal

g) outra opgao ndo listada

h) O Projeto Politico Pedagégico ndo aborda assuntos relacionados aos alunos publico-alvo da Educagéo Especial

i) A escola ndo possui Projeto Politico Pedagdgico

j) Néo sei informar.

C.15.1 - INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFA(;AO COM PROJETO POLiTIQO PEDAGOGICO NO QUE DIZ RESPEITO AOS
ASSUNTOS RELACIONADOS AOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFEITO E 05 A TOTALMENTE SATISFEITO)

a) 01
b) 02
c) 03
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d) 04
e) 05

PLANEJAMENTO

C.16 — INDIQUE SE EXISTE REUNIOES DE PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO OU SIMILAR PARA OS
ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL QUE COMPOEM AS SUAS TURMAS E, CASO A RESPOSTA SEJA
AFIRMATIVA, SE VOCE PARTICIPA DA ELABORACAO DOS MESMOS:

a) existe e participo.

b) existe, mas ndo tem documentagéo.
c) existe, mas ndo participo.

d) ndo existe.

e) N&o sei se existe.

C.17 — INDIQUE SE VOCE POSSUI TEMPO, NA SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO DESTINADO PARA PLANEJAR O
ENSINO INDIVIDUALIZADO PARA OS ALUNOS DAS SUAS TURMAS, E O GRAU DE SUFICIENCIA DO MESMO: (SENDO
QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.18 — INDIQUE SE VOCE POSSUI APOIO DO PROFESSOR DE EDUCAGAQO ESPECIAL PARA PLANEJAR O ENSINO
INDIVIDUALIZADO PARA O PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL EM SALA COMUM:

a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

PRATICA PEDAGOGICA E PARTICIPACAO DO ALUNO

C.19 - SOBRE A PARTICIPAGAO EM ATIVIDADES PELOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAQ ESPECIAL DAS SUAS
TURMAS:

a) as atividades propostas sdo as mesmas para todos da turma, e, portanto, eles participam conjuntamente com o grupo.
b) ha propostas diferenciadas nas atividades para a turma, e eles participam em parte com o grupo.
¢) Ha propostas diferenciadas nas atividades com exclusividade para eles, e assim eles ndo participam com os demais

C.20 - SOBRE DIFERENCIAGOES NA SUA PRATICA PEDAGOGICA PARA TRABALHAR COM O ALUNO PUBLICO-ALVO
DA EDUCAGCAO ESPECIAL:

a) nunca realizo modificagcdes na minha prética pedagégica, pois acredito que ndo deva haver diferencas para esse alunado se estamos na
inclusdo escolar

b)  nunca realizo modificagbes na minha pratica pedagogica, pois ndo sei como realiza-las para a organizagdo da minha aula.

c) quando necessario, as vezes realizo modificagcdes na minha prética pedagégica

d)  Quando necessério, frequentemente realizo modificagdes na minha pratica pedagdgica

C.20.1 — NOS CASOS POSITIVOS SOBRE REALIZAR DIFERENCIAGOES EM SUA PRATICA PEDAGOGICA, INDIQUE A
FREQUENCIA COM QUE VOCE RECEBE APOIO DO PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL PARA REALIZA-LAS:

a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

C.20.2—- INDIQUE SEU GRAU DE~SATISFA(;AO COM O APOIO RECEBIDO DO PROFESSOR DE EDUCAGAQ ESPECIAL PARA
REALIZAR ESTAS MODIFICACOES:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFEITO E 05 A TOTALMENTE SATISFEITO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

PRATICA PEDAGOGICA E FLEXIBILIDADES CURRICULARES
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C.21 - CASO VOCE POSSUA ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL QUE DEMANDAM DIFERENCIAGCOES
CURRICULARES, INDIQUE SE:

a) nunca sdo realizadas as diferenciacoes

b) raramente séo realizadas as diferenciagdes nos objetivos

c) as vezes sdo realizadas as diferenciagfes nos objetivos

d) frequentemente séo realizadas as diferenciagdes nos objetivos

e) Sempre que necessario sdo realizadas diferenciacdes nos objetivos
) Né&o se aplica

C.21.1 — CASO AS DIFERENCIACOES SEJAM REALIZADAS, INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO COM O APOIO
RECEBIDO DO PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL PARA REALIZA-LAS
{SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFEITO E 05 A TOTALMENTE SATISFEITO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

ANALISE

C.22 — NAS FORMAS DE ANALISE:

a) nunca sdo realizadas as diferenciagOes nas formas de anélise

b) raramente s&o realizadas as diferenciacdes nas formas de andlise

c) as vezes sdo realizadas as diferenciagdes nas formas de anélise

d) frequentemente séo realizadas as diferenciacdes nas formas de analise

e) Sempre que necessario sao realizadas diferenciagdes nas formas de analise
f) O aluno néo realiza avalia¢Ges

g) Néo se aplica

C.22.1 — NOS CASOS POSITIVOS, INDIQUE A FREQUENCIA COM QUE VOCE RECEBE APOIO DO PROFESSOR DE
EDUCACAO ESPECIAL PARA REALIZAR ESTAS DIFERENCIACOES NAS AVALIACOES :

a) nunca

b) raramente

C) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

ANALISE DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DO ALUNO PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

C.23 - INDIQUE COM QUE FREQUENCIA OCORRE A ANALISE ESCRITA DO(S) SEU(S) ALUNO(S) PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL EM LOCAL SEPARADO DO RESTANTE DA TURMA

a) nunca

b) raramente

C) as vezes

d) frequentemente

e) Sempre

f) Ainda néo realizei avaliagdes com a turma em que este(s) aluno(s) esté/estao inseridos

C.25 - SOBRE REALIZAR A ANALISE ESCRITA PARA MEUS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL
ENQUANTO PARAMETRO DE APRENDIZADO:

a) ndo deve ser utilizada
b) deve ser utilizada

C) ndo é necesséaria

d) Né&o se aplica

INDIQUE QUAIS CRITERIOS DE ANALISE DEVAM SER UTILIZADOS COM SEUS ALUNOS
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

C.26 - O QUE VOCE CONSIDERA MAIS IMPORTANTE AVALIAR AO AVALIAR O PAEE

a) Expectativas de aprendizagem do curriculo

b) Desenvolvimento de habilidades sociais

¢) Autonomia e habilidade de vida diaria

d) Objetivos do plano individualizado do estudante

C.27 - AO ATRIBUIR NOTAS E CONCEITOS QUAIS PARAMETROS VOCE CONSIDERA IMPORTANTE:
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a) O aluno com ele mesmo

b) O aluno com os dos demais colegas
c) O curriculo

d) Outro

DIFERENCIAGOES REALIZADAS EM AVALIAGCOES ESCRITAS QUANDO NECESSARIAS:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

C.28 - TEMPO DE DURAGAO DA ANALISE ESCRITA:

a) néo utilizada

b) utiliza sempre

c) Uso quando necessario
d) N&o necesséario

C.29- CONTEUDO DA ANALISE ESCRITA:

a) néo utilizada

b) utiliza sempre

¢) Uso quando necessario
d) N&o necesséario

C.30 — AUXILIO DE UM PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL:

a) néo utilizada

b) utiliza sempre

¢) Uso quando necessario
d) N&o necesséario

C.31 - AUXILIO DE OUTRO PROFISSIONAL (por exemplo, intérprete, guia-interprete, ledor)

a) néo utilizada

b) utiliza sempre

¢) Uso quando necessario
d) N&o necesséario

C.32 - AUXILIO DE OUTRO ALUNO:

a) néo utilizada

b) utiliza sempre

¢) Uso quando necessario
d) N&o necesséario

C.33 - MODO COMO PODE SER RESPONDIDA AS AVALIACOES: (EXEMPLO: ORAL EM VEZ DE ESCRITO)

a) néo utilizada

b) utiliza sempre

¢) Uso quando necessario
d) N&o necesséario

C.34 - MODO DE IMPRESSAQ: (EXEMPLO: TAMANHO DA FONTE, BRAILE ETC.)

a) ndo utilizada

b) utiliza sempre

¢) Uso quando necessario
d) N&o necesséario

ANALISE: CERTIFICADO DE TERMINALIDADE ESPECIFICA

C.35 — INDIQUE SE VOCE ACREDITA QUE SEUS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL DEVEM RECEBER
CERTIFICADO DE TERMINALIDADE ESPECIFICA:

a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

C.36 — INDIQUE SE SEUS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL JA RECEBERAM CERTIFICADO DE
TERMINALIDADE ESPECIFICA:

a) nunca
b) raramente
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c) as vezes
d) frequentemente
e) Sempre

SUPORTE PARA O PROFESSOR DO ENSINO COMUM/DO SISTEMA DE ENSINO

C.37 — INDIQUE COM QUAIS TIPOS DE PROFISSIONAIS E/OU PESSOAS VOQE POSSUI OPORTUNIDADE DE DIALOGAR
SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

a) Diretor e/ou vice-diretor

b) Orientador educacional da escola

c) Coordenador pedagégico da escola

d) outro (s) professor (es) da classe comum

e) Professor (es) de Educacéo Especial

f) Professor (es) bilingue — libras/lingua portuguesa

) Brailista

h) Instrutor de libras:

i) Guia-intérprete:

j) Acompanhante (s) /atendente (s) pessoal (is) /profissional (is) de apoio
k) Supervisor de ensino da sua rede de ensino

1) Profissional responsavel pela Educagdo Especial da sua rede de ensino
m) Membros da equipe multidisciplinar

n) Familiares de alunos pablico-alvo da Educacéo Especial

C.37.1 - INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO COM ESSE CONTATO: )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

INTERAGAO DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL COM OS DEMAIS ALUNOS DA TURMA

C.38 COMO SE DA A INTERAGAO DO ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL COM OS COLEGAS:

a) Ele interage espontaneamente com os colegas e é bem-recebido no grupo, na maioria das vezes
b) Ele interage espontaneamente com os colegas, porém nem sempre é bem-recebido pelo grupo
c) Ele ndo interage espontaneamente

ACOLHIMENTO REALIZADO PELA ESCOLA

C.39 - GRAU DE SATISFAGAO QUANTO A POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR DA SUAESCOLA:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.40 —~OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL PARTICIPAM DAS FESTAS OU EVENTOS DA ESCOLA
DURANTE O HORARIO LETIVO:

a) sempre

b) frequentemente
c) as vezes

d) raramente

e) Néo se aplica

C.41 — 0OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAQO ESPECIAL PARTICIPAM DOS PASSEIOS E DEMAIS ATIVIDADES
EXTRAESCOLARES:

a) raramente

b) as vezes

c) frequentemente
d) Sempre

e) Néo se aplica

AUTOANALISE

C.42 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: (SENDO QUE 01
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CORRESPONDE A NENHUM E 05 A MUITO ACIMA DO NECESSARIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.43 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFAGAO MEDIANTE SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: (SENDO QUE
01 CORRESPONDE A INSATISFEITO E 05 MUITO SATISFEITO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.44 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO SOBRE AS LEGISLAGOES QUE COMPOEM A POLITICA DE INCLUSAOQ
ESCOLAR:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A NENHUM E 05 A MUITO ACIMA DO NECESSARIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.45 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO EM RELAGAO AOS SEUS DIREITOS E DEVERES ENQUANTO
PROFESSOR DE CLASSE COMUM QUE ATUA COM ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A NENHUM E 05 A MUITO ACIMA DO NECESSARIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.46 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO SOBRE PROCEDIMENTOS, MATERIAIS/RECURSOS DIDATICOS QUE
ATENDAM AS NECESSIDADES PEDAGOGICAS DOS SEUS ALUNOS PUBLICO—AI,_VO DA EDUCACAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A NENHUM E 05 A MUITO ACIMA DO NECESSARIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

C.47 - INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO SOBRE EQUIPAMENTOS/RECURSOS TECNOLOGICOS QUE ATENDAM
AS NECESSIDADES PEDAGOGICAS DOS SEUS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A NENHUM E 05 A MUITO ACIMA DO NECESSARIO

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05

ANALISE DO SEU TRABALHO

AVALIE SEU TRABALHO COM SEUS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL, EM RELAGAO A:

C.48—- ADEQUAGOES NAS SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05
) Néo realizo modificacbes

C.49 — NAS DIFERENCIAGOES NAS ESTRATEGIAS SUAS DE ENSINO: )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)




a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05
f) Né&o realizo modificagdes
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C.50 — NAS DIFERENCIACOES NOS MATERIAIS/RECURSOS DIQATICOS QUE VOCE UTILIZA: )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05
f) Né&o realizo modificagdes

C.51 - NAS DIFERENCIAGOES NAS SUAS FORMAS DE ANALISE: )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05
) Néo realizo modificacbes

AUTOANALISE RELACIONADA AS RELAGOES INTERPESSOAIS OU COLABORAGAO

C.52 - NA SUA INTERAGCAO COM SEUS ALUNOS PUBLICO-AL\{O DA EDUCAGAO ESPECIAL: )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05
) Néo realizo modificacoes

C.53 - NO TRATAMENTO EM RELAGAO AS SITUAGOES DE PRECONCEITO E DISCRIMINAGAO: )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a) 01
b) 02
c) 03
d) 04
e) 05
) Néo realizo modificacoes
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Apéndice 3
QUESTIONARIO DE ANALISE DA POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR:
PROFESSOR ESPECIALIZADO (QUAPOIE-PE)
(Mendes et al, 2020)

MES E ANO DA APLICACAO:

QUESITO 1. FORMAGCAO

E.1- INDIQUE O TIPO DA SUA FORMAGAO INICIAL:
a) Ensino Superior — Bacharelado

b) Ensino Superior — Licenciatura

c) Outro

E.2 — INDIQUE O SEU CURSO DE POS-GRADUAGAOQ DE MAIS ALTA TITULACAO NA AREA DA EDUCAGAO ESPECIAL

a) Especializagdo (minimo de 360 horas)
b) Mestrado profissional

c) Mestrado académico

d) Doutorado

e) Néo possuo

E.3 — NOS ULTIMOS DOIS ANOS, QUAL FOI O TIPO DE CURSO QUE VOCE PARTICIPOU NA AREA DE EDUCAQAO
ESPECIAL:

a) Curso de curta duracéo (até 30 horas)

b) Curso de extenséo (de 30 a 180 horas)

¢) Curso de aperfeigoamento (acima 180 horas)

d) Né&o participei de cursos da area nos Gltimos 2 anos

E.4 — INDIQUE SE A REDE EM QUE VOCE ATUA OFERECEU CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA QUE
CONTEMPLARAM TEMAS DA EDUCACAO ESPECIAL:

a) ndo

b) sim, nos Gltimos 12 meses

c) sim, ha mais de 12 meses

d) Nao sei

ATUACAO PRATICA NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL

E.5 — HA QUANTO TEMPO ATUA COMO PROFESSOR DE EDUCAGCAQ ESPECIAL?
a) Até 2 anos

b) ha mais de 2 e até 5 anos

c) ha mais de 5 e até 10 anos

d) Ha mais de 10 e até 15 anos

CONDIGOES DE TRABALHO

E.6 — INDIQUE A SUA SITUACAO FUNCIONAL/REGIME DE CONTRATACAO/TIPO DE VINCULO:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) concursado/efetivo/estavel

b) Contrato temporario

c) Contrato terceirizado

d) Contrato CLT

e) Outra opg&o ndo listada

E.7 — INDIQUE SUA FAIXA SALARIAL:

a) até um salario minimo (Aproximadamente R$ 1000,00)
b) de 1 até a 3 salarios minimos

c) de 3 até a 6 salarios minimos

d) de 6 a 9 salarios minimos

e) de 9 a 12 salarios minimos

f) Acima de 12 salérios minimos

E.8 — INDIQUE SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO SEMANAL TOTAL COMO DOCENTE:
a) de 1 a 20 horas

b) de 20 a 40 horas

c) de 40 a 60 horas

d) Acima de 60 horas

E.9 — INDIQUE SE VOCE TRABALHA EM MAIS DE UM LOCAL E, EM CASO POSITIVO, ONDE:
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E.10 — INDIQUE O MODELO DE APOIO/SERVIGO REALIZADO POR VOCE:
a)Acompanhamento pedagdgico (reforco escolar)

b) Atendimento Educacional Especializado

¢) Bi docéncia ou Ensino Colaborativo

d) Servico de professor itinerante de Educacéo Especial

e) Suporte via servico de consultoria colaborativa

f)Outro servico especializado ndo contemplado nas opgdes listadas

E.11 - INDIQUE COM QUE FREQUENCIA VOCE REALIZA ATENDIMENTO ESPECIALIZADO E A CARGA HORARIA COM
CADA ALUNO: (CASO HAJA VARIAQAO NA FREQUENCIA DO ATENDIMENTO, ASSINALE A MAIS USUAL)

a) uma vez por semana em até 1 hora de atendimento

b) uma vez por semana com duragao variada

c) de 1 a 2 vezes por semana com até 1 hora de atendimento cada

d) de 1 a 2 vezes por semana com duragao variada

e) de 2 a 3 vezes por semana com até 1 hora de atendimento cada

f) de 2 a 3 vezes por semana com duragéo variada

g)Mais de 3 vezes por semana com variacdo na carga horaria

E.12 - INDIQUE O LOCAL EM QUE ESTE ATENDIMENTO E REALIZADO: (ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM
NECESSARIAS)

a) Centro de Atendimento Educacional Especializado

b) Classe Especial

c) Classe hospitalar

d) Educacéo a distancia

e) Educacdo domiciliar

f) Escola especial/Instituicéo especializada

g) Fora da sala comum, durante o horéario da aula na mesma
i) na sala comum durante o horério de aula

j) Sala de Recursos Multifuncionais ou similar

h) Outro local néo listado

IDENTIFICAGAO DO PAEE

E.13 - INDIQUE SE OS ALUNOS PAEE POSSUEM LAUDO CLINICO E/OU PARECER EDUCACIONAL:

a)

b) sim, ambos

¢) sim, laudo médico
d) sim, parecer

e) Nao

E.14 — QUANDO UM NOVO ALUNO PAEE ENTRA EM SUA TURMA VOCE PARTICIPA DA ELABORAGCAO DO
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO OU SIMILAR DO ALUNO:

a) N&do b) Sim ¢) Nao tem PEI na minha escola d) N&o sei

E.15 — INDIQUE SE VOCE PARTICIPA DA ELABORACAO DOS PARECERES EDUCACIONAIS:
a) nunca

b) raramente

C) as vezes

d) frequentemente

e) Sempre

E.16 — INDIQUE SE HA CASOS EM QUE O ALUNO COMEGA A RECEBER ATENDIMENTO ESPECIALIZADO ANTES DA
EMISSAO DE SEU PARECER E/OU LAUDO CLINICO:

a) nunca

b) raramente

C) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre
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INDIQUE A EQUIPE DE ELABORAGAO DO (S) PARECER (ES) EDUCACIONAL (IS)

(NAO E NECESSARIO SE AUTO INCLUIR NESTA QUESTAO, UMA VEZ QUE VOCE JA ASSINALOU ANTERIORMENTE SE
PARTICIPA OU NAO)

(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

E.17- EQUIPE DOCENTE: 3
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) Coordenador pedagégico da escola

b) outro profissional de dentro da escola

c) Diretor e/ou vice-diretor

d) Orientador educacional da escola

e) Profissional responsavel pela Educagdo Especial da sua rede de ensino
f) Supervisor de ensino da sua rede de ensino

g) outro profissional de fora da escola

h) néo sei

i) Néo se aplica

E.18- EQUIPE DE GESTAO ESCOLAR E DO MUNICIPIO:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) Coordenador pedagégico da escola

b) outro profissional de dentro da escola

c) Diretor e/ou vice-diretor

d) Orientador educacional da escola

e) Profissional responsével pela Educagdo Especial de sua rede de ensino
f) Supervisor de ensino da sua rede de ensino

g) outro profissional de fora da escola

i) Néo se aplica

E.19 - FAMILIA E ALUNO AVALIADO:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) Aluno

b) familia

C) néo sei

d) Né&o se aplica

E.20 INDIQUE SE SEUS ALUNOS PAEE DEMANDAM AUXILIO NAS ATIVIDADES DE ALIMENTAGAO, HIGIENE PESSOAL,
LOCOMOCAO E/OU COMPORTAMENTOS DESAFIADORES E SE, CASO POSITIVO, ESTES RECEBEM APOIO EXTRA PARA
EXECUCAO DESTAS ATIVIDADES:

a) sim, mas ndo possuem apoio extra

b) sim, possui apoio extra

c) sim, mas nem todos possuem apoio extra

d) Né&o tenho alunos com estas demandas de apoio

E.20.1- CASO A QUESTAO ANTERIOR SEJA POSITIVA, INDIQUE QUEM FORNECE ESTE APOIO NA SUA MAIORIA:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS

a) Acompanhante/Atendente pessoal/Profissional de apoio

b) Estagiario

c) Familiar do aluno publico-alvo da Educacéo Especial

d) outro profissional designado especificamente para esta fungéo
f) outro aluno

g) outra pessoa ndo listada

(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFEITO E 05 A TOTALMENTE SATISFEITO)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

SUPORTES PEDAGOGICO PARA ALUNOS PAEE

E.21 -ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
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E.21.1 - INDIQUE SEU O GRAU DE SATISFAGAO COM ESSE SUPORTE: (SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE
INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.22 -ENSINO COLABORATIVO OU BIDOCENCIA

E.22.1 - INDIQUE SEU O GRAU DE SATISFAGCAO COM ESSE SUPORTE: (SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE
INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.23 — APOIO/ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO OU REFORGO ESCOLAR:

a) existe
b) néo sei se existe o servigo
c) Néo existe o servigo

E.23.1 - INDIQUE SEU O GRAU DE SATISFAGAO COM ESSE SUPORTE: (SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE
INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.24 — PROFISSIONAL DE APOIO A INCLUSAO ESCOLAR E/OU ATENDENTE PESSOAL E/OU ACOMPANHANTE:

a) existe
b) néo sei se existe o servio
c) Néo existe o servigo

E.24.1 — INDIQUE SEU O GRAU DE SATISFAGAO COM ESSE SUPORTE: (SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE
INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.25- INDIQUE SE VOCE OU OUTRO PROFESSOR DE EDUCAGAOQ ESPECIAL COMPOE O CONSELHO ESCOLAR DE SUA
REDE:

a) ndo
b) Sim
C) Néo sei

E.26 — INDIQUE SE VOCE RECEBE SUPORTE DE OUTRO PROFISSIONAL EM RELAGCAO A ELABORAGAO DO
PLANEJAMENTO PARA OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

a) do (s) professor (es) de Educagdo Especial anterior (es) do aluno
b) do (s) professor (es) que atua (m) com os alunos na classe comum
¢) do coordenador pedagégico da escola

d) Da gestédo da escola

e) de profissionais da equipe multidisciplinar

f) de familiares dos alunos

g) de profissional de apoio a inclusdo escolar

h) Néo recebo suporte de outras pessoas
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E.27 — INDIQUE SE ESSES O(S) PROJETO(S) POLITICO PEDAGOGICO(S) DA SUA ESCOLA SEDE PREVE/PREVEEM
ASSUNTO(S) RELACIONADO(S) A ESTE(S) ALUNO(S), E, EM CASO POSITIVO, A QUE ESTES SE REFEREM:

a) A escola possui itens destinados especificamente a incluséo escolar no Projeto Politico Pedagégico
b) O Projeto Politico Pedagégico ndo aborda assuntos relacionados aos alunos plblico-alvo da Educagéo Especial
c) Nao sei informar

PLANEJAMENTOS

E.28 — INDIQUE SE O PLANEJAMENTO REALIZADO E SUFICIENTE PARA SUA ATUACAO COM 0OS ALUNOS PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A POUCO SUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE):

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.29 - INDIQUE COM QUE FREQUEN?IA ESTE PLANEJAMENTO E ELABORADO/REVISADO:
(CASO HAJA VARIACAO NA FREQUENCIA DO PLANEJAMENTO, ASSINALE A MAIS USUAL)

a) Bimestral/Trimestral
b) semestral

c) anual

d) quando alguém solicita
e) Néo existe

E.30 - INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO COM A CARGA HOR~ARIO DE TRABALHO PARA PLANEJAR O ENSINO
INDIVIDUALIZADO PARA OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.31 - INDIQUE SE SEU PLANEJAMENTO TAMBEM CONTEMPLA AS ATIVIDADES DA CLASSE COMUM:

a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

f) ndo sei

CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

E.32 — INDIQUE COM QUE FREQUENCIA AS ATIVIDADES QUE VOCE REALIZA DURANTE SEUS ATENDIMENTOS
ESPECIALIZADOS ESTAO RELACIONADAS COM AQUELAS DA CLASSE COMUM:

a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

f) ndo sei

E.33 - INDIQUE COM QUE FREQUENCIA VQCE REALIZA DIFERENCIAC~C~)ES NOS OBJETIVOS, ESTRATEGIAS E
RECURSOS DIDATICO PARA OS ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL

a) Sempre

b) frequentemente

¢) apenas quando necessario
d) ndo é necessaria

e) Néo se aplica

E.34 — INDIQUE COM QUE FREQUENCIA SAO APLICADAS AVALIAGOES DIFERENCIADAS PARA O ALUNO PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL
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a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

f) ndo sei

E.35 — INDIQUE COM QUE FREQUENCIA O PROFESSOR DA SALA COMUM SOLICITA QUE VOCE APLIQUE A ANALISE
PARA O ALUNO PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL

a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

f) ndo sei

E.36 — INDIQUE COM QUE FREQUENCIA SEUS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL PARTICIPAM DAS
AVALIACOES DE LARGA ESCALA:

a) nunca

b) raramente

c) as vezes

d) frequentemente
e) Sempre

f) ndo sei

PARCERIAS E APOIO

E.37 — INDIQUE COM QUE FREQUENCIA VOCE APOIA O PROFESSOR DA CLASSE COMUM:
(ASSINALE A MAIS USUAL)

a) semanal

b) quinzenal

¢) mensal

d) Bi/trimestral

e) semestral

f) anual

g) Né&o é necessario

E. 38 - QUANDO HA APOIO AO PROFESSOR DA CLASSE COMUM, COMO ESTE SE DA:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS

a) Diferenciacédo nas avaliagdes

b) Explicagdes acerca das especificidades do aluno e de estratégias gerais

c) Elaborag&o conjunta de planos de aula

d) Elaboragdo de estratégias especificas

e) Elaboragéo de materiais e recursos pedagdgicos

f) Participagéo no ensino na classe comum em forma de bi docéncia ou ensino colaborativo
i) outra opgdo ndo listada

j) Néo se aplica

SUPORTE/PARCERIA/COLABORAGCAO

E.39- INDIQUE COM QUAIS TIPOS DE PROFISSIONAIS E/OU PESSOAS VOCE~POSSUI OPORTUNIDADE DE DIALOGAR
SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

a) Diretor e/ou vice-diretor

b)  Orientador educacional da escola

¢) Coordenador pedagégico da escola

d)  Outro (s) professor (es) da classe comum

e)  Professor (es) de Educagdo Especial

f)  Professor (es) bilingue — libras/lingua portuguesa

g) Brailista

h)  Instrutor de libras:

i)  Guia-intérprete:

j)  Acompanhante (s) /atendente (s) pessoal (is) /profissional (is) de apoio
k)  Supervisor de ensino da sua rede de ensino

1) Profissional responsével pela Educagdo Especial da sua rede de ensino
m) Membros da equipe multidisciplinar

n)  Familiares de alunos publico-alvo da Educacéo Especial
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C.39.1 - INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFAGAO COM ESSE CONTATO: ]
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

INTERAGAO

C.40 COMO SE DA A INTERAGCAO DO ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL COM OS COLEGAS:

a) Ele interage espontaneamente com os colegas e é bem-recebido no grupo, na maioria das vezes
b)  Ele interage espontaneamente com os colegas, porém nem sempre é bem-recebido pelo grupo
c) Ele ndo interage espontaneamente

INCLUSAO REALIZADA NA ESCOLA

E.41 - INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO QUANTO A INCITUSAO ESCOLAR REALIZADA EM SUA ESCOLA:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.42 — 0S ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL PARTICIPAM DAS FESTAS OU EVENTOS DA ESCOLA

a) Raramente

b)  Asvezes

c) Frequentemente
d) Sempre

e) Naosei

f)  Néo se aplica

E.43 — OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAOQ ESPECIAL PARTICIPAM DOS PASSEIOS E DEMAIS ATIVIDADES
EXTRAS:

a) raramente

b) as vezes

c) frequentemente
d) Sempre

f) ndo sei

g) Néo se aplica

AUTOANALISE RELACIONADA AO TRABALHO DOCENTE

E.44 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO QUANTO A AUTONOMIA PARA ORGANIZAR O CRONOGRAMA DE

TRABALHO:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.45 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO QUANTO A AUTONOMIA PARA ELABORAGAO DO PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO OU SIMILAR DOS ALUNOS: )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

AUTOANALISE RELACIONADA A PRATICA DOCENTE
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E.46- INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO SOBRE AS LEGISLAGCOES QUE COMPOEM A POLITICA DE INCLUSAO
ESCOLAR:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.47 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO EM RELAGAO AOS SEUS DIREITOS E DEVERES ENQUANTO
PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.48 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO NA CONFECGAO E USO DE MATERIAIS/RECURSOS DIDATICOS
ADAPTADOS, INCLUINDO TECNOLOGIA ASSISTIVA: ) ]
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
)3
d)4
e)5

AUTOANALISE RELACIONADA A INTERAGAO OU COLABORAGCAO

E.49 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO NA SUA PARCERIA COM O (S) PROFESSOR (ES) DA CLASSE COMUM:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.49 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO NA SUA PARCERIA COM O (S) PROFESSOR (ES) DA CLASSE COMUM:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.50 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFACAO QUANTO AS SITUAQOES DE PRECONCEITO E DISCRIMINACAO POR
PARTE DE OUTROS PROFISSIONAIS EM RELACAO AOS SEUS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAQAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.51 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFA(;AO~EM RELACAO A VALORIZA(}AO~ DE SEU TRABALHO/PROFISSAO POR
PARTE DE OUTROS PROFISSIONAIS EM RELACAO AO SEU TRABALHO/PROFISSAO:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO)

a)l
b) 2
c)3
d) 4
e)5
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E.52 — INDIQUE O SEU GRAU DE SATISFAGAO NA SUA INTERAGAO COM FAMILIARES DE SEUS ALUNOS PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL: (SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A
TOTALMENTE SATISFATORIO

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

AUTOANALISE RELACIONADA AS DEMANDAS FORMATIVAS

E.53 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO SOBRE AS NECESSIDADES PEDAGOGICAS DOS ALUNOS PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.54 — INDIQUE O SEU GRAU DE CONHECIMENTO EM RELAGAO AOS DIREITOS DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL:
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSUFICIENTE E 05 A TOTALMENTE SUFICIENTE)

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5

E.55 — AVALIE SEU TRABALHO COMO PROFESSOR DE EDUCAQAO ESPECIAL )
(SENDO QUE 01 CORRESPONDE A TOTALMENTE INSATISFATORIO E 05 A TOTALMENTE SATISFATORIO

a)l
b) 2
c)3
d)4
e)5
) Néo se aplica
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Apéndice 4 - Roteiro de questbes aplicadas ao gestor responsavel pela Educacao Especial do
municipio

QUESTOES

1- Relate o historico e panorama geral e atual da politica de Educacdo Especial do municipio.
2- Quiais as diretrizes legislativas que regem a Educacdo Especial do municipio para definir
sua execucao?

3- Quais sdo as propostas de Educacdo Especial no municipio?

4- Quais os critérios para implementacdo e organizacao de sala de recursos multifuncional

para 0 municipio?
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Apéndice 5 — Transcricdo Entrevista Professora Educacdo Especial - Instrumento Quapoie
Professor Especializado Verséo 5

Realizada em 07/10/2021
Utilizac&o de siglas
PEE 1 = Professor de Educacao Especial 1

P = Pesquisadora

P: vocé vai me indicar o tipo de sua formagdo inicial ensino superior bacharelado ensino superior licenciatura ou
outro tipo de formagé&o

PEEL: licenciatura

P: Ok

P: indique seu curso de mais alta titulacdo na &rea de Educagdo Especial especializacdo minimo de 360 horas
mestrado profissional mestrado académico doutorado ou ndo tenho

PEE1: olha eu faco lato sensu ndo sei ti falar qual deles é

P: t& lato sensu, lato sensu € especializacdo

PEE: isso

P: nos dltimos dois anos qual foi o tipo de curso que vocé participou na &rea de Educagéo Especial? Curso de curta
duracdo até 30 horas curso de aperfeicoamento acima de 168 horas curso de extensdo de 30 a 180 horas ou ndo
participou de nenhum curso na area nos ultimos dois anos?

PEELX: eu fiz duas pds lato sensos e iniciei a segunda licenciatura em pedagogia

P: “ (risos)

PEE1: sendo mae (risos)

P: indique se a rede em que vocé atua oferece cursos de formacéo continuada que contemplaram temas de Educacgéo
Especial

PEEL: sim ah é a rede né? Cé trabalha na municipal ndo trabalha?

P: trabalho aham

PEE1: / é a formac@o que a gente tem de tdc on-line as lives / é contemplam também, eu inclusive indico os
professores da minha escola assistirem essas lives

P: concordo (risos), é muito boa né?

PEE1: muito boa

P: huhum, verdade

P: héa quanto tempo atua como professora de Educagdo Especial? dois anos de cinco até 10 anos mais de 15 anos
a mais de é/ de dois a cinco anos ou de 10 a 15 anos?

PEE1: de dois a cinco

P: indique sua situacdo funcional regime de contratacdo tipos de vinculos concursada efetiva estavel contratado
temporario contratado terceirizado contratado clt outra opcao néo listada?

PEEL: processo seletivo é contrato temporéario

P: a faixa salarial / um salario minimo de um a trés de trés a seis de seis a nove de nove a 12 acima de 12 (risos)

PEELX: de trés a seis, (risos), quem dera acima de 12
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P: (risos) quem dera

P: indique sua carga horaria de trabalho semanal total como docente de uma a 20 de 20 a 40 de 40 a 60 e acima de
60

PEEL: de 20 a 40 em hora aula, porque a gente tem que considerar que a gente tem o tdi + e também tem o formacéo
né? Acaba dando bem mais que isso

P: ta

P: vocé trabalha em quantas escolas? uma duas trés ou mais

PEE1: uma

P: indiqgue um modelo de apoio servico realizado por vocé acompanhamento pedagdgico reforgo escolar
atendimento educac [ ] educacional especializado bidocéncia ou ensino colaborativo servigo de professor itinerante
de Educagdo Especial suporte via servigos de consultoria colaborativa outros servigos especializados néo
contemplado nas opcdes listadas

PEE1: eu acho que ai tem como escolher duas opgdes?

P: pode

PEEL: porque eu trabalho com ensino colaborativo com os professores auxilio eles a pensar como passar a
atividade pra toda classe pra contemplar aquele aluno que esta inserido s que eu também tenho um momento que
eu tiro o aluno e levo pra sala de recurso

P: ok sem problemas

PEEL: entdo ai acho que é tanto na questdo do aee quanto ensino colaborativo

P: ok

P: indique com que frequéncia voceé realiza o atendimento educacional especializado e a carga horaria com cada
aluno? Caso haja variagdo na frequéncia do atendimento assinale a mais usual uma vez por semana uma hora de
atendimento uma vez por semana com duragdo variada uma ou duas vezes por semana com até uma hora em cada
atendimento uma ou duas vezes por semana com duracdo variada duas a trés vezes por semana de até uma hora de
atendimento duas a trés vezes por semana com duracdo variada mais de trés vezes por semana com carga horaria
variada

PEEL: de duas a trés vezes por semana com carga horéaria variada porque as vezes eu atendo uma hora aula as
vezes eu atendo duas

P: certo

P: vocé vai indicar o local em que esse atendimento é realizado assinale quantas alternativas forem necessarias o
centro de atendimento especializado classe especial classe hospitalar educacdo a distancia educacdo domic [ ]
domiciliar escola especial institu [ ] instituicdo especializada fora da sala comum durante o horéario de aula na
mesma sala na sala comum durante o horéario de aula sala de recursos multifuncional ou similar ou putro local ndo
listado?

PEELX: eu atendo na sala de recurso e na sala de aula regular

P: ok

PEEL: eu evito um pouco atender na sala de aula regular eu prefiro trabalhar o colaborativo com os professores eu
atendo mais na sala de aula regular quando € alguma analise no caso na prefeitura isso ainda ndo aconteceu por
conta da pandemia porque eu notei que quando eu atendia o aluno em sala de aula regular rola um pouco de

estigma dos colegas de classe



116

P: certo

PEEL: por ter um professor ali so pra ele

P: humhum

PEEL: dai eu prefiro orientar o professor regente sobre como trabalhar com aquele aluno e retirar ele da sala nos
momentos

P: entendi certo humhum

P: indique se os aluno PAEE possui laudo clinico e ou parecer educacional

PEEL: sim

P: sim?

PEEL: eu tenho uma aluna s6 que ta em processo de fechamento de diagndéstico o restante todos tém laudo

P: t4

P: ai + é + quando um novo aluno PAEE entra em sua turma vocé participa do planejamento indiv./ [ ]
individualizado ou similar do aluno?

PEELX: sou eu que faco (risos)

P: t4 (risos)

P: é + indique se vocé participa da elaboragéo dos pareceres educacionais

PEE 1: de toda escola?

P: assim no caso seria assim é quando eles véao fazer um relatério pra pra algum + pra efeito de familia ou efeito
de médico algum tipo de parecer neste sentido

[[ P: vocé partic [ ] ndo nunca aconteceu?

PEE 1: nunca aconteceu

P: t4

+++ pronto

P: indique se ha casos em que o aluno comeca receber o atendimento especializado antes do parecer ou laudo
clinico raramente nunca sim frequentemente sempre (risos)

PEE 1: ja aconteceu mas nao é frequente

P: t4 entdo as vezes ou nao?

PEE 1: &s vezes porque assim é que nem a aluna que eu ti falei a a aluna que eu ti falei quando eu comecei a
atender ela foi porque a mae estava desesperada ja a aluna tava no sétimo ano nao era alfabetizada ndo reconhecia
as letras era um caso que vocé percebia que o déficit da aluna era muito grande i dai eu orientei a mae sobre o que
ela deveria fazer ela t aguardando o sus até hoje ela inclusive t& buscando médico particular pra conseguir fechar
o0 laudo dessa filha gastando um monte de dinheiro i dai em conversa com a escola eu falei que mesmo ela néo
tendo laudo eu gostaria de atende i eu acho importante esse trabalho porque? Imagina se eu ndo tivesse acontec [
] comegado atende essa aluna ano passado? Essa aluna agora t4 comegando a Ié é uma aluna que ta indo pra silabas
complexas e foi tudo on-line entdo imagina

[[ P: nossa que bom PEE 1:se eu tivesse esperado?

P: é verdade que bom né? Nao precisa + é de tanto né? vocé fez on-line e deu certo talvez se tivesse feito antes
outras pessoas né?

[[ PEE 1 ou presencial teria sido muito mais rapido

[[P:é
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PEE 1: a mde foi fundamental a mée ela foi extremamente participativa é a mée pedia orientacédo sobre o que fazer
porque eu tinha é aula

[[ P: que legal

PEE 1: duas vezes por semana s6 que dai a mae sempre mandava mensagem tirava davida P: que legal

PEE 1: ai ela compartilhava vidio

P: familia é tudo né?

PEE 1: exatamente

P: é verdade [[

PEE 1: cé percebe que o progresso eu falo que 20% fui eu o restante foi a familia

P: é faz diferenca porque também passa mais tempo com a familia né?

[[ PEE 1: exato P: a gente s6 orienta mas quem vai conduzir é a familia

PEE 1: é a familia

P: que bom que legal

P: agora deixa eu ver + ai vocé vai me dizer sobre a + equipe de elaboracéo dos pareceres educacionais a equipe
docente tem professor bilingue professores de ensino comum € + outros professores de Educacdo Especial outros
tipos de professor ou ndo se aplica ou néo sabe

PEE 1: naaa na minha escola s6 professores regulares eu sou a Unica professora de Educacao Especial e eu que td
implantando a sala de recurso

[[P:ah

PEE 1: nunca tiveram atendimento

[[ P: entendi cé entrou que ano? Ano passado?

[[ PEE 1: ano passado

P:thah +

P: é agora sobre a gestdo escolar do municipio é coordenador pedagdgico da escola outro profissional dentro da
escola diretor e ou vice-diretor e orientador educacional da escola profissional responséavel pela Educacdo Especial
na sua rede de ensino supervisor de ensino da rede de ensino outro profissional fora da escola ndo se aplica ou
vocé ndo sabe

PEE 1: eu ndo compreendi a questéo

P: é assim a equipe de gestdo escolar do municipio participa de algum parecer quando é necessario?

PEE 1: vocé diz aguele mesmo parecer que a gente conversou sobre os professores elaborarem?

P: isso

PEE 1: eu nunca participei de um parecer

[[P: t&

PEE 1: do aluno mas na minha escola tanto a coordenacdo quanto a gestao diretor vice eles sdo muito engajados
sdo muito participativos so que eu acredito que eles também ndo tém participado porque como eu comecei a sala
de recurso ano passado a gente ainda ndo passou por essa experiéncia

P: entendi ok

[[ PEE 1: eu acredito que nado se aplica

P: ta ai vocé acha que + a familia e o aluno avaliado eles participam vocé ndo sabe ou ndo se aplica?
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PEE 1: eu acredito que depende ++ é € si viesse acontecer estamos falando hipoteticamente se viesse acontecer vai
depender muito da familia é eu t6 num bairro que é bem de periferia certo? E muito dificil os pais se envolverem
eu vo ti fala que eu tenho 17 alunos i eu tenho participacdo uma boa participacdo de um sete deles

[[ P: nossa

PEE 1: o restante eu consigo assim eu consigo contato eu consigo trabalha mais é uma coisa qui tem que ter uma
cobranca da minha parti oi como tao as coisas eu tenho que iniciar a conversa

[[ P: entendi

PEE 1: eu tenho dois alunos que eu ndo tenho contato

P: cé fica sempre motivando pra poder participar de alguma coisa

PEE 1: exatamente

[[P: entendi

PEE 1: entdo eu vo falar que essa pergunta ai di participa do parecer vai depender da familia se é uma familia qui
é engajada qui ta buscando aquilo ta buscando o melhor pru filho ou se é uma familia qui tanto faz

P: entendi

PEE 1: entdo acho que ndo se aplica também (risos)

P: huhum é qui a gente falou né? E ai vocé falou que né? que vocé tem que ficar motivando entdo a gente ja vé o
desenvolvimento como que pode ser quando a familia ndo participa

[[ PEE 1: a familia ndo participa

P: é eu entendo entdo t&

P: deixa eu ver aqui + s vé que nimero que ta aqui ++++++

P: vocé esta trabalhando integral também Helena?

PEE 1: di manha até o final da tarde

[[ P: igual eu (risos)

PEE 1: 38 horas

[[ P: ndo tem mais né Helena, quando eu entrei na rede em 2016/2015 a gente tinha 18 s6 e ai as outras 18 a gente
complementava com o fundamental | opa Il e ai Helena a gente tinha essa opgdo ai acho que faz desde 2019 ou 18
ah sei 14 qui ndo pode mais agora € os 38 é puxado né?

PEE 1: é puxado vou ti falar que eu t6 com os meus os meus peis bem atrasados P:huhum

Vou aproveitar essa semana agora que entra que a gente vai té trés dia né? segunda terca e quarta eu vo trabalha
P: 6 Helena mas também nédo é que esta atrasado é muito complicado vocé conseguir fazer pei € no remoto

PEE 1: exatamente P: cé nem conhece o aluno

PEE 1: é eu consigo eu vou ti falar que eu vd consegui realizar um bom um bom pei dos alunos que sdo
extremamente presentes eu tenho eu tenho alunos que além de serem muito carinhosos eles mandam mensagem
me perguntam qual a prdxima atividadi si ta certo P:ahamaham

PEE 1: s6 que eu também tenho alunos qui é geralmente sdo trés atividades por meis certo? esse terceiro bimestre
foram trés atividades o terceiro bimestre todo eu tenho aluno qui ndo me devolveu nenhuma atividade completa e
eu tenho aluno qui antes de acabar o prazo da terceira atividade tava com tudo pronto entendeu? i i alunos qui tém
tem dificuldadi onde eu faco a adaptacdo pra que ele tenha acesso ao conteldo ele compreende do jeito dele eu
tenho um aluno que ele néo era alfabetizado ano passado que ela gravava video pra mim sobre o assunto P: ah que

tudo um recurso diferente de maneira que ele consegue
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[[ PEE 1: entéo ele conseguia hoje ele também t& alfabetizado esse ai é o meu orgulho eu brinco com a mée que
ele é o meu xodozinho

P: qui fofo

PEE 1: mais é séo os alunos que eu vou conseguir fazer um pei razoavel

P: entendi

[[ PEE 1: porque a familia ta ali e agora que a gente voltou presencialmente tem aluno que eu pensava qui tinha
feito pei porque eu tenho tudo escrito antes de passar pro google forms eu tenho aluno qui eu tinha feito o pei
iscrito qui eu t6 mudando o pei porque eu percebi qui ndo era nada daquilo do que eu pensava

P: € muito complicado é fazé isso né? Eu acho assim é legal a gente faz um exercicio de conhecer

[[PEE 1: humhum

P: enfim mas no remoto cé ndo tem certeza de nada

[[ PEE 1: exato P: cé ndo ta vendo

PEE 1: u ano u ano passado de nove alunos que eu tinha o ano passado eu consegui fazer trés u restante eu ja tinha
até conversando eu falei com Henrique qui ndo tinha condi¢do sdo alunos que a familia ndo me dava retorno qui
eu ndo consegui marcar nem a entrevista inicial

P: humhum

PEE 1: eu ndo consegui pegar o histérico do aluno

P: como avalia Helena pra vocé colocar no pei?

PEE 1: pra vocé colocar no pei? Exatamente

P: e &s vezes nem a familia conhece pra ti fala sobre aquela crianca ou adolescente

[[ PEE 1: exatamente

P: &s vezes a gente sabe responder porque vocé vé ali no dia a dia ah ele tem autonomia pra isso tem aquilo porque
a gente ta vendo agora cé pergunta as vezes pra familia ndo ele ndo faz nada sozinho eu que faco tudo e as vezes
na escola o aluno tira 0 material do mochila n"? pega o caderno faz isso come sozinho e a familia ndo né? Porque
eles infantiliza também né?

PEE 1: eu eu tenho uma aluna que ela comegou ir no presencial dai teve a suspeita di um professor di t& com covid
intdo toda a turma qui ele teve contato fico em casa até sai o resultado o psicolégico a cobranca da mae dessa
minina

em cima dessa minina é a ideia que a mae fais a mée foi falar pra minina qui o professor tava com covid que ela
tinha pegado covid

P: nossa

PEE 1: i a minina fico mau

P: em péanico

[[ PEE 1: i ta afastada também a mde dizia pra mim qui essa aluna ndo sabia I& nem escrevé i a minina é
alfabetizada ela ndo compreendi

P: entendi

PEE 1: ela ndo consegui assim ela é muito copista

P: t4

PEE 1: ela ndo consegui compreender o texto que ela ta lendo ou escrevendo

P: humhum
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PEE 1: mais u a questdo du olha qualquer texto em voz alta ela I&

P: entdo ela decodifica

PEE 1: ela decodifica

P:ahta

[[ PEE 1: tipo analfabeto funcional

P: sei e ai fala ta vendo € isso que é complicado ai cé vai por la no seu pei nao alfabetizada é complicado porque
como vocé vai avaliar?

PEE 1: exatamente

P: muito dificil né?

PEE 1: exatamente P: ai complicado

P: é agora indique se seus alunos puablico — alvo da Educagdo Especial demanda auxilio nas atividades de
alimentacéo higiene pessoal locomogéo comportamentos desafiadores e se caso positivo esses recebem apoio extra
para execucao das atividades sim mas ndo possuia apoio extra sim possui apoio extra sim mas nem todos possui
apoio extra ndo tenho alunos com essas demandas de apoio

PEE 1: sim mas ndo recebe apoio extra eu tenho um unico aluno que é cadeiranti usa fralda ndo se alimenta
sozinho ndo bebe agua sozinho ele raramente ia na escola ela t4 pra terminar o fundamental 1l mais quando ele ia
na verdade a briga da mae € que ele tivesse alguém presente com ele o tempo todo

P: entendi

PEE 1: e ela ndo conseguiu ela ta tentando inclusive a terminalidade pra ele

P: t4

PEE 1: e a prefeitura ja falou que nédo faz o processo +

P: hum entendi dificil né?

PEE 1: exatamente

P: essa daqui acho que ndo vai se aplicar porque cé ndo teve caso a questdo anterior seja positiva indique quem
fornece esse apoio na sua maioria entdo acho que ndo se aplica porque cé falou que ndo tem né?

PEE 1: ndo se aplica

P: t4

PEE 1: (olha para o lado e conversa com alguém) um momentinho

P: claro

PEE 1: cé pode ficar no quarto mexendo no celular? Porque eu desconcentro com essa tv t4 debaixo da cama néo
debaixo oi voltei (risos)

P: magina

[[ PEE 1: meu marido voltou chegou com minha filha

P: ah vocé quer parar?

PEE 1: ndo ndo ela ta durmindo

P: ah ta bom (risos) aqui 6 também acho que nédo vai se aplicar porque vocé ndo colocou sim indique seu grau de
satisfacdo com o servico que tivesse sido prestado na questao anterior mas ndo se aplica né?

PEE 1: humhum

P: ai aqui é suportes pedag6gicos é sobre o atendimento do aee indique seu grau de satisfacdo com esse suporti

sendo que um corresponde a totalmente insuficienti e cinco totalmente suficienti
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PEE 1: suporte pedagégico vocé esta se referinndo a gestao

P: com atendimento que vocé consegue no aee se vocé tem um atendimento que vocé acha que é satisfatério ou
vocé acha que é insuficienti ou totalmente suficienti de um a cinco

PEE 1: vou ti falar que com a pandemia eu colocaria um trés

P: mas sem pandemia

PEE 1: ah eu acredito que 0 aee € dd um om suporte pro aluno sim auxilia muito no desenvolvimento sem a
pandemia um quatro cinco sem ddvida

P: ta beleza + é ai 0 ensino colaborativo ou bidocéncia ai vocé vai indicar o grau de satisfacdo com esse suporti do
ensino colaborativo

PEE 1: presencial

P: se fosse presencial

PEE 1: dois porque a gente ainda encontra na questdo do colaborativo professores qui tém é aquela menti muito
fechada porque qui eu vbo é é me especializa porque qui eu vdo mi envolve porque qui eu véo modifica minha aula
por causa de um aluno a gente encontra muito isso ainda

P: humhum

P: ai 0 apoio se caso tivesse acompanhamento pedagdgico ou reforco escolar apoio acompanhamento pedagogico
ou reforco escolar existi, ndo existi se existi ndo sei se existi 0 servico ou ndo existi 0 servigo + tem algum desses
trés apoio acompanhamento pedagdgico ou reforgo escolar

PEE 1: prus alunos do aee?

P:é

PEE 1: o0 acompanhamento pedagdgico acontece na sala de recursos

P: certo

[[ PEE 1: mais

[[ P: é reforco e apoio ndo?

PEE 1: éééé reforco ndo

P: t4

P: ai cé vai me dizer o grau de satisfagdo com esse suporti que ai também se for o caso é sé o seu acompanhamento
pedagdgico? +

PEE 1: ndo compreendi perddo

P: vocé disse que s6 tem acompanhamento pedagdgico pro aluno no seu atendimento [[ PEE1: no meu atendimento
iSso

P: certo ai vocé acha que esse atendimento de acompanhar o processo do da aprendizagem esse suporti pra vocé
qual seu grau de satisfagdo de um a cinco

PEE 1: quatro +

P: ai profissional de apoio a inclusdo escolar ou atendente pessoal ou acompanhanti existi ndo existi

PEE 1: ndo existi acompanhanti prus alunos em sala?

[[ P: isso

PEE 1: ndo existi

P: ta + ai o grau de satisfacdo como ndo existi a gente ndo se aplica né? é indique se outro professor de Educacgédo

Especial compde o conselho escolar de sua rede
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PEE 1: di minha redi ou di minha escola?

P: da rede ndo sim ou ndo sei

PEE 1: achu qui sim né? nés somos em trinta e tantas ++

P: mas vocé acha que comp®e o conselho da redi?

PEE 1: eu ndo sei

[[P: conselho municipal

PEE 1: ndo sei

P: ta

PEE 1: ndo sei mesmo

P: ahamham

P: indique se voceé recebeu suporte de outro profissional em relacdo a elaboracéo do planejamento para os alunos
publico — alvo da Educacéo Especial

PEE 1: sim

P: ai tem a op¢&o de professor de Educacéo Especial anterior de professor que atua com os alunos da classe comum
coordenador pedagdgico gestdo da escola di profissionais da equipe multidisciplinar di familiares dos alunos di
profissionais de apoio a inclusdo +

PEE 1: ééé pode colocar coordenador pedagégico

P: t4

PEE 1: a gestdo mi deu apoio mais na questdo in in sabe o que faze o que faze eles ndo sabia

P: t4

PEE 1: ai foi mais a coordenadora pedagdgica mesmo

P: humhum + entdo foi a coordenadora pedagégica e qual mais?

PEE 1: pode colocar que a gestdo também deu apoio mais deu apoio mais na questao do incentivo do que em como
elaborar porque quando eu cheguei eles ndo sabiam

[[ P: entendi

PEE 1: qual era a documentagdo o que precisava faze eu qui falei sobre os portifolios

P: t4

PEE 1: sobre o que que realizava

P: t& entendi

P: indique se existi projetos politico pedagdgico da sua escola prevé o assunto relacionado a este aluno e em caso
positivo a qui ele se refere ai tem assim a escola possui itens destinados especificamente a inclusdo escolar no ppp
0 projeto ppp ndo aborda assuntos relacionados aos alunos da Educacéo Especial ou ndo sei informar

P: o primeiro (risos) eu também ajudei elaborar essa

P: ah que 6timo (risos) isso é 6timo

P: ai indique se o planejamento realizado é suficienti para atuacdo dos alunos para atuagdo com os alunos publico
—alvo di umacinco

PEE 1: quatro ++

P: indique com que frequéncia esse planejamento é elaborado revisado + caso haja variacdo na frequéncia do
planejamento ai vocé pode mi dize qual seria 0 mais usual bimestral trimestral semestral anual quando alguém

solicita ou ndo existe
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PEE : semestral P: ta

PEE 1: aquestdo da Educacdo Especial na escola é discutida semestralmente tanto qui é eles disponibiliza um tcc
pra conversar com os professores a respeito dos alunos como esta sendo o desenvolvimento qui qui pode mudar o
qui qui pode ser feito P: legal isso é importante né?

P: ai indique se seu planejamento também contempla as atividades da classe comum

PEE : sim

P: nunca raramente as vezes frequentemente

PEE 1: frequentimenti

P: ta

P; ai cé vai indicar com que frequéncia as atividades que vocé realiza durante seus atendimentos estdo relacionados
com aquelas da classe comum nunca raramente as vezes frequentementi sempre ndo sei

PEE 1: pra pode ti fala eu tenho que explica um poco como eu trabalho

P: pode falar logico

PEE 1: como eu trabalho com os alunos atendendo de duas a trés vezes por semana agora no presencial né? entanto
quando tava trabalhando no remoto qui qui eu fazia eu separava um atendimento pra trabalhar o que eu notava o
qui o aluno tinha aquela dificuldadi maior por exemplo os alunos qui ndo sdo alfabetizados eu usava um
atendimento pra trabalhar alfabetizacdo u segundo e u terceiro atendimentu geralmenti eu fazia a adaptacdo da
atividades da sala regular pra esse aluno te acesso entdo muitas vezes um aluno qui ndo tinha ndo consiguia é
acompanhar a sala porque ele ndo consegui Ié a gente trabalhava muito cum vidio cum desenhu usu de imagens
intdo ele tinha acesso ao contetido pelo menos in ciéncias histdria e geografia portugueis e matematica é um pouco
mais dificil P: t& entendi + isso é legal

PEE 1: entdo respondendo a pergunta + repete a pergunta por favor

P: ai entdo ta assim qual a frequéncia né que isso acontece indique com que frequéncia as atividades que vocé
realiza durante seus atendimentos estéo relacionados com a da classe comum nunca raramente as vezes sempre ou
ndo sei

PEE 1: acho que sempre porgue toda semana

P:t4d +

P: ai vocé vai indicar a frequéncia que vocé realiza diferenciagdes nos objetivos estratégias e recursos didaticos
para os alunos da Educacdo Especial sempre frequentemente apenas quando necessario ndo é necessario nao se
aplica

PEE 1: apenas quando é necessario

P: certo

P: indique com que frequéncia séo aplicadas avaliacfes diferenciadas para o aluno da Educagéo Especial nunca
raramente as vezes frequentemente sempre ou ndo sei PEE 1: acredito que sempre porque muitas vezes da analise
do desenvolvimento do aluno é foi realizada por mim porque os professores regulares ndo tiveram contato com
eles na situacéo de pandemia né? fora da situacéo de pandemia o contexto seria diferente

P: ta

P: indique a frequéncia que o professor da sala comum solicita que vocé aplique a analise para o aluno da Educacéo
Especial nunca raramente &s vezes frequentemente sempre ou nao sei

PEE 1: ndo sei porque eu ndo vi o presencial com os professores
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P: certo

P: é indique a frequéncia dos alunos da Educacdo Especial participarem das avaliac6es em larga escala +

PEE 1: acredito que nunca porque eu ndo sei como funciona nu municipio mais no estado a gente ja teve orientacdo
de até pidi pro aluno fica em casa

P: certo + ja passei por isso

PEE 1: exato

P: é indique com que frequéncia vocé apoia o professor da sala comum semanal quinzenal mensal bi ou trimestral
semestral anual ndo é necessario

PEE 1: apenas quando é solicitado ndo sei ti informar um

[[ P: uma frequéncia

PEE 1: é eu posso dizer qui mensalmente eu tenho conversa com o professor relacionado algum aluno

P: t4 beleza

P: quando hé apoio ao professor da classe comum como se d& esse apoio ai vou ti falar as opcdes e ai vocé mi diz
diferenciacdo nas avaliacOes explicacBes acerca das especificidades do aluno e de estratégias gerais elaboracéo
conjunta de planos de aula elaboragdo de estratégias especificas elaboragdo de materiais e recursos pedagogicos
participagdo no ensino na classe comum em forma de bidocéncia ou ensino colaborativo outra op¢ao ou néo se
aplica

[[ PEE 1: na elaboracéo

[[ P: pode falar mais de uma alternativa ta

PEE 1: na elaboracdo de materiais acontece plano de aula eu ndo digo mais em falar sobre a especificidade do
aluno

P: t4

PEE 1: e conversar como pode ser feito a adaptacdo pra ele em sala

P: certo +

P: ai cé vai indica quais tipos de profissionais ou pessoas vocé possui a oportunidade de dialogar sobre a inclusdo
escolar dos alunos da Educacdo Especial diretor ou vice-diretor orientador educacional da escola coordenador
pedagdgico da escola outro professor da sala comum outro professor de Educacdo Especial professor bilingue
libras lingua portuguesa brailista instrutor de libras guia intérprete acompanhante atendente pessoal profissional
de apoio supervisor de ensino da sua rede +

PEE 1: tem as conversas com supervisor de ensino no caso seria 0 Henrique

P: ta

PEE 1: supervisor?

P: o0 Henrique é nosso gestor

PEE 1: é com o Henrique com a coordenacao pedagégica com o diretor e com vice-diretor i eu também tenho
conversas com outros profissionais da Educacdo Especial mais que ndo séo da rede sdo meus colegas de classe de
faculdade

P: ta familia

PEE 1: familia do aluno?

P:é

PEE 1: aconteci mais ndo é sempre
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PEE 1. acho que talvez 30 % dus familiares participam ativamente da questdo de como estd sendo o

disinvolvimento

P: entendi

P: ai vocé vai dizer o grau de satisfacdo com esse contato de um a cinco
PEE 1: quatro

P: ta

P: ai ta acabando ta Helena? (risos)

PEE 1: tudo bem (risos)

P: como se da a interacdo do aluno da Educacdo Especial com os colegas ele interage espontaneamenti e é bem

recebido pelo grupo na maioria das vezes interagi espeontaneamenti e nem sempre é bem recebido pelo grupo ele

ndo interagi espontaneamente

PEE 1: olha é eu ndo tive € a vivéncia em sala de aula com esses alunos ainda por conta da pandemia mais pelos

relatos dos alunos eles costumam interagir sim mais ndo é sempre que séo bem recebidos porque aconteci aconteci

muito bullying na escola ainda
P: t4

P: ai vocé pode indica o grau de satisfacdo quanto a inclusdo escolar realizada em sua escola de um a cinco

PEE 1: no geral?

P: é [[ inclusdo no geral
PEE 1: treis

P: t4

PEE 1: eu acho qui a inclusdo ainda pode acontece palestras conversas roda de conversa pra prus alunos

aprenderem um pouco mais sobre u u a importancia di alguém diferenti estar no nosso meio
P: entendi é verdade

P: os alunos da Educacdo Especial participa de festas ou eventos da escola

[[ PEE 1: sim

P: sim?

PEE 2: eu eu num tivi essa oportunidadi mais eu tenho relatos dos professores

[[P:ahta

P: os alunos da Educacdo Especial participam de passeios demais atividades extras

PEE 1: ndo sei informar

P: ta

[[PEE 1: as festas na escola eles participam agora a questao de sair da escola ndo sei informar
P: ta

P: ai 0 seu grau de satisfagdo quanto a autonomia para organizar o cronograma de trabalho de um a cinco

PEE 1: cinco

P: isso € 6timo (risos)

PEE 1: é eles me deixam bem a vontade na questdo de como como eu vou planeja o atendimento eu tenho alunos

qui ficam duas horas aulas semanais tranquilo eu tenho aluno que ficam quatro cinco 0 maximo qui eu consegui

ai eu evito de tirar muito tempo pra eles também ter a interacdo na sala regular
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P: entendi

P: ai seu grau de satisfacdo quanto a autonomia para elaboracdo do planejamento educacional individualizado ou
similar dos alunos

PEE 1: im relacéo a escola total

[[P: como assim?

PEE 1: ja em relagdo ah com a escola cinco mais a questdo é im relagdo aos nossos superiores na prefeitura eu
acho que é um pouco ingessado

P: ta

PEE 1: poderia ter liberdadi pra pra acrescentar mais coisa eu geralmente acrescento porque eu faco no papel mais
eu acho que pudia ter mais opges

P: t4 entendi entdo na escola ta ok mais ai vocé acha que no &mbito do superior da gestdo da Educagao Especial é
iSs0?

PEE 1: se for colocar nu geral vocé podi colocar um quatro pra gente colocar pela média dos dois

P: t4

P: ai € na sua prética docente indique seu grau de conhecimento sobre as legislacdes que compdem a politica de
incluséo de inclusdo de um a cinco

PEE 1: vou ti falar que eu t6 precisando estudar mais um pouquinho eu colocaria um treis

P: entendi fica tranquila a gente sempre precisa estudar (risos)

PEE 1: € porque ultimamente ndo tenho trabalhado com legislacdo a Gltima veiz qui eu qui eu corri atrais fui 1€ as
atualizacGes pra vocé té ideia foi im 2018 eu assim acompanhei por alto algumas coisa qui sdo noticiadas mais
pega Ié tenta fala o qui muda o qui ndo muda

P: td ahamham

PEE 1: eu ndo consegui acompanhar

P: ainda que a nossa legislagdo da Educagdo Especial num muda toda hora né? porque se ndo a gente tinha que
viver com ela na méo

PEE 1: mais a gente passa muito pela questdo qui nem aconteceu ultimamente qui a professora Eniceia até

[[ P: ah o decreto

PEE 1: é entendeu essa parti eu ndo tenho acompanhado eu iscuto o0 qui eu veju no meio

P: entendi

PEE 1: mais senta i fala pra vocé ah eu istudei sobre o assuntu nao

P: e tem o decreto e também é o que teve esses dias também teve outro negdcio tem um monte de coisas que toda
hora que té atualizando t4 uma polémica né?

P: t& acabando falta so duas ta? (risos)

PEE 1: tudo bem (risos)

P: 6 é o seu grau de conhecimento na confeccdo e uso de material e recursos didaticos adaptados incluindo
tecnologia assistiva de um a cinco

PEE 1: adoro acho que um quatro cinco

P: t4

PEE 1: adoro adoro faze material prus alunos inclusivi com a gente ta trabalhando com turma a e b i eu t6 tendo

muito aluno no remotu a minha orientacdo da escola foi qui aluno no remotu é pra se atendido s6 no dia remotu
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entéo eu t6 tendo o dia da turma a eu tenho aluno di manha e di tardi e o dia da turma b eu ndo tenho aluno nenhum
como minha sala di recursu ndo existia eu td passandu a turma b preparando material pedagégico prus alunos

P: entendi ah t&

P: 6 seu grau de satisfacdo na sua parceria com o professor da sala comum di um a cinco

PEE 1: acho qui cinco

P: t& seu grau de satisfacdo na sua parceria com o professor da sala comum

PEE 1: cinco também

P: ta

[[ PEE 1; é a escola mi recebeu muito di bracos abertos

P: qui bom né? isso faz tanta diferenca da uma seguranca ?

PEE 1: sim

P: é seu grau de satisfacdo quanto a situagdes de preconceito e discriminacéo por parte de outros profissionais em
relacdo aos seus alunos da Educacéo Especial de um a cinco

PEE 1: olha eu num vou falar qui eu ndo vi preconceito porque é como eu ti falei eu ja vi principalmente de
professores mais velhos que sdo mais ingessadus

P: t& humhum

PEE 1: eu diria qui um treis

P: treis?

PEE 1: eu vou deixar num meio a meio

P: beleza a sua satisfacdo em relacdo a valorizagdo do seu trabalho profisséo por parte de outros profissionais em
relacdo ao seu trabalho

PEE 1: cinco

P: isso é 6timo

[[ PEE 1: é como eu falei na na iscola os professores qui eu tenho um pouco menus de contato por causa da
pandemia foi artis inglés e educacdo fisica

P: entendi

PEE 1: eu ndo fiz eu ndo trabalhei essas matérias com os meus alunos eu fiz as cinco principais

P: humhum

PEE 1: mais mesmu esses professores a questdo di conversa pergunta dos alunus como ta sendo até mesmu esses
professores tiveram a participacéo

P: entendi isso é muito bom né? a gente fica feliz

P: é seu grau de satisfacdo na sua interacdo com os familiares dos alunos da Educacdo Especial de um a cinco
PEE 1: treis

P: t4 é seu grau de conhecimento sobre a necessidade pedagdgica do aluno da Educagéo Especial de um a cinco
PEE 1: dus meus alunus ou dos alunus em geral?

P: ndo 6 o grau de conhecimento sobre a necessidade pedagégica dos alunos da Educacdo Especial no geral de
todos os alunos da Educacao Especial

PEE 1: um quatro

[[ P: se vocé conhece a necessidade deles

PEE 1: um quatro eu acho qui eu tenho mais dificuldade com alunos cum deficiéncia visual i deficiéncia auditiva
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P: ta

PEE 1: sdo alunos qui eu tive muito pouco contato

P: humhum

PEE 1: mais alunus cum autismo e deficiéncia intelectual eu trabalho bem

P: td seu grau de conhecimento em relacdo aos direitos dos alunos da Educacgéo Especial de um a cinco
PEE 1: quatro

P: avalie seu trabalho como professor de Educagdo Especial de um a cinco

PEE 1: quatro

P: perfeito acabamos

PEE 1: s ndo coloco um cinco ai porque eu acho qui eu deixei a desejar na pandemia
P: ah mais na pandemia foi atipico pra todo mundo né?

PEE 1: exato
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Apresentacio do Projeto:

Resumao: Politica Macional de Inclusgo Escolar na Perspectiva da Educaclo Inclusiva (2008), garante o
ensino do FAEE em escolas de classes comuns, com isso pretende-se com esse trabalho, avaliar &
Implementagio da Politica de Inclusfo escolar, no que tange sua efetivagio e qualificecdo em &mbito
municipal. O objetivo da pesquisa serd verificar a8 percepgio dos professores de ensing comum & do
atendimento educacional especializado scerca da politica de inchusio escolar wivenciada e contribwir para &
andlise da pertinéncla e qualdade do instrumento proposto para essa avallagBo. A pesquisa terd abordagem
qualitativa, e contard come bécnica de aplicagdo dos Instrumentos para coleta de dados em formato de
entrevistas semiestrutwadas, as questies estardo voltadas a tragar o perfil dos participantes, como se dé a
avaliagio do aluno piblico-alve da educacio especial @ como se dd a organizecho da sala de recursos
rultifuncional.

Introducio: Atualmente muitos 880 o8 alunos pdblico-alvo da educaglo especial (PAEE). gue estfo
Ingerides nas escolas comuns, algumas pesquisas gue demonsiram estes ndmercs apontam para o
crescimento do ndmers de matriculas, sinelizando que * a partir de 3008 o ndmers de matriculas em casses
COMUnNS passa superar outros espagos” (KASSAR, REBELO, 2018, P. 58) Essa garantia de acesso do
PAEE em escolas de classes comuns, & assegurado na Constituig8o Federal de 1988 (CF 88). gue em seu
artigo 205, afirma gue educacio & um direito de todos. Esse crescimento de matriculas se da devido &
Politica Macional de Inclus&o Escolar na Pemspectiva da Educegio Inclusiva (2008), que garante o ensing do
PAEE em escolas de classes comuns. J4 o Plano Macional
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de Educacho (2014), define as bases da politica educacional brasleira para os proximos 10 anos. A meta 4,
sobre educagio especial, causou polémica: a redagdo final aprovada estabelece que a educagdo para os
alunos com deficiéncla deve ser oferecida “preferencialmente” no sistema pdblico de ensino. Com isso
pratende-ge com esse trabalho, avaliar a implementagdo da Politica de Inclus8o escolar, no que tange sua
afativacio e qualficacio em ambito municipal. Com esse intuito, o Grupo de Pesquisa em Formagio de
Recursos Humanos e Ensino (GP-FOREESP) da UFSCar tem se debrugado ao longo dos ditimos quatro
anos em desenvolver ferramentas investigativas que possibdiem coletar informacbes do contexto de pratica
com bede noa pressupodtos da Teoria do Clclo de Politicas de modo & contribuir com a avalisgio @
manitoramento da politica brasileira voltada & inclus&o escolar (MEMDES, 2018). Em um primeiro momento,
o projetn de pesquisa elaborou @ aplicou cinco diferentes instrumentos do Bpo questonarks em uma rede
runécipal de educacio do interior do Estado de 580 Pauwlo, verificando sua pertinéncla enguanto método de
coleta em larga escala, a0 mesmo lempo que possibliitou realizar um mapeamento iImportante do processo
politico wivenciado no municipio em guestio na drea da inclusio escolar. Assim, os resultados puderam ser
obiidos pela aplicacio dos instrumentos com o gestor da educagio especlal do municiplo, os gestores de 50
unidades escolares, tantos 87% dos professores de sala comum gue possulam alunos pdblico-alve da
educagio especial, os professores de educagio especial atuantes no atendimento educacional
especializado das unidades, os membros da equipe multiprofissional da rede de educagdo. como ainda os
proprios alunos e seus respectivos familiares. Esses resultados contribuiram ainda para verificar a
necessidade de algumas modificagdes nas propostas dos proprios instrementos de modo & deixd-los mais
adequados acerca do volume de itens presentes e caminhos para a andlise quantitativa. Nesse Smbiio, um
segundo passo do projeto de pesquisa se constitule agora com dols caminhos Investigatives: o
aperfelgoaments dos instnementos e a ampliagdo da Investgacao da politica de inclusBo escolar nas cinco
regides do pals, com a realizacio de um estudo em rede entre a UFSCar, a UFPR, a UFPI & a UNIFESSPA
que tem o intuito de acompanhar & evolugio da politica em &mbito nacional. A& presente proposta se vincula
ao estudo acerca do aprimoramento das ferramentas de coleta de dados em =i, onde hd necessidade de
nowas aplicagdes da versdo dos instrumentos para venficar a sua qualidade na coleta de dados acerca da
percepgdo da politica de inclusBo escolar por professores que a vivenclem. Desse modo o objetivo da
pesquisa serd verificar a percepgio dos professores de ensino comum e do atendimento educacional
especializado acerca da politica de Inclus&o escolar vivenciada e confribuir para a andlise da pertingncia e
qualidade do instruments proposto para essa avallagho. Nessa perspectiva, vale ressaltar que o interesse
principal s& dard no
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sentide de verficar o gquio sensivel & adequado o instrumento de colata se encontra de modo & contribur
para a sua aplicacho no Ambito do projetn nacional.

Hipatese: Com a aplicagio dos Instrumentos que avaliam & politica de inchesdo escolar, pode o8 lomar
pertinente e qualificar o instrumente proposto pera essa avallagio da politica de inclusao?

Metodologla Proposta: A pesguisa terd abordagem qualitativa, e contard como técnica de aplicagho dos
Instrumentos para coleta de dados em formato de entrevistas semiestruturadas (MAMZINI, 2020). As
questies estarbo voltadas a tragar o perfil dos participantas, como se dé a avallagdo do aluno pdblico-alve
da educacio especal (PAEE) e como se di a organizagdo da sala de recursos multifuncional (SRM). A
aplica¢ao das entrevistas serd realzada remotamente, conforme disponibilidade dos participantes. A andlise
de dados serd realizeds a partir de respostas colocadas pelos participantes.

Critério de Inclusdo: Professores participantas de ensino comum e educegio especial gue atendam alunos
piblico alvo da educaglo especial (PAEE) e um gestor de educaglo especial. Critério de Excluso:
Participantes gue ndo tiverem interesae em participar.

Metodologia de Andlise de Dados: Para andlise das entrevistas gravadas serd realizada a transcniglo das
respostas de professores Ensino Comum e respostas professores EducacBo Especial. Esses dados serdo
analisados de duas formas. Em primeino, umna andlise geral de como a politca de educagdo especial tam
sido colocada emn pratica na visdo desses professores participantes, @ cumgrird o primeire objetive do
astudo. Em seguida, as respostas coletadas também serlo confrontadas com as guesties e altemnativas
presentes nos instrumentos, pots & inencio serd verificar o guanto essa estrutura fechada de ltens atende
ao universo de opgdes de resposta sobre cada um dos assuntos abordados nas respostas dos professores
participantes. Para essa fase, o processo serd, portanio, a validaglo do conteddo dos itens dos
Instrurnentos a partir da taxa de concorddncla entre a5 respostas e as alternativas presentes, atendendo 8o
segundo objetive do presente projeto, baseado nas orientagies de Pasquall (2009). Assim. ser®o analisados
oa conteddos de resposta por termndtica, feltas por medo de palavras, frases ou periodos inteiros que
aparecem na entrevista. Ou seja, serdo verficadas se as respostas comespondem aos instrumentos
enguante clareza das informagbes e se as respostas extrapolam ou n3o os itens apresentados nos
Instrurnentos. Esse procedimento qualificar a pertinéncia e adequabdidade dos itens dos instrementos para
cobetarern os dados pretendidos sobre a andlise da politica de inclusdo escolar.

Desfecho Primério: Espera-se coletar informacdes sobre como professores de ensing comum e do
atendimente educacional especializado percebem a politica de inclusdo escolar que vivenciam em
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sentide de werificar o guao sensivel e adequado o instrumento de coleta se enconira de modo a contribuir
para a sua aplcagho no Ambito do projeto nackonal.

Hipdtese: Com a aplicagio dos instrumentos que avaliam a politica de inclesdo escolar, pode os tornar
pertinents & gualificar o instruments proposto para essa avallacio da politica de inclusgo?

Metodologia Proposta: A pesquisa terd abordagem qualitativa, e contard como técnica de aplicaglo dos
Instrumentos para coleta de dados em formato de entrevistas semiestruturadas (MAMZINI, 2020). As
quesiles estarko voltadas a tragar o perfil dos participantes, como se dé a avaliagdo do aluno pablico-alve
da educagio especial (FAEE) e como se dd a organizagio da sala de recursos multifuncional (SRM). A
aplicaio das entrevistas serd realzada remotamente. conforme disponibllidade dos participantes. A analise
de dados serd realizada a partir de respostas colocadas pelos participantes.

Critério de Inclusdo: Professores participantes de ensing comum e educagio especial gue atendam alunos
piblico alvo da educagio especial (FAEE) e um gestor de educag8o especial. Critério de Exchusao:
Participantes que ndo tiverem interesse em participar.

Metodologia de Analise de Dados: Para andlise das entrevistas gravadas serd realizada a transcriglo das
raspostas de professores Ensino Comum e respostas professores EducacBo Especial. Esses dados serdo
analisados de duas formas. Em primeino, uma andlise geral de como a politica de educagdo especial tem
sido colocada em pratica na visdo desses professores participantes, e cumprird o primeiro objetive do
estwdo. Em seguida, as respostas coletadas também serfo confrontadas com as guestdes e alternativas
presentes mos instrumentos, pods a intengdo serd verificar o guanto essa estritura fechada de itens atende
ao universo de opgles de resposta sobre cada um dos assuntos abordados nas respostas dos professores
participantes. Para essa fase, o processo serd, portanio, a validagio do conteddo dos itens dos
Instrurnentos a partir da taxa de concordancla enfre 88 resposias & as allemnativas presentes, stendendo &0
segundo objetive do presente projeto, baseado nas orentagdes de Pasquall (2009). Assim, ser8o analisados
os conteddos de resposta por teméatica, feltas por medo de palavras, frases ou periodos inteiros que
aparacem na entrevista. Ou seja, serdo venficadas se as respostas comespondem aos instrumentos
enguants clareza das informaghes & se as respostas extrapolam ou ndo os itens apresentados nos
instrurnenios. Esse procediments qualificar a pertinéncla e adequabdidade dos dens dos instrementes para
codetarem os dados pretendidos sobre a andlise da politica de inclusio escolar.

Desfecho Primério: Espera-se coletar informagbes sobre como professores de ensino comum e do
atendimento educacional eapecializado percebem a politica de inclusd3o escolar que vivenclam em
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sua pratica profissional, o que poderd razer conhecimentos no processo de interpretacBo das diretrizes em
actes cotidianas no atendimento escolar. E, espera-se aperfeigoar os instrumentos/questionarios. uma vez
que, & partir dos apontamentos dos professores, poderdo ser locallzadas lacunas referantes a clareza de
Informagdes, adequabilidade e pertinéncia dos instrumentos acerca da politica de inclusio escolar. E com
lsg0, poderemos avangar na proposigio de ferramentas para o acompanhamento da poliica no contexto
miunicipal, dados esses que poderSo contribuir com a gestdo municipal na condugdo de suas aples no
ambito da educagdo nchesiva.

Objetive da Pesquisa:

Objetive Primario: Verificar 8 percepgio dos professores de ensino comum e do atendiments educacional
especializado acerca da poliica de Inclusdo escolar vivenciada e condribuir para a andlise da pertinéncla e
qualidade do instrumento proposto para essa avallagho. Nessa perspectiva, vale ressaltar que o interesse
principal se dard no sentido de verificar o qudo senaivel & adequado o instrumento de coleta se enconira de
mado a confribwir para a sua aplicagio no Ambilo do projeto nacional_

Avallagdo dos Riscos e Beneficlos:

Riscos: Como a entrevista serd realizada em amblente wirtusl poderdo surgir riscos caracteristicos deste
amblente wirbual @ melos eletrdnicos em fungBo das limitacies das tecnologias ulilizadas, assim como
limitagies da pesquisadora em assegurar iotal confidenclalidade e potenclal risco de violaglo. Vale destacar
que sua dentidade serd ocultada, vma vez que o convite via e-mal serd enviado para apenss wn remeatente
por vez & nio serio utlizadas listas que permitam & identificag@o dos participanies nem & visualizagio de
dados de contato. Aconsalhamos que vocd participante, tenha em seu dominio cdpla eletrénica dos
documentos. Sobre as perguntas, informa-se que elas ndo serfBo invasivas & intimidade, entretanto, a
participagdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposigBo de opinibes
pessoaks em responder perguntas que envolvem as proprias agdes. Diante dessas situagdes, a entrevista
serd interrompéda e o participanie poderd decidir entre continmear ou nBo com a participagic. Em caso de
encemamento da entrevista por gualguer fator descrito acima. a pesguisadora ird onentd-lo & encaminhd-lo
para profissionals especialistas e servigos disponivels, se necessério. visando o seu bem-estar. O
participante receberd assisténcla imediata e integral e terd diredio & indenizacao por guabjuer tipo de dano
resultanie da sua participagio na pesquisa.

Beneficios: Ao avallar a politica traz-se o beneficio para conhecar e aprimorar como esta sendo
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oferecide o servigos e recursos acerca da educacBo especial e contribuir para que futuramente os
participantes possam ter formacies pertinentes a partir das respostas obbidas via instrumentos de avaliago.
ou sejs, frazer conhecimentos no processo de interpretacBo das diretrizes em agbes cotidianas no
atendimento escolar @ avangar na proposigdo de ferramentas para o acompanhamento da politica no
contexio muncipal, dados esses que poderdo contnibulr com a gestao municipal na condugao de suas agdes
no &mbito da educecBo Incusiva.

Comentarios & Conslderagdes sobre a Pesquisa:

Wide campo conclusies.

Consideracbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

iide campo conclusBes.

Recomendaches:

iide campo conclusBes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apds nova andlise informo que as seguintes adequacdes foram:

1- Apresentar wm cronograma completo da pesquisa no formuldrio basico do projets, sem o qual, ndo &
posslvel apreciar o projeto. Reitero que este CEP nao aprecia projetos (4 em andamento. Atendida_

2- Explicitar no TCLE coma serd mantido o sigio dos dados coletados. Atendida.

3- Explicitar se a entrevistas serdo remotas ou presencials. Mo caso de presencials, a pesquisadora devera
Indicar os melos de garantir & blosseguranga dos participantes. Informo gue tals informagtes deverBo
constar do TCLE. Atendida.

4- Explicitar no formuldrio basico do projeto os melos para mitigar os riscos indicados. Informe gue tais
Informagbes deverdo constar do TCLE. Atendida.

5- Mo TCLE ha a informagio de que os participantes poderBo participar de encontros. M&0 ha mengdo desta
atapa no fermulério bésico do projeto, sendo assim, solicito explicar se esta etapa ocofmerd e caso positiva,
Anendida.

quals os fscos & meles de mitigéd-los em fungio da pandémia? Informo que taks informacdes deverao ser
acrescidas no TCLE. Atendida.

G- Inserir no formulane basico do progeto todas &5 adequacies solicitadas.

T- Elaborar uma carta a este parecerista indicando ponto por ponto, guals foram as alteragdes feitas.
Atendida.
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Consideragtes Finals a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesguisa - CEP, de acordo com as atribuigtes definidas na
ResolugBo CNS n® 510 de 2016, manifesta-se por considerar “Aprovade”™ o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugio N® 510 de 07 de abrl de 2016, a responsabilidede do pesquisador &
Iindelegével & indeclinédvel @ compreende os aspecios dlicos & legals, cabendo-lhe, apds aprovacio deste
Cormité de Etica em Pesguisa: || - conduzir o processo de Consentiments @ de Assentiments Livre &
Esclarecido; 11l - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a gualguer momenta; IV - manter
o0& dados da pesquisa em arquiveo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apos o rmino da pesguisa; V - apresentar no relatdnio final que o projeto fol
desenvalvide conforme delineado, justificando, quando ocorridas, 8 sua mudanga ou interrupgio. Este
relaténio final deverd ser protocolado via notificacio na Plataforma Brasil. SBSERVACAO: Mos documentos
encaminhados por Notficagac NAD DEVE constar alterago no contedds do projato. Caso o projeto tenha
sofrido alteragties, o pesquisador deverd submeter uma "EMENDA".

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

Tipo Documenta Arquivo Postagem Autor SHuacho
Informagdes Basicas|PE_INFORMACOES BASICAS DO P | DBOSM2021 Aceito
do Projets ROJETO 1785561 pdf 11:48:10
Cwitros Devolutiva_ao_parecersta_pdf DBAQ92021 |Gerusa Ferreira Aceito
11:42:51 L

TCLE [ Termoa de | TGLE_revisado pat DEOSZ021 | ﬁam& ACeln

Aasentimento | 11:41:08 | Lowrengo

Justificativa de

Aussncia

[Projetn Detalhado | | Projels._Rede_humncipal_2021_revisado| DBOS2021 | senssa Fermers Aceito

Brochura pdf 11:40:51 | Lowrengo

ar

WL armos oe | AMUEMCIA. pdt DZ07/2021 | MALARA CRISTING | Acetn

Assentimento | 15:38:32 |MORAES

Justificativa de

HAarséncia

Folha de Rosto folhaDeRostoassnada_pdf 02072031 [MAARA CRISTINA | Acsito
15:37:15 |MORAES

Siacio do Parecer:
Aprovado

Endaorogn:  WASHINETON LLIZ KM 235

Balrro:  JARDEM GUANABARA CEP: 13.565.505

UF: & Muniicipio:  SA0 CARLDS

Taolafong: (1633519585 Eamall: cephumanosifuisoar br

135



136

- UFSCAR - UNIVERSIDADE
UFP'I% FEDERAL DE SAO CARLOS W
Continuacio o Parecer: 5012.2%

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 01 de Outubro de 2021

Assinado por:

Adriana Sanches Garcla de Aradjo
(Coordenador{a))
Enderogo: WASHINGTON LUAZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANASARA CEP: 13.555.905

UF: & Municipio:  SAO CARLOS
Telefone: (16)3351.9685 E-mall: cephumanosutscar br
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