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RESUMO

O racismo é uma realidade fundada nas estruturas sociais do Brasil. A
Educacdo ndo estd isolada a este processo, por isso, pautar uma formacao de
professores frente as contradi¢cdes sociais se fez necessario. Este trabalho objetiva
estabelecer conexdes com o uso da Arte na instrumentalizacdo de processos
formativos de professores, visando a implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08
dentro das escolas. O estudo tem um viés qualitativo e critico, e traz dados coletados
com a aplicacdo de questionarios com 22 professores e gestores atuantes em
escolas dentro do Estado de Sdo Paulo, de modo a considerar de maneira positiva
a utilizacdo da Arte e da Memadria como recursos possiveis em ambientes de

formacao de professores.

Palavras-chave: Educacéo das Rela¢6es Etnico-raciais; Formacdo Docente; Arte e

Memoboria;



ABSTRACT

Racism is a reality founded on the social structures of Brazil. Education is not
isolated to this process, so the training of teachers faced with social contradictions
became necessary. This work aims to establish connections with the use of Art in the
instrumentalization of teacher training processes, aiming at the implementation of
Brazilian Laws 10.639/03 and 11.645/08 within schools. The study has a qualitative
and critical bias, and brings data collected with the application of questionnaires with
22 teachers and school principals who work in schools located in the State of S&o
Paulo, in order to positively consider the use of Art and Memory as possible resources

in teacher training environments.

Keywords: Educativo and the Ethnic-racial relations; Teacher Training; Art and

Memory
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1. INTRODUCAO

Na histéria da Educacdo Brasileira, o estudo das relacdes étnico-raciais
esteve longe dos debates que circundam a area da Educacdo Basica, sobretudo
quando focamos em politicas publicas. Apesar disso, 0 movimentos negros como 0
Movimento Negro Unificado (MNU) trouxeram a tona essa tematica e levantaram a
bandeira por uma educacdo publica e de qualidade, que promovesse a
democratizacdo do acesso de pessoas negras e indigenas a diferentes areas do
conhecimento, e que desencadeou uma série de reinvindica¢cdes as demandas

provenientes do processo discriminatorio do pais.

Mesmo com as reivindica¢cdes por direitos humanos basicos, como saude,
educacdo e moradia, e que se intensificaram na década de 1980, o processo foi
construido a passos lentos, resultado de uma negligéncia social causada pelas
diferencas de acesso entre pessoas brancas, negras e indigenas ao sistema de
ensino, o que faz com que fatores como raga e etnia ainda sejam denominadores
comuns para a dificuldade de ingresso e de permanéncia em espacos formais de

educacao (Carneiro, 2001).

Para a construcdo de uma sociedade democratica, as escolas poderiam
promover o respeito as diferencas e ir contra o sistema hegemonico que priva esses
mesmo individuos de se apropriarem desses espacos. Desse modo, € necessario um
estudo voltado para a formacéo e pratica docente pautando as relacées étnico-raciais
(mas nao s0), pois é nela que mora a mediacao de contextos e conteudos condizentes
a formacdo social e historico-cultural brasileira, possibilitando ao aluno atribuir
significado & sua existéncia, seja dentro do ambiente escolar ou fora dele. Assim, vao
se criando motivos e estratégias para transformar a realidade a sua volta. Acéo-
reflexdo-acdo. E a praxis que Paulo Freire tanto evidenciou em toda a sua trajetoria

enquanto educador (Carvalho; Pio, 2017).

Aqui, faco a defesa de uma pratica docente fundamentada em uma educagéo
como pratica da liberdade (Freire, 1967). Educacao esta que demanda metodologias
de ensino que articulem praticas que auxiliem na significacdo da relacdo sujeito +
mundo, e que considere as suas experiéncias como indissociaveis do processo
educativo. E por qué ndo pensar essas praticas através das Artes, de modo a respeitar

a memoria e as contribui¢des historico-culturais dos povos que ergueram esse pais?
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A minha curiosidade acerca da relagéo da Arte e da Memoéria® para o fomento
de uma educacado critica surgiu ainda crianca. Minha avl, merendeira da rede
municipal de ensino da Prefeitura de Sao Paulo, passou a cursar pedagogia no ano
de 2004 para ingressar no magistério, e foi através da universidade que ela foi
apresentada aos museus de Arte, teatros e centros culturais, pois necessitava desse
conhecimento para o desenvolvimento de pesquisas e trabalhos académicos. Na
época eu ficava sob seus cuidados, e a acompanhava por todos esses lugares. Foi
nesse processo que percebi que uma Educacédo em espacos nao-formais de ensino
pareciam muito mais interessantes. Um balaio imenso de possibilidades de como se

aprender.

Anos apos, ja ingressando no curso de Pedagogia da UFSCar Sorocaba, eu
tive oportunidades de atuar como educadora em instituicdes como o0 SESC Sorocaba,
Geracao Futuro Aprendizagem e Fabrica de Arte Marcos Amaro, nos anos de 2018,
2019 e 2020. Tive contato com as diferentes linguagens que a Arte pode trazer para

abordar temas sensiveis e contraditorios da nossa proépria realidade.

A presenca de curadores negros e indigenas nas equipes de producao cultural
de museus (Ribeiro 2020), resultou em uma ramificacdo de exposi¢cdes que nos
proporcionam diferentes experiéncias com producdes artisticas distintas, sejam elas
diretamente ligadas com tematicas como raga, territério e ancestralidade, ou néo.
Neste sentido, Roseane Borges (2022) afirma: “Como era de se esperar, 0 campo das
artes esta no epicentro de um debate irreversivel, que coloca em jogo uma discussao
sobre os modos de producao e suas formas de difusdo”. Para esta autora, a Arte nédo

esta isolada dos processos historicos, nem de quem o0s constroi.

Juntamente com o trabalho desenvolvido nesses ambientes, foi possivel me
voltar para a parte metodoldgica que envolve toda a producédo cultural e formacédo
profissional para fins de trabalho em exposi¢cdes e mostras culturais. Nas equipes de
mediacdo, desenvolvemos oficinas e préticas voltadas para diferentes faixas etarias,

e que poderiam servir de aproximagao do publico externo ao museu para as tematicas

1 A memodria tratada neste projeto, pode ser compreendida como matéria sensivel, cultural, social, territorial e
politica, mas ela também pode ser interpretada como um patrimdnio de interagdo, selecéo e exclusdo a partir de
objetos da construcdo histérica dos sujeitos que comp&em a histéria do mundo.

14



e discussodes trazidas pelas obras de arte. Desse modo, a obra passou a ser uma

desculpa para se debater questdes muito mais profundas a nossa realidade.

Apds esses anos, passei a atuar em escolas, seja auxiliando o trabalho
pedagdgico e em apoio a gestdo escolar, nesse contexto de juntar as praticas de
mediacdo desenvolvidas anteriormente naquelas instituicbes com o0s projetos
desenvolvidos nas escolas de ensino regular (com a tematica do bullying, da
diversidade e da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, por exemplo) foi
crescendo cada vez mais. Tive entdo a curiosidade de pensar (e criar) metodologias

a partir dessas préticas, e compartilha-las com a equipe docente.

A pergunta, entdo, se concretizou: Seria possivel uma formacgéo docente que
se utilize das artes e do encontro com narrativas de memarias como instrumento para
o desenvolvimento de uma educacéao antirracista?

Dei inicio a minha reflexdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica nas A¢des Afirmativas (PIBIC-Af) no ano de 2021, com o tema “A memoria
como instrumento pedagdgico para praticas antirracistas de educagdo”, e com o
resultado parcialmente positivo em maos, vi que seria necessario me voltar também
para os estudos do Ensino da Arte relacionando-o com o que fundamenta a pratica
em sala de aula: o processo formativo de professores.

Nesse tempo de aprofundamento teérico dentro do processo de pesquisa,
concomitante com as disciplinas da Universidade como “Organizacéo do Trabalho
Pedagdgico e Gestao Escolar | e II”, “Metodologia do Ensino de Arte” e “Relagdes
Etnico-raciais e Educac&o”, ministradas pelas professoras Rosana B. Monteiro e
Priscila Leonel, pude voltar o meu olhar para a formacéo de gestores e professores.
Porém, artigos e pesquisas que articulem a pauta das Artes, gestdo escolar e
formac&o docente com os debates acerca das Rela¢ées Etnico Raciais, se mostraram
escassas em minha busca, mesmo em se tratando da autoformacgao individual e
acesso a espacos como museus e centros culturais, espetaculos, shows e outros
ambientes que fomentam a cultura. Por isso, foi necessario um movimento de
aprofundamento considerasse a histéria da Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais no Brasil, sem isolar os estudos das Artes nesse debate, pois através da
pesquisa e da minha propria experiéncia de vida, foi possivel levantar a hipétese de
que a Arte pode ser um instrumento precioso para a formacado de Educadores que

tenham o objetivo de fomentar o pensamento critico coletivo e individual.
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Vi a possibilidade de trazer para esta pesquisa as experiéncias formativas e
profissionais de professores e gestores através de perguntas que pautassem as Artes
como instrumento formativo e pedagogico. Para a amostragem da pesquisa, 22
profissionais da Educacdo, entre professores e gestores, que atuam nas redes
publicas ou privadas dentro do Estado de S&o Paulo, e que preencheram um
guestionario que pauta especificidades sobre a sua area de atuacédo, e seu processo
formativo em se tratando das Artes. Foram coletados materiais e abordagens
pautando o uso da Arte como instrumento para a implementacgéo das Leis 10.639/03
e 11.645/08 de modo a relaciona-los com a realidade desses educadores e apresenta-
los como possibilidade dentro dos ambientes de formacao. O objetivo da amostragem
€ gerar a reflexdo para a formacgéo docente e metodologias possiveis para a realizacéo
dessa pratica.

Destaco a importancia de redigir este trabalho em primeira pessoa, de modo
a aproximar a tematica da pesquisa com a minha prépria experiéncia de vida,
pensando na perspectiva do meu auto-reconhecimento enquanto mulher negra e
pessoa racializada, como também na propriedade em abordar temas relacionados a
Arte-educacdo, ao estar inserida em ambientes educacionais, sejam eles
pertencentes a educagao formal ou ndo. Neves (2020 p. 126) nos diz que “escrever
em primeira pessoa tem como significado a afirmacdo das narrativas das mulheres
negras cuja intelectualidade nem sempre é acolhida no ambito da academia, ainda

que estejam inseridas em tal ambiente”.

Destaco também a importancia do processo de formacdo em diversos
espacos que nao somente as disciplinas de Trabalho de Concluséao de Curso, e que
foram essenciais para o meu processo. Espacos estes fora do ambiente fisico da
Universidade, ligados aos programas de extensao desenvolvidos por professores
universitarios e pesquisadores, como a Prof2 Dr2 Mariana Martha e Prof? Dr2 Rosana
B. Monteiro, a exemplo do projeto “Ancestralidades na Escola: didlogos e desafios”
desenvolvido em 2022 do qual fiz parte; A atuacéo da Prof2 Dr2 Maria Walburga dos
Santos, que atua diretamente com a histéria e cultura de povos originarios e
tradicionais e busca levar alunos e professores para conhecer espacgos para além dos
prédios da Universidade; e a importancia de grupos de pesquisa que impactaram
diretamente as minhas experiéncias dentro e fora da sala de aula, como o ETNS

(Educacéao, Territorios Negros e Saude) e o Egungun (grupo de pesquisa vinculado a
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Universidade Estadual de Sao Paulo, ligado aos estudos das Artes, Arte-educacéo e
das Relac¢des Etnico-raciais) dos quais também participo.

Em se tratando do conteddo deste trabalho, inicio no capitulo 2, intitulado
“Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais: por qué, para qué e para quem?” um breve
historico da construcdo do Brasil pautando o conceito sociolégico de raca na
perspectiva de Lélia Gonzalez, além de contextualizar fatores como formacéo de
identidade étnico-racial e as dificuldades de ser negro ou indigena no contexto
educacional brasileiro, além de aprofundar especificamente as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, no ambito das politicas publicas.

No capitulo 3, “Formacao e Curriculo” € abordada a formagao de professores,
pautando a construcdo do curriculo que aborde uma Educacao para as Relacdes
Etnico-raciais. Ja o capitulo 4, “Arte e Memoria: das formacdes para a sala de aula:
Lacunas, caminhos e abordagens possiveis” apresenta os dados da pesquisa
realizada através dos questionarios de modo a relaciona-los com a fundamentacao

tedrica.

Nas consideracdes finais, trago os resultados parcialmente positivos da
pesquisa e apresento a necessidade de continuar com este estudo, buscando
aprofundar o debate da Educacdo para as RelacBes Etnico-raciais de modo a
possibilitar o uso da Arte como instrumento possivel para desenvolver essa tematica

dentro de escolas de ensino regular.
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2. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: POR QUE, PARA QUE E
PARA QUEM?

“Maria-Nova olhou novamente a professora e a
turma. Era uma histéria muito grande! Uma
histéria viva que nascia das pessoas, do hoje, do
agora. Era diferente de ler aquele texto.
Assentou-se e, pela primeira vez, veio-lhe um
pensamento: quem sabe escreveria esta historia
um dia? Quem sabe passaria para o papel o que
estava escrito, cravado e gravado no seu corpo,
na sua alma, na sua mente.”

Conceicao Evaristo (2006, p.138)

2.1 CONCEITOS HISTORICOS.

O Brasil enquanto pais, é fruto de um processo de miscigenacao
transplantado em suas mais variadas formas. Em territério, segue sendo disputado na
matéria fisica, geografica, no campo educacional e das artes também (Trindade,
2000).

Ao compararmos a histéria do Brasil associada ao processo de escravizagao
e subordinacdo de pessoas que sofreram com o processo de racializacdo (pessoas
negras e indigenas) com os indices de desenvolvimento humano do Brasil (IDH), ao
analisarmos os dados relacionados a renda, expectativa de vida e educacao temos
uma grande constatacdo: o Brasil segue sendo um pais apartado socialmente
(Carneiro, 2011 p. 17). Segundo o Censo Demografico do ano de 2000 desenvolvido
pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), a cidade de Sdo Paulo
contava com 661.949 pessoas analfabetas com 15 anos ou mais (BRASIL, 2000).
Trazendo o levantamento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de

Jovens e Adultos, podemos observar a sua procedéncia:

[...] Suas raizes s@o de ordem histérico-social. No Brasil, esta
realidade resulta do carater subalterno atribuido pelas elites
dirigentes & educacdo escolar de negros escravizados, indios
reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores bracais, entre
outros. Impedidos da plena cidadania, os descendentes destes
grupos ainda hoje sofrem as consequéncias desta realidade
historica. (BRASIL, 2000, p. 5)
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Nesse sentido, a Educacéo pode ser encarada como uma divida social, ja que
sem o trabalho forcado, sem o acesso a educacéo negado e a contribuicdo cultural
dessas pessoas, 0 Brasil ndo teria sido construido sob o viés dessa perspectiva

colonial.

E importante evidenciar a escolha do uso dos termos “racializacéo” e “povos
racializados” neste texto, ainda que considerados obsoletos nas discussdes
contemporaneas sobre identidade e pertencimento. Ao nos aprofundarmos um pouco
mais sobre os estudos da sociologia e nas reflexdes trazidas por Silvério e Trinidad
(2012), podemos observar que o processo de racializagdo advém de um mecanismo
ideolégico presente nas hierarquias sociais em territdrios que sofreram com o
processo de colonizacdo, baseadas em ideologias raciais. Citando Hall (2004), os
autores nos dizem que ideologias podem consistir em “linguagens, conceitos, [...]
conjunto de imagens do pensamento e sistemas de representacao — que as diferentes
classes e grupos sociais empregam para dar sentido, definir, decifrar e tornar
inteligivel a forma como a sociedade funciona”, e que podem ser massificadas,
gerando assim uma “forgca material”. Com as ideologias raciais, “elas podem fornecer
0 mapa de posicdes e relagbes sociais existentes em um contexto histérico, preciso
(incluindo as relacdes de dominacé&o), as quais serviram de justificativa para as mais

diversas formas de subordinagao” (Silvério; Trinidad, 2012).

A ideia de “racializacao” ou “formagcdo de raga” se baseia no
argumento de que a ragca € uma constru¢ao social e categoria
ndo universal ou essencial da biologia. Ragas ndo existem fora
da representacdo. Em vez disso, elas sdo formadas na e pela
simbolizagdo em um processo de luta pelo poder social e
politico. O conceito de racializacéo refere-se aos casos em que
as relacBes sociais entre as pessoas foram estruturadas pela
significac@o de caracteristicas bioldgicas humanas, de tal modo
a definir e construir coletividades sociais diferenciadas. (Silvério;
Trinidad, 2012, p. 910)

Desse modo, a escolha proposital desses termos refere-se justamente a
necessidade de determinar e evidenciar o lugar de onde esses grupos (formados por
pessoas negras e indigenas), ocuparam historicamente dentro da sociedade brasileira
pés colonizacdo. Por mais que simbolicamente tentemos racializar pessoas brancas

linguisticamente ao também intitulalas como “pessoas racializadas”, o seu processo
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étnico-racial e identitario ndo € perpassado por situacOes discriminacdo e de

subordinacéo.

Ainda que as contradigcbes sociais como os indices de pobreza, de
expectativa de vida e acesso a educacao exponham a construcao historica que abarca
0 nosso pais, de forma pratica, o sistema educacional, apesar de direito humano
universal e garantido por lei, carece de metodologias e abordagens que rompam com
essa estrutura excludente. Estrutura essa que implica com o que delimitamos,
enquanto sociedade, o que é um “sujeito de direitos”.

A concepcao moderna de direitos humanos esta permeada por um discurso
conformista, através da afirmacao de que “somos todos humanos”. Essa assertiva
delimita o imaginario social® e coloca parametros de humanidade ao padrdo no qual
o homem branco esté inserido.

Sendo o homem branco o ideal de humanidade - ideal este que também foi
construido através de interesses sociais e econémicos no processo de colonizacao -,
€ a partir dele que a concepcdo de direitos humanos vigora e condiciona a
administracdo (ou a falta dela) em diferentes organizacdes sociais. Esse mecanismo
se estende até a contemporaneidade em uma falsa ideia de igualdade, que disfarca
as desigualdades sociais e vulnerabilidades préprias a cada contexto formado pelos
fatores historicos de cada lugar.

Este € o debate sobre direitos humanos e modernidade que Neves (2020) faz
a respeito do imaginario social e politico da luta por direitos humanos e a
subalternizagédo da pessoa negra dentro da sociedade brasileira, em “O Lixo Vai Falar:
Racismo, Sexismo e Invisibilidades do Sujeito Negro nas narrativas de Direitos
Humanos”. Subalternizacdo da pessoa negra, segundo a autora, pode ser
compreendida como “uma cultura marcada pelo projeto de dominagao colonial que
traduz, em suas diversas formas de manifestacdo, a presenca dos tracos autoritarios
do colonialismo eurocéntrico” (Neves, 2020, p.125), e que ira atravessar as
representacfes simbdlicas desses mesmos sujeitos em diferentes esferas sociais, a
exemplo do ambiente educacional do qual esta pesquisa se destina.

Apesar desse breve historico, o Brasil disponibiliza de uma retorica

fundamental a essa concepcéo de direitos humanos, sobretudo quando pensamos

2 Imaginario social enquanto senso comum, pensamento hegemdnico presente na sociedade.
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sobre a luta por educacédo, saude e moradia, a exemplo do Movimento Negro
Unificado (PIRES, 2022).

Enquanto a concepgdo moderna de Direitos Humanos vigora a partir da
existéncia do homem branco, dentro do contexto social brasileiro, a luta pelo acesso
a direitos humanos basicos como moradia, alimentacdo, saude e educacédo tem em
seu pilar, a presenca de pessoas negras e indigenas. Luta essa fundamentada nas
agendas e demandas especificas a partir desses mesmos marcadores sociais de raga
e etnia (Neves, 2020). Sendo o Brasil erguido através da negacdo de elementos
basicos a dignidade humana para os povos negros e indigenas, a ndo-universalizacao
concreta desses mesmos direitos humanos passa a ser constituida como uma forma
de silenciamento, devido a “operacionalidade do racismo no impedimento do regular
exercicio da dignidade, de forma individual e coletiva, destituindo o individuo de seu
valor-fim, essa operacionalidade atua no intuito de impedir a confrontacdo das
verdades que sao apresentadas como unicas no decorrer da histéria” (Neves, 2020,
p.133).

Raca-cor do ponto de vista sociologico, age como fator determinante em um
conjunto de praticas que mantém uma estrutura de hierarquia social dentro de um
sistema econdmico capitalista. Seguindo os estudos de Lélia Gonzalez, para Rios e
Klein (2022, p.9) “araca é um elemento constitutivo da sociedade de classes e esta
subordinada a l6gica de distribuicdo dos lugares e dos agentes nessa estrutura social”.
A negacdo do acesso a educacao pode entdo ser encarada como um instrumento da
manutenc¢ao da hierarquia entre as racas, ja que a mesma € um impeditivo para que
as vitimas do processo de racializacdo do Brasil exercam a narrativa de sua proépria

histéria e ocupem espacos formais de ensino.

Uma vez que compreender a contribuicdo do povo negro ao longo
da histéria e re- conhecer o seu papel como sujeitos de direitos
implica ruptura com o epistemicidio® a fim de se produzirem formas
de pensar/fazer conhecimento que viabilizem a autonomia dos
individuos de modo a reverter toda forma de negacdo de sua
dignidade (Neves, 2020 p. 133)
Importante destacar que mesmo com a nhao-universalizacdo do acesso a
educacéo, o Brasil foi e ainda segue, dentro do imaginario social, como o pais “da
democracia racial”. Para compreender a definicdo deste mito construido a partir de

crengas sociais, podemos nos localizar a partir das consideragdes de Mayorga (2011):
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A mistura de racas e cores teria possibilitado a grande riqueza
cultural do nosso pais, um convivio igualitario entre esses diversos
grupos e, portanto, a auséncia de preconceitos e de qualquer tipo
de racismo, ja que o que teria fundado nossa identidade ndo poderia
ser classificado em termos de categorias raciais puras”
(Mayorga, 2011, p. 85)

Na tentativa de ndo-rompimento com a hierarquizacdo das racas, cria-se
dentro do espectro do imaginario social a ideia de que o racismo nao existe, e “se nao
h& racismo no Brasil, ndo ha a necessidade de criar mecanismos para combaté-lo”
(Tolentino, 2018, p 52). Desse modo, qualquer iniciativa que busque romper com essa
estrutura, ndo era ( e ndo €) bem recebida. Por isso muitos movimentos negros eram
vistos como uma afronta social, como foi o caso do MNU. Durante o periodo da
ditadura em 1978 (ANCESTRALIDADES, 2023) e que marcou a cidade de Sao Paulo
ocupando a escadaria do Teatro Municipal, denunciando a violéncia policial e as
condicBes precarias a que pessoas negras eram submetidas. Importante destacar
neste contexto de afronta ao racismo e sua estrutura, a influéncia de movimentos
como a Frente Negra Brasileira (FNB) no inicio do século XX, e os Movimento de
Mulheres Negras em 1980, além de diversos outros coletivos responsaveis pela luta
na democratizacdo do acesso ao ensino, a saude, moradia e tantas outras agendas
que perpassam a questdao de direitos humanos, criando assim uma nova outra
narrativa para as politicas publicas para além do conceito de humanidade branco-

europeu.

As politicas publicas em torno do direito universal de acesso ao ensino,
principalmente Superior, comecaram a ser reivindicadas pelo movimento
negro ja nas discussdes das comissfes que debatiam o processo
constituinte nos anos 1980. No entanto, s6 em 2012 a questédo das cotas
foi votada pelo Supremo Tribunal Federal como constitucional (Pires, 2022

p- 3)
Ainda estamos longe do que seria ideal para nos considerarmos um pais que
leva a educacao de forma séria. E falar de Educacgéo é necessario especificar o por
qué e para quem ela foi e esta sendo pensada.

2.2 IDENTIDADE ETNICO-RACIAL, PERTENCIMENTO E O AMBIENTE ESCOLAR.
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Os processos de racializacdo do Brasil, sob a otica de Lélia Gonzalez, sao
atravessados por interesses econdmicos 0s quais legitimam a exploracdo de povos
subalternizados ao passo que os exclui dos ambientes educacionais. Porém, o
processo de auto-reconhecimento racial e étnico passa por diferentes construcdes
histéricas e culturais, diferenciando o processo identitario de pessoas negras e

indigenas.

e Perspectiva dos povos afro-brasileiros.

Assim como Lélia Gonzalez relaciona os interesses econémicos com as
relacdes de hierarquia racial, a autora também trabalha o conceito de ideologia® dentro
do pensamento social, pautando “o mito da democracia racial” e o “racismo por

denegacao”.

O mito da democracia racial, como ja refletimos anteriormente, se refere a
faldcia de que o Brasil foi e é constituido a partir da juncdo de etnias como pessoas
negras, brancas, indigenas e de descendéncia asiatica, e que dentro dessa formacao
do pais atrelado com o processo de miscigenacdo, ha uma harmonia nas relacdes
entre os individuos. Essa perspectiva lusotropicalista foi defendida por Gilberto Freyre
(Tolentino, 2018), e que favoreceu o uso politico desse mito, ao passo que hoje segue
permeando o campo do pensamento social e a esfera das politicas publicas também.

“Racismo por denegacao” foi o termo cunhado por Lélia Gonzalez ao se referir
ao processo de ndo reconhecimento da existéncia do proprio racismo, sobretudo por
pessoas negras e indigenas, que ao serem atravessadas pelo conceito de
miscigenagéo e assimilagdo, ndo reconhecem os desdobramentos da opresséo social
e sua proépria condigao, resultando em uma agao de “alienagao dos discriminados”,
se tornando um mecanismo eficaz da manutencao do pensamento hegemobnico, “pois
impede a compreensao imediata dessas e de outras préaticas excludentes através da

ideologia racista” (Tolentino, 2018, p. 52).

Em se tratando do processo de construcdo do ego e da identidade étnico-

racial, ao relacionarmos os conceitos de mito da democracia racial e racismo por

3 Segundo Garcia (1988, p. 56) “ a ideologia para Marx age como um instrumento de dominacdo de uma classe
sobre a outra. Ela é resultante da pratica social dos homens, representa as idéias dominantes de uma dada sociedade
e de uma determinada época. Ela se generaliza, tomando as idéias da classe dominante como as idéias de todas as
classes que compdem a sociedade”.
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denegacgao com o processo de desenvolvimento do “ldeal do Ego” debatido por Souza
em “Tornar-se Negro” (1983), temos o racismo como fator fundamental a construgao
da identidade e desenvolvimento psiquico. Como debatido anteriormente na esfera
dos Direitos Humanos, existe, no imaginario social, uma ideia de que existem seres
humanos mais humanos do que outros, e quanto mais aproximada a humanidade
vinculada as possibilidades de ser e existir como um homem branco, maiores as

chances de usufruir o reconhecimento de tais direitos.

A padronizagao de comportamentos referentes a essas possibilidades de ser

e existir, sdo denominadas por Souza (1983) como Ideal de Ego branco:

A violéncia racista do branco exerce-se, antes de mais nada, pela
impiedosa tendéncia a destruir a identidade do sujeito negro. Este,
através da internalizagcao compulséria e brutal de um Ideal de Ego
branco, é obrigado a formular para si um projeto identificatério
incompativel com as propriedades biolégicas do seu corpo. Entre o
Ego e seu Ideal cria-se, entdo, um fosso que o sujeito negro tenta
transpor, as custas de sua possibilidade de felicidade, quando ndo
de seu equilibrio psiquico. (Souza, 1983, p.11)

A autora nos revela resumidamente que o ego, em geral, é construido a
partir de identificagbes normativas ou estruturantes pautadas pelo ideal de
humanidade branco. Identificac6es essas, pensando na formacéo da identidade nos
primeiros anos de vida, que inauguram o processo cognitivo da crianga, “permitindo
ao sujeito infantil o acesso a outra ordem do existente — a ordem da cultura — onde
a palavra e desejo maternos ndo mais serdo as Unicas fontes de definicdo da

"verdade" ou "realidade" de sua identidade (p. 12).

Estas instancias vdo mostrar ao sujeito aquilo que Ihe é permitido,
proibido ou prescrito sentir ou exprimir, a fim de que sejam
garantidos, simultaneamente, seu direito & existéncia, enquanto ser
psiquico autbnomo, e o da existéncia de seu grupo, enquanto
comunidade historico social. As identificagbes normativo-
estruturantes, propostas pelos pais aos filhos, sdo a mediacao
necessdria entre o sujeito e a cultura. Mediacao que se faz através
das relacBes fisico emocionais criadas dentro da familia e do
estoque de significados linguisticos que a cultura pde a disposicao
dos sujeitos.

E seqgue:

O Ideal do Ego é um produto da decantacdo destas experiéncias.
Produto formado a partir de imagens e palavras, representacdes e
afetos que circulam incessantemente entre a crianca e o adulto,
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entre o sujeito e a cultura [...] Ao sujeito negro, esta possibilidade &,
em grande parte, sonegada. O modelo de Ideal de Ego que lhe é
oferecido em troca da antiga aspiragdo narcisico imaginaria ndo é
um modelo humano de existéncia psiquica concreta, histérica e,
consequentemente, realizadvel ou atingivel. O modelo de
identificacdo normativo- estruturante com o qual ele se defronta é o
de um fetiche: o fetiche do branco, da brancura. (p. 13)

Atravessados pela condicdo do Ideal do Ego branco e pelo mito da
democracia racial, diversas pessoas negras terdo distor¢des na construcao da propria
identidade, o que resultara em seu ndo-reconhecimento enquanto pessoa negra, ou
0 acesso muito tardio a esse letramento racial. Desse modo, os aspectos da
identidade étnico-racial de pessoas negras no contexto social brasileiro estédo
atrelados a caracteristicas fenotipicas, relacionados a textura de cabelo, formato de
narizes, labios, cor de pele entre outros elementos atribuidos aos povos africanos.
Essas caracteristicas sdo geralmente destacadas em contextos de discriminacéo, e
revelam um fundamento estereotipado e ultrapassado de que s6 se é negro se tiver
tais atributos fisicos em determinado grau, ndo dando possibilidade para variacdes
crométicas nem outros aspectos genéticos, sejam eles oriundos do processo de
miscigenacao ou nao.

Essa “variagdo cromatica” € importante para a diversificacdo da
representacdo de pessoas negras, pois somos sujeitos multiplos, e por vezes esse
auto-reconhecimento é barrado socialmente, sobretudo quando o comportamento de
determinado individuo rompe com o pensamento hegemoénico sobre o que deveria ser
negro ou negra. As pessoas brancas, ao contrario, tém o direito a multiplicidade étnica
e cultural em diversas esferas (Carneiro, 2011). Por esse motivo, ser negro no
contexto social brasileiro, para além de questdes culturais ou fenotipicas, € uma
escolha politica (BRASIL, 2004).

Desse modo ndo podemos atribuir ingenuamente aos povos negros a
responsabilidade do proprio letramento racial, quando, ideologicamente, o Brasil foi
forjado dentro de uma perspectiva estereotipada e estigmatizada, que afasta os
individuos de sua propria linhagem de modo a ndo perceberem as discriminacdes e
diferencas as quais estdo sujeitos diariamente. A menos que seja uma escolha
individual e politica o0 ndo reconhecimento de tais demandas, pois nesse caso, ha a

opcéao pela denegacao.
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Perspectiva Indigena:

Um documento importante que guiou este trabalho em se tratando da tematica
indigena é intitulado “O Indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil de hoje” (Baniwa, 2006), através do Ministério da Educac¢ao (MEC)
e da UNESCO, e que foi redigido por Gersem dos Santos Luciano - Baniwa. Apesar
de haver 17 anos desde a sua publicacéo, as criticas e reflexdes abordadas seguem
correlatas a realidade brasileira.

Segundo o autor, sdo trés as perspectivas sociais em torno da identidade
étnica indigena no Brasil. A primeira decorre dos processos de colonizacdo europeia,
de romantizacdo dos corpos e culturas indigenas até entdo desconhecidas aos
europeus. “E a visdo que concebe o indio como ligado & natureza, protetor das
florestas, ingénuo, pouco capaz ou incapaz de compreender o mundo branco com
suas regras e valores” (Baniwa, 2006 ,p.35), e que sera sustentada durante muitas
décadas por romancistas, artistas e cronistas e que perdura até os dias atuais. Essa
perspectiva gera um paternalismo diante das demandas, tradigdes e costumes diante
dos povos indigenas que acarretard na institucionalizacao dos seus direitos, através
de organizacées politicas como o Servico de Protecdo ao indio (SPI) e a Fundacdo
Nacional do indio (FUNAI), que por vezes agem contra a autonomia dos povos em

acoes assistencialistas* e pouco emancipadoras.

A segunda, trata-se de uma visdo marginalizada, do indigena enquanto
selvagem, enganador, cruel e violento. Ela decorre dos processos econémicos da
colonizacdo, no intuito de instituir através do racismo, que 0S europeus conseguissem

usurpar terras e manter a estrutura econdmica de escravizacéo (Baniwa, 2006, p.35).

A terceira visdo se desenvolve em uma corrente mais progressista, e decorre
das agendas oriundas da luta pela redemocratizacdo do Brasil nos anos 1980, e que
propiciaram o0s debates sobre o reconhecimento dos direitos aos povos
indigenas,partindo de uma perspectiva mais cidada. A partir dela, foram constituidos

em lei direitos especificos as populagdes indigenas, ribeirinhas e quilombolas.

4 Assistencialismo do ponto de vista da psicologia social, onde, atendendo a grupos em vulnerabilidade « ao
desconsiderar seu desejo, infantilizamos a populacdo atendida. Desqualificamos e impomos nossos valores,
transformando-os de usuarios em assistidos. Nos esquecemos que com isso, despotencializamos esta mesma
populagdo que dizemos querer libertar. Impedimos que tomem seu proprio rumo. Talvez por ndo aceitar a
diferenca de suas escolhas, talvez para que continuem sob nossos olhares penalizados, sob nosso controle.”
(Ramminger, 2001, n.p).
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Diferentemente do processo de formacdo da identidade étnico-racial de
pessoas negras, 0 processo identitario de pessoas indigenas nao é individual e ndo
esta dissociado do reconhecimento étnico de seu povo, ou seja, € necessario que a
sua comunidade o reconheca enquanto indigena. Os fendtipos ndo séo atributos
essenciais ao processo de pertencimento étnico. Por isso, Gersem Luciano Baniwa,
afirma que a identidade indigena também € uma identidade politica, pois ndo ha uma
identidade generalizada que abrigard as especificidades de todos os povos, mas que
o reconhecimento dessa cidadania da visibilidade para esses grupos. Cidadania esta
que esta articulada com o “orgulho de ser indio®”:

E importante destacar que quando estamos falando de identidade
indigena ndo estamos dizendo que exista uma identidade indigena
genérica de fato, estamos falando de uma identidade politica

simbdlica que articula, visibiliza e acentua as identidades étnicas de
fato. (Baniwa, 2006, p. 40)

Com isso, ndo podemos tratar a formagéo da identidade étnico-racial dos
povos do Brasil por um viés étnico Unico que abarque a construcédo da identidade de
pessoas negras e indigenas, e por mais que ambos 0s grupos estejam atravessadas
por situacbes de violéncia e discriminacdo, 0S mesmos passam por processos

distintos.

Papel da escola na construcédo do ego.

Dentro do desenvolvimento intrapsiquico, como debatido por Souza (1983),
os aspectos de formacao da identidade relativos a cultura e construcdes sociais séo
posteriores ao seio familiar, onde mora o primeiro contato afetivo e de aprendizagem
da crianca ap6s o nascimento. Com isso, a escola também cumpre um papel de
construcéo e desconstrugdo na identidade do sujeito, pois, “muitas vezes, € nesses
lugares segundos, pleno de experiéncias novas, que o ldeal do Ego — cujas vigas
mestras ja foram erigidas — encontra ocasido de reforcar-se, assim adquirindo

significado e eficacia de modelo ideal para o sujeito” (Souza, 1983, p 46).

5 A nomenclatura “indio”, por mais que ultrapassada por nio representar a diversidade étnica dos povos
indigenase por vezes ser utilizada em cm contextos de discriminagdo, também ¢é utilizada como uma forma de
ressignificacdo simbdlica e de luta travada por esses povos. Dessa forma, o autor a utiliza de maneira proposital.

27



Com isso, estando inserida em contextos advindos das contradi¢cdes sociais,

a escola ao invés de romper com o pensamento hegemaonico, faz o caminho contrario:

o de conformidade, legitimacdo de preconceitos contra minorias sociais. Além de

carimbar uma Unica verséo sobre a historia dos povos negros e indigenas, ndo abre
margem para que 0S mesmos possam existir para além desses estereotipos.

As contradicbes e o0s preconceitos tém na ignorancia e no

desconhecimento sobre o0 mundo indigena suas principais causas

e origens e que precisam ser rapidamente superados. Um mundo

gue se autodefine como moderno e civilizado ndo pode aceitar

conviver com essa auséncia de democracia racial, cultural e

politica. Como se pode ser civilizado se nédo se aceita conviver com

outras civilizagbes? Como se pode ser culto e sabio se ndo se

conhece — e 0 que é bem pior — ndo se aceita conhecer outras

culturas e sabedorias? Enquanto isso ndo acontece, continuamos

convivendo com as contradigfes em relagédo aos povos indigenas.
(Baniwa, 2006, p.35)

Justamente por estar inserida diariamente em jornadas parciais ou integrais a
vida dos estudantes e docentes, a escola e os professores que nela lecionam,
possuem um peso importante na relacdo dos estudantes para com os conteudos
trabalhados, e na forma que séo trabalhados (principalmente na escolha dos termos
que referenciam os povos originarios, afro-brasileiros e africanos). Mas também,
cumprem um papel fundamental ao optarem pela negligéncia e nédo intervencéo em
situacgdes de violéncia e racismo que s&o diariamente difundidas dentro dos ambientes
escolares. O siléncio passa a ser também uma escolha politica, pois se trata de um
“siléncio como estratégia para evitar o conflito étnico” (Cavalleiro, 2000 p. 59), e diz
sobre 0 modo como nos responsabilizamos frente a desumanizacao de outros seres

humanos.

Como dito anteriormente, a escola ndo esté isolada aos acontecimentos do
mundo. Neste contexto, 0s processos educativos também ndo podem estar
dissociados das especificidades de cada comunidade e cada povo, e devem respeitar
0S aspectos culturais e regionais de modo a possibilitar a integridade desses mesmos
costumes, e a ndo-reproducédo de estereoétipos e estigmas.

Creio que a questdo fundamental diante de que devemos estar,
educadores e educadores, bastante llicidos e cada vez mais
competentes, € que nossas relagdes com o educando sdo um dos
caminhos de que dispomos para exercer nossa intervencao na
realidade a curto e longo prazo. Neste sentido e ndo s6 neste, mas

em outros também, nossas relagbes com os educandos, exigindo
nosso respeito a eles, demandam igualmente 0 hnosso
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conhecimento das condi¢des concretas de seu contexto, o qual os
condiciona. Procurar conhecer a realidade em que vivem nossos
alunos é um dever que a pratica educativa nos imp6e: sem isso nao
temos acesso a maneira como pensam, dificilmente entdo podemos
perceber o que sabem e como sabem. (Freire, 1991, p. 30)

Sendo a escola um local possivel de engajamento e rompimento com as
desigualdades, “a educagao pode contribuir para que as pessoas se acomodem ao
mundo em que vivem ou se envolvam na transformacéao dele” (Barreto, 1998, p 61), e
o trabalho docente estd concomitantemente ligado a essa escolha politica, de

desconstrucao ou de conformidade para com as contradigdes sociais.

2.3. POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS.

E importante que percebamos que os acontecimentos historicos, sobretudo
quando falamos de politicas publicas, ndo ocorrem isoladamente dos contextos a que
estdo inseridas. Com a questdo racial ndo é diferente, ja que muitos dos direitos
conquistados faziam parte das agendas de grupos que se mobilizaram nas ruas
durante anos, até que houvesse, constitucionalmente, a concretude de tais direitos.
Também, como a tematica era (e é) tratada pelos governantes no ambito da legalidade
e da implementacédo de tais politicas .

A partir das reivindicagfes levadas as ruas através da Marcha Zumbi, em
1995, ocorrida durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, as primeiras
politicas de incluséo racial passaram a ser implementadas (Duarte, s.d.), e o Brasil
comeca a debater publicamente questdes como desigualdade e vulnerabilidade
atreladas a teméatica étnica em encontros a nivel global, como a Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e formas correlatas de

Intolerancia, realizada em 2001 na Africa do Sul (Carneiro, 2011, p.18).

Dando sequéncia a esses acontecimentos, tendo o Presidente Lula tomado
posse no ano de 2003, passam a ser realizadas algumas acdes simbolicas que
impactaram positivamente a promog¢éo de politicas publicas em prol da igualdade
racial. Uma dessas agOes foi a criagdo do documento “Brasil sem Racismo”,

juntamente com uma gestdo marcada pela presenca de pessoas negras na lideranca
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de ministérios e grupos de trabalho, além da criacdo da Secretaria da Promocéao da
Igualdade Racial (que veio ao obter o status de ministério posteriormente) que contava
com a participacéo de setores ligados a mobilizagao de coletivos negros, como ONG’s

e pessoas atuantes em movimentos sociais.

Dentre essas politicas ha a aprovacéo da Lei n° 10.639/2003, que altera a Lei
n° 9.394/1996, eo parecer CNE/CP 03/2004 que institui dentro das diretrizes
curriculares nacionais, teméticas relacionadas ao Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana como obrigatérias em todos os ciclos da educacao basica. Ha a
inclusdo também do dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, como data a ser
trabalhada dentro do calendario letivo nas unidades escolares. Porém, durante a
construcéo e a provagao desta lei, o Presidente Lula vetou dois artigos: o que tornava
10% do conteudo programatico das disciplinas de Histéria e Educacéo Artistica para
serem trabalhadas as contribuicbes dos povos afro-brasileiros e africanos no
arcabouco cultural brasileiro; como também o artigo onde determinava que 0S cursos
de capacitacdo de professores tivessem a participacdo dos movimentos afro-
brasileiros, Universidades e outras organizacoes, de modo a colaborar com a
formacdo de professores (p.22). Ambos os artigos foram considerados
inconstitucionais, sendo o primeiro por ndo abarcar os valores sociais e culturais das
diversas regibes do pais, e 0 segundo por considerar que a questao da formacéao
docente estd dissociada ao conteudo da lei, sendo que a temética racial e prética

docente estdo diretamente relacionadas, como dito no capitulo anterior.

Os movimentos sociais seguem demandando a implementacdo desta lei a
nivel nacional, e - ainda bem - puderam contar com o0 engajamento de pessoas
atuantes na esfera do direito e da supervisdo dos sistemas educacionais, porém,
ainda levando em consideracédo a famosa frase “da porta para dentro é o professor
quem manda”, muitos professores optam por ndo pautarem a Educagdo para as
Relacdes Etnico-raciais dentro de seu conteldo programatico.

Professores costumam estar naquele grupo mais relutante em
reconhecer a extensao da influéncia do pensamento supremacista
branco na construcdo de cada aspecto de nossa cultura, incluindo
a maneira como aprendemos, o contetido do que aprendemos e o
modo como somos ensinados. Muito do processo de
conscientizacdo em relagdo a questdo da supremacia branca e do

racismo esta voltado a ensinar como o racismo é e como ele se
manifesta no nosso dia a dia. (hooks, 2018, p.52)
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Por isso a necessidade de formagGes permanentes® para professores, além
da supervisédo constante de gestores e supervisores de ensino para a averiguacao do
cumprimento de tal lei, a fim de ndo ser na pratica uma questdo de escolha, mas sim,
de comprometimento na oferta de tais conteudos para os estudantes.

Para instituir especificamente o que deve pautar o curriculo pensando na
promocdo da Educacdo para as Relaces Etnico-raciais, ha a criacdo do Parecer
CNE/CP n° 3/2004, que traz Petronilha Gongalves e Silva como relatora. Petronilha
atuou como conselheira da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo entre os anos de 2002 a 2006, e trouxe neste documento questdes
orientadoras ao trabalho docente e a implementacao da Lei 10.639/03.

O Parecer CNE/CP n° 3/2004 foi publicado em 17 de junho de 2004, e pauta
questdes importantes como a necessidade de diversificagdo dos curriculos (os quais
nos aprofundaremos nos préximos capitulos), como também a oferta de estudos e
atividades que articulem diariamente a Educacéo para as Relac6es Etnico-raciais
abarcando também, além dos povos afro-brasileiros e africanos, a contribuicdo dos
povos indigenas, europeus e de descendéncia asiatica na diversidade cultural do
Brasil. Também, seguindo as determinacfes do art. 26A da Lei 9.394/1996, abre
margem para a participacdo comunitaria nas tomadas de decisdo das atividades
trabalhadas nas escolas, pois parte de um principio de uma gestdo democratica que
trabalha os contextos sociais a que a instituicdo escolar esta inserida, e nao isolada.

O Parecer também institui as diretrizes curriculares em acdes distribuidas em
trés principios, sendo eles:

e “Consciéncia politica e Histéria da Diversidade do Brasil” - o qual ira abarcar a

contribuicdo étnico-cultural dos povos indigenas e africanos; além da compreenséao a
igualdade de direitos da pessoa humana; a superacdo da indiferenca, injustica e
desqualificacdo atribuidas aos povos indigenas e afro-brasileiros; além da
desconstrucdo através de andlises criticas com o objetivo de abolir reproducdes de

racismo e discriminacdo que se difundiram através do mito da democracia racial.

® Para Paulo Freire, “a formag&o permanente pressupde que o formador e o formando compreendam-
se como seres inconclusos e que essa € uma condicdo humana que impele o homem a se enveredar,
curiosamente, na busca pelo conhecimento de si e do mundo. Freire considera que essa é uma vocagao
ontoldgica e que, ao perceberem que o destino néo esta dado, o0s sujeitos possam, cada vez mais, ser
capazes de (re)escrever suas historias, contribuindo para a mudanca da ordem social injusta que
desumaniza e oprime” (Saul, 2016, p.25)
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Também pauta o subsidio informativo de professores e pessoas da sociedade civil os

quais ndo estao a par dos debates em torno dos estudos das relacbes étnico-raciais

e “Fortalecimento de identidades e de Direitos”: pauta a necessidade do

fortalecimento de identidades, do acesso a historicidade negada ou distorcida;
extinguir de forma critica com as imagens negativas veiculadas nos meios de
comunicacdo atreladas aos povos indigenas e negros; o combate a violéncia e a
privacdo de direitos; ampliacdo do acesso a informacdo pautando os estudos das

relacBes étnico-raciais sobretudo em areas rurais e em zonas periféricas.

e “Acdes educativas de combate ao racismo e discriminacdes”: orienta para a

valorizagc&do do ensino-aprendizagem de alunos e professores pautando as relagdes
étnico-raciais, sobretudo nas relacfes interpessoais de pessoas pertencentes a etnias
diferentes; acdo critica de coordenadores e orientadores pedagodgicas quanto a
materiais ultrapassados com reproducdes racistas, a fim de corrigi-las; espacos para
a co-responsabilizacédo de todos pertencentes a comunidade escolar, frente as acdes
gue devem ser tomadas para a criacdo de um ambiente que pauta e condiciona para
a diversidade étnica; além da valorizacdo do patriménio e da memaria cultural afro-
brasileira, e da participacdo do Movimento Negro nas acdes difundidas pela escola e

na elaboracéo dos Projetos Politicos Pedagdgicos.

Além destes trés principios, fundamenta o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira através de diferentes meios, de modo a articular o passado, presente e
futuro evitando distor¢des. Também defende o ensino-aprendizagem através de
outras formulagcbes nédo-tradicionais de ensino, valorizando as filosofias africanas e
suas simbologias e estruturas conceituais, sobretudo no que diz respeito as
contribuicdes dos povos africanos as filosofias ocidentais, promovendo o dialogo de
modo a integrar todos da comunidade escolar, e ndo somente os alunos.

O documento deixa claro que orienta para acdées que mudem o curso do
imaginario social brasileiro, onde “mostram exigéncias de mudanca de mentalidade,
de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como das
instituicdes e de suas tradi¢des culturais” (p. 11).

Quatro anos apoés a publicacdo do parecer, e a mobilizagdo dos movimentos

sociais e organizacdo dos povos indigenas, percebeu-se a necessidade da inclusdo
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do estudo da histdria e cultura indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, alterando a Lei 9.391/1996, a partir da aprovagao da Lei 11.645/2008. O
conteudo programatico entdo, com a nova redacao do Art 26A, devera incluir os
diversos aspectos da histoéria e da cultura que caracterizam “a formagao da populagao
brasileira a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o0 negro e o indio na formacé&o da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil”, e devem ser ministrados em todos os ciclos de ensino da Educacéo Basica,
em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Historia. (BRASIL, 2008).

Ainda que, depois de muita luta, haja resisténcia por parte dos supervisores,
gestores e professores no exercicio e implementacao destas leis, ndo podemos deixar
de legitimar a sua importancia na democratizacao do ensino e na formacgao geracional
de estudantes e professores que, ainda longe do ideal, tiveram acesso a um viés nao-
tradicional da Historia dos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros, como mostra
0 estudo realizado por Nogueira, no estado do Ceara, no ano de 2020. O projeto
obteve resultados positivos ao articular a acao coletiva de professores e estudantes
de escolas publicas do municipio de Capistrano. Ao assumirem a contribuicdo
histérica, econémica e cultural desses povos, desenvolveram uma formacao integral
gue pauta as relacdes étnico-raciais como essenciais para a construcao de uma
sociedade mais justa e diversa.

Com isso, devemos olhar mais a fundo o que antecede o trabalho pedagdgico
docente, e repensarmos sobre a construcdo dos conteudos a serem trabalhados

dentro das salas de aula.
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3. GESTAO, FORMACAO E CURRICULO: Pela concretude de uma Educacdo

Antirracista e Emancipadora.

A partir dos estudos pautando modernidade e colonialidade, entende-se o
epistemicidio como uma forma de manutencdo da violéncia em espacos onde se
prevé a producao de conhecimento. Como debatido por Candau e Oliveira (2010, p
23), existe um movimento intitulado “geopolitica do conhecimento”, onde, dentro do
viés da modernidade européia, os conhecimentos, teorias e metodologias validos para
a pesquisa cientifica, sobretudo nos estudos sobre educacéo, sdo os que advém dos
pesquisadores europeus e convencionalmente sédo tidos como universais, eliminando
a possibilidade de desenvolvimento de outras epistemologias.

No que isso tange os ambientes de formacdo continuada nas escolas, sob
responsabilidade da equipe gestora (especificamente na realidade brasileira sob o
olhar da coordenacéo e orientacdo pedagogica) € a falta de oferta de conhecimentos
“outros”, cotidianamente negligenciados e pouco debatidos.

Nos momentos de formacao os quais participei durante esses quase 8 anos
atuando em escolas, comumente me deparava com autores e pesquisadores sob uma
tentativa de escolha por uma “tendéncia pedagoégica”’ ideal, onde a gestéo optava por
seguir pautando os conteudos programaticos. Tudo isso ocorria sem um olhar critico
e emancipador do ponto de vista da préatica docente. Com isso, ha a auséncia de
autores, pesquisadores e outros tipos de produtores de conhecimento que pautem a
defesa da diversidade pluriétnica nos contetdos e ambientes escolares.

Também, além da falta de oferta, h& a utilizacdo dos espacos de formacao
para organizacoes alheias ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, e
pela alta demanda de tarefas desempenhadas por professores e coordenadores, as
formacdes passam a ter um cunho de iniciativa pessoal, dependendo de cada
professor, individualmente, ter a consciéncia de “correr atras” de preencher essas
lacunas (Franco; Gongalves, 2013, p. 65). Por isso, questdes como espaco, tempo, e
as burocracias que rondam os espacos formativos antecedem a descolonizacdo dos
curriculos nos ambientes escolares. Questdes essas atribuidas a ma administracédo

publica do ensino, que vislumbra uma gestdo cumpridora de metas, e professores

" Tendéncias pedagdgicas em um viés epistemoldgico, que orientam o trabalho cientifico e as praticas
educacionais. A exemplo das pedagogias tradicionais e progressistas.
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romantizados, onde ndo se condiciona espacos para analises criticas e de preparo
para praticas significativas.

Desde o taylorismo (1930), o trabalho tem como padrdo de exceléncia a
mecanizacao, o ato de repeticdo acelerada, e a padroniza¢céo de processos, e nao se
preocupa com a formacéao e atuacéo subjetiva e social dos individuos. Isso acaba por
trazer uma onda positivista para o campo educacional. A conformidade ndo da
margem para outras possibilidades que valorizam o desenvolvimento da praxis social
e educativa (acao, reflexdo, acéo). Tanto o educador, quanto o aluno, passam a ser
meros coadjuvantes de um sistema criado para a manutencdo do capital e as
desigualdades promovidas por ele (Alves, 2010).

Mas qual seria entdo a relacdo do curriculo com as pautas de formacgdes

continuadas ou permanentes? Para Sacristan:

Desde suas origens, 0 curriculo tem se mostrado uma invencao
reguladora do contelido e das praticas envolvidas nos processos de
ensino e aprendizagem; ou seja; ele se comporta como um
instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizacao, a
vida nos centros educacionais e praticas pedagdgicas, pois dispde,
transmite e impde regras, normas e uma ordem que s&o
determinantes. Esse instrumento e sua potencialidade se mostram
por meio de seus usos e habitos, do funcionamento da instituicéo
escolar, na divisdo do tempo, na especializagdo de professores e,
fundamentalmente, na ordem da aprendizagem ( 2013, p. 20).

Dessa forma, o curriculo € o que fundamenta e orienta 0s objetivos e as
praticas educativas.

Ainda que remontem questdes desafiadoras, os espacos que “sobram” para
os momentos de formacao coletivas geralmente intitulados como HTPC’s (hora de
trabalho pedagdgico coletivo) ou ATPC’s (aula do trabalho pedagdégico coletivo)

também sao atravessados por uma escolha politica, e € o que sustenta a utilizacao

de um curriculo que ndo pauta a diversidade.

Na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira
tensa valores, ideologias, simbolos, interpretagbes, vivéncias e
preconceitos. Nesse contexto, a discriminacdo racial se faz
presente como fator de seletividade na instituicdo escolar e o
siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se
expressa. N&o se pode confundir esse siléncio com o
desconhecimento sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E preciso
coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da
democracia racial e sua expressédo na realidade social e escolar.
(Gomes, 2011, p. 107)
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Por esse motivo, gestores e professores devem ser instigados por aqueles
que defendem uma Educacéo para as Rela¢6es Etnico-raciais, de modo a trazer a
tematica para dentro dos espacos formativos.

A pensadora bell hooks (2013) intitulou esse movimento de rompimento de
barreiras ou a agao de “furar a bolha”, como “Diadlogos para a construgdo de uma
comunidade pedagdgica”. Ela nos diz que “A pratica do didlogo é um dos meios mais
simples que n@s, professores, académicos e pensadores criticos, podemos cruzar as
fronteiras. [...]” (hooks, 2013, p. 174). Sao passos dados diariamente, na defesa de
uma construcdo conjunta que desafia 0 pensamento hegemdnico e nos coloca frente
aos desafios que os problemas sociais nos condicionam dentro da nossa pratica

formativa.

Para discutir o processo de descolonizacdo dos curriculos é
necessario repensar o processo da formacéo docente de modo
particular os de forma continuada que segundo Cabral (2020),
frente a um pensamento Unico e avassalador é preciso “adaptar ou
simplesmente desconstruir e renegar conceitos que nos foram
“ensinados” e que nos utilizamos muitas vezes sem ponderagdes,
mesmo n&o adequando a realidade dos alunos e dos profissionais”
(Aravjo; Macédo, 2021, p.4).

Araujo e Macedo dispéem de uma conotacdo proposital ao sugerirem um
sistema de formacdo descontinuada, de modo a enfrentar etimologicamente a
padronizacdo de formacdes docentes sustentadas em um viés positivista. Defendem
que é “preciso descontinuar a formacao que tem como principio um curriculo que
difunde um conhecimento hierarquizado e colonizado” (Araujo, Macedo, 2021, p.4).
Desse modo, ao enfrentar um sistema linear Unico da histéria dos povos, onde séo
legitimados processos de estigmas e estereétipos, garante-se uma atualizacéo
frequente frente aos estudos das relagdes étnico-raciais. E questionam quanto a
formulacéo dos curriculos: “Quando o negro é construido como o “outro” pelo colonial
€ necessario que nos perguntemos: quem sdo 0s que nos colonizaram? E nas,
continuamos colonizando?” (Araujo, Macedo, 2021, p. 5).

Devemos ser pragmaticos ao conceber que um novo olhar para a Educacao
para as Relac6es Etnico-raciais deve estar inserido nos curriculos das escolas, onde
deverédo estar fundamentados por um Projeto Politico Pedagogico que defenda uma
educacdo para a diversidade. Curriculo este que ndo paute somente as datas

comemorativas de 19 de abril, 13 de maio, ou 20 de novembro, onde ainda se sustenta
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a ideia de que as contribuicbes dos povos indigenas e afro-brasileiros se deram
somente do ponto de vista do processo de escravizacdo, sem dar abertura para
compreendermos as multiplas concepc¢des de mundo desses povos, enquanto arte,
religido, alimentacdo, muasica, economia e tantas outras manifestagfes culturais que
deixamos escapar aos olhos, ao nos concentrarmos apenas em um unico viés da
histéria, para “cumprir o que sugere a lei”. Como vimos anteriormente, o Parecer
CNE/cp 03/2205 estipula em eixos uma educacao diaria e integral que implemente a
legislacdo de maneira significativa nos ambientes escolares.

Pensar em novas maneiras de educar exige coragem para enfrentar as
estruturas colonizadoras e tradicionais de ensino, que visam somente o mercado de
trabalho e acabam influenciando diretamente a nossa concepgdo de ensino-
aprendizagem e de curriculo. Com isso podemos nos perguntar: por qué ndo um
curriculo que paute a compreensdo do Povo Takua de producdo de conhecimento?
Um curriculo fora das imposi¢cées convencionais, que podem estar articulados com
projetos como as “Escolas Vivas™, por exemplo. Em didlogo com Ailton Krenak,

Cristine Takua reflete:

“[...] Criou-se essa ilusdo de buscar através da letra e dos nimeros
um conhecimento superior, sendo que os saberes e fazeres brotam
da nossa prépria médo, que é uma flor. Essa flor nos possibilita
produzir muita coisa: um cesto, um tecido, uma panela. As méos
ndo produzem so6 letras e nimeros. E 0 que mais me incomodou
durante o tempo em que estive na escola foi perceber que a escola
se restringe a letras e nimeros. E isso faz com que as criangas
percam, ndo totalmente, mas que percam a memoria da
criatividade, da poténcia criativa. O fazer as coisas adormece dentro
delas. Entdo, o proprio didlogo sobre as narrativas, o produzir
desenhos, praticar outras formas, ficam adormecidos quando é
obrigatério saber ler, escrever e contar nimeros. Mas sera que todo
mundo veio ao mundo para saber ler e escrever? As vezes, eu me
pergunto sobre isso. Ha pessoas que tém mais facilidade de tocar
uma flauta do que escrever um texto, e esta tudo bem. Porque o
sopro da flauta comunica muitas linguagens e narrativas que as
palavras jamais dariam conta de descrever.” (2022, p. 2)

Defender o rompimento de estruturas exige uma visdo critica constante.
Candau e Oliveria nos mostram que o processo da decolonialidade age na medida
em que exp0de a colonialidade do saber e, simultaneamente, expde a colonialidade do

ser, possibilitando assim “a mobilizagdo em torno das questdes veladas do racismo

8 Escolas Vivas é um projeto desenvolvido pela organizagio Selvagem Ciclo, onde séo incentivados quatro centros
de formacdo de transmissao de saberes tradicionais, com o0s povos Huni Kuin, Tukano, Maxakali e Guarani Mbya,
onde também ha a publicagdo de cadernos além de conversas disponibilizadas no YouTube.
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presente nas praticas sociais e educacionais no nosso pais” (Candau, Oliveira, 2010,
p. 37). Essa visao critica € fomentada quando temos agentes engajados, professores

e gestores, com a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e Educacio Antirracista.
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4. ARTE E MEMORIA: DAS FORMACOES PARA A SALA DE AULA

A minha inquietacéo instigou a necessidade de ir a campo para trazer o olhar
de professores e gestores, pautando as suas experiéncias em ambientes formativos
e 0 seu acesso a ambientes culturais; além da relacéo de interesse em frequentar os
ambientes culturais, com suas praticas docentes, e o0 uso da Arte para a
implementacg&o do artigo 26A da LDB e as DCNERER.

Desse modo, foi pensada a aplicacdo de questionérios como ferramenta de
coleta. A pesquisa se deu através do envio de formularios via Google Forms® durante
0 més de setembro de 2023, com a adesé&o de 22 educadores, atuantes dentro do
Estado de S&o Paulo, de modo a criar um raio de similaridades e/ou disparidades mais
palpaveis para o desenvolvimento da pesquisa, pensando na realidade regional. Esta
pesquisa foi viabilizada através de e-mails e grupos de Whatsapp de educadores que
atuam ou possuem contato anterior com a pesquisadora na regido de Sorocaba, e,
por este motivo, os dados tendem a favorecer a regido da cidade nas respostas.

Com o interesse inicial em adentrar o processo formativo académico, extra-
académico e de formacfes continuadas, também foi possivel relacionar as interacdes
desses profissionais com ambientes culturais com a atuacdo em sala de aula,
objetivando confirmar ou confrontar o uso da Arte como instrumento, pautando as

RelagBes Etnico-raciais, dentro do processo formativo de educadores.

4.1. RESULTADOS DA PESQUISA.

Dentro da amostragem, houve a participacédo total de 22 educadores, sendo
12 pessoas autodeclaradas brancas, 7 autodeclaradas como pardas e 3 como pretas.
Destas, apenas 2 se identificam como homens cisgéneros, e as mulheres cisgénero
correpondem entéo a 95,4% do total de entrevistados.

Duas pessoas ingressaram no magistério entre 1980 e 1990; 7 pessoas entre
1990 e 2000; 5 entre 2000 e 2010; e 8 entre 2010 e 2022. 40,9% dos entrevistados
atuam na rede estadual, 50% da rede publica municipal e 9,1% da rede

particular/conveniada.

® Google Forms se trata de uma ferramenta do grupo empresarial Google, onde s&o organizados formularios online
e de interacdo simultanea. Os usudrios ao responderem o questiondrio, terdo os dados das respostas
automaticamente computados para consulta, gerando graficos e/ou tabelas, auxiliando o criador do questionéario
a ter uma melhor visualizagdo do contetido coletado.
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Em qual rede?
22 respostas

@ Municipal
@ Estadual
Particular/Conveniada

(tabela 1)

No total, 36,4% sao atuantes na Educagao Infantil, 31,8% no Ensino
Fundamental I, 45,5% no Ensino Fundamental Il, 27,3% no Ensino Médio e 4,5%
atuantes na Educacéo de Jovens e Adultos.

4- Em que nivel de ensino leciona ou gere atualmente?

22 respostas

Educagéo Infantil 8 (36,4%)
Ensino Fundamental | 7 (31,8%)
Ensino Fundamental Il 10 (45,5%)
Ensino Médio 6(27,3%)
EJA 1 (4,5%)
0 2 4 6 8 10

(tabela 2)

Cerca de 81,8% atuam na cidade de Sorocaba, enquanto 19,8% atuam na
capital ou em cidades da regido metropolitana de S&o Paulo. 40,9% atuam na rede
estadual de ensino, 50% na rede municipal e 9,1% na rede particular e/ou conveniada.

No total 6 pessoas estdo a frente da gestédo escolar.

Em se tratando da Arte, cerca de 40,9% respondeu que obteve uma formacéao
académica ou extra-académica que pautasse os estudos da Arte ou Arte-Educacao.
N&o h& uma relacao direta com a data de entrada no magistério com o acesso a estas

formacdes especificas, havendo variacao entre as respostas.

6- Vocé teve uma formagao escolar ou académica ou extra-académicas que pautasse os estudos

da Arte/Arte-educagao?
22 respostas

® sim
® NAO

40,9%

(tabela 3)
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Quando questionados sobre o0 acesso a ambientes culturais, 11 responderam
que costumam frequentar museus e centros culturais, 5 responderam que né&o
frequentam tanto quanto gostariam e 6 nao responderam. A maioria nao costuma
frequentar slams, mas sim shows e espetaculos. Metade dos entrevistados participam
de oficinas de arte e cerca de 77,3% costumam levar os conteudos que viram dentro
desses espacos listados para dentro da sala de aula.

Cruzando os dados foi possivel perceber que hd uma padronizagdo dos
resultados: aqueles que mais frequentam espacos culturais advém dos cursos de
Pedagogia ou de Licenciatura em Historia e Artes. Os educadores que tiveram
formacdo em outras areas do conhecimento costumam frequentar shows e
espetaculos somente, e atuam em maioria na rede estadual de ensino.

Também foi possivel observar que aqueles que tiveram uma formacao
académica ou extra-académica pautando a Arte ou Arte-educagcdo continuaram a
frequentar espacos de fomento a Arte e a Cultura.

Quando guestionados sobre o processo formativo dentro das instituicdes, 16
pessoas responderam que nao houveram formacdes voltadas para Arte ou Arte-
Educacdo. 6 responderam que sim, porém, destas, 3 responderam que se trata do
incentivo para a autoformacdo; e 3 responderam que houveram iniciativas
institucionais promovidas pela secretaria da Educacdo, ou parcerias com museus
proximos as unidades escolares. Nao houve relacdo com a cidade de atuacdo com o
processo de formacéo e frequéncia em ambientes culturais, mas sim, a diferenca das
redes municipais para as estaduais.

Através da pergunta “O que vocé acha que seria necessario para que vocé
consiga desenvolver estudos e frequentar ambientes que desenvolvam diversos tipos
de Arte? Como isso impactaria o seu trabalho, pensando na faixa etaria com que
atua?” Cerca de 40,9% dos entrevistados responderam que gostariam de mais
incentivo, e de politicas publicas envolvendo Arte e Cultura e formacdo de
professores. 45,5% responderam sobre a necessidade de mais incentivo financeiro,
mais tempo habil e disponibilizacdo de espacos publicos acessiveis para serem
trabalhados temas ligados a Arte. De todos, 36,6% ao discorrer na resposta pautaram
a necessidade de dialogar dentro dos ambientes de formacdo nas escolas, a Arte
como possibilidade pratica, inclusive estando em contato com pessoas e instituicoes

gue valorizam essa tematica.
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Sobre a Lei 10.639/03, 100% dos entrevistados responderam que conhecem
esta lei. Enquanto o uso da Arte para a implementacao do Ensino de Histoéria e Cultura
Afro-brasileira e indigena nas escolas, muitas respostas trouxeram ideias e sugestdes

praticas, as quais discorreremos a seguir.

4.2. LACUNAS, CAMINHOS E ABORDAGENS POSSIVEIS.

Com a coleta de dados é possivel visualizar a dificuldade do fomento de
letramento artistico de professores e gestores por parte do poder publico. Assim como
discutido no capitulo “Gestdo, Formagao e Curriculo”, o cumprimento de metas e
contetdos programéticos e a falta de tempo e incentivo para a formacao docente,
jogam os educadores para um caminho da auto-formacé&o. E assim como mostram os
dados, se ndo ha uma experiéncia prévia dentro da graduacdo ou em cursos extra-
académicos que pautem as Artes, dificilmente esse profissional tera interesse em
frequentar esses diferentes espacos de manifestacdes artisticas e leva-los para
dentro da sala de aula.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, as respostas foram analisadas de
acordo com as informacdes disponibilizadas no formulario, de modo a contribuir para
a nossa reflexdo. Apesar do niumero de entrevistados, ndo ha como afirmar com
certeza o cenario a partir da amostragem, tendo em vista que pode se tratar de
caracteristicas especificas deste grupo. Porém, destaco que a pesquisa pbéde servir
como um observatdrio inicial para futuras investigacoes.

Para cada entrevistado foi atribuido o nome de uma cor, para facilitar a
compreensao.

As trés perguntas finais do questionario foram importantissimas para elaborar
os resultados: Ao perguntar “As instituicbes onde vocé ja trabalhou/ trabalha
promoviam formagdes pautando as Artes ou incentivaram a auto-formagao dos
profissionais para as Artes? De que maneira?”; “O que vocé acha que seria necessario
para que vocé consiga desenvolver estudos e frequentar ambientes que desenvolvam
diversos tipos de Arte? Como isso impactaria o seu trabalho, pensando na faixa etaria
com que atua?” e “Como vocé acha que as Artes podem contribuir para o exercicio da

lei 10639/03?” foi possivel destacar dois caminhos complementares para reflexao: o
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de incentivo, sensibilizacdo e responsabilizacdo com o processo formativo; e a
Arte como fio condutor dos processos.

Sobre a dificuldade de incentivo e sensibilizagdo de educadores frente ao
processo formativo através das Artes, o entrevistado “Azul” traz em dado momento a
necessidade do “empenho do grupo de professores. E necessario pensarmos
como realizamos o convite para o grupo de educadores, ndo como uma
obrigacdo ou convocacgédo, para que se disponham a viver experiéncias. Na
nossa escola, constantemente fazemos as reunides pedagogicas em Museus/
Espacos Culturais. E estas acOes tém reverberado nos projetos e producdes
das criangas.”

Como entdo sensibilizar o outro para que esteja aberto para viver novas
experiéncias de ensino e aprendizagem?

Enquanto o processo de experienciar algo novo, Larrosa (2011) denomina
como “principio de alteridade”, que se resume a essa nossa capacidade de ser
atravessado por experiéncias que ndo nos implicam, em esséncia, pois ndo fazem

parte daquilo que estamos acostumados a dialogar.

Nao h& experiéncia, portanto, sem a aparicdo de alguém, ou de
algo, ou de um isso, de um acontecimento em definitivo, que é
exterior a mim, estrangeiro a mim, estranho a mim, que esta fora de
mim mesmo, que ndo pertence ao meu lugar, que nao esta no lugar
gue eu lhe dou, que esta fora de lugar. (Larrosa, 2011, p.6)
Muitos entrevistados trouxeram a dificuldade de acessar e vivenciar espacos
artisticos, de modo a enfrentar as barreiras com a falta deste letramento artistico,
assim experienciar perpassa a capacidade de ser complementado com algo que
inicialmente ndo nos pertence. O “fazer artistico”, fora dos moldes europeus, também
implica a valorizacao estética e dialética de outros povos, de modo a se revelar como
"multipla, ativa, participante e coletiva" dentro da esfera da vida social (Portes, 2015),
0 que pode ocorrer de muitas vezes sermos implicados a nos rever e reavaliar
conceitualmente ao que entendemos enquanto “Arte”. Faz parte do ser atravessado
por esse “algo outro”, como diz Larrosa, que nos mobiliza a refletir e contextualizar o
nosso local de desconforto ou de assimilagédo frente ao que nos é apresentado.
Esse “algo outro” que pode estar atrelado a uma mudanca de ambiente,

apresentacao de novas abordagens, linguagens e instrumentos que podem vir a fazer
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parte dentro dos ambientes educacionais. Por isso a necessidade de ampliar o acesso
a outras linguagens e culturas para que se desenvolva esse trans-letramento artistico.

“‘Amarelo” complementa sobre a necessidade de “mais incentivo do poder
publico, mais formacbes a respeito. Tive uma Orientadora Pedagdgica que
organizava passeios culturais em datas como Dia dos Professores por exemplo,
paraque ndo precisassemos nos ausentar da escola. Tais passeios enriqueciam
nossas vivéncias. Mas sao iniciativas impares que ndo recebem apoio do poder
publico etudo é custeado dependendo da situacéo financeira de cadaum, o que
acaba ndo atingindo a todas as pessoas.”

Ambos os entrevistados defendem a possibilidade de formacdo em ambientes
culturais, de modo a complementar a vivéncia artistica de professores e gestores,
juntamente com o incentivo do poder publico na garantia do direito ao acesso a esses
espacos. Com a dificuldade de tempo habil dentro da carga horaria docente
apresentada pelos entrevistados, houve a sugestdo da possibilidade de migracao do
ambiente de formacao dentro dos dias letivos do ano em que ndo h& a presenca dos
alunos (a exemplo das RAEA'’S - Reunides de Avaliagao de Ensino Aprendizagem, no
municipio de Sorocaba) para ambientes culturais, o que pode ser um caminho para
repensarmos, coletivamente, as praticas educativas.

“Vermelho” reafirma essa possibilidade, ao nos dizer que “O MASP realizou
por 2 anos a Formacgao para professores “Travessia Transatlantico”. E a partir
de quadros/ obras, pudemos nos reavaliar.” Espacos culturais, portanto, se
mostraram bastante significativos na instrumentalizacéo de processos formativos e de
ensino-aprendizagem para os entrevistados.

A nivel estadual, segundo os dados apresentados, € a rede que mais carece
de educadores que tenham a oportunidade de frequentar e vivenciar espacos
culturais. Pensando que se tratam de disciplinas com formacgdes especificas, onde
muitos docentes ndo vém especificamente das licenciaturas, e onde muitas vezes 0s
coordenadores cuidam de uma demanda gigantesca em numero de alunos e
professores, ha uma lacuna no processo de orientacdo dos momentos de formacéo.
Com isso, “roxo” nos diz: “Acredito que se tivéssemos por parte do 6rgéo
responsavel pelas educacdo estadual, e sem restricdes, ofertassem aos
professores a possibilidade de vivenciar as mais diversas praticas no campo da
arte todos ganhariam, alunos e professores”. Ha a defesa de politicas de formacéao

que articulem diversas praticas além das pedagogias convencionais, de modo a
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demandar essa responsabilidade do poder publico. “Ocre” trouxe em dado momento:
“Considero que minha formacao inicial (Pedagogia na UFSCar Sorocaba de 2014 a
2018) nao tenha contribuido muito com o trabalho para as relagées étnico-raciais. Na
realidade tenho diversas criticas ao curso de Pedagogia, que é muito amplo, e acaba
nao trazendo aprofundamento para nenhuma area, formando docentes que podem
atuar em diversas frentes de forma com conhecimentos superficiais. A professora que
sou hoje, creio eu, tem mais a ver com as experiéncias pessoais que tive na minha
formacgao enquanto pessoa do que a relevancia da graduagao em si. E percebo isso por
conta dos colegas de sala que tive, que mantém praticas colonizadoras e alienantes
mesmo tendo se formado num curso que estimula a criticidade.” Importante ressaltar
que a disciplina voltada para Relacdes Etnico-raciais é considerada obrigatéria no
curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar somente a partir do ano de 2023
quando a nova matriz curricular aprovada no Conselho Universitario realizado em 27
de outubro de 2016 passa a entrar em vigor, depois de muita luta e reinvindica¢des
por parte do Movimento Negro, coletivos e professores. Até entado, a disciplina era
optativa.

Pensando na Arte como “fio condutor dos processos” (conceito trazido por
“laranja”), ao relacionarmos os estudos da Arte como possibilidade pratica da
implementacdo da Lei 10.639/03 nas salas de aula, cerca de 5 entrevistados
trouxeram que a Arte pode contribuir para a valorizacdo da memoéria histérica, e da
diversidade étnica e cultural dos povos afro-brasileiros. Entre eles, “verde” explicita
que “A Arte conta a historia de um povo. Quando conhecemos essa historia,
essa relacdo se fortalece, se humaniza, se incorpora. Acredito que a Arte, com
muita poténcia, pode contribuir para legitimarmos a luta antirracista, assim
como desconstruir preconceitos e propagar conhecimento.” Seguindo a mesma
linha, “Rosa” complementa que “as artes podem e devem ser uma das portas pela
qual atemaética da Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais entram em sala de
aula, ampliando repertério e oferencendo referéncias diversas aos estudantes”.

Outros 5 entrevistados trouxeram a possibilidade do uso de outras linguagens
como pinturas, musicas, dangas, fotografias, além do uso de diferentes materiais
lidicos em sala de aula. Partindo do principio da valorizagdo das filosofias nao
ocidentais para a construgao de um viés antirracista, como disposto nos principios do
Parecer CNE/CP 03/2004, Nascimento (2020) discorre:
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Podemos pensar, também, no principio do axé como uma fonte de
influéncia para a construgdo de uma escola dialdgica,
potencializadora de vida, do coletivo, da solidariedade e da ética,
uma vez que o trabalho pedagdgico carece de discussdo e
envolvimento por parte dos estudantes. Promover a circularidade
das informagdes e a ludicidade das praticas nutre as agdes que
transcorrem ao longo dos encontros-aulas. Muitos sdo os suportes
que podem fazer emergir uma experiéncia com tematicas étnico-
raciais. O fio condutor pode ser uma cangéo, um pedago de tecido,
uma receita culindria ou medicinal, um verbete, um conto ou um
mapa (Nascimento, 2020, p. 12).

Adentrar a esse universo de valores e concepg¢fes de mundo através das
producdes artisticas e culturais desses povos, nos ajuda a perceber outras
experiéncias de vida, de construcfes e organizacdes sociais. Assim como trazido por
Portes (2015, p. 8), “O individuo deu um sentido para a arte produzida na sociedade
em que estava inserido e a arte, carregada de significados, deu, também, a sociedade
e ao individuo, um conjunto de valores especificos”. A Arte, olhada por esse prisma,
fundamenta e aprofunda conceitos fora do viés do colonizador, de modo a referenciar
de maneira visual, gréfica, auditiva e/ou tatil parte dos valores fundados dentro
daquele grupo a que se refere.

Porém, nao se trata de simplesmente trazer objetos, musicas e etc para a sala
de aula sem que haja uma intencionalidade por trds. Em se tratando especificamente
do uso da Arte como um instrumento na construgao de um olhar critico e emancipador
no desenvolvimeto de uma Educacéao Antirracista, ndo deve ser trabalhada de modo
vazio, sem que o educador esteja engajado para debater o uso desses materiais fora
de um viés tradicional, com aprofundamento e criticidade. E caso nao tenha
conhecimento prévio, que esteja aberto a uma investigagdo em parceria com 0s
estudantes.

Para esta tematica foi possivel elencar duas respostas dentro da pesquisa:
que a mesma pode ser utilizada “de forma a naturalizar a existéncia de um viés
afrocentrado e decolonizador das relagbées sociais.” e que “as Artes podem
contribuir com os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, por meio dos diadlogos entrecruzados dos diversos tipos de Arte e 0
curriculo. A partir da perspectiva de curriculo como processo de constituicao
de sentidos e significados, lugar onde as lutas contingenciais sao travadas,

dentro e fora da escola.”
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Relacionando esse discurso com o0s estudos criticos das Artes e da
preservagao da Memoaria, Tedesco (2011), referenciando Namer (1986) afirma que “a
memoria coletiva ndo é ressurreicdo ou um reviver puro do passado enquanto tal,
mas, sim, reconstrucdo em funcao do presente”. Portanto, a memoria por traz dessas
producdes também é pragmatica, constroi sentidos e significados para aqueles que
remontam as suas interfaces.

Sendo 0 museu e centros culturais muitas vezes colocados como espagos
‘responsaveis” por trazer elementos histéricos, onde muitos educadores levam
materiais e praticas educativas para dentro das salas de aula, devem também passar
por um olhar minucioso. Thiago Consiglio, ao apontar para “O procedimento de
tradugao: Diversidade e Educagdo nos Museus de Arte” (2018), traz elementos
importantes ao refletirmos sobre a funcdo dos ambientes culturais para a construcao

de um pensamento critico e dialético:

Segundo o filésofo francés Jacques Ranciere (2012, p. 19), tanto
no cenario das artes como no do ensino, ha sempre entre os
participantes, uma terceira coisa que é distante de ambos e que
eles podem recorrer para comprovar juntos o que viram. Em uma
relagdo com o objeto do conhecimento ndo existe abismo entre os
individuos, as inteligéncias dispostas sdo iguais. (Consiglio, 2018,
p.44)

Portanto, a memoéria dentro desses espacos também € um recorte, € um
elemento de comprovacgao e contextualizagéo coletiva. Pode entéo ser utilizada como
mecanismo de enfrentamento ao pensamento hegemoénico, de modo que alunos,
professores e gestores, possam a contextualizar o viés apresentado por essas
instituicdes de maneira horizontal e critica.

Apesar dos educadores pautarem a responsabilizacdo do poder publico no
incentivo da formacéao de professores, a defesa por uma democratizacdo do acesso e
as politicas de fomento que paute com seriedade a Educacdo para as Relacdes
Etnico-raciais, também se ancora na responsabilidade dos sujeitos atuantes na
elaboracao de processos educativos. Processos estes voltados para alunos da rede
regular, ou para docentes em constante formagao.

Podemos pensar entdo, em maneiras de co-responsabilizar o processo
formativo, e ndo apenas responsabilizar/terceirizar uma demanda que também esta
internalizada a realidade da escola.

Com 100% dos entrevistados conhecendo e sabendo da obrigatoriedade da
Lei 10.639/03, destaco que 20,7% dessa totalidade apresentou dificuldade ou falta de
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costume em levar experiéncias culturais e novas abordagens que vivenciou em
ambientes culturais para a sala de aula ou para colegas de trabalho. Como explicar
essa defasagem, pensando na busca (ou na falta dela) por novas epistemologias que
dialoguem a tematica das Relacbes Etnico-raciais?

Coloquemos entéo, tendo em vista a realidade do desfalque no processo
formativo, a necessidade de um professor-pesquisador atuante e engajado a essas
demandas, esteja ele a frente da gestdo ou ndo. Dessa maneira, é possivel
desenvolver o habito de confrontar e refletir criticamente sobre a propria atuacgéo,
pensando a diversidade cultural para além dos curriculos enrijecidos e formacdes

pouco significativas. A autora bell hooks (2013) nos diz que:

Para que o esfor¢co de respeitar e honrar a realidade social e a
experiéncia de grupos ndo-brancos possa se refletir num processo
pedagogico, nés, como professores - em todos o0s niveis do ensino
fundamental a universidade -, temos de reconhecer que nosso estilo
de ensino tem de mudar. Vamos encarar a realidade: a maioria de
nés frequentamos escolas onde o estilo de ensino refletia a nogéo
de uma Unica norma de pensamento e experiéncia, a qual éramos
encorajados a crer que fosse universal. Isso vale tanto para
professores n&o-brancos como para os brancos. A maioria de nés

aprendeu a ensinar imitando esse modelo. (hooks, 2013 p. 51)

Sem se esquivar dos desafios presentes, a autora segue:

Os educadores tém de reconhecer que qualquer esforgo para
transformar as instituicbes de maneira a refletir um ponto de vista
multicultural deve levar em consideracdo o medo dos professores
quando se lhes pede que mudem de paradigma. E preciso instituir
locais de formacédo onde os professores tenham a oportunidade de
expressar seus temores e ao mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e os curriculos

multiculturais. (p.52)

“‘Abracar a mudang¢a” para o rompimento dos processos de discriminagao,
como a propria autora nos diz, também vai de encontro com a reflexdo da pratica
docente e da partilha de saberes, tendo em vista que ao “reconhecer o valor de cada

voz individual” nos é possibilitado a construcdo de uma comunidade pedagdgica,
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através de um “compromisso partilhado de um bem comum que nos une” (hooks,
2013, p. 58). Desejo este que partiiho com proposito, o da mudanca por uma
sociedade brasileira que reconhega concretamente a existéncia e contribuicoes dos
povos negros e indigenas ndo so atraveés do que ja foi construido, mas também do

gue pode vir-a-ser.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo se mostrou parcialmente positivo de modo a considerar as Artes
como instrumento no processo formativo de professores para a implementacao de
politicas publicas como as Leis 10.639/08 e 11.645/08. Através da pesquisa foi
possivel perceber que professores graduados em Pedagogia das redes municipais
costumam ter uma maior adesdo na participacao de atividades culturais. O estudo
também expbe que o processo formativo também depende do engajamento de
professores e gestores, e da sensibilizacao para o desenvolvimento de um letramento
artistico.

Partindo desse ponto, também se mostrou necessario repensar os moldes da
atribuicdo de horas dos docentes, sobretudo das redes estaduais, de modo a
proporcionar, dentro dos horarios de formacéo, o incentivo (temporal e financeiro) para
a autoformacgéo em ambientes culturais.

Através dos dados foi possivel considerar o uso de diferentes linguagens para
abordar as relacdes étnico-raciais dentro dos ambientes escolares, e que 0s museus
e centros culturais podem ser agentes catalisadores, dentro do processo formativo
docente, de discussdes que visam promover uma visdo dialética e material da
realidade.

Com essa observacéo inicial, demarco a necessidade de dar continuidade a
esta investigacao, tendo em vista as urgéncias retratadas cotidianamente na nossa
sociedade desigualmente construida, onde a escola pode ser muito mais aberta a
enfrentar esses desafios, e ndo ignora-los. As Artes denunciam, dialogam, comunicam
e precisam ser reconhecidas como instrumento para novas abordagens
metodoldgicas dentro das salas de aula. Concluo este trabalho feliz pela jornada, mas
ainda desafiada em trazer dados que abranjam ainda mais a realidade das escolas

brasileiras.
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APENDICES

Respostas dissertativas ao questionario via Google Forms.

13- As instituigoes onde voceé ja trabalhou/ trabalha promoviam formagoes pautando
as Artes ou incentivaram a auto-formagao dos profissionais para as Artes? De que
maneira?

3 respostas

2 respostas

Sorocaba - Auxiliar de educacdo: sim. Por meio de promogdo de oficinas, oferecidas pela propria prefeitura, no
CRE, voltadas para a primeira infancia. Fiz um curso sobre Dangas Circulares. Votorantim - PEB 1: ndo. Cerguilho
- PEB 1: ndo. Mogi das Cruzes - PEB 1: sim. Auto-formacao: Sao ofertadas vagas em cursos e oficinas por meio
de parcerias com museus, orquestras e atividades formativas com empresas privadas; Formagdes: sdo
ofertadas pela propria prefeitura para completar a carga horaria (HTPF) de trabalho. Cabe dizer aqui gque a
prefeitura de Mogi esta implementando agora os professores especialistas de Artes e Educacéo Fisica no PEB1,
o que justifica esse incentivo & formagdo de professoras polivalentes na drea. Sou eu quem ministro as aulas de
Artes e Educagdo Fisica (e ndo ganho nada a mais por isso, mesmo tendo escolas na Rede em que as PEB1 néo
precisam lecionar essas matérias por haver professores especialistas).

1resposta

Na verdade, eu trouxe muitas vezes esse viés assim gque entrei na Gestdo. Somente um Diretor que tive colocava
a Arte como o principal componente curricular, por ela se refletem todas as transformagées da sociedade, por
meio de varias linguagens. A melhor forma de compreender que tudo esta conectado & pela Arte.

1resposta
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Nos levavamos muitas vezes as criangas ao Museu de Arte Moderna( a escola é muito perto) que nos
convidaram para sermos escola parceira.

1resposta

Este ano tivemos uma formagdo presencial, mas no geral Incentivam mais a auto-formacdo, oferecem cursos e
lives on line.

1resposta

Sim, através das formagdes oficiais e ou dos projetos desenvolvidos mas diversas dreas do conhecimento.

1resposta

na verdade sd tivemos essa formagdo e ja estou na rede municipal a 10 anos

MNao. Sempre presenciei formagéo voltada para metodologias ativas.

1resposta

Algumas formacgdes promovidas pelo Instituto Avisa la.

1resposta

M&o. O que ocorrem sdo iniciativas pessoais.

1resposta

M&o tivemos incentivo para essa drea.
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Menos do que considero necessario.

1resposta

N&o se falava em arte educagao

1resposta

Sim em formagéo continuada

1resposta

Que saiba & muito pouco

Palestras

1resposta

1resposta

Nao

1resposta
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14 - O que vocé acha que seria necessario para que vocé consiga desenvolver
estudos e frequentar ambientes que desenvolvam diversos tipos de Arte? Como isso
impactaria o seu trabalho, pensando na faixa etaria com que atua ?

Mais incentivo

2 respostas

2 respostas

Seria necessario tempo e dinheiro. Quando falo nessa necessidade, ndo me pauto somente numa procura
individual pela formagé&o, mas em politicas publicas de formagéo que incentivem o uso de espagos onde se
desenvolvem Arte e Cultura. Isso impactaria professores e estudantes numa proporgdo muito maior do que uma
iniciativa isolada. N&o desvalorizo, de forma alguma, iniciativas isoladas que impactam positivamente uma
comunidade, mas acredito que devemos lutar sempre pela garantia do acesso de todos 4s mesmas condigdes e
direitos.

Seria necessério tempo e dinheiro. Quando falo nessa necessidade, ndo me pauto somente numa procura
individual pela formac&o, mas em politicas publicas de formagdo que incentivem ¢ uso de espagos onde se
desenvolvem Arte e Cultura. Isso impactaria professores e estudantes numa proporgdo muito maior do que uma
iniciativa isolada. N&o desvalorizo, de forma alguma, iniciativas isoladas que impactam positivamente uma
comunidade, mas acredito que devemos lutar sempre pela garantia do acesso de todos 8s mesmas condigdes e
direitos.

1 resposta

Particularmente n&o vejo Sorocaba como sendo um polo cultural,ainda para mim esta distante neste quesito,
acredito que sim,que exista atuactes de determinados coletivos e ou individual que ndo chega a um grande
publico fica restrita a determinados nichos o que por vezes passa a ser invisivel. Acredito que se tivéssemos por
parte do orgdo responséavel pelas educagéo estadual e sem restrigdes orfertassem aos professores a
possibilidade de vivenciar as mais diversas praticas no campo da arte todos ganhariam,alunos e professores.

1resposta
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Mais incentivo do poder publico, mais formagdes a respeito. Tive uma Orientadora Pedagdgica que organizava
passeios culturais em datas como Dia dos Professores por exemplo, para que ndo precisassemos nos ausentar
da escola. Tais passeios enriqueciam nossas vivéncias. Mas sdo iniciativas impares que ndo recebem apoio do
poder publico e tudo € custeado dependendo da situacdo financeira de cada um o que acaba ndo atingindo a
todas as pessoas.

1resposta

Acho que a falta de letramento artistico em minha formacgé&o, acaba impactando no meu desejo em querer me
aprofundar nos estudos das artes. Acabo investindo mais em formagao continuada especifica para bebés de 0
a 3 anos, faixa etaria com a qual trabalho, pensando na realidade do chio de creche, na busca de me aprofundar
nos estudos da infancia de um modo geral.

1resposta

0 empenho do grupo de professores. E necessario pensarmos como realizamos o convite para o grupo de
educadores, ndo como uma obrigagdo ou convocago, para que se disponham a viver experiéncias. Na nossa
escola, constantemente fazemos as reunides pedagdgicas em Museus/ Espacos Culturais. E estas agdes tem
reverberado nos projetos e produgdes das criangas.

1resposta

Uma maior amplitude de oportunidades para a nossa regido. Os professores deveriam ser mais incentivados
(inclusive financeiramente) a consumir diversas manifestagoes artisticas, no infuito de estarem capacitados
para proporcionar também aos alunos novas experiéncias

1resposta

Processos mais articulados e de didlogos entre formagéo de professores e os diversos tipos Arte como espago-
movimento de insurgéncia criativa em composigao das pratica pedagagica para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais (ERER).

1resposta
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Mo meu caso, a participagdo no Bague Mulher Sorocaba impacta bastante em meu trabalho e tematicas que
discuto com os estudantes: a relagdo entre género, raca e construgdo social e como isso se manifesta na

cultura.

1resposta

A Arte deveria ser acessivel a qualquer pessoa, assim como todas as escolas deveriam ter esse foco de trazer a
Arte enquanto fio condutor dos processos.

1resposta

Um espaco gue disponibiliza trabalhar as artes e nas eletivas, podendo ter a liberdade de trabalhar qualquer
vertente da arte

1resposta

Com formacg&o no proprio ambiente de trabalho, ampliaria nossos conhecimentos e enrigueceriam nossa
pratica docente.

1resposta

Dialogar com pessoas que valorizam a tematica, compartilhar experiéncias e realizar buscas referentes a
eventos.

1resposta

Formagdes constantes onde pudéssemos colocar as maos na massa e repassar para as oufras criangas

1resposta

Um espacgo s6 para arte ,com matéria necessario de telas a barras de dancas .
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Disponibilidade de espagos proximos e tempo

1resposta

Investimento e tempo

1resposta

Tempo disponivel

1resposta

Tempo.

1resposta

15- Vocé conhece a Lei 10.639/2003 ? (Que torna obrigatério o ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas)

Ver opcoes W

®

22 respostas
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16- Como voce acha que as Artes podem contribuir para o exercicio da lei 10639/037?

Acredito que as Artes podem contribuir com os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, por meio dos didlogos entrecruzados dos diversos tipos de Arte e o Curriculo. A partir da perspectiva
de curriculo comao processo de constituigdo de sentidos e significados, lugar onde as lutas contingencias séo
travadas, dentro-fora da escola.

1resposta

A lei existe,porém o estado ndo ira fazer absolutamente nada para tal. Por outro lado nunca vir nenhum
movimento por parte dos intelectuais pretos,artistas, professores, estudantes mover uma palha se quer para
que fosse levado a sério esta lei. Até parece que o Brasil € um pais escandinavo.

1resposta

A Arte conta a histéria de um povo. Quando conhecemos essa historia, essa relacdo se fortalece, se humaniza,
se incorpora. Acredito que a Arte, com muita poténcia, pode contribuir para legitimarmos a luta antirracista,
assim como desconstruir preconceitos e popagar conhecimento.

1resposta

E um tipo de ensino que pode levar o conhecimento para os alunos de forma diferente, saindo do tradicional,
caderno, lousa e ensino oral, a arte possibilidade o aluno a enxergar assuntos por outro contexto

1resposta

As artes podem e devem ser uma das portas pela qual a tematica da educacdo das relagfes étnico-raciais
entram em sala de aula, ampliando repertorio e oferencendo referéncias diversas aos estudantes

1resposta
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Sendo bem sucinta pois ja estou cansada de escrever: De forma a naturalizar a existéncia de um viés
afrocentrado e decolonizador das relagdes sociais.

1resposta

0 MASP realizou por 2 anos & Formacg&o para professores Travessia Transatlantico. E a partir de quadros/ obras,
pudemos nos reavaliar.

1resposta

Em todos os seus dmbitos, valorizando a arte produzida pelos povos originarios e todo o seu impacto cultural
a0s nossos dias.

1resposta

Garantindo conhecimento sobre a cultura brasileira e africana e a valorizagdo da cultura étnico racial.

1resposta

De diversas formas, materiais reciclados, pinturas em telhas, em formas de embalagens de magés, caixas

1resposta

Na reflexdo, critica e expressdo das ideias em cenas, artesanatos, desenhos, musica

1resposta

Pela musica, danga, e linguagens plasticas que rompem com modelos estigmatizados.

1 resposta
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A Arte pode contribuir com todo processo de formagéo e de ensino.

1resposta

Com atividade oficinas em atre visual é cénica principalmente.

1resposta

Contribui para o conhecimento da nossa identidade cultural.

1resposta

Permeando suas agOes com atividades que envolvam o assunto

1resposta

Através de toda riqueza cultural afro-brasileira.

1resposta

Com projetos na escola e oficinas

1resposta

Seria uma otima contribuicao

1resposta

Com toda a certeza absoluta.

1resposta
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Em tudo o g falta

1resposta

18 - Algum outro dado que vocé considere importante?

A partilha de saberes e experiéncias em sala de aula entre docentes. Acho que
Iss0 enriguece o trabalho de todes e fortalece a educacdo antirracista para ser
colocada em pratica.

1resposta

Roda de conversar e conscientizacdo

1resposta

Superar a resisténcia de educadores que acreditam ndo serem racistas, mas sao

1resposta

Considero que minha formagao inicial (Pedagogia na UFSCar Sorocaba de 2014 a
1018) ndo tenha contribuido muito com o trabalho para as relagées étnico-raciais.
Na realidade tenho diversas criticas ao curso de Pedagogia, que é muito amplo, e
acaba ndo trazendo aprofundamento para nenhuma area, formando docentes que
podem atuar em diversas frentes de forma com conhecimentos superficiais. A
professora que sou hoje, creio eu, tem mais a ver com as experiéncias pessoais
gue tive na minha formacgao enquanto pessoa do que a relevancia da graduacgio
em si. E percebo isso por conta dos colegas de sala que tive, que mantém praticas
colonizadoras e alienantes mesmo tendo se formado num curso que estimula a
criticidade. lacrei

1resposta
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O Museu Afro Brasil € muito perto da escola. Ja solicitamos visita mediada com
as criancas da EMEI Heitor Villa Lobos.

1resposta

Garantia no cumprimento da lei nas escolas .

1resposta

E preciso falar sobre a proposta desse questiondrio e ir mostrar a cara nas ruas
mostrando a insastifacao diante do desmandos para com a arte/educacao.
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