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Resumo

No segundo semestre do ano 2021 foram retomadas as aulas presenciais, apos
mais de um ano de isolamento por conta da pandemia do COVID-19, sendo importéncia
0 acompanhamento e desenvolvimento de procedimentos de ensino para atender as
necessidades das criancas. O presente estudo teve dois objetivos: (1) avaliar o repertério
de relacionar e nomear numeros e quantidades de criancas pré-escolares e dos anos
iniciais do ensino fundamental e (2) avaliar os efeitos do ensino das rela¢des entre nimero
ditado, nimero arabico e quantidade, por meio de um procedimento baseado na
equivaléncia de estimulos, aplicado em papel. Participaram da avaliagdo do repertério
cinco criancas da Educacdo Infantil, sendo duas da Etapa 1 e trés da Etapa 2; e quatro
criangas do Ensino Fundamental, trés do 2° ano e uma do 4° ano, matriculadas em uma
escola publica do interior de Sdo Paulo. Foram utilizados um delineamento de pré- e pos-
teste e um delineamento de mudltiplas sondagens entre os grupos de estimulos. O
procedimento geral foi composto por 10 etapas, iniciando pela familiarizacdo com o
participante em uma conversa breve no mesmo local onde foi realizada a pesquisa. Em
seguida, aplicou-se a avaliagdo com o instrumento Protocolo de Registro e Avaliacdo de
Habilidades Matemaéticas (PRAHM). A etapa seguinte foi de pré-teste de nomeacéo de
numerais e suas respectivas quantidades (do 1 ao 9). O pré-treino teve como objetivo
preparar a crianga para o procedimento experimental. Nas etapas de ensino e avaliagcao
com os trés grupos de estimulos (G1: 1,2 e 3; G2: 4,5¢e 6; G3: 7, 8 e 9) foram conduzidas
as relacdes AB (numeral ditado e numeral impresso) e AC (numeral ditado e quantidade)
para ensino e BC (numeral arabico e quantidade) e CB (quantidade e numeral arabico)
para avaliacdo de relagdes emergentes. ApoOs ensino e avaliagdo com cada grupo de
estimulos, foram conduzidas sondas com os trés grupos de estimulos, ou seja, foram
conduzidas as etapas de ensino e testes do Grupo 1 até critério e novamente a sondagem
com os trés grupos de estimulos e assim sucessivamente com os dois demais grupos. Apés
a Ultima sonda, foi reaplicado o PRAHM e o pos-teste de nomeacéo e respondido pelos
pais o Inventario de Recursos do Ambiente Familiar (RAF) a fim de identificar os objetos
e atividades que as criancas realizavam em suas casas. A partir dos resultados do pré-
teste, quatro criancas apresentaram dominio dos repertorios avaliados e cinco criancas
realizaram o procedimento de ensino (trés da Educagdo Infantil e duas do Ensino
Fundamental). Os dados mostraram que quatro criancas completaram o procedimento de
ensino e uma crianca realizou o ensino do primeiro grupo de estimulos. De modo geral,
os resultados mostraram que o ensino foi eficiente para a aprendizagem das relagdes entre
numeros ditadas, nimero alfanuméricos e quantidades. Na avaliacdo final, verificou-se
que as criangas apresentaram melhora na nomeacao dos nimeros e quantidades e também
nas habilidades do PRAHM. Desta forma, conclui-se que o ensino foi eficaz e contribuiu
para o desenvolvimento de habilidades matematicas esperadas para essa faixa etaria.

Palavras-chave: Habilidades Matematicas; Equivaléncia de Estimulos; Educagéo
Matematica; Ensino presencial.
ABSTRACT



In the second half of 2021, in-person classes were resumed, after more than a year
of isolation due to the COVID-19 pandemic, with the importance of monitoring and
developing teaching procedures to meet the needs of children. The present study had two
objectives: (1) to evaluate the repertoire of relating and naming numbers and quantities
of preschool children and children in elementary school and (2) to evaluate the effects of
teaching the relationships between dictated numbers, numbers, and quantity, through a
procedure based on the equivalence of stimuli, applied on paper. Participated in the
evaluation of the repertoire, five children from kindergarten and four children from
elementary school, enrolled in a public school in the interior of Sdo Paulo. A pre- and
post-test design and a multiple probe design between stimulus groups were used. The
general procedure consisted of 10 steps, starting with the familiarization with the
participant. Then, the assessment was applied with the Protocol for Registration and
Assessment of Mathematics Skills (PRAHM) instrument. The next step was the naming
pre-test to measure performance in naming numerals and their respective quantities (from
1 to 9). After, pre-training to prepare the child for the experimental procedure. All
relations AB (dictated numeral and numeral), AC (dictated numeral and quantity), BC
(numeral and quantity) and CB (quantity and numeral) were applied. Based on the results
of the pre-test, four children mastered the evaluated repertoires and five children realized
the teaching procedure, three from kindergarten and two from elementary school. The
teaching and testing stages of Group 1 were conducted up to criterion and again the probes
and so on with the other two groups. After the last probe, the PRAHM, the naming post-
test, and the Family Environment Resources Inventory (RAF) were applied. The data
showed that four children completed the teaching procedure and one child taught the first
group of stimuli. In general, the results showed that teaching was efficient for learning
numbers and quantities. In the final evaluation, it was verified that the children showed
an increase in the naming of numbers and quantities and they also increased their
performance in the PRAHM skills. Thus, it is concluded that teaching was effective and
developed the mathematical skills expected for this age group.

Keywords: Math Skills; Stimulus Equivalence; Mathematics Education; Face-to-face
teaching.
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INTRODUCAO
Em margo de 2020 iniciou a pandemia do novo coronavirus, denominado

cientificamente como SARS-COV-2. Desde o inicio da pandemia, a doenga causou
milhares de mortes e se alastrou por mais de 188 paises (SENHORAS, 2020). A fim de
evitar a proliferacdo dessa nova doenca - COVID-19, as primeiras acGes emergenciais
foram o fechamento de comércio e prestadores de servicos, incluindo escolas, para evitar
aglomeracédo de pessoas (UNESCO, 2020). Esse fechamento e o distanciamento social
forcaram as pessoas a se adaptarem e buscarem estratégias remotas para socializar e trocar
conhecimentos. Devido a esse cenario pandémico, o trabalho das escolas foi desenvolvido
exclusivamente de maneira remota até o segundo semestre do ano de 2021 e, no ano
seguinte, gradualmente as criangas comecaram a regressar as escolas e retomar a rotina
presencial de estudos, visto que muitas pessoas ja estavam vacinadas e no inicio de 2022,
as criancas a partir dos 5 anos também foram vacinadas, possibilitando o retorno das aulas
com os alunos presentes em sala de aula, devendo seguir os protocolos sanitarios
indicados pelos 6rgaos da saude.

Estudos tém mencionado os impactos da pandemia na educacao e na saude fisica
e mental das criancas (CUNHA et. al., 2021; KOSLINSKI; BARTHOLO, 2021). Os
professores também estdo sentindo o impacto desse retorno e do periodo que as criancas
ficaram sem ir a escola. Muitas ndo tiveram contato com outras criangas para socializar,
outras ndo tinham recursos para assistir aulas online ou néo tinham condigdes para buscar
as atividades na escola. Outro fator agravante é que os pais ndo tém formacdo para
lecionar ou aplicar atividades para essas criancas; esse periodo sem aula presencial deixou
mais evidente a discrepancia entre os alunos e alguns tiveram seu desenvolvimento mais
afetado que outros, cabendo aos professores identificar, compreender e atender as novas
demandas (FAPESP, 2020).

Juntamente com a disciplina de lingua portuguesa, a matematica é uma disciplina-
base do curriculo de qualquer etapa de ensino, sendo fundamental para o desenvolvimento
e progresso da crianga ao longo de seu percurso escolar. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o ensino de habilidades matematicas esta previsto desde a
Educacéo Infantil (MEC, 2018). Como um documento normativo, a BNCC indica que o
educador deve organizar e propor experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e
ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a

produgao cientifica, sendo parte do trabalho do educador “selecionar, organizar, planejar,



mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de
situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (MEC, 2018, p. 37).

Em relacdo a matematica, a BNCC indica que na Educacdo Infantil a crianca
adquira nogdes de grandeza como maior, menor ou igual e identificar e registrar
quantidades; relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e o0 entre em uma sequéncia; e expressar medidas (peso, altura etc.), construindo
gréaficos basicos (MEC, 2018). Diante disso, compreende-se que o contetdo relacionado
ao reconhecimento dos nimeros e suas respectivas quantidades € uma tematica que deve
ser trabalhada desde a Educacao Infantil.

Para trabalhar com essa tematica e este publico a literatura indica jogos e materiais
ludicos, buscando relacionar com o cotidiano da crianga o ensino de matematica, podendo
assim aumentar o potencial didatico (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN,
1988). Os principios da Analise do Comportamento vém sendo empregados em diversos
estudos para investigar como favorecer o ensino e aprendizagem de matemaética e o
desenvolvimento de recursos e tecnologias (CARMO; HENKLAIN, 2013).

Henklain, Carmo e Haydu (2017) investigaram pesquisas brasileiras
desenvolvidas entre 1970 e 2015 fundamentadas na Analise do Comportamento,
especificamente em comportamentos e ensino matematicos. Foram consultados sites de
programas de pés-graduacdo e quatro bancos de dados brasileiros: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes; Biblioteca Virtual em Saude no Index Psi Teses;
Banco de Dados de Trabalhos de Anéalise do Comportamento; Banco de Teses da Capes.
Para a pesquisa utilizou-se os seguintes descritores de forma isolada e combinada:
numeral, ndmero, matematica, ordenacdo, aritmética, resolucdo de problemas,
quantidade, equivaléncia de estimulos, ensino e analise do comportamento. Foram
selecionados 60 estudos, sendo 10 sobre o comportamento de ensinar Matematica e 50
sobre comportamento matematico. Com base nesses resultados, os autores indicaram a
necessidade de expandir a producdo de estudos e destacaram o potencial da analise do
comportamento na contribuigdo para o planejamento sobre o comportamento de ensinar
matematica.

Lorena, Castro e Carmo (2013) tiveram como objetivo apresentar alguns dados
fundamentais sobre aquisicao de habilidades numéricas basicas, discutindo-os a partir do
referencial da Analise do Comportamento. Os autores indicaram o ensino baseado no
paradigma de equivaléncia de estimulos como eficiente para estabelecer relacdes

diretamente ensinadas e a emergéncia de novas rela¢fes, sem serem diretamente



ensinadas. Os autores destacaram a importancia do campo de investigacédo e da escassez
de estudos, apesar da producgéo crescente no Brasil.

A pesquisa de Miccione, Assis e Carmo (2016) teve como objetivo investigar a
producdo de sequéncias com base na analise experimental das relagdes ordinais, com uso
de estimulos visual-visual e auditivo-visual com criancas pré-escolares. Os autores
basearam-se no paradigma das relacbes ordinais para trabalhar a aquisicdo de
comportamentos ordinais académicos, utilizando um procedimento de ensino
informatizado por sobreposicdo de pares de estimulos visual-visual e visual-auditivo. Os
resultados mostraram que as trés criancas, com idade de 4 a 5 anos que participaram da
pesquisa, formaram relagdes transitivas e classes ordinais com estimulos na modalidade
visual-visual e formaram relagOes transitivas, mas ndo formaram classes ordinais na
modalidade auditiva-visual. Os dados mostraram que o aumento do nimero das sesses
e 0 ajustamento das instrucdes contribuiram para a reducdo do nimero de erros.

Considerando os estudos baseados na Analise do Comportamento que buscaram
ensinar relacfes matematicas elementares para criangas pequenas e pessoas publico-alvo
da educacdo especial (PAEE), o estudo de Garcia, Arantes e Goyos (2017) teve como
objetivo avaliar a eficacia do ensino informatizado em tarefas de emparelhamento,
aplicacdo e avaliagdo de um curriculo para ensino de conceito de nimero para criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Participaram trés alunos com diagnostico de
TEA e a faixa etaria foi de 8 a 12 anos de idade. Foi conduzido um treino utilizando o
procedimento informatizado de MTS embasado no paradigma de equivaléncia de
estimulos. Foram ensinadas as relacdes entre nimero ditado (A) e nimero arébico (B) e
entre nimero ditado (A) e quantidade (C) e avaliada as relacfes ndo ensinadas
diretamente entre numero arabico (B) e quantidade (C) e vice-versa. Os estimulos foram
0s numeros de 1 a 9, distribuidos em trés grupos (1 a 3; 4 a 6; 7 a 9). Os resultados
mostraram que o participante P2 teve um baixo desempenho nos nimeros 4, 5 e 6 (grupo
2) e um bom desempenho nos demais grupos. Ja o participante P5 apresentou dificuldade
com contagem nos nameros 7, 8 e 9 (grupo 3). Os autores discutiram a importancia do
desenvolvimento e aplicacdo de procedimento de ensino com esse publico.

Picharillo e Postalli (2021) replicaram o estudo de Garcia et al. (2017), com o
objetivo de avaliar os efeitos do ensino das relagdes entre nimero ditado, nimero arabico
e quantidade, utilizando um procedimento informatizado de emparelhamento com o
modelo e avaliar a generalizacdo por meio do emprego de materiais manipuléveis com

alunos com TEA. Os participantes foram cinco criangas de 4 a 10 anos de idade que



frequentavam uma escola especializada. Para avaliar os efeitos da intervencéo (variavel
independente) nas relagdes entre nimero e quantidade (varidvel dependente) foi utilizado
um delineamento de multiplas sondagens entre 0s grupos de estimulos. Para avaliar a
generalizacdo foi realizado um delineamento de pré-teste e pos-teste. O procedimento de
ensino consistiu em trés grupos de estimulos (sondas), iniciando pelo ensino de relagdes
entre o numeral ditado e o ardbico (AB) e entre o numeral ditado e quantidade (AC),
seguida dos testes de transitividade que consiste na relacdo entre o numeral arabico e
quantidade (BC) e o inverso (CB). As etapas de ensino com cada grupo de estimulos eram
intercaladas com as sondas que avaliavam as relacées AB, AC, BC e CB (com todos os
estimulos 1 a 9). Os resultados mostraram que 0s cinco participantes aprenderam as
relacfes ensinadas AB e AC e formaram classes de estimulos equivalentes, apresentando
a emergéncia das relacbes BC e CB. No estudo também foi conduzida uma avaliacdo de
generalizacdo com o material manipuldvel em que quatro dos cinco participantes
apresentaram desempenhos iguais ou superiores a 75% de acertos na avaliacdo final para
0s trés grupos de estimulos. As autoras sugerem como variaveis relevantes para futuras
investigacOes: 0 ambiente de coleta de dados; uso do recurso informatizado em tablet;
uso de tela sensivel ao toque; aplicacdo em mesa com material produzido em papel;
configuracdo, formato, imagens entre outros aspectos.

Considerando o periodo de isolamento que as criangas vivenciaram e a auséncia
ou pouca presenca da escola em seu cotidiano e as consequéncias e impactos diversos,
principalmente nas questdes pedagoOgicas e sociais das criangas, torna-se de extrema
relevancia propor procedimentos de ensino que possam auxiliar e contribuir para as
demandas atuais do contexto escolar. Assim, o cenario pandémico enfatizou ainda mais
a necessidade de investir no desenvolvimento de estratégias de ensino que possam
contribuir na aprendizagem das criancas desde a Educacdo Infantil. Esse trabalho tem
relevancia de ambito social e académico, tendo em destaque o foco de trabalhar
habilidades basicas da matematica com criancas da Educacéo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. No quesito social, o estudo visou beneficiar questdes como a
inclusdo do aluno no conteldo, a aproximagéao deste com o contetdo fornecido aos seus
colegas e o conhecimento para desenvolver mais a frente funcGes béasicas de vida diaria.

Desta forma, o presente trabalho pretende criar condi¢Ges de ensino para criangas
da Educacdo Infantil no ensino de habilidades numero-quantidade. Baseado nas
normativas da BNCC e também na literatura cientifica que demonstrou efeitos positivos

na aquisicdo de nimero-quantidade (do 1 ao 9) com criangas com TEA (GARCIA et al.,



2017; PICHARILLO; POSTALLI, 2021), o presente estudo, baseado nos estudos de
Garcia et al. (2017) e Picharrillo e Postalli (2021), teve dois objetivos (1) avaliar o
repertorio de relacionar e nomear nimeros e quantidades de criancas pré-escolares e dos
anos iniciais do ensino fundamental e (2) avaliar os efeitos do ensino das relacdes entre
numero ditado, numero arabico e quantidade, por meio de um procedimento baseado na

equivaléncia de estimulos, aplicado em papel.
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METODO

Participantes

Participaram da pesquisa nove criancas, sendo cinco alunos da Educacdo Infantil
e quatro alunos do Ensino Fundamental I, de uma escola do interior de S&o Paulo.

Para recrutamento e selegéo, primeiramente as professoras da Etapa | e Etapa Il
da Educacéo Infantil e do 1° ano e do 2° ano do Ensino Fundamental foram consultadas
sobre a indicacdo de possiveis alunos que deveriam atender aos seguintes critérios: ter
uma comunicagdo oral compreensivel, atender os comandos verbais e apresentar
dificuldade nas relacdes de nimeros e quantidade (relacbes alvo de ensino da presente
proposta). Os alunos da Etapa | do Ensino Infantil e do Ensino Fundamental foram
indicados pelas professoras e os alunos da Etapa Il da Educacdo Infantil foram recrutados
pela pesquisadora que divulgou a pesquisa aos pais e/ou responsaveis. A Tabela 1
apresenta a caracterizacdo dos participantes (nomes ficticios), sexo, idade, ano escolar,
nomeacdo do nimero e da quantidade (de 1 a 9), o desempenho geral no Protocolo de
Registro e Avaliacdo das Habilidades Matematicas - PRAHM (COSTA; PICHARILLO;
ELIAS, 2017).

Tabela 1 — Caracterizacdo dos participantes

Participante  Sexo Idade Ano Escolar Nomeagéo PRAHM  Ensino

Ensino Infantil

Rouxinol M 4ae 8m Etapa | 100% 78% 65% S
Abelha F 4ae 8m Etapa | 11% 33% 65% S
Deserto M 6aelm Etapa Il 100%  100% 100% N
Lua F 6ae4dm Etapa Il 97% N
Lirio* M 6a e 5m Etapa Il 89% 89% 100% N
Ensino Fundamental
Pelicano** M 7aedm 2° ano 100% 89% 79% S
llha F 7ae5m 2° ano 100% 89% 88% N
Mangue* F 7aebm 2°ano 100% 89% 94% N
Raposa** F 10a e 8m 4° ano 100% 89% 88% S

*Diagnostico de TEA (Transtorno do Espectro do Autismo).
**Encaminhado para avaliagdo diagndstica.
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Ap0s as indicagbes, os participantes realizaram as avaliacdes iniciais. Com o
resultado, aqueles que apresentaram baixo desempenho na nomeagdo de ndmeros e
quantidades de 1 a 9 e nas relagBes entre nimero ditado, nimero alfanumérico e
quantidade. Os participantes que ndo foram selecionados para o ensino receberam a

devolutiva indicando que ja apresentavam o repertério alvo da pesquisa.

Local

A conducdo da pesquisa aconteceu nas dependéncias de uma escola publica de um
municipio do interior do estado de Sdo Paulo. A aplicagdo das tarefas experimentais foi
realizada em uma sala pequena de armazenamento de materiais escolares que haviam
duas mesas grandes e cadeiras. Em outros momentos, a sala também era utilizada por

outros profissionais, como o psicélogo e a psicopedagoga.

Delineamento da pesquisa

Essa pesquisa de carater experimental empregou um delineamento de sujeito
Unico com o objetivo de observar e verificar os efeitos desse procedimento de ensino
individualmente (NUNES; WALTER, 2014). Foi empregado um delineamento de
maultiplas sondagens entre o0s grupos de estimulos; e uma avaliacao de pré- e pos-teste de

nomeagdo de numeros e de quantidades e de habilidades matematicas.

Procedimentos éticos

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa de Seres Humanos da
Universidade Federal de Sdo Carlos. A direcdo autorizou a realizacdo da pesquisa nas
dependéncias da escola; os pais dos participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE contendo informagdes importantes sobre o projeto, como
seus objetivos e os procedimentos de coletas de dados; e as criancas assentiram a

participacdo por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Materiais e equipamentos

Os equipamentos necessarios para a realizacdo da coleta de dados foram: um
celular com a funcdo de gravador, lapis, papel, caneta e computador. Todas as sessdes
foram gravadas para que pudessem ser revistas e analisadas entre as pesquisadoras. Uma

porcentagem dessas sessdes também foi analisada por dois observadores a fim de obter o
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acordo entre eles tanto no que se refere ao desempenho dos participantes quanto a
aplicacédo do procedimento conforme planejado.

Foram ofertados estimulos incentivadores nos intervalos de ensino, como, por
exemplo, brinquedos infantis e conversa sobre os desenhos preferidos. Também eram
disponibilizados adesivos ao final de toda a sessao do dia.

Os estimulos experimentais foram os nimeros de 1 ao 9 apresentados oralmente
(Conjunto A), numeral arabico (Conjunto B) e quantidade (Conjunto 3). Os numeros e
quantidades foram organizados em grupos de trés em trés e na sequéncia crescente. A
tabela 2 apresenta os estimulos experimentais.

As tarefas experimentais (ensino e avaliagcdes) foram realizadas utilizando folhas
de papel sulfite para apresentacdo dos estimulos visuais (niUmero e quantidade). Nas
tarefas de ensino, foi utilizada uma folha de sulfite cortada ao meio e em paisagem, as
figuras foram apresentadas em tamanho 4,5 cm X 4,5 cm e 0s numeros foram
apresentados em fonte Open Sans Extra Bold, tamanho 120. O estimulo modelo visual
foi apresentado na parte superior e centralizado na folha de sulfite. Os estimulos
comparacgdo visuais foram apresentados na parte inferior, um ao lado do outro (ver um
exemplo em Apéndice 1). Para as tarefas de nomeacao, os estimulos visuais numeros e
quantidades foram apresentados na parte central de uma folha de sulfite cortada ao meio
e em paisagem (ver Apéndice 1). Para apresentacdo das tentativas e registro das respostas,
foram utilizados protocolos desenvolvidos pelas pesquisadoras e adaptadas diante as

necessidades e demandas.

Tabela 2 — Estimulos experimentais

Conjunto Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

NUmero | /um/  /dois/  /trés/ /quatro/ /cinco/ /seis/  /sete/ /oito/  /nove/
ditado (A)

Numeral
arég?ggr?B) 1 2 3 4 3) 6 7 8 9

: e e|(|o o oee cce| (0060 seao
Quantidade . se|ese |, , ® ‘ ® oo [(see
©) @ 2[®°°° |ece||soe| o0
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Instrumentos para coleta de dados

Foi utilizado o Protocolo de Registro e Avaliacdo das Habilidades Matematicas —
PRAHM (COSTA etal., 2017), trata-se de um questionario com trinta e quatro atividades
dindmicas que envolvem sete atividades de habilidades de contagem, trés atividades de
producdo de sequéncia, 21 atividades de habilidades pre-aritméticas e trés atividades de
reconhecimento de figuras geométricas. Nessa sequéncia, a crianca teve orientacao para
respondé-las e as respostas foram anotadas e gravadas, permitindo uma analise.

O Inventario de Recursos do Ambiente Familiar — RAF desenvolvido por
Marturano (2006) foi respondido pelos pais/responsaveis, com o objetivo de identificar
0s objetos e atividades em ambiente familiar. Ele é composto por 10 tépicos com objetivo
de identificar os objetos que havia (ou ndo) em seu lar e as atividades que realizam. As
questBes que o compdem sdo: 1 - O que a crianga faz no quando ndo esta na escola?; 2 —
Quais 0s passeios que a crianca realizou nos ultimos 12 meses; 3 — H& atividades
programadas que a crianca realiza regularmente?; 4 — Quais as atividades que os pais
desenvolvem com as criancas em casa?; 5 — Quais 0s brinquedos que ele (ela) tem ou ja
teve?; 6 — Ha jornais e revistas em sua casa?; 7 — Ha livros na sua casa?; 8 — Alguém em
casa acompanha a crianca nos afazeres da escola?; 9 — Seu filho tem hora certa para:
almocar, tomar banho, brincar, dormir, acordar, jantar, fazer licdo de casa e assistir TV;

10 — Sua familia costuma estar reunida? Assinalar quais momentos.

Procedimentos de coleta de dados

De inicio a pesquisa foi planejada para trabalhar com as criancas da Etapa Il da
Educacdo Infantil e assim prevenir um possivel atraso futuro quando transitarem para o
1°ano do Ensino Fundamental. Entretanto, a coleta de dados foi conduzida também com
alunos do Ensino Fundamental, pois ao entrar em contato com a professora que lecionava
na turma da Etapa Il da escola em que a coleta de dados foi conduzida, ela informou a
pesquisadora que ndo tinha alunos para indicar, respondendo que todos apresentavam a
habilidade matematica de identificar e compreender os numerais de 1 ao 10 bem como
suas respectivas quantidades. Diante dessa situacdo, a pesquisadora, com a ciéncia da
coordenacdo da escola, entrou em contato com pais de criangas da Educacdo Infantil no
momento da saida das criancas. Cinco pais/responsaveis se interessaram pela pesquisa e
consentiram a participacdo de seus filhos. As criangas frequentavam as Etapas | e 11 da

Educacéo Infantil. Cinco alunos, com idade entre 4 e 6 anos, realizaram a etapa de
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avaliacdo inicial. Desses, trés (Deserto, Lirio e Lua) apresentaram dominio das
habilidades avaliadas e trés criangas apresentaram altos desempenhos na nomeacéo de
nameros e quantidades, principalmente de 1 a 6, sendo selecionados para realizar a etapa
de ensino. Diante dessa colocacdo inicial da professora da Educacdo Infantil e do contato
da pesquisadora sendo feito diretamente com pais/responsaveis e com outros professores
da escola, foram identificados alunos do Ensino Fundamental que poderiam ser possiveis
participantes, com isso a pesquisa foi conduzida com alunos do 2° e do 4° ano do Ensino
Fundamental, indicados pelas professoras.

Primeiro foi realizado um contato inicial com a familia para a apresentacdo da
pesquisa e obtencdo do termo de consentimento. O primeiro contato com o participante
ocorreu individualmente na mesma sala onde seria realizada a pesquisa, a pesquisadora
ja atuava na escola, assim as crianc¢as ja a conheciam, mas nao sabiam seu nome. Assim,
nessa primeira conversa ela se apresentou e perguntou o nome da crianca também.

Apo6s esse encontro foi aplicado o Protocolo de Registro e Avaliagdo das
Habilidades Matematicas (PRAHM). Em seguida, foi realizada a avaliagdo de nomeacao
de numero e quantidade. Para a crianca familiarizar-se com as tarefas experimentais e
com a pesquisadora, foram aplicados o pré-treino visual-visual, o pré-treino auditivo-
visual e a sondagem das relacbes entre nimero ditado e nimero (AB); entre nimero
ditado e quantidade (AC); entre nimero e quantidade (BC); e entre quantidade e nimero
(CB) com os trés grupos de estimulos (do 1 ao 9). A partir desses dados, as criancas foram
selecionadas para etapa de ensino. A tabela 3 apresenta as etapas do procedimento de

coleta de dados.

Tabela 3 - Etapas do procedimento de coleta de dados.

Etapa Atividade

Familiarizagdo com o participante Contato inicial com a familia

Interacdo com o participante

Avaliagdo com PRAHM Aplicagéo do instrumento PRAHM
Pré-teste Pré-teste de nomeacéo algarismo numerico e quantidade
Pré-treino Pré-treino auditivo visual e visual-visual
Avaliacdo das relacdes entre Sondas das relacées AB, AC, BC e CB
numeral ditado, numeral arabico e (para os trés grupos de estimulos)

quantidade
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Ensino das relagdes condicionais Ensino da relacdo AB (para um grupo de estimulos)
Ensino da relagcdo AC (para um grupo de estimulos)
Ensino das relacdes AB e AC

(para um grupo de estimulos)

Testes das relagcdes emergentes Teste da relagdo emergente BC
(para um grupo de estimulos)
Teste da relacdo emergente CB

(para um grupo de estimulos)

Avaliacéo das relagdes entre Sondas das relagbes AB, AC, BC e CB
numeral ditado, numeral arabico e (para os trés grupos de estimulos)
quantidade
Pds-teste Pds-teste de nomeacao algarismo numérico e quantidade

Reaplicacdo do instrumento PRAHM

RAF - Inventario de recursos do Questionario sobre 0s recursos

ambiente familiar disponiveis na casa do participante

Para as criangas que apresentaram necessidade de ensino das relagdes entre
nimero e quantidade, iniciou-se a intervencdo para apenas um grupo de estimulos. O
procedimento de ensino foi baseado no estudo de Picharillo e Postalli (2021), porém para
a aplicacdo ao invés de ser utilizado um programa de computador, utilizou-se fichas
fisicas (folhas de papel). Foram ensinadas as relacbes AB e AC e avaliadas as relagdes
BC e CB com o primeiro grupo de estimulos (1 ao 3) até critério; sondas das relacfes
com os trés grupos de estimulos; ensino do segundo conjunto e assim sucessivamente.

Apos o0 ensino e avaliagdo com o Gltimo grupo de estimulos, foram reaplicadas as
sondas das relacdes AB, AC, BC e CB, 0 pos-teste de nomeagdo de algarismo numérico
e quantidade e o Protocolo de Registro e Avaliacdo das Habilidades Matematicas
(PRAHM).

Por fim, foi enviado para os pais via agenda escolar da crianga 0 RAF - Inventéario
de Recursos do Ambiente Familiar desenvolvido por Marturano (2006). Os pais foram
instruidos a responder o instrumento e devolver para pesquisadora. Caso tivessem
duvidas, foi ressaltado que eles entrassem em contato com a pesquisadora.

Considerando os principios de programacdo de ensino para Analise do
Comportamento, as atividades foram planejadas para o ensino do simples para o mais

complexo, oportunizando a resposta ativa da crianca; utilizando consequéncias
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diferenciais para respostas corretas e incorretas, ou seja, quando a crianca acertou foi
apresentado um item potencialmente reforgador social (como sorriso e elogios) e quando
ela errou, foi apresentada uma nova oportunidade (sinalizando o erro e solicitando

novamente a resposta da crianca), respeitando o ritmo de cada crianca (MATOS, 2001).

Descricdo das etapas do procedimento de ensino

Nomeagcdo algarismo numeérico (BD) e quantidade (CD)

Na etapa de nomeacdo foram fornecidas fichas contendo um nimero de 1 a 9 e,
entdo, perguntado “Que numero ¢é esse?”. Da mesma forma, foram apresentadas as fichas
com as quantidades e perguntado “Quantas bolinhas tem aqui?”. Foram apresentados dois
blocos de nove tentativas com os estimulos numéricos e as quantidades, ou seja, um bloco
com nove tentativas de nomeacao de nimero e um bloco de nomeacdo de quantidade.
Para essa etapa ndo foram programadas consequéncias para acerto e erro, mas foram

apresentadas consequéncia para 0 engajamento na tarefa.

Sondas das relaces AB, AC, BC e CB (para os trés grupos de estimulos)

Todas as relacdes foram realizadas utilizando os trés grupos: Grupo 1 —do 1 ao 3;
Grupo 2-do 4 ao 6 e; Grupo 3—do 7 ao 9. A sondagem permitiu mensurar o desempenho
do participante antes e depois da condicao de ensino.

As sondas foram aplicadas nessa ordem AB, AC, BC e CB, cada uma contendo
18 tentativas, sendo seis de cada grupo (Grupo 1, Grupo 2 e Grupo 3) e duas com cada
namero de cada grupo. Na relacdo AB foram apresentados o namero ditado pelo
pesquisador e 0s trés estimulos numéricos do mesmo grupo de estimulos; na relagdo AC,
0 numero ditado e trés estimulos com as quantidades do mesmo grupo de estimulos; na
relacdo BC, foi apresentado o numeral escrito e trés estimulos com as quantidades do
mesmo grupo de estimulos, e por fim, na relacdo CB, foi apresentada a quantidade e 0s
trés estimulos numerais do mesmo grupo. A tarefa da crianga era apontar o estimulo
correspondente ao estimulo ditado (relacbes AB e AC) ou visual (nas relagdes BC e CB).
A figura 1 ilustra um exemplo de cada relacdo. Para essa etapa também ndo foram
programadas consequéncias para acerto e erro, apenas incentivos pela pesquisadora para

0 engajamento (por exemplo, “Vocé esta prestando bastante atengdo”).
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Figura 1 — llustracdo de uma tentativa de cada relagdo AB, AC, BC e CB.

Relagdo AB Relagio AC Relagiio BC Relacdo CB
2
3 1 2 R T3 1 2 R

Retirado de Picharillo & Postalli (2021)

Ensino das relaces AB e AC (para um grupo de estimulos)

Nessa etapa foram ensinadas as rela¢des entre nimero ditado e numeral arabico
(AB) e entre numero ditado e quantidade (AC). Foram programadas consequéncias
diferenciais para acerto e erro. Diante do acerto, foram apresentados reforcadores sociais,
um elogio pela pesquisadora (por exemplo, “Muito bem!”, “Isso” entre outros). Diante
do erro, foi apresentada uma sinalizacao de erro e incentivo para manter-se na tarefa (por
exemplo, “Nao ¢ esse! Vamos tentar novamente”). As relagdes foram ensinadas
separadamente em blocos de 18 tentativas, seis com cada relacdo do grupo. O critério de
aprendizagem foi de 15 acertos (83,3 % de acertos) em um bloco.

Ap0s atingir o critério com cada relacdo AB e AC separadamente, foi apresentado
um bloco com 18 tentativas das relacdes AB (9 tentativas) e AC (9 tentativas) misturadas.

O critério de aprendizagem foi de 15 acertos em um bloco.

Teste das relacdes emergentes BC e CB (para um grupo de estimulos)

Apds atingir o critério na etapa de ensino, os testes para avaliacdo da emergéncia
das relacdes BC e CB foram aplicados. As relagdes foram avaliadas separadamente. Cada
bloco foi composto por 18 tentativas, sendo trés da relacdo AB, trés da relacdo AC, 12 da
relagdo BC ou CB. Quando o participante apresentou desempenho inferior a 66,7% de
acertos nas relacdes ensinadas (AB e AC) ou desempenho inferior a 75% de acertos na
relacdo emergente (BC ou CB), ele retornou a etapa de ensino. Em caso dos desempenhos
iguais ou superiores aos mencionados para cada relacdo, o participante avancou para

proxima etapa (sonda das relagcdes AB, AC, BC e CB com os trés grupos de estimulos).

Analise de dados

Os dados foram analisados e sistematizados em graficos. Por meio do grafico
pode-se observar o desempenho dos participantes antes, durante e ap0s 0 ensino e assim

notar a eficacia ou ndo do procedimento de ensino. Os dados foram apresentados em
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termos de porcentagem de acertos. Também foi analisado a quantidade de aplicacdes das
sessOes do procedimento de ensino.
Os dados obtidos na avaliacao inicial (pré-teste) e final (pds-teste) de nomeacéo e

com 0 PRAHM permitem avaliar os efeitos da intervencéo.
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RESULTADOS

A seguir serdo apresentados os resultados da avaliagdo de nomeacao de nimero e
quantidade, das relagdes entre nimero ditado, niumero alfanumérico e quantidade e de
habilidades de contagem, producéo de sequéncia e habilidades pré-aritméticas (PRAHM).
Em seguida serdo apresentados os dados de ensino dos participantes selecionados a partir

das avaliagdes iniciais.

Avaliacdo inicial de nomeacao de numero e quantidade, das relacfes entre numero

ditado, numero alfanumérico e quantidade

As Figuras 2 e 3 apresentam os desempenhos dos participantes da Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental, respectivamente, na avaliacdo inicial de nomeacéo de
namero (BD) e quantidade (CD) e das relacBes entre numero ditado e alfanumérico (AB),
entre numero ditado e quantidade (AC), entre alfanumérico e quantidade (BC) e entre
quantidade e alfanumérico (CB). Os desempenhos nessas avaliaces foram considerados
para indicacdo dos participantes para etapa de ensino.

Como pode ser observado na figura 2, o participante Rouxinol, da Etapa | do
Ensino Infantil, acertou 100% na nomeacdo dos numerais e 78% na nomeacdo da
quantidade. Abelha foi a participante que demonstrou resultados mais baixos, com 11%
de acertos na nomeacdo dos numerais e 33% na nomeacao das quantidades. Os trés
participantes da Etapa Il (Deserto, Lua e Lirio) atingiram 100% de acertos na nomeacao
dos nimeros e das quantidades.

Os resultados das sondas mostraram que os participantes Rouxinol, Deserto e
Lirio apresentaram 100% de acertos na relacdo entre nimero ditado e alfanumérico (AB)
para os trés grupos de estimulos. Nas demais relacdes, nUmero ditado e quantidade (AC),
alfanumérico e quantidade (BC) e quantidade e alfanumérico (CB), os trés participantes
apresentaram altas porcentagens de acertos com os estimulos do primeiro grupo (de 1 a
3), demostrando maior incidéncia de erros com as relagdes do terceiro grupo (de 7 a 9).
A participante Abelha apresentou baixas porcentagens de acertos nas quatro relagdes
avaliadas (AB, AC, BC e CB) e para maioria dos grupos, exceto para o Grupo 1 nas
relagfes BC e CB. A participante Lua néo realizou a sonda.
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Figura 2 — Porcentagem de acertos na avaliacdo inicial de nomeacdo de numero e
quantidade e nas relac6es entre nimero ditado e alfanumérico (AB), entre nimero ditado
e quantidade (AC), entre alfanumérico e quantidade (BC) e entre quantidade e

alfanumerico (CB) para os participantes da Educacéo Infantil.
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Na figura 3, pode ser observado que 0s quatro participantes do Ensino
Fundamental acertaram 100% da nomeagdo dos numerais e 89% da nomeagdo das
quantidades, sendo os erros na nomeacéo de elementos do terceiro grupo (7 ao 9). Nas
sondas das relagcdes entre numero ditado, alfanumérico e quantidade, dois participantes
do Ensino Fundamental (Ilha e Mangue) apresentaram porcentagens acima de 80% de
acertos, sendo 100% de acertos para a maioria das relacfes dos trés grupos de estimulos.
O participante Pelicano apresentou 100% de acertos na relagdo AB para os trés grupos,
nos Grupos 1 e 2 da relacdo CB e no Grupo 1 das relacbes AC e BC. Nos demais grupos
para as relagdes AC, BC e CB, o participante apresentou desempenho entre 33 e 67% de
acertos. Mangue apresentou 100% de acertos nos trés grupos de estimulos da relacdo AB;
100, 67 e 83% de acertos nos trés grupos, respectivamente, na relacdo AC; 100% de
acertos nos Grupos 1 e 2 e 50% de acertos no Grupo 3 na relacdo BC; e 100% de acertos

nos Grupos 1 e 3 e 67% de acertos no Grupo 2 na relacdo CB.

Avaliacao inicial PRAHM

A tabela 4 apresenta os desempenhos na avaliagdo no PRAHM (Costa et al., 2017)
para os participantes da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Os participantes
Rouxinol e Abelha, do Ensino Infantil da Etapa I, acertaram 22 tarefas totalizando 65%
de acertos gerais, mas a quantidade de acertos por habilidade matematica foi diferente.
Rouxinol acertou 71% na contagem, 67% nas sequéncias e 55% nas habilidades pré-
aritméticas, ja a Abelha acertou 45% na contagem, zerou a sequéncia e atingiu 75 % nas
habilidades pré-aritméticas. Os participantes Deserto e Lirio, da Etapa I1, acertaram todas
as 34 tarefas e Lua acertou 33 tarefas, o erro ocorreu na habilidade pré-aritmética.

Os participantes do Ensino Fundamental apresentaram entre 27 e 32 acertos. A
participante Mangue acertou 32 tarefas, apresentando erros nas habilidades pré-
aritméticas. As participantes Raposa e a llha acertaram 30 das 34 perguntas. llha acertou
100% nas sequéncias e 85% nas habilidades de contagem e pré-aritméticas e Raposa
acertou 95% nas habilidades pré-aritméticas, 85% na contagem e 33% nas sequéncias. O
participante Pelicano acertou 27 das 34 questdes, sendo 85% de acertos na habilidade de
contagem, 67% de acertos nas sequencias e 75% de acertos na pre-aritmética.
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Figura 3 — Porcentagem de acertos na avaliacdo inicial de nomeacdo de numero e
quantidade e nas relac6es entre nimero ditado e alfanumérico (AB), entre nimero ditado
e quantidade (AC), entre alfanumérico e quantidade (BC) e entre quantidade e

alfanumeérico (CB) para os participantes do Ensino Fundamental.
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Tabela 4 — Avaliacdo inicial do PRAHM

Participantes Acertos Acertos por Habilidade Matemética (%)

Total % Contagem (7) Sequéncias (3) Pré-

(34) Aritmética (20)

Educacéo Infantil
Rouxinol 22 65 71 67 55
Abelha 22 65 45 0 75
Deserto 34 100 100 100 100
Lua 33 97 100 100 95
Lirio 34 100 100 100 100
Ensino Fundamental

Pelicano 27 79 85 67 75
Ilha 30 88 85 100 85
Mangue 32 94 100 100 90
Raposa 30 88 85 33 95

Considerando os critérios de selecdo para o0 ensino, apds a avaliacao inicial de
nomeacdo de numero e quantidade, das relacbes entre nimero ditado, ndmero
alfanumérico e quantidade e no PRAHM, dos nove participantes quatro foram
selecionados para fazer parte do ensino, sendo eles: Pelicano e Raposa (Ensino
Fundamental) e Rouxinol e Abelha (Educacdo Infantil). Dos cinco participantes da
Educacao Infantil que realizaram a avaliacdo inicial, trés apresentaram desempenhos
superiores ao critério de inclusdo e dois apresentaram desempenhos inferiores, podendo
se beneficiar das condicdes de ensino. E dos quatro alunos do Ensino Fundamental, dois
apresentaram as habilidades avaliadas e dois foram selecionados para o ensino.

Cinco criangas (Deserto, Lua, Lirio llha e Mangue) apresentaram desempenhos
de nomeacédo de numeros e quantidades de 1 a 9 iguais ou superiores a 89% de acertos;
no PRAHM os desempenhos dos alunos foram iguais ou superiores a 88% de acertos e
nas relagdes entre estimulos (numero ditado, nimero alfanumérico e quantidade), os
desempenhos foram iguais ou superiores a 72% de acertos no total de das quatro relagdes
avaliadas. Diante desses desempenhos, foi apresentada uma devolutiva aos familiares
indicando que a crianga ja apresentava as habilidades que a pesquisa estava propondo a
ensinar.

De modo geral, pode ser observado que os participantes (Abelha, Rouxinol,

Pelicano e Raposa) selecionados para etapa de ensino demonstraram desempenho entre
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65 e 100% de acertos nas avaliacdes do PRAHM, entre 11 e 100% de acertos nomeagéo
de numero e entre 33 e 100% na quantidade e desempenhos iguais ou superiores a 33%
de acertos nas sondas AB, AC, BC e CB.

Ensino das rela¢fes numero e quantidade
Pré e pos-teste de nomeacdo de nimero e quantidade

A figura 4 apresenta as porcentagens de acertos na nomeagdo de nimero e
quantidade antes (barras cinzas) e depois (barras pretas) do ensino para dois participantes
da Educacdo Infantil. A participante Abelha realizou apenas o pré-teste de nomeacao de
namero e quantidade, interrompendo a participacdo na pesquisa por motivo de saide. O
participante Rouxinol acertou 33% na nomeagdo de quantidade do G3 (trocou a
quantidade oito e nove), atingindo 78% de média total e 100% no restante, apos 0 ensino,

ele apresentou 100% de acertos na nomeacgdo dos numeros e das quantidades.

Figura 4.— Percentagem de acertos na nomeacao de nimero (BD) e de quantidade (CD)
no pré- (barra cinza) e no pés-testes (barra preta) para os trés grupos de estimulos e no
total para os dois participantes do Ensino Infantil.
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Porcentagem de acertos

A figura 5 apresenta as porcentagens de acertos na nomeacdo de numero e
guantidade antes (barras cinzas) e depois (barras pretas) do ensino para dois participantes
do Ensino Fundamental. Na nomeacao inicial, o participante Pelicano acertou 100% da
nomeacao dos numerais em todos os grupos de estimulos e da quantidade acertou 100%
no G1 e no G2 e 67% no G3 acertando 89% de média. J& na nomeacao final, ele acertou
100% nos numerais do G1 e se equivocou com alguns nimeros de forma aleatéria do G2

e G3, mas com maior frequéncia a quantidade do oito e do nove acertando 67%, ficando
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com a média de 78% e apresentando decréscimo em relacdo ao pré-teste. Na quantidade
ele acertou 100% em todos os grupos, demonstrando evolugdo com um aumento de 11%
de média.

No pré-teste de nomeacéo a Raposa acertou 100% em todos 0s numerais e 100%
nas quantidades do Gle G2, ja no G3 acertou 67% ficando com a média de 89%. No pds-
teste ela acertou novamente todos os numerais e as quantidades que havia errado do G3
da sessdo anterior, assim como 0 Rouxinol obteve 100% acertos no pos-teste tanto nos

numerais quanto nas quantidades.

Figura 5 — Percentagem de acertos na nomeacao de nimero (BD) e de quantidade (CD)
no pré- (barra cinza) e no pds-teste (barra preta) para os trés grupos de estimulos e no

total para os dois participantes do Ensino Fundamental.
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Pré e pos-teste PRAHM

A figura 6 apresenta as porcentagens de acertos nas habilidades avaliadas no
PRAHM antes (barras cinzas) e depois (barras pretas) do ensino para 0s participantes da
Educacdo Infantil (linha superior) e do Ensino Fundamental (linha inferior). A
participante Abelha acertou no total de 22 itens no pre-teste, totalizando 65% de acertos,
zerou a sequéncia, acertou 45% na contagem e 75% nas habilidades pre-aritméticas, ela
ndo realizou o pos-teste, ndo tendo assim uma comparacao. O participante Rouxinol, da
Educacdo Infantil, acertou 22 de 34 itens no pré-teste, se equivocou em apenas na questao
27 nas habilidades pré-aritméticas. Apds a aplicagdo do ensino, ele acertou 33 dos 34
itens. O participante Pelicano, Ensino Fundamental, manteve o desempenho nas

habilidades de contagem e sequéncias e acertou duas questdes a mais sobre as habilidades
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pré-aritméticas, aumentando de 27 itens corretos no pré-teste para 29 itens corretos no
pos-teste. A participante Raposa, também do Ensino Fundamental, apresentou um melhor
desempenho em contagem e sequéncias, porém se equivocou em uma questdo a mais nas
habilidades pré-aritméticas, apresentando acertos em 30 itens no pré-teste e 32 itens no

pos-teste.

Figura 6 — Porcentagem de acertos nas habilidades pré-matematicas avaliadas por meio

do PRAHM antes (barras cinza) e depois do ensino (barras pretas).
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Etapas de ensino e sondas das relacdes nimero-quantidade

A figura 7 apresenta os desempenhos da Abelha e do Rouxinol, alunos da
Educacdo Infantil, nas sondas e etapas de ensino para cada grupo de estimulos. A
participante Abelha passou por uma sessdo do ensino G1 e duas sessdes do ensino G2.
Ela acertou inicialmente 33% na sonda AB, 55% na sonda BC, 44% na sonda AC e CB.
No ensino do G1, ela atingiu 72% de acertos no ensino da relagcdo AB, 83% na relacéo
AC e 94% nas relagcdes AB e AC. Ja nos testes do mesmo grupo, Abelha apresentou 100%
de acertos na relagdo BC e 89% de acertos na relagdo CB. Em seguida foi aplicada uma
sonda. Abelha mostrou resultados maiores do que na anterior, chegando atingir 78% de

acertos na sonda AB, 50% na sonda AC, 67% na sonda BC e 56% na sonda CB, com
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acréscimo de 45% na relacdo AB, 6% na relacdo AC e 12% nas relaces BC e CB quando

comparado ao desempenho do pré-teste.

Figura 7 — Porcentagem de acertos nas relagbes ensinadas e avaliadas durante o

procedimento, antes e depois do ensino para os dois participantes do Ensino Infantil.
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Nota: Os circulos representam os desempenhos na relagdo AB, os quadrados na relacdo AC, as barras cinza-
claro na relagdo CB e as barras cinza-escuro na relagdo BC. As linhas tracejadas indicam as avaliagdes
gerais entre grupos de estimulos.



28

No ensino do G2, Abelha atingiu 67% de acertos nos ensinos AB AC; no ensino
misto de AB e AC subiu para 89% de acertos. Quando aplicados os testes BC e CB o0s
resultados foram de 72% e 44% de acertos, respectivamente. Assim, foi necessario repetir
0 ensino do G2. Na segunda vez, a participante apresentou 50% de acertos no ensino AB,
72% no ensino AC e no ensino misto AB e AC. Verificou-se uma pequena queda (56%)
nos desempenhos das relagdes do ensino misto AB e AC. Quando os testes foram
repetidos, os desempenhos de Abelha foram de 67% de acertos nas relagdes BC e 61%
de acertos em CB, mostrando uma reducéo de 5% de acertos e um aumento de 17% de
acertos, respectivamente, quando comparado com a mesma avaliacdo realizada
anteriormente. Por ndo completar a porcentagem minima de 80% de acertos para avancar
para as sondas com os trés grupos de estimulos, o ensino foi repetido. Infelizmente a
participante precisou ser hospitalizada e ndo péde continuar participacdo na pesquisa.

O participante Rouxinol iniciou com 100% de acertos na sonda AB, 67% de
acertos na sonda AC e 78% de acertos na sonda BC e CB. Ele demonstrou um excelente
desempenho diante das relagBes com os nimeros e quantidades do G1, por isso foi
iniciado o ensino a partir do G2. No ensino de G2, ele atingiu 100% de acertos no ensino
AB, no ensino AC e dos testes BC e CB. Na sonda com os trés grupos de estimulos
realizadas apds o ensino G2, o participante demonstrou 100% de acertos no AB e AC,
permaneceu com 78% de acertos na relacdo BC e 83% de acertos na relacdo CB.

No ensino do G3, os desempenhos de Rouxinol mudaram, demonstrando um
pouco mais de dificuldade. Ele atingiu 100% de acertos no ensino AB e no ensino misto
das relacbes AB e AC; no ensino AC atingiu 50% de acertos. Nos testes BC e CB, 0
participante obteve 89% de acertos, como o resultado no ensino das relagdes AC foi bem
baixo o ensino do G3 foi repetido. Na segunda vez, ele atingiu 94% de acertos em AC,
100% no teste BC e 94% no teste CB. Com isso, foram aplicadas as sondas com o0s trés
grupos de estimulos. Ele atingiu 100% de acertos nas relacdes AB e AC, 89% de acertos
na relacdo BC e 78% na CB.

A figura 8 apresenta os desempenhos do Pelicano e da Raposa, alunos do Ensino
Fundamental nas sondas e etapas de ensino para cada grupo de estimulos. O participante
Pelicano realizou no G1 apenas uma sessdo, no G2 foram duas e no G3 foram cinco,

contabilizando ao todo oito sessdes de ensino.
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Figura 8 - Porcentagem de acertos nas relacGes ensinadas e avaliadas durante o

procedimento, antes e depois do ensino para os dois participantes do Ensino Fundamental.
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Nota: Os circulos representam os desempenhos na relagdo AB, os quadrados na relagdo AC, as barras cinza-
claro na relagdo CB e as barras cinza-escuro na relagdo BC. As linhas tracejadas indicam as avaliagdes
gerais entre grupos de estimulos.

Pelicano iniciou acertando 100% na sonda AB, 67% na sonda AC, 61% na sonda
BC e 93% na sonda CB. Apoés a sondagem foi realizado o ensino do G1 no qual Pelicano
acertou 100% em todas as relacgdes tanto do ensino quanto do teste. Com esses resultados,
foram realizadas as sondas novamente e os resultados foram 78% de acertos nas relagdes

AB, 50% de acertos nas relacdes AC e BC e 89% de acertos nas relagcbes CB. No ensino
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do G2, ele acertou o correspondente a 100% no ensino AB e no misto AB e AC e 89%
no AC. Nos testes, Pelicano apresentou 89% de acertos nas relacdes BC e 94% de acertos
em CB. Mesmo os resultados acima de 80% de acertos, foi aplicado o ensino G2 mais
uma vez, devido a incidéncia de erros no numero seis. Os resultados apresentados pelo
participante foram 100% de acertos nas relacGes de ensino (AB e AC) e 94% 89% de
acertos nas relacdes avaliadas BC e CB, respectivamente.

No ensino do G3 Pelicano acertou 100% nos ensinos AB e misto (AB e AC) e
94% no ensino AC. Nos testes, Pelicano acertou 83% no BC e 94% no CB. As sondas
foram reaplicadas e Pelicano apresentou 94% de acertos nas relagdes AB, 83% nas
relagbes AC, 89% nas relacbes BC e 100% nas relacbes CB, no total, ou seja,
considerando os trés grupos de estimulos. Mesmo os resultados sendo acima de 80% de
acertos, o participante Pelicano se equivocou diversas vezes nos nimeros 8 e 9,
principalmente suas quantidades, assim o resultado das sondas do G3 chegou a apenas
50% de acertos. Diante desse nimero o ensino G3 foi repetido. Na segunda vez do ensino
G3, o participante apresentou 100% de acertos na relacdo AB, 83% na relacdo AC e 72%
nas relacbes AB e AC combinadas. Nos testes, ele apresentou 72% de acertos em BC e
89% em CB. Como o participante continuava apresentando erros principalmente nas
quantidades 8 e 9, aplicou-se o0 ensino do G3 mais uma vez. Os resultados apresentados
por Pelicano foram de 94% de acertos no ensino AB e 72% tanto no ensino AC quanto
no misto AB e AC. Nos testes o participante atingiu 50% de acertos nas relagdes no BC
e 67% nas relacdes CB. Como os resultados apresentaram uma queda, o ensino G3 foi
aplicado novamente. Pode ser observado que os desempenhos de Pelicano subiram,
ficando semelhante a segunda aplicacdo do mesmo ensino, com 100% de acertos no
ensino AB, 89% no AC, 78% no AB e AC e 67% de acertos nos testes BC e CB.

O ensino G3 foi aplicado pela quinta e Gltima vez, o ensino AB néo foi aplicado
a fim de poupar o participante ja que ele havia apresentados bons resultados
anteriormente. No ensino AC, Pelicano acertou 89% e no 78% no AB e AC. Nos testes
ele acertou 78% no BC e 72% no CB, demonstrando novamente um aumento em
comparagdo aos ultimos testes. Na ultima sonda realizada, Pelicano obteve 89% de
acertos nas relagdes AB e AC, 72% nas relacGes BC e 94% nas relagdes CB.

Com a participante Raposa foi necessario aplicar apenas um ensino por grupo,
seguidos das sondas. Na sondagem inicial, a participante Raposa obteve 100% de acertos

nas relacdes AB, 83% nas relagdes AC e BC e 89% nas relagdes CB. Quando foi aplicado
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0 ensino do G1 o resultado foi 100% de acertos nos ensinos AB, AC e no misto AB e AC
e também nos testes BC e CB.

Foram aplicadas as sondas com os trés grupos de estimulos novamente, a
participante acertou 89% nas relagdes AB, 94% nas relacbes AC e BC e 61% nas relacbes
CB, mesmo obtendo um resultado abaixo de 80% os equivocos se referiam aos grupos
G2 e, principalmente, o G3, que ainda ndo foram ensinados, assim foi dado o inicio do
ensino do G2. Os resultados apresentados pela participante foram de 100% de acertos nos
ensinos AB, AC e misto AB e AC. No teste, as porcentagens de acertos foram de 94%
paraa BC e 100% para a CB.

Na aplicagdo da segunda sonda, Raposa apresentou 94% de acertos nas relagdes
AB e BC, 89% nas relagdes BC e 67% nas relagdes CB. No ensino do G3, os resultados
da participante foram de 100% de acertos no ensino AB, 94% do ensino AC e 89% do
ensino AB e AC. Como todos os resultados foram acima de 80% de acertos foram
conduzidos os testes e a participante obteve 100% de acertos tanto no BC quanto no CB.

Na Ultima sondagem, Raposa acertou 94% nas relacdes AC e 100% nas relagdes
AB, BC e CB. Comparando com a primeira sondagem, houve um aumento de 17% nas

relacGes BC e de 11% nas relacdes AC e CB.

Inventario de Recursos do Ambiente Familiar- RAF (Marturano, 2006)

A tabela 5 apresenta os dados obtidos com a aplicacdo do inventario RAF
(Marturano, 2006). O objetivo foi verificar as atividades que faziam parte da rotina fora
da escola e os objetos contidos em suas casas, ou seja, mensurar 0s possiveis estimulos
presentes no ambiente familiar. Como pode ser observado, de modo geral, nas casas em
que as criancas moravam havia livros escolares e infantis, mas nédo jornais ou revistas.
Rouxinol e Raposa ndo tinham atividades programadas e Pelicano havia iniciado
recentemente o judd, ele também foi o que menos realizou passeios nos ultimos 12 meses.
O pai da Raposa reveza com a mde para acordar a filha para a escola. Nenhum outro pai
marcou presenca; no caso do participante Pelicano, a mae indicou que a tia também ajuda

a crianga.



Tabela 5 — Respostas dos pais ao inventario RAF.
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Tbpicos

Educacéo Infantil
Rouxinol

Ensino Fundamental

Pelicano

Raposa

1 - O que a crianca faz no
guando ndo esta na escola?

Brinca em casa e assiste TV.

Assiste TV, 1€ bem pouco e brinca.

Brinca em casa.

2 — Quiais 0s passeios que a
crianca realizou nos ultimos 12
meses

Bosque Municipal; Lanchonete; Circo;
Parque de diversdes; Shopping; Centro da
cidade; Sitio, chacara ou fazenda; Praia;
Cinema ou Teatro; Exposicdo; Visita a
parentes; e Viagem para outra cidade.

Bosque Municipal; Cinema ou teatro;
Circo; Sitio, chacara ou fazenda; e
Visita a parentes.

Bosque Municipal; Lanchonete;
Circo; Parque de diversoes;
Shopping; Centro da cidade;
Sitio, chacara ou fazenda; Visita
a parentes; e Viagem para outra
cidade.

3 — Ha atividades programadas
que a crianca realiza
regularmente?

Nao

Sim, judd.

Néao

4 — Quais as atividades que os
pais desenvolvem com as
criangas em casa?

Assistir filme e programas infantis,
brincar, contar e ouvir estdrias e casos, ler
livros e revistas, conversar sobre o dia na
escola e sobre noticias, filmes e programa
de TV.

Brincar, assistir a filmes e programas
infantis, ler livro as vezes, conversar

como foi na escola, realiza atividades
domeésticas e ajuda na cozinha.

Conversar sobre o dia na escola,
realizar atividades domésticas,
assistir filmes e programas
infantis.

5 — Quais os brinquedos que ele
(ela) tem ou ja teve?

Uma cama sé para ele; Brinquedo de
nameros, letras, aprender cores, aprender
nome dos animais, de construgdo e de
rodas; Objetos escolares; Videogame; e
livro infantil.

Uma cama s6 para ele; Brinquedos de
andar, para movimentar o corpo, de
aprender cores, conhecer 0 nome dos
animais, de construcdo, de rodas e de
faz de conta; Objetos escolares; Livros
Infantis; Jogos de regras; Videogame;
e bola, pipa, bola de gude e/ou
carrinho de rolema.

Uma cama s6 para ela;
Brinquedos de andar, de rodas,
de letras e de aprender cores;
Instrumento musical; Objetos
escolares; Livros infantis;
Animal de estimacéo.

6 — Ha jornais e revistas em sua
casa?

Néo

Néo

Néo

7 — Ha livros na sua casa?

Escolares, infantis e dicionario.

Escolares, infantis e religiosos.

Escolares, infantis e religiosos.
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8 — Alguém em casa
acompanha a crianga nos
afazeres da escola?

Sempre a mée.

A mae e atia.

Majoritariamente a mée, o pai as
vezes a acorda para ir para a
escola.

9 — Seu filho tem hora certa
para: almogar, tomar banho,
brincar, dormir, acordar,
jantar, fazer licdo de casa e
assistir TV

Sempre e as vezes para tomar banho e
brincar.

Sempre, menos para brincar.

Na maioria das vezes sim.

10 — Sua familia costuma estar
reunida?

Sempre e as vezes para passeios.

As vezes.

Na maioria das vezes sim.
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Por fim, a tabela 6 apresenta a data de inicio de coleta de dados com cada
participante que realizou o ensino. Como pode ser observado, cada crianga demonstrou
ter seu proprio tempo para completar as atividades previstas.

Tabela 6 — Informac@es da duracdo da coleta de dados com cada participante que realizou

0 ensino.
Educacéo Infantil Ensino Fundamental
Abelha Rouxinol Pelicano Raposa
Data de inicio 29/09/2022 29/09/2022 20/09/2022 19/09/2022

participacdo na

pesquisa

Data de término Nao finalizou 06/12/2022 08/12/2022 26/10/2022

Periodo tarde tarde manha manha
Total de dias 68 dias 106 dias 37 dias
Total de dias que 9 dias 10 dias 24 dias 14 dias

0COorreu sessao

Os dados mostram que os participantes do Ensino Fundamental, que frequentam
a escola no periodo da manhd, se oportunizaram com um ensino mais intenso, sendo
menos dias e mais sessdes, isso se da pelo fato dos participantes da Educacdo Infantil,
Abelha e Rouxinol, serem do periodo da tarde, o que acarretou em algumas complicagdes
de conflito de agenda da pesquisadora e com a escola, que muitas vezes faziam o uso da

sala disponibilizada nesse periodo.
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DISCUSSAO

Os objetivos dessa pesquisa foram (1) avaliar o repertorio de relacionar e nomear
nameros e quantidades de criancas pré-escolares e anos iniciais do Ensino Fundamental
e (2) avaliar os efeitos do ensino das relacBes entre nimero ditado, nimero arabico, por
meio de um procedimento baseado no paradigma de equivaléncia de estimulos, aplicado
em papel. Para avaliar se o procedimento de ensino estava contribuindo na aprendizagem
das relagfes nUmero-quantidade, os desempenhos dos participantes foram acompanhados
individualmente, sendo empregado um delineamento de multiplas sondagens entre os
grupos de estimulos; e uma avaliacdo de pré e pds-teste de nomeacdo de numeros e de
quantidades. Os resultados dos dados foram positivos para as criangas que participaram
do ensino, mostrando aumento na nomeagdo e no PRAHM, principalmente dos
participantes Rouxinol e Raposa. Desta forma podemos concluir que o ensino foi eficaz
e desenvolveu as habilidades matematicas esperadas para essa faixa etaria conforme a
BNCC (BRASIL, 2018).

A pesquisa contou com uma etapa inicial de recrutamento e selegdo de
participantes que demonstrou que cinco das nove criancas (trés da Educacdo Infantil e
duas do Ensino Fundamental) apresentaram conhecimento nas atividades de nomeacéo
dos nimeros e quantidades de 1 a 9 e em habilidades pré-matematicas avaliadas por meio
do Protocolo PRHAM (COSTA et al., 2017). Para essas criangas foi encaminhada uma
devolutiva para os pais informando o desempenho nas habilidades avaliadas e indicando
que a pesquisa seria encerrada, pois a crian¢a ja apresentada a habilidade que seria
trabalhada.

Em relacdo as diferentes avaliacBes realizadas, de modo geral, os dados da
avaliacdo inicial de nomeagdo de numero e quantidade ndo foram indicativos para
necessidade de ensino, ou seja, 0s alunos apresentaram altas porcentagens de acertos. O
diferencial para selecdo dos participantes para as etapas de ensino foi o desempenho nas
relacbes entre numero ditado e numero alfanumeérico (AB), entre nimero ditado e
quantidade (AC), entre nimero alfanumérico e quantidade (BC) e entre quantidade e
namero alfanumérico (CB). Os resultados estdo de acordo com as indicacgdes realizadas
por Lorena, et al. (2013), principalmente quando tem variadveis envolvidas, como contar
e identificar quantidades acima de cinco, sendo a contagem um facilitador que possibilita
a identificacdo de quantidade de elementos em uma colecdo.
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Diante da indicacdo de Lorena e colaboradores (2013) e da demanda observada
pela pesquisadora durante a aplicacdo das tarefas, ao aplicar o ensino, a pesquisadora
encorajava as criancas a fazer a contagem da quantidade de estimulos. Por exemplo,
Raposa e Rouxinol se beneficiaram dessa estratégia principalmente diante das
quantidades 8 e 9. Abelha antes do uso da estratégia, apenas olhava as quantidades e
respondia qualquer nome de numero que ela sabia. Com a contagem de bolinha por
bolinha ela foi identificando que cada uma pertencia a um namero tendo assim, uma
ordem para contar e ndo se perder, pois ndo contaria a mesma bolinha mais de uma vez.
O participante Pelicano, do Ensino Fundamental, se assemelha com a Abelha. A
contagem foi muito benéfica para o Grupo 1 e o Grupo 2, porém no Grupo 3 ele parecia
se cansar e entdo passava a dizer numeros aleatoriamente. No fim confundia
principalmente as quantidades e numeros 8 e 9.

Os dois alunos da Educacéo Infantil, Abelha e Rouxinol, selecionados para etapa
de ensino, apresentaram na avaliacdo inicial os desempenhos mais baixos na PRAHM e
a Abelha o mais baixo da nomeacéo. A participante Abelha realizou o ensino do primeiro
grupo de estimulos (1 a 3) e 0 segundo grupo gue ela se encontrava na segunda aplicacédo
e ndo foi concluido. Ainda assim notou-se um aumento na ultima sonda realizada apés o
ensino do primeiro grupo. Os dados mostraram que ap6s o ensino do primeiro grupo, ela
passou a identificar os nimeros do 1 ao 3 e as quantidades. Pode ser observado que
mesmo sem ter finalizado o ensino, Abelha apresentou progresso na segunda sondagem
realizada. O participante Rouxinol mostrou uma melhora significativa no pés-teste do
PRAHM que de 65% na avaliacdo inicial foi para 97% se equivocando em apenas uma
questdo e da nomeacdo que antes era de 78% de média chegou a 100% de acertos,
demonstrando o ensino significativo para a compreensao e desenvolvimento de diversas
habilidades matematicas. Observacao anedotica da pesquisadora indica que no final da
pesquisa, ele sabia identificar e responder com rapidez e convicg¢ao todos 0s nimeros e
quantidades que lIhe foram apresentadas.

Os quatro participantes do Ensino Fundamental foram indicados pelas
professoras. Dois (Mangue e Ilha) apresentaram altas porcentagens de acertos na
avaliacdo inicial e dois (Pelicano e Raposa) apresentaram desempenhos indicativos de
que poderiam se beneficiar do ensino. Cabe indicar que o participante Pelicano foi
encaminhado desde o inicio do ano letivo pela professora para um érgédo que faz avaliagdo
diagndstica, sendo reencaminhada a solicitacdo na metade do ano letivo e, até o final da

pesquisa, ndo teve retorno.
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No procedimento de ensino, Pelicano apresentou bons resultados nos G1 e G2,
tendo mais que 80% de acertos nas rela¢es do Grupo 1 com apenas um ensino e no Grupo
2 com duas exposicOes ao ensino. No G3 necessitou realizar o ensino cinco vezes. A
pesquisadora observou que o participante confundia os nimeros do Grupo 3 entre si e
suas quantidades. Na avaliacdo de nomeacdo final, Pelicano apresentou erros nas relagdes
numericas do Grupo 2 e Grupo 3 que havia acertado no pré-teste e acertou as quantidades
do Grupo 3 que havia errado, conforme esperado ap6s a etapa de ensino. Cabe destacar
que a instabilidade nos desempenhos de Pelicano no ensino do G3 de estimulos e nas
avaliacOes finais pode estar relacionada a uma mudanca no ambiente familiar. A
professora da sala e a pessoa que o acompanhava um dia da semana relataram que
aparentemente houve uma regresséo dos desempenhos do aluno nas atividades realizadas
em sala de aula, e que elas tinham a sensacéo de ele estava esquecendo coisas que ja havia
aprendido.

A participante Raposa realizou as etapas de ensino dos trés grupos apenas uma
vez e demonstrou altos desempenhos nas sondas e nos pds-testes. Destaca-se que a
participante apresentava 10 anos e 8 meses no inicio da pesquisa, sendo a participante
mais velha do estudo, com 3 anos e 4 meses a mais que Pelicano, o outro participante do
Ensino Fundamental. Raposa apresentou desempenho nas avalia¢des iniciais de 88% no
PRAHM e 89% na homeacdo, errando apenas o Grupo 3, sendo 0s conhecimentos prévios
e a maturidade um possivel facilitador.

De modo geral, pode ser observado que os quatro participantes (Abelha, Rouxinol,
Pelicano e Raposa) se beneficiaram das condi¢Ges de ensino, ou seja, diante dos
resultados, nota-se que a presente pesquisa pode auxiliar as criangas no final da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental a desenvolverem as habilidades basicas de matematicas,
esperadas nas etapas da Educacdo Infantil. Cada participante realizou a proposta de ensino
em seu tempo e ritmo de aprendizagem, assim como seu proprio repertério inicial de
habilidades, fazendo assim cada um deles ser um participante unico (NUNES; WALTER,
2014). O planejamento individualizado de ensino, diante do cenario de pandemia, que
ainda estd sendo superado, torna-se ainda mais importante, pois muitas diferencas se
tornaram mais evidentes, por exemplo, alguns alunos receberam um suporte adequado no
periodo em que permaneceram em casa e muitos alunos, por tantos motivos, o ambiente
familiar n&o proporcionou atividades. De acordo com o Fundo das NagOes Unidas para a
Infancia em parceria com o Cenpec Educagéo (UNICEF, 2021), as criangas de 6 a 10

anos foram as mais afetadas pela exclusdo escolar na pandemia, destacando a importancia
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de trabalhar com essas criancas buscando minimizar os efeitos da exclusédo ocorrida
durante a pandemia.

Com isso, durante a aplicagdo do procedimento de ensino, considerou-se interesse
conhecer a qualidade do ambiente que a crianca vivia, assim 0 RAF foi enviado para 0s
pais/responsaveis dos quatro participantes. Trés familiares responderam o instrumento (a
familia de Abelha ndo respondeu o instrumento). Com esse questionario, foi possivel
identificar algumas semelhancas entre os participantes. O pai da Raposa indicou que ela
avisa sobre o horéario de ir para a escola, nenhum pai se demonstra presente em tarefas
escolares. O Pelicano iniciou recentemente aulas de judd e os demais participantes
(Raposa e Rouxinol) n&o realizavam nenhuma atividade programada regularmente. De
modo geral, os familiares indicaram que ndo leem livros, revistas nem gibis. Também foi
sinalizado que ndo havia nenhuma revista nem jornal em suas casas, mas havia livros
infantis e escolares. Esses dados sdo interessantes, pois de acordo com Marturano (2006)
autora do instrumento, ha influéncia do ambiente familiar no escolar e tanto o ambiente
positivo pode favorecer quanto o negativo pode prejudicar. Assim, constatou-se a
presenca de estimulos positivos em comum, bem como a falta deles.

Os resultados obtidos na presente pesquisa corroboram com os do artigo de
Pereira et. al. (2021) reforgando a relevancia da familia para o desenvolvimento da
crianca. Os principais resultados obtidos foram que o nivel de escolarizagdo dos pais,
vinculo com creche particular, nivel econdmico, recursos, passeios e viagens estdo
diretamente associados a melhores escores cognitivos. Isto posto, entende-se que estudos
futuros, apliguem o RAF com todos os possiveis participantes da pesquisa, para avaliar
se aqueles que ndo foram selecionados para 0 ensino apresentam ou Ndo acesso a
ambientes de maior estimulacdo e recursos.

A principio, a pesquisa foi pensada para ser aplicada somente com as criancas da
Etapa Il da Educagdo Infantil prevenindo um possivel atraso futuro quando transitarem
para o 1° ano do Ensino Fundamental. Porém os participantes da Etapa Il ndo eram aptos
para 0 ensino, pois ja apresentavam o dominio das habilidades que seriam ensinadas e
juntamente surgiram demais alunos no qual precisavam e estavam em idades mais
avancadas. Sugere-se que pesquisas futuras possam trabalhar com parceria entre
pesquisadora e professoras, conduzindo as avaliagdes iniciais em sala de aula com toda a
turma.

Diante do exposto, depreende-se que esse trabalho apresenta relevancia no ambito

social e académico, abordando a prevencédo das defasagens escolares e proporcionando a
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incluséo e a aproximacao entre esses participantes e os conteudos lecionados em sala de
aula. Destaca-se a importancia de investimentos em procedimentos de ensino fornecendo

oportunidade de minimizar os déficits e prevenir maiores problemas académicos futuros.
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APENDICE 1 - Estimulos Visuais

llustracdo da tarefa de nomeacéo
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llustracdo dos estimulos comparacao nas tarefas de emparelhamento auditivo-visual.
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