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RESUMO

A presente pesquisa, qualitativa de abordagem metodoldgica de estudo de caso, buscou por
meio de entrevistas semiestruturadas identificar as dificuldades nas praticas docentes de trés
educadoras e um educador que lecionaram na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em relacéo
a utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). A partir deste
problema foi elaborada a questao de pesquisa: De que maneira os educadores de uma cidade de
médio porte do interior do estado de Sdo Paulo dos Termos I e Il (Ensino Fundamental 1) da
EJA trabalharam a alfabetizacdo com o uso das tecnologias digitais durante a pandemia da
Covid-19 em 2020 e 2021? Definimos como objetivo geral: Analisar as percepcdes e
impressbes dos educadores de uma cidade de médio porte do interior do estado de Séo Paulo
dos Termos | e Il da Educacdo de Jovens e Adultos, durante o periodo de pandemia da Covid-
19, no periodo de 2020 a 2021, em relacdo ao uso de Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicacdo. Com a finalidade de corresponder ao objetivo geral, apresentamos os seguintes
objetivos especificos: a) Conhecer as percepgOes e impressdes dos educadores que atuaram
durante a pandemia da Covid-19 na Educacdo de Jovens e Adultos com os Termos | e Il numa
cidade de médio porte do interior do estado de S&o Paulo; b) Identificar quais TDIC foram
utilizadas pelos educadores para a alfabetizacdo na EJA em 2020 e 2021; c) Verificar as
possiveis dificuldades enfrentadas e aprendizados obtidos pelos educadores dos Termos | e 1l
da EJA, durante o uso dos recursos tecnoldgicos digitais e apresentar as experiéncias bem-
sucedidas. Apresentamos de forma sintetizada a relagdo direta do pesquisador com a EJA,
evidenciando os motivos pelos quais optamos sobre o0 tema e seu contexto desafiador. Compde
0 quadro teorico as producdes que se relacionam com o campo da EJA, tema da pesquisa: Paulo
Freire (1979; 1984; 1987; 1989; 1996; 1997); Di Pierro (2005; 2010); Di Pierro, Haddad,
(2015); Haddad (1991); Haddad, Di Pierro (2000); Oliveira (1995; 1999); Paiva (2003). No
campo da formacéo docente na EJA, fundamentamo-nos em Arroyo (2006); Soares, Pedroso
(2016). Em relacdo a formacdo de professores para os saberes docentes: Tardif (2014). Para a
formacéo de professores e o uso das tecnologias: Charlot (2013). No que se refere a formacéo
voltada para a alfabetizacdo e o letramento: Cagliari (1999); Carvalho (2009); Monteiro (2010);
Soares (2002; 2018). No campo das TIC/TDIC, autores e autoras como Belloni (2009; 2012);
Bruno, Pesce (2012); Buzato (2006; 2009); Kenski (2007); Mill (2018); Mill, Jorge (2013) e
elementos tedricos-conceituais da obra de Alvaro Vieira Pinto (2005). Referente as politicas
publicas no &mbito educacional: Saviani (1985; 1994; 2005; 2013; 2020). Deste modo, apesar
dos desafios enfrentados durante o contexto pandémico, os educadores da pesquisa buscaram
de forma sistematica potencializar a utilizacdo das TDIC, evidenciando a necessidade de
formacdo docente continuada, revisdo no quadro de funcionarios municipais para garantir um
coordenador pedagdgico na EJA e adequacdo de infraestrutura nas escolas onde os educadores
atuaram.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo docente; Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo; Politicas Publicas.



ABSTRACT

This research, qualitative with a case study methodological approach, sought, through semi-
structured interviews, to identify the difficulties in the teaching practices of three educators and
one educator who taught in Youth and Adult Education (EJA) in relation to the use of Digital
Technology Information and Communication (TDIC). Based on this problem, the research
question was developed: How do educators from a medium-sized city in the interior of the state
of Sdo Paulo of Terms | and 1l (Elementary Education 1) of EJA work on literacy with the use
of digital technologies? during the Covid-19 pandemic in 2020 and 2021? We defined as a
general objective: Analyze the perceptions and results of educators in a medium-sized city in
the interior of the state of Sdo Paulo of Terms I and Il of Youth and Adult Education, during
the period of the Covid-19 pandemic, in the period from 2020 to 2021, in relation to the use of
Digital Information and Communication Technologies. In order to represent the general
objective, we present the following specific objectives: a) Know the perceptions and evaluate
educators who worked during the Covid-19 pandemic in Youth and Adult Education with
Terms | and 1l in a medium-sized city from the interior of the state of Sdo Paulo; b) identify
which TDIC were used by educators for literacy in EJA in 2020 and 2021; c) Verify the possible
difficulties faced and lessons learned by educators from Terms | and Il of EJA, during the use
of digital technological resources and present successful experiences. We summarize the
researcher's direct relationship with EJA, highlighting the reasons why we chose the topic and
its challenging context. The theoretical framework comprises productions that relate to the field
of EJA, the topic of research: Paulo Freire (1979; 1984; 1987; 1989; 1996; 1997); Di Pierro
(2005; 2010); Di Pierro, Haddad, (2015); Haddad (1991); Haddad, Di Pierro (2000); Oliveira
(1995; 1999); Paiva (2003). In the field of teacher training at EJA, we are based on Arroyo
(2006); Soares, Pedroso (2016). In relation to teacher training for teaching knowledge: Tardif
(2014). For teacher training and the use of technologies: Charlot (2013). With regard to training
focused on literacy and literacy: Cagliari (1999); Carvalho (2009); Monteiro (2010); Soares
(2002; 2018). In the field of ICT/TDIC, authors such as Belloni (2009; 2012); Bruno, Pesce
(2012); Buzato (2006; 2009); Kenski (2007); Mill (2018); Mill, Jorge (2013) and theoretical-
conceptual elements of the work of Alvaro Vieira Pinto (2005). Regarding public policies in
the educational field: Saviani (1985; 1994; 2005; 2013; 2020). Thus, despite the challenges
faced during the pandemic context, research educators systematically sought to enhance the use
of TDIC, highlighting the need for continued teacher training, review of the municipal staff to
ensure a pedagogical coordinator at EJA and adequacy of infrastructure in the schools where
the educators worked.

Keywords: Youth and Adult Education; Teacher training; Digital Information and
Communication Technologies; Public Policy.
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INTRODUCAO

O novo Coronavirus, o Sars-Cov-2, que em contato com 0s seres humanos causa a
doenga da Covid-19, foi identificado na China em dezembro de 2019. A Covid-19 foi
considerada como uma pandemia pelo impacto em todos os continentes pela rapidez com que
0 virus se espalhou entre as pessoas. No Brasil, foram confirmados os primeiros casos em marco
de 2020, agravando-se pelo seu contagio, mesmo com as restricdes impostas a populacdo em
todo pais (Brasil, 2020a).

Com os novos desafios colocados & Educagdo Basica, nesse contexto pandémico, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) recomendou o isolamento social em todos o0s
continentes, acarretando mudancas na rotina das pessoas, principalmente com os estudos de
toda a populacdo mundial (Brasil, 2020a).

O Ministério da Educacdo (MEC) declarou estado de emergéncia de saude publica em
virtude da infeccdo do Covid-19 e emitiu a Portaria n® 188, de 3 de fevereiro de 2020. Com a
disseminacéo do virus e seus efeitos letais, foi lancada as pressas a Portaria n°® 343, de 17 de
marco de 2020 para que o sistema de Educacdo substituisse as aulas presenciais por aulas
remotas até o fim da pandemia (Brasil, 2020b; 2020c).

Com a reestruturacdo do sistema escolar em todo o pais para adequar as atividades
pedagdgicas no ensino remoto e computar os dias trabalhados dos educadores, o Parecer n°
5/2020 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (Brasil, 2020d) ignorou as especificidades e
singularidades dos educandos e educandas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da
formacgdo dos educadores em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagdo (TDIC). Dessa forma, o documento apenas reforgou a exclusdo daqueles que
mais necessitam da escola, responsabilizando educadores sem formacédo adequada para ensinar
num contexto totalmente adverso, sem respaldo material e financeiro.

Acerca da utilizacdo das TDIC pelos educadores para atenderem aos educandos e
educandas da EJA dentro deste contexto pandémico, Lopes e Vieira (2022) afirmam que as

maiores dificuldades enfrentadas foram em relacdo a falta de formacdo docente, condicdes

! Sars-Cov-2 é o virus da familia dos coronavirus que, ao infectar humanos, causa a doenga chamada Covid-19.
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/qual-a-diferenca-entre-sars-cov-2-e-
covid-19-prevalencia-e-incidencia-sao-a-mesma-coisa-e-mortalidade-e-
letalidade#:~:text=SARS%2DCoV%2D2%3A%20v%C3%ADrus,uma%20doen%C3%A7a%20chamada%20Co
vid%2D19.
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socioecondmicas tanto dos educadores quanto dos educandos e educandas, excesso de trabalho,
falta de infraestrutura e de reorganizacdo familiar no isolamento social.

Tudo isso sem considerar a baixa frequéncia dos estudantes que, pelos mesmos
problemas supracitados, ainda tiveram o agravante de ndo estarem alfabetizados (Nicodemos;
Serra, 2020). Desse modo, educadores, educandos e educandas tiveram dificuldades em realizar
atividades adequadas para o contexto pandémico, causando estresse e sentimento de impoténcia
em ambos (Lima et al., 2020).

O publico da EJA, além de enfrentar dificuldades em aprender a ler e escrever
presencialmente (Oliveira, 1999), também enfrentaram os desafios com o mundo letrado da
cultura digital descrita por Buzato (2009). A falta de computadores, smartphones e acesso a
Internet (Lima et al., 2020) dificultou a participacdo nas aulas remotamente no periodo
pandémico intensificando as especificidades dessa modalidade de ensino.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a histéria da EJA no Brasil € marcada por
muita luta, reivindicacGes e conquistas de direitos sociais, ora por politicas educacionais que,
muitas vezes, ndo atenderam as demandas sociais de cada época, ora por direitos suprimidos
em diferentes governos, e agora, sob 0s perigos dos impactos negativos da Covid-19, expondo
as desigualdades, exclusdo e marginalizacdo entre a populacao (Arruda; Osorio; Silva, 2020).
Para Fernandes et al (2023, p. 03), “os processos excludentes supracitados tém dificultado o
acesso a direitos humanos e fundamentais. A exclusdo digital € uma das facetas da
desumanizacdo que tem impedido o exercicio pleno da cidadania a individuos, grupos e
populagdes inteiras”.

Diante desses fatos e da necessidade de explorar esse tema de relevancia historica,
amplamente discutido e analisado em diferentes documentos oficiais e literatura especifica,
indicamos alguns motivos que nos levaram a pesquisar sobre essa area da Educacéo de Jovens
e Adultos. Um deles esté relacionado as manifestacdes constantes de grupos antidemocraticos,
repudiando os estudos e a pessoa de Paulo Freire, cuja referéncia € mundialmente reconhecida
por suas obras e teorias.

Paulo Freire e a Educacdo de Jovens e Adultos tém uma ligacdo intrinseca, pois sua
historia foi construida pela luta da transformacdo social de pessoas adultas por meio da
Educacdo em uma época e contexto especifico no nordeste brasileiro sem acesso a educagao
institucionalizada. Sua premissa partia de que a Educacdo é um processo de conscientizacao
politica para a superacdo das desigualdades econdmicas e sociais, nos quais sdo valorizados 0s

dialogos e a participacao de educandos e educandas em sua luta por direitos iguais.
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Sua relevancia em nossa dissertacdo € notada em diversas se¢Oes, principalmente no
subitem 2.3, “O reconhecimento legal da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil da Era
Vargas”, onde destacamos sua trajetoria, em termos biograficos, de forma resumida, mas sem
deixar de referencia-lo dignamente.

Outro motivo para esta pesquisa é a minha trajetdria escolar. No ano de 1987 abandonei
0 ensino regular aos 12 anos de idade em decorréncia de trabalho, retomando somente aos 23
anos de idade na EJA por pressdo social, enfrentando diversas dificuldades de permanéncia,
devido a rotina de trabalho, deslocamento e familia.

Com persisténcia, mas com diversas dificuldades, dez anos mais tarde me matriculei no
curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), Campus
Sdo Carlos. Durante os cinco anos de curso conheci as teorias de Paulo Freire, em especial nas
disciplinas de “Metodologia do Trabalho Docente na Educac¢ao de Jovens e Adultos” e “Pratica
de Ensino e Estagio Docente na Educagdo de Jovens e Adultos”.

Estas disciplinas abriram novos horizontes em rela¢do a educacdo emancipadora e aos
novos desafios como futuro educador, principalmente quando pude vivenciar a sala de aula da
EJA como estagiario, estabelecendo contato direto com educandas, educandos e educadores.

Poderiamos apontar outros motivos relevantes em nossa pesquisa, mas compreendemos
que ha limites a serem considerados para ndo fugirmos do nosso proposito. Assim, partimos
para conceitos, especificidades e termos préprios utilizados na EJA, principalmente no que se
refere ao trato das pessoas envolvidas com o tema.

No contexto da EJA é corrente a utilizagdo dos termos educandas, educandos e
educadores. Desse modo, optamos por usa-los no decorrer do trabalho para representar
estudantes e professores (as), ou seja, um vocabulario constitutivo da teoria de Paulo Freire
para enfatizar a natureza dialdgica e emancipatdria do processo educativo. Para Freire (1996),
educandas e educandos ndo sdo meros receptores de conhecimentos, mas sujeitos ativos no
processo de aprendizagem. Os educadores, por sua vez, ndao Sao transmissores de
conhecimentos, mas facilitadores da aprendizagem numa constante busca em aprender ao
ensinar e vice-versa.

O encontro com diversas pessoas com as mais diferentes motivacdes para a retomada
dos estudos e a mudanca de olhar para a educagdo com o passar do tempo, levou-me a refletir
sobre a necessidade de evidenciar os problemas dessa modalidade de ensino. E, assim, propus-

me pensar possiveis alternativas para a formacdo docente e suas percepcdes e impressoes,
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principalmente para com o uso das TDIC, no sentido de atender todo o publico jovem e adulto
que dela necessite, por meio de politicas educacionais que deem resultados satisfatorios.

Neste contexto, foi definido como problema, identificar as dificuldades nas praticas
docentes de trés educadoras e um educador que lecionaram na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) em relacéo a utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacédo (TDIC).
Foi elaborado, portanto, a seguinte questdo de pesquisa: De que maneira os educadores dos
Termos | e 11? (Ensino Fundamental 1) da EJA trabalharam a alfabetizacio com o uso das
tecnologias digitais durante a pandemia da COVID-19 em 2020 e 2021?

Diante da problematica apresentada, elaborou-se o objetivo geral: Analisar as
percepcdes e impressdes dos educadores de uma cidade de médio porte® do interior do estado
de S&o Paulo dos Termos | e Il da Educacéo de Jovens e Adultos, durante o periodo de pandemia
da COVID-19 em relagéo ao uso de Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicacéo.

A fim de corresponder ao objetivo geral, apresentamos 0s seguintes objetivos
especificos: Conhecer as percepcdes e impressdes dos educadores que atuaram durante a
pandemia da COVID-19 na Educacéo de Jovens e Adultos com os Termos | e Il numa cidade
de médio porte do interior do estado de S&o Paulo; Identificar quais TDIC foram utilizadas
pelos educadores para a alfabetizacdo na EJA em 2020 e 2021; Verificar as possiveis
dificuldades enfrentadas e aprendizados obtidos pelos educadores dos Termos | e Il da EJA
durante o uso dos recursos tecnologicos digitais e apresentar as experiéncias bem-sucedidas.

A presente dissertacdo conta com a Secéo | que aborda a Educacéo de Jovens e Adultos
e seus aspectos mais importantes no cenario educacional. As contribui¢bes tedricas que
fundamentaram a pesquisa, legislacdo pertinente e os caminhos trilhados para situar as TDIC
no contexto de formacdo. Nessa se¢do, discorremos sobre 0s primeiros sinais da tecnologia no
mundo da informacdo e da comunicacdo até chegar na educacdo sistematizada como a
conhecemos.

Na secdo 1, apresentamos de forma breve a trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos
e suas politicas publicas, a formacdo docente e a inclusdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no Brasil. Ela esta subdividida nos seguintes topicos, a

saber, “A invisibilidade da EJA: Brasil Colonia, Império e Primeira Republica”; “O

2 Atende jovens e adultos no Ensino Fundamental Ciclo | (1° ao 5° ano), ou seja, Termo |, que compreende 1°, 2°
e 3°ano e Termo Il, compreendendo 4° e 5° ano.

3 De acordo com o IBGE (2010), cidades de médio porte sdo aquelas com populacio entre 100 mil e 500 mil
habitantes.
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reconhecimento legal da EJA no Brasil da Era Vargas”; “Retrocesso educacional durante o
periodo do regime civil-militar”; “A EJA no processo de redemocratizagdo no Brasil”.

A secdo Il traz a descricdo da Metodologia da pesquisa que expde: a) o problema,
questdo de pesquisa e abordagem metodoldgica; b) os sujeitos; c) caracterizagdo de educandas
e educandos; d) levantamento bibliografico; e) elaboragdo dos eixos de analise. Na secdo 1V, a
analise dos dados revela inimeras possibilidades para a formacdo docente na EJA com a
utilizacao das TDIC.

Para finalizar o trabalho, destacamos nas consideragfes finais algumas possibilidades
para futuras investigagdes no campo da EJA com a utilizagdo de tecnologias digitais no

processo de ensino e aprendizagem.
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SECAO |

1.1. Educacdo de Jovens e Adultos, Alfabetizagdo, Letramentos e Tecnologias.

Ao analisarmos a trajetoria historica da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), por meio
de estudos realizados na graduacgdo, estagio obrigatorio, Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) (Leme, 2018) e agora na po6s-graduacdo stricto sensu, além da experiéncia como aluno
dessa modalidade de ensino, percebeu-se que é o meio pelo qual pessoas de direitos e de
diferentes idades tenham a chance de se reconhecerem sujeitos de suas proprias historias,
deixando de ser excluidas e marginalizadas de alguma forma para assumir seu lugar no mundo
como protagonistas (Freire, 1996).

Assim, podemos ressaltar que desde seu reconhecimento como modalidade de educagéo
vem num crescente desenvolvimento, mas com certa descontinuidade, devido as escassas
politicas sociais que poderiam potencializar a inclusdo deste publico de forma legal as bases
dos conhecimentos historicamente acumulados.

Na esfera educacional, a EJA contribui para o processo de escolariza¢do daqueles que,
por diversos motivos, ndo tiveram a oportunidade de estudar em algum momento de suas vidas
ou que abandonaram os estudos por inimeras razdes. Dessa maneira, essas pessoas tendo acesso
ao conjunto de conhecimentos sistematizados e elaborados pela escola e, consequentemente,
aos bens culturais e materiais, possam assumir posi¢Ges sociais que transformem outras
realidades (Saviani, 1994).

Nesse mesmo caminho, é importante citar o Ultimo Censo Escolar da Educacdo Basica
de 2020, onde foram registradas 47,3 milhdes de matriculas no pais, mas com uma perda
consideravel de matriculas na modalidade de ensino EJA, tanto no ensino fundamental como
no médio, com aproximadamente 270 mil educandos e educandas fora das salas de aula, grande
parte por razéo da pandemia da Covid-19 (BRASIL, 2020e). Pesquisa de Pinto (2021) revela
que desde 2007 a 2019 as matriculas para a EJA vinham diminuindo em funcéo dos baixos
investimentos oriundos do Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educacgéo Basica e da
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

O ponto de partida para o debate e 0 que se apresenta como desafio para alavancar um
ensino de qualidade nessa modalidade séo os constantes cortes de gastos e descontinuidade de
politicas publicas, falta de incentivo e negligéncias por parte do poder publico, que, se comparar
com os investimentos nos outros niveis de ensino, os resultados serdo desiguais. Assim, “os

recursos federais destinados para a subfuncdo EJA saem de um patamar de R$ 1,8 bilhdes,
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empenhados em 2012, para miseros R$ 8 milhdes, em 2020, queda de 95,56%” (Pinto, 2021,
p. 01).

E nesse sentido que nossa pesquisa busca analisar experiéncias pedagogicas que
ocorreram durante a pandemia e antes dela dentro do contexto da EJA e dos saberes docentes
em relagdo as TDIC para contribuir com reflexdes que avancem na direcdo de solugdes préticas.

Dessa forma, com a velocidade crescente de informacGes devido aos avancos
tecnoldgicos, verificamos que o0s educadores entrevistados na pesquisa, que abordaremos com
énfase na subsecdo 3.6, consideram importante se apropriar desses novos conhecimentos e
instrumentos para o processo de ensino e da aprendizagem.

Com efeito, ainda em pleno século XXI é uma realidade o fenébmeno do analfabetismo
entre pessoas em condi¢cdes econdmicas aquém do ideal, marcadas historicamente pela
desigualdade que, em sua grande maioria, sdo cidadaos brasileiros marginalizados pela cor,
etnia, faixa etaria, grupo cultural e género.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua (Brasil,
PNAD Continua, 2022a), ainda ha 5,6% da populacdo que ndo sabe ler e escrever, isto €, sdo
aproximadamente 9,6 milhdes de brasileiros acima de 15 anos na condigédo de analfabetos.

Dessas pessoas, 55,3% (5,3 milhGes de pessoas) viviam na Regido Nordeste e 22,2%
(2,1 milhGes de pessoas) na Regido Sudeste. Em relacdo a 2019, houve uma reducéo

de 0,5 ponto percentual (p.p.) dessa taxa no Pais, 0 que corresponde a uma queda de
pouco mais de 490 mil analfabetos em 2022 (Brasil, 20223, p. 02).

Tais condicdes confirmam o quéo desigual se torna sobreviver sem o minimo de estudo
garantido por lei. Em vista disso, a necessidade de politicas publicas efetivas para este publico
é um fator predominante para diminuir as desigualdades sociais em relacdo ao analfabetismo
que atinge diretamente essa populacdo excluida da escola.

A garantia do direito a educacdo publica de qualidade, instituida legalmente pela
Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988, em especial nos artigos 206 e 208, quando é
afirmado que haja “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola [...]
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria” (Brasil, 1988, p. 109), sendo reafirmado no artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDB), n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a garantia de “oportunidades
educacionais apropriadas” (Brasil, 1996, p. 19), ainda ndo e suficiente para diminuir o
analfabetismo e, em consequéncia, as desigualdades enfrentadas por milhdes de brasileiros.

Tratando-se destas duas leis maximas do nosso pais, nota-se um avango no que concerne

o direito a educacdo aqueles que ndo conseguiram estudar por diferentes dificuldades e motivos.
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Esse avanco é resultado dos dialogos constantes e persistentes entre a sociedade civil engajada
e empenhada em mudancas para a modalidade para que se firme o compromisso em reparar a
divida histérica com os injusticados e excluidos da escola. Ja o poder publico, em cumprir com
politicas educacionais para nortear e garantir os direitos na EJA.

Contudo, com a pandemia da Covid-19 os desafios se tornaram ainda maiores, pois
expds ainda mais o0 abismo que hé entre as classes sociais em nossa sociedade, evidenciando as
condigdes socioecondmicas entre ricos e pobres (Marx, 2013). Dentro dos aspectos
sociolégicos, Gohn (2020) corrobora que,

A pandemia desnudou a desigualdade existente tanto nos paises ricos como pobres,
sendo mais gritante nestes Ultimos. A pandemia desnaturalizou a pobreza, trouxe a luz
a vida cotidiana de milhares de invisiveis. As manchetes dos principais jornais, na
pagina de capa, ¢ os noticiarios ‘nobres’ da TV, passaram a estampar moradores

pobres em favelas, bairros pobres, palafitas, corticos em areas centrais etc. (Gohn,
2020, p. 14).

Em vista disso, Oliveira (1999) considera que as pessoas jovens, adultas e idosas, com
todas suas preocupacOes/apreensdes diarias, excluidas da escola, membros de determinados
grupos culturais e condi¢des socioecondmica abaixo do apropriado, devido ao analfabetismo,
que ndo foram atendidos de forma efetiva na infancia e na adolescéncia devem ser 0s principais
beneficiados pelos programas governamentais. Programas que deveriam dar suporte para o
retorno aos estudos dessas pessoas de direitos, pois sdo os principais afetados pela falta ou ma
administracdo de algumas politicas publicas educacionais, que sé funcionam quando s&o
pressionados por iniciativas da prépria populacdo organizada.

Esse marco histérico mundial trouxe desafios no que tange as condi¢fes materiais do
trabalho docente e ao acesso dos educandos e educandas da EJA aos bens culturais e materiais.
Mesmo sem apoio legal, esses sujeitos se reinventaram para exigir a garantia de direitos basicos
como a educacdo, emprego e seus direitos trabalhistas e “a adogdo de alternativas que
reproduzem a continuidade e a extrapolacdo das desigualdades sociais, demonstrando as
(im)possibilidades deste momento” (Sanceverino et al., 2020, p. 02).

Dentro desse contexto pandémico e seus percalcos, surge a necessidade de discutir a
relagdo entre educacdo e tecnologias digitais, principalmente nas escolas, em virtude de sua
urgéncia para os tempos atuais, pois “pensar e fazer educacdo de qualidade de modo
contextualizado, numa sociedade intensamente permeada por tecnologias digitais, por exemplo,

tem sido um dos grandes desafios desde a tltima virada de século” (Mill, 2018, p. 04).
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No mesmo sentido e muito antes da pandemia ocorrer, Kenski (2007) ressaltava a
importancia das tecnologias digitais em diferentes &mbitos da sociedade, principalmente nas
instituicOes escolares como ferramenta para o processo de alfabetizacdo para contribuir com
sua funcdo social, promovendo qualidade de vida a todos que dela necessitem “com seus
equipamentos e processos que foram planejados e construidos para que possamos ler, escrever,
ensinar e aprender” (Kenski, 2007, p. 24).

Dessa forma, as novas tecnologias digitais ndo representavam um salto qualitativo
somente naquele momento. Assim como outrora, esse movimento causava pavor a uns e
enaltecimento por parte de outros. Portanto, da mesma forma que ocorre na atualidade, sempre
houve significativas manifestacfes intrinsecas a consciéncia ingénua de determinados grupos
como consequéncia ‘“das profundas modificagdes nos habitos sociais, nas formas de
convivéncia e comunicagdo e nas respectivas maneiras de pensar” (Vieira Pinto, 2005, p. 70).

Nesse sentido, para Freire (1996), a ingenuidade acompanhada da curiosidade direciona
educandas e educandos a criticidade, levando-os a avaliar as informag6es de forma critica e
tomar decisdes. Para Fernandes, Nogueira ¢ Tronco (2021, p. 04) “o acesso as TIC e ao
conhecimento tecnico, considerado ponto-chave em programas de incluséo digital, ndo basta
para o exercicio da cidadania”. Ousamos acrescentar que tampouco sem eles.

Com base nessas afirmacdes, podemos considerar que tanto usuarios passivos quanto 0s
usuarios criticos sdo capazes de utilizar as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC),
ou melhor, os recursos tecnolégicos digitais disponiveis e acessiveis. Contudo, para exercer a
cidadania, é essencial que educandos e educandas tenham acesso aos direitos constituidos,
independentemente de sua condigdo social, econémica e cultural. Além da necessidade de
desenvolver capacidades criticas e da propria autonomia, ¢ “imprescindivel o papel da
mediacao pedagogica nesse processo” (Fernandes; Nogueira; Tronco, 2021, p. 04).

Essas questdes devem ser pauta para discussao continua para que se cumpra o direito
bésico para o desenvolvimento social e humano da populacéo, inclusive do publico que busca
a EJA, que ainda sofre com o analfabetismo (Haddad; Di Pierro, 2000). Mesmo com poucos
recursos devido aos constantes cortes de verbas pelo poder pablico durante o periodo
pandémico, entendemos que se tornou mais dificil o acesso ao saber sistematizado,
principalmente em razéo da falta de Internet. De acordo com Fernandes, Nogueira e Tronco
(2021, p. 140) “o direito a Internet para todos é defendido pela compreenséo de que 0 acesso a

rede tornou-se condig@o para exercer plenamente os direitos humanos e fundamentais”.
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Diante do que foi levantado até aqui, apresentamos num contexto histérico os principais
saltos qualitativos sobre o conceito de tecnologia, na qual a oralidade que sempre teve seu papel
como primordial na sociedade de diferentes povos, cede espaco a leitura e a escrita, e as trés,
sem anular nenhuma, fundamentam as principais fontes da construg@o do saber, e juntas, sdo
parte fundamental no processo do desenvolvimento de diferentes povos e civilizagdes,
caracterizando-se como uma necessidade bésica para a formacdo dos cidaddos. Ou seja, a
oralidade, a leitura e a escrita sdo tecnologias que evoluiram ao longo do tempo.

Para Vieira Pinto (2005, p. 63) “a era tecnologica refere-se a toda e qualquer época da
histdria, desde que o homem se constituiu em ser capaz de elaborar projetos e de realizar 0s
objetos ou as agdes que os concretizam”. Dentro do processo historico do homem, acredita-se
que as diferentes etapas do desenvolvimento humano séo importantes gracas as suas técnicas,
inclusive as sociedades entendidas como primitivas, pois vivem em sociedade, isto &, sdo partes
fundantes da historia, na qual aprenderam técnicas coletivamente.

Consciente da necessidade de conectar o espirito critico dos individuos, Vieira Pinto
(2005) afirma que a tecnologia deve atender as necessidades da populacéo, visando diminuir as
desigualdades econémicas e culturais existentes, levando a grande massa a refletir sobre o que
é dado como solucdo para os problemas que afligem a populacdo em geral. Dentro desse
contexto, situamos a inclusdo das tecnologias digitais na EJA que convivem com a excluséo
digital. De acordo com Valente e Almeida (2020),

Desde os anos 1980, a educacdo é considerada um dos pilares das politicas de inclusdo
digital da populacéo, por meio do fomento a investigacdo, formagdo profissional e
programas de insercdo de aparatos tecnoldgicos, implantagdo de infraestrutura nas
escolas, conexao a Internet e preparagdo de professores. Contudo, o impeto observado
no processo de apropriacdo das TIC nos setores produtivos, de telecomunicacfes e na

evolucdo da ciéncia ndo encontra 0 mesmo dinamismo nos sistemas educativos de
distintos niveis tampouco nas escolas (Valente; Almeida, 2020, p. 03-04).

Sobre o ponto de vista dos autores, 0 que ainda esta dificultando a efetivacao da inclusdo
digital de modo definitivo nas escolas ainda € a falta de compreensdo sobre as contribuigdes
das TIC, por ainda existir pessoas que ndo reconhecem a possibilidade da utilizacdo de recursos
tecnologicos digitais para o ensino e a aprendizagem (Valente; Almeida, 2020).

Reconhece-se que o desafio em garantir o direito a educacdo com 0s aparatos
tecnoldgicos tém relacdo direta para a melhoria de vida dos envolvidos, independentemente das
condi¢gdes socioecondmicas de cada um. Isto €, “o que se almeja ¢ a formacdo humana

emancipatoria dos sujeitos da EJA” (Fernandes; Nogueira; Tronco, 2021, p. 150).
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Nesse contexto, a exclusdo digital tem se caracterizado como a falta de acesso as TIC,
mas de modo geral ela pode ser provocada por fatores econémicos, sociais, culturais e
geogréficos, devido a exclusdo social. No Brasil, a exclusdo digital € mais acentuada nas
camadas populares, que tém menos acesso a internet e aos dispositivos eletrénicos. Conforme
Fernandes et al (2023, p. 03) “a exclusdo digital se coaduna com o analfabetismo e o
analfabetismo funcional - este Ultimo acentuado pela falta de fluéncia digital, ainda que exista
independentemente dela”.

O que se coloca é que desde os tempos em que 0s homens viviam em cavernas até chegar
na atualidade, nota-se sua inquietacdo diante das dificuldades e do desconhecido. Para tanto,
marcaram sua passagem pelo mundo com aquilo que em nossos tempos encontra-se
sistematizado, o conhecimento. Com desenhos, pinturas, inscricdes (hierdglifos) e entre outras
tantas formas de se expressarem em distintas épocas, seja menos ou mais complexo,
transformaram a realidade social de cada periodo historico.

Assim, desde aquela época até os dias atuais, sempre se pensou em uma forma de
transmitir conhecimentos, ora pela oralidade, ora pela escrita, e agora, com mais intensidade, a
sociedade da informacdo, na qual é necessario inserir o publico da (EJA) na sociedade das
Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagdo (TDIC) “de maneira planejada, eficaz e
previsivel ao desenvolvimento social” (Buzato, 2009, p. 02).

Nesse sentido, percebe-se que as TDIC tém um papel fundamental para o aprendizado
da leitura e da escrita, entendendo que este papel tende a contribuir de forma significativa para
0 processo de apropriagdo de conhecimentos, pois sdo indissociaveis desde seu surgimento, e
hoje mais intensamente, uma ferramenta para diminuir a disparidade entre os niveis de ensino
regular em relacdo a EJA. Para Mill (2018, p. 01), “refletir sobre a relagdo entre Educacao e
Tecnologia constitui uma discussdo necessaria € importante”, pois no ambito educacional
brasileiro ainda hd muitas escolas sem os principais dispositivos tecnoldgicos, como Internet e
computadores.

As tecnologias ndo se restringem aos computadores, tablets, smartphones, internet entre
outros. Podemos pressupor gque as tecnologias passaram a existir a partir do momento que uma
pessoa conseguiu se comunicar com seu semelhante de forma organizada e sistematica. Assim,
podemos citar a prépria oralidade, presente até os dias atuais com alguns povos indigenas no
Brasil.

De acordo com Cambi (1999), por muito tempo a oralidade era 0 meio mais eficaz de

ensinar em diferentes sociedades, devido as suas demandas sociais e culturais, ou seja,
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sociedades agrafas (Soares, 2018). Antes do advento da escrita, o conhecimento produzido por
uma sociedade era marcado pela oralidade, uma vez que sua cultura era transmitida e
perpetuada através da lingua falada (Mill; Jorge, 2013, p. 02).

Mesmo com a introducéo da escrita a oralidade nédo perdeu sua validade e continuou
contribuindo no passar dos séculos em consonancia com a escrita. Nesse sentido, passamos da
sociedade agrafa para a grafocéntrica, comparando “essas duas configuragdes sociais com as
formacgdes sociais da contemporaneidade, marcadas pela emergéncia das tecnologias digitais”
(Mill, 2018, p. 03).

Segundo Monteiro (2010, p. 12), “na oralidade, ocorrem processos de construgédo e
reconstrucéo, diferenciando-se da escrita”, ou seja, a diferenca entre oralidade e escrita se da
pelo fato de cada uma assumir func@es diferentes em diversos contextos. Portanto, subentende
que o ato de escrever exige mais desenvolvimento intelectual do que para falar, e é por essa
razdo que muitos individuos, tanto criangas como adultos, escrevem muitas vezes com
dificuldade.

Quem inventou a escrita inventou ao mesmo tempo as regras de alfabetizagdo, ou seja,
as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta escrito, entender como o sistema
de escrita funciona e saber como usa-lo apropriadamente. A alfabetizacéo é, pois, tdo

antiga quanto os sistemas de escrita. De certo modo, € a atividade mais antiga da
humanidade (Cagliari, 1999, p. 12).

A histéria é marcada por inimeras dificuldades que incidem diretamente no
desenvolvimento intelectual da populacdo, seja por falta de trabalho, de moradia, de alimentos
ou escola. A exclusdo sistematica encontrada na sociedade brasileira é notada na periodicidade
decenal do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com os altos indices
de analfabetismo, que incluem a faixa-etaria, género, relacdes étnico-raciais e regides com
menos investimentos publicos.

Para Haddad e Di Pierro (2015), a discussao sobre politicas publicas deve ser continua
para que se cumpra o direito basico para o desenvolvimento social e humano dessa populagédo
que ainda sofre com a condicdo do analfabetismo.

E este ¢ particularmente o caso quando a prépria elaboracdo teérica, em sua abertura
a histdria, ilumina a urgéncia da alfabetizacdo e da conscientiza¢do das massas neste
pais em que os analfabetos constituem a metade da populacdo e sdo a maioria dos

pauperizados por um sistema social marcado pela desigualdade e pela opressdo
(Freire, 1967, p. 03).

E nesse sentido que Freire (1967) enfatiza a importancia da conscientizagio sobre o
processo histérico dos individuos. Essa consciéncia critica tdo valorizada para a mudanga é o
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cerne da transformagao da realidade que o sujeito esta inserido. Assim, como “a educagdo no
mundo antigo, pré-grego e greco-romano é também uma educacéo por classes: diferenciada por
papéis e fungdes sociais por grupos sociais € pela tradigdo de que se nutre” (Cambi, 1999, p.
51).

Nesse sentido, identifica-se que desde a antiguidade, os modelos educacionais foram
pensados para uma minoria, quase sempre elitizada. Sendo assim, a marginalizacdo imposta
pelos dominantes sobre os dominados perpassa os séculos. Nas palavras de Freire (1984, p. 89),
“seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educacao que proporcionasse as classes dominadas perceberem as injusticas sociais de maneira
critica”.

Com a difusé@o do sistema de escrita passou-se a imprimir um certo rigor com aqueles
que, de alguma forma, viriam a representar a sociedade, seja anénima ou publicamente.
Exemplos com registros dessa disseminagdo se deu na antiga Grécia, Egito antigo e nos
mosteiros que, segundo Cambi (1999, p. 131), teve inicio com “o movimento monastico, ja no
tempo de Cristo”.

Entretanto, na grande maioria das vezes, essa formacao beneficiava apenas uma pequena
parcela da populacdo mais abastada. Vale lembrar que as fontes historicas aqui descritas,
privilegiam apenas uma parte do mundo ‘civilizado’, excluindo totalmente diferentes frentes de
conhecimento, ou seja, privilegiam a perspectiva europeia sobre a histéria da humanidade. Isso
ocorre porque a historiografia tradicional foi escrita por europeus, que tinham uma visdo de
mundo eurocéntrica.

Por esse motivo inquietante de ndo se acomodar pelas imposi¢es de um sistema criado
para que ndo haja resisténcia, e sim, uma reproducao de valores que ndo faz sentido para uma
grande parcela da populacéo, outros personagens de diferentes épocas, por meio de muita luta
e reivindicacdo deixaram suas marcas em cenarios diversos. Na visdo de Freire (1987, p. 31)
“se os lideres revolucionarios de todos os tempos afirmam a necessidade do convencimento das
massas oprimidas para que aceitem a luta pela libertacdo — o que de resto é 6bvio — reconhecem
implicitamente o sentido pedagdgico desta luta”.

Assim, Freire (1989) promoveu uma revolucdo em sua época como educador, tanto da
conscientizagdo das massas para sua emancipacgao, como das questdes sobre o ensino da leitura
e da escrita, apresentando que o comprometimento da alfabetizacdo esta na leitura do mundo,

ndo apenas com a aquisicdo do codigo escrito.
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Dentro da proposta de alfabetizacdo desenvolvida por Freire (1984), na qual sdo
identificados temas relevantes de experiéncias vivenciadas, tanto dentro do contexto
sociocultural de educandas e educandos, como fora dele. “Nesta perspectiva, que nao pode ser
a das classes dominantes, se instaura como um processo de busca, de criagdo, em que 0s
alfabetizandos sdo desafiados a perceber a significa¢do profunda da linguagem e da palavra”
(Freire, 1984, p. 16). A partir dessa leitura de mundo, assumem de forma critica a realidade
num processo de conscientiza¢do e emancipacao.

Nessa concepc¢do de alfabetizacdo, educandas e educandos, conscientes de seus papéis
no mundo, tém condigdes em participar assiduamente do processo de transformagdo do
contexto histdrico, social, politico e cultural. “Dai a necessidade de atuar sobre a realidade
social para transforma-la, acdo que é interacdo, comunicacéo, didlogo. Educador e educando,
os dois seres criadores libertam-se mutuamente para chegarem a ser, ambos, criadores de novas
realidades” (Freire, 1979, p. 08).

Por esse motivo a necessidade de fomentar o acesso aos meios tecnoldgicos para
melhorar o ensino e a aprendizagem entre educandas e educandos da EJA. Se a velocidade que
sdo processadas as informacgdes no mundo é quase que instantaneas, mas dentro de uma sala de
aula, na qual a incluséo digital é restrita devido a falta dos principais dispositivos tecnolégicos,
é essencial a tomada de consciéncia para exigir e lutar por seus direitos, mostrando que cada
um é capaz de transformar sua historia e 0 mundo que os rodeia.

Com a necessidade crescente de se expressar por meio da escrita, as formas com que 0s
processos de aquisi¢do da lingua escrita desenvolveram-se em diversos periodos historicos
revelaram a importancia de se compreender as variadas formas de se ensinar a ler e escrever.
Nossa pesquisa se baseia nos principios da concepc¢ao freiriana que tem como foco as pessoas
jovens e adultas. Para tanto, Soares (2018) contribui ao conceituar a alfabetizacdo como:

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessaria para a pratica da leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e das normas ortogréficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...);
aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de uma postura
corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler, seguindo
convencdes da escrita, tais como: a dire¢do correta da escrita na pagina (de cima para
baixo, da esquerda para a direita); a organizacdo espacial do texto na pagina; a

manipulagdo e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se I& — livro,
revista, jornal, papel etc. (Soares, 2018, p. 27).

Nesse sentido, ao afirmar que “alfabetizar € ensinar a ler e escrever”, Cagliari (1999,

p-104) revela que “o segredo da alfabetizagdo ¢ a leitura (decifracdo) e escrever ¢ uma
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decorréncia do conhecimento que se tem para ler”, ou seja, decodificar os sinais graficos pelo
dominio da tecnologia de escrita.

Para Carvalho (2009, p. 65), “alfabetizar ¢ ensinar o cddigo alfabético, letrar ¢
familiarizar o aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e escrita”. Exemplo dessa
interacdo com o mundo letrado que o cerca, é a linguagem nao verbal, que permite ao aluno o
desenvolvimento da capacidade de interpretacdo das imagens, simbolos, cores, formas, gestos,
movimentos, enfim, entre o que € falado, a linguagem verbal.

Em virtude de estudos voltados para a alfabetizacdo, concentrado na area da Educacao,
introduziu-se neste campo novos conceitos que vém contribuindo para a aprendizagem da
leitura e da escrita (Soares, 2018).

A tecnologia da escrita esta tdo profundamente internalizada em nés que nos tornamos
incapazes de separa-la de nés mesmos, e assim ndo conseguimos perceber sua
presenca e influéncia — ndo temos consciéncia da natureza do fendmeno do

letramento, temos dificuldade de captar as caracteristicas do estado ou condi¢do de
ser “letrado”, porque vivemos imersos nele (Soares, 2002, 147).

Nesse contexto, eis que surge um novo conceito para a alfabetizacdo, o letramento.
Dessa forma, para Monteiro (2010), a pratica do letramento se caracteriza como cultural, pois
é definida como a introducéo do aluno no mundo letrado antes de ser alfabetizado, fazendo-o
entender seu uso social de leitura e de escrita. Assim, um ndo anula o outro, mas se diferenciam
entre si.

Para Oliveira (1995), com o surgimento do termo letramento, aumentou o significado
de alfabetizacdo, ja que as préaticas de letramento se alteram conforme o contexto social,
econdmico, cultural, politico e educacional. Assim, o que contribui para a efetivacdo dos
alfabetizados compreenderem as regras basicas de como usar de maneira apropriada no ambito
escolar a palavra escrita para sua emancipacao. Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) implementados entre os anos de 1997 a 2002 destaca que o letramento é

Entendido como produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbolico e tecnologia. S&o préaticas discursivas que precisam da escrita para
torna-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as atividades especificas de
ler ou escrever. Dessa concepgdo decorre o entendimento de que, nas sociedades

urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo
participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL, 20014, p. 21).

Para Soares (2018), letramento é:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para
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interagir com o0s outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memoria etc.; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros
de textos; habilidade de orientar-se pelas convencdes de leitura que marcam o texto
ou de lancar mdo dessas convencdes, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no
mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita
para encontrar ou fornecer informacbes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetos, o interlocutor (Soares, 2018,
p. 27).

Do mesmo modo, o letramento digital, que € representado e tem sua funcao na sociedade
quando os individuos estabelecem dentro de uma determinada ‘sociedade’ a utilizagdo de
diferentes conhecimentos, viabilizados pelos ambientes virtuais para as praticas sociais de
leitura e producao textual. Ou seja, “o letramento digital, agora, ¢ condicdo basica para a
cidadania” (Mill, 2018, p. 08).

Vemos que o letramento digital pressupde um sistema de comunicagédo e informagéo
entre as pessoas, impreterivelmente pelo uso dos equipamentos e processos para 0 ensino e a
aprendizagem. Da mesma forma que o letramento tradicional implica se comunicar por meio
das praticas sociais de leitura e escrita, com suas regras e convengdes, 0 mesmo acontece com
a cultura digital, ja que a comunicacdo se da dentro de um sistema complexo em constante
desenvolvimento que impacta na vida das pessoas, “uma vez que o letramento situa-Se COMo
instancia fundamental para que o sujeito social possa interagir de modo consciente com o
mundo que o entorna” (Bruno; Pesce, 2012, p. 684).

As préticas sociais permeadas pela oralidade acabaram cedendo espago a escrita e agora
pela sociedade grafocéntrica digital, pois 0 modo como as sociedades se desenvolveram seria
impossivel ndo participar desse processo e¢ a “literatura ¢ unanime sobre a necessidade do
letramento digital, tecnologico ou mididtico, além de outros aspectos formativos importantes”
(Mill, 2018, p. 09). Assim como a alfabetizacdo teve seu caminho aberto pela tecnologia da
escrita, o letramento digital tende a seguir 0 mesmo trajeto, desde que seja para todos, sem
restricdo.

Dessa forma, ao dominar as técnicas de escrita, educandas e educandos vao se inserindo
cada vez mais no mundo alfabético digital, transformando seu modo de ver, ser e estar no
mundo. Com o entendimento da funcdo da leitura e da escrita no &mbito escolar com o uso das
tecnologias digitais, podem ser abertas as portas para que reflitam sobre sua condicao de sujeito
no mundo e criar mais oportunidades de aprendizagem dentro e fora da escola.

Todavia, se a forma de organizacdo das sociedades grafocéntricas digitais tende a

tornar-se cada vez mais complexa e dependente das tecnologias, aqueles que desde
cedo se familiarizam com elas acumulam vantagens em relagéo aos que ndo puderam
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fazé-lo. E mais, 0 acesso e uso de tais tecnologias pressupdem habilidades que se
aprimoram cada vez mais com o convivio direto e frequente das pessoas com essas
tecnologias, em todas as suas possibilidades (Mill; Jorge, 2013. p. 10).

A questdo levantada evidencia que 0 acesso as tecnologias digitais, tende a excluir ainda
mais uma parcela da populacgdo que sofre com a desigualdade, condicdes financeiras abaixo do
ideal, falta de vagas nas escolas, etc. Nesse sentido, a velocidade dos avangos tecnoldgicos ndo
tem acompanhado as politicas publicas educacionais que deveriam dar suporte e equiparar as
condigdes entre as pessoas para sua emancipacao.

A emancipacdo trata-se, portanto, de uma proposta voltada a formagdo humana, a
humanizacdo dos sujeitos e das realidades. Emancipar-se implica a problematizacéo
da realidade, na identificacdo de situacfes excludentes e na projecdo de uma a¢ao no
mundo diante das situagdes opressoras que nos “capturam” e demandam por
libertagdo. Nessa perspectiva, as TIC integradas ao curriculo podem oferecer

possibilidades ndo antes imaginadas, as quais podem potencializar a formacéo
humana almejada na EJA (Fernandes; Nogueira; Tronco, 2021, p. 141).

A problematizacdo da realidade, além de conscientizar criticamente educandas e
educandos, também é uma forma de romper com a exclusdo gerada pelas estruturas
hegemdnicas dominantes. Essas estruturas, sejam elas culturais, sociais, politicas e econémicas,
muitas das vezes sdo responsaveis por manter a desigualdade social e a marginalizacdo da
populacdo que se encontra fora da escola, em especial, o publico da EJA que enfrentou os
desafios impostos pela pandemia da Covid-19.

Nesse sentido, dada a transformacdo pela Educacdo dentro desse viés, Fernandes,
Nogueira e Tronco (2021) consideram que a incorporacao das TIC no curriculo da EJA pode
ser uma ferramenta importante para promover a emancipacgdo e a transformacao social dos
educandos e educandas. “A integracdo das TIC ao curriculo da EJA na perspectiva de uma
educacdo emancipatdria objetiva que os educandos da EJA ndo s6 sejam incluidos digitalmente,
mas que possam inserir-se como sujeitos nesse complexo universo digital” (Fernandes;
Nogueira; Tronco, 2021, p. 138).

Na perspectiva da cultura digital descrita por Buzato (2009), a inclusdo digital deve ser
entendida pelo viés do letramento por sua complexidade e diferenciar da alfabetizacdo digital
difundida erroneamente, pois ndo basta ter acesso as TIC e sim “de ampliar qualitativamente o
debate sobre inclusdo e tecnologia, contrastando a idéia mais restrita de alfabetizacdo com a
nog¢ao mais ampla e socialmente significativa de letramento” (Buzato, 2009, p. 04). Assim,

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (préaticas sociais) que se

apoiam, entrelagcam, e apropriam mutua e continuamente por meio de dispositivos
digitais para finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais
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geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela
interacdo mediada eletronicamente (Buzato, 2006, p. 16).

Desse modo, o letramento digital ¢ importante para possibilitar a interacdo e a
participacdo dos educandos e educandas que ndo dominam a leitura e a escrita na sociedade
cada vez mais tecnoldgica. Seu uso social deve contribuir para a incluséo digital, a fim de evitar
a exclusdo digital, pois hd “o surgimento de um outro aspecto de exclusdo entre os letrados: a
exclusdo na inclusdo; a exclusdo dos letrados tradicionais das sociedades grafocéntricas
digitais” (Mill; Jorge, 2013, p. 15).

Vemos que o letramento digital pressupde um sistema de comunicacao e informacéo
entre as pessoas, indispensavel para o uso dos equipamentos tecnoldgicos e processos para o
ensino e aprendizagem. Assim, “uma vez que o letramento situa-se como instancia fundamental
para que o sujeito social possa interagir de modo consciente com o mundo que o entorna”
(PESCE, 2012, p. 684).

De certa forma, a necessidade de formacdo docente condizente com as teorias que se
aproximem da realidade da EJA é um dos caminhos para fortalecer a¢cdes positivas para evitar
equivocos e erros do passado. Portanto, uma aprendizagem que seja consolidada por educandas
e educandos que vai além dos limites de uma educagdo mecénica e engessada, mas que se some,
levando em consideracdo a importancia do respeito e da valorizacdo das caracteristicas e
singularidades desta modalidade.

Para concluir o raciocinio, Saviani (1985) reitera que enquanto houver marginalidade
sera preciso muito esforco educativo para superar este fendmeno, e ao superar, evitar seu
ressurgimento. Dessa forma, aprendendo com as dificuldades do passado e ressignificando o
futuro.

A sequir, apresentaremos na se¢do Il a possivel trajetéria da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), Formagdo Docente, Legislacdo, Politicas Publicas, Tecnologias Digitais de

Informacéo e Comunicacdo (TDIC) no Brasil.
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SECAO I
2.1. Uma possivel trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil: Legislacgéo,

Politicas Publicas, Formacdo Docente e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo
(TDIC).

A fim de contextualizar nesta secéo a trajetdria dos marcos historicos para a EJA no
Brasil e, para podermos compreender o cenario atual, buscamos apresentar de forma sistematica
e organizada importantes acontecimentos que entraram para a historia da Educacdo. Tais
eventos culminaram em politicas educacionais que foram modificando os caminhos da
Educacdo brasileira, principalmente com o ensino de adultos em diferentes épocas e seus
desdobramentos.

A partir de muitas reivindicacdes e lutas, a Educacdo para as pessoas adultas no Brasil
passa de um patamar inferior de direitos, no inicio da colonizacao do pais, para outra realidade
muito aquém do esperado e muitas vezes negligenciada, mas com certos avancos até as duas
primeiras décadas do século XXI. Esse progresso se deu pela organizacdo da sociedade civil e
de diferentes governancas que consideraram as pluralidades do vasto e amplo campo dessa
modalidade.

Desse modo, evidencia-se, na sequéncia, quatro topicos sobre a progressdao da EJA
dentro das politicas publicas que contribuiram para seu reconhecimento como modalidade de

ensino.

2.2. A invisibilidade da Educacdo de Jovens e Adultos: Brasil Coldnia, Império e Primeira
Republica

Neste topico, identificamos que desde o inicio da colonizacdo do Brasil, principalmente
com o ensino jesuitico, perpassando pelo periodo imperial e com a Primeira Republica até
chegar na década de 1940, a escolarizacao dos jovens e adultos foi marcada pela invisibilidade
e marginalizagdo. Mesmo sendo reconhecida a partir das mobilizacOes e reivindicagfes dos
movimentos sociais e populares, o cenario de possibilidades para os sujeitos em busca de
direitos num pais que mais exclui que inclui, andou a passos lentos, sobretudo no que se refere
ao direito desse publico em ter acesso a escola para exercer sua cidadania.

Dentro dessa trajetéria histérica, ficou evidente que o discurso de tentar erradicar o
analfabetismo no pais tinha seus dois lados, ora com interesses da classe dominante pelos votos

dos recém alfabetizados, ora por uma educacdo libertadora que oferecesse condigdes para todos
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participarem da vida publica igualitariamente, mas ambos os lados buscavam defender suas
proprias ideologias.

Ao longo da histéria da Educacdo no Brasil que se inicia com o periodo da colonizagédo
a partir de 1549 com os Jesuitas, na qual as prioridades para a alfabetizacdo estavam pautadas
na doutrinag&o para a subserviéncia dos indigenas e dos negros escravizados trazidos da Africa,
evidencia-se a organizacdo para a difusdo do evangelho e a transmissao de preceitos historicos
europeus, ou seja, de ‘“normas de comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao
funcionamento da economia colonial” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109). Sendo assim, a
pedagogia jesuitica tradicional era o Unico método que predominava no territorio brasileiro.

O monopolio dessa vertente religiosa do ensino jesuitico foi substituido pela Reforma
Pombalina e sua pedagogia leiga em 1759, que “tinham como objetivo criar a escola 1til aos
fins do Estado em substitui¢ao aquela que servia aos interesses eclesiasticos” (SAVIANI, 2013,
p. 107). Assim, o império portugués assume o ensino do povo brasileiro em termos legais por
meio do qual se inicia a marginalizacdo dos analfabetos em uma sociedade marcada pelo
elitismo da classe dominante em oposic¢ao aos interesses dos dominados.

Com o catolicismo sendo a religido oficial no Brasil e seu prestigio garantido no
Império, durante muitos anos, sua atuacéo ndo se alterou dentro do campo educacional mesmo
com a perspectiva laica instituida nesse periodo historicamente marcado pela quebra de
paradigmas. Somente ao fim do Brasil Império que a hegemonia cristd teve seu declinio e
acabou sendo contestada, devido a presuncdo de bispos catolicos que quiseram impor suas
condicBes a outros grupos que exerciam suas praticas educativas com diferentes perspectivas,
como a magonaria, que tinha influéncia com o imperador, no qual considerou o abuso por parte

b

da Igreja Catdlica, “cuja consequéncia foi a exclusdo do ensino religioso das escolas publicas’
(Saviani, 2013, p. 179).

Diante desta nova condicdo, a Igreja Catdlica ndo se conformou com a interdi¢éo
imposta e se articulou para exercer seu papel na politica e retomar o campo educacional tdo
cobicado. Esse contexto se constrdi e se intensifica a partir de publicacBes em diversos meios
de comunicacdo de massa, principalmente com “livros e artigos em revistas e jornais e, em
especial, na forma de livros didaticos para uso nas proprias escolas publicas assim como na
formacgéo de professores”, culminando com a Reforma Francisco Campos (Saviani, 2013, p.
179).

Toda essa disputa pelo ensino ndo contemplava o todo, pois os esforcos para que

houvesse uma educacdo para toda populacdo dependia de elementos historicos, culturais e
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sociais da grande maioria analfabeta e, principalmente pela questdo da cidadania, “pertencente
a elite econbmica a qual se admitia administrar a educacdo primaria como direito, do qual
ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte das mulheres” (Haddad; Di Pierro, 2000, p.
109).

Neste cenario desfavoravel para tantos brasileiros, emergia o movimento dos
trabalhadores urbanos, principalmente das industrias, com ideias socialistas, anarquistas e
comunistas, “provenientes do movimento operario europeu”, que se articularam criando
partidos politicos para acelerar o processo de transformacdo social das camadas populares
marginalizadas e assim poder pleitear mudancas em relacdo a educacdo dentro de uma
perspectiva libertadora “ndo hegemodnica” (Saviani, 2013, p. 181). Mesmo com a difuséo de
ideias revolucionarias para a educacdo esse contexto permaneceu inalterado dentro do campo
educacional no século XIX.

A rivalidade pela educacdo entre Estado e Igreja e com 0s movimentos sociais,
reivindicando direitos para um ensino desvinculado dos moldes tradicionais vigentes daquela
época, dava-se em meio a diferentes reformas educacionais nos principais estados mais
desenvolvidos do Brasil, como a Reforma Couto Ferraz, Decreto n° 1.331-A, de 17 de fevereiro
de 1854, que ndo menciona o ensino de adultos e a principal critica de sua reforma é a troca dos
professores normalistas por professores adjuntos, “dispensando-se a instalacdo de Escolas
Normais” (Saviani, 2013, p. 133). Um importante dado historico relativo a formagdo de
professores se da a partir da Independéncia do Brasil em 1822.

A questdo do preparo de professores emerge ap0s a independéncia, quando se cogita
a organizacdo da instrucdo popular. A primeira lei das escolas de primeiras letras
aprovada em 15 de outubro de 1827, estabelecia que a instrucéo seguiria 0 método de

ensino matuo (lancasteriano) e que os professores deveriam ser treinados nesse
método nas capitais das principais provincias (Saviani, 2005, p. 12).

Desse modo, as provincias foram incumbidas do ensino elementar e da preparacao dos
futuros docentes, buscando formar professores nos moldes franceses. Essa formacéo passava
por um rigoroso exame de aptidao de carater moralista, “instruindo-0s no dominio do método.
Essa foi realmente a primeira forma de preparacdo de professores, forma exclusivamente
pratica, sem qualquer base tedrica” (Tanuri, 2000, p. 63).

Em conformidade a essa Lei de 1827, é criada em 1835 a primeira escola normal do
Brasil, na provincia do Rio de Janeiro. Contudo, sua ascensao teve curta duracdo, sendo fechada
em 1849, pois sua estrutura se limitava a “um diretor, que exerceria também a funcdo de

professor, e contemplaria o seguinte curriculo: ler e escrever pelo método lancasteriano; as
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quatro operacdes e proporcdes; a lingua nacional; elementos de geografia; principios de moral
crista” (Tanuri, 2000, p. 64). Em sintese, as escolas normalistas dessa época foram um fracasso.
Somente a partir do ano de 1870 que escolas normais se firmaram como formadoras de
professores em diversas provincias brasileiras, preferencialmente nas capitais, onde o
contingente sempre foi maior. A consolidacdo dessas escolas se deu como consequéncia das
“idéias liberais de democratizagdo e obrigatoriedade da instru¢do primaria, bem como de
liberdade de ensino” (Tanuri, 2000, p. 64).
A necessidade de formar professores nesse contexto diz muito sobre o sistema politico
da época, que visava a perpetuacdo do poder pelo conservadorismo. Assim,
A partir de 1868/70, transformacGes de ordem ideoldgica, politica e cultural seriam
acompanhadas de intensa movimentacdo de idéias, com profundas repercussdes no
setor educacional, que passava a assumir uma importancia até entdo ndo vislumbrada.
A crencga de que “um pais é o que a sua educacdo o faz ser” generalizava-se entre 0s
homens de diferentes partidos e posicdes ideoldgicas e a difusdo do ensino ou das

“luzes”, como se dizia freqlientemente nesse periodo, era encarada como
indispensavel ao desenvolvimento social e econdmico da nagdo (Tanuri, 2000, p. 66).

Entre tais disputas politicas, eis que passa a vigorar o Decreto n° 7.031, de 06 de
setembro de 1878 de Carlos Ledncio de Carvalho, que estabeleceu o ensino primario noturno
aos adultos do sexo masculino, seguido da Reforma Ledncio de Carvalho, pelo Decreto n°
7.247, de 19 de abril de 1879, que priorizou a moral e a higiene, mas com teor eugénico,
autorizando “o Governo Central a criar ou subsidiar escolas normais nas provincias, o que,
entretanto, ndo chegou a ser executado” (Tanuri, 2000, p. 66).

Dentro de uma cronologia de reformas educacionais, destacamos a Reforma Benjamin
Constant com o Decreto n°® 981, de 08 de abril de 1890, que prezava pelo ensino laico, livre e
gratuito, dando um passo significativo ao pensamento de educacédo sem a interferéncia da Igreja
e para a composicdo da primeira Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de
1891.

Ja 0 Cddigo Epitacio Pessoa, Decreto n® 3.890, de 01 de janeiro de 1901, padronizou o
ensino secundario e superior no pais inteiro. A Reforma Rivadavia Corréa, Decreto n°® 8.659,
de 05 de abril de 1911, poés fim a obrigatoriedade do ensino e do diploma, instaurando
descontentamento em varias instancias educacionais, sendo invalidada em partes pela Reforma
Carlos Maximiliano, Decreto n° 11.530, de 18 de marco de 1915, que manteve propostas das
reformas anteriores e criou a primeira universidade brasileira no Rio de Janeiro.

Por fim, a Reforma Jodo Luiz Alves/Rocha Vaz, com o Decreto n® 16.782, de 13 de

janeiro de 1925, que implantou o ensino secundario seriado, compreendendo um conjunto de
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estudos com a durago de seis anos, com disciplinas como, Aritmética; Algebra; Trigonometria;
Fisica; Quimica; Portugués; Inglés; Francés; Alemao; Latim; Literatura das Linguas Latinas;
Literatura Brasileira; Sociologia; Geografia Geral; Instrucdo Moral e Civica; Historia
Universal; Histéria do Brasil; Histéria do Natural; Histéria da Educacdo, Cosmografia;
Filosofia e Desenho (Brasil, 1925). Assim, encerra-se “o ciclo das reformas federais do ensino
na Primeira Republica” (Saviani, 2013, p. 170).

E evidente que essas principais reformas educacionais da Primeira Republica (1889-
1930) tiveram seus marcos historicos, alterando o contexto social daquela época com o ensino
primario, secundario e superior, privilégio da elite brasileira, mas que ndo contemplavam os
adultos analfabetos relegados do processo de escolarizagao.

Em meio a intensa discussdo sobre o futuro do sistema nacional de ensino para a
erradicacdo do analfabetismo, ¢ promulgada a Constitui¢do de 1891, na qual “ndo trouxe
qualquer modificagcdo da competéncia para legislar sobre o ensino normal, conservando a
descentralizacdo proveniente do Adendo Constitucional de 1834 (Tanuri, 2000, p. 68).

Assim, a exclusdo dos analfabetos marcou novamente esse periodo, em virtude das
constantes reformas educacionais e, principalmente pela descentralizacdo do ensino elementar
nos municipios brasileiros, falta de recursos atrelados ao financiamento da Unido e quase
nenhuma participacdo da populagéo nesse processo historico controlado por interesses politicos
(Haddad; Di Pierro, 2000).

2.3. O reconhecimento legal da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil da Era Vargas

Neste tdpico, verifica-se, a partir do fim da 12 Republica e inicio da Era Vargas, diversas
iniciativas em prol da alfabetizacdo de jovens e adultos por instituicdes publicas e privadas que
buscavam, por meio de parcerias, garantir o acesso ao conhecimento como um direito basico,
ampliando os processos educativos para além dos grandes centros para alcancar a populacéo
negligenciada pelo Estado, no interior do Brasil. No entanto, a preocupagdo em formar
educadores para atender essa demanda de educandas e educandos com diferentes
especificidades, sempre esteve em segundo plano. Sendo assim, ndo havia diferenca entre
ensinar criangas ou adultos.

Nesse contexto, encontram-se 0s principais eventos que marcaram a década de 1960 até
a consumagcao do golpe civil-militar em 1964. E nesse momento historico que se inicia um novo

olhar para o ensino e a aprendizagem dos jovens e adultos, evidenciando um método peculiar
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de Paulo Freire e suas experiéncias de alfabetizacdo bem-sucedidas, diversas campanhas,
centros e movimentos de educacdo e cultura popular no Brasil, com o envolvimento direto de
instituicdes religiosas e educacionais, sindicatos, associagdes, profissionais liberais e
estudantes.

Essa mobilizacdo desse periodo contribuiu para que jovens e adultos das classes
populares tivessem seu direito de aprender a ler e escrever garantido com respaldo legal e,
principalmente, com subsidios do governo federal.

Assim, a revolucdo de 1930 pos fim a Primeira Republica, estabelecendo novos desafios
para a educacdo deste periodo. Com o governo provisorio de Getulio Vargas foi criado o
Ministério da Educacdo e Salde Publica em 14 de novembro de 1931, tendo a frente como
ministro da Educacdo, Francisco Campos. Sua reforma significativa para o campo educacional
é conhecida pela criacdo do Conselho Nacional de Educacéo, a organizacdo do ensino superior,
do ensino secundario, do ensino comercial e o restabelecimento do ensino religioso, mas sem
mencionar o ensino de adultos (Haddad; Di Pierro, 2000).

Com essa nova gestao publica os rumos da Educagdo sao tracados “como questdo
nacional”, sendo normatizada para “seus diversos niveis e modalidades”, a fim de corresponder
a ideologia do governo de Getulio VVargas para o crescimento econdmico e obter apoio popular
para fins eleitorais (Saviani, 2013, p. 196). No entanto, o analfabetismo, que representava 55%
da populacéo adulta no Brasil, ainda era visto como um problema a ser resolvido pelo setor
publico.

Com a Constituigdo de 1934 o ensino primario passou a ser obrigatorio e gratuito para
todos os cidadaos brasileiros, estendendo também aos adultos, originando-se o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) em 16 de julho desse mesmo ano. E nesse momento em meio a
transformacdo social ocorrida pela industrializacdo, com o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, mais adiante com a criagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e,
consequentemente pela primeira guerra mundial que a educacdo de adultos tem seu primeiro
registro como modalidade de educagdo, mas apenas na década de 1940 que “‘surgem as
primeiras obras (livros ou artigos) especificamente dedicadas ao ensino supletivo” (Paiva, 2003,
p. 187).

A partir desta realidade, na qual a educacdo de adultos, tdo negligenciada pela classe
dominante teve seu inicio, podemos considerar que ao longo dos séculos do Brasil Col6nia,
Império e Primeira Republica 0 ensino esteve restrito aos interesses da elite brasileira para

beneficio proprio e, quando conveniente, para suprir as demandas sociais da populacao.
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Dai o fendmeno da desigualdade social tdo acentuada entre os mais pobres no Brasil
refletida até as duas primeiras décadas do seéculo XXI por falta de politicas de acesso e
permanéncia nas instituicdes escolares. No que se refere as politicas educacionais vigentes e
das quais se encerraram por falta de incentivos e pelo proprio descaso, em sua grande maioria
sdo marcadas pela provisoriedade e inconstancia.

Dentre as décadas de 1940 a 1960 a Educacdo é marcada por reformas, decretos e
campanhas que acompanhariam o desenvolvimento do pais para sair do mapa do atraso no
mundo pelo alto indice de analfabetos no territorio brasileiro. Nesse bojo, o ensino de adultos
seguia as transformacdes desse contexto educacional, mas com pouca solugéo aos problemas
do analfabetismo, devido a descontinuidade de politicas focais e com pouquissimas garantias.

Exemplo disso, podemos evidenciar a Reforma Capanema de 1942, Decreto-Lei n°
4.244, de 09 de abril de 1942, que trouxe mudancas para 0 ensino brasileiro, instituindo o
Ensino Secundario, Ensino Industrial e a criagdo do SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial), mas sem citar os rumos da educacéo para a populacdo acima de 15
anos de idade excluidas da escola (Saviani, 2013).

De acordo com os estudos de Haddad e Di Pierro (2000), a predominéncia do
analfabetismo entre os adultos nesse periodo sinalizava a emergéncia de politicas de
redistribuicdo de recursos financeiros federais a fim de impulsionar o crescimento econdémico
do pais. Tema amplamente discutido em periodo anterior e se efetivando com a criacdo do
Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), por meio do Decreto n° 4.958, de 14 de novembro
de 1942, no qual tinha como meta expandir e aperfeicoar o ensino primario nos estados e
municipios.

Entretanto, a regularizacdo para atender o ensino supletivo com os 25% do auxilio
firmado por lei aconteceu somente no ano de 1945 com o novo Decreto n° 19.513, de 25 de
agosto de 1945, no Inciso 2 do Artigo 4° por pressdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagodgicos (INEP) para corrigir “o problema da educagdo das massas” (Paiva, 2003, p. 188).

Com o fim da 22 Guerra Mundial em 1945, é criada a Organizacao das Nac¢des Unidas
para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para auxiliar os paises no pds-guerra a
restabelecerem a paz, por meio da Educacdo, efetivando-se suas atividades no Brasil somente
em 1972 (Unesco, 2018). No mesmo ano, em 29 de outubro de 1945, chega também o fim do
Estado Novo, que estava sob o regime ditatorial de Getalio Vargas desde 1937, iniciando a

primeira redemocratizacdo do pais.
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Sob o regime democratico liberal e com tracos caracteristicos do conservadorismo da
elite brasileira, é promulgada a nova Constituicdo em 1946, na qual ndo é evidenciado o ensino
supletivo ou educacdo de adultos, apenas o0 veto ao voto dos analfabetos. Somente a partir de
1947, com iniciativas do Ministério de Educacdo e Salde Publica, cria-se o Servigo de
Educacdo de Adultos (SEA), no qual “tinha por finalidade a reorienta¢éo e coordenagéo geral
dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos”
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 111).

Nessa conjuntura politica é criada a Campanha de Educacdo de Adultos (CEA) e a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), ambas do mesmo ano de 1947.
Essas campanhas foram cruciais para atender o maximo de pessoas nas mais longinguas regifes
do Brasil, mas também serviu para a propagacao dos ideais liberais vigentes desse periodo, o
qual necessitava ampliar o nimero de pessoas para votarem e, para enfim, alcancar os objetivos
do tdo desejado crescimento econdmico para “melhorar a situacdo do Brasil nas estatisticas
mundiais do analfabetismo” (Paiva, 2003, p. 206).

No decorrer dos anos entre 1947 a 1958, evidenciou mais intensamente que o problema
do analfabetismo é muito mais complexo do que se imaginava, sendo identificados por
inimeros problemas estruturais ¢ de “organizagdo e¢ administragdo, além dos métodos e
processos pedagdgicos mais adequados a esse tipo de educagdo” (Paiva, 2003, p. 235). Ou seja,
a CEAA se mostrava invidvel para continuar como solucéo nacional contra o analfabetismo.

Concomitantemente, surgem outras duas campanhas que também tiveram atencdo num
periodo marcado pela tentativa de alfabetizar os adultos e acabar com sua marginalizacéo,
principalmente com aqueles que viviam no campo sem acesso a escola. Foram a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER) de 1952, ligada a CEAA, mas que passou a ter autonomia
com o passar do tempo, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) de
1958. Em sintese, essas campanhas tinham como objetivo reduzir o analfabetismo no pais, mas
nédo garantiram efetivamente a educacdo para as massas em sua totalidade para o “processo de
desenvolvimento das nagdes categorizadas como atrasadas” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 111).

Ja no Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos realizado em 1958, no Rio de
Janeiro, foram apresentados dados significativos do avangco das campanhas e também das
dificuldades encontradas para a alfabetizagdo de adultos. Nesse encontro, buscaram-se novas
diretrizes para dar continuidade no projeto de erradicacdo do analfabetismo.

Tendo como protagonista 0 governo central para atuar de forma efetiva e atender os

anseios dessa modalidade de educacéo, pois a forma que o ensino que estava sendo transmitido
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ndo se distinguia da alfabetizag¢do de criangas e que, em muitos casos, passou a se limitar “a
transmissdo de uma simples técnica de assinar 0 nome”, desconsiderando todas as etapas da
apropriacdo do conhecimento acumulado historicamente (Paiva, 2003, p. 236). Nesse mesmo
congresso, sdo apresentadas novas ideias pedagogicas de diferentes segmentos educacionais,
entre eles, o ideério de Paulo Freire.

E nesse momento histdrico que 0s movimentos sociais comegcam a incomodar, pois além
do pensamento politico pedagdgico, havia também as dendncias contra os grandes
latifundiarios, a miséria que assolava o povo mais sofrido, pelas injusticas, enfermidades, entre
outras. Diante desse cendrio de renovagdo pedagogica, “as velhas concepcdes educativas, os
preconceitos anteriormente defendidos, entravam em decadéncia”, no qual o ideario da
educacdo popular desponta em vérias frentes de diferentes instituicbes e movimentos (Paiva,
2003, p. 241).

Essas transformacg0es impulsionaram experiéncias com a educacéo rural, em especial,
nas MissBes Rurais de Educacdo com a experiéncia de Itaperuna, com a Campanha Nacional
de Educacdo Rural (CNER), Decreto n°® 38.955, de 27 de margo de 1956 e também com o
Servico de Assisténcia Rural e Urbano (SAR) da Arquidiocese de Natal-RN (Paiva, 2003).

A partir destas iniciativas, possibilitou a ampliacdo dos processos educativos por meio
do rédio, tanto pela iniciativa publica com o Sistema de Radio Educativo Nacional (SIRENA),
Decreto n° 46.377, de 07 de julho de 1959, quanto pela iniciativa privada, especificamente da
Igreja Catolica que, por muito tempo, esteve concentrada na educacéo das elites, mas que nesse
contexto passa a se interessar pelo ensino das massas com a radio-educacdo como estratégia
para conter o avango dos partidos comunistas, socialistas e do protestantismo no meio rural
(Paiva, 2003).

Com a expansdao da comunicacdo via radio por diferentes dioceses nos estados
brasileiros, é criado a Rede Nacional de Emissoras Catolicas (RENEC) com o objetivo de
ampliar a educacéo de base entre a populacdo que viviam no meio rural, principalmente nas
“regides subdesenvolvidas do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais”, concedidas pelo
governo federal como parte do acordo entre o Ministério da Educacéo e a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) (Paiva, 2003, p. 251).

Essa dicotomia entre publico e privado contribuiu para a criagdo do Movimento de
Educacdo de Base (MEB), Decreto n° 50.370, de 21 de margo de 1961, realizado pela CNBB,
“mas cuja concepcao e execugdo foram confiadas a leigos” que defendiam a fé catolica na logica

do direito igualitario a todos (Saviani, 2013, p. 317).
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Esse importante movimento contribuiu para o crescimento exponencial de diversas
escolas radiofonicas em diferentes estados brasileiros onde nao havia abrangéncia do programa
SIRENA, alfabetizando aqueles que ndo eram assistidos pelo Estado e que viviam distantes dos
grandes centros e dos estados mais ricos do Brasil.

Concomitantemente, 0 Movimento Paulo Freire de Educacdo de Adultos também se
mobilizava em favor da educagdo popular, “embora autdbnomo em relacdo a hierarquia da Igreja,
guiava-se predominantemente pela orientagdo catdlica”, tendo como agentes ativos do
movimento de estudantes da Juventude Universitaria Catélica (JUC), cujo objetivo era
transformar a configuragéo social, econdmica e politica daquela época para propiciar condi¢es
favoraveis as pessoas marginalizadas (Saviani, 2013, p. 303).

Sob o breve governo do presidente do Brasil, Janio Quadros (31 de janeiro a 25 de agosto
de 1961), foi criada a Mobilizagdo Nacional Contra o Analfabetismo (MNCA), Decreto n°
51.222, de 22 de agosto de 1961, mas sua implantacdo foi concretizada somente com o Decreto
n° 51.470, de 22 de maio de 1962 no governo de Jodo Goulart, "instituida em regime especial
de financiamento a fim de contribuir para o desenvolvimento social € econdmico”, agregando
as incumbéncias das campanhas passadas para incluir o curso ginasial aos adultos, pois aos
adultos era restrito apenas o ensino primario (Paiva, 2003, p. 254).

No mesmo ano é decretada a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024, de 20
de dezembro de 1961. A partir desta Lei, institui-se 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
que subsidia a preparacgéo e realizacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) no qual, dentre
tantas atribuicgdes, reestrutura a MNCA para a criagdo do Programa de Emergéncia pelo Decreto
n°® 51.552, de 26 de setembro de 1962. Contudo, com o desastroso Plano Trienal, que
determinava a criacdo de uma coordenacdo para por em préatica os planos de educacdo do
governo, pde fim ao programa e as campanhas de alfabetizacdo com o Decreto n°® 51.867, de 26
de margo de 1963 “a fim de permitir a descentralizagdo prescrita pela LDB” (Paiva, 2003, p.
257).

Dentro desse cenario de reestruturacdes educacionais vao se firmando e proliferando os
movimentos em prol da educagdo popular e da cultura popular, cujo objetivo era a “promocao
da participacdo politica das massas ¢ do processo de tomada de consciéncia” dos problemas
com a educacdo brasileira (Paiva, 2003, p. 258). Em razéo a esse crescimento libertario e de
consciéncia que a educagdo voltada para jovens e adultos enfrentard o pior periodo de sua

histéria com a ditadura do regime civil-militar que se iniciou em 1964.
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Estes movimentos, como o Centro Popular de Cultura (CPC), a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), o Movimento de Cultura Popular (MCP) da cidade de Recife, Campanha
De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal,
Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR) e o MEB, surgem a partir da
mobilizagdo em diferentes locais com a classe politica, dos liberais, dos intelectuais, tanto da
esquerda marxista e nao-marxistas, como dos estudantes catolicos, principalmente aqueles
ligados a JUC que buscavam romper com a supervalorizacdo da cultura internacional em
detrimento da cultura popular (Haddad; Di Pierro, 2000).

Num quadro geral, o crescimento dos movimentos de educagdo popular em quase todo
territério brasileiro, cada qual com seus interesses em subsidios do Estado, metodologias e
caracteristicas proprias, “partiam todos de uma base comum: o novo pensamento social
cristdo”, concebido ao longo do tempo, no qual estiveram engajados em desenvolver materiais
e metodologia para alfabetizacdo em todos os niveis, influenciando grande parte desses
movimentos ja citados anteriormente (Paiva, 2003, p. 279).

Assim, Paulo Freire, na vanguarda dos principais movimentos e campanhas, devido as
suas relacdes com os diferentes grupos atuantes, desenvolve seu sistema inovador de

4 cuja funcio era apoiar

alfabetizac@o de adultos, utilizando tecnologia analdgica “stripp-films
os educandos na problematizacdo das situagOes da vida cotidiana” (Fernandes et al., 2023, p.
12).

Com passagens em diversos cargos na area da educacao, como diretor, superintendente
e professor universitario, Paulo Freire com suas experiéncias bem-sucedidas de alfabetizacdo,
em especial, a que teve maior repercussdo, a de Angicos, no Rio Grande do Norte, RN, em
1963, tem seu reconhecimento no cenario educacional nacional.

Assim, foi convidado para dirigir a Comissao Nacional de Cultura Popular, Portaria n°
195, de 8 de julho de 1963 e para coordenar o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964, proposto pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) que, além de coordenar esses grupos que vinham extrapolando os limites do discurso
de cunho politico elitista para a acdo concreta, também tem seu sistema de ensino instituido por

lei. No entanto, com “o golpe militar desencadeado em 31 de marco de 1964 interrompeu essa

* Projetor de fabricacio polonesa utilizado por Paulo Freire na experiéncia de Angicos (Fernandes et al., 2023, p.

12).
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iniciativa, assim como toda a mobilizacdo que vinha sendo feita em torno da cultura popular e
da educacéo popular” (Saviani, 2013, p. 322).

Em consequéncia do exposto, Paulo Freire foi preso como traidor da patria, ficando
encarcerado por 75 dias, sendo exilado na Bolivia, no Chile, nos Estados Unidos da America e
depois na Suiga. Permaneceu no exilio por 16 anos, retornando ao Brasil somente em 1979. Ao
se estabelecer no pais, viajou por diversos estados brasileiros ministrando encontros com
diferentes entidades representativas na sociedade. Filiando-se ao Partido dos Trabalhadores
(PT), foi nomeado Secretario Municipal de Educacdo da cidade de Sdo Paulo no governo de
Luiza Erundina em 1989. Nesse mesmo ano, criou 0 Movimento de Alfabetizacdo (MOVA-SP)
e posteriormente, o Instituto Paulo Freire, no dia 12 de abril de 1991. Sua notdria trajetoria é
identificada por seus inameros livros, diversas homenagens, prémios, titulos e por acdes
concretas para a alfabetizacdo de adultos no Brasil e no exterior. Faleceu de parada cardiaca
aos 75 anos, no dia 2 de maio de 1997. Em 26 de maio de 2009, foi-lhe concedido a anistia
politica com pedido de perdao e reparacdo econémica pelos danos causados durante os 16 anos
de exilio. No ano de 2012, é nomeado Patrono da Educacéo Brasileira nos termos da Lei n°
12.612, de 13 de abril de 2012 (Brasil, 2012).

2.4. Retrocesso educacional durante o periodo do regime civil-militar

Neste topico, é evidenciada uma divisdo cronoldgica entre abertura politica e regime
ditatorial, prevalecendo o retrocesso educacional brasileiro. Sob o gerencialismo de
mecanismos internacionais para realizar a reforma do ensino, contraria aos interesses da
populacdo, vieram as criticas da sociedade civil que ndo concordava com 0s caminhos que a
educacdo brasileira estava tomando e, consequentemente, foi instituida a represséo, por meio
da violéncia exacerbada para conter os avan¢os dos movimentos sociais e populares contrarios
ao regime.

Sob a 6tica do progresso, buscou-se atender as metas educacionais de alfabetizacédo e de
erradicacdo do analfabetismo entre os adultos, instituindo o MOBRAL para o controle
doutrinario da populacdo e centros de ensino supletivo a fim de oferecer certificacdo num
processo de aceleracdo da aprendizagem, resultando em fracasso dessas politicas.

O periodo marcado pelo golpe civil-militar de 1964 teve apoio de empresarios, pelo
Instituto Brasileiro de Acdo Democrética (IBAD) e pelo Instituto de Pesquisas e Estudos

Sociais (IPES), financiados diretamente por empresas brasileiras e internacionais, pela
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imprensa, pela classe média e pelos Estados Unidos da América (EUA). Na verdade, uma
dramatizacdo bem articulada e com muitos recursos para conter o fantasma do comunismo que
nunca ameagou de fato a democracia, mas sim, para preservar os “interesses hegemonicos do
modelo socioecondmico implementado pelo regime militar” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 114).

Delineada muito antes do 31 de margco de 1964, previa 0 avango das massas
alfabetizadas sob o ideéario libertador e emancipador dos movimentos sociais da educacdo e
cultura popular e das politicas para erradicar o analfabetismo no pais. Esse episédio da histéria
contribui para o retrocesso educacional do pais, principalmente para os adultos que ainda ndo
tinham sido efetivamente atendidos pelas campanhas e movimentos proé alfabetizacdo (Saviani,
2013).

No inicio da ditadura militar a educacdo de adultos, na qual num passado recente teve
seus anos de ascensdo com 0s movimentos de base e campanhas de alfabetizacéo, passa a ter
um papel limitado a agdes timidas, mas consistentes com alguns movimentos religiosos,
comunitarios e o estudantil que, “manteve-se mobilizado e permanentemente ativo,
transformando-se no principal polo de oposi¢ao ao regime militar” (Haddad, 1991, p. 41), tendo
0 MEB, ligado & CNBB, como unico sobrevivente dessa tragédia e submisso aos novos ideais
autoritarios.

Como o Brasil ainda tinha acordos internacionais perante a Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2018), ja estabelecida no pais para a
erradicacdo do analfabetismo, principalmente entre os adultos analfabetos para o
desenvolvimento gradativo dos paises emergentes, é concedido a Cruzada de Acdo Bésica
Cristé (Cruzada ABC) a alfabetizacéo dos adultos sem escolarizagéo (Haddad; Di Pierro, 2000).

Iniciada no ano de 1965 teve uma curta duracdo, por razdo de ter recebido inimeras
criticas, principalmente de improbidade administrativa, determinante para a decisdo do “Banco
Central (que se recusou a aceitar suas prestacoes de contas), parte da burocracia dos diversos
Ministérios e, até onde era possivel na época, a opinido publica”, ou seja, ndo correspondendo
as demandas da populacao (Paiva, 2003, p. 93). Entre outros agravantes, chega ao fim no ano
de 1971.

Nesse mesmo periodo, sob os termos do Art. 4° da Lei n° 5.379, de 15 de janeiro de
1967, é criada a Fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), como 6rgédo
executor do Plano de Alfabetizagdo Funcional e Educacdo Continuada de Adolescentes e
Adultos, Decreto n° 62.455, de 22 mar¢o de 1968, mas colocado em pratica somente no ano de
1970.
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Como o direito a Educacdo iniciou com a Constituicdo Federal de 1934 e a
obrigatoriedade mais tardar com a Constitui¢do Federal de 1988, os jovens com idade igual ou
maior que 14 anos e adultos, ndo eram obrigados a se matricular no MOBRAL, nem tampouco
eram exigidas sua permanéncia em sala de aula e avaliagdo do processo de aprendizagem. Os
educandos eram submetidos a um ensino homogeneizado pelo método de ensino direto e
sistematico (Haddad, 1991).

O MOBRAL néo exigia que o professor tivesse formacdo especifica, contratando
monitores, preferencialmente com formagdo a nivel de 20. grau, pelo sistema de
bolsas de estudos, sem vinculo empregaticio. A realidade, no entanto, mostrou um

quadro de monitores leigos, mal preparados e com pequena escolaridade (Haddad,
1991, p. 142).

Assim, percebe-se que a valorizacdo da docéncia nesse periodo sempre esteve em
segundo plano, pois os educadores com sua fungdo social em ensinar respaldado por formacéo
de exceléncia, apenas reproduz aquilo que a metodologia permeada de ideologia exigia naquele
momento. Essa logica de ndo investir em formacéo de educadores e oferecer alfabetizacdo de
baixo custo se repete com a introdugdo dos programas de alfabetizacdo por meio do radio,
principalmente com o Projeto Minerva (1970-1989) “que se voltou especificamente a producdo
de programas radiofénicos e material didatico para preparacdo para os exames supletivos
referentes ao Ginasio e Madureza Ginasial” e mais adiante com o Telecurso, atualmente
denominado como Novo Telecurso (Fernandes et al., 2023, p. 14).

De certa forma, era um 6rgédo autossuficiente no que se refere aos sistemas publicos de
ensino nas esferas federal, municipal e estadual. “De outro lado, a extrema centralizagao
administrativa e pedagdgica do 6rgdo conferiu aos seus programas uma fei¢cdo uniforme em
todo o territorio nacional” (Haddad, 1991, p. 139).

Chegou imposto, sem a participacdo dos educadores e de grande parte da sociedade.
As argumentacOes de carater pedagdgico nao se faziam necessarias. Havia dinheiro,
controle dos meios de comunicacgdo, siléncio nas oposi¢des, intensa campanha de

midia. Foi o periodo de intenso crescimento do MOBRAL (Haddad; Di Pierro, 2000,
p. 116).

Posteriormente, foi lancado o Programa de Educacgéo Integrada (PEI) e o Programa de
Alfabetizagao Funcional (PAF), “correspondendo a uma versdo compactada do curso de 12a 42
séries do antigo primario, que se seguiriam ao curso de alfabetizacdo” (Haddad; Di Pierro, 2000,
p. 115). Assim como o0 MOBRAL, recebeu duras criticas por sua abordagem tecnicista de
ensino direto, sendo substituido pela Fundacdo Nacional para a Educacédo de Jovens e Adultos
(EDUCAR) em 1986.
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De acordo com Paiva (2003), o MOBRAL com seu objetivo audacioso de alfabetizar,
mesmo que funcionalmente, milhGes de brasileiros para o crescimento econémico do pais,
fracassou desde sua criacdo, pois impos a ideologia do regime ditatorial para legitimar sua
politica de homogeneiza¢do das massas, contaminando e, ao mesmo tempo, formando a
consciéncia da populagdo pelos meios de comunicacdo. Isto ¢é, “papel instrumental e
estruturante das tecnologias” para corresponder ao regime (Fernandes et al., 2023, p. 12).

A pretensdo de alfabetizar toda a populacdo mostrou, assim, ser um objetivo
ideoldgico derivado ou do preconceito injustificado contra o analfabeto ou do desejo
de alguns paises de apresentarem indices de analfabetismo semelhantes aos que séo

encontrados nos paises desenvolvidos, supondo que isto 0s torne mais respeitados na
comunidade internacional (Paiva, 2003, p. 93).

Dentro desse contexto de promocdo da alfabetizacdo a qualquer custo, 0 MOBRAL foi
pioneiro na utilizagdo da tecnologia via radio e televisdo, mas como instrumento de controle,
disseminag¢@o de ideologia e alienacdo das massas, principalmente com a “veiculagao de jingles
¢ musicas de forte apelo afetivo”, permitindo a divulgacdo dos programas de governo e de
popularizar a alfabetizacdo dentro do regime, num forte indicio de internalizar os preceitos
morais, civicos e cristdos no pais inteiro (Fernandes et al., 2023, p. 14).

Segundo Fernandes et al. (2023), essa inovacao de utilizar tecnologia de informacdo e
comunicacdo, nesse contexto, o radio e a televisdo, pelo seu enorme potencial de alcancar
muitas pessoas em varias regides remotas e de dificil acesso no pais, “foi se modificando na
longa trajetoria do Mobral. As a¢Bes do Mobral Cultural integraram ao trabalho com radio,
televisdo e cinema outras atividades: producdo de jornais, quadrinhos e obras literarias, teatro,
artes plasticas, musica e jogos em diversas localidades” (Fernandes et al. 2023, p. 14).

No entanto, as restricbes impostas a populacédo partiam do pressuposto de que qualquer
acao cultural que fosse contraria aos preceitos do regime militar sofreria san¢des pelo controle
doutrinario e pela censura exacerbada do autoritarismo (Fernandes et al., 2023).

Nesse contexto, mesmo com as metas internacionais propostas pela UNESCO, acordos
da Organizacao das Nag6es Unidas (ONU) e a pressdo da unido entre 0 MEC e a United States
Agency for International Development (MEC/USAID), que ditaram as regras para a reforma
do ensino brasileiro com acordos as escuras, mascaravam os “baixos niveis de escolaridade da
populagdo com a proposta de um grande pais, como o0s militares propunham-se construir” em
nome da economia e interesses de mercado (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 114).

Assim posto, essa foi a forma encontrada para atender as metas nacionais que nao saiam

do papel, devido a insensibilidade do regime ditatorial e também, para assumir o lugar da
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Cruzada ABC que recebia criticas constantes pela ma administracdo dos recursos publicos
(Haddad; Di Pierro, 2000).

Nesse cenario das tecnologias, enquanto o governo brasileiro buscava utilizar o radio
e a televisdo para a alfabetizacdo de adultos, no inicio da década de 1970, na Francga e nos
Estados Unidos da América, ja se utilizava computadores no ambito educacional. Segundo
Valente e Almeida (2020), essa iniciativa impulsionou experiéncias no Brasil com a insercédo
de computadores e softwares, inicialmente nas universidades federais, estadual, nucleos e
centros de tecnologias, em especial nos estados do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, em
1973. No estado de S&o Paulo, especificamente na cidade de Campinas, nos anos de 1974 e
1975 (Valente e Almeida 2020). A partir dessas experiéncias com as TIC, foram idealizadas
politicas publicas para a dimensdo da Educacéo Basica brasileira, mas teve inicio somente na
década de 1980.

O Projeto Minerva, criado em 1970 pelo MEC e pelo Servico de Radiodifuséo
Educativa (SER), respondendo a Portaria n°® 408, de 20 de agosto de 1970 que, regulamentou
0 Codigo Nacional de Telecomunicagfes, incumbiu o MEC pelo campo da Televisdo
Educativa (TVE) a exigir das emissoras comerciais de radio e televiséo a transmissdo de
programas educacionais de cinco horas semanais em diferentes horarios de forma gratuita
(Brasil, 1971). Esta obrigatoriedade forgava as emissoras a veicularem tais programas “pelas
radios de todo o Pais ap0s o noticiario do governo Hora do Brasil. A participacdo no projeto
poderia acontecer em um radio posto, sob orientacdo de monitor ou da propria residéncia,
sendo necessario prestar exames para a certificacdo” (Fernandes et al., 2023, p. 14).

Esta imposic¢do causou muito desconforto entre as emissoras de rédio e televisdo e,
principalmente pelos “conteudos de apoio ao regime; do clima de censura instaurado; do
carater de substituicdo ao papel da escola, ainda que se apresentasse como programa
educativo complementar; e dos altos indices de reprovagao” (Fernandes et al., 2023, p. 14).
Foi extinto em 1989.

Com a regulamentacdo do Ensino Supletivo de 1° e 2° graus pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, mais precisamente no
Parecer do Conselho Federal de Educacdo n°® 699 de 28 de julho de 1972, concretiza-se a
sistematizagdo do conhecimento produzido historicamente com a educacgdo ndo-formal para a
populacdo analfabeta, semianalfabeta e aqueles que ndo concluiram o colegial (Ensino Médio
atual) desse periodo. Desse modo, em relacdo a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, no Art.

25, 8 2° “os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagéo de radios,
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televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam alcancar o maior
numero de alunos” (Brasil, 1971, p. 05).

E nesse sentido que sdo considerados os desafios a serem enfrentados pelos principios
de uma nova ordem dentro do sistema educacional brasileiro sob o comando do regime militar,
estruturado para corresponder aos ideais politicos. Assim, o0 MOBRAL atendeu “ao duplo
objetivo de recuperar o atraso dos que ndo puderam realizar a sua escolarizacdo na época
adequada” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 116).

Contudo, as condicGes de acesso ofertadas nesse periodo tinham como premissa a
funcionalidade do individuo na sociedade sem se preocupar com a criticidade e sem
problematizar a realidade como propunha Paulo Freire, principalmente pelo radio e televisao.
De fato, a historia confirma que qualquer pessoa que fosse contra os propdsitos nesse contexto
era considerada fora da lei e subversiva, podendo sofrer persegui¢éo, censura, sequestro, tortura
e até ser executado, pratica comum desse periodo tenebroso no Brasil (Arns; Wright, 1985).

A fim de instrumentalizar e dar visibilidade ao Ensino Supletivo, o MEC altera 0 nome
do Departamento de Educacdo Complementar (DEC) para Departamento de Ensino Supletivo
(DSU) pelo Decreto n° 71.737, de 22 de janeiro de 1973, para administrar as atribuigdes
relativas a essa modalidade de educagao em nivel nacional, “visando, sobretudo, a sua expansao
integrada com outras agéncias” (Haddad, 1991, p. 126).

No mesmo caminho do Projeto Minerva, é criado o Telecurso, em 1977. Seu objetivo
era alcancar o maximo de pessoas para oferecer acesso a Educagdo de forma contundente e
inovadora pela televisdo. Tinha como parceiros, 0 MEC, a Fundacdo Padre Anchieta e a
Fundacdo Roberto Marinho, proprietario da TV Globo. O curioso dessas iniciativas via radio
ou televisdo é compreender que até os dias atuais ha milhares de escolas sem o minimo de
estrutura basica para seu funcionamento, e como vimos no decorrer do texto, os investimentos
nesse tipo de educacéo, ndo eram poucos.

De modo analogo ao que ocorria com o radio no Projeto Minerva, o papel da televisao
no Telecurso encontra-se a servico de uma educacdo de carater tecnicista, voltada a
transmissao de contetdos das disciplinas escolares e ao apoio explicito ao governo
militar. Uma reflexdo a luz dos estudos do letramento permite identificar uma

proposta que contempla uma dimensdo individual do letramento, em uma perspectiva
adaptativa (Fernandes et al, 2023, p. 14).

Nesse mesmo contexto, € instituido os Centros de Estudos Supletivos (CES) para
atender a demanda de jovens e adultos entre 15 e 30 anos que buscavam formacéo fora do

ensino regular. Estruturada em carater técnico para todo territério brasileiro, diferente dos
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moldes dos extintos movimentos populistas que respeitavam a diversidade das diferentes
regides do pais, essa ‘nova’ modalidade de educacao ofereceu de forma flexivel e dinamica o
direito as pessoas de poderem obter certificacdo sem precisar cursar muitos anos de estudos no
ensino regular, no intuito de resolver o problema do analfabetismo a curto, medio e longo
prazos, mas com a pretensdo de obter mdo de obra instruida para o mercado de trabalho
(Haddad, 1991).

Durante seus 18 longos anos, 0 MOBRAL se fez passar por uma politica educacional
que solucionaria de vez o analfabetismo no pais, mas se apresentou por meio da imposic¢éo,
negando a opinido publica e aos principais agentes educacionais do pais o direito de participar
da construcdo de suas diretrizes, resultando em um curso abreviado, “sem fundamentagdo
pedagogica, revestido de um discurso preconceituoso em relacdo ao aluno alfabetizando”
(Haddad, 1991, p. 108).

Por dispor de muitos recursos financeiros e controlar todos os mecanismos de
propagacao da politica autoritaria do regime militar, os dirigentes do MOBRAL simulavam
descaradamente um falso progresso do programa trocando de diretores constantemente. Desse
modo, foram ampliando as criticas em torno de sua credibilidade e funcionamento até ser
substituido pela Fundacdo Nacional para a Educagdo de Jovens e Adultos (EDUCAR), pelo
Decreto n° 91.980, de 25 de novembro de 1985 (Haddad, 1991).

No entanto, o estatuto do EDUCAR foi efetivado somente com o Decreto n° 92.374, de
6 de fevereiro de 1986. Diferentemente do MOBRAL, que exercia sua autonomia no que
concerne aos sistemas publicos federativo, estaduais e municipais, mas de forma padronizada
em sua acdo administrativa e pedagdgica, a EDUCAR definia-se como um “6rgdo de fomento,
e ndo de executor de programas de educacdo basica destinados a jovens e adultos” e,
posteriormente, passou a dar apoio técnico e financeiro as instituicbes de ensino pablicas e
privadas, ou seja, auséncia do Estado (Haddad, 1991, p. 139).

A EDUCAR criou o Programa de Educacdo Basica (PEB), principal 6rgéo de ensino
supletivo de atendimento de 1% a 42 séries para jovens e adultos na nova republica, substituindo
os programas PEI e o PAF do extinto MOBRAL. Teve curta duracdo, de 1986 a 1990, quando
foi extinta pelo Decreto n® 99.240, de 7 de maio de 1990. Em substituicdo a EDUCAR, foi
instituida no mesmo ano, a Comissdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), pelo Decreto n®99.519, de 11 de setembro de 1990. Retomaremos mais adiante onde

discutiremos sobre o periodo de redemocratizacdo do Brasil e seus aspectos historicos.
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2.5. A EJA no processo de redemocratizacdo no Brasil

Neste tdpico, apresentamos os desafios postos para o publico jovem e adulto excluidos
da escola. Este periodo historico foi importante para o fortalecimento das lutas pelos direitos a
muito tempo negados. Desse modo, a partir do fim da ditadura no Brasil, abre-se novamente o
processo de redemocratizacdo do pais e, nesse cenario, € instituido o reconhecimento da EJA
como modalidade da educacéao basica na CF-88 e LDB/96, dando condic@es, no plano tedrico,
aqueles que buscavam ser reconhecidos sujeitos de sua prépria historia.

Contudo, mesmo com as garantias legais, os desafios continuavam em decorréncia dos
cortes de financiamento para esse publico. Com a ascensao do Partido dos Trabalhadores (PT)
no poder, acreditou-se que a EJA teria todo respaldo necessario para continuar evoluindo no
cenario educacional e, enfim, acabar com o analfabetismo no pais. Na verdade, houve
crescimento exponencial nos nimeros de matricula para essa modalidade, programas de
fomento que contribuiram para o acesso e permanéncia de educandas e educandos durante 0s
anos de 2003 a 2016.

Apesar dos avancos com politicas educacionais voltadas a esse publico, ndo foram
suficientes para erradicar de vez o analfabetismo entre a populacéo jovem e adulta do Brasil. A
situacdo da EJA se agrava a partir do periodo entre 2016 a 2022 com uma sequéncia de
restricdes a modalidade, caracteristico de governos com pautas neoliberais, ndo dando
continuidade aos esforgos de governos anteriores. Desse modo, inviabilizou uma série de
programas educacionais que beneficiavam a populacdo que mais necessita das politicas
educacionais, negando novamente o direito & educacdo, ou seja, a historia se repete com
invisibilizacdo a modalidade EJA, sua marginalizacéo e exclusdo das pessoas analfabetas.

Analisado e debatido amplamente na literatura especifica da area, o inicio do processo
de redemocratizagdo no Brasil culminou com o fim da ditadura civil-militar em 1985. Dentro
dessa nova conjuntura politica, ainda sob tendéncias neoliberais, temos o publico jovem e
adulto excluido da escola que sempre dependeu de politicas educacionais para garantir o direito
a educacdo publica, gratuita e de qualidade. Na esperanca de uma guinada na formacéo e
aperfeicoamento de educadores para atender a demanda de especificidades dessa modalidade
de educacdo e, mudancas na metodologia e material didatico coerente para a realidade de cada
estado brasileiro, viram um inicio promissor sob a nova gestdo democratica (Haddad; Di Pierro,
2000).
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No entanto, mesmo com a abertura politica, com a promulgacéo da Constitui¢do Federal
de 1988, que garantiu o direito universal ao ensino fundamental publico e gratuito se estendendo
para os adultos, com suas proprias diretrizes politico-pedagdgicas, com recursos financeiros e
0 retorno das mobilizagdes e dos movimentos, que puderam voltar da clandestinidade em prol
da educacdo dessa camada social ainda marginalizada pelo analfabetismo, teve um curto
periodo de 4 anos e pouco se avangou nos processos educativos (Haddad; Di Pierro, 2000).

No contexto da mobilizagdo dos movimentos sociais e populares, inicia-se um
importante programa para a alfabetizacao de jovens, adultos e idosos, organizado para atender
as especificidades desse publico, 0 Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos de S&o
Paulo (MOVA-SP). Oficializado pelo Decreto n® 28.302, de 21 de novembro de 1989, teve a
participacdo de Paulo Freire que, nessa ocasido, era Secretario de Educacdo Municipal de Séo
Paulo. A partir dai, com experiéncias bem-sucedidas na alfabetizacdo, mas com muito empenho
dos dirigentes e colaboradores do movimento, foi se expandindo em todo territorio nacional,
até que em 2003, “com a parceria entre o Instituto Paulo Freire (IPF), a Federacdo Unica dos
Petroleiros (FUP) e a Petrobras, como parte do Programa Petrobras Fome Zero”, surge o
MOV A-Brasil (Gadotti, 2013, p. 35).

Na conjuntura politica do inicio da década de 1990, o primeiro presidente da republica,
Fernando Collor de Mello, eleito de forma direta ap6s o golpe militar de 1964, no intuito de
enxugar a maquina publica para tentar conter a hiperinflacdo, heranca da ma administracéo e
corrup¢do na ditadura, extingue-se a Fundacdo Educar pelo Decreto 99.240/90, mesmo ano
quando assumiu o principal cargo do poder executivo brasileiro.

Assim, ao extinguir o programa, o presidente Collor transfere toda “responsabilidade
publica dos programas de alfabetizacéo e p6s-alfabetizacdo de jovens e adultos da Unido para
os municipios”, iniciando o processo de descentralizacao durante o governo vigente (Haddad;
Di Pierro, 2000, p. 121). Ao simular interesse pela educacdo buscou reduzir os indices de
analfabetismo no pais, criando o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC),
com o Decreto 99.519/90. Contudo, sem cumprir suas promessas, o0 programa foi encerrado,
juntamente com seu governo, primeiro pelo processo de impeachment e na sequéncia por sua
rendncia em 29 de dezembro de 1992 (Haddad; Di Pierro, 2000).

Em 1993, o vice-presidente Itamar Franco assume a presidéncia. Em seu governo, deu-
se continuidade nas metas do Plano Decenal (PD) acordado na Constituicdo de 1988 para a
erradicacéo do analfabetismo e universalizagédo do ensino fundamental como condigdo para “ter

acesso prioritario a créditos internacionais vinculados aos compromissos assumidos” na
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Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos na cidade de Jomtien, em 1990 na Tailandia.
Desse modo, em 1994, quando eleito presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso (FHC)
com seu plano de governo de carater neoliberal, pautado na racionalizacdo organizacional da
administracao publica, extingue o PD para dar preferéncia a “implementa¢ao de uma reforma
politico-institucional da educacéo publica” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 121).

No ano de 1996 é promulgada a nova LDB, substituindo a Lei n® 4.024, de 1961 e a Lei
5.692, de 1971, na qual trouxe uma secdo exclusiva para a EJA, reafirmando o direito a
escolarizacdo e a gratuidade aos jovens e adultos dessa modalidade de educacgdo. A partir da
reforma do ensino no governo FHC ¢ aprovada a Emenda Constitucional n° 14, de 12 de
setembro de 1996, que traz também nos artigos 61 e 62 as exigéncias para a formacéao docente,
mas ndo especifica a EJA. Em consequéncia desta emenda é promulgado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), Lei n®9.424, de 24 de dezembro de 1996, impactando diretamente no repasse de
recursos para a EJA, tendéncia crescente em governos anteriores que contribuiram para o
enfraguecimento de acdes mais localizadas (Haddad; Di Pierro, 2000).

Dentro dessa nova gestdo politica, na qual se buscava constantemente cortar gastos em
diferentes setores do governo, veio o veto presidencial impedindo “que as matriculas registradas
no ensino fundamental presencial de jovens e adultos fossem computadas para efeito dos
calculos dos fundos” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 123).

Como a prioridade para a transferéncia de verbas era apenas para o Ensino Fundamental,
a modalidade de Educacdo Infantil ficou sob responsabilidade dos municipios, 0 Ensino Médio
com os estados e a EJA, de certa forma, mais uma vez tem sua trajetéria interrompida, tendo
gue se conectar com programas municipais e dos diferentes projetos de inclusao social com os
movimentos populares que ja estavam atuando clandestinamente no periodo da ditadura e com
mais liberdade com a redemocratizagdo do pais a partir de 1985 (Haddad; Di Pierro, 2000).

Ainda na década de 1990, o governo federal em sua busca incansavel em
desresponsabilizar-se de suas atribui¢6es, elabora em conjunto com instituicdes educacionais e
empresariais, ou seja, o terceiro setor, o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), ligado ao
MEC, mas coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria para atender a populagcdo mais
carente e sem escolarizacdo nos municipios com indices elevados de analfabetismo,
estendendo-se para outras localidades com maior nimero de habitantes, como as capitais.

Os acordos desse periodo entre a sociedade civil, empresarios, empresas nacionais e

internacionais, entre outras, usaram amplamente a solidariedade como sindnimo de politica
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social nesse periodo para mascarar seus reais interesses. Essa parceria formou educadores das
proprias localidades para atender essa demanda (Haddad; Di Pierro, 2000). Por apresentar
fragilidades, também recebeu criticas pela “curtissima duragdo do curso (seis meses), a
rotatividade dos educadores e os altos custos para viabilizar a viagem e estadia dos educadores
(em geral, advindos de municipios do Nordeste até universidades do Sudeste e Sul do Pais)”
(Fernandes et al., 2023, p. 17).

Ainda no governo FHC, no ambito das tecnologias educacionais sdo criadas a Secretaria
de Educacéo a Distancia (SEED) do MEC, pelo Decreto n°® 1.917, de 27 de maio de 1996, em
substituicdo da Secretaria de Desenvolvimento, Inovagéo e Avaliagdo Educacional (SEDIAE),
extinta pelo Decreto n® 1.917, de 27 de maio de 1996. E o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo), pela Portaria n® 522/MEC, de 9 de abril de 1997. Este ultimo, criado
para viabilizar a utilizacdo das TIC nas escolas publicas de todo o pais. Foram criados a partir
da SEED, a TV Escola, Emissora publica do MEC, em 1996, e extinta pelo governo federal
(2019-2022), pelo Decreto n° 10.195, de 10 de dezembro de 2019. Foi criado o Programa de
Formagcdo de Professores em Exercicio (PROFORMAGAO) para a formagéo continuada de
professores a distancia.

No mesmo sentido, é criado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA), coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma Agraria (INCRA).
Sua criacdo envolveu a colaboracdo do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
(CRUB) e do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), resultando numa
“proposta de politica publica de educagido de jovens e adultos no meio rural no ambito das a¢des
governamentais da reforma agraria” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 124), com vistas a
corresponder as lutas e reivindicacdes por escolas no campo aos assentados. Contudo, ao
reorganizar a estrutura do INCRA, por meio do Decreto n° 10.252, de 20 de fevereiro de 2020,
0 PRONERA ¢ extinto pelo governo de Jair Messias Bolsonaro (Brasil, 2020f).

Outra referéncia de significativa importancia para a EJA é a Conferéncia Internacional
sobre Educacdo de Jovens e Adultos (CONFINTEA). Desde seu inicio com a primeira
conferéncia realizada na Dinamarca no ano de 1949, tinha como objetivo, “debater e avaliar as
politicas implementadas em ambito internacional para essa modalidade de educacéo e tragar as
principais diretrizes” para nortear as a¢des desta area (Brasil, 2009, p. 04). De acordo com a
Unesco (2014), as conferéncias sdo realizadas aproximadamente a cada 12 anos e 0s paises que
sediaram o evento depois da Dinamarca, foram o Canada em 1963, o Japdo em 1972, a Franca
em 1985, a Alemanha em 1997 e o Brasil em 20009.
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As CONFINTEAs tém contribuido para dinamizar as praticas educativas em constante
transformacdo no mundo globalizado e cada vez mais tecnoldgico, ampliando o nimero de
paises signatarios para concentrar esforgos e tentar resolver o problema do analfabetismo entre
a populacdo de adultos. A ultima acdo concreta da CONFINTEA aconteceu na 6% edigcdo
realizada no Brasil com o Marco de Ac¢do de Belém, que “estabeleceu recomendagdes e
compromissos com base em sete eixos voltados para: alfabetizacdo de adultos, politica,
governanca, financiamento, participacdo, inclusdo e equidade, qualidade e, por fim,
monitoramento” (Ireland, 2011, p. 17), mas dependendo do governo vigente, por ndo ser regra
e muito menos obrigacdo, na transicdo entre um governante e outro isso tudo pode ser ignorado
e colocado em segundo plano.

A preparacao para as conferéncias mobiliza recursos e pessoal engajado na luta para o
progresso do evento. Essa postura dos interessados tem contribuido para que governos
repensem suas politicas educacionais para jovens, adultos e idosos, refletindo diretamente sobre
as possiveis mudancas de paradigmas que se perpetuam no campo dessa modalidade de
educacdo em diferentes paises. No entanto, no Brasil, onde é recorrente encontrar politicas
sociais que vao na contramao do que se espera para a EJA, vemos que ainda é necessario muita
mobilizac&o e reivindicacdo para garantir direitos instituidos legalmente.

Essa concepcdo tem perdurado devido a falta de empenho e, também, pelo desprezo dos
orgaos publicos. Resultado disso, sdo os constantes cortes de verbas e “restrigdes financeiras
que vigoraram até 2006, devido a sua exclusdo dos cémputos do Fundo de Desenvolvimento
do Ensino Fundamental” (Di Pierro; Haddad, 2015, p. 206). Sendo substituido pelo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), pela Emenda Constitucional n® 53, de 19 dezembro de 2006 e
regularizada pela Lei n® 11.494 de 20 de junho de 2007 e pelo Decreto n° 6.253, de 13 de
novembro de 2007, passa a participar nos célculos de financiamento por meio das matriculas
(Brasil, 2006b; 2007a; 2007b).

Nesse contexto de reivindicagdes, tanto no ambito publico como privado, na qual a EJA
é reconhecida como modalidade de Educacao Bésica pela LDB-96, concretiza-se a instituicdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA pelo Parecer CNE/CEB 11/2000 de 10 de maio
de 2000 e na Resolugdo CNE/CEB n° 01, de 05 de julho de 2000. Deste modo, a formagao de
educadores para a EJA perpassa tais documentos legais, no trato da formagdo académica e

continuada, mas “é preciso notar que se trata de um processo em via de consolidacdo e
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dependente de uma agéo integrada de oferta desta modalidade nos sistemas” (Brasil, 2000, p.
58).

Estes marcos legais trazem a tona o problema da divida historica para aqueles que
tiveram seus direitos negados, principalmente a educacédo publica, gratuita e de qualidade, que
deveria ser garantida como se propde a CF-88. Assim, respeitando as especificidades de
educandas e educandos, o documento tem como pressuposto estabelecer as func@es reparadora,
equalizadora e qualificadora para o pleno desenvolvimento da cidadania. Tal diretriz afirma
que “as institui¢des de nivel superior, sobretudo as universidades, t€m o dever de se integrar no
resgate desta divida social” (Brasil, 2000, p. 59).

Em construcdo desde 1996, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n® 10.172, de 09
de janeiro de 2001, em concordancia com a CF-88 que define a erradicacdo do analfabetismo
no pais, estabeleceu como meta elevar a escolaridade da populagdo, melhorando a qualidade do
ensino em todas as modalidades na expectativa de reduzir as desigualdades em seus diferentes
aspectos (Brasil, 2001b). Contudo, “ndo detalhou meios para atingi-las e nem previu
mecanismos de responsabilizagdo no caso do descumprimento, o que contribuiu para que 0
Plano fosse pouco efetivo”, principalmente para a EJA que era vista como sem importancia (Di
Pierro; Haddad, 2015, p. 206).

Com uma politica de carater neoliberal de contencéo de gastos desde 1994, o governo
FHC cria em 14 de agosto de 2002, o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja), pela Portaria n® 2.270 do MEC, visando medir em larga escala as
competéncias e habilidades de jovens e adultos em nivel do Ensino Fundamental e Médio
(Brasil, 2002). Mais uma vez o governo federal se eximindo de suas responsabilidades em
garantir o direito a educacdo publica aos jovens e adultos, oferecendo exames para limitar ainda
mais 0 acesso ao conhecimento, em contrapartida, supervalorizando a certificacdo sem
garantias de aprendizado.

No entanto, a partir do ano de 2009, os exames para a certificacdo dos educandos e
educandas da EJA se concentraram no Ensino Fundamental, passando a responsabilidade de
certificacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado pela Portaria MEC n°
438, de 28 de maio de 1998. Durante seus longos anos, atuando como a solucéo do problema
da EJA, muito tem se criticado pela sua descontinuidade e falta de organizagéo (Di Pierro;
Haddad, 2015). Foram tantas dificuldades enfrentadas no que se refere a sua aplicacdo que em
2017, o ENEM deixa de emitir certificados para o Ensino Médio, retornando ao Encceja a

responsabilidade atribuida a ele desde o inicio (Brasil, 2017a).
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Com o inicio do governo de Luiz Inacio Lula da Silva (Lula) em 2003, as esperancas de
um futuro promissor eram aguardadas com grande entusiasmo pelos movimentos em prol da
EJA. Toda essa agitacdo em torno do novo cenario de garantias com politicas sociais e avangos
efetivos para esta modalidade, era apenas o grito preso na garganta pelo descaso e desprezo de
governos anteriores que nao se empenhavam em garantir o acesso a educacéo publica, deixando
a EJA sempre em segundo plano (D1 Pierro, 2005). Esse periodo ¢ marcado pela “mudanga da
posicao relativa da EJA na politica educacional, atribuindo-se maior importancia a esse campo,
tanto no discurso quanto no organograma do governo e em suas agdes” (Di Pierro, 2010, p.
945), principalmente por vias legais que garantiam o acesso e a permanéncia de educandas e
educandos nas escolas.

Nesse mesmo ano de 2003, o MEC criou o Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
visando, como a maioria dos programas de alfabetizacdo anteriores, a erradicacdo do
analfabetismo no pais. Assim, a Diretoria de Politicas de Jovens e Adultos (DPEJA) ficou como
articuladora das acdes e o desenvolvimento do programa que atenderia os jovens e adultos
excluidos da escola. Entende-se que nessa gestéo foi priorizado o dever do Estado em atender
aos milhdes de brasileiros analfabetos com o direito a educacéo gratuita e de qualidade. Mesmo
“com curta duragdo e baixo custo, estruturando-se em paralelo aos sistemas de ensino,
improvisando alfabetizadores que recebem modesta ajuda de custo, escassa orientagdo e
supervisao” (Di Pierro; Haddad, 2015, p. 207).

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) foi reformulado pelo Decreto n° 10.959, de 08
de fevereiro de 2022, pois no antigo, de 2003, apresentava problemas estruturais para seu
funcionamento, sendo interrompido em 2016. Dentre seus principios, destaca-se no Artigo 2°,
o alinhamento com o PNA, que sendo gestado pela Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) tem
como 6rgdo fiscalizador o FNDE que, oferece formacéo e orientacdo, mas nao especifica quais,
ja que ndo ha registros de materiais didaticos para a alfabetizacdo na EJA, materiais de apoio e
financiamento aos entes federativos que aderissem ao programa (Brasil, 2022b).

Nesse processo de construcdo de politicas educacionais, foi criada a Secretaria da
Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD) pelo Decreto n° 5.159, de 28 de
julho de 2004, “dedicada as politicas de equidade dirigidas a grupos desfavorecidos no acesso
a educacdo, como os povos indigenas, as populacdes rurais e comunidades quilombolas”,
inclusive a populacdo prisional e a EJA, atendendo as reivindicagdes de varios segmentos
educacionais e sociais, em especial dos movimentos populares, 0 MOVA, as ONGs, 0s
sindicatos e os Foruns de EJA (Di Pierro; Haddad, 2015, p. 207). O envolvimento destes
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movimentos sociais contribuiu para a proposi¢do de novas formas de garantir o direito a
educacdo aos marginalizados pela sociedade capitalista, multiplicando-se com atuacéo efetiva
em consonéncia com o governo federal praticamente em todos os estados brasileiros.

Desde a LDB os principais programas estavam pautados na formacdo para a
profissionalizagcdo dos individuos matriculados na EJA. Dentre tantas iniciativas com
programas do governo federal para jovens os que contribuiram para o fortalecimento da EJA
no cenario educacional, principalmente como fonte de renda para educandos e educandas de
baixa renda para se manterem na escola, além dos programas de alimentacdo, transporte escolar
e dos livros didaticos para auxiliar os mais necessitados das regides com menos condi¢des
socioecondmicas, foram: o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), instituido pelo Decreto n° 5.478, de
24 de junho de 2005, sendo revogado pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 e o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), instituido pela Lei n°® 11.129, de 30 de
junho de 2005, mas revogado pela Lei n®11.692, de 10 de junho de 2008 (Brasil, 2005a; 200643,
2008b).

Com esta mesma Lei é criado o Conselho Nacional da Juventude (CNJ) e a Secretaria
Nacional de Juventude (SNJ), encarregada de formular diretrizes para o funcionamento das
politicas para a EJA em todo territério nacional, interagindo com as instancias do judiciario e
legislativo para promover a participacdo deste publico no a@mbito de construcdo de um
arcabouco legal pelas bases democraticas (Brasil, 2006c).

Sob a coordenacéo da SNJ, o Proeja, desde sua instituicdo, disponibilizava vagas nos
cursos de educacéo profissional aos trabalhadores com mais de 21 anos que ndo completaram
o Ensino Médio, e “para reduzir a elevada evasdo observada logo ao seu inicio, foi instituida
uma bolsa mensal para assisténcia a uma parcela dos estudantes” (Di Pierro; Haddad, 2015, p.
217).

Do mesmo modo, o Projovem tinha como objetivo principal subsidiar os jovens entre
18 e 24 anos sem emprego formal e que ndo terminaram o ensino fundamental dos anos finais,
devido as condicGes socioeconémicas abaixo de meio salario minimo, oferecendo formacéao
para a profissionalizacdo do estudante para atuar no mercado de trabalho e “um incentivo
mensal de R$ 100, desde que cumpram 75% da frequéncia as aulas e demais atividades
previstas” (Brasil, 2008b, p. 35).

Ao revogar o Decreto n® 5.557/2005 pelo Decreto n° 6.629, de 04 de novembro de 2008,

além de aumentar a idade de 24 para 29 anos, foram acrescentadas mais quatro modalidades,
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cada qual com suas especificidades, sendo coordenadas por diferentes ministérios. De acordo
com a alteracdo dada pelo Decreto n® 7.649, de 21 de dezembro de 2011, o Projovem
Adolescente - Servico Socioeducativo responde ao Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome, ja o Projovem Urbano, Projovem Campo - Saberes da Terra pelo Ministério
da Educacdo e, por fim, o Projovem Trabalhador pelo Ministério do Trabalho e Emprego.
Contudo, o programa ndo garantia a empregabilidade daqueles que participavam do curso,
apenas oferecia condi¢des para depois de formados encontrarem empregos condizentes as suas
aptiddes adquiridas na formacéo (Brasil, 2008a; 2011a). A partir da Resolucgdo n° 13, de 10 de
setembro de 2021, o Projovem ¢é representado pela Coordenagdo-Geral de Jovens e Adultos
(COEJA) da Secretaria de Educacdo Basica do MEC (Brasil, 2021b).

A atencdo dada a EJA nesse periodo, mesmo que em segundo plano com investimento
menor em relacdo as outras modalidades de educagdo, foi confirmada por meio da Lei n°
11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta 0 FUNDEDB, garantindo pelo menos 15% dos
gastos do fundo que, se comparar com governos anteriores, nunca alcancaram esse teto, e
também institui a Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e de
Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2007).

A ampliagéo dos recursos financeiros para esta modalidade contribuiu para 0 acesso a
outros beneficios que ddo suporte aos mais necessitados que sdo atendidos pelos programas do
governo federal de “alimentagdo ¢ transporte escolar, do livro didatico e descentralizacdo de
recursos para as escolas, melhorando as condi¢bes de oferta, de ensino-aprendizagem e de
permanéncia dos estudantes na escola” (Di Pierro; Haddad, 2015, p. 209).

Nesse mesmo ano de 2009, o Brasil sedia a VI CONFINTEA na cidade de Belém, Para
(PA). Esta importante conferéncia € um marco na histéria da EJA, pois apresentou aos
diferentes paises participantes os avan¢os em questdo do aumento de matriculas entre os anos
de 1997 e 2006. No entanto, foi verificado que o sistema educacional brasileiro demanda
melhorias em razao de suas deficiéncias que “ainda produzem grandes contingentes de pessoas
com escolaridade insuficiente” (Brasil, 2009, p. 17). No periodo de transicdo do governo
brasileiro, no qual a primeira mulher assumiu a presidéncia do Brasil, Dilma Rousseff, em 1°
de janeiro de 2011, houve poucas mudancas em relacéo as politicas publicas para a EJA.

Outro programa importante para o publico da EJA foi o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), criado pela Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011.

Inicialmente tinha como objetivo expandir e democratizar a oferta de cursos de Educacédo
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Profissional e Tecnoldgica (EPT), “por meio de programas, projetos e agdes de assisténcia
técnica e financeira” para egressos do Ensino Médio do ensino regular (Brasil, 2011b, p. 01).

Contudo, sua expansao nos estados, municipios e Distrito Federal se deu com a Portaria
n° 125, de 13 de fevereiro de 2014, em consonéancia com Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que pelo Decreto n° 7.480, de 16 de maio de
2011 foi incluido o eixo Inclusdo a sigla SECAD (Brasil, 2011c). Nesse contexto de expanséo,
foram beneficiados os egressos da EJA do Ensino Fundamental e Médio, os egressos do PBA
e demais programas de alfabetizacdo; as populagdes do campo; as comunidades quilombolas,
0s povos indigenas; as pessoas que cumprem pena em privacao de liberdade; adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas; os catadores de materiais reciclaveis; as populacdes
em situacdo de rua e os pescadores e aquicultores (Brasil, 2014).

Durante a crise econdmica brasileira de 2015, é lancada a primeira versdao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Para sua elaboragdo, 0 MEC contou com a participacdo
de especialistas de diversos setores da educacédo de todo o pais, com rigorosidade nos critérios
para atender as diferencas e especificidades no ambito educacional das diferentes modalidades
da educacéo basica. Entretanto, a EJA ndo teve a devida atencéo para a formulacdo de um eixo
especifico para abordar suas necessidades, sendo relacionada apenas de forma representativa e
genérica em determinados contetidos, onde se 1€, “criangas, jovens e adultos” (Brasil, 2015a, p.
10).

Apos “amplo processo de debate e negocia¢do com diferentes atores do campo
educacional e com a sociedade brasileira em geral” (Brasil, 2016a, p. 24) ¢ disponibilizada a
segunda versdo revisada em 2016, mas a auséncia da EJA é mais uma vez notada. Sua
participacdo se resume na apresentacdo das modalidades da educacdo basica e, novamente,
indicando conteudo para os sujeitos de direitos nos dizeres, “criancas, adolescentes, jovens e
adultos” (Brasil, 2016a, p. 34).

Em 2017, em torno das mudancas para uma verséo definitiva da BNCC e sob o governo
de Michel Temer é homologada a terceira versdo do texto base para a Educacdo Infantil e para
o Ensino Fundamental, como nas outras versdes, sem efetiva mengdo a EJA. De acordo com
Catelli Jr (2019), desde 2015, quando se iniciaram as consultas publicas para elaboracdo do
texto base até 2018, com a versdo final consolidada, foram desenvolvidas vérias versdes
amplamente debatidas e outras embargadas.

A partir da terceira versdo, “o Ensino Médio passou a ser elaborado em separado pelo

MEC, rompendo com a definicdo de Educacéo Basica que esta na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB, Lei n. 9.394/1996)”, (Catelli Jr, 2019, p. 14), em virtude da
tendenciosa Reforma do Ensino Médio no governo de Michel Temer, Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 (Brasil, 2017b) e sendo aprovada e implantada no governo de Jair Messias
Bolsonaro a partir de 2019.

Com a reforma da LDB em 2017, na qual foi alterada a estrutura curricular e
organizacional do Ensino Médio, a EJA passou despercebida e sem orientacdes expressivas.
Fora da LDB, a Unica orientacdo foi com a Resolucéo n° 3, de 21 de novembro de 2018, no §
4° e § 5° que confirma

8 4° Na modalidade de educacdo de jovens e adultos deve ser especificada uma
organizacdo curricular e metodoldgica diferenciada para os jovens e adultos,
considerando as particularidades geracionais, preferencialmente integrada com a
formacdo técnica e profissional, podendo ampliar seus tempos de organizagdo
escolar, com menor carga horéria diaria e anual, garantida a carga horaria minima
da parte comum de 1.200 (um mil e duzentas) horas e observadas as diretrizes
especificas. § 5° Na modalidade de educacdo de jovens e adultos é possivel oferecer
até 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia, tanto na formacao geral

basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte
tecnoldgico — digital ou ndo — e pedagdgico apropriado (Brasil, 2018a, p. 10).

Essa foi a forma de considerar a modalidade dentro da legalidade, mas ignorando todas
as especificidades da modalidade pondo em risco o futuro de muitas educandas e educandos
com uma formacéo aquém do esperado para o0 mercado de trabalho (Catelli Jr, 2019). Em 2018,
¢ sancionada a Lei n® 13.632, que altera a LDB de 1996 com o principio da “aprendizagem ao
longo da vida” (Brasil, 2018b) que, do ponto de vista pratico, ndo garante muita coisa.

De certa forma, a Reforma do Ensino Médio ndo trata especificamente da EJA, mas
incide indiretamente em sua descontinuidade, ja que as propostas de ensino nao sdo voltadas a
esse publico e agdes pouco significativas tem sido cada vez mais escassas € muitas vezes “nao
tém atendido as necessidades dos jovens e adultos” (Arelaro, 2017, p. 12) que trabalham o dia
todo e buscam estudar no periodo noturno.

No ambito da formacgdo docente para a EJA, a Resolucdo CNE/CP n° 02, de 20 de
dezembro de 2019 define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacao inicial
em nivel superior de professores, instituindo a Base Nacional Comum para a formagé&o inicial
de professores para a Educacdo Bésica (BNC-Formagdo) para atender “todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica como compromisso de Estado, que assegure o direito das
criangas, jovens e adultos a uma educagao de qualidade™ (Brasil, Art. 6°, 2019e¢, p. 03), tendo
como parametro a BNCC da Educacéo Basica. Ou seja, ndo ha citacdo direta da EJA, mas de

forma genérica, sem levar em consideracéo as especificidades e o0s sujeitos dessa modalidade.
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A Resolucdo CNE/CP n° 01, de 27 de outubro de 2020, trata da formacdo docente
continuada, instituida na Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de professores
da Educacdo Béasica (BNC-Formacdo Continuada). Neste documento a EJA é mencionada no
Aurt. 8° apenas para se diferenciar das demais modalidades, por compor o campo de atuagéo que
“exigem saberes e praticas contextualizadas, deve ser organizada atendendo as respectivas
normas regulamentadoras do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), além do prescrito nesta
Resolucao” (Brasil, 2020g, p. 05).

Para Arroyo (2006) a formacéo docente para a EJA é muito mais que seguir diretrizes,
normatizacOes e regulamentac@es. Ela deve partir da tradicdo construida com os movimentos
populares de educacdo, que sempre buscaram a emancipac¢do da populagéo por meio de uma
educacdo libertadora, em outros termos, “a EJA se vincula muito mais aos processos de
emancipagdo do que aos de regulacdo” e as praticas dos educadores como parte desse processo
(Arroyo, 2006, p. 19).

Com efeito, as politicas educacionais voltadas para o publico da EJA sempre estiveram
em segundo plano, desde sua constituicdo, mas nunca foram t&o evidenciadas como durante os
anos de 2003 a 2016, quando os planos para um futuro promissor para a modalidade “foram
interrompidos pelo golpe juridico-midiatico-parlamentar consumado em 31 de agosto de 2016
com o impedimento da entdo Presidenta da Republica Dilma Rousseft” (Saviani, 2020, p. 01),
rompendo com o Estado Democratico de Direito instituido na CF-88. Com a consumacao do
golpe contra a democracia, iniciou-se uma corrida contra 0s programas educacionais e sociais,
tdo caros a populacdo que mais necessita (Saviani, 2020).

Dentro do ideario dessa nova politica com o governo de Michel Temer, a Emenda
Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016 (Brasil, 2016b), “apelidada de PEC do fim do
mundo, que impede o aumento dos gastos publicos por 20 anos” (Saviani, 2020, p. 06), trouxe
congelamento de investimentos, cortes de gastos, reformas do sistema previdenciario,
trabalhista, do Ensino Médio, entre outros. Em outras palavras, inviabilizou-se as metas
propostas pelo PNE, Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, em especial, a Meta 9, que
estabelecia a redugdo do analfabetismo funcional a 13,5% até 2024 ¢ a elevagao da “taxa de
alfabetizacédo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da
vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional” (Brasil, 2014).

Para agravar este cenario, em 2019, na gestdo do presidente da republica, Jair Messias

Bolsonaro, ocorre a deliberacéo da primeira medida contra a EJA, a extin¢do da SECADI, pelo
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Decreto n°® 9.465, de 02 de janeiro de 2019 (Brasil, 2019b), cumprindo a promessa de campanha
eleitoral, no qual afirmou que eliminaria Paulo Freire do MEC e das escolas do pais “num claro
anincio de estreiteza de pensamento que visa construir uma escola ndo interessada em
desenvolver o espirito critico dos estudantes, apenas a aprendizagem formal de contetdos
voltados ao mercado de trabalho” (Paiva, Haddad, Soares, 2019, p. 03). Com essa medida, a
EJA que desde 2004 era coordenada pela Diretoria de Politicas de EJA passa a ser administrada
pela Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) e Secretaria de Educacdo Béasica (SEB).

No entanto, ao assumir a presidéncia da republica em 1° de janeiro de 2023, Luiz Inécio
Lula da Silva, revogou o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que excluia e segregava
estudantes com deficiéncia do convivio escolar com os demais educandos e educandas e,
consequentemente dos outros segmentos da SECADI, como a EJA (Brasil, 2020i). Com 0 novo
Decreto n® 11.342, de 01 de janeiro de 2023, foi recriada a Secretaria de Articulagdo com
Sistemas de Ensino (SASE) e a prépria SECADI, ambas extintas pelo governo de Jair Messias
Bolsonaro em 2020 (Brasil, 2023a).

Com o mesmo Decreto 11.342/2023, foi aprovada a estrutura regimental do MEC.
Assim, a EJA volta a ser evidenciada no cenario educacional brasileiro, depois de ser
desestruturada na gestdo do Governo Federal (2019 — 2022), agora sendo assistida pela
Diretoria de Politicas de Alfabetizagdo e Educagéo de Jovens e Adultos (DPAEJA), que propde
no Artigo 35 “politicas para alfabetizagcdo e educagdo de jovens e adultos, em articulagdo com
0s sistemas de ensino, com vistas a formacgéo e ao desenvolvimento integral do ser humano no
exercicio da cidadania” (Brasil, 2023a, p. 21), orientando, apoiando e acompanhando as
diferentes demandas & modalidade, a fim de melhorar e ampliar a alfabetizagdo na EJA, por
meio de suporte técnico e financeiro, visando a promocdo da formacao docente e a amplificacédo
do acesso de pessoas jovens e adultas a escola.

Ainda no mesmo documento, no Artigo 33, a SECADI se encarrega de:

I - planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementacdo de politicas para a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a
educagdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educagdo em areas remanescentes
de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educacdo ambiental e a educacéo
especial; Il - implementar a¢Bes de cooperacgdo técnica e financeira entre a Unido,
Estados, Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e internacionais,
voltadas & alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a educagdo do campo, a
educagdo escolar indigena, a educacdo em areas remanescentes de quilombos, a

educagdo em direitos humanos, a educacdo ambiental e a educacéo especial (Brasil,
20233, p. 20).
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Ainda no que diz respeito a SECADI, em 25 de maio de 2023, o Ministério da Educacéo
instituiu nove comissdes técnicas para intensificar o didlogo e a participacdo da sociedade civil
nas decisdes sobre a Educacdo em seus diferentes 6rgdos. Das nove comissfes nacionais (re)
criadas, ja que o Decreto n® 9.759, de 11 de abril de 2019 extinguiu algumas delas, destacamos
a Comissdo Nacional de Alfabetizagcdo e Educagdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), (re)
instituida pela Portaria n® 989, de 23 de maio de 2023 (Brasil, 2019c, 2023c). De acordo com o
MEC, a CNAEJA “tem carater consultivo ¢ de assessoramento e subsidiara o MEC na
elaboracdo, acompanhamento e avaliagdo da Politica de Alfabetizacdo e Educacdo de jovens e
adultos” (Brasil, 2023c, s.n).

A implementacdo de politicas para a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos é um
desafio importante para o Brasil. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2021, o percentual de analfabetos no pais era de 6,8%, sendo que 3,6% eram
homens e 9,4% eram mulheres. Além disso, 26,4% da populacdo de 15 a 29 anos nao tinha
completado o ensino fundamental.

Para enfrentar esse desafio, € necessario que unido, estados, municipios, Distrito Federal
e organismos nacionais e internacionais trabalhem juntos em agdes de cooperacgdo técnica e
financeira. Essas acGes devem ser voltadas para a alfabetizacéo e educagéo de jovens e adultos,
a educacdo bésica, a educacdo profissional e tecnoldgica e a educagédo superior.

A efetivacdo destas politicas para a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas a partir de
2023, é um desafio, em razdo do percentual do analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou
mais de idade, conforme revelou o Gltimo censo, realizado em 2022, que era de 5,6%, isto €,
9,6 milhdes (Brasil, PNAD Continua, 2022a).

As pessoas com mais de 60 anos de idade equivalem a 5,2 milhdes, percentualmente
16%. Em suma, nota-se uma concentracdo de analfabetos entre a populacdo com mais idade,
sinalizando que os investimentos para essa faixa etaria ndo foram suficientes em relacdo aos
anos iniciais do Ensino Fundamental no ensino regular com criancas (Brasil, PNAD Continua,
2022a).

Entre homens e mulheres de 15 anos ou mais, comparando os anos de 2019 e 2022, 0s
dados apresentados sdo de um percentual de 6,4% em 2019, passando para 5,9% em 2022, e
para as mulheres, de 5,8% para 5,4%. Contudo, o percentual triplica com as pessoas de 60 anos
ou mais, evidenciando 17,9% em 2019 e 15,7% em 2022 para os homens, ja as mulheres,
passaram de 18,2% em 2019 para 16,3% em 2022 (Brasil, PNAD Continua, 2022a).
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A taxa de analfabetismo entre pessoas brancas de 15 anos ou mais, em 2019 foi de 3,3%,
alterando-se para 3,4% em 2022. No entanto, em relacdo as pessoas pretas ou pardas, ha um
aumento exponencial de 8,2% em 2019, reduzindo para 7,4% em 2022. A situacdo se agrava
entre as pessoas na faixa etaria de 60 anos ou mais (Brasil, PNAD Continua, 2022a).

Assim, 0 analfabetismo entre pessoas brancas em 2019 era de 9,5% e, em 2022, regrediu
para 9,3%. Entre pessoas pretas ou pardas o percentual é ainda maior, de 27,2% em 2019,
ficando em 23,3% em 2022 (Brasil, PNAD Continua, 2022a). S&o dados questionaveis, ja que
0s investimentos para a EJA entre os anos de 2019 a 2022 foram suprimidos (Brasil, PNAD
Continua, 2022a).

A partir desses dados e em consequéncia da politica carregada de ideologia do governo
federal de 2019 - 2022, a Comiss@o Nacional de Alfabetizacdo e Educacao de Jovens e Adultos
(CNAEJA), que tinha como apoiadores a sociedade civil, 0s movimentos sociais e, sobretudo,
os foruns de EJA, para auxiliar nas politicas publicas para a modalidade, foi extinta pelo
Decreto n° 9.759, de 11 de abril de 2019 (Brasil, 2019c). Aos poucos outros programas
“existentes foram encerrados, a exemplo do PBA, Projovem Urbano, PRONERA e o Programa
Nacional do Livro Didatico” (PNLD) (Barbosa; Silva, 2020, p. 148). Contudo, com o Decreto
n° 11.371, de 1° de janeiro de 2023, s&o revogados os decretos 9759/19 e o0 9812/19 (Brasil,
2023b)

Ainda em 2019, é implantada a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), pelo Decreto
n° 9.765, de 11 de abril de 2019, com o objetivo de aumentar a qualidade da alfabetizacdo para
diminuir o analfabetismo no pais, sob responsabilidade da Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf)
em substituicdo a SECADI (Brasil, 2019d). No entanto, a EJA é citada no documento somente
no desenvolvimento de materiais didaticos “sem instituir nenhuma diretoria especifica a
modalidade”, reconhecendo apenas as especificidades dos educandos (Barbosa; Silva, 2020, p.
148).

Nesse contexto de transformagdes e mudancas continuas, principalmente com a
pandemia da Covid-19, percebe-se que o esforco do MEC em apresentar solucbes para o
problema da EJA, permanece no campo teorico, pois ao alinhar as Diretrizes Operacionais para
a EJA com o Parecer CNE/CEB n° 6/2020 (Brasil, 2020h), desconsiderou “a existéncia de
disparidades no que tange ao acesso e utilizacdo de recursos tecnoldgicos, bem como
desigualdades sociais, culturais e econdmicas estruturais na sociedade brasileira” (Arruda;
Osorio; Silva, 2020, p. 408). Isto é, reforcando novamente a marginalizacdo dos cidaddos de

direitos com politicas excludentes de viés ideoldgico e arbitrario.
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Ao instituir as Diretrizes Operacionais para a EJA, alinhado a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e a BNCC, pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021 (Brasil,
2021a), o documento, além de relativizar as desigualdades sociais, desconsiderando as
condigdes materiais daqueles que mais necessitam da escola, ndo menciona como os educadores
da EJA receberdo formagéo, seja no Ensino Superior ou de forma continuada em servigo. O
Artigo 31 traz de forma genérica algumas orientacdes que ndo contemplam o todo.

O Sistema Nacional Publico de Formacdo de Professores devera estabelecer politicas
e agdes especificas para a formagdo inicial e continuada de professores de Educacéo
Basica de jovens e adultos, bem como para professores do ensino regular que atuam
com adolescentes, cujas idades, extrapolam a relagdo idade-série, desenvolvidas em

estreita relagcdo com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino (Brasil,
20214, p. 26).

Em termos de formacdo docente para o publico da EJA, ficou evidente que as politicas
para atender esse publico, mesmo que na superficialidade, avangou com o reconhecimento de
suas especificidades, superando “a simples concepcao conteudista” de apenas ensinar a ler e
escrever (Soares; Pedroso, 2016, p. 264). Diante disso, a urgéncia de (re)formar educadores
com um olhar atento as necessidades desta modalidade deve estar atrelada as politicas que
subsidiardo o futuro da EJA. Ou seja, investimentos para a melhoria do processo de formacao
destes profissionais para “reverter a situagdo de despreparo e desvalorizacao profissional dos
educadores que a ela se dedicam” (Di Pierro, 2010, p. 954).

Sob a gestdo do governo Lula de 2023-2026, foi instituida a Politica Nacional de
Educacdo Digital (PNED) pela Lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, alterando as Leis n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, a 9.448, de 14 de marco de 1997, a 10.260, de 12 de julho
de 2001 e a 10.753, de 30 de outubro de 2003. Além de garantir educacdo digital aos alunos do
Ensino Superior e da Educagido Basica, promovera “ac0es para a formacgéo de professores com
enfoque nos fundamentos da computagdo e em tecnologias emergentes e inovadoras” (Brasil,
2023c, s.n).

Esta lei, mesmo que tardia, veio para suprir as necessidades das tecnologias nas milhares
escolas espalhadas pelo Brasil. Contudo, vai depender de regulamentacdo pelos 6rgdos
especializados dos entes federativos para cumprir os eixos estruturantes e objetivos, como: “I -
Inclusdo Digital; 1l - Educacdo Digital Escolar; Il - Capacitacdo e Especializacao Digital; 1V -
Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs)”,

estabelecendo assim, metas a serem atingidas (Brasil, 2023c, s.n).
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Diante do que foi resumidamente apresentado nesta secdo, a questdo que fica sobre o
futuro da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil a partir de 2023 € um cenario mais promissor.
Diferentemente do retrocesso politico que assombrou o contexto educacional brasileiro durante
a gestdo do governo federal nos anos de 2019 a 2022, diante a uma pandemia global, ao que
tudo indica, nestes 11 meses de 2023 é a retomada das politicas educacionais com pautas
direcionadas a modalidade de ensino EJA.

Superamos um momento critico, no qual estabeleceu a irresponsabilidade e o
negligenciamento com os direitos instituidos da populacdo, com destaque especial, aos mais
carentes e estigmatizados. A indiferenca com a Educagdo, caracteristica de governos
autoritarios, resulta em precarizacdo e sucateamento do sistema educacional em geral.
Conforme Saviani (2020, p. 17), foi “imprescindivel combatermos as medidas restritivas dos
direitos sociais, entre eles o direito a uma educacao de qualidade, publica e gratuita, acessivel
a toda a populagao”.

Dentro da legalidade, ainda ha muito que avancar para normalizar o que foi
desmantelado e buscar expor os embustes para punir 0s responsaveis e continuar cobrando e
exigindo que se cumpra os direitos fundamentais da populacdo, pois, mesmo com a
complexidade da EJA, a implementacdo de politicas para a alfabetizacdo é necessaria para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A sequir, nasecéo 11, apresentaremos a descricdo da Metodologia da pesquisa, expondo
0 problema de pesquisa, a questao de pesquisa e a abordagem metodologica. Na sequéncia, sao
apresentados 0s sujeitos, a caracterizacdo de educandas e educandos, o levantamento
bibliografico e a elaboracdo dos eixos de anéalise.
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SECAO 111
METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1. Problema, questdo de pesquisa e abordagem metodologica

Diante do contexto apresentado, definimos como problema, as dificuldades nas préaticas
docentes de trés educadoras e um educador que lecionaram na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) em relacéo a utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacédo (TDIC).
Assim, elaboramos a questdo de pesquisa: De que maneira 0s educadores de uma cidade de
médio® porte do interior do estado de S&o Paulo dos Termos | e 11 (Ensino Fundamental 1) da
EJA trabalharam a alfabetizacdo com o uso das tecnologias digitais durante a pandemia da
COVID-19 em 2020 e 2021?

A partir da hipdtese de que haja possibilidades na formacéo de educadores da Educacéo
de Jovens e Adultos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, propde-se desenvolver uma
pesquisa de abordagem qualitativa por meio de estudo de caso (Gil, 2002), a fim de
corresponder aos objetivos. Essa abordagem norteard os caminhos da pesquisa para
entendermos as diferentes perspectivas dos educadores entrevistados e do ensino e da
aprendizagem de educandas e educandos.

Definimos como objetivo geral: Analisar as percepcdes e impressdes dos educadores de
uma cidade de médio porte do interior do estado de S&o Paulo dos Termos | e 1l da Educacgéo
de Jovens e Adultos, durante o periodo de pandemia da COVID-19, no periodo de 2020 a 2021,
em relacdo ao uso de Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao.

A fim de corresponder ao objetivo geral, apresentamos 0s seguintes objetivos

especificos:

e Conhecer as percepgdes e impressdes dos educadores que atuaram durante a
pandemia da COVID-19 na Educacéo de Jovens e Adultos com os Termos | e Il
numa cidade de médio porte do interior do estado de Séo Paulo;

e Identificar quais TDIC foram utilizadas pelos educadores para a alfabetizacédo
na EJA em 2020 e 2021;

> De acordo com o IBGE (2010), cidades de médio porte sdo aquelas com populagio entre 100 mil e 500 mil
habitantes.
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e Verificar as possiveis dificuldades enfrentadas e aprendizados obtidos pelos
educadores dos Termos | e Il da EJA, durante o uso dos recursos tecnologicos
digitais e apresentar as experiéncias bem-sucedidas.

A partir destes objetivos, buscamos conhecer as principais percepcdes e impressdes dos
educadores por meio das entrevistas, identificando nas falas desses docentes quais TDIC foram
utilizados para a continuidade do trabalho de alfabetizagdo com educandas e educandos da EJA
durante o periodo pandémico e p6s-pandemia.

Para a coleta de dados realizamos analise da legislacdo e dos documentos oficiais que
norteiam a modalidade de ensino da EJA; revisdo da producéo de pesquisas (teses, dissertagdes
e artigos cientificos) sobre o uso das tecnologias digitais na EJA, enfatizando sua inclusdo e
também como forma de exclusdo, com recorte para os Termos | e Il (equivalente ao 1°, 2°, 3°,
4° e 5° anos do Ensino Fundamental) na formacéo de educadores. Realizamos um mapeamento
de todas as escolas, centros de assisténcia social e instituicdes religiosas que ofertaram em 2020
e 2021 a modalidade de ensino EJA para alfabetizacdo na cidade, l6cus da pesquisa.

Os dados disponibilizados no site da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo
(SEDUC-SP), consta que a EJA esta presente em 401 municipios e distribuida em 828 escolas
estaduais, nas quais sdo oferecidas matriculas para o Ensino Fundamental dos anos finais (6°
ao 9° ano) e Ensino Médio para o publico da EJA (Sao Paulo, 2023). Como o Estado de Sé&o
Paulo atende os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, fizemos nosso recorte
no municipio pesquisado, abrangendo a alfabetizacdo de jovens, adultos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Na cidade onde a pesquisa foi desenvolvida, além das quatro escolas estaduais que
disponibilizam vagas para o Ensino Fundamental dos anos finais e Ensino Médio, h4 também
tré€s Escolas Municipais de Educacido Basica (EMEB’s) que oferecem a modalidade EJA para
0 Ensino Fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano).

Além dessas trés escolas, ha mais quatro EMEB’s e uma igreja catélica que fornecem
vagas para o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), somando todas, sdo sete instituicdes de ensino
e uma religiosa ofertando matriculas para a populacdo que procura a EJA, totalizando nove
localidades que oferecem o Ensino Fundamental dos anos iniciais (1° ao 5° ano) e trés escolas
para o Ensino Fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano).

A gestdo da EJA no municipio da pesquisa esta centralizada em uma escola que se

localiza na regido central, onde s&o realizadas aulas nos trés periodos e reunides coletivas
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(HTPC)® com os educadores que atuam nos Polos parceiros. Esta escola conta com um diretor
e diretora adjunta que sdo auxiliados por uma chefe de secdo da EJA, diretor de departamento
pedagdgico e um supervisor de ensino. Contudo, ndo ha coordenador para a EJA.

O municipio conta com o Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA),
que em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), atua desde 2002 nas periferias
da cidade, atendendo o publico adulto do 1° ao 4° do Ensino Fundamental. Também nos dois
distritos adjacentes ao municipio da pesquisa, em um assentamento e um acampamento do
Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), distribuidos na zona rural (S&o Carlos,
2023b).

Embora a cidade em questdo tenha escolas que disponibilizam matriculas para a
populacdo que ndo conseguiu se alfabetizar e finalizar os estudos, ainda h4 muito o que
melhorar, ja que o municipio passou dos 250 mil habitantes no ultimo Censo do IBGE (Brasil,
2022). Sem contar que as escolas estdo dispostas em pouquissimas regides, inclusive, na regido
norte da cidade ndo ha nenhuma escola que atenda essa populagéo.

Os docentes contatados das escolas sdo vinculados a Prefeitura Municipal da cidade em
questdo. As entrevistas foram realizadas com trés educadoras e um educador, que foram
convidados individualmente de forma presencial em seu local de trabalho, cedendo informacdes
sobre as condicdes de trabalho durante a pandemia e as relagdes de ensino e aprendizagem com
os educandos e educandas da EJA, bem como as formacdes oferecidas antes e durante o periodo
pandémico.

As entrevistas foram gravadas via celular com aplicativo de gravacdo de audio com
autorizagdo dos docentes’. Cada entrevista teve duragio de em média 45 minutos. A gravagio
realizada durante a entrevista semiestruturada foi transcrita pelo proprio pesquisador,
garantindo o sigilo o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita foi apresentada ao
participante para validagdo das informagoes.

As entrevistas foram realizadas de forma presencial, considerando 0s riscos
relacionados a pandemia da Covid-19, para as quais foram adotados todos os cuidados
sanitarios necessarios, inclusive os previstos pelo local de cada coleta. Foram adquiridos e
fornecidos os Equipamentos de Protecdo Individual (EPI) e apresentacdo de comprovante da

vacinacao contra a Covid-19 aos participantes.

® Horas de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC).
7 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) aprovado em 23 de junho de 2022. Nimero do Parecer: 5.484.157.
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Os materiais produzidos a partir das entrevistas e dos documentos relacionados foram
organizados e revisados por meio de andlise de conteudo (Bardin, 1977). Neste sentido,
realizou-se uma leitura cuidadosa, destaques de trechos que se relacionam entre si e elaboracéo

de eixos de andlise para organizar os resultados obtidos.

3.2. Os sujeitos

Os sujeitos da pesquisa foram trés educadoras e um educador dos anos iniciais do Ensino
Fundamental 1 (Termos I e 1) que atenderam as educandas e educandos da EJA remotamente
pelos meios digitais disponiveis durante a pandemia da COVID-19 em 2020 e 2021. A fim de
preservarmos as identidades dos docentes participantes da pesquisa, optamos em nomea-los

com nomes ficticios, denominando-o0s como Rute, Bia, Ana e Raul, conforme Quadro 1.

Quadro 1: Caracterizacao dos sujeitos

Ano em que | Ano em que se formou ha
Sujeitos | ldade | Ingressona | Tempo de Escolas se formou pds-graduacado Lato
EJA magistério na Sensu/Strictu Sensu
graduacao
Rute 65 2013 42 anos Polo A Néo Nao informou
anos informou
Bia 69 Nao 32 anos Polo B Nao Nao tem
anos informou informou
Ana 44 2017 20 anos PoloCeD 2002 2022
anos
Raul 38 2015 16 anos Polo A 2006 2021
anos

Fonte: elaborado pelo pesquisador

Cada educadora e educador concordou em ser entrevistado em dia e horario pre-
determinado via mensagem de WhatsApp. Sendo a educadora Rute a primeira a ser entrevistada
no dia 02 de agosto de 2022, relacionamos seu nome a Entrevista 1. Com a educadora Ana
seguimos a mesma ldgica, pois sua entrevista foi realizada no dia 04 de agosto de 2022, deste
modo, ficou determinado como Entrevista 2. A entrevista com a educadora Bia aconteceu no
dia 09 de agosto de 2022, entdo denominamos de Entrevista 3 e, por Gltimo, a entrevista com o
educador Raul foi realizada no dia 12 de agosto de 2022, ficando como Entrevista 4.

A educadora denominada Rute na pesquisa, é aposentada da rede estadual de Sao Paulo
e ingressou na rede municipal em 2013 para ocupar o cargo de professor 1V, especifico da EJA.

Formada no antigo Magistério, Pedagogia, Biblioteconomia, Letras e Administracdo em nivel
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técnico, no ano de 2022, no qual foi realizada a coleta de dados. Rute estava completando 9
anos como efetiva, admitida por meio de concurso publico municipal, em uma escola municipal
da cidade onde foi realizada a pesquisa, lecionando no Termo | (Polo A) no periodo noturno
desde sua efetivacdo. Apesar de ndo ter informado o ano de sua formag&o inicial e ndo ter
nenhuma pos-graduacao, é considerada experiente, em virtude de seus 42 anos em sala de aula.

A educadora intitulada Bia, em nossa pesquisa, também é aposentada da rede estadual
de Séo Paulo. Ingressou na rede municipal, primeiramente, como educadora do antigo supletivo
a mais de 30 anos, onde permanece até os dias atuais como educadora efetiva na EJA, por meio
de concurso publico municipal. Iniciou sua carreira no Magistério em escola publica, formando-
se em pedagogia posteriormente pela Faculdade Séo Luis de Jaboticabal, Sdo Paulo (SP).
Realizou diversas especializacfes na area da EJA e do ensino regular. Efetiva em escola
municipal, lecionou no periodo pandémico para os Termos I, II, Ill e IV (Polo B) (sala
multisseriada) no periodo noturno. Considerada experiente, deixou claro que alguns de seus
antigos educandos e educandas se formaram educadores, viraram chefes de sessédo, entre outros.

A educadora denominada Ana leciona na rede estadual de Sdo Paulo como efetiva,
admitida em concurso publico estadual, em Lingua Portuguesa e Inglés. Iniciou na EJA da rede
municipal, em 2017, também como efetiva no cargo, por meio de concurso publico municipal.
E formada em Letras pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus Araraquara, SP.
Graduou-se em Pedagogia no Ensino a Distancia (EaD), mas ndo informou onde foi realizada
e tem duas pos-graduacdes Lato Sensu, também em EaD. Com 20 anos de experiéncia em sala
de aula, também foi coordenadora na rede estadual. Lecionou no ano de 2020 para os Termos |
e Il (Polo C) e, no ano de 2021, para os Termos I, 11, Il e IV (Polo D) (sala multisseriada).

O educador intitulado na pesquisa como Raul leciona na rede estadual de Sao Paulo
como professor de Matematica desde 2005, mesmo antes de se formar, efetivando-se no cargo,
por meio de concurso publico estadual em 2011. Graduou-se em Matematica no ano de 2006 e
0 mestrado no ano de 2021 pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), campus Séo
Carlos. No ano de 2010, graduou-se em Pedagogia em EaD pela Faculdade UNINOVE. Iniciou
na EJA no ano de 2015, sendo efetivado por meio de concurso publico municipal, em uma
escola do municipio onde ocorreu a pesquisa, sempre lecionando para o Termo Il (Polo A) até
os dias atuais. Sua experiéncia com a EJA, primeiramente, deu-se no Ensino Médio com as

aulas de matemaética em escolas estaduais.
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Com o inicio da pandemia do COVID-19 em marco de 2020, que durou até o meio do
ano de 2021, quando iniciou o retorno para as aulas presenciais, o ensino na EJA foi oferecido

remotamente, inclusive pelos 4 educadores que participaram da pesquisa.

3.3. Caracterizacdo de educandas e educandos

A pesquisa ndo conta com a participacao de educandas e educandos nas entrevistas, mas
coparticipam indiretamente como parte indispensavel do processo de ensino, como afirma
Paulo Freire (1996, p. 23), “ndo ha docéncia sem discéncia as duas se explicam ¢ seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condi¢ao de objeto um do outro”.

Desse modo, buscamos nas entrevistas com os educadores, dados relevantes sobre sua
participacao nas aulas remotas e presenciais e como foram descritos. Para Oliveira (1999), de
modo geral, em dado momento historico a pessoa que busca a EJA

[...] é geralmente o migrante que chega as grandes metropoles proveniente de areas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel
de instrugdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma
passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupac6es urbanas ndo
qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que

busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo (Oliveira, 1999, p. 02).

A partir de dados empiricos constatados ao longo de minha trajetéria escolar na EJA
como educando, em outro dado momento como estagiario de graduacdo e participante de
momentos de interacdo com educandas e educandos em diferentes escolas, verificou-se que o
publico dessa modalidade é majoritariamente feminino.

Dessa forma, buscamos ressaltar os desafios enfrentados por essas pessoas que até
pouco tempo ndo podiam desfrutar dos direitos garantidos por lei, em virtude de circunstancias
controladoras e opressoras por parte de homens que continuam correspondendo a cultura
machista que considera a mulher como inferior, independentemente da classe social.

De fato, as transformacdes sociais em diferentes ambitos da sociedade brasileira tém
mostrado os avancos de politicas publicas no que se refere a direitos iguais entre homens e
mulheres, seja pelo direito ao voto, as cadeiras das escolas, ao emprego formal remunerado com
direitos trabalhistas garantidos, entre outros, negados ao longo da historia.

Tais condicGes impostas historica e socialmente tém sido revertidas de forma gradual
com muitas reivindicacgdes, pressoes e lutas por movimentos feministas dentro da estrutura

patriarcal manifestada nos aspectos econdmicos, sociais e politicos.
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Essa estrutura patriarcal de privilégios mantém homens em uma posi¢do de
superioridade em relacdo as mulheres em quase todos os ambientes da sociedade, ou seja, no
trabalho, na escola, na familia ou no governo. Para Scott (2012), no passado, “na ordem
patriarcal, a mulher deveria obedecer o pai e o marido, passando da autoridade de um para o
outro através de um casamento monogamico e indissoluvel. O dominio masculino era
indiscutivel” (Scott, 2012, p. 15).

Isso tem mudado na América e também em outros paises de diferentes continentes,
devido aos principais eventos que marcaram conquistas representativas por direitos igualitérios,
principalmente no Brasil, que iniciou com a Revolucio de 1930. E a partir desse periodo, com
0 Decreto n° 21.076, de 24 de fevereiro de 1932, que as mulheres passaram a ter direito ao voto
e participar da vida politica do pais (Brasil, 1932).

No entanto, a representacdo da mulher na esfera politica na terceira década do século
XXI ainda é pequena em relacdo aos homens, mesmo com um eleitorado majoritariamente
feminino. De acordo com Barbieri et al. (2021), o Brasil, em termos de representatividade
feminina, esta “entre os piores do mundo, uma vez que ele estd na 141? posicao do ranking da
Unido Interparlamentar, com apenas 14,6% de mulheres representadas na Cémara dos
Deputados” (Barbieri et al., 2021, p. 654).

Com a Constituicdo de 1934, além da obrigatoriedade do voto, é definida a igualdade
salarial, amparo a maternidade e pos-parto e a garantia a satide, proibindo as atividades laborais
em locais insalubres, sendo reafirmado pela Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT),
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943 (Brasil, 1934; 1943).

Dentro desse contexto econdmico e de direitos, com baixa representatividade em
diferentes setores da sociedade, “as mulheres continuam em situagdo de desigualdade de
direitos em relacdo aos homens, por exemplo, receberem salarios menores, apesar de
desempenharem as mesmas atividades, além de dedicarem maior tempo a afazeres domésticos
e a cuidados com pessoas”, limitando o acesso ao mercado de trabalho devido a baixa ou
nenhuma escolarizacdo (Lima; Weise; Haracemiv, 2021, p. 132). Desse modo, sdo mais
propensas a trabalhar em empregos informais com baixa remuneracdo e sem direitos
trabalhistas.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948 é considerada uma
conquista por direitos fundamentais para as mulheres de todo 0 mundo, principalmente no que
se refere a vida, a educacdo, a participacdo nas decisdes politicas, a saude, a igualdade de

género, a liberdade de pensamento, a liberdade de expressao, ao direito de ndo ser submetida a
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tortura, as acOes afirmativas, entre outras. A ampliacao desses direitos tem sido gradativa, mas
foi um comeco para se pensar em politicas pablicas efetivas (ONU, 2023).

Um real exemplo de conquistas no campo juridico € a Constituicdo Federal de 1988
(CF-88) que ampliou os direitos as mulheres, mesmo que poucos, restringindo a exclusdo e a
discriminacdo entre homens e mulheres. Para garantir esses direitos e deveres, 0os Artigos 3°,
50, 7° e 14° garantem que mulheres tenham os mesmos direitos civis, politicos e trabalhistas que
os homens; licenca-maternidade sem prejuizo do emprego e do salario; proibe o trabalho
noturno, insalubre e perigoso; proibe a discriminagdo no trabalho em relagdo ao sexo e direito
ao voto e ser votada (Brasil, 1988).

Além das leis dispostas na CF-88 que garantem os direitos das mulheres, ha também
outras leis que buscam promover a igualdade e a justica, contribuindo para a reducdo da
exclusdo, discriminacéo e violéncia contra mulheres. A Lei n® 11.340, de 07 de agosto de 2006,
mais conhecida por “Lei Maria da Penha” ¢ uma delas (Brasil, 2006d).

E na esfera social que as mulheres mais sofrem com todo tipo de discriminacéo,
preconceitos, violéncia domeéstica e sexual. Dessa forma, a Lei Maria da Penha ainda é de
extrema relevancia para coibir a violéncia contra as mulheres. Esta lei criou mecanismos para
prevenir, punir e erradicar a violéncia contra as mulheres, incluindo a criagdo de delegacias
especializadas, juizados de violéncia doméstica, abrigo e local seguro quando houver risco de
morte (Brasil, 2006d).

Como ainda ha muito a ser construido em termos de Leis para garantir a plena igualdade
de género e o enfrentamento da violéncia doméstica e familiar contra as mulheres no Brasil, foi
sancionada a Lei n° 13.104, de 9 de marco de 2015, tornando o feminicidio como crime
hediondo (Brasil, 2015b).

Contudo, a preocupacao esta nos altos indices de feminicidios nos Gltimos quatro anos
(2020-2023). De acordo com o Nucleo de Estudos da Violéncia da USP (NEV-USP), por meio
do Monitor da violéncia, foram identificados que a maioria dos crimes sdo cometidos por
companheiros ou ex-companheiros das mulheres assassinadas. Somente em 2022, foram
aproximadamente 1,4 mil assassinatos em todo o pais, colocando o Brasil entre 0s cinco mais
violentos para esse tipo de crime (Sao Paulo, 2023a).

Com efeito, os avangos mais significativos no campo do direito, podemos considerar
que ainda seja a Educacao, mesmo com poucas escolas ofertando matriculas no pais, a presenga
expressiva das mulheres em salas de aula na EJA tem sido marcada na contemporaneidade

como uma conquista de direitos iguais.
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De acordo com (Oliveira; Scopel; Ferreira, p. 184-185) “na educagio escolar coexistem
diferencas nas relacbes de género, assim como de classe e étnico-racial, configura-se uma
abordagem necessaria nas pesquisas educacionais, em uma sociedade diferenciada quanto ao
acesso a educacao, a cultura e aos bens materiais”.

E uma luta diaria por direitos que vai além das fronteiras legais, esta na rua, no trabalho,
na fila do banco, dentro do 6nibus, e principalmente dentro de casa. Vencendo os medos e
enfrentando as adversidades para poder voltar a escola com dignidade, “constituidas de um
passado de dificuldades socioeconomicas e permeadas por exclusoes de direitos basicos”
(Lima; Weise; Haracemiv, 2021, p. 133).

Assim, de acordo com as educadoras e com 0 educador participantes da pesquisa, as
educandas e os educandos das escolas referenciadas, nas quais os educadores lecionaram
durante o periodo de isolamento social, desencadeado pela Covid-19 e p6s-pandemia, eram
assiduos antes do inicio da pandemia.

Contudo, com o fechamento das escolas e com o inicio das aulas remotas, grande parte
das educandas e dos educandos matriculados no ano de 2020 deixaram de frequentar as aulas
remotas, em razdo da falta de computadores e smartphones. Conforme a educadora Ana, isso
ocorreu devido a complexidade da EJA, para ela, a “alfabetizacdo com adultos é mais
complicada, porque suas dificuldades ndo estdo apenas na aprendizagem, tem muitos outros
aspectos que dificultam a vida de um adulto na escola. Isso inclui os velhos preconceitos e a
exclusdo” (Ana, Entrevista 2, 04/08/2022).

Grande parte dessas educandas e educandos faziam parte da comunidade e dos bairros
adjacentes das escolas em que os educadores estavam lecionando no periodo pandémico. Ha
também as educandas e os educandos do assentamento e uma ocupacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e dos distritos da cidade onde foi realizada a pesquisa.

Os educandos e educandas sdo descritos pelos educadores como pessoas guerreiras,
fantasticas, trabalhadoras, entre outros adjetivos positivos, apesar das dificuldades e desafios
impostos a eles, em razdo do isolamento social. O educador Raul ressalta o esforco de cada um
deles e considera que “sdo pessoas que estdo dispostas em ir até o fim. Elas gostam do que
fazem, elas querem aprender e eu acho bonito. Alguns alunos pensam em fazer o ensino médio
e entrar na faculdade mesmo com a idade ja um pouco fora da juventude e a gente incentiva”

(Raul, Entrevista 4, 12/08/2022).

S&o vérios 0s motivos que os levam a continuar, mas tem muitos problemas que
dificultam a permanéncia deles também, principalmente por questdes familiares, vez
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ou outra precisam ficar com 0s netos ou outros parentes, marido que ndo quer que
venha para a escola, enfim, N motivos. Inclusive, eu tive alunas que as vezes faltavam
porque a filha precisa trabalhar e é ela que fica com a crianga, ai ela até avisa que vai
faltar para ficar com o netinho. Entdo sdo variados os motivos, é uma pena, mas é a
realidade de muitos aqui do bairro (Raul, Entrevista 4, 12/08/2022).

Os educandos e educandas matriculados nestas unidades escolares em sua grande
maioria sdo da faixa etaria dos 40 aos 70 anos. Para a educadora Bia, “esse publico, além das
dificuldades que ndo séo poucas, ainda tem que enfrentar a falta de iniciativa, aliada a vergonha
por ser um adulto, que geralmente tem mais de 40 anos” (Bia, Entrevista 3, 09/08/2022).

Existem varios fatores que impedem muitos de se matricularem na EJA,
principalmente a falta de apoio familiar. A crianga, a mée pega pela méo e leva para
escola, mas com o adulto é mais complicado, principalmente se for mulher, porque o
marido ndo deixa ou diz que é besteira estudar depois de velha. Muitos que se
matriculam é de extrema necessidade com a intengdo de arrumar um emprego melhor

e tem também aqueles que querem melhorar de vida, sim, até porque, para trabalhar
como terceirizado, estdo exigindo estudos (Bia, Entrevista 3, 09/08/2022).

Sao pessoas que buscam se alfabetizar para poder ler e escrever para entender melhor o
mundo em que estdo inseridos. E nesse sentido que Freire (1987) afirma que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhao,

mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 44).

3.4. Levantamento bibliografico

Para obter um panorama mais geral das pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), iniciamos o levantamento bibliografico no ano de 2021, primeiramente, no repositorio
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, utilizando os descritores
“Educacao de Jovens e Adultos” obtendo o resultado de 2.314 dissertacdes ¢ 623 teses, num
total de 2.937 publicacdes.

Dessa forma, para viabilizar a analise, utilizamos os descritores “Educacao de Jovens e
Adultos e as TDIC”. Assim, obtivemos oito dissertagdes na mesma plataforma (BDTD). Dessas
oito dissertacdes apenas duas dialogam com nosso tema, ja as outras dissertacfes que foram
excluidas tratavam de: Ensino de Quimica, Ensino Fundamental Il, Ensino Médio, Relacdes
étnico-raciais, Ensino de Inglés e Educagdo Especial.

Com um resultado aquém do esperado, acrescentamos novos descritores na busca, como

“Inclusao digital na Educacgao de Jovens e Adultos”, resultando em 134 publicagdes com 109

8 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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dissertacdes e 25 teses. Ao realizar uma varredura sobre os titulos, resumos e também com a
leitura em alguns textos, nesta ordem, a fim de encontrar possiveis contribui¢es para nossa
pesquisa, identificamos 18 dissertacGes e uma tese, sendo que duas dissertacdes se repetiram
com a primeira busca. A partir desta nova configuragdo, somando todos os resultados
encontrados, foram totalizadas 17 pesquisas académicas, sendo uma tese e 16 dissertacdes.

A fim de obter pesquisas mais recentes, estipulamos um marco temporal que coincide
com 0s anos em que a pandemia do Covid-19 comecou e deixou de ser uma ameaca para a
populacéo, especificamente nos anos de 2020, 2021 e 2022. Com isso, realizamos uma busca
na base de dados SCiELO® mas sem resultados com os descritores “Inclusdo digital na
Educacdo de Jovens e Adultos” e “Exclusdo digital na Educagdo de Jovens e Adultos”.
Seguimos nossa busca na base de dados do Google Académico com 0s mesmos descritores,
resultando em 57 pesquisas a partir dos titulos, das quais foram selecionadas 25 producGes
académicas apos a leitura dos resumos, selecionamos uma tese, duas dissertacGes e 21 artigos.
Dessa forma, modificamos o quadro de teses e dissertaces com 0 acréscimo dessas trés
pesquisas selecionadas.

Verificamos que grande parte das produgdes excluidas tratavam de areas especificas
como: Ensino de Biologia, Ensino de Matemaética, Ensino de Geografia, Ensino de Fisica,
Ensino de Artes, Ensino de Ciéncias Naturais, Ensino Religioso, Ensino de Informatica,
Educacao Especial, Educacdo em Salde, Educacdo em Enfermagem, Educacdo Ambiental,
Educacao Profissionalizante, Psicologia, Gerontagogia, Letramento Literario, Resolugdo de
problemas, Avaliacdo, Evasdo, Transdisciplinaridade, Género, Diversidade Cultural e Racial,
Inclusdo Social e Privacédo de Liberdade.

Como a pesquisa adentrou o ano de 2023, realizamos um novo levantamento
bibliografico no repositério BDTD, no intuito de encontrar pesquisas dos anos de 2022 e 2023
que dialoguem com nosso trabalho. Desse modo, utilizamos os mesmos descritores anteriores,
como a “Inclusdo digital na Educagdo de Jovens e Adultos”, identificando 198 pesquisas
relacionadas com partes das palavras do descritor, das quais cinco dissertacdes e uma tese, do
ano de 2022, aborda os temas de “Inclusdo Escolar”, “Ecossistemas”, “Deficiéncia Intelectual”,
“Educagao Especial”, “PROEJA” e “Educagdo Profissional”. Ao usarmos os descritores
“Inclusdo digital” ¢ “Educacdo de Jovens e Adultos” separados por AND, obtivemos 27

pesquisas, mas apenas uma dissertacdo correspondeu ao ano de 2022 e, mesmo assim, ndo

° https://www.scielo.br/
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contribui com nosso trabalho, pois trata da EJA integrada a formacédo técnica. Ou seja, ndo
encontramos nenhuma que contribuisse efetivamente com nossa pesquisa e nenhuma de 2023.

Com o descritor “Exclusdo digital” e “Educacdo de Jovens e Adultos” foram
identificadas 90 pesquisas do ano de 2022, das quais apenas trés dissertacdes se aproximaram
do nosso tema, mas tratavam de “Evasdo Escolar”, “Educac¢do Especial” e “Ensino de Inglés”.
Na tentativa de encontrar novas pesquisas, introduzimos um novo descritor na busca com 0s
dizeres, “Educacdo de Jovens e Adultos e as TDIC”, resultando em 19 pesquisas, das quais
apenas quatro dissertacdes, do ano de 2022, ndo conversaram com nosso trabalho, pois
discorriam sobre os temas de “Virologia”, “Ensino de Espanhol”, “Fanzine” e “Ensino de
Quimica”. Por fim, ndo encontramos nenhuma pesquisa do ano de 2022 que contribuisse com
nosso trabalho e também néo identificamos nenhuma pesquisa do ano de 2023.

Diante dessa situacdo, partimos para uma nova busca no Banco de Dados da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)! a fim de
encontrarmos pesquisas recentes dos anos de 2022 e 2023. Ao introduzir os descritores
“Inclusao digital na Educacao de Jovens e Adultos”, obtivemos 1.500.025 resultados.

Para estreitar a busca, usamos a caixa “Refinar meus resultados”, escolhendo apenas
dissertacGes e teses dos anos de 2022 e 2023 dos Programas de Pds-Graduag¢do em Educacdo”,
mas como ndo hé a opcdo do ano de 2023, definimos o0 ano de 2022 como o mais recente. Com
essa nova configuracéo, identificamos 1.935 pesquisas.

Ao averiguar que grande parte das pesquisas ndo se relacionavam com nosso trabalho,
utilizamos os descritores entre aspas “Inclusdo digital” e “Educacdo de Jovens e Adultos”
separados por AND, obtendo 19 pesquisas. Assim, foram identificadas apenas duas dissertacoes
do ano de 2022, na qual uma delas discorre sobre o ensino de Geografia na EJA e a outra, que
contribui para o nosso trabalho, sobre estratégias docentes na EJA durante o periodo
pandémico. Do mesmo modo, usamos os descritores “EJA” AND “TDIC” e “Educacdo de
Jovens e Adultos” AND “TDIC”, a fim de encontrar outras pesquisas recentes dos anos de 2022
e 2023, mas ndo foi possivel, pois das oito pesquisas disponiveis, nenhuma coincidiu com os
anos desejados em questao.

Nesta busca, dentro do Repositorio da CAPES, em uma das pesquisas selecionadas, foi
identificado o Repositorio Institucional da Universidade Estadual da Bahia (UNEB), intitulado

SaberAberto!!, do Programa de Po6s-Graduagdo Stricto Sensu (Mestrado Profissional) em

10 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
11 http://saberaberto.uneb.br/handle/20.500.11896/193820ffset=0
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Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA). Verificamos gque este Programa € especifico para a
modalidade de ensino EJA, onde sdo formados mestres e mestras em Educacdo de Jovens e
Adultos.

Desse modo, como as bases de dados citadas anteriormente ja ndo haviam mais
pesquisas ligadas diretamente com nosso trabalho, partimos para o Repositorio Institucional da
UNEB. Neste repositorio, ha 195 pesquisas disponiveis com relacdo direta com a EJA com
diferentes abordagens, das quais foram identificadas 14 pesquisas do ano de 2022 e, apenas
uma dissertacdo contribuiu com nosso trabalho.

A partir desta nova configuracdo, reorganizamos a divisdo dos dois quadros com as
Teses e Dissertagdes sobre TDIC e Inclusdo Digital na EJA, adicionamos mais duas
dissertagcdes do ano de 2022, no Quadro 3.

Diante disso, no Quadro 2, séo apresentadas sete dissertacdes de diferentes instituigcdes
de ensino superior publicas e privadas, a partir do periodo de 2005 a 2015. Essa divisdo
cronoldgica foi definida para estabelecer um ponto de partida para a pesquisa, identificando os

principais estudos que abordaram o tema da inclusdo das tecnologias na EJA, como

representada a seguir.

Quadro 2: Dissertagdes de 2005 a 2015 sobre TDIC e Incluséo Digital na EJA.

Autor/Ano

Titulo

Instituicdo

FERNANDES, Jarina
Rodrigues.
(2005)

O computador na educacdo de jovens e
adultos: sentidos e caminhos.

Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP).

GONGCALVES, Becky
Henriette (
2007)

O uso do computador, a alfabetizacéo e a
pos-alfabetizacdo: o que dizem educandos/as
do MOVA

Universidade Federal de
Sao Carlos
(UFSCar)

SOUZA, José Eduardo
Pereira de.
(2010)

Informatica na EJA: contribuicOes da teoria
historico-cultural.

Universidade Estadual
Paulista Campus de
Marilia. (UNESP)

CURTO, Viviane
Gongalves. (2011)

O acesso as préticas de letramento digital na
educacdo de jovens e adultos

Universidade Estadual de
Campinas (UNESP).

PEREIRA, Julio Cezar
Matos. (2011)

Os impactos na vida dos educandos de
educacdo de jovens e adultos a partir do
acesso a informagéo na escola.

Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

AMPARO, Matheus
Augusto Mendes.
(2015)

Informatica na educacédo de jovens e adultos:
analise de um programa de intervencéo a
favor da inclusdo social e digital

Universidade Estadual
Paulista Campus de
Presidente Prudente

(UNESP)

SILVA, Marilda Coelho da.
(2015)

Letramento digital na educacéo de jovens e
adultos em Esperanca - PB

Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB).
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Fonte: elaborado pelo pesquisador.

O tema das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagdo (TDIC) na Educacéo
de Jovens e Adultos e sua inser¢do nas praticas pedagogicas desta modalidade estd em ascensao.
Desde seu reconhecimento na década de 1940 até duas décadas do século XXI como
modalidade de ensino, a EJA e seus atores tém enfrentado muitos obstaculos, devido as
mudancas sociais e tecnoldgicas. Apesar disso, esse cenario tem sido transformado com
pesquisas recentes sobre a utilizagdo dos principais meios de comunicagao e informag¢do como
instrumentos pedagdgicos que visam contribuir para o entendimento de sua importancia no
campo académico.

O periodo pandémico foi responsavel por evidenciar a crescente utilizacdo dos meios
tecnoldgicos digitais, como computadores, tablets e celulares (smartphones), com mais
intensidade por educadores, educandos e educandas em geral, no qual foram exigidos
conhecimentos sobre seu uso e quais as ferramentas mais adequadas para se utilizar com o
ensino remoto.

Para contextualizar este cenério, realizamos um recorte temporal de pesquisas realizadas
entre 0s anos de 2005 a 2023 para verificar as possiveis contribui¢cbes dos dispositivos
tecnologicos digitais para o ensino e aprendizagem na EJA e na formacéo docente. Deste modo,
identificamos dados interessantes nas pesquisas selecionadas, as quais contribuiram para o
didlogo e fundamentaram nossa pesquisa.

A dissertagdao de Fernandes (2005) intitulada “O computador na educagdo de jovens e
adultos: sentidos ¢ caminhos” esteve voltada na percepcao do educando em relacdo a utilizacédo
do computador. Discute sobre a incorporacao das tecnologias digitais a pratica pedagdgica num
contexto de sala de aula com a utilizacdo de computadores, no qual os educadores da pesquisa
compreendem seu papel como mediadores desse novo conhecimento para a modalidade de
ensino. Assim, obteve resposta a questdo inicial de sua pesquisa com a apresentacao de dados
positivos sobre a utilizacdo do computador com os educandos da EJA em um colégio particular
de Séo Paulo.

Do mesmo modo, a dissertagdo de Gongalves (2007) “O uso do computador, a
alfabetizacéo e a pos-alfabetizacdo — o que dizem educandos/as do MOV A” também aborda a
utilizacdo do computador em laboratorio de informatica. Nela, o autor apresenta dados positivos
com sua pesquisa no que se refere a necessidade de se investir em politicas publicas que deem

suporte aos educandos antes e depois da alfabetizacdo com o uso de computadores.
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Na dissertagdo de Souza (2010), “Informatica na EJA: contribui¢des da Teoria
Historico-cultural”, o foco de sua pesquisa esta voltado na Teoria Historico-Cultural, cujo papel
fundamental para explicar criticamente os fendmenos produzidos pelas tecnologias digitais
(softwares educacionais) na interagcdo e construcdo social do dia a dia entre educandos,
educandas e educadores da EJA em uma escola municipal de Pirassununga, SP.

A dissertacdo de Curto (2011), “O acesso as praticas de letramento digital na Educacao
de Jovens e Adultos”, buscou investigar como o acesso dos educandos aos meios tecnoldgicos
digitais (o letramento digital) dentro da escola (aulas de informatica) possibilitou na apreenséo
de conteudos de leitura e escrita. Conclui-se que a escola particular da cidade de Belo
Horizonte, MG, configura ser o meio pelo qual educadores e educandos interagem e é onde 0
fazer pedagdgico ¢ potencializado para a utilizacdo do computador.

A dissertagdo de Pereira (2011), “Os impactos na vida dos educandos da Educagdo de
Jovens e Adultos a partir do acesso a informatica na escola” pesquisou sobre as possiveis
implicacdes positivas do uso de computadores (aulas de informatica) na escola com 09
educandos de uma escola municipal de Belo Horizonte, MG. A autora conclui que, por meio
do acesso as tecnologias digitais, os educandos pesquisados consideram importante sua
utilizacdo e que contribui para o aprendizado escolar e cultural para a socializagao dentro e fora
da escola.

O objetivo da dissertagdo de Amparo (2015), “Informatica na Educacao de Jovens e
Adultos: analise de um programa de intervencdo a favor da inclusdo social e digital”, foi
desenvolver e analisar um programa de intervencdo em informética para a inclusdo digital e
social do publico da EJA de uma escola municipal de Presidente Prudente, SP. Os resultados
positivos foram verificados por meio da aplicacdo de jogos e uso da Internet. Verificou-se a
necessidade de formacao docente para uso das tecnologias digitais.

Em sua dissertacdo, “Letramento digital na Educagao de Jovens e Adultos em Esperanga
— PB”, Silva (2015) aborda a questdo da inclusdo social, por meio do letramento digital com
sua pesquisa-acao desenvolvida com uma sequéncia didatica pensada para educandos em fase
de alfabetizacdo. Para a autora, a utilizacdo do computador como recurso tecnoldgico e
pedagdgico na escola auxiliou na aprendizagem dos educandos de diferentes idades, dos quais
tiveram percepc0es distintas em relacdo a sua utilizagdo. Conclui-se que os resultados poderiam
ser diferentes se a escola da pesquisa possuisse Internet.

Na sequéncia, apresentaremos no Quadro 3 a selecdo de oito dissertacGes e uma tese de

universidades publicas federais e estaduais de diferentes estados brasileiros. Realizamos um
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recorte temporal de pesquisas publicadas entre os anos de 2016 a 2022, como representado a

sequir.

Quadro 3: Tese e dissertagdes de 2016 a 2021 sobre TDIC e Incluséo Digital na EJA.

Autor/Ano Titulo Instituicdo
JOAQUIM, Bruno dos As TDIC na Educacdo de Jovens e Adultos: estudo
Santos. de caso da formagdo continuada em servigo de Universidade Federal de
(2016) professores da EJA para o uso educacional das Séo Paulo (UNIFESP).
tecnologias digitais da informagdo e comunicag&o.
SANTOS, Flavia O professor e as tecnologias digitais na educacédo de Universidade Federal de
Andréia dos. jovens e adultos: perspectivas, possibilidades e Pernambuco (UFPE)
(2016) desafios
CRUZ, Karla Os reflexos na vida de estudantes jovens, adultos e
Nascimento. idosos a partir de uma pratica de inclusdo digital Universidade de Brasilia
(2017) coletiva. (UnB).
FALCAO, Sayonara O celular na sala de aula: possibilidade para os Universidade Federal da
Leite. (2017) multiletramentos na educacéo de jovens e adultos. Paraiba (UFPB).
ORTIS, Julia dos Pensamento computacional e educacéo de jovens e
Santos Bathke.de. adultos: na direcdo de um modelo socialmente Universidade Federal do
(2019) consciente Parand (UFPR).
BARBOSA, Miriam Tecnologias digitais e seus usos na Educacédo de Universidade Federal do
Ldcia Jovens e Adultos (EJA): contribuicBes para a Vale do Jequitinhonha e
(2020) inclusdo digital Mucuri, Diamantina
(UFVIM)
DIAS, Daniele dos Mobile Learning na Educacdo de Jovens e Adultos: Universidade Federal do
Santos Ferreira adocdo de dispositivos moveis na atividade docente Rio Grande do Norte
(2021) (UFRN)
COSTA, Danielle Uso das tecnologias digitais nas salas de aula da EJA, Universidade do Estado
Sobral Porto com o desenvolvimento do aplicativo TextEJA. da Bahia (UNESB)
(2022)
MOURA, Rosiane Alves Desafios na Educacéo de Jovens e Adultos em Faculdade de Educacéo
(2022) tempos de pandemia: saberes e estratégias da Universidade de
constituidos na acéo docente Brasilia (UnB)

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A dissertacdo de Joaquim (2016), “As TDIC na Educagdo de Jovens e Adultos: estudo
de caso da formacao continuada em servigo de educadores da EJA para o uso educacional das
tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo”, analisa um curso de formagdo para
educadores que aborda as TDIC em um Centro Educacional de Educacéo de Jovens e Adultos

(CEEJA) do estado de Sao Paulo. Buscou compreender como alguns educadores participantes
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da pesquisa mudaram suas concep¢des em relacdo a utilizacdo das TDIC e outros ndo. Desse
modo, os resultados ndo foram positivos, mas considera ser o inicio de um processo de pactos
entre escola e Poder Publico para incentivar e fortalecer a utilizacdo das TDIC nas préticas
pedagogicas.

No mesmo sentido, a dissertagao de Santos (2016), “O professor e as tecnologias digitais
na educagdo de jovens e adultos: perspectivas, possibilidades e desafios”, também aborda a
formacgéo docente no que se refere ao uso das tecnologias digitais. Seu foco permaneceu em
compreender como os educadores alfabetizadores que atuam na EJA, em duas escolas
municipais do estado de Pernambuco, lidam com as tecnologias digitais em suas praticas em
sala de aula. Para a autora, a inclusdo das tecnologias digitais deve ser garantida legalmente
para beneficiar a inclusdo social de todos na construcdo do conhecimento, rompendo com a
concepcdo da instrumentalizacdo dos educandos e educandas em laboratérios de informatica.

A dissertagdo de Cruz (2017), “Os reflexos na vida de estudantes jovens, adultos e
idosos a partir de uma pratica de inclusdo digital coletiva”, analisa a emancipagdo e
transformacéo social dos educandos de uma escola do Distrito Federal, por meio da incluséo
digital. O objeto central de sua pesquisa versa sobre a contribui¢ao da utilizagdo do computador
como instrumento pedagogico para a formacdo dos educandos da EJA com um programa de
alfabetizacdo do Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo Popular e Estudos
Filosoficos Histdricos Culturais (GENPEX). Os resultados expdem dificuldades encontradas
com a falta de Internet e com o proprio manuseio do computador por alguns educandos e
educandas, evidenciando a realidade da falta de uma inclusdo digital aos relegados da
sociedade.

Falcao (2017) em sua dissertacdo, “O celular na sala de aula: possibilidade para os
multiletramentos na educagdo de jovens e adultos”, aborda o tema das tecnologias digitais com
0 uso do celular em sala de aula em escolas municipais de Boa Vista, PB, com 76 educandos
em fase de alfabetizacdo. Por meio de sequéncia didatica sobre género textual proposta nas
diferentes turmas, verificou-se o avanco do letramento digital pela participacdo ativa e
reconhecimento da aprendizagem com a utilizacdo dos aplicativos explorados. A autora afirma
em sua pesquisa que o uso do celular € um instrumento de aprendizagem, pois 0 processo
interativo entre educadores e educandos encorajou adultos e idosos a utiliza-lo para as préticas
de letramento digital.

A dissertacdo de Ortiz (2019), “Pensamento computacional e educacdo de jovens e

adultos: na direcao de um modelo socialmente consciente”, investigou e propds um modelo de
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acao para conceber e conduzir iniciativas de Pensamento Computacional a EJA com a utilizacao
de computadores em sala de informatica e celulares para promover a formacao de uma cultura
digital e, consequentemente, favorecer a inclusdo dos educandos e educandas em fase de
alfabetizacdo em uma escola municipal de Curitiba, (PR). A autora relata dificuldades com a
oscilacdo da Internet disponivel na escola, do publico da EJA e sua especificidade e,
principalmente, de ndo poder contar com o trabalho em equipe. Os pontos positivos foram as
atividades praticas entre educadores, educandos, educandas e pesquisadora que resultaram na
inclusdo social por meio da interacdo com os participantes.

A dissertagdo de Barbosa (2020), “Tecnologias digitais e seus usos na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA): contribuigcOes para a inclusdo digital”, verificou a utilizagdo das
tecnologias digitais nas praticas pedagogicas dos educadores e quais recursos tecnoldgicos
digitais estavam disponiveis na escola para a EJA. Em sua analise, a autora aponta que 0
computador é utilizado com mais frequéncia pelos docentes, seguido do celular e em terceiro o
Datashow.

A autora afirma que ha a necessidade de formacao para aqueles que ainda encontram
dificuldades em utilizar os recursos tecnoldgicos digitais e ressalta a deficiéncia dos
equipamentos e Internet, dificultando o letramento e a inclusdo digital dos educandos e
educandas.

Dias (2021) desenvolve em sua tese, “Mobile Learning na Educagdo de Jovens e
Adultos: adogdo de dispositivos moveis na atividade docente”, uma proposta de intervencdo na
formacdo continuada para os educadores da EJA, no intuito de reconfigurar a prética
pedagdgica dos docentes das redes publicas do estado da Paraiba, PB, num movimento de
potencializar as aprendizagens por meio de dispositivos méveis, como notebooks, smartphones
e tablets.

A autora defende a tese que a utilizagcdo do Mobile Learning na formacéo docente pode
favorecer a aprendizagem de educadores que atuam na EJA, possibilitando aprendizagens
potencialmente expansivas e encaminhando-os para praticas de ensino que atendam as
exigéncias da Cultura da Mobilidade. Os resultados da pesquisa apontaram para a necessidade
de se ter o minimo de equipamentos e, principalmente, com Internet funcional para a inclusdo
digital. Em suma, a autora afirma que ndo h& mais como sair do mundo da Cibercultura, pois é
mais uma forma de aprendizagem e os educadores devem estar em constante transformacéo
para as praticas de ensino que atendam as exigéncias da cultura da mobilidade marcada na

sociedade digital.
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A dissertacdo de Moura (2022), “Desafios na Educacéo de Jovens e Adultos em tempos
de pandemia: saberes e estratégias constituidos na agao docente”, apresenta dados importantes
no que se refere a acdo pedagdgica dos educadores participantes de sua pesquisa durante a
pandemia da Covid-19 nas escolas de Salvador, BA.

Segundo a autora, diante das dificuldades enfrentadas neste periodo, que ndo foram
poucas, varias estratégias de superacao foram utilizadas para aproximar educandas e educandos
para as aulas remotas, diversificando a pratica pedagogica por meios préprios e principalmente
pelo trabalho coletivo.

A autora ressalta que a busca por conhecimento para atender as demandas da profissdo
em um contexto adverso se deu por meio da autoformacéo, na qual os educadores entrevistados
se reinventaram em suas praticas, adquirindo capacidades para superar os desafios do periodo
pandémico. Vale ressaltar que o aplicativo WhatsApp foi importante para a comunicacao entre
0S sujeitos da pesquisa e de seu uso para as aulas remotas.

A dissertagdo de Costa (2022), “Uso das tecnologias digitais nas salas de aula da EJA,
com o desenvolvimento do aplicativo TextEJA”, apesar de ndo apresentar dados sobre o uso
das tecnologias digitais durante o periodo pandémico, a autora traz dados importantes sobre a
utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos, por meio de um aplicativo especifico para a EJA. O
aplicativo desenvolvido de forma colaborativa com educadores, educandos e analista de
sistemas da pesquisa em uma escola de Brasilia, DF, potencializou e dinamizou a aprendizagem
dos educandos.

A autora considera que os resultados foram satisfatorios. Contudo, como nas demais
pesquisas descritas anteriormente que abordaram as TDIC na Educacdo, os principais
empecilhos apresentados séo: a falta de acesso a Internet, falta de equipamentos adequados,
manutengdo preventiva, entre outros.

Por fim, a autora ressalta que para atender toda a demanda necessaria para um
funcionamento da estrutura tecnoldgica dentro da escola, que corresponda as necessidades de
educadores e educandos, depende do poder publico garantir esse direito e da iniciativa e
interesse dos educadores.

Diante desse cenario, verificamos que as 16 pesquisas analisadas sobre a EJA, incluséo
digital e TDIC, apresentaram resultados sobre a utilizacdo de computadores, smartphones,
softwares, aplicativos e dispositivos eletrdnicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental da
EJA.
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Esses dados evidenciaram que, das 16 pesquisas analisadas, apenas a metade abordou a
formacgédo docente como principal via para a inclusdo digital na EJA. Outro dado importante
esta relacionado com as questdes sobre a escassez de formagOes para a efetiva utilizacdo das
TDIC na EJA e os inimeros problemas estruturais.

Nesse sentido, como ja abordado pelos autores, esses instrumentos tecnoldgicos fazem
parte do cotidiano das escolas e também de grande parte dos educandos e educandas que
frequentam a EJA, portanto, a partir das lacunas evidenciadas e analisadas, podemos perceber
a necessidade de pesquisas que abordem os investimentos financeiros e as ac¢Oes de politicas
publicas especificas para a EJA, inclusive para a formagéo docente. Neste sentido, indicamos a
possibilidades de pesquisas que analisem politicas publicas voltadas na implementacdo de
formacéo de educadores para a utilizagdo de recursos tecnologicos digitais na EJA.

Assim, podemos vislumbrar possiveis caminhos para elucidar as praticas bem-sucedidas
de educadores que, de alguma forma, possibilitaram o uso das tecnologias digitais durante o
isolamento social causado pelo Covid-19, podendo assim contribuir com os estudos sobre

formacéo docente que subsidiem politicas publicas.

3.5. Elaboracdo dos eixos de anélise

Com base nas entrevistas transcritas, partimos para o desenvolvimento dos eixos de
analise. Considerando que os educadores entrevistados relataram pontos semelhantes em suas
falas, elencamos os seguintes eixos: “Desafios da docéncia na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA)” para refletirmos sobre a demanda dos educadores em relagdo ao uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) para a modalidade e as possiveis contribuicdes
para educandas e educandos; “Recursos tecnoldgicos digitais”, tanto dos educadores quanto das
educandas e educandos, buscando evidenciar as principais dificuldades encontradas e sucessos
com o uso dos mesmos ¢ “Praticas usadas na EJA com TDIC”, pensando na possibilidade de

ampliar tais praticas bem-sucedidas para futuras inser¢fes em sala de aula.

Quadro 4: Eixos de analise

EIXOS

Desafios da docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Recursos tecnolégicos digitais

Praticas usadas na EJA com TDIC

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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Na proxima secdo, a partir dos eixos representados no Quadro 4, a analise se volta para
as percepcgOes, impressdes e desafios dos educadores dos Termos | e Il da EJA, durante o
periodo de pandemia da COVID-19 em 2020 e 2021, numa escola municipal do interior do
estado de Sao Paulo, em relagéo ao uso de TDIC.
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SECAO IV
4.1. Anélise dos dados

A partir dos dados coletados, iniciamos a analise dos eixos selecionados a fim de
verificar as contribui¢des das falas dos educadores que atuaram nos Termos | e 11 da Educagao
de Jovens e Adultos, durante os anos de 2020 e 2021, periodo marcado na histéria pela
pandemia da Covid-19. As entrevistas semiestruturadas seguiram um roteiro elaborado
previamente presentes no Apéndice A.

Dentro da perspectiva dos docentes entrevistados, buscamos identificar suas
percepcdes, seus saberes e suas dificuldades enfrentadas para o uso das TDIC dentro de um
contexto inédito e desafiador. Nesse sentido, Tardif (2014, p. 36) considera que o saber docente
pode ser definido “como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”.

Desse modo, evidenciar as percepg¢des e impressdes, a luz do que afirma Tardif (2014)
sobre os saberes docentes, € entender a importancia da pratica de educadores e de seus
diferentes saberes, oriundos de diversas fontes que constituem a formacdo necesséria para
exercer a profissdo, pois “o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores
é 0 saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade profissional, com as suas relacdes
com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares na escola, etc.” (Tardif, 2014,
p. 11). Para Costa (2022), na contemporaneidade, as experiéncias profissionais escolares devem
estar associadas ao conhecimento tecnoldgico para beneficio de todos.

O uso das tecnologias digitais na educagdo, como recurso didatico, além de beneficiar
as aprendizagens, ampliando as habilidades e competéncias da linguagem digital que
estdo previstas na BNCC, fortalece o uso da tecnologia e o letramento digital para
comunicar-se, acessar, produzir, divulgar informacBes e conhecimentos, resolver

problemas, estimular o protagonismo e autoria, possibilitando a analise e credibilidade
das informagdes, a fim de trabalhar contetidos da atualidade (Costa, 2022, p. 157).

Assim, verifica-se que a nova situacdo imposta exige saberes docentes especificos para
atender a nova demanda das tecnologias digitais, principalmente para superar os desafios da
profissdo dentro de um contexto pandémico. A forma de olhar para a formacéo de educadores
também é ressignificada, conforme podemos ver na entrevista com uma educadora participante
da pesquisa sobre o eixo “Desafios da docéncia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)”.

Foi oferecido um curso de TIC antes da pandemia pela professora la da universidade.
Foi insuficiente, pois era apenas de segunda-feira no horario de HTPC a cada 15 dias,
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ficava meio perdida, mas o contetido foi bem bacana [...] A gente gostaria de receber
um apoio, alguém junto, oferecendo cursos, novas possibilidades, novidades mesmo
[...] A gente sente falta de alguma coisa mais forte (Rute, Entrevista 1, 02/08/2022).

Percebe-se que a formacdo para a educadora Rute, é importante, pois reconhece a

relevancia do conhecimento direcionado ao uso dos recursos tecnoldgicos digitais. Assim como

a educadora Rute, as outras duas educadoras e o educador, participantes da pesquisa, também

tiveram a mesma formacéo para o uso das TDIC.

Para a educadora Bia, a formacao “foi bem interessante, mas isso foi antes da pandemia
b b 9

durante a pandemia ndo tivemos nada, precisamos aprender sozinhos, apesar que eu sempre

usei o celular com os grupos de WhatsApp ~ (Bia, Entrevista 3, 09/08/2022).

Do mesmo modo, o educador Raul considera a formagéo docente como algo que néo se

desvincula da pratica, ressaltando sua importancia e a necessidade de continuar para enfrentar

os desafios nessa modalidade de ensino.

Foi oferecido um curso sobre TIC pela professora da UFSCar. Na verdade é um curso
que foi oferecido, ndo pela prefeitura municipal que é quem deveria formar a gente,
mas uma parceria da UFSCar com a prefeitura. Entdo ela procura a escola que abre as
portas, a gente abre 0 espaco, ela vem traz os estudantes e desenvolve o trabalho, mas
isso, é assim, imagina se ndo existisse a UFSCar aqui, a gente ndo ia ter nunca um
apoio. Esse trabalho desenvolvido por ela, a gente utilizava o computador. A gente
tem uma sala de informatica aqui, tem uns netbooks que ndo sdo bons, mas existem.
Entdo a gente conseguia fazer um pouco de letramento digital para eles mexerem no
computador, ligar, entrar no editor de texto ou entrar num site YouTube. Eles faziam
iSso com apoio nosso, dos monitores e da propria professora da universidade, mas isso
ndo teve mais, foi s6 antes da pandemia (Raul, Entrevista 4, 12/08/2022).

Conforme Fernandes (2005) discute, as tecnologias digitais devem estar atreladas

efetivamente a formacdo docente, pois ndo adianta somente instrumentalizar educandas e

educandos com computadores, mas também de formacao docente para que a inclusdo digital

seja efetivada de fato.

Os programas de utilizacdo do computador na EJA devem ser antecedidos e
acompanhados por cursos de formac&o de professores, de modo que os educadores ao
refletirem sobre o seu processo de aproximagdo do mundo digital, possam
desenvolver préticas pedagdgicas com o uso do computador incentivando 0s
educandos a fazer o mesmo (Fernandes, 2005, p. 70).

Na concepgdo da educadora Ana, que tem experiéncia com o cargo de coordenacao

quando foi coordenadora na rede estadual de ensino, os atributos de um coordenador é formar

os educadores, entdo é essencial que a EJA tenha um pelo menos na sede administrativa da EJA

do municipio onde foi realizada a pesquisa.

E fundamental ter um coordenador, cursos de formagéo voltados para as tecnologias
em sala de aula, acho que tem que ter mesmo. E outra coisa, as vezes a prefeitura
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oferece cursos pelo Centro de Formacdo de Profissionais da Educacdo, mas muitos
sdo no periodo noturno. Entéo para quem trabalha no periodo noturno, como é o0 nosso
caso, ndo da para participar (Ana, Entrevista 2, 04/08/2022).

Nesse sentido, segundo Vieira Pinto (2005), a era tecnologica como ideologia teria por
finalidade fazer com que os individuos acreditassem, sem 0 senso critico, que estavam
desfrutando tempos de eterna felicidade, numa “sociedade capaz de criar as estupendas
maéaquinas e aparelhos atualmente existentes, desconhecidos e jamais sonhados pelos homens de
outrora” (Vieira Pinto, 2005, p. 41).

Em outras palavras, mesmo com a ascensdo das tecnologias digitais na
contemporaneidade 0 acesso ainda é restrito aqueles que tém condigdes financeiras para obter
tais ferramentas e, a democratizacdo da tecnologia, por meio de politicas publicas téo
necessarias as relacfes sociais e a inclusdo digital, vai ficando em segundo plano.

De acordo com Belloni (2009), a democratiza¢do das midias digitais é indispensavel
para a formacdo do cidad&o e sua insercao na cultura digital.

Sendo um instrumento fundamental para a democratizacdo das oportunidades
educacionais e do acesso ao saber e, portanto, de redugdo das desigualdades sociais.
E nesse sentido que defendo esta perspectiva como essencial para o desenvolvimento
de préticas educacionais mais democratizadoras, incluindo a formag&o de professores

plenamente atualizados e em sintonia com as aspira¢des e modos de ser das novas
geracgdes (Belloni, 2009, p. 12).

Em vista disso, a escola tem papel fundamental para a conscientizac¢ao das necessidades
especificas para a inclusdo na cultura digital. Conforme Dias (2021, p. 69), “para viabilizar uma
escola que inclua as TDICs em suas préaticas de ensino e producdo, a aprendizagem em trabalho
deve orientar a formagdo de educadores de EJA a aprendizagem expansiva”, pois o uso de tais
recursos requer, além da leitura e da escrita, 0 acesso aos bens materiais disponiveis na escola.

O impacto transformador das TDIC na educacdo sO serd viavel se estiver em
confluéncia com a formacdo de professores para seu uso educacional, abrangendo

todas as suas possibilidades de transformacgéo e emancipacdo dos sujeitos, e ndo seu
uso meramente instrumental (Joaquim, 2016, p. 20).

Sendo assim, é essencial que os 6rgdos publicos, por meio de politicas publicas
assegurem as condicBes basicas para o trabalho docente para agregar valor ao ensino e a
aprendizagem pela incorporacgdo de possibilidades tecnoldgicas em ascensdo. Contudo, por se
tratar de tecnologia educacional, é necessario se atentar sobre o todo, pois ela pode ndo ser a
solucdo de todos os problemas educacionais e sim “de ampliar qualitativamente o debate sobre
inclusdo e tecnologia, contrastando a idéia mais restrita de alfabetizacdo com a nogdo mais

ampla e socialmente significativa de letramento” (Buzato, 2009, p.09).



90

E imprescindivel lembrar que estas afirmacdes se referem a antes da Pandemia da
Covid-19 e ilustra bem o quanto educandas e educandos da EJA eram negligenciados neste
quesito, pois sdo historicamente marginalizados na sociedade. O que é evidenciado na fala da
educadora Rute que “ficava meio perdida” na formacdo oferecida, porque nio reconhecia a
funcéo social do uso das TDIC.

Ela ainda destaca os intervalos de tempo entre um encontro formativo e outro e a
duracdo que, ao que parece, ndo era suficiente para consolidar os conhecimentos abordados.
Assim, podemos entender que o “insuficiente” se refere ao novo desafio colocado para 0s
educadores no contexto de isolamento social, que se depararam com uma demanda real, na qual
a tecnologia digital foi exigida e necessaria.

Diante disso, € importante discutir a inclusdo digital antes da pandemia, pois 0s
educadores sabiam que essa inclusdo dava acesso a oportunidades aos bens culturais
historicamente construidos pela sociedade, mas ndo se sentiam preparados para oportunizar
vivéncias digitais em sala de aula.

Os autores (Fernandes, 2005; Souza, 2010; Joaquim, 2016; Santos, 2016) ja
sinalizavam, muito antes da pandemia da Covid-19, os caminhos possiveis para a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos digitais em sala de aula, ressaltando a importancia da formacdo de
educadores.

Como afirma Fernandes (2005, p. 69), a formacdo docente deve preceder o uso de
computadores na EJA, pois serdo os educadores que fardo essa mediagdo “em relagdo a
alfabetizacdo e ao universo digital, a utilizacdo do computador na EJA coloca-se como uma
contribuicdo metodoldgica articulada a constru¢do de uma educacdo publica de qualidade num
contexto marcado por profundas desigualdades”.

Do mesmo modo, Santos (2016, p. 61) também afirma que “¢€ preciso vivenciar
experiéncias pedagogicas com a utilizacdo das TIC ao longo do processo de formagéo
académica, e mobilizar professor ja em exercicio, por meio de agdes extensivas”. Verifica-se
que é consenso entre os pesquisadores que a utilizacdo das TDIC na formacdo docente é
importante para a inclusao digital.

A Formacao de Professores precisa trazer a tona tal discussdo, no intuito de apresentar
um sentido amplo para a aprendizagem, e, por sua vez, libertando-a da ideia de ligacéo
indissocidvel com o espaco fisico da escola, atribuindo sentido para uma

aprendizagem em qualquer tempo ou espaco, construida ao longo da trajetéria de vida
com uso de diversos recursos dentre eles o smartphone (Dias, 2021, p. 37).
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Dias (2021) reitera que a formacdo docente conduz, de forma incisiva, o futuro das
novas geracdes de educadores que utilizardo equipamentos tecnologicos cada vez mais
significativos para a EJA. Nas palavras de Freire (1996, p. 24), a importancia na formagéo de
educadores “ndo ¢ a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor
dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do
medo que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem”.

Com o isolamento social, os educadores foram obrigados a utilizar os recursos
tecnoldgicos digitais, pois as TDIC eram uma das poucas op¢des de meio de comunicagao com
os educandos e educandas da EJA, sendo a mais vidvel. O educador Raul, destaca uma iniciativa
de formacéo docente oferecida pela rede estadual de ensino, na qual ele ndo leciona para o
publico da EJA.

Por trabalhar no Estado, aprendi na pandemia a fazer uns Forms*? que eu nio sabia e
mexer no Classroom*® que eu também n&o sabia. Entdo eu acho que o lado positivo
da pandemia foi esse, porque eu aprendi a fazer e hoje eu adoro fazer Forms e faco de
tudo quanto é jeito, eu aprendi na marra, porque eu precisava fazer os Forms para 0s

meus alunos do Estado [...] Pensando nisso agora, eu considero que precisaria de mais
discuss@es, inclusive de mais formacdes (Raul, Entrevista 4, 12/08/2022).

Fica claro que a rede de ensino estadual aproveitou o momento para disponibilizar
recursos e capacitar os educadores para sua utilizacdo. Contudo, a rede municipal que oferece
EJA ndo fez a mesma coisa, nem educandas e educandos, nem os educadores tiveram subsidios
no ambito municipal. N&o se trata apenas de ter equipamentos, como computadores e celulares,
mas também de ter recursos para que as ferramentas on-line citadas pelo educador Raul
funcionem.

Nesse sentido, Dias (2021, p. 214) afirma que “a falta de conectividade limita o uso dos
equipamentos maveis, reduzindo o potencial de mobilidade da informagéo”, ou seja, a falta da
Internet € o principal empecilho para a inclusdo digital, em especial, para aqueles que mais
necessitam, o pablico da EJA.

Apesar de vivermos em uma Sociedade em Rede, a falta de conectividade tem se
configurado como um dos maiores entraves para insercdo da cultura digital na

Educacdo, o que ndo favorece a perspectiva da mobilidade. Tdo pouco tem favorecido
as classes menos privilegiadas (Dias, 2021, p. 214).

12 Forms: servico disponibilizado gratuitamente pelo Google para a criagdo de formularios on-line.

https://www.microsoft.com/en-us/microsoft-365/online-surveys-polls-quizzes.
13 Classroom: plataforma disponibilizada gratuitamente pelo Google para gerenciar de forma organizada o ensino
e a aprendizagem https://edu.google.com/intl/ALL _br/workspace-for-education/classroom/ .



https://www.microsoft.com/en-us/microsoft-365/online-surveys-polls-quizzes
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/classroom/
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Do mesmo modo, Buzato (2009, p. 02) afirma que ha “duas condi¢fes para a incluséo
digital [...] o acesso a infra-estrutura técnica minima (computadores, software e servigos de
conexao a Internet) e um grau minimo de capacitagdo da populagdo para o uso das TIC”. Para
0 novo contexto desafiador para todos, eis que sdo revelados os condicionantes sociais de
educandas e educandos que sofrem com o analfabetismo, refletindo no trabalho de educadores
e educadoras.

Em decorréncia da falta das condi¢cdes materiais de vida, até pela defasagem na leitura
e na escrita, por exercerem funcdes de baixa remuneragdo ou mesmo nao remuneradas, muitas
educandas e educandos ndo tiveram condi¢cdes econdmicas para possuir equipamentos € a
prépria Internet necessarios para a comunicacdo com a escola.

Para reforcar o que Buzato (2009) afirma, no eixo “Recursos tecnoldgicos digitais”,
verificamos inimeras vezes o relato dos educadores entrevistados sobre a falta de Internet, de
celulares eficientes e computadores, devido as condi¢des sociais das educandas e educandos.
“Tinha aluno na época da pandemia que ndo tinha computador em casa, quando tinha um celular
ndo era moderno e ndo funcionava o aplicativo de mensagens e chamadas de voz WhatsApp,
porque ndo era smartphone” (Raul, Entrevista 4, 12/08/2022).

Em um trecho especifico da entrevista com a educadora Rute, evidencia-se o drama
enfrentado por algumas educandas e educandos de seu grupo/turma.

Uns ndo tinham celular, outros ndo sabiam mexer, 0s que sabiam, passavam as
respostas das licdes por audio. Outros ndo tinham Internet, aqueles que tinham
Internet, era com poucos dados. E quando acabava os dados, tinham que esperar o

outro pagamento para colocarem. Sem contar tantas outras dificuldades por causa da
pandemia (Rute, Entrevista 1, 02/08/2022).

Do mesmo modo, a educadora Ana deixa claro que a realidade dos educandos e
educandas de sua sala de aula converge com a das educandas e educandos dos outros
educadores participantes da pesquisa. Ela cita a dificuldade de seguir com o ensino pela falta
da Internet e outras ferramentas, dentre outros agravantes, como: a utilizagdo dos mesmos
equipamentos por outras pessoas da familia, como filhos matriculados na educacgéo basica. Em
sua concepcdo, a solucdo para que todos, educadores, educandas e educandos da EJA, para que
pudessem participar do processo de inclusdo digital efetivamente seria

Se fosse como no Estado, que foi disponibilizado chip, tanto para o professor quanto
para o aluno, isso teria sido importante e ajudaria os alunos sem acesso a Internet,

poderiamos ter aproveitado mais 0s estudos com esse recurso, mas na prefeitura,
infelizmente ndo teve isso. (Ana, Entrevista 2, 04/08/2022).
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Diferentemente da rede estadual de ensino, que disponibilizou chips para os celulares
de todos os educadores, educandos e educandas da rede, a prefeitura da cidade em questdo ndo
ofereceu nenhum suporte tecnoldgico para os educadores e muito menos para os educandos e
educandas da rede municipal no periodo entre 2020 e 2021, complicando a vida de educadores,
educandos e educandas, cada um tendo que se responsabilizar com os custos com Internet e
celulares adequados.

Celular ineficiente, falta de Internet em casa, principalmente, porque ndo é todo
mundo que tem Internet em casa. Geralmente eles colocam Internet quando recebem
0 pagamento, pde um pouquinho de crédito. Sem contar que era um celular para a
familia inteira [...] Tanto que eu fui atrds de plano para mim, eu tinha um, mas
melhorei 0 plano porque eu sabia que eu ia usar muito. Troquei o celular porque

carregou demais o outro, passei tudo para esse que era maior, mas eu tenho condicGes
e acesso, mas esse povo ndo tem. (Bia, Entrevista 3, 09/08/2022).

Com a educadora Bia néo foi diferente. Em seus relatos reforgou aquilo que os outros
educadores participantes da pesquisa ja haviam afirmado. Enfatizou a dificuldade das
educandas e educandos em conseguir Internet e celulares modernos, e no caso dela, como dos
outros participantes entrevistados, foi obrigada a assumir as despesas que eram de incumbéncia
do empregador, isto €, as condi¢cdes materiais de trabalho deveriam ter sido de responsabilidade
da secretaria municipal de educagdo e ndo dos educadores.

De certa forma, essa situagdo contribuiu para pensarmos em como a prefeitura do
municipio, como administradora de recursos publicos, deixou a cargo dos educadores o
compromisso de suprir suas proprias necessidades no trabalho durante o periodo pandémico.
Como a propria educadora Bia ressalta, “ndo tem como trabalhar dessa forma, porque nos
trabalhamos com alunos ja desamparados em todos os aspectos, sem computadores, tem
celulares com sérios problemas, ndo tem Internet, entendeu? E complicado!” (Bia, Entrevista
3, 09/08/2022).

Mesmo assim, ela afirma ter condi¢bes financeiras para obter os equipamentos
tecnoldgicos para uso proprio. As afirmac@es da educadora em questao tém relacdo direta com
a teoria de Marx (2013) sobre as condi¢cbes materiais de trabalho dos educadores que séo
essenciais para exercer sua profissdo e viabilizar o ensino e a aprendizagem.

Certamente hd que se pensar em reformas na ordem socioecondmica vigente e
principalmente nas condi¢cBes de trabalho dos professores para se falar em
democratizacdo do acesso e da permanéncia com éxito dos alunos na escola; no
entanto, [...] apesar de suas limitacGes, eles tém qualidades que podem ser guias que

ajudem a verificar os caminhos percorridos e também a planejar o futuro (Souza,
2010, p. 27-28).
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Na perspectiva da autora, o potencial transformador dos educadores nas decisdes é
indispensavel para a inclusdo digital e seus desdobramentos, mas é necessario olhar para o
educador na condicdo de trabalhador que necessita dos recursos tecnolédgicos digitais para
exercer seu trabalho de forma efetiva.

No mesmo sentido, Amparo (2015, p. 136) considera que “ter dominio dos recursos
tecnologicos digitais nem sempre sera garantia de um ensino de qualidade, pois é preciso que 0
educador saiba trabalhar com estes contetdos de forma a possibilitar a construcdo e a
apropriagdo dos conhecimentos pelos educandos”.

Para Fernandes (2005), dentro da concepcéo critica amplamente divulgada na literatura
marxista e freireana, 0s recursos tecnologicos devem promover a emancipacdo e o
empoderamento dos sujeitos envolvidos. “Para que se possa falar de uma efetiva e significativa
inclusdo digital ha que se promover a formacao de usuarios criticos dos recursos tecnologicos”
(Fernandes, 2005, p 108).

Compreendemos que as pesquisas dos autores citados anteriormente, que se debrucaram
sobre o tema antes da pandemia, confirmam a evolugdo das TDIC no processo de apropriacdo
de conhecimento por parte, tanto dos educadores quanto das educandas e educandos. Dentro
desse panorama historico, verificamos que esses estudos enfatizaram que a utilizagdo dos
recursos tecnoldgicos digitais na educacdo contribuiu de alguma forma para evidenciar a
necessidade de formacao docente especifica.

Apesar de estarmos vivenciando os avancos tecnoldgicos do mundo globalizado, ainda
hé a necessidade de revermos nossa formacdao para utilizar os diferentes recursos tecnoldgicos
digitais disponiveis atualmente. Para Silva (2015, p. 74), “cabe aos professores a utilizagdo
dos recursos tecnologicos de forma consciente, planejada e baseada em fundamentos teéricos
que lhe subsidiem no seu trabalho para fazer um bom aproveitamento de tais recursos no
processo educacional”.

Em consonancia com a discussao acima, o educador Raul, cita em entrevista que sua
experiéncia anterior como educador numa escola estadual, proporcionou certa facilidade para
aprender e manipular os recursos tecnoldgicos digitais. Fica constatado que o uso de
ferramentas e equipamentos que ja estavam incorporados ao cotidiano facilitou de alguma
forma sua utilizacéo.

Em relagdo ao eixo “Praticas usadas na EJA com TDIC”, o educador destaca o aplicativo
de mensagens e chamadas de voz para celular: WhatsApp. No entanto, percebemos uma

tentativa de conservar praticas anteriormente usadas em aula presencial.
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Eu precisei aprender a fazer, porque ndo teve formacdo para isso, mas para meus
alunos da EJA eu nunca fiz um formuléario no Forms, as atividades que eu preparava
para eles eram por audio ou escritas no WhatsApp com letra bastdo, de forma ou era a
atividade que eu pegava, montava e enviava no formato de figura. Eles olhavam as
figuras e respondiam no caderno (Raul, Entrevista 4, 12/08/2022).

E nitido que grande parte dos educadores participantes da pesquisa, que lecionaram nas
escolas municipais no periodo pandémico, tiveram dificuldades em lidar com o uso dos recursos
e ferramentas disponiveis. Raul deixa claro que o processo de aprendizagem docente com as
TDIC partiu dele mesmo, pois faltou formacdo para introduzir novos recursos. Ele narra sua
experiéncia com os recursos que eram utilizados, em atividades impressas, pois destaca o tipo
de caracteres e as figuras comumente usadas no ensino presencial. Nas palavras de Charlot
(2013)

O professor alega que n&o foi formado para tanto. E verdade, mas ha dois obstéaculos
ainda maiores ao uso pedagogico dessas novas tecnologias. Primeiro, existe uma
diferenga entre “informagdo" e “saber”: como usar as informagdes disponibilizadas
pela Internet para transmitir ou construir saberes? Se ndo for desenvolvida uma
reflexdo fundamental sobre esse assunto, 0s computadores continuardo nos armarios
das escolas, ou em uma sala trancada. Segundo, a “forma escolar”, isto ¢, as estruturas
de espago e tempo das escolas, a forma como os alunos séo distribuidos em turmas,
0s modos de avaliar combinam mal com o uso pedagdgico do computador e da
Internet (Charlot, 2013, p. 101).

Sendo a publicagdo de 2013, reconhecemos facilmente que a realidade das escolas dos
educadores participantes se alinha com a narrativa de Charlot. O educador Raul, ao narrar uma
pratica anterior a pandemia, corrobora com a ideia de que a utilizagdo dos computadores pode
ser considerada uma préatica bem-sucedida.

Contudo, o educador ressalta que tais computadores, além de funcionarem com 0s
sistemas operacionais Linux e ja estarem ultrapassados, comprometiam o desenvolvimento das
atividades, limitando seu uso apenas para a leitura e escrita, pois devido as condigdes das
maquinas obsoletas, “travava”.

A gente fazia atividade de ditado as vezes na Internet ou de escrita, de produgdo de
texto e no editor de texto do computador e eles se saiam muito bem. O empecilho é
gue os computadores eram ruins e era Linux, que dificultava ainda mais, mas servia
para aquele tipo de atividade e eles gostavam. Na verdade, eles amavam o dia que ia
para a informatica. Era um pouco trabalhoso, porque a gente ficava o tempo todo
andando de carteira em carteira, sem contar que as vezes 0 programa saia da tela, mas

eles ndo sabiam resolver, ou vocé colocava o programa para rodar e travava (Raul,
Entrevista 4, 12/08/2022).

Verifica-se que a inclusdo digital, descrita pelo educador Raul, ocorreu antes do periodo
pandémico, por meio da utilizagdo de computadores nesta escola em questdo. Vale ressaltar que
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as condicdes de tais equipamentos ndo eram condizentes com a realidade daquele contexto.
Mesmo com tais iniciativas, o educador enfatiza que seus educandos e educandas nao sabiam
resolver problemas simples no computador e tomava muito tempo para auxilia-los. Para
Sampaio e Leite (1999)

Uma das formas da escola superar suas dificuldades como agente transformador esta
na acao de seus profissionais no sentido de produzir uma educacao de qualidade. 1sso
inclui instrugdo, desenvolvimento de conhecimento e habilidades e formacdo para a
cidadania. [...] para alcancar esse objetivo, procurando cumprir sua responsabilidade
social, a escola precisa contar com professores capazes de captar, entender e utilizar
na educacdo as novas linguagens dos meios de comunicacdo eletrdnicos e das
tecnologias (Sampaio; Leite, 1999, p. 18).

De certo modo, ndo tem como desassociar a formacdo docente da utilizacdo das
tecnologias digitais. As duas em consonancia passaram a Ser essenciais e necessarias,
principalmente depois da pandemia que evidenciou 0 abismo entre as classes sociais, sobretudo
nesse quesito. Apesar dos recursos estarem disponiveis, eram insuficientes nas escolas publicas,
principalmente para educadores da EJA, e 0s recursos tecnoldgicos digitais disponiveis, muito

aquem do ideal.

Eu também enviava videos do YouTube, mas nem todos conseguiam ver o video,
porque ndo tinham dados mdveis as vezes para ver um video, mas na pandemia, no
caso, eu avancei demais nessa questdo da tecnologia e eles ndo. [...] O que dava para
fazer era chamada de video, mas ai se vocé fizesse uma chamada de video com eles
tinha que ser um por vez, porque na época nao tinha essa histéria de mais de um em
uma chamada, isso é recente, ndo tinha no WhatsApp. Entéo por ser inviavel, a gente
ndo fazia video chamada (Raul, Entrevista 4, 12/08/2022).

Para Ortiz (2019), fazer com que educandos e educandas participem de forma efetiva
das decisdes em sala de aula, incluindo suas experiéncias pessoais, pode ser um fator positivo
para todos aprenderem juntos. Isso desconstroi “a ideia de que os alunos sdo os que tém que
aprender e os professores os que tém que ensinar, apenas” (Ortiz, 2019, p. 87).

Estratégias de interacdo, como nesse caso, foram aproveitadas em virtude das aulas
presenciais, mas durante o periodo pandémico que atravessamos, a realidade foi bem diferente,

como afirma a educadora Bia.

Cheguei a fazer video, eles também faziam as vezes comigo, mas muito pouco, porque
era muito complicado essa interacdo, praticamente um tempo perdido, consequéncia
disso é agora a gente perceber que tem um vacuo na aprendizagem. [...] Eu ndo tenho
grandes experiéncias bem sucedidas ndo, no contexto da EJA, ndo. Eu tive alunos que
conseguiram participar do nosso grupo de WhatsApp com participacdo bem positiva
mesmo, mas eu tive alunos que ndo tinham Internet, tinha que esperar receber o
pagamento para ter Internet, a grande maioria s6 mandava &udio, entdo era
complicado (Bia, Entrevista 4, 09/08/2022).
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As dificuldades encontradas pelos educadores entrevistados em suas experiéncias
praticas com a utilizacdo dos recursos digitais, evidenciaram o comprometimento com a
profissdo, mas é nitido o descontentamento na fala da educadora Bia em relacdo a falta de
interatividade e falta de recursos, em especial, a falta da Internet.

A educadora Rute também relata com frustracdo sua experiéncia no periodo pandémico.
“O contato durante a pandemia foi frequente, a gente se falava todo dia via grupo do WhatsApp.
Eu explicava toda atividade e alguns deles conversavam comigo, principalmente aqueles que
tinham acesso, mas nao teve aprendizagem e andou para tras” (Rute, Entrevista 1, 02/08/2022).

Dentro desse contexto, identificamos que a pandemia da Covid-19, além de dificultar o
acesso a escola e aos bens culturais oferecidos por ela, contribuiu para evidenciar como algumas
acOes propostas pelos drgaos publicos ndo foram suficientes para garantir o direito a um ensino
de qualidade, principalmente para o publico da EJA, prejudicando educandos, educandas e
educadores.

O ensino remoto que foi adotado de forma emergencial, desvelou um sistema cruel e
excludente pelo viés neoliberal, pois aqueles que ndo tinham acesso aos recursos tecnologicos
digitais, principalmente a Internet, ndo puderam participar das aulas remotas e muitos
desistiram. “A gente perdeu muitos alunos pelo meio do caminho. Eu entrei em contato com
todos no final do ano, avisando que no ano seguinte seria presencial, mas poucos voltaram”
(Bia, Entrevista 4, 09/08/2022). Ou seja, a exclusao digital e social se reafirmou na trajetdria
escolar dessas pessoas novamente.

Nas palavras de Belloni (2012), para que haja mudanca, tem que ter inclusdo que é
indispensavel para que a sociedade da informac&o seja plural, inclusiva e participativa como
parte da formacdo para a cidadania.

Acesso de todos a todas as tecnologias, numa perspectiva critica e criativa de uso dos
objetos técnicos mais sofisticados, como meios de emancipagdo do ser humano e de
construcdo da cidadania, contra a légica industrialista do capitalismo globalizado,

com base no principio de que “ser cidaddo significa estar alfabetizado em todas as
linguagens (Belloni, 2012, p. 53).

Em relacdo ao acesso a cultura digital, tdo difundida atualmente, para a educadora Ana,
além das dificuldades encontradas pela falta de estrutura e os principais meios para continuar
alfabetizando remotamente, ainda tivemos o Parecer n° 19, de 8 de dezembro de 2020, o qual
recomendou “fortemente ado¢ao de medidas que minimizem a evasao e a reten¢do escolar neste

ano de 2020. Os estudantes ndo podem ser mais penalizados ainda no p6s pandemia” (Brasil,

2020, p. 100).
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Muitos ndo conseguiram realmente atingir os objetivos e teve aquele famoso Decreto
que aprovou os alunos sem mesmo estarem alfabetizados. A gente ndo concorda com
isso. Nés professores ndo concordamos. Entéo, eu tive em torno de quatro alunos do
Termo |l que passaram para 0 6° ano ndo tendo dominio de leitura, escrita e calculo,
e que abandonaram os estudos em 2021. Entdo, sdo alunos que desistiram, porque
agora ndo podem voltar para tras, ndo pode retroceder, pode fazer a reclassificagdo
para uma série posterior, mas eles ndo podem retroceder (Ana, Entrevista 2,
09/08/2022).

Assim, podemos concluir que com todas as dificuldades enfrentadas pelos educadores,
educandas e educandos, h&d muito que avancar no quesito da incluséo digital. Vimos que mesmo
com todas as estratégias de mediacdo do conhecimento desenvolvidas pelos educadores
participantes da pesquisa, ainda foi pouco para se efetivar como a¢des bem-sucedidas.

Por um lado, a rede de ensino do estado de Sao Paulo, ao disponibilizar chips para todos
os celulares de alunos e professores, a fim de que o ensino ndo parasse na pandemia, mostrou
que é possivel, por meio de politicas publicas, organizar-se para manter os alunos estudando.
Por outro lado, 0 municipio pesquisado ndo se comprometeu em se responsabilizar com as
demandas de educadores, educandas e educandos. E para piorar, ndo consideraram a defasagem
dos educandos e educandas em tempos de pandemia, como ja discutido nesta secéo.

Diante da veracidade dos fatos, Vieira Pinto (2005) nos alerta sobre o carater
revolucionario das tecnologias como instrumento de conscientizagcdo da populacao.

Temos de denunciar o lado secreto, maligno do endeusamento da tecnologia, aquele
gue visa unicamente a fortalecer ideologicamente os interesses dos criadores do saber
atual, a fim de conservd-lo no papel de instrumento de dominio e espoliacdo
econdmica da maior parte da humanidade, levada a trabalhar para as camadas altas
dos povos senhoriais sob a falsa e emoliente impresséo de estar participando, na Unica

forma em que lhe é possivel, da promocéo do progresso do nosso tempo (Vieira Pinto,
2005, p. 44).

Para o autor, 0s processos que levaram as transformacdes de técnicas rudimentares aos
avancos tecnologicos sempre existiram, mas a historia revela o qudo desigual se tornaram os
meios de producado a partir do controle do processo produtivo e seus mecanismos. Sua critica
ainda ressoa atualmente, endossada por Freire (2001, p. 98), quando pondera o uso das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem que, ao contrario de restringir seu acesso,
intensifica-se para “expandir a capacidade critica e criativa” dos educandos e educandas.

De certa forma, as transformacdes sociais e tecnoldgicas sempre corresponderam aos
interesses das elites, impondo certas restricbes a uma parcela da populacdo mais carente. E
nesse sentido que Fernandes, Nogueira, Tronco (2023, p. 142) defendem a ideia da “integracéo

das TIC ao curriculo”, a fim de que educadores, educandos e educandas se apropriem desses
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conhecimentos tecnoldgicos para o processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, é urgente
a formacdo inicial e continua de educadores para que a inclusdo digital aconteca de fato e os
desafios constantes sejam superados.

Diante do que foi analisado nesta secdo, apresentamos nos Quadros 5, 6, 7 e 8 uma
sintese dos trés eixos: “Desafios da docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)”,
“Recursos tecnologicos digitais” e “Praticas usadas na EJA com TDIC", evidenciando as

principais falas das respectivas educadoras e do educador, participantes das entrevistas.

Quadro 5: Sintese dos eixos: “Desafios da docéncia na Educacido de Jovens e Adultos
(EJA)”, “Recursos tecnologicos digitais” e “Praticas usadas na EJA com TDIC" com a

educadora Rute.

Educadora | Desafios da docéncia na Educacao Recursos tecnoldgicos Praticas usadas na EJA
de Jovens e Adultos (EJA) digitais com TDIC

Evidencia a falta de formacdo e de | Define que os recursos | Afirma que utilizou o

material ~ didatico adequados a | tecnoldgicos digitais sdo | aplicativo WhatsApp para

realidade da EJA, pois ndo ha | Gteis aos educadores, mas | a realizacéo das

coordenador pedagdgico e livros | na pandemia seus saberes | atividades remotas, mas

didaticos; ndo foram concretizados; sem sucesso, devido a

Afirma que néo ha livros apropriados | Considera importante a | falta de leitura e escrita,

para atender suas | utilizagdo das TDIC no | pratica de manuseio do

necessidades/particularidades; ensino e na aprendizagem; | aparelho celular e falta de

Destaca a necessidade e a importancia | Afirma que a falta de | dados méveis/internet;

de aprender continuamente sobre as | internet, computadores e | Considera que 0s

tecnologias digitais; smartphones recursos tecnoldgicos

Expde a caréncia socioecondmica dos | impossibilitou o | digitais favoreceram o

educandos e educandas, fato que | aprendizado de educandos | didlogo, mas ndo o
Rute prejudica o aprendizado; e educandas; trabalho docente;

Admite vinculo afetivo
comunidade;

Reconhece que o0s educandos e
educandas ndo aprenderam durante a
pandemia, havendo um retrocesso;
Afirma que ndo houve praticas bem-
sucedidas, pois os educandas e
educandos buscam a escola para
comer e socializar seus problemas;
Define que a docéncia na EJA é muito
desgastante, pois o0 processo de
alfabetizacdo é muito lento e muitos
ndo avangcam;

Desaprova as aulas remotas dentro de
casa e ter que usar seus proprios
recursos.

com a

Admite que a falta de
infraestrutura foi crucial
para  comprometer 0
desenvolvimento das
atividades pelos meios
tecnoldgicos;

Considera inadequada a
postura da Secretaria de
Educacdo da cidade, que

ndo se adequou  as
necessidades dos
educadores/as e dos

educandos e educandas,
responsabilizando-os pelos
seus equipamentos
tecnoldgicos.

Admite a falta de preparo
para propor algo inovador

aos educandos e
educandas;
Relata que para a

utilizacdo das TDIC foi
necessario financiar a
prépria internet;

Assume que ndo houve
avancos  significativos
durante a pandemiacoma
utilizacdo dos recursos
tecnolégicos digitais
pelos inGmeros motivos
ja mencionados
anteriormente.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A partir do Quadro 5, destacamos na fala da educadora Rute a questdo do tempo que o
processo de alfabetizacdo de adultos requer e que, segundo ela, € longo. Neste sentido, o tema
merece atencdo, pois nem todos os educadores tém vivéncias tdo exitosas como a de Paulo

Freire (1996) em Angicos. Assim, vale ressaltar o papel fundamental da formacao docente para
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além das questdes estruturais das escolas e de equipamentos tecnoldgicos para que a educacao
institucionalizada seja efetiva. Vejamos as particularidades da educadora Bia no préximo

quadro.

Quadro 6: Sintese dos eixos: “Desafios da docéncia na Educacido de Jovens e Adultos
(EJA)”, “Recursos tecnoldgicos digitais” e “Praticas usadas na EJA com TDIC" com a

educadora Bia.

Educadora | Desafios da docéncia na Educacdo | Recursos tecnoldgicos | Praticas usadas na EJA
de Jovens e Adultos (EJA) digitais com TDIC
Afirma, categoricamente, que os | Enfatiza que o acesso a | Afirma que utilizou o
desafios foram muitos, em especial, | internet e a celulares | aplicativo WhatsApp para
com a impossibilidade de alfabetizar | modernos sdo restritos a | a realizagdo de atividades
adultos a distancia/remotamente; alguns educandos e | remotas via  grupos
Afirma que a falta de formacdo | educandas; formados com educandos
pedagogica e infraestrutura | Relata que as condicdes | e educandas;
inadequada favoreceu o insucesso do | socioecondmicas das | Ressalta que a falta de
ensino a distancia; educandas e educandos | infraestrutura adequada
Lamenta a evasdo de muitos | foram o empecilho para a | impossibilitou o avango
educandos e educandas que buscavam | utiliza¢do das TDIC; da aprendizagem na
se alfabetizar; Afirma que antes da | pandemia;
Considera inadequada a postura da | pandemia os educandos e | Admite que as estratégias
Secretaria de Educacdo da cidade em | educandas participavam de | de ensino na pandemia
Bia aprovar compulsoriamente todos os | aulas com computadores; por video e textos foram

educandos/as sem terem adquirido 0s
conhecimentos necessarios;
Considera importante a formacéo
docente, mas afirma que é insuficiente
quando ocorre, jA& que ndao ha
coordenador pedagdgico na EJA;
Relata que a utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos deve ser precedido por
formacdo, pois tudo que sabe
aprendeu durante a pandemia, mas
ndo é o bastante;

Admite que seus saberes em relacdo a
utilizacdo das TDIC sdo limitados a
um aplicativo de voz, audio, fotos,
videos e textos;

Admite também que o aprendizado
nao foi positivo devido as inimeras
dificuldades em lidar com a falta de
infraestrutura.

Relata que os celulares
mais modernos
(smartphones) eram
poucos que possuiam e,
mesmo  assim,  havia
complicacBes em seu uso;
Percebe que a utilizacdo de
tais recursos tecnoldgicos
digitais estd aquém do
ideal;

Considera que o pais nao é
inclusivo pelo fato da
desigualdade e exclusdo
dos analfabetos;

Admite  que  precisou
investir  financeiramente
em um novo celular para as
aulas remotas.

ineficazes;

Considera inadequada a
postura da Secretaria de
Educacdo do municipio
em dar  progressdo
compulséria a todos os
educandos e educandas;

Assume a
responsabilidade de nao
obter éxito dentro do
periodo pandémico,
devido aos inGmeros
desafios impostos aos
educadores e educandos;
Reconhece a importancia
do curso oferecido antes
da pandemia sobre TIC.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Apesar do tema ser recorrente nas falas dos demais educadores participantes, é evidente
que a educadora Bia enfatiza o0 aspecto da desigualdade social e da evasdo escolar por parte de
educandos e educandas. Percebemos que, na entrevista desta participante, ndo ha mencéao de
um tema especifico que apenas ela tenha abordado, mas de forma genérica tais problematicas.

A seguir, temos o quadro sintese da entrevista com a educadora Ana.
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Quadro 7: Sintese dos eixos: “Desafios da docéncia na Educacido de Jovens e Adultos
(EJA)”, “Recursos tecnologicos digitais” e “Praticas usadas na EJA com TDIC" com a

educadora Ana.

Educadora | Desafios da docéncia na Educacdo | Recursos tecnoldgicos | Préticas usadas na EJA
de Jovens e Adultos (EJA) digitais com TDIC
Acredita que os desafios docentes | Percepcdo da possibilidade | Afirma que as principais
partem da falta de formacdo | de participacdo e | préaticas utilizadas para o

Ana

continuada, principalmente pela falta
de um coordenador pedagdgico para a
EJA;

Afirma que as formagGes disponiveis
na rede de ensino do municipio sdo no
periodo noturno, coincidindo com o
horario de trabalho da EJA,

Admite que buscou formagdo para
exercer a profissdo por outros meios, a
fim de melhorar sua prética docente;
Relata que sem experiéncia, por parte
dos educandos e educandas em lidar
com as tecnologias digitais, dificultou
0 ensino e a aprendizagem;

Considera inconstitucional educandos
e educandas seguirem para Outros
termos sem terem aprendido o basico,
principalmente ler e escrever;

Afirma que cada educador/educadora
busca seus préprios meios para
atender a demanda escolar;

Considera inadequado o espaco do lar
para ministrar aulas remotas;

Admite ter investido financeiramente
em equipamentos para as aulas
remotas.

socializacdo de educandos
e educandas com a
utilizaco de celulares;

Afirma que muitos néo
conseguiam participar das
aulas remotas devido a falta
de internet, smartphones e

computadores;
Expbe 0 abismo
socioeconémico entre

aqueles com o minimo de
condicBes para sobreviver e

aqueles com condicbes
para possuir um
smartphone;

Aponta que 0S recursos
tecnoldgicos digitais
disponiveis, muito das
vezes ndo eram de uso
restrito de uma Unica
pessoa;

Ressalta que os 6rgéos
competentes do municipio
pecaram em nao
disponibilizar recursos
para educadores/as e
educandos/as.

ensino e para a
aprendizagem no
contexto pandémico
foram por meio do

aplicativo WhatsApp;
Admite que seu
conhecimento anterior a
pandemia com 0S
recursos tecnoldgicos
ajudou na comunicagéo e
realizagdo das atividades;
Considera inadequado o
aprendizado
remotamente, pois muitos
ndo sabem ler e escrever;
Relata que a maioria de

seus educandos e
educandas se
comunicavam via audio,
prejudicando 0

aprendizado;

Expde que ndo conseguiu
utilizar videos devido a
falta de dados mdveis de
Seus educandos e
educandas.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

No Quadro 7, apesar da educadora Ana admitir que ha oferta de formacdes docentes,

seu apontamento se refere, de forma mais especifica, para o horario em que séo oferecidas. Ou

seja, as formacBes ocorrem, frequentemente, no periodo noturno, o que ndo permite a

participacao de educadores da EJA que estdo lecionando no mesmo horéario. No ultimo quadro,

vemos uma especificidade da entrevista com o educador Raul que merece destaque. Se refere a

questdo das atividades realizadas por familiares das educandas e dos educandos na intencao de

ajudar, mas que acabavam prejudicando o processo de ensino e de aprendizagem.
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Quadro 8: Sintese dos eixos: “Desafios da docéncia na Educacido de Jovens e Adultos
(EJA)”, “Recursos tecnologicos digitais” e “Praticas usadas na EJA com TDIC" com o

educador Raul.

Educador | Desafios da docéncia na Educacdo Recursos tecnolégicos Préticas usadas na EJA

de Jovens e Adultos (EJA) R com TDIC
digitais
Af_lrma que um (_jos motivos para que Expde que a falta de Afl_rma_ ter utilizado o
haja tantos desafios na EJA seja a falta s aplicativo WhatsApp para
~ L . acesso a internet e aos ;
de formacdo pedagdgica, seguido de di i, A trabalhar contelidos
: . ispositivos digitais e .
infraestrutura  inadequada e as - especificos para a EJA,
. . . adequados, limitou o .
condicbes  socioeconbémica  dos : ) Aponta que had um
. aprendizado; .
educandos e educandas que piorou curriculo adaptado da
com a pandemig; Relata que os educandos e | BNCC para a atender as
Acredita que é possivel enfrentar os | educandas por ndo estarem | especificidades da EJA;
desafios docentes por meio de | alfabetizados, usavam Considera adequada a
investimentos e politicas publicas | muito audio via grupo de criagdo de uma unidade
eficientes; WhatsApp; especifica para a EJA;
Cons@era [mpor_tante aadequacao dos Caracteriza a inclusio Relata dlflcul_dades ao
contelidos a realidade dos educandose | : tentar explicar as
. . digital como parte da L
educandas para de fato inclui-los experiéncia em ligar atividades remotamente,
social e digitalmente; i . ’ pois muitos ainda ndo tem
X . utilizar editor de texto e - -
Afirma ter usado o laboratdrio de ‘g habilidades para utilizar o
. - . assistir videos em .
Raul informética antes da pandemia para editor de texto do celular;

uso pedagdgico;

Relata que foi necessario aprender
sozinho a lidar com as tecnologias
digitais para o ensinar no periodo
pandémico;

Identifica que os filhos de alguns
educandos e educandas realizavam as
atividades para seus pais;

Ressalta que a falta de alguns
equipamentos tecnoldgicos dificulta o
aprendizado;

Aponta que o educador é
indispensavel para o ensino e
aprendizagem;

Critica que o espaco do lar ndo é
lugar para ministrar aulas;

Admite ter investido financeiramente
em equipamentos para as aulas
remotas.

diferentes sites pelo
computador;

Percepcéo da possibilidade
de conhecimento por meio
das habilidades aprendidas
no contexto pandémico;

Entende que a necessidade
em utilizar as tecnologias
digitais no ensino e na
aprendizagem faz toda
diferenca quando héa o
educador mediando;

Ressalta que mesmo com
um conhecimento
especifico sobre as
possibilidades de uso das
tecnologias digitais, ndo ha
colaboracéo por parte dos
Orgdos competentes.

Exp0e sua angustia ao ter
que explicar e corrigir as
atividades por meio de
audio;

Considera importante
essas experiéncias para
quando for exigido tais
conhecimentos, estar apto
a contribuir para o ensino
e a aprendizagem do
educandos/as;

Identifica que mesmo
com celulares adequados,
alguns ndo conseguiam
realizar comandos
basicos, como tirar fotos
centralizadas ou sem
excluir/cortar partes.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A partir desta andlise, verificamos certa linearidade nas falas das educadoras e do
educador participantes da pesquisa com poucos pontos de destaque especificos. De modo geral,
identificamos a falta de um coordenador pedagogico na EJA para uma formacdo mais
abrangente para a utilizacdo das TDIC, foi um apontamento unénime entre os participantes.
Seguido da falta de infraestrutura e recursos tecnoldgicos digitais adequados disponibilizados

pela rede municipal para as aulas remotas. Evidenciou-se que o uso do aplicativo WhatsApp foi
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0 Unico meio pelo qual as atividades foram processadas e articuladas entre educadores,
educandas e educandos com recursos proprios.

Esses dados forneceram informagfes importantes para se pensar como atender as
demandas reais depois da pandemia da Covid-19 e como enfrentar possiveis intempéries
futuras. Tais desafios mostraram como foi enfrentar as aulas remotas sem o minimo de
formacédo e estrutura, refém de um dnico aplicativo que por vezes néo foi suficiente para atender
os educandos e as educandas sem condicdes basicas para continuidade dos estudos.

Outro dado importante esta relacionado ao investimento financeiro proprio dos
educadores com equipamentos tecnoldgicos (microfones, fones de ouvido, smartphones,
notebooks, tablets e Internet) para poderem ministrar suas aulas remotamente. N&do houve
subsidio de nenhuma instancia governamental e 0s gastos com tais recursos ndo foram
ressarcidos com o fim da pandemia. Os espacos domésticos, que os educadores precisaram
dividir com outros membros da familia, foram inadequados para ministrarem as aulas remotas,
além do compartilhamento dos equipamentos.

As pesquisas de Amparo (2015), Barbosa (2020), Cruz (2017), Curto (2011), Falcao
(2017), Fernandes (2005), Gongalves (2007), Joaquim (2016), Ortiz (2019), Pereira (2011),
Santos (2016), Silva (2015) e Souza (2010) j& apontavam para os desafios da utilizacdo das
TDIC para o uso pedagdgico na EJA.

Contudo, com o desencadeamento de um cenario desafiador e inédito provocado pelo
periodo pandémico, evidenciou-se o esforgo dos educadores em utilizar estratégias de ensino e
acOes concretas para atender a todos, assim como nos dados que analisamos a partir das
entrevistas com os participantes e com as pesquisas de Costa (2022), Dias (2021) e Moura
(2022).

De fato, a sociedade da informacéo tdo endeusada na contemporaneidade, descrita nas
pesquisas citadas anteriormente, revelou a necessidade de investimentos tanto na formacéo
docente inicial e continuada, quanto na infraestrutura das escolas para o processo de ensino e
aprendizagem, sendo que esta Ultima néo se efetivou na realidade na qual realizamos a coleta
de dados.

Assim, encerramos as analises dos dados, partindo para as consideracdes finais, a fim

de retomar as contribuicOes desta pesquisa com seus resultados.



104

CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio da pesquisa, buscou-se evidenciar nosso envolvimento direto com a
Educacdo de Jovens e Adultos. Antes como educando na antiga 62 série do Ensino Fundamental
até o Ensino Medio, depois como estagiario de graduacdo e agora como pesquisador na area da
Educacao em nivel de mestrado.

O esforco em fazer parte deste grupo privilegiado na pés-graduacéo, expde os desafios
de uma vida adulta dentro das salas de EJA e na universidade. Muitas pessoas, alem de
contribuirem efetivamente com minha permanéncia dentro da escola e da universidade, ainda
continuam me apoiando nesse percurso em busca do conhecimento.

Ao longo do trajeto arduo dessa dissertacdo até seu término, buscamos evidenciar 0s
aprendizados com a pesquisa em si, revelando que o processo de aprendizagem dentro do
ambito académico é mais expressivo quando constituido pelas dimensdes teorica e pratica. A
teoria fornece o arcabouco conceitual para a compreensdo do mundo, enquanto a pratica permite
a aplicacdo desse conhecimento no contexto real, mas também gera conhecimento tedrico.

Os questionamentos e as reflexdes sobre os textos lidos, os videos assistidos, as falas de
diferentes educadores, as entrevistas, as conversas por meio de aplicativos digitais e nos
corredores das escolas e da universidade, nas disciplinas, na orientacdo, nas arguicoes, no lar,
entre outros tantos ambientes de aprendizagem, foram fundamentais para desenvolver a
reflexdo critica e 0 pensamento autbnomo, avangando assim no sentido amplo do
conhecimento. Em suma, defendemos a ideia de que a aprendizagem no ambito académico é
um processo dindmico e complexo, que envolve a interacdo entre teoria e pratica nas relacdes
sociais.

Na contemporaneidade, essa constru¢do do conhecimento tem sido possibilitada com o
auxilio das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagdo (TDIC) que inserem homens e
mulheres no mundo da informagdo e da comunicacdo rapida e, em decorréncia disso, vém
alterando o modo de aprender e de ensinar no mundo. No entanto, vimos que a incluséo digital
também pode ser excludente, j& que sdo exigidas das pessoas que ndo sdo alfabetizadas
habilidades de leitura e escrita para a inser¢éo na cultura digital.

Conforme Freire (1987), tanto a tecnologia quanto a ciéncia devem estar em fungéo da
libertacdo continua dos sujeitos historicos. Desse modo, amplia-se as desigualdades sociais
entre os mais vulneraveis, principalmente em um contexto adverso causado pela pandemia da
Covid-19 enfrentada nos anos de 2020 e 2021 no Brasil.
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A pesquisa buscou responder ao objetivo geral, analisando as percepcfes e impressoes
de trés educadora e um educador que lecionaram com os Termos | e Il (Ensino Fundamental I)
na EJA, durante o periodo pandémico, nos anos de 2020 e 2021, em uma cidade do interior de
Séo Paulo em relagéo a utilizagéo das TDIC.

Desse modo, evidenciamos que muitos foram os desafios postos aos educadores
participantes da pesquisa. Por mais complexa gque seja a alfabetizacdo de adultos, os educadores
buscaram de todas as formas reverter o quadro adverso imposto pela pandemia e pela estrutura
inadequada para exercerem sua profissdo com o uso das tecnologias digitais. Ficou evidente a
necessidade de formacdo docente continuada, revisdo no quadro de funcionarios municipais
para garantir um coordenador pedagogico na EJA e adequacdo de infraestrutura nas escolas
onde os educadores atuam.

Referente ao coordenador pedagdgico para a EJA, a Lei n® 21.946, de 16 novembro de
2023, sancionada e promulgada pelo prefeito do municipio da pesquisa, alterou o quadro de
profissionais da Educacdo, aumentando de 15 coordenadores para 27 (S&o Carlos, 2023a).
Desse modo, garante-se um coordenador para atuar com os educadores da EJA a partir de 2024
e corresponde-se aos anseios da modalidade.

Verificamos que as principais politicas publicas para a EJA partiram de iniciativas de
atores que, além de marcarem suas trajetorias no mundo como pessoas que fizeram a diferenga,
mudaram a percepcao da Educacdo para esse publico. Em especial, Paulo Freire, que deixou
seu legado tedrico e de agOes praticas educativas numa luta politica e social constante,
impulsionando outros a seguir o mesmo caminho da alfabetizagdo de forma critica e reflexiva
que se reflete até os dias atuais.

Dentre esses atores, que buscam fazer a diferenca, estdo os participantes da pesquisa
que foram entrevistados. O contetdo das entrevistas foi organizado em trés eixos de analise. O
1° eixo analisamos os “Desafios da docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”, na qual
evidenciamos nas entrevistas a necessidade de formacgdo continuada para a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos digitais. Tal necessidade trouxe a tona o problema da falta de
profissionais que realizam formacdes continuadas para educadores em servi¢co da EJA e as
formagdes existentes ndo contemplam os educadores.

No 2° eixo foram analisados os “Recursos tecnoldgicos digitais” e verificamos que,
assim como na pesquisa bibliografica, os autores referenciados anteriormente ja sinalizavam
que o principal fator da exclusdo digital é a falta de acesso a internet, sequido de computadores

e celulares obsoletos ou inexistentes. Com isso, averiguamos que o aprendizado néo se efetivou
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devido a essa falta de estrutura adequada para o exercicio da profissdo, tendo como agravante,
a falta da leitura e da escrita por parte dos educandos e educandas.

Por ultimo, no 3° eixo “Praticas usadas na EJA com TDIC” foram analisadas as
principais agdes dos educadores em exercicio no periodo pandémico. Verificamos que foi
unénime a utilizacdo do aplicativo de mensagens de textos, voz e video: WhatsApp, por meio
de smartphones/aparelhos celulares, pois todos os educadores participantes afirmaram que
tinham grupos neste aplicativo, de uso corriqueiro pelos educandos e educandas.

Foi por meio do aplicativo WhatsApp que as atividades foram enviadas e recebidas. Os
empecilhos para as praticas bem-sucedidas com a utilizacdo das TDIC, além do contexto
pandémico adverso que prejudicou educandas, educandos e educadores, foram: a falta de acesso
a Internet, aparelhos celulares obsoletos ou a falta dos mesmos pelos educandos e educandas e,
principalmente, a falta de formag&o docente adequada para tal fim.

Tais desafios, amplificados pela pandemia, foram reflexos dos constantes cortes de
verbas, da extin¢do de 6rgdos importantissimos para o funcionamento da modalidade EJA como
a SECADI e do fechamento sistematico de salas de aulas em todo o pais. Politicas publicas de
fundamental relevancia que atendiam, mesmo que de forma modesta, as necessidades da EJA
em governos anteriores, de 2017 a 2022.

Os esforgos advindos de diferentes atores sociais, principalmente dos educadores que
atuaram na modalidade, apoiadores da sociedade civil, movimentos sociais e, sobretudo, os
foruns de EJA, empenhados em lutar por uma educagao emancipatoria, foram cruciais para que
a EJA permanecesse viva e se reinventasse durante esses seis longos anos.

Atualmente, a EJA estd amparada pelo MEC representada pela SECADI e CNAEJA
que, ao retornarem em 2023, destacaram a participacdo social como fundamental para a
participacdo da construcao, implementacdo e fiscalizacdo de politicas educacionais voltadas a
EJA, a luz de pesquisas que prenunciaram pontos positivos e negativos. Nesse sentido, podemos
vislumbrar possiveis lacos democraticos nas proposi¢cdes de politicas publicas voltadas a
formacdo docente com vistas para o0 uso das tecnologias digitais em prol de uma educacao
emancipatoria e inclusiva.

E nesse sentido que nossa pesquisa evidencia alguns aspectos das experiéncias
pedagogicas que ocorreram na pandemia dentro do contexto da EJA e das percep¢bes docentes
em relagdo as TDIC para contribuir com reflexdes que avancem na direcdo de solugdes préticas,

propondo caminhos como possiveis facilitadores de aprendizagens.
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Assim, esta pesquisa contribui para repensar as diversas politicas publicas e robustecer
as discussbes do campo educacional, a fim de buscar caminhos para que a modalidade nédo
esteja baseada apenas num curriculo engessado e em metodologias de ensino que nao leve em
consideracdo as especificidades de seus atores, mas que seja objeto-meio para a proposic¢ao de
estratégias que melhorem sua qualidade de forma integral, com recursos materiais,
equipamentos e tecnologias, aléem de formacgfes docentes adequadas. Dessa forma, faz-se
imprescindivel que haja financiamento condizente com a demanda da modalidade.

A fim de aprofundar as discussfes, novas pesquisas podem se debrucar sobre os
conhecimentos necessarios aos educadores para que estes possam utilizar as TDIC de forma
efetiva, oferecendo as educandas e aos educandos acesso aos bens historicamente construidos.

Diante dos resultados de nossa pesquisa, € importante pontuar que as politicas publicas
orientem os investimentos de forma a corresponder as necessidades do publico da EJA. As

pesquisas precisam olhar com especial atenc¢do para este tema.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista com os educadores do Ensino Fundamental | da Educacéo de Jovens e
Adultos:

Identificacdo pessoal,

Idade;

Tempo de magistério;

Formacao inicial — nivel, instituicdo e ano de concluséo;

Formacao continuada — niveis e instituicdes de forma geral,

Termo em que leciona e por quanto tempo;

Razbes de opcdo pela docéncia e pela alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos;

Razoes que influenciaram a opgao pela unidade escolar;

Descricdo e caracterizacdo dos sujeitos e espacos:

Grupo de educandos e comunidade escolar;

Materiais didaticos e de apoio ao professor (livros didaticos e paradidaticos, livros
pedagogicos, jogos, softwares, etc.);

Descricdo do material didatico e de apoio ao professor (livros didaticos e paradidaticos, livros
pedagogicos, jogos, softwares, etc.);

Avaliacdo na formacdo — como o professor € avaliado e orientado a avaliar seu alunado;
Identificacdo das principais lacunas e fragilidades no uso das tecnologias digitais durante a
pandemia em 2020 e 2021,

Foi oferecido algum curso de formagéo continuada referente ao uso das TDIC,;

Que tipo de curso foi oferecido;

Apontar as principais percepgdes e impressoes;

Houve algum impedimento para o acesso a internet (aos alunos e educadores);

Houve contato frequente com os alunos durante a pandemia em 2020 e 2021,

Como se dava esse contato;

Superagéo dos usos das TDIC;

Concepcéo e percepcao de ensino e de aprendizagem durante a pandemia;

Concepcéo de Formacao de educadores;

Identificagdo das principais lacunas e fragilidades do uso das TDIC,;

Sugestdes de superacdo ou encaminhamentos para a melhoria da formagéo docente;
Relato de experiéncias bem-sucedidas do uso das TDIC no contexto da EJA;

Saberes necessarios para se trabalhar com as TDIC;

Descrigdo das praticas realizadas no contexto digital que serdo aproveitadas no contexto
presencial.



