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RESUMO

Esta monografia apresenta resultados de uma pesquisa bibliografica desenvolvida por meio da
analise de contetido do livro “Bilingualism in Education” (Cummins; Swain, 1986). Seu
objetivo geral foi compreender o conceito de educacdo bilingue na contemporaneidade sob a
visdo de Jim Cummins e Merrill Swain. Os seus objetivos especificos foram: 1. Identificar o
radical bilingu* na obra e as unidades de contexto em que ele se faz presente; Il. Reconhecer
as bases tedricas dos autores sobre as quais eles apoiam a proficiéncia linguistica na primeira
e na segunda lingua; I1l. Reunir fatores determinantes da educagdo bilingue para o éxito e
fracasso académico. IV. Estabelecer conexdes entre o contetdo do livro e a realidade da
educacdo bilingue brasileira. Ao longo do caminho metodoldgico, foi realizada uma
categorizacdo inicial das unidades de registro identificadas partindo da separacdo pelas se¢oes
do livro e, posteriormente, uma categorizacdo final a qual deu origem a subcategorias que
foram utilizadas como base para a inferéncia da autora. O referencial tedrico foi pautado no
Modelo de Educacédo Dialdgica (Aubert et al, 2016), que ressalta o potencial transformador da
educacdo como instrumento de diminuicdo das desigualdades sociais. Como resultados, foi
realizada uma sintese dos capitulos e a categorizacdo das unidades de registro: I. Pesquisa
cientifica em bilinguismo (caracteristicas e visdes teoricas); 11. Beneficios do bilinguismo para
a cognicdo; Ill. Bilinguismo e desempenho académico; IV. Dualidades atribuidas ao
bilinguismo V. Proficiéncia linguistica (Testagem e analise) VI. Avaliacdo de bilingues em
testes padronizados VII. Caracteristicas de programas bilingues. Ademais, foram criadas
subcategorias seguidas de uma inferéncia que relacionou as seguintes categorias ao referencial
tedrico e ao cendrio brasileiro. A analise concluiu que o bilinguismo aditivo possui vantagens
para o desenvolvimento cognitivo e académico e a existéncia de uma urgéncia na quebra de
estigmas que atingem as linguas menos privilegiadas socialmente.

Palavras-chave: Educacéo bilingue; bilinguismo; proficiéncia linguistica.



ABSTRACT

This monograph presents the result of bibliographical research developed through content
analysis of the book “Bilingualism in Education” (Cummins; Swain, 1986). Its general
objective was to understand the concept of bilingual education in contemporary times from the
perspective of Jim Cummins and Merrill Swain. Its specific objectives were: I. Identify the
bilingual radical* in the work and the context units in which it is present; 1. Recognize the
authors' theoretical bases on which they support linguistic proficiency in the first and second
language; Ill. Gather determining factors of bilingual education for academic success and
failure. 1V. Establish connections between the book's content and the reality of Brazilian
bilingual education. Along the methodological path, an initial categorization of the record units
identified was carried out based on the separation by sections of the book and, subsequently, a
final categorization which gave rise to subcategories used as a basis for the author's inference.
The theoretical framework was based on the Dialogic Education Model (Aubert et al, 2016),
which highlights the transformative potential of education as an instrument for reducing social
inequalities. As a result, a synthesis of the chapters and the categorization of registration units
were carried out: I. Scientific research on bilingualism (characteristics and theoretical views);
I1. Benefits of bilingualism for cognition; Ill. Bilingualism and academic performance; IV.
Dualities attributed to bilingualism V. Language proficiency (Testing and analysis) VI.
Evaluation of bilinguals in standardized tests VII. Characteristics of bilingual programs.
Furthermore, subcategories were created followed by an inference that related the following
categories to the theoretical framework and the Brazilian scenario. The analysis concluded that
additive bilingualism has advantages for cognitive and academic development and the
existence of an urgency to end the stigmas that affect less socially privileged languages.

Keywords: Bilingual education; bilingualism; language proficiency.
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1 INTRODUCAO

A presente monografia aborda o tema da Educacéo Bilingue, a partir de uma analise de
conteudo realizada sobre o livro “Bilingualism in Education” (Cummins; Swain, 1986). O
objetivo geral do estudo foi compreender o conceito de educagdo bilingue na
contemporaneidade sob a visdo de Jim Cummins e Merril Swain. Os seus objetivos especificos
foram: I. Identificar o radical bilingu* na obra e as unidades de contexto em que ele se faz
presente; 11. Reconhecer as bases tedricas dos autores sobre as quais eles apoiam a proficiéncia
linguistica na primeira e segunda lingua; 111. Reunir fatores determinantes da educacdo bilingue
para o éxito ou o fracasso académico. I1V. Estabelecer conexdes entre o contetdo do livro e a

realidade da educacao bilingue brasileira.

Desde as décadas finais do século XX, as migra¢des vém contribuindo para o avango
do globalismo, com reflexos na diversidade cultural e linguistica em um mesmo territério e,
por consequéncia, na educacdo. O relatério da Organizacdo Internacional de Migracdes
(International Organization for Migration, 2019) indicou que em 2019 havia mais de 271
milhdes de migrantes pelo mundo. O globalismo implica a interconexdo de multiplas culturas,
0 que afeta a forma de vida humana, em decorréncia do transito de elementos socioculturais
entre grupos de distintas localidades geogréaficas. No cotidiano dos brasileiros, produtos de
culturas estrangeiras estdo presentes de maneira crescente, por exemplo o consumo da industria
fonogréfica, cinematografica, alimenticia e farmacéutica internacional, entre muitas outras.
Todavia, a pluralidade cultural ndo se restringe a produtos do capital, mas abrange toda a esfera
cultural, a ser incluida a linguistica.

Pensando na realidade do Brasil, este € um pais heterogéneo, povoado por multiplas
etnias as quais influenciaram a forma de comunica¢do oral. O Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica estima que atualmente no pais sejam faladas cerca de 210 linguas
(IPHAN, 2014), sendo o portugués a lingua oficial. Além disso, a prépria lingua portuguesa
apresenta variagdes linguisticas em acordo com a regido geografica em que é falada e
escrita. Em adigéo, o Brasil recebe um nimero consideravel de imigrantes anualmente. O
Cadastro Unico registrou a entrada de 273.776 imigrantes entre os anos de 2012 e 2022
(OBMIGRA, 2022). E importante ressaltar que essas pessoas sio falantes de diferentes linguas
e possuem formas especificas de socializacdo oral resultantes de suas vivéncias. Assim

podemos observar que a compreensao de uma nova lingua ndo se esgota na aprendizagem da
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escrita e na prondncia de palavras, mas sim envolve aspectos culturais, etarios, relacionais e
pessoais.

A multiplicidade de linguas faladas no pais tange a esfera educacional em diferentes
dimensdes. Neste cenério, esta inserida a recep¢édo de pessoas ndo falantes da lingua portuguesa
em contextos de aprendizagem e existem incertezas sobre a melhor maneira de introduzi-la
como segunda lingua (L2) de maneira eficaz a essa populacdo. O territério brasileiro faz
fronteira com o Uruguai, Argentina, Paraguai, Bolivia, Peru, Colémbia, Venezuela, Guiana,
Guiana Francesa e Suriname. E possivel observar que sete dentre estas dez nacdes s&o
hispanofonas, isto é, tém o espanhol como lingua oficial. O Portal de Imigracdo do Brasil
relatou que apenas em 2019 o Brasil recebeu mais de 70 mil imigrantes venezuelanos
(OBMigra, 2020). Nao obstante, segundo a Lei 13.415 (BRASIL, 2017) as escolas publicas
brasileiras tém a obrigatoriedade de ofertar o inglés como lingua estrangeira e as demais
linguas, como o espanhol, sdo arbitrarias. Este dado revela como a educacdo bilingue é um
territorio de disputas, em que algumas linguas, mesmo que ndo fagcam parte de um contexto
geogréfico, sdo postas em posicdes privilegiadas em relacdo a outras. Em se tratando do
espanhol, por exemplo, este € marcado por estigmas sobre a cultura de seus falantes, sobretudo
considerando a populacdo latino-americana.

Ademais, o relatério do British Council (2015) mostrou que apenas 5,1% dos brasileiros
acima de 16 anos afirma ter algum conhecimento de inglés, o que abre questionamentos para a
qualidade das imersdes em lingua estrangeiras ofertadas pelo sistema publico de educacédo
brasileiro, tendo sido classificada como “6tima” por apenas 3% dos sujeitos que responderam
a uma pesquisa de opinido publica do Senado (British Council, 2015). Concomitantemente,
houve um crescimento de 10% das escolas privadas bilingues no pais, sendo elas cerca de 1,2
mil instituicbes (Edify Education, 2023). Tal dado expressa a desigualdade do acesso ao
bilinguismo na educacdo basica, visto que reservado as classes sociais mais altas que tém
condicdes de pagar altas mensalidades para obté-lo.

Tendo em vista as disputas por acesso e reconhecimento social que englobam a
educacéo bilingue, este trabalho contempla a busca por um viés humanizado do bilinguismo,
de maneira a priorizar sua universalizagdo. Nesse enfoque, a educagéo bilingue seria concebida
a partir dos conhecimentos linguisticos prévios dos individuos, considerando-0s como pontos
de partida estratégicos para a aquisicdo da segunda lingua (L2). Esta busca ¢ amparada pela
concepcao de Educacdo Dialdgica (Aubert et al., 2016), que é multidisciplinar e abrange a area
da Linguistica. A aprendizagem da lingua, neste viés, & um fator de inclusdo e diminuicéo de

desigualdades sociais.
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Jim Cummins € um psicologo irlandés reconhecido pela Comunidade de Pesquisa em
Exceléncia para Todos (Community of Research on Excellence for All - CREA), sediada em
Barcelona, na Espanha e responsavel pela elaboragdo do conceito de aprendizagem dialdgica
(Aubert et al., 2016). Cummins seria integrado a perspectiva dialdgica de aprendizagem por
essa comunidade cientifica, por se mostrar como um autor defensor da educacao bilingue para
as minorias.

Cummins é professor doutor do Instituto para Estudos em Educacdo da Universidade
de Ontério, no Canada e desde a década de 1970 realiza pesquisas pautadas na rigorosidade
cientifica que comprovam os beneficios da educacéo bilingue para a vida das criancas bilingues
(Grover; Grover, 2003). Como um autor reconhecido internacionalmente e pela perspectiva de
Educacdo Dialdgica (Aubert et al., 2016), seu livro escrito junto a linguista Merrill Swain
“Bilingualism in Education” (Cummins; Swain, 1986) mostrou-se de grande relevancia para o
entendimento da aquisi¢do da proficiéncia linguistica e de como o acolhimento de criancas
bilingues pelos sistemas de ensino tem influéncia em sua trajetoria académica.

Para alcancar os objetivos deste estudo, as proximas se¢fes dedicam-se a apresentacéo
da concepcao de educacdo dialdgica, seguida do desenvolvimento de uma analise de contetdo
baseada nos principios de Bardin (1977). A partir desta analise, os temas das unidades de
registro sdo dispostos em categorias que foram divididas em concordancia com as seis se¢des
do livro de Cummins e Swain (1986) e resultaram em uma inferéncia sobre o conceito de

educacdo bilingue na sociedade atual, como se apresenta ao final deste texto.

2 O MODELO DE EDUCACAO DIALOGICA E SUA RELEVANCIA NA SOCIEDADE
DA INFORMACAO

A presente monografia tem como fundamentacdo tedrica o0 Modelo de Educacédo
Dialdgica (Aubert et al., 2016), que tem como base autores de grande influéncia internacional
na educacao, como Paulo Freire, Jirgen Habermas, Lev Vygotsky e Jim Cummins, autor do
livro analisado neste trabalho. A Educacdo Dialogica surge de maneira a contrapor ondas pos-
modernas de pensamentos individualistas e pessimistas sobre a trajetéria educacional das
pessoas em um periodo posterior a revolucdo industrial, marcado pela ascensdo da sociedade
da informacdo. Falsos intelectuais, os quais sequer leram as obras de Habermas e Freire, por

exemplo, centram suas producfes em critica-las como utopicas e inalcancaveis, tentando
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reverberar logicas excludentes, as quais mantém a margem aqueles denominados por Freire

(1968) como os esfarrapados do mundo.

Configurada a partir dos rapidos avangos das tecnologias de informacéo e comunicacgéo
e de sucessivas crises econdmicas (como a do petroleo) e culturais (como as de movimentos
sociais identitarios) que se tornaram especialmente marcantes a partir da década de 1970, a
sociedade da informacao tem entre suas caracteristicas as ondas de imigracdes ao redor de todo
o0 globo terrestre. Além disso, ha o processo de universalizacdo da educacgéo, incentivado pela
Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 1990) e que,
no caso do Brasil, é concretizado por meio da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996).

Neste cenario, aqui rapidamente descrito, torna-se compreensivel que as salas de aula
ndo sdo espagos homogéneos, mas, cada vez mais, concentram uma gama diversa de
identidades socioculturais e linguisticas. Criancas imigrantes, de povos originarios e de classes
com baixo poder econbmico também frequentam as salas de aula, porém nem sempre se
identificam com este espaco. Aubert et al. (2016) ressaltam como essa heterogeneidade muitas
vezes é negada pelos profissionais da educacdo e as criangcas das minorias sdo forgadas a
adaptar-se a cultura hegemaonica, sendo postas em um processo de escolha entre a escolarizacao

e sua prépria origem cultural.

O conceito de adaptacédo diante das diferencas mostra-se ineficaz, traduzido diante dos
altos indices de fracasso escolar das minorias. Esta realidade ¢ elucidada a titulo de exemplo
dos povos originarios brasileiros, pois segundo o Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2012) 32% da populacao que habita terras indigenas permanece
analfabeta. Em adicdo, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, a PNAD Continua
(IBGE, 2023), revelou que enquanto 47% dos brasileiros negros com mais de 25 anos

concluiram o ensino superior, o percentual se de brasileiros brancos alcanca 60,7%.

Universidades renomadas como Harvard incentivam a pluralidade de estudantes em seu
campus. Engana-se quem pensa que esta acdo ocorre unicamente pela busca de reparacao
histérica com as minorias. Na realidade, essas instituicbes de ensino superior reconhecem o
conceito comprovado cientificamente de que a diversidade é impulsionadora da aprendizagem
(Aubert et al., 2016).

O Modelo de Educagdo Dialdgica comprovou a poténcia do aproveitamento das
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diferencas em sala de aula pelas Atuacdes Educativas de Exito,' a se destacarem os Grupos
Interativos. Nesta atuacdo, as turmas sao distribuidas em pequenos grupos heterogéneos e
contam com o auxilio de um voluntério, que media atividades de curta duragdo as quais serao
realizadas em conjunto por cada grupo. Assim, os estudantes possuem multiplos perfis e
habilidades e se auxiliam de maneira a priorizar a solidariedade com os colegas para resolver
em pouco tempo tarefas que possivelmente ndo poderiam ser realizadas de forma individual.
Nessa linha, Cummins e Swain (1986) também observaram a importancia das diferencas em
um programa de imersdo bilingue em espanhol em San Diego (Califérnia, Estados Unidos)
com criancas americanas e hispanohablantes (designacdo de falantes da lingua de

colonizadores espanhdis). Ambas obtiveram melhoras tanto em inglés, quanto em espanhol.

Pensando no campo da educac&o bilingue, Cummins (2002 apud Aubert et al., 2016)?
indica a importancia da valorizacdo da primeira lingua (L1) das criangas das minorias para a
promocao da aprendizagem da segunda lingua (L2) e do sucesso académico:

Cummins destaca a necessidade de as escolas localizadas em entornos culturais e
linguisticos variados trabalharem em colaboracdo com toda a diversidade de
comunidades culturais e linguisticas presentes na area, porque isso oferece aos
meninos e meninas recem-chegados a reafirmagdo positiva em sua cultura e lingua,
0 que aumenta a motivacédo para aprender a nova lingua e seu envolvimento no resto
da aprendizagem. (Aubert et al., 2016, p.112)

E importante considerar que a transicdo do modelo de sociedade industrial para o
informacional j& ndo existe, logo € inconsistente manter o0 modelo de escola desta época. Na
atualidade, as pessoas possuem acesso a informacdes por diversos canais tecnolégicos e podem
questionar as autoridades, que ja ndo sdo as Unicas detentoras do conhecimento (Aubert et al.,
2016). Nesse contexto, caracterizado pelo giro dial6gico, ha preocupacao dos professores sobre
como agir para manter a autoridade e obter resultados positivos ao ensinar contetdos a seus
estudantes. Assim, o didlogo mostra-se fundamental, como indicam Aubert et al. (2016): “[...]
com a transformacéo das relacdes de poder tradicionais entre as escolas e as comunidades, e
estabelecendo relagdes de carater mais dial6gico, ocorre ndo s6 um aumento do aprendizado

de alunos e alunas, mas também da participacédo das familias.” (Aubert et al., 2016, p.29)

O dialogo igualitario € uma ferramenta que estimula a igualdade de diferencas e auxilia
na substituicao de relacdes de poder por relagdes dialdgicas (Aubert et al., 2016):

[...] o didlogo ao qual se refere a aprendizagem dialdgicas e que serve para aumentar

1 Atuacdes grupais baseadas nas melhores criagdes da humanidade e pautadas no dialogo igualitario para o
alcance de resultados maximos na aprendizagem.

2 CUMMINS, J. Lenguaje, poder y pedagogia: nifios y nifias bilingiies entre dos fuegos. Madri: Morata,
2002.
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os niveis de aprendizagem de todos 0s meninos e meninas ¢ um dialogo com
pretensdes de validez, igualitario e respeitoso com todas as pessoas,
independentemente de seu nivel socioecondmico, género, cultura, nivel académico e
idade (Aubert et al., 2016, p. 142).

Em um ambiente dialogico, as criancas de diferentes etnias, géneros e classes sociais
passam a enxergar a importancia de suas contribuicdes para a aprendizagem de todos.
Juntamente, reconhecem a importancia do outro para o seu préprio desenvolvimento e
partilham responsabilidades na educacdo. O verdadeiro dialogo é aquele que expressa
sinceridade. Ele ndo é sinbnimo de falar, diferindo-se deste ato por abster-se do argumento da
forca para priorizar a forca do argumento (Aubert et al., 2016). Ao dialogar, a voz de todos

tém a mesma importancia, o que importa sdo 0s argumentos.

Em adicdo, para aproximar as criancgas da escola é necessario aproximar a comunidade,
fazendo com que as familias enxerguem reais propdsitos na escolarizagdo. Por meio do didlogo
sincero, 0 professor necessita explicitar suas reais intengfes aos pais e reconhecer que esses
possuem inteligéncia cultural®, o que configura ndo apenas o direito, mas também a capacidade

de intervirem nos assuntos educacionais de seus filhos.

Trazer para perto a comunidade significa respeitar sua cultura, fazer questdo de
englobar ao ensino suas histdrias, cantigas, culinaria e também a sua prépria presencga. Assim,
a escolarizacao ndo significa mais o abandono das raizes pelas minorias, mas a garantia de sua

continuidade.

3 Inteligéncia acumulada ao longo da vida por meio das experiéncias para com o mundo.
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2.1 APOSSIBILIDADE DE RESULTADOS MAXIMOS PARA TODOS E TODAS

E comum haver dentro das escolas o sentimento de “dd” acerca de criancas com
dificuldades de aprendizagem. Os professores adotam a “pedagogia da felicidade” (Aubert et
al., 2016), em que o importante é oferecer afeto a esses estudantes e ndo desafia-los a atingir
suas capacidades maximas. Ao ingressarem no ambiente escolar, essas criangas ja estdo
fadadas ao fracasso académico. S&o vistas como incapazes e até mesmo fazerem um esforco
desnecessario, ja que possivelmente irdo ocupar cargos no mundo do trabalho que ndo possuem

alta escolaridade como requisito.

Dado este ponto, a aprendizagem dial6gica opde-se a concepcdo fatalista da educagdo
ao apoiar-se na capacidade de linguagem de todas as pessoas (Habermas, 2001 apud Aubert et
al., 2016)* Todos comunicam-se pela linguagem e por meio dela atuam no mundo. Juntamente,
estd o conceito de ser mais de Paulo Freire (Freire, 1997). Os seres humanos nao sdo seres de
adaptacdo, mas de transformacdo. Todos sdo capazes de aprender, o que importa sdo as
condicdes que Ihes sdo oferecidas para isso. A relevancia ndo esta centrada no posto de trabalho

gue uma pessoa ira ocupar, mas na liberdade de escolha que ela tera para escolher ocupa-lo.

Nesse cenario, Aubert et al. (2016) explicitam que a igualdade de diferencgas consiste
em dar condic¢des para aqueles que mais precisam no processo de aprendizagem. As minorias
enfrentam historicamente um processo de expulsdo da escola, o qual revela-se como um projeto
das classes dominantes para manté-las sob dominio. Logo, criangas escutam desde cedo que
“talvez seja melhor escolher uma profissdo mais facil”, enquanto os pais afastam-se cada vez
mais das escolas, pois 0 pouco contato que tém com os professores é para ouvir reclamacoes

sobre a conduta de seus filhos.

Para se opor a esta realidade, é urgente que os profissionais da educacdo despertem,
passando a enxergar possibilidades em meio as dificuldades (Aubert et al., 2016). Cummins
(op. cit.) compartilha da visédo de Habermas e Freire ao compreender a capacidade das criancgas
bilingues de alcancar o sucesso académico. A estratégia do autor consiste em analisar a

proficiéncia em L1 e L2 e como ela interfere na aprendizagem dos conteddos académicos. As

“HABERMAS, J. Teoria de la accién comunicativa. Volumen I; racionalidad de la accién. Madri: Taurus, 2001a.
HABERMAS, J. Teoria de la accién comunicativa. Volumen I1: critica de la razén funcionalista. Madri: Taurus,
2001b.
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criancas bilingues precisam compreender a lingua de instrucéo e serem compreendidas para

conseguirem aprender.

Em consonancia, Chomsky (1997 apud Aubert et al., 2016)° salienta a existéncia de
uma Gramatica Universal, isto €, uma compreensdo linguistica desenvolvida desde o
nascimento comum entre as linguas. Sob 0 mesmo ponto de vista, Cummins (2002 apud Aubert
et al., 2016) desenvolve o conceito de interdependéncia linguistica, que mostra como 0s
saberes prévios em L1 sdo importantes para a aprendizagem de L2 e deixando explicita a
importancia de levar em conta os contextos linguisticos das minorias para alcancar resultados

maximos de aprendizagem em L2.

A teoria de Piaget foi superada na Pedagogia por estabelecer fases fixas ao
desenvolvimento do ser humano, assim como por alegar que o desenvolvimento precede a
aprendizagem (Aubert et al., 2016). Vygotsky, por outro lado, afirma que a aprendizagem
estimula o desenvolvimento, o qual é mediado pelas interagcdes sociais do individuo. Sendo
assim, o foco vygotskiano recai na zona de desenvolvimento proximal da crianga, isto €, onde
ela é capaz de chegar com o auxilio de seus pares e dos adultos. Por essa razdo, os testes de QI
muitas vezes mostram-se ineficazes ao medir as habilidades dos estudantes, pois restringem
sua performance a um contexto desconexo da realidade e individualista (Aubert et al., 2016).
Por isso, é importante que as formas de testagem/avaliacdo tragam preceitos de reconhecimento
da interagdo social na aprendizagem e da indissociabilidade do individuo com o meio em que
vive (Rogoff, 1993 apud Aubert et al., 2016)°.

As contribuicdes de Vygotsky para o0 Modelo de Educacgdo Dial6gica sdo amplas. Entre
elas, estd a do reconhecimento dos estudantes como seres sociais, que tém seu desenvolvimento
pautado na qualidade das interacdes experienciadas ao longo de suas vidas. Vygotsky propde
0 incentivo a aprendizagem do individuo a partir de interacbes que promovam o
desenvolvimento de novas habilidades (Aubert et al., 2016). Em adicdo, desenvolver-se ndo é

um processo linear e homogéneo, mas singular para cada crianca.

Mais adiante, Jim Cummins € um importante autor que integra a base dialdgica da
educacéo, centrando-se no ensino bilingue (Aubert et al., 2016). Para ele, é necessario romper
com falsas ideias de que a educacdo para as minorias ndo pode ser de qualidade, sustentadas

por falsos intelectuais que ajudam na perpetuacdo das desigualdades no mundo. Cummins

5 CHOMSKY, N. El lenguaje y el entendimiento. Barcelona: Seix Barral, 1977.

® ROGOFF, B. Aprendices del pensamiento: el desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona: Paid6s,
1993.
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salienta a necessidade de dar visibilidade a programas educacionais nessa vertente com
resultados positivos, para que eles sirvam de exemplos na criagdo de novas politicas publicas
e também amparem a pratica pedagogica. Nesse sentido, o livro de Cummins e Swain (1986)
analisado neste trabalho aborda uma série de pesquisas com experiéncias bem sucedidas de

educacdo bilingue e uma vasta gama de preceitos tedricos 0s quais amparam a pratica.
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3 0 CENARIO DA EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL CONTEMPORANEO

Este topico é destinado a revisdo de literatura realizada para um aprofundamento na
temética da educacgdo bilingue no Brasil. Esta etapa foi realizada a partir da base de dados
Scientific Eletronic Library Online (SciELO, com uma busca utilizando o termo de pesquisa
((educacdo bilingue) AND (Brasil)). A base de dados em questdo foi escolhida por seu
reconhecimento na comunidade cientifica, assim como por seu amplo acervo de publicacfes
originarias de 14 paises democratizadas para acesso. Ao todo, foram lidos sete artigos e escritas
suas respectivas fichas de leitura.

Os artigos de Michetti (2022), Giovine e Mataluna (2022) e Grigoletto e Fortes (2023)
explicitam que a oferta da educacdo denominada bilingue pela iniciativa privada é um produto
capital e cultural, procurado pelas elites a fim da enfatizacdo do “fechamento social”. Neste
contexto, a educacao bilingue vem atrelada as linguas de prestigio, no caso do Brasil, ha por
via de regra a oferta do ensino em lingua inglesa. E importante ressaltar o fato da preferéncia
da elite brasileira pelo inglés em relagdo a outras linguas, uma vez que na cidade de Cérdoba
na Argentina, por exemplo, ha um alto niumero de escolas internacionais e bilingues que
ofertam o ensino em alemdo, italiano, grego e até latim (Giovine; Mataluna, 2022).

A busca pelo ensino em inglés em territério nacional acontece em duas subdimensdes:
L. no caso das grandes elites, o preparo de “cidadaos do mundo”; II. no caso da classe média, o
preparo para 0 mercado de trabalho brasileiro (Michetti, 2022). Partindo dessas constatacdes,
se torna visivel que o ensino bilingue como produto educacional acirra as fortes desigualdades
sociais no pais, em que a cultura e a internacionalizacdo remetente dos paises de primeiro
mundo sdo reservadas aqueles com maior poder aquisitivo. Uma forma de status, de fato, € o
bilinguismo valorizado socialmente.

Outro ponto importante a ser levantado sobre o0 modelo de educacdo bilingue com
linguas de prestigio é a falta de parametros nacionais os quais regulamentam uma unidade em
sua oferta. Michetti (2022) sinaliza a ocorréncia de multiplos movimentos na histéria do Brasil
de privilégio a lingua portuguesa em relagéo as demais centenas faladas em territorio nacional.
Ademais, com a ascensao do inglés como lingua importante para os interesses do capital, a
iniciativa particular enxerga unicamente a oferta “portugués + inglés” como sendo de
“qualidade”.

Para suprimento deste vazio na legislacdo, a proposta das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a oferta de Educacgéo Plurilingue feita pelo Conselho Nacional de Educagéo
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(CNE, 2020 apud Grigoletto, 2022)" constitui-se como um documento que propde o
movimento de unificar a educacéo bilingue brasileira, como se linguas de prestigio pudessem
ser alocadas em uma mesma categoria com a educacao indigena e as linguas de fronteira.

Ainda abordando o ensino bilingue com foco na lingua inglesa, Silva (2017) destaca
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) apds reformulada pela Lei
n°13.415/17 (Brasil, 2017 apud Silva, 2017)® tornou obrigatdrio o ensino de inglés a partir do
6° ano do Ensino Fundamental. Todavia, ndo ha objetivos explicitos para o ensino da lingua na
Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017 apud Grigoletto, 2022)°, o que contribui para
0 Seu ensino nas escolas publicas ser de pifia qualidade.

Mais adiante, os artigos de Cunha (2008), Lacerda (2011) e Silva (2017), dissertam
sobre outras dimensdes da educacgdo bilingue incidentes no pais. Cunha (2008) aborda a
educacdo indigena, marcada pela pluralidade de linguas, algumas &grafas. Para a autora, a
educacdo voltada para pessoas indigenas necessita integrar o resgate da cultura, da lingua
materna e trazer assimilacfes para o portugués. Entretanto, a autora remete as falacias da
“educagdo bilingue”, em que se prioriza a presen¢a da lingua materna somente até a
alfabetizacdo na segunda lingua. Para a autora, é necessario que haja o estimulo das duas, L1 e
L2 concomitantemente.

Segundo Cunha (2008), a educacéo indigena enfrenta desafios em relacdo ao material
didatico, pois em se tratando da rede publica brasileira ha um monopélio de grandes empresas,
as quais oferecem materiais contendo conteudos desvinculados da realidade indigena.
Ademais, hd a falta de acesso as tecnologias, o que dificulta a veiculacdo de conteddos
educacionais via video e dudio. Busca-se a formacao de pessoas indigenas para a atuacdo nessas
escolas, 0 que também se impde como um desafio na construcdo desta formacao académica,
permeada por especificidades. Apesar da nomenclatura, Cunha (2008) explicita que o Censo
da Educacdo Indigena de 2002 apontou que apenas 54% das escolas indigenas abordavam
aspectos dos povos originarios no curriculo desta época.

Destarte, Lacerda (2011) aborda o perfil dos Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais
Brasileira (Libras) (TILS) em sua préatica profissional nas instituicdes de Ensino Superior. As

entrevistas com TILS realizadas pela autora indicaram escassez de regulamentacdo para

"BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n°2 de 09 de julho de 2020. Camara de Educacéo Bésica. Conselho Nacional de
Educacéo.

8 BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/L13415.htm. Acesso em 31 jul.2017.

® BRASIL. (2017). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/ BNCC_20dez_site.pdf.
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exercer a profissao e de cursos especificos em instituicdes de Ensino Superior. Assim como na
educacdo indigena, a falta de formacdo adequada dos TILS impacta em sua pratica e na
qualidade da educacéo para pessoas surdas.

Essa € uma profissdo que ganhou relevancia social recentemente, destacando-se o0 ano
de 2005 pelo Decreto 5.626 (BRASIL, 2005 apud Lacerda, 2011)*°, que previa obrigatoriedade
da presenca dos TILS nas instituicdes de ensino basico e superior quando necessario.
Entretanto, as condi¢cOes de trabalho desses profissionais ndo sédo adequadas, uma vez que
trabalham por longos periodos sem pausas e ha a falta de substitutos. Aqui fica clara a falta de
compreensdo do Estado e da sociedade a respeito da Libras se constituir uma lingua com uma
cultura propria e suas demais singularidades em relacéo a lingua portuguesa. O movimento
tradutor entre uma lingua e outra é complexo e carece de adaptacdes, havendo por esta razéo a
prescricao de pausas entre 20 e 30 minutos nos codigos de ética de atuacdo dos TILS (Martins,
2009 apud Lacerda, 2011)**.

A precarizacao do trabalho dos TILS afeta diretamente a educacdo das pessoas surdas.
A qualidade da traducéo fica comprometida, seja pela exaustdo ou pela falta de conhecimento
dos TILS acerca da area de conhecimento em que estdo atuando. Outrossim, 0s estudantes
surdos em sua maioria estudam em instituicbes de Ensino Superior privadas, em razdo da
dificuldade de realizar os exames admissionais para as instituicdes publicas em lingua
portuguesa.

Publicado 11 anos ap6s o trabalho de Lacerda (2011), o artigo de Silva (2017) traz para
debate a educacdo nas escolas de fronteira. Seu foco é na area que faz divisa entre 0 Amapa e
a Guiana Francesa, onde sdo faladas as linguas portugués, francés, crioulo e patua. Pautado em
criticas a falta de politicas linguisticas explicitas e implicitas na fronteira luso-francéfona entre
Amapé e Guiana Francesa, 0 autor afirma que as fronteiras entre paises ndo sao apenas fisicas,
mas também linguisticas. Segundo ele, estar em um pais implicaria: “estar sobre um mesmo
territorio, falar uma mesma lingua e estar submetido a um mesmo governo” (Silva, 2017,
p.627).

Silva (2017) compreende a necessidade de que as politicas linguisticas sejam ampliadas

e para isso é necessario que 0s governantes assumam a lingua como algo vivo, com variantes,

10 BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de dezembro, 2005.

11 MARTINS, D. A. Trajetérias de formacio e condicdes de trabalho do intérprete de libras em instituicdes de
Educacdo Superior. 2009. 135f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Campinas, 2009.
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flexivel e em constante mudanca. O territorio em questdo ja foi de disputa entre os dois paises,
mas avancando no tempo houveram politicas de apaziguamento e alianga. O autor analisa a
pesquisa de Pereira (2009 apud Silva, 2017)*2, a qual pontuou que por mais que os moradores
da regido fronteirica apontem o francés como segunda lingua mais presente em seu cotidiano,
as escolas priorizam o ensino do inglés como lingua estrangeira. Além disso, o francés ¢ a
lingua que as pessoas participantes de sua pesquisa assinalaram como de preferéncia para
aprender (57%), em relagdo ao inglés (23%). Fator desconsiderado pelas politicas linguisticas
da regiéo.

Essa falta de oferta ao ensino de francés na regido fronteirica Brasil-Guiana-Francesa é
um reflexo de falhas na legislacdo educacional brasileira. E possivel observar avancos legais
em prol da solucgéo de situac6es como esta: I. A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
(Brasil 1988), a qual reconheceu a existéncia de multiplas linguas no Brasil Il. A promulgacéo
da LDB (Brasil, 1996) que anuiu a regulamentacdo de linguas estrangeiras ao curriculo; I11. A
promulgacéo da Lei n®11.161/05 (Brasil, 2005 apud Silva, 2017)*3, que previa a adequacio do
curriculo brasileiro para o ensino obrigatdrio de espanhol, significando uma aproximacéao do
Brasil entre os demais paises latinoamericanos. Em contrapartida, como supracitada, a Lei
n°13.415/17 (Brasil, 2017 apud Silva, 2017) representou um grande retrocesso, ao passo que
instituiu o ensino de inglés como Unica lingua estrangeira obrigatoria no curriculo da Educacéo
Basica publica brasileira.

Os artigos de Cunha (2008), Lacerda (2011) e Silva (2017) trazem para discussao um
outro viés de educacéo bilingue, o qual se desprende dos interesses do capital e esta relacionado
a vida cotidiana, a cultura, aos valores. Nesses casos, a lingua portuguesa se encontra como L2,
ao passo que se busca pela valorizacdo das linguas maternas e consolidagdo de espagos
pluriculturais. Esta monografia se compromete com esta segunda perspectiva da educacéao
bilingue, ao passo que reconhece a aprendizagem de linguas como fator de inclusdo e igualdade

de diferencas.

12 PEREIRA, T. (2009). Representacéo e aprendizagem de uma lingua estrangeira: status da lingua francesa em
contexto urbano e de fronteira. Synergies Brésil n° 7, p. 101-111.

13 BRASIL. (2005). Lei n.° 11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da Lingua Espanhola.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004- 2006/2005/Lei/L11161.htm.
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4 MATERIAIS E METODO

A presente monografia constituiu-se a partir de uma pesquisa bibliografica sobre o
conceito de educacdo bilingue na perspectiva de Cummins, visando obter possiveis
contribuicbes para o debate no Brasil. A escolha pelo método bibliogréfico se amparou na
afirmagdo de que: “A principal vantagem da pesquisa bibliografica ¢ o fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que

poderia pesquisar diretamente” (Gil, 2017, p.28).

O caminho metodol6gico da pesquisa seguiu as orientagdes de Salvador (1970). Para o
autor, a coleta de documentacéo ocorre em dois momentos: na coleta de fontes bibliograficas
e coleta de informacGes. Esta etapa foi realizada mediante uma pesquisa nas redes sobre os
livros publicados por Jim Cummins e quais deles estavam disponiveis para a compra no Brasil.
Por ser um autor ainda pouco influente em territério nacional, foi necessaria uma busca
detalhada por varios sites de venda on-line de livros, em que foram encontrados dois titulos
disponiveis para a compra: “Power, language and pedagogy: bilingual children in the
crossfire” (Cummins, 2000) e “Bilingualism in Education” (Cummins; Swain, 1986). O
primeiro deles estava disponivel em formato Kindle e consequentemente o acesso a ela seria
instantaneo. Por essa razdo, mediante a leitura de seu prefacio, ele inicialmente foi escolhido
como fonte bibliogréfica para a pesquisa e sua leitura foi iniciada. Apoés a leitura da metade do
livro, a ideia de que era necessario o conhecimento de obras anteriores para o seu entendimento

foi clarificada.

O livro fisico “Bilingualism in Education” (Cummins; Swain, 1986) foi comprado e
chegou as maos desta pesquisadora. Este, por sua vez, teve sua data de publicacdo 14 anos
anterior a “Power, language and pedagogy: bilingual children in the crossfire” (Cummins,
2000) e retne uma série de artigos publicados pelos autores sobre a educacdo bilingue em
cenario norte americano. Dado este ponto, foi realizada uma mudanca de percurso e a obra
escolhida para a analise passou a ser “Bilingualism in Education” (Cummins; Swain, 1986) e
sob tradug¢do livre da pesquisadora sera chamada de “Bilinguismo na Educa¢@o” ao longo desta
monografia, assim como os demais termos que seguem a partir deste ponto, uma vez que 0

livro em questéo foi publicado em lingua inglesa.

Definidas as fontes bibliograficas, ocorreu a investigacdo das solugdes. Nela, estd

inserida a leitura do material selecionado, que varia em trés categorias:.

Nesse contexto, foi escolhida a categoria de leitura informativa, a qual em consonancia
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com a obra de Salvador (1970) é utilizada quando se deseja encontrar respostas para problemas
especificos. Neste trabalho, a pergunta norteadora foi: Quais as contribuicdes da visdo de James
Cummins sobre o bilinguismo para a educacdo bilingue no Brasil? Nesse contexto, Salvador
(1970) sugere que a leitura informativa ocorra em cinco etapas de leitura, as quais serdo

descritas a seguir.

A primeira etapa consiste na leitura de reconhecimento do material bibliografico
(Salvador, 1970), em que foi lido o titulo, prefacio e sumario do livro, que era repartido em
seis secdes. Assim, foi constatado que o material correspondia com o que foi vislumbrado para

a anélise.

Ja na segunda etapa, a leitura exploratdria, a qual consiste em um rapido mapeamento
do material encontrado (Salvador, 1970), foi averiguado se o material condizia de fato com o
tema de pesquisa. Esta etapa de leitura também foi referente ao momento de pré-analise
proposto por Bardin (1977). Dado este ponto, foi feita a leitura da introducdo e uma rapida
busca pelo radical “bilingu*” para averiguar sua ocorréncia ao longo do material. Este radical
foi escolhido como unidade de registro, que assim como elucidado por Bardin (1977 apud
Marigo, 2015)* consiste na codificacio da unidade de significac&o.

A terceira etapa é a leitura seletiva. A partir dela, sdo aplicados os critérios para a
selecdo do material (Salvador, 1970). No caso da presente monografia, 0s critérios para selecao
das unidades de registro eram que elas fossem palavras contendo o radical “bilingu*” que
estivessem em alguma das seis sec¢des do livro, alocadas em paragrafos, sendo excluidas tabelas

e titulos.

Mais adiante, a quarta etapa realizada foi a leitura reflexiva. Esta etapa é referente a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados (Bardin, 1977) e ao longo dela foi feita a
leitura do livro por completo e foram construidas fichas de leitura inspiradas no modelo
proposto por Salvador (1970) para cada sec¢do. Além disso, foram grifadas todas as unidades
de registro e construidos os seus temas, 0s quais consistem na interpretacdo das unidades de
contexto, definidas por Bardin (1977 apud Marigo, 2015) como o contexto sintatico em que a
unidade de registro se encontra. Os temas foram enumerados ordenadamente e contendo a
frequéncia de ocorréncias do radical em cada unidade de contexto (paragrafo). Nesta etapa foi
incluida a categorizacdo dos temas em sete categorias: |. Pesquisa cientifica em bilinguismo

(caracteristicas e visdes tedricas); Il. Beneficios do bilinguismo para a cognicéo; IlI.

4 BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edigdes 70, 1977.
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Bilinguismo e desempenho académico; IV. Dualidades atribuidas ao bilinguismo V.
Proficiéncia linguistica (Testagem e analise) VI. Avaliacédo de bilingues em testes padronizados
VII. Caracteristicas de programas bilingues. Tais categorias estdo disponibilizadas no
apéndice.

Mais além, as categorias deram origem as subcategorias, as quais relinem os temas das

secdes que haviam sido dispostos em cada uma das anteriores:

- Categoria I: 1. Diretrizes para a pesquisa cientifica em bilinguismo; 2. Falhas na
pesquisa cientifica e na pratica em bilinguismo; 3. Conceitos tedricos; 4. Teoria em
pratica.

- Categoria II: 1. Comparagdes com monolingues; 2. Estimulo do desenvolvimento
cognitivo; 3. Autonomia cognitiva; 4. Habilidades de linguagem.

- Categoria Ill: 1. Habilidades linguisticas; 2. Fator etério; 3. Dificuldades académicas;
4. Visao social e académica.

- Categoria I1V: 1. Bilinguismo positivo e negativo; 2. Dualidades tedrico-praticas sobre
o bilinguismo; 3. Cenério politico.

- Categoria V: 1. Sujeitos de testagem; 2. Elementos dos testes de proficiéncia
linguistica; 3. Performance em testes; 4. Teoria da proficiéncia linguistica.

- Categoria VI: 1. Critérios de comparacdo; 2. Resultados de testes em comparacdo com
monolingues; 3. Testagem e interpretacdo equivocada; 4. Elementos importantes a
testagem.

- Categoria VII: 1. Programas de Imersdo em Francés; 2. Programas para minorias; 3.

Aspectos da qualidade dos programas.

Esses temas foram base para a realizacdo da etapa cinco, que remete a construcdo de
uma sintese integradora (Salvador, 1970; Lima; Mioto, 2007), a qual une as informacgoes
encontradas, as reflexdes realizadas a partir delas e possibilita o enxergar limpido dos
resultados encontrados para o alcance do objetivo geral. Concomitantemente, esta etapa é
correspondente a0 momento de inferéncia e interpretacdo (Bardin, 1977) da andlise de

conteudo sobre esses resultados.
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5 RESULTADOS

Este eixo é destinado a apresentacao e interpretacdo dos resultados obtidos por meio da
analise do livro “Bilinguismo na Educacdo” (Cummins; Swain, 1986). Em um primeiro
momento, ha a apresentacdo das se¢Oes para contextualizar a obra. Mais adiante, é abordada a
categorizagdo das unidades de registro “bilingu*” identificadas e seus temas, seguida da
inferéncia realizada entre a criacdo das categorias e subcategorias e o estabelecimento de

relagdo com os demais eixos do trabalho.

5.1 APRESENTACAO DAS SECOES

Ao longo da leitura do livro, foram escritas fichas de leitura que amparam a
apresentacdo de suas se¢des, as quais serdo abordadas nos proximos paragrafos. A primeira
secdo do livro, “Metalinguistica e desenvolvimento cognitivo”, ¢ composta pelo capitulo um e
dois e expde a relacdo entre o bilinguismo e o desenvolvimento das fungbes cognitivas de
linguagem. Esse impulsionamento cognitivo contribui para a melhoria no desempenho
académico, uma vez que favorece o aperfeicoamento da metalinguagem, da compreenséo de
ambiguidades e também o sucesso em testes padronizados. Nesta secdo, Cummins e Swain
(1986) trazem multiplas pesquisas relacionadas ao tema do bilinguismo e desenvolvimento
cognitivo e criticam sua falta de rigorosidade cientifica. Os autores defendem o
aperfeicoamento dos percursos metodolégicos das pesquisas, essas deficiéncias causam
consequéncias na vida de milhares de criancas. A partir da analise de experiéncias cientificas
com bilingues e monolingues, o autor atesta que os bilingues possuem maior desenvolvimento
dos mecanismos linguisticos, incluindo os metalinguisticos, que englobam a compreensao
entre a diferenca do sentido da palavra e seu significado em forma fisica. Os autores baseiam
suas afirmacdes nas hipoteses de Vygotsky (1962 apud Cummins; Swain, 1986)%°, segundo as

quais os bilingues podem desenvolver a habilidade de analisar o sistema linguistico.

A segunda secdo, “Bilinguismo e o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica”,
é composta pelos capitulos trés, quatro e cinco e é dedicada a uma revisdao de programas de
Imersdo em Francés (FSL) precoce ou tardia, realizados no Canada e seus beneficios para a

aprendizagem privilegiados socialmente. Além disso, o ultimo capitulo explica a hipotese da

15 vygotsky, L. S. Thought and language. Massachusetts: MIT Press, 1962.
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interdependéncia linguistica. Os programas de FLS apresentam uma preocupag¢ao comum dos
pais e professores na manutencdo do inglés (L1) tanto na comunicacgéo do cotidiano quanto nas
habilidades académicas. Dado o favorecimento do contexto, é possivel explicitar a hipotese da
interdependéncia linguistica na prética, pois os estudantes dos FSL tém um desempenho
superior aos de programas monolingues em conhecimentos de L1 e L2. Isso ocorre devido ao
fato de que uma vez aprendidos 0s conceitos académicos, as criangas sdo capazes de utiliza-

los em ambas as linguas.

Para Cummins e Swain, o bilinguismo pode ser ilustrado em um iceberg de ponta dupla.
Na superficie, que equivale a interagdes que ndo exigem alta demanda cognitiva, L1 e L2
aparecem separadas, uma em cada ponta, com suas especificidades. No corpo submerso, para
realizar interacdes de alta demanda cognitiva, ambas as linguas estéo interligadas e fazem parte

de um sistema comum. Esta ideia esta ilustrada na figura 1 abaixo:

Figura 1:

Surface features

of L2

Surface features
of L1

Teoria do Iceberg. Fonte: Cummins; Swain, 1986, p.83

Ademais, segundo Cummins e Swain (1986), diferentes estudos no Canada e Estados
Unidos da América (EUA) mostram que a imers&o total supera a parcial em resultados de testes
de fluéncia na L2. Criancas em imersdo precoce podem demorar anos a mais para atingir a
proficiéncia na L2, o que pGe em debate expectativas irreais dos pais e sistemas de ensino.
Pensando no tempo necessario para atingir a proficiéncia na L2 de em média sete anos
(Cummins; Swain, 1986), é importante o debate sobre a existéncia de um duplo padrdo
linguistico. Nele, criancas de L1 privilegiadas sdo elogiadas por aprenderem uma L2, mesmo

com limitagdes, enquanto se espera que criangas com a L1 minoritaria aprendam a falar



32

exatamente como 0s nativos da L2 em menos de dois anos. Este duplo padrdo expressa um

preconceito implicito a determinadas linguas e seus falantes.

Destarte, 0s autores mostram ser importante que em um primeiro momento 0s conceitos
académicos sejam ministrados em apenas uma lingua para evitar confusdes, ndo importando
ser em L1 ou L2 em contextos privilegiados. Em contextos de minorias, é preferivel que os
contetidos sejam ministrados na L1 de maneira que a escola crie um compromisso com a
valorizacdo da cultura e da autoestima das criancas. Logo, 0s programas bilingues devem ser
aditivos, isto é, L1 e L2 devem ser incentivadas para que o individuo possa desenvolver a

proficiéncia bilingue e o éxito académico.

A terceira secdo, “Planejamento de programas para o bilinguismo”, ¢ formada pelo
capitulo seis e detalha trés principios centrais a serem levados em conta pelas escolas e
professores nos programas bilingues. S&o eles: I. Primeiras coisas primeiro; Il. Bilinguismo

por meio do monolinguismo; I11. Bilinguismo como um bénus.

O conceito das “Primeiras coisas primeiro” transmite que o desenvolvimento da L1 ¢é
t40 ou até mais importante do que o da L2. E por meio dela que se valoriza as raizes culturais
dos estudantes e também que se consegue comunicar com eles. Ela deve ser valorizada na
escola, tendo garantido o seu desenvolvimento e sua manutencao. A prioridade deve ser prover
as condi¢cbes socioemocionais linguisticas para a crianca em L1, para depois avancar na

aprendizagem em L2.

No “Monolinguismo por meio do bilinguismo”, Cummins e Swain (1986) mostram
preferéncia pela abordagem “separada”, em que a lingua de instru¢do ¢ apenas uma em cada
disciplina, do que pela “mista”, em que ambas (L1 e L2) sdo trabalhadas simultaneamente na

sala de aula, pois:

- As criancas tendem a ignorar a lingua que ndo entendem;

- Planejar e explicar a aula em apenas uma lingua favorece que o professor seja bem
sucedido em passar o contetdo para os estudantes de forma que eles o compreendam;

- Ensinar em duas linguas simultaneamente é exaustivo para o professor e isso diminui o
seu desempenho;

- Em abordagens “mistas”, o professor acaba, inconscientemente, falando muito mais em
uma lingua do que em outra. J4 a abordagem “separada” assegura que a lingua
minoritéria tenha espaco dentro da sala de aula.

O “Bilinguismo como um bdnus” consiste na visdo de que o bilinguismo possui

vantagens sociais e econdémicas para uma nacdo e também pessoais para os bilingues. Os
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bilingues podem ter insights sobre diferentes formas culturais de organizar o conhecimento,
assim como compreender a importancia da diversidade cultural.

A quarta secdo, “O constructo da proficiéncia bilingue”, ¢ composta pelos capitulos
sete e oito e aborda os resultados de uma grande pesquisa sobre proficiéncia de criangas
estudantes nos FSL do Canada e um esquema tedrico de proficiéncia linguistica elaborado por
Cummins e Swain (1986), o qual relaciona o bilinguismo a situacfes de contexto reduzido e
ampliado e de alta e baixa demanda cognitiva.

Na pesquisa sobre a testagem em FSLs analisada por Swain (1985 apud Cummins;
Swain, 1986)*¢, as habilidades sociolinguisticas foram medidas pela reproducéo de slides com
som de descricdo, 0s quais representavam situacGes da vida as quais as criangas deveriam
apresentar solucfes. Os alunos deveriam saber quando usar a linguagem formal e quando usar
a informal. Como conclusdes, 0s autores apontam que a aprendizagem da lingua vai acontecer
por meio de inputs e outputs. Os inputs devem ser compreensiveis pelo aprendiz, contendo
elementos novos, mas também elementos previamente conhecidos por ele. A partir do
momento que a mensagem ¢ entendida, o aprendiz tem tempo “livre” para prestar atengao na
forma do input e adquirir conhecimentos de gramatica. Desta maneira, a aquisi¢do da segunda
lingua se inicia por meio de negociacGes de sentido em momentos de interacdo social. Logo,
explica-se o porqué de os estudantes de imersdo ndo conseguirem atingir os mesmos niveis de
proficiéncia do que os nativos de uma lingua: eles tém um espaco limitado para a negociacdo
de significados na sala de aula, consequentemente irdo adquirir um vocabulario igualmente
limitado.

Além da limitacdo de experiéncias com inputs, 0os programas normalmente oferecem
poucas oportunidades de seus estudantes exercerem 0s outputs que sdo essenciais para atingir
a proficiéncia. Consequentemente, os alunos de imersdo tém performance equivalente aos
nativos em tarefas de compreensdo da lingua em testes de multipla escolha, mas um
desempenho inferior em tarefas de expressdo oral e escrita.

A partir do inicio do capitulo oito, os autores explicitam suas compreensdes sobre 0
esquema tedrico de proficiéncia linguistica de sua autoria. Ele ndo é dicotdmico, mas sim uma
continua. E dividido em extremos: nos extremos da linha horizontal estdo as situacdes de
contexto ampliado e reduzido; nos extremos das linhas vertical estéo as situagdes que exigem

alta e baixa demanda cognitiva. Segue a ilustracdo do esquema na figura 2 a seguir:

16 SWAIN, M. Communicative competence: some roles of comprehensible input and comprehensible output in
its development. In GASS, S. Input in Second Language Acquisition (Issues in Second Language Research). Nova
lorque: Newbury House Publishers, 1985. p.235-253.
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Figura 2:
Cognitively
undemanding
A C
ontext- Context-
:mbedded reduced
B D
Cognitively
demanding

Esquema tedrico de proficiéncia linguistica. Fonte; Cummins; Swain, 1986, p.153

Segundo Cummins e Swain (1986), as situaces de contexto ampliado dizem respeito
a comunicagdes que acontecem permeadas de relagfes interpessoais e também de realidades
compartilhadas, o que facilita o entendimento do individuo. Ja as com contexto reduzido sdo
aquelas que ndo tém essa realidade compartilhada e o individuo deve acessar suas habilidades
linguisticas para compreendé-las e se fazer compreendido. As atividades de pouca demanda
cognitiva sdo aquelas em que o individuo ja domina com naturalidade por sua experiéncia
pessoal. Ja as de muita demanda sdo realizadas por ele com maior esforgo. Assim, o individuo
acessa elementos comuns entre L1 e L2 para realizar tarefas de alta e baixa demanda cognitiva.

Os autores explicam que o esquema pode ser aplicado para:

- Compreender a diferenca entre as Habilidades basicas interpessoais de comunicacdo
(BICs) e a Proficiéncia linguistica cognitivo académica (CALP) e que ter uma delas
desenvolvida néo significa ser proficiente em uma lingua;

- Utilizar o esquema para medir a proficiéncia em diferentes contextos, desde que leve
suas especificidades e de seus sujeitos em conta;

- Utilizar elementos de contextos ampliados no inicio da alfabetizacdo ou aquisicdo da
L2, favorecendo o entendimento de elementos de contextos reduzidos.

A quinta secdo, “O acesso a proficiéncia linguistica”, ¢ composta pelos capitulos nove

e 10. O capitulo nove aborda a abordagem comunicativa em testes de proficiéncia linguistica,
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mais especificamente faz um relato do teste A vous la Parole, desenvolvido por Swain (1984
apud Cummins; Swain, 1986)" para adolescentes canadenses. Esse método de testagem tem
quatro principios: I. Inicio por um ponto de partida; Il. Concentracdo no conteddo; Ill. Viés
para o melhor; VI. Trabalho para washback, os quais foram levados em conta na construgdo do
teste:
I. O material foi baseado em producdes cientificas anteriores sobre testes comunicativos
de habilidades linguisticas.

Il. O teste foi baseado nos interesses dos estudantes, trazendo novos contetidos que se
relacionam com os prévios. Outrossim, ele fomentou a interacdo em suas tarefas, como
por exemplo ao pedir que os estudantes respondessem a uma carta.

I1l.  Foi deixado claro aos estudantes o que se esperava deles e estes tiveram grandes
espacos de tempo e acesso a dicionarios para realizar as tarefas.
IV.  Foi criado um guia para os professores aplicarem o teste, de maneira que ele fosse de

fato comunicativo.

O teste A Vous la Parole foi desenvolvido para comportar a testagem em grande escala
ou individual das habilidades comunicativas em uma lingua. Seus resultados mostraram que

aprendizes mais velhos de L2 ndo estdo em desvantagem em relagdo aos mais novos.

O capitulo 10 desta mesma secdo explicita os prejuizos nas vidas de criancas bilingues
das minorias ao serem vitimas de testagens inadequadas. Cummins e Swain (1986) ressaltam
que os testes de proficiéncia em inglés na América do Norte sdo pensados para pessoas
anglofonas nativas. Outrossim, testes psicoldgicos inadequados contribuem para que criancas
das minorias sejam diagnosticadas como neurodivergentes e também para reforcar visdes
preconceituosas sobre bilinguismo e sobre a L1 das minorias. Por esta razdo, ndo deveriam ser

aplicados em criancas estrangeiras.

Neste capitulo é encontrado que, ao serem aplicados testes inadequados em criangas de
minorias linguisticas, normalmente se chega a dois resultados: a conclusao de que ha um baixo
potencial de aprendizagem ou a atribuigcdo de deficiéncias académicas. Em contrapartida, a
andlise de Cummins (1981) mostrou que leva ao menos cinco anos para gque a crianga adeque

suas habilidades com as competéncias académicas na L2. Por isso, garantir 0 acesso a L1 em

17 SWAIN, M. New Directions in Language Testing. In: SAVIGNON, S.; BERNS, M. Initiatives in
Communicative Language Teaching: A Book of Readings. Ox0nia: Pergamon Press, 1984. p.185-199.
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atividades cognitivas e académicas é extremamente importante para criangas que estdo ha
pouco tempo em um novo pais. Sendo assim, fica claro que interpretar testes implica requer do

psiclogo um conhecimento sobre o bilinguismo e aquisicdo das duas linguas em criancas.

A sexta e ultima se¢do, “Uma sintese”, contém o capitulo 11 e retoma os conceitos
apresentados pelos autores ao longo do livro. Sobretudo, é destacada a importancia dos
programas bilingues aditivos para as minorias e a abordagem comunicativa para o ensino e
testagem neles. Concomitantemente, esta a hipdtese da interdependéncia linguistica que define

como imprescindivel o desenvolvimento de L1 para que haja avango em L2.

Ao longo da leitura das seis se¢des, houve uma busca pelo radical “bilingu*”, escolhido
como unidade de registro para esta analise. Desta maneira, segue abaixo em uma relacdo das

ocorréncias do radical em cada se¢do em forma de gréfico:

Grafico 1: Nimero de ocorréncias do radical “bilingu*” em cada se¢do do livro

200
150
100

50

MNumero de ocorréncias

Segao 1: Segdo 2: Segao 3: Secao 4. Segao 5: Segao 6
Metalinguistica e Educagao bilingue Planejamento de O constructo da O acesso a proficiéncia Uma sintese
desenvolvimento programas para proficiéncia bilingue linguistica

cognitivo bilinguisma

Fonte: a autora

Nota-se que a maior ocorréncia do radical estd concentrada nas trés primeiras secoes.
Foram escritos temas para cada unidade de registro a partir da interpretacdo das unidades de
contexto. Os temas foram alocados em sete categorias iguais para as seis se¢des, as quais
posteriormente deram origem a subcategorias. No proximo eixo, sao analisados o0s quadros das

subcategorias.
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A partir das sete categorias - |. Pesquisa cientifica em bilinguismo (caracteristicas e

visOes teoricas); 11. Beneficios do bilinguismo para a cognicao; I11. Bilinguismo e desempenho

académico; IV. Dualidades atribuidas ao bilinguismo V. Proficiéncia linguistica (Testagem e

analise) VI. Avaliacdo de bilingues em testes padronizados VII. Caracteristicas de programas

bilingues - foram criadas subcategorias, as quais serviram para uma compreensdo aprofundada

das anteriores.

A categoria I, “Pesquisa cientifica em bilinguismo”, deu origem a quatro subcategorias:

1.1 Diretrizes para a pesquisa cientifica em bilinguismo; 2.1 Falhas na pesquisa cientifica e na

pratica em bilinguismo; 3.1 Conceitos tedricos e 4.1 Teoria em pratica. as quais estao ilustradas

no quadro abaixo:

Quadro 1: Categoria | - Pesquisa cientifica em bilinguismo (caracteristicas e visdes

tedricas)
Diretrizes para a | Falhas na pesquisa | Conceitos tedricos Teoria em pratica
pesquisa cientifica | cientifica e na pratica em

em bilinguismo

bilinguismo

43.1- O contexto
socioecondmico das
linguas  deve  ser
levado em conta ao
aplicar a hipotese do

4.1- Néo ha padronizagdo da
metodologia e das variaveis
dependentes nas pesquisas
sobre bilinguismo, gerando
resultados incompativeis. p.4

12.1- Algumas
pesquisas relacionam o
bilinguismo com o fator
idade como  algo
determinante. p.7

39.2 - A interdependéncia
linguistica deve ser levada
em conta tanto em contextos
de L1 privilegiada, quanto
em que ela é lingua
minoritaria. p.87

40.2- Ambas L1 e L2 devem
ser incentivadas para um
desenvolvimento adequado
daL2.p.94

limiar  (thereshold).
p.18-19

48.1- (2x) As
pesquisas sobre
bilinguismo
necessitam de
embasamento e
comprovacédo

cientifica. p.21

51- (11x) N&o ha um
consenso académico sobre a
definicdo de bilinguismo. p.4

25.2- (2x) Na viséo do
senso  comum, a
aprendizagem da L2
ndo tem relagdo com a
L1, defendendo a teoria
SUP. p.81

1.3- (3x) Séo ressaltados trés
principios norteadores para o
planejamento de programas
bilingues: “primeiras coisas
primeiro”, “bilinguismo por
meio do monolinguismo” e
“bilinguismo  como um
bonus”. p.97

26.3- (5x) Conclusdo
de que o0s trés
principios norteadores
do bilinguismo séo
imprescindiveis.
p.110

11.1- (3x) N&do ha uma
padronizacdo sobre o que é
ser bilingue. p.7

26.2- O modelo CUP

afirma a
interdependéncia entre
L1 e L2 em seu

desenvolvimento. p.82

6.3- (2x) H& exemplos de
pesquisas que abordam
experiéncias de bilinguismo
precoce. p.100
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6.4- O esquema
tedrico para
proficiéncia

linguistica e éxito
académico deve ser
aplicavel em

diferentes contextos.
p.151

46.1- (2x) Falta de
continuidade e padronizacdo
metodolégica  afeta  os
resultados das pesquisas
sobre bilinguismo. p.21

27.2 (3x) No modelo
CUP, a proficiéncia em
L1 e L2 € vista como
um iceberg de ponta
dupla, em que funcgdes
pouco exigentes da
lingua aparecem
separadas, mas a parte
maior que esta
submersa, das funcgdes
mais exigentes, esta
unida. p.82

11.3- (6x) Os autores
acreditam que ha
denominadores norteadores
comuns para 0s programas
bilingues.

47.1- Pesquisas sobre
bilinguismo carecem
continuidade para a
verificacdo de resultados.

p.21

28.2- (4x) Estudos de
Cummins comprovam a
eficiéncia do modelo
CUP de bilinguismo.
p.82

26.2- (5x) Concluséo de que
os trés principios norteadores

do bilinguismo séo
imprescindiveis para
elaborar programas

bilingues. p.110

64.1- S80 necessarios estudos
mais bem contextualizados
para clarificar a concluséo da
superioridade metalinguistica
dos bilingues. p.31

2.3- ) principio
“primeiras coisas
primeiro” implica no
desenvolvimento da L1
ser uma prioridade.

4- Cummins, Harley e Swain
(in process) encontraram
elementos que perpassam as
linguas em sua pesquisa com
estudantes portugueses em

p.97 Toronto. p.210
5.3- (3x) O bilinguismo “facil | 3.3- O segundo
e rapido” ¢ um mito criado | principio “bilinguismo
por angléfonos presente em | por meio do

muitas
educacionais. p.99

politicas

monolinguismo”  diz
respeito as duas linguas
serem exploradas
integralmente. p.97

4.3- (4x) O terceiro
principio “bilinguismo

como um  bdnus”
defende que 0S
professores devem

entender as vantagens
do bilinguismo. p.97

25.3- (5x) @]
bilinguismo consiste na
adicdodalL2emL1, em
que elas se
complementam. p.110

7.4- (2x) O esquema
teérico de Cummins e
Swain considera a
interdependéncia
linguistica. p.155

8.4- (2x) O esquema
teérico de Cummins e
Swain ressalta a
interdependéncia de L1




39

e L2, em tarefas de
contexto reduzido e
ampliado. p.155

Pensando na subcategoria 1.1, “Diretrizes para a pesquisa cientifica em bilinguismo”, tem-
se a conclusao de que Cummins e Swain (1986) atentam os pesquisadores sobre a necessidade
de rigorosidade cientifica na pesquisa sobre bilinguismo. Isso significa que ela deve ser pautada
em experiéncias bem sucedidas e os procedimentos metodoldgicos devem ter principios
norteadores fixos, a fim de construir uma base tedrica que seja aplicavel ao planejamento de
programas bilingues em mdaltiplos contextos.

Os temas da subcategoria 2.1, “falhas na pesquisa cientifica ¢ na pratica em
bilinguismo” ressaltam a falta de padronizagdo metodoldgica nas pesquisas sobre bilinguismo,
assim como na sessdo anterior. Esse fator € unido a falta de continuidade e de consenso sobre
0 que é ser bilingue. Além disso, os autores comentam a presenca de visdes do senso comum
em ambientes académicos, de que o bilinguismo é algo facil e rapido de ser adquirido.

Falando sobre os “conceitos tedricos” levantados na subcategoria 3.1, diversos
conceitos sobre o bilinguismo sdo abordados: 1. Relacéo etaria com a aprendizagem da L2; I1.
Proficiéncia subjacente separada (SUP) e comum (CUP); Ill. Principios norteadores para o
planejamento de programas bilingues; V. Interdependéncia linguistica.

I. A idade pode ser vista como um fator determinante para atingir a proficiéncia em L2
por alguns pesquisadores;

Il.  Ha trés principios norteadores para planejar programas bilingues: “primeiras coisas
primeiro”, em que se deve priorizar a L1 para depois avangar na L2; “bilinguismo por
meio do monolinguismo”, o qual ressalta que conhecimentos da L2 derivam de uma
fonte comum com L1 e “bilinguismo como um boénus”, que aborda a importancia do
bilinguismo para os individuos e para a sociedade.

1. O senso comum cré na SUP, que entende que L1 e L2 ndo possuem nenhuma relacéo.

Cummins e Swain (1986) defendem a CUP, em que L1 e L2 sdo interdependentes.

IV. A proficiéncia em L2 ¢ indissociavelmente relacionada ao desenvolvimento e
manutengéo da L1.

Por fim, a subcategoria 4.1, “Teoria em pratica”, retoma conceitos apresentados na
subcategoria anterior, reafirmando a importancia da consideracdo de conceitos tedricos
cientificamente comprovados na pratica dos programas bilingues. Também é descrita a

hipbtese da interdependéncia linguistica desvelada no contexto pratico, que revela elementos
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linguisticos comuns entre L1 e L2, como na experiéncia com criangas portuguesas vivendo no

Canada (in press in Cumins; Harley; Swain, 1986).

Isto posto, a categoria I, “Pesquisa cientifica em bilinguismo (caracteristicas e visdes

teodricas)”, abrange a realidade dos trabalhos cientificos sobre educagdo bilingue, que ainda

revela falta de rigorosidade cientifica. Os autores buscam oferecer conceitos para a

continuidade da producdo académica de qualidade, a qual tem como objetivo o amparo na

criagdo e manutencdo de programas bilingues eficazes para todas as criangas, sejam quais

forem seus perfis.

A categoria II, “Beneficios do bilinguismo para a cogni¢ao”, deu origem a quatro

subcategorias: 1.2 Compara¢bes com monolingues; 2.2 Estimulo do desenvolvimento

cognitivo; 3.2 Autonomia cognitiva; 4.2 Habilidades de linguagem. Assim, 0s temas das seis

secdes na antiga categoria foram redistribuidos da seguinte forma:

Quadro 2: Categoria Il - Beneficios do bilinguismo para a cognicao

ComparagBes com | Estimulo do | Autonomia cognitiva Habilidades de linguagem
monolingues desenvolvimento cognitivo
2.1- Criancas | 6.1- (4x) H& pesquisas que | 7.1- (4x) Vygotsky (1962) e | 24.1- (2x) Bilingues podem

bilingues veem o | apontam o bilinguismo | Luria (1961) afirmam que o | ter um aprimoramento da
mundo de maneira | como suscetivel a inferir | ser bilingue promove a | fun¢do semantica. p.12
diferente das | resultados  positivos & | aquisigdo do controle sobre

monolingues. p.3 cognicéo. p.5 0 processo de cognigdo. p.5

21.1- (3x) Os | 9.1- (6x) O bilinguismo | 8.1- (4x) Aprender uma | 5.4- Donaldson reinterpreta
bilingues tendem a | confere flexibilidade | nova lingua é comprometer- | a teoria de Piaget para
desenvolver melhor | cognitiva. p.6 se com uma nova cultura. | programas bilingues, em

a metalinguistica do
que  monolingues.
p.12

p.5

que pensamento é distinto
de expressar-se por meio da
lingua. p.148

29.1- (3x) Bilingues | 10.1- O capitulo 1 aborda a | 22.1- (2x) Diversas | 20.1- (2x) O bilinguismo
reconhecem relacdo entre bilinguismo e | experiéncias cientificas | pode promover a melhora
ambiguidade  com | cognicéo. p.7 comprovam a hipotese de | das habilidades em L1. p.11
maior facilidade do gue bilingues tém a

gue  monolingues. capacidade de analisar a

p.14 lingua ampliada. p.12

31.1-  (2x) Ha| 25.1- (3x) O bilinguismo | 23.1- (6x) Bilingues tém | 1.6- (4x) A metalinguistica
estudos que apontam | pode influenciar no | estratégias de andlise da [ e as funcbes cognitivas
que bilingues | desenvolvimento da | lingua. p.12 podem emergir de uma
interpretam flexibilidade cognitiva. proficiéncia subjacente
expressdes  faciais | p.13 comumentreL1leL2.p.207
melhor do  que

monolingues. p.14

36.1- (2x) Pesquisas
comprovam gue, em

34.1- O bilinguismo esta
associado a altos niveis de

27.1- Vygotsky  (1962)
afirma que o bilinguismo
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determinados
contextos, bilingues
tinham facilidade em
pensar solugdes para
problemas do que
monolingues. p.16

desenvolvimento
cognitivo. p.15

auxilia na visdo das linguas
como um sistema particular
em meio a outros. p.13

45.1- (2x) Falar dois
idiomas pode auxiliar na
separagdo mental entre som
e significado. p.20

28.1- (4x) Os bilingues
mostram maior consciéncia
de seus erros em sua fala.
p.14

23.3- O bilinguismo tem
beneficios sociais e
pessoais, para 0
desenvolvimento da
crianca. p.109

30.1- Bilingues podem ter
maior  capacidade  de
autocorrecgéo. p.14

24.3- (2x) Formas aditivas
de bilinguismo beneficiam
o funcionamento cognitivo.
p.110

37.1- Um estudo no México
comprovou vantagens dos
bilingues em pensamento
divergente. p.16

8.5- (2x) A alegacdo de que
falar duas linguas no
cotidiano é prejudicial para
0 desenvolvimento
cognitivo nédo tem
fundamento cientifico.
p.192

63.1- Experimentos de
Worrall (1972) e Ben-Zeev
(1977-1978) comprovaram
a hipotese de Vygotsky de
que  bilingues  podem
desenvolver consciéncia das
operaces linguisticas. p.31

12.2- (5x) Criangas de
imersdo precoce em francés
no Canada realizavam mais
frequentemente uma
autodefinicdo como
bilingues do que as em
programas  monolingues.
p.52-53

A subcategoria 1.2, “Comparacdes com monolingues”, traz exemplos de beneficios que

0 bilinguismo pode oferecer em comparacao aos programas monolingues. Eles envolvem o fato

de os bilingues enxergarem o mundo de maneira diferente dos monolingues, podendo

desenvolver habilidades cognitivas ligadas as diferentes dimensfes da lingua em um nivel

aprimorado, como a metalinguistica, a interpretacdo de expressdes faciais, compreensdo de

ambiguidades e ate a facilidade em solucéo de problemas.

A subcategoria 2.2, “Estimulo do desenvolvimento cognitivo”, traz a ideia de que, em

sua forma aditiva, o bilinguismo proporciona alteragbes positivas no desenvolvimento

cognitivo, como a flexibilidade e separacdo entre som e significado. Junto a esses beneficios,

h& melhorias sociais pelo fato de haver cidaddos mais bem capacitados cognitivamente para

exercer sua a¢ao sobre o0 mundo e também a promocdo da autoestima, resultado da sensacao
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de autonomia na aprendizagem, tido pelos estudantes. E importante lembrar que estudos que
relacionam o bilinguismo como algo prejudicial ndo apresentam rigorosidade cientifica,
caindo, como ja elucidado, em ideias de senso comum e falsos resultados de testes inadequados.

Mais adiante, a subcategoria 3.2, “Autonomia cognitiva”, baseia-se na hipotese
levantada nas teorias de Vygotsky (1962) e Luria (1961) sobre o bilinguismo atribuir ao sujeito
a capacidade de analise da lingua em operacdes linguisticas. Assim, os bilingues veem as
linguas como sistemas dentre muitos outros e relacionam os seus elementos. Isso implica na
compreensdo de que as L2 carregam culturas diferentes da do individuo, o qual deve ter um
comprometimento pessoal com elas. Outrossim, pessoas proficientes em L1 e L2 tém uma
maior autonomia linguistica, destacando sua capacidade de autocorrecdo, de pensamento
divergente e também de autodefinir-se bilingues.

Em tultima andlise, a categoria 4.2, “Habilidades de linguagem”, sustenta a afirmacao
de que o bilinguismo pode trazer a ampliacdo das habilidades linguisticas, englobando L1 e
L2. Assim, fica elucidada a hipotese de que as linguas possuem uma proficiéncia subjacente
comum e ao aprimorar uma delas, ambas serdo beneficiadas. Os bilingues demonstram uma
maior habilidade semantica, isto é, assimilam o significado das palavras além de sua forma
fisica. Ndo obstante, uma crianca que compreende falas em L2 ndo necessariamente €
proficiente nela, pois pensamento distingue-se da expressdao por meio de uma lingua
(Donaldson, 1978 apud Cummins; Swain, 1986)*8. Logo, afirmar que esta crianca é bilingue
pode trazer problemas académicos futuros pelo “pular de etapas”, resultando em lacunas na
aprendizagem.

Em suma, a categoria II, “Beneficios do bilinguismo para a cognicdo,” traz a
comprovacao de que a educacao bilingue é benéfica para as fungdes cognitivas e seu processo
de desenvolvimento. Pessoas bilingues apresentam maiores habilidades linguisticas, que
refletem em suas potencialidades de acdo sobre o mundo, como a resolucao de problemas. Nao
obstante, é importante relembrar que a definicdo de bilinguismo dada pelos autores como
positiva é a aditiva, em que ambas as linguas tém prioridade de ampliacéo.

Em continuagdo, a categoria IIl, “Bilinguismo e desempenho académico”, foi
decomposta em quatro subcategorias: 1.3 Habilidades linguisticas; 2.3 Fator etario; 3.3

Dificuldades académicas e 4.3 Visdo social e académica.

18 Donaldson, M. Children's minds. Collins, 1978.
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Habilidades linguisticas

Fator etario

Dificuldades
académicas

Viséo social e académica

441- (6x) Diversas
pesquisas afirmam que
bilingues possuem
melhor desempenho
semantico. p.20

11.2- (2x) Nédo ha
vantagens  discrepantes
entre a imersao precoce e
tardia na L2. p.49

33.2- Alunos com baixo
desempenho académico
enfrentam  graus  de
desafios similares em
programas bilingues e
monolingues. p.84

22.3- (4x) “O bilinguismo
como um bonus” se
expressa na crenca social
de que o bilinguismo tem
beneficios para a
performance dos
estudantes. p.109

32.1- (3x) Ha estudos que
apontam que bilingues
possuem as habilidades
linguisticas verbais e néo
verbais melhor
desenvolvidas do que
monolingues. p.15

13.2-  Estudantes de
imersdo  precoce em
programas bilingues

tendem a ter visdes mais
positivas sobre o tempo
de gasto em contato com
a L2 nas aulas. p.54

37.2- (2x) Os estudantes
com dificuldades de
aprendizagem passaram a
ter um desempenho acima
da média, assim como 0s
americanos passaram a
ter um  desempenho
melhor em inglés e
espanhol. p.86

34- A disputa de
definicbes  sobre a
educagdo  bilingue €
somada as dificuldades
dos  psicologos em
diagnosticar a causa das
dificuldades académicas

dos estudantes. p.139

14.2- Os FSL obtiveram

resultados positivos
académicos, de
autoestima e da

valorizagdo da cultura
linguistica nacional. p.55

19.3- Ensinar em duas

linguas simultaneas é
exaustivo para 0
professor e isso

compromete 0
desempenho. p.107

Seu

13.3- A aprendizagem da
L1 beneficia 0
desenvolvimento de
ambas as linguas. p.103

4.4- Alunos parcialmente
fluentes em inglés que
estudam em programas
monolingues e  tém
dificuldades académicas
muitas vezes recebem
diagnésticos psicoldgicos
errdneos. p.140

10.5- Dar énfase
unicamente ao
desenvolvimento da L2
pode causar problemas
académicos. p.203

3- Falsos diagndsticos
comprometem o futuro
académico de criancas
bilingues. p.207

A subcategoria 1.3 foi denominada

de “Habilidades linguisticas”, que aborda

novamente a interdependéncia entre L1 e L2 e como o bilinguismo pode trazer vantagens para

as habilidades linguisticas. Estudantes bilingues podem ter melhor desempenho na gramatica




44

em semantica e também maior capacidade de fala e compreenséo da linguagem verbal e ndo
verbal.

Sobre a subcategoria 2.3, “Fator etario”, ¢ levantada a relag@o idade e bilinguismo, algo
muito presente na visdo do senso comum. Todavia, Cummins e Swain (1986) retratam que em
suas analises ndo houve vantagens significativas para criancas bilingues em imersao precoce
comparadas as de imersdo tardia. Ainda assim, criancas de imersao precoce podem ser mais
otimistas em relacdo ao tempo dedicado a L2.

A subcategoria 3.3, “Dificuldades de aprendizagem”, abordou desafios académicos
enfrentados por criangas bilingues em sua jornada académica. Essas dificuldades podem ser
potencializadas pelo ensino monolingue em L2 para crian¢as que ainda nao tém a competéncia
académica da lingua consolidada, sendo por vezes seguidas de falsos diagnosticos psicoldgicos
que limitam ainda mais o desenvolvimento de suas habilidades. A abordagem “mista” de
ensino, em gue uma mesma disciplina tem L1 e L2 como lingua de instrucdo, também pode
prejudicar o desempenho académico dos estudantes. Acessar a funcdo mental de traducéo a
todo momento é exaustivo para o professor, o que pode diminuir sua performance na aula. Por
outro lado, a abordagem bilingue “separada”, em que cada lingua possui um tempo
predeterminado para ser trabalhada, pode beneficiar a aprendizagem tanto de criancas em que
a L1 é minoritaria, quanto de criancas em que ela é prestigiada.

Mais adiante, a subcategoria 4.3, “Visdo social e académica”, traz dois temas. O
primeiro abrange a visdo dos autores de que o bilinguismo deve ser visto socialmente,
sobretudo pelos professores, como um boénus, isto é, algo benéfico para os estudantes. Ja o
segundo tema traz a observacdo de que a disputa de visdes sobre a educacdo bilingue ¢ afetada
pelos diagndsticos psicolégicos equivocados sobre ela.

Nesse contexto, a categoria III, “Bilinguismo e desempenho académico”, transmite que
o0 bilinguismo pode ser favoravel ao desempenho académico em se tratando tanto de minorias
quanto de classes privilegiadas. A promoc¢do da melhora nas habilidades linguisticas € uma
possibilidade, independentemente de o estudante estar inserido em programas de imerséo
precoce ou tardia. Por educacéo bilingue, os autores entendem que L1 e L2 desempenham um
papel essencial, devendo ser incentivada. Entretanto, é necessario haver periodos estabelecidos
para oferecer a instrucdo em apenas uma lingua por vez, evitando exaustdo e confusdes. Os
diagnosticos de testes e interpretacbes inadequadas realizados por psicologos sao
extremamente prejudiciais para a determinacdo do futuro académico dos estudantes bilingues
das minorias. Em adi¢do, o bilinguismo deve ser visto como algo positivo para o

desenvolvimento dos estudantes pelos professores e pela sociedade.
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A categoria VI recebeu o titulo de “Dualidades tedrico-praticas sobre o bilinguismo™ e

deu origem a trés subcategorias: 1.4 Bilinguismo positivo e negativo; 2.4 Dualidades tedrico-

préticas sobre o bilinguismo e 3.4 Cenério politico.

Quadro 4: Categoria VI- Dualidades atribuidas ao bilinguismo

Bilinguismo positivo e negativo Dualidades tedrico-praticas sobre o | Cenario politico
bilinguismo
1.1- (4x) Ha resultados divergentes [ 40.1- (5x) H& programas aditivos e | 2.2- (3x) Os FSL séo usados

nas pesquisas cientificas sobre o
bilinguismo, sendo eles positivos e
negativos. p.3

subtrativos de bilinguismo. p.17

como  exemplo  pelos
politicos para contrapor-se a
educagdo bilingue para as
minorias. p.33-34

3.1- (2x) A secdo 1 analisa pesquisas
sobre o bilinguismo, com resultados
positivos e negativos. p.3

41.1- (4x) O bilinguismo normalmente é
aditivo em contextos de L1 prestigiada e
subtrativo em contextos de L1 minoritaria.
pl8

23.2- (5x) Politicos
argumentam  contra a
educagdo bilingue para

grupos minoritarios. p.80

14.1- H& pesquisas que apontam o
bilinguismo como positivo e outras
como negativo. p.8

24.2- H& duas hipdteses antagdnicas sobre o
bilinguismo: “proficiéncia  subjacente
separada” (SUP) e “proficiéncia subjacente
comum” (CALP). p.81

8.3- Combater 0
bilinguismo néo é a solucéo.
p.100

15.1- Mcnamara (1966) defende a
educagdo sem estrangeirismos. p.9

16.3- (5x) Os autores destacam a abordagem
“separada” como sendo mais eficaz do que a
“mista”. p.105

16.1- (7x) As pesquisas com
resultados negativos sobre
bilinguismo apresentam caréncia de
detalhes sobre o0s sujeitos de
pesquisa. p.8

17.3- (2x) O experimento de Lagaretta
mostrou maior efetividade em classes com a
abordagem “separada”. p.106

17.1- (2x) Ha pesquisas que apontam
resultados negativos, mas ndo
estabelecem rigorosidade quanto aos
conteudos analisados. p.10

21.3- (2x) O principio do “bilinguismo por
meio do monolinguismo” mostra que a
abordagem “separada” ¢ mais eficaz do que a
“mista”. p.108-109

18.1- (2x) H& mais estudos com
resultados negativos em variadas
etapas de ensino. p.10

19.1- (3x) Ha pesquisas sobre
bilinguismo que expressam
resultados positivos. p.10

39.1- A maioria das pesquisas com
resultados  positivos  analisaram
grupos privilegiados, enquanto o0s
resultados negativos estdo
concentrados nas minorias. p.17

22.2- (3x) Os programas de FSL tém
mostrado eficiéncia no




46

desenvolvimento do bilinguismo em
linguas  majoritarias, enquanto
outros programas podem ser menos
eficazes, mas ainda surtem efeitos
positivosde L1 e L2.

7.3- O bilinguismo pode ser
acompanhado de infelicidade e
frustragdo. p.100

15.3- A educagdo bilingue ndo é
rapida e transitdria, ela leva tempo e
tem beneficios cumulativos. p.105

A subcategoria 1.4, “Bilinguismo positivo e negativo”, trouxe essa dualidade que
perpassa 0 cenario da educacdo bilingue na atualidade. H& uma disputa de visdes sobre o
assunto, algumas alegando que o bilinguismo € positivo para as criangas e outras alegando o
contréario e defendendo uma educacao isenta de linguas estrangeiras. Nesse contexto, 0s autores
ressaltam que as pesquisas com resultados negativos ndo tém rigorosidade metodologica e
detalhamento suficiente de seus sujeitos, apresentando dados confusos. As pesquisas com
resultados positivos acumulam-se naquelas com sujeitos de classes socioecondmicas
privilegiadas, como é o caso dos Programas de Imersédo em Francés (FSL) no Canada. Somado
a isso, esta o fato de a educagdo bilingue ndo ser algo instantaneo com uma “formula magica”,
que acontece em um “estalar de dedos”. Ela pode trazer situagdes de desconforto as criangas,
demanda tempo e os seus beneficios vao surgindo ao longo da trajetéria académica.

A subcategoria 2.4, “Dualidades tedrico-praticas sobre o bilinguismo”, engloba trés
disparidades existentes no universo da educacéo: I. Bilinguismo aditivo versus subtrativo; II.
Proficiéncia subjacente separada (SUP) e Proficiéncia subjacente comum (CALP) e IIl.
Abordagem “separada” e “mista”.

I. O bilinguismo aditivo consiste no modelo de educacéo bilingue que valoriza o
desenvolvimento de ambas as linguas, L1 e L2. O bilinguismo subtrativo
prioriza apenas o desenvolvimento de L2 e descarta o uso da L1.

Il.  Como descrito na categoria I, a SUP desconsidera quaisquer conexdes entre
proficiéncia em L1 e L2 e CALP apoia a hipdtese da interdependéncia
linguistica.

I1l.  Como descrito na categoria 3, a abordagem “mista” engloba as duas linguas, L1
e L2, simultaneamente na lingua de instru¢do. A abordagem “separada” define

momentos distintos para instruirem L1 e L2,
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Nesse cenario, o bilinguismo aditivo normalmente acontece em cenarios em que a L1
é prestigiada socialmente, ja que ela ndo sera vista como inferior ou como uma ameaga a L2.
Mais além, ha estudos que comprovam que a abordagem “separada” tem sido mais eficaz nos
programas bilingues.

A subcategoria 3.4 levanta questdes sobre o “Cenario politico” envolvendo a educagao
bilingue. Ha a falsa ideia de que os FSL ndo sdo programas bilingues e, devido ao seu sucesso,
sdo utilizados por politicos para contrapor-se ao bilinguismo nas escolas. Entretanto, nos FSL
também ha a presenca da L1 e os professores sdo proficientes tanto em inglés (L1) quanto em
francés (L2). Por mais que o bilinguismo tenha momentos de frustracdes e incertezas, combaté-
lo ndo é uma solucdo, j& que ele € uma demanda urgente da sociedade contemporanea.
Concomitantemente, a educacdo bilingue sé € vista como algo a ser combatido quando é
destinada as minorias, de outra forma costuma ser motivo de orgulho de pais e governantes.

Em conclusio, a categoria VI, “Dualidades atribuidas ao bilinguismo”, revela a falta de
rigorosidade cientifica, incluindo a falta de detalhamento dos perfis de seus sujeitos, em
pesquisas sobre bilinguismo com resultados negativos. A educacdo bilingue pode ser aditiva
ou subtrativa, a proficiéncia linguistica pode ser vista sob a visdo da teoria SUP ou CALP e as
linguas de instru¢do em programas bilingues podem estar presentes na abordagem “mista” ou
"separada”. Interpretagdes equivocadas dos FSL e outros programas podem servir de
argumentacao para politicos se oporem a educacdo bilingue para as minorias, enquanto a
mesma em contextos de L1 privilegiada é incentivada.

Ademais, a categoria V, “Proficiéncia linguistica (testagem e analise)”, foi decomposta
em quatro subcategorias: 1.5 Sujeitos de testagem; 2.5 Elementos dos testes de proficiéncia

linguistica; 3.5 Performance em testes e 4.5 Teoria da proficiéncia linguistica.

Quadro 5: Categoria V- Proficiéncia linguistica (testagem e analise)

Sujeitos de testagem

Elementos dos testes de
proficiéncia linguistica

Performance em testes

Teoria da proficiéncia
linguistica

13.1- Para avaliar o
bilinguismo, é importante
levar em conta o0s
contextos  sociais e
psicoldgicos dos
estudantes. p.8

38.1- A padronizagdo de
varidveis  dependentes
para medir os efeitos do
bilinguismo € urgente.
p.16-17

35.1- (3x) Cummins
(1977) constatou em sua
pesquisa que  apenas
pessoas com a L1 e L2
altamente desenvolvidas
tém alta performance em
tarefas de linguas. p.16

52.1- Worrall (1977)
analisou a natureza de
referéncias de palavras
entre bilingues e
monolingues. p.23

49.1- Houve uma
pesquisa realizada com
irlandeses estudantes de

7.2- Foram usados
diferentes testes de leitura
para medir dimensfes de
proficiénciaem L2. p.44

42.1- (4x) O nivel de
competéncia na L1 e L2
influencia na efetividade
do bilinguismo. p.18

1.4- Os dados utilizados
no capitulo 7 provém de
um estudo sobre fatores
do contexto que intervém
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programas em irlandés aquisicdo da proficiéncia
(L2) e inglés (L1). p.22 em L2. p.117

8.2- Notou-se que em | 18-2 O teste de| 17.2-Emalgunssubtestes [ 2.4- A questdo dos
familias de maior poder | compreenséo auditivaem [ em L2, os alunos de | elementos que constituem
aquisitivo e que | francés aplicado nos | imersao tem um [ a proficiéncia, como a

apoiavam o bilinguismo
as criangas pontuavam
mais do que em familias

estudantes de imersdo
precoce em francés foi
baseado em situagdes que

rendimento ligeiramente
inferior do que os nativos.
p.62

abordagem comunicativa
a beneficia e a
interdependéncia

de minorias bilingues. p.4 | ocorrem na vida real. linguistica estdo
p.67-68 relacionados. p.138

9.2- Nos FSL, o0s]|19.2- O teste de[20.2- Os estudantes do

bilingues de imersdo | compreensdo escrita | FSL em imersdo precoce

precoce adquirem | aplicado nos estudantes | que estavam na 8% série

habilidades similares a | de imersdo precoce foi | pontuaram similarmente

nativos francdfonos, | baseado em situagGes que | aos nativos no teste de

porém tendem a usar
termos mais
generalizados na fala e
escrita. p.45

ocorrem na vida real.
p.67-68

compreensdo auditiva em
L2. p.74

10.2- Criancas de imersdo
apresentam  habilidades
amplamente mais
desenvolvidas em L2 do
que criancas em ESL,
porém podem levar de 6 a
7 anos para atingir a
proficiéncia. p.49

4.5- 0] teste de
proficiéncia
comunicativa foi

elaborado de maneira a
ser cientifico, pois partiu
da analise das producdes
prévias sobre o tema.
p.169-170

21.2- Estudantes de
programas de imersdo
podem pontuar de

maneira similar a nativos
em testes de mudltipla
escolha de componentes
de proficiéncia.

5.2- Novos elementos
devem ser apresentados
aos estudantes nos testes,
para simular a
comunicacéo real. p.172

35.2- (4x) As criangas do
programa bilingue
performaram melhor em
punjabi e equivalente em
inglés. p.85

11.2- Para que as criangas
das minorias se tornem
bilingues, os pais devem
incentivar atividades
lidicas, culturais e de
leitura na L1 em casa.
p.203

1.5- (2x) Criancas
bilingues levam em
média sete anos para
desenvolver as CALP e 0
ensino  em programas
monolingues antes deste
tempo pode levar a perda
das habilidades em L1 e
ao fracasso académico.
p.164

25-  (2x)
demanda de

Ha uma

ensino
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bilingue no Canada para
que as pessoas tenham
capacidade comunicativa
em L2. p.165

A subcategoria 1.5, “Sujeitos de testagem”, aborda os perfis dos estudantes a terem suas
proficiéncias linguisticas testadas. Cummins e Swain (1986) ressaltam a importancia de levar
em conta 0s contextos sociais e psicolégicos dos sujeitos de testagem na elaboracéo e aplicacéo
de testes de proficiéncia. Os estudantes provindos de classes socioecondémicas mais altas
costumam pontuar melhor em L2, o que reforca a necessidade de os pais das classes
minoritarias incentivarem atividades ludicas que envolvam habilidades linguisticas em L1 em
casa. Os paises, a titulo de exemplo o Canada, tém demandas de que sua populagdo seja
bilingue com habilidades de comunicacdo. Desta forma, os testes de proficiéncia linguistica
devem ilustrar situacdes do cotidiano que envolvam essas habilidades comunicativas.

A subcategoria 2.5, “Elementos dos testes de proficiéncia linguistica”, aborda a
necessidade de padronizacdo de variaveis dependentes nos testes, a fim de chegar a resultados
clarificados dos efeitos da educacdo bilingue na sociedade. Além disso, sdo abordadas
caracteristicas do teste elaborado por Swain (1985 apud Cummins; Swain, 1986) denominado
“A Vous la Parole”, 0 qual pautou-se na abordagem comunicativa do ensino de linguas, em
sua elaboracdo e aplicacdo e teve como testees estudantes dos FSL. O teste foi baseado em
assuntos de interesse dos estudantes e apresentou situa¢des do mundo real.

Por conseguinte, a subcategoria 3.5 recebeu o titulo de “Performance em testes” e
constatou que bilingues de imersdo com altas habilidades em L1 e L2 podem pontuar de
maneira similar a nativos em testes de compreensdo auditiva e de leitura. Todavia, 0s alunos
de imersdo possuem as habilidades de fala e escrita inferiores, o que pode ser explicado pelo
espaco reduzido que esses alunos tém para desenvolvé-las nos programas (Cummins; Swain
1986).

A subcategoria 4.5, “Teoria da proficiéncia linguistica”, traz aspectos tedricos ligados
ao assunto, os quais envolvem os elementos envoltos no processo de aquisi¢do das linguas. Os
autores ressaltam a relagdo entre esses elementos constituintes da proficiéncia com a
abordagem comunicativa e com a interdependéncia linguistica.

Isto posto, as quatro subcategorias levam a conclusdo de que a categoria V,
“Proficiéncia linguistica (testagem e analise)”, expressa o posicionamento dos autores sobre a
defesa da abordagem comunicativa utilizada com rigorosidade nos testes de proficiéncia

linguistica. Os estudantes precisam compreender no que estdo sendo testados e serem capazes
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de relacionar elementos dos testes com situacdes de suas vidas. O teste “A Vous la Parole” é
um exemplo pratico dessas afirmacdes e foi desenvolvido por Swain (1985 apud Cummins;
Swain, 1986) com o objetivo de medir a proficiéncia em francés (L2) de estudantes

adolescentes canadenses de maneira efetiva.

Os temas na categoria VI, “Avaliacdo de bilingues em testes padronizados”, foram distribuidos
em quatro subcategorias: 1.6 Critérios de compara¢éo; 2.6 Resultados de testes em comparacéo

com monolingues; 3.6 Testagem e interpretacdo equivocada; 4.6 elementos importantes a

testagem.

Quadro 6: Categoria VI: Avaliacao de bilingues em testes padronizados

comparacdo dos sujeitos
de pesquisa foram nivel
escolar, Ql, nivel
socioecondmico, género

apresenta as respostas dos
bilingues e monolingues.
p.26

inapropriados perpetuam
preconceitos sobre o
bilinguismo e a L1 das
minorias. p.183

Critérios de | Resultados de testes em | Testagem e | Elementos importantes
comparagao comparacio com | interpretacéo a testagem

monolingues equivocada
50.1- (2x) Os critérios de | 53.1- A tabela 2.1 | 6.5- Testes padronizados | 33.1- (7X) Ha pesquisas

que apontam relacdo
entre 0 desenvolvimento
da L1 e melhora no
desempenho em testes de

e idade. p.22 QlemL2.p.15
51.1- (2x) Na 62 série, os | 54.1- (3x) Foi observado | 7.5- (2x) Testes | 12.5- Interpretar testes
critérios de nivel escolar, | melhor desempenho nos | psicoldgicos que dizem | requer  dominio  de
Ql, nivel | testes entre bilingues da | medir a competéncia | conhecimento em
socioecondmico, género | 6% série em relacdo aos | académica (oposto de | bilinguismo e em
e idade também foram | monolingues. p.26 performance) geram | aquisicdo da L2 por
aplicados. p.22 resultados errdneos. | minorias. p.204
p.191

5.2- A qualidade de um
programa  bilingue ¢
medida pela comparagéo
do desempenho de seus
estudantes com
estudantes de programas
monolingues. p.35-36

55.1- (4x) Quase 70% dos
bilingues acertaram as
respostas na 3* série
(porém incapazes de
justifica-las) em
comparagdo a apenas
27% dos monolingues.
p.27

9.5- E incorreto testar a
competéncia de QI de
minorias bilingues em
testes  pautados em
manter o0s privilégios
culturais da classe média
angléfona. p.192

31.2- Os estudantes do
programa bilingue tém os
mesmos padrdes
socioecondmicos, etarios,
familiares e étnicos do
que 0S estudantes
monolingues de
comparagéo. p.84

57.1- (6x) N&o houve
diferenga nas respostas
sobre 0 aspecto ndo fisico
das palavras  entre
bilingues e monolingues.
p.29

2.6- A interpretacdo
equivocada de testes
prejudica a educagdo
bilingue.p.207

58.1- Bilingues e
monolingues da 3% série
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apresentaram
dificuldades para
responder as questdes ndo
empiricas. p.29

59.1- (4x) Bilingues
mostraram superioridade
em responder
corretamente a perguntas
contraditorias. p.29

60.1- (2x) Monolingues
s6 tiveram vantagem na
questdo 11, pois bilingues
detectaram a necessidade
de mudanca de estratégia
nas questfes anteriores e
ndo foram capazes de
voltar & légica anterior.
p.29

61.1- (3x) Bilingues da 62
série mostraram
vantagem na resposta das
questbes ndo empiricas.
p.29-31

62.1- Os monolingues
revelaram dificuldade na
flexibilizagdo do
pensamento  linguistico
para a analise de
elementos empiricos
seguidos de nao
empiricos. p.31

32.2- (2x) Nenhuma
avaliacéo mostrou
diferencas significativas
entre bilingues e
monolingues no
programa de educagdo
infantil para ucranianos
no Canada. p.84

Os temas da categoria VI, “Avaliacdo de bilingues em testes padronizados”, foram
distribuidos em quatro subcategorias. A subcategoria 1.6, “Critérios de comparacdo”, abrange
a importancia de o0s sujeitos bilingues e monolingues a serem comparados em testes
padronizados apresentarem 0s mesmos perfis socioecondmicos, etarios, de género, étnicos,
familiares e de pontuacdes prévias em testes de QI. Assim, 0s programas bilingues séo
definidos como “bons” ou “ruins” por essa compara¢do com programas monolingues.

Por conseguinte, a subcategoria 2.6, “Compara¢cdo com monolingues”, apresenta dados

revelados por testagens de estudantes bilingues e monolingues. Esses dados revelam uma
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caracteristica intrinseca do bilinguismo: a sua demanda de tempo. Estudantes da Educacao
Infantil bilingue ndo apresentaram vantagens sobre monolingues dos mesmos perfis, enquanto
os estudantes de 32 série em outra pesquisa ja obtiveram uma pontua¢do maior em alguns
elementos de testes padronizados, mas ainda assim ela ndo foi discrepante. Todavia, na 62 série
outros estudantes do mesmo experimento demonstraram grandes vantagens na pontuacdo do
teste em relacdo aos monolingues. Esta revelacdo faz alusdo aos conceitos abordados na
categoria “Dualidades atribuidas ao bilinguismo™ que elucida a educagao bilingue como tendo
seus beneficios cumulativos a longo prazo.

Ja subcategoria 3.6, “Testagem e interpretacdo equivocada”, demonstra como o
tratamento errébneo de dados referentes a testes padronizados em estudantes bilingues €
prejudicial para sua trajetéria académica. Cummins e Swain (1986) mostram como o0s testes
aplicados em criancas bilingues na América do Norte sdo organizados de maneira a proteger a
supremacia dos angléfonos caucasianos de classe média, desconsiderando quaisquer aspectos
contextuais dos testees e contribuindo para gerar diagnésticos infundados de dificuldades de
aprendizagem e neurodivergéncia. Assim, se intensificam 0s preconceitos e argumentos
politicos contra a educacédo bilingue, mantendo as criancas das minorias impossibilitadas de
desenvolver suas potenciais habilidades e, consequentemente, a margem da sociedade.

Mais adiante, a subcategoria 4.6, “Elementos importantes a testagem” concentra dois
temas os quais trazem diretrizes para os testes de proficiéncia linguistica. Os autores mantém
a defesa da hipétese da interdependéncia linguistica, alegando que hé pesquisas que apresentam
resultados comprobatdrios de que o incentivo no desenvolvimento de habilidades em L1
culmina em um maior desempenho em testes de QI.

A vista disso, a categoria “Avaliagdo de bilingues em testes padronizados” demonstra
gque Cummins e Swain (1986) ndo se opdem em nenhum momento aos testes padronizados,
mas defendem que eles devem ser adequados aos perfis dos sujeitos testees para assim obter
resultados reais de suas habilidades. Em adicdo, os autores alegam que o0s testes em algumas
situacOes devem inclusive ser aplicados em L1 (Cummins; Swain, 1986). Ao longo dos anos,
os estudantes que frequentam programas bilingues passam a superar monolingues nas
habilidades académicas, o que infelizmente € distorcido por testes padronizados inadequados,
0s quais culminam em falsos diagnosticos neuroldgicos e psicoldgicos que limitam as
potencialidades das minorias bilingues.

Por fim, a categoria V11 deu origem a trés subcategorias : 1.7 Programas de Imersdo em

Francés; 2.7 Programas para minorias; 3.7 Aspectos da qualidade dos programas.
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Quadro 7: Categoria VII: Caracteristicas de programas bilingues

Programas de Imerséo
em Francés

Programas para minorias

Aspectos da qualidade dos
programas

1.2- (3x) Programas de
imersao em francés no Canada
e EUA sdo destinados a
criancas com a L1 prestigiada
socialmente e sdo aditivos.
p.33

6.2- Em contextos de minorias é
preferivel que a instrugdo seja
ministrada primeiramente apenas em
L1.p.42

4.2- (2x) Bons programas bilingues
sdo aqueles que se amparam em boas
teorias, isto &, aquelas aplicaveis a
diferentes contextos. p.34

3.2- (4x) Por mais que ndo
sejam tratadas como tal, as
imerses em francés sdo
programas bilingues. p.34

15.2- (3x) Nos EUA, o bilinguismo é
restrito a grupos minoritarios em que
oingléséal2. p.57

9.3- (4x) Levantam-se questBes sobre
qual o melhor tipo de programa
bilingue. p.100

16.2- O Canadd possui
Programas de Iniciagdo
Precoce em Francés (FSL).
p.58

29.2- E explicitado um exemplo de
programa bilingue para ucranianos no
Canadd que aborda algumas
disciplinas em L1 e outras em L2.
p.83-84

10.3- E possivel que denominadores
comuns sejam usados em programas
bilingues para criangas de diferentes
perfis. p.100

12.3- Os FSL sdo exemplos
em que L1 e L2 séo
desenvolvidas e valorizadas.
p.102

34.2- (2x) Houve uma experiéncia
com cerca de 70 alunos de cinco anos,
em que alguns participaram de um
programa bilingue com punjabi e
inglés e outro monolingue apenas em
inglés. p.85

14.3- (3x) Programas bilingues que
usam a L1 como lingua de instrucdo
nos EUA tém tido um melhor
resultado do que  programas
monolingues. p.104

35- (2x) Os FSL sdo
experimentos de educacdo
bilingue que tém o francés
como lingua de instrucéo.
p.166

36.2- O projeto de imersdao em
espanhol-inglés em San Diego foi
realizado em um bairro de classe-
média baixa, com estudantes com L1
em inglés e em espanhol. p.86

18.3- Um programa de abordagem
“separada” no Canadd mostrou que
dar instru¢des em apenas uma lingua
em cada disciplina favorece o
processo de preparacdo e explicacdo
da aula ao professor. p.106

38.2- (2x) Os programas bilingues
para minorias devem ser aditivos e
tém sua eficacia comprovada. p.87

20.3- (3x) Em programas de
abordagem“mista”, os professores
acabam priorizando o uso de uma das
linguas. p.107

A subcategoria 1.7 ¢ a “Programas de Imersao em Francés”, que aborda os FSL,

programas desenvolvidos em escolas publicas no Canada em que os autores se pautam ao longo

do livro para ilustrar experiéncias imersivas de bilinguismo que tém resultados positivos. Os

FSL sdo programas bilingues e possuem a imersao precoce, em que o francés (L2) ¢ a lingua

de instrucdo. Seu publico séo criangas de classes socioecondmicas prestigiadas, as quais sao

canadenses nativas.

Falando sobre “Programas para minorias”, a subcategoria 2.7, 0s autores

centram suas analises na América do Norte e atestam que nos Estados Unidos (EUA) a maioria

dos programas bilingues é destinado apenas a criangas das minorias imigrantes. Também séo




54

trazidos exemplos de programas bilingues no continente, como o de ucraniano e o de punjabi
no Canada e o de espanhol nos EUA. Este ultimo difere-se da informacao supracitada por ter
como parte de seu publico criancas americanas em que o inglés € a L1 e surpreende ao afirmar
que estas e as outras criangas em que o espanhol era a L1 passaram a desempenhar melhor
tanto em habilidades de inglés, quanto de espanhol. Desta maneira, esta inserida a afirmacéo
de Cummins e Swain (1986) de que os programas bilingues para as minorias devem ser
aditivos, sustentando a hipdtese da interdependéncia entre as duas linguas.

Assim, a subcategoria 3.7, “Aspectos da qualidade dos programas”, ressalta que
programas aditivos vém tendo mais resultados favoraveis do que desfavoraveis. Para o
planejamento desses programas, € possivel a determinacdo de variantes comuns que sejam
aplicveis a diferentes contextos. Além disso, retomando o que foi explicitado na categoria IV,
“Dualidades atribuidas ao bilinguismo”, as experiéncias bilingues no Canada atestam melhor
efetividade na abordagem “separada”.

Em sintese, a categoria “Caracteristicas de programas bilingues” traz exemplos de
programas com resultados positivos no Canada, os FSL. Esses programas caracterizam-se por
serem incentivados pelos pais e professores e por serem imersdes de longo prazo.
Concomitantemente, os programas para minorias também sdo potenciais para a obtencdo de
resultados positivos. Para isso, eles devem ser aditivos, isto €, deve haver o incentivo de L1 e
L2. Uma questdo importante levantada por Cummins e Swain (1986) é o monolinguismo
americano, em que o bilinguismo é destinado apenas as minorias. Todavia, a experiéncia
bilingue de imersdo em espanhol em San Diego (San Diego City Schools, 1982) é um exemplo
de como falar duas linguas também é benéfico para pessoas em que a L1 é privilegiada. Por
fim, ¢ importante voltar a ressaltar que a abordagem “separada” das linguas de instrucdo ¢

importante para a organizacao das aulas e efetividade dos programas bilingues.

5.3 RELACOES ENTRE “BILINGUISMO NA EDUCACAO” SOB A PERSPECTIVA
DIALOGICA NO BRASIL

O livro de Cummins e Swain (1986) e os conceitos de Educacdo Dialdgica baseados
em Aubert et al. (2016) reforcam a ideia de urgéncia de reconhecimento da indispensabilidade
da rigorosidade cientifica na teoria e pratica em educacdo. Falta embasamento tedrico aos
profissionais da educacdo e aos politicos organizadores das politicas educacionais. No campo

da educacdo bilingue, milhares de criangas sofrem diariamente as consequéncias da presenca
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do senso comum nas praticas pedagdgicas e curriculares, sobretudo aquelas provindas das
minorias sociais (Cummins; Swain, 1986). No Brasil, essa caréncia de comprovacao cientifica
se expressa na falta de legislacGes que amparem o ensino bilingue no pais (Grigoletto, 2022),
reflexo da confusdo no consenso sobre o que é a proficiéncia bilingue na comunidade
académica (Cummins; Swain, 1986).

Ademais, a sociedade brasileira, construida sob um extenso passado de exterminio dos
povos originarios e escravizacdo de pessoas negras, historicamente deixa explicita a
supervalorizagdo de elementos socioculturais europeus e norte americanos, vistos como capital
cultural exclusivo das elites. A prioridade pelo ensino “inglés+portugués” nas escolas bilingues
e monolingues deriva desta realidade, ao mesmo tempo em que para pessoas indigenas,
provindas de regides fronteiricas, imigrantes e surdas, insistir no avango da escolarizacao
significa o abandono da identidade cultural e linguistica. O portugués ndo é a L1 para muitos
que habitam o pais. Nesse contexto, Cummins e Swain (1986) e Aubert et al. (2016) apontam
que, para a educacdo de qualidade, é necessario trazer para perto a cultura das comunidades ao
invés de expeli-la. A diversidade impulsiona a aprendizagem e faz com que as pessoas
compreendam o real valor da educagédo (Aubert et al., 2016).

Para além da garantia do acesso a educacdo em L1, todos os cidaddos também possuem
direito a proficiéncia na lingua portuguesa e inglesa. A lingua portuguesa, sendo a oficial do
Brasil, é essencial para a comunicacdo e qualidade de vida. Ja a inglesa, na sociedade da
informacdo, tem reconhecimento internacional e é um requisito de muitos cargos no mundo do
trabalho na atualidade. Em adi¢do, os beneficios cognitivos do bilinguismo sdo comprovados
cientificamente (Cummins; Swain, 1986) e refletem-se em maiores possibilidades de sucesso
académico. Também é necessario que criancas bilingues tenham acesso a escolas com
professores que sejam proficientes em sua L1, para que sejam compreendidas e possam avancar
na aprendizagem ao entender o que Ihes é instruido (Cummins; Swain, 1986).

O principio da interdependéncia linguistica foi explicado por Cummins e Swain (1986)
por meio da existéncia de uma proficiéncia subjacente comum entre L1 e L2. Isto posto, a
critica exposta por Cunha (2008), em que as linguas indigenas deixam de ser incentivadas nas
escolas de educacéo indigena apos a alfabetizacdo, expressa um exemplo de educacgéo bilingue
subtrativa. Outrossim, na visdo dos autores, é necessario que 0s programas sejam aditivos, pois
quanto mais desenvolvida for a L1, mais chances de desenvolver com efetividade a L2. Além
disso, também entra para debate a importancia da manutencdo das L1 minoritarias como

preservacao do patriménio cultural nacional.
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Cummins e Swain (1986) explicitam a importancia de testes de proficiéncia linguistica
que levem em conta as especificidades dos testees e de seus contextos. Isto posto, Aubert et al.
(2016) criticam os testes de QI os quais excluem a interacdo social, excluindo a zona de
desenvolvimento proximal do individuo. Nessas situagfes, criancas obtém diagnosticos
erroneos sobre suas habilidades, o que pode leva-las a tratamentos desnecessarios e ao fracasso
académico. Swain (1985 apud Cummins e Swain, 1986) elucida sua experiéncia satisfatoria
com o teste A Vous la Parole, que teve seus contetidos baseados nos interesses dos testees e foi
aplicado a partir da abordagem comunicativa de testagem. A elaboragdo de testes como este e
uma possibilidade para o cenario brasileiro, a fim de oferecer resultados reais sobre a

proficiéncia linguistica de meninos e meninas de multiplas L1 e L2 em territorio nacional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia constitui-se a partir de uma pesquisa bibliografica, em que foi
utilizada a técnica de andlise de conteudo para o estudo do livro “Bilinguismo na Educa¢ao”
(Cummins; Swain, 1986). O autor Jim Cummins € reconhecido internacionalmente e pelo
CREA como figura importante para o entendimento do campo da educagdo bilingue na

contemporaneidade sob a perspectiva comunicativa.

A analise do livro permitiu a identificacdo de urgéncias, como a rigorosidade cientifica
e a quebra de estigmas sobre as L1 das minorias. O bilinguismo mostra-se favoravel ao
desenvolvimento cognitivo e ao sucesso académico, desde que em sua forma aditiva, levando
em conta a hipdtese da interdependéncia linguistica. Cummins e Swain (1986) partilham de
bases tedricas comuns com o referencial tedrico deste trabalho, o Modelo de Educacéo
Dialogica (Aubert et al., 2016). Entre as influéncias teoricas identificadas, destaca-se
Vygotsky, que concebe o desenvolvimento como indissociavel das interagfes sociais e mostra-
se favoravel ao bilinguismo.

No cenario brasileiro, ainda que pouco explorada, a teoria de Cummins mostra-se
adequada por representar a luta pelo fim das desigualdades sociais a partir da educacéo bilingue
de qualidade e mostrar caminhos para que isso se concretize. Em conclusao, foi observada uma
lacuna de teorias aprofundadas neste campo sendo postas em pratica em ambito nacional, o que
torna necessaria a continuidade no aprofundamento da obra do autor, a fim de afastar o senso

comum e 0s preconceitos linguisticos da educacéo bilingue brasileira.
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Pesquisa Beneficios do | Bilinguismo e | Dualidades Proficiéncia Avaliagdo de | Caracteristicas
cientifica  em | bilinguismo para a | desempenho atribuidas  ao | linguistica bilingues em | de programas
bilinguismo cognicao académico bilinguismo (Testagem e | testes bilingues
(caracteristicas analise) padronizados
e visdes
tedricas)
4-  Néo ha | 2-Criangas 44- (6x) Diversas | 1-  (4x) HA& | 13- Para avaliar | 33- (7x) Ha
padronizacdo da | bilingues veem o pesquisas resultados 0 bilinguismo, é | pesquisas que
metodologia e | mundo de maneira | afirmam que | divergentes nas | importante levar | apontam
das varidveis | diferente das bilingues pesquisas em conta os | relagcdo entre o
dependentes nas | monolingues. p.3 possuem melhor | cientificas sobre | contextos sociais | desenvolvimen
pesquisas sobre desempenho 0 bilinguismo, | e  psicologicos | to da L1 e
bilinguismo, semantico. p.20 sendo eles | dos estudantes. | melhora no
gerando positivos e|p8 desempenho
resultados negativos. p.3 em testes de QI
incompativeis. em L2. p.15
p.4
5- (11x) Nao hd | 6- (4x) Ha pesquisas | 32- (3x) Ha | 3- (2x) Ase¢do | 35- (3x) | 50- (2x) Os
um consenso | que  apontam 0 | estudos que [ 1 analisa Cummins (1977) | critérios de
académico sobre | bilinguismo como | apontam que | pesquisas sobre | constatou em sua | comparacéo
a definicdo de | suscetivel a inferir | bilingues 0 bilinguismo, pesquisa que | dos sujeitos de
bilinguismo. p.4 | resultados positivos | possuem as | com resultados | apenas pessoas | pesquisa foram
a cognicéo. p.5 habilidades positivos e com a L1 e L2 | nivel escolar,
linguisticas negativos. p.3 altamente Ql, nivel
verbais e ndo desenvolvidas socioeconémic
verbais  melhor tém alta| o, género e
desenvolvidas do performance em | idade. p.22
que monolingues. tarefas de
p.15 linguas. p.16
11- (3x) N&o h& | 7- (4x) Vygotsky e 14- H& pesquisas | 38- A | 51- (2x) Na 6°
uma Luria (1961) que apontam o | padronizacdo de | série, 0s
padronizacéao afirmam que o ser bilinguismo variaveis critérios de
sobre o que é ser | bilingue promove a como positivo e | dependentes nivel escolar,
bilingue. p.7 aquisicdo do outras como | para medir os | Ql, nivel
controle sobre o negativo. p.8 efeitos do | socioeconémic
processo de bilinguismo  é |0, género e
cognicdo. p.5 urgente. p.16-17 | idade também
foram
aplicados. p.22
12- Algumas | 8- (4x) Aprender 15-  Mcnamara | 42- (4x) O nivel | 53- A tabela
pesquisas uma nova lingua é (1966) defende a | de competéncia | 2.1 apresenta
relacionam 0 | comprometer-se educacdo sem|na L1 e L2[as respostas
bilinguismo com | com uma nova estrangeirismos. | influencia na | dos bilingues e
o fator idade | cultura. p.5 p.9 efetividade  do | monolingues.
como algo bilinguismo. p.26
determinante. p.18

p.7
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43- O contexto | 9- (6x) O 16- (7x) As | 49- Houve uma | 54- (3x) Foi
socioecondmico | bilinguismo confere pesquisas com | pesquisa observado
das linguas deve | flexibilidade resultados realizada com | melhor
ser levado em | cognitiva. p.6 negativos sobre | irlandeses desempenho
conta ao aplicar a bilinguismo estudantes  de | nos testes entre
hip6tese do apresentam programas em | bilingues da 62
limiar caréncia de | irlandés (L2) e | série em
(thereshold). detalhes sobre os | inglés (L1). p.22 | relacdo aos
p.18-19 sujeitos de monolingues.
pesquisa. p.8 p.26
46- (2x) Falta de | 10- O capitulo 1 17-  (2x) Ha|52- Worrall | 55- (4x) Quase
continuidade e | aborda a relagdo pesquisas  que | (1977) analisou | 70% dos
padronizacao entre bilinguismo e apontam a natureza de | bilingues
metodolégica cognicéo. p.7 resultados referéncias  de | acertaram  as

afeta 0S
resultados  das
pesquisas sobre
bilinguismo.
p.21

negativos, mas
ndo estabelecem
rigorosidade
guanto aos
contedidos
analisados. p.10

palavras  entre
bilingues e
monolingues.
p.23

respostas na 32
série  (porém
incapazes de
justifica-las)
em

comparacdo a
apenas  27%
dos

monolingues.
p.27
47-  Pesquisas | 20- (2x) 0 18- (2x) Ha mais 57- (6x) Nao
sobre bilinguismo  pode estudos com houve

bilinguismo
carecem
continuidade
para a
verificacdo  de
resultados. p.21

promover a melhora
das habilidades em
L1 p.11

resultados

negativos  em
variadas etapas
de ensino. p.10

diferenga nas
respostas sobre
0 aspecto ndo
fisico das
palavras entre
bilingues e
monolingues.
p.29

48-  (2x) As
pesquisas sobre
bilinguismo

necessitam  de
embasamento e
comprovagdo
cientifica. p.21

21- (3x) Os
bilingues tendem a
desenvolver melhor
a metalinguistica do
que  monolingues.
p.12

19- (3x) Ha
pesquisas sobre
bilinguismo que
expressam
resultados
positivos. p.10

58- Bilingues e
monolingues
da 3% série
apresentaram
dificuldades
para responder
as questdes ndo
empiricas. p.29

64- Sédo
necessarios
estudos mais
bem
contextualizados
para clarificar a
conclusdo da
superioridade
metalinguistica
dos  bilingues.
p.31

22- (2x) Diversas
experiéncias
cientificas
comprovam a
hip6tese de que
bilingues ttm a

capacidade de
analisar a lingua
ampliada. p.12

39- A maioria
das  pesquisas
com resultados
positivos
analisaram
grupos
privilegiados,
enquanto 0s
resultados
negativos estdo
concentrados nas
minorias. p.17

59- (4x)
Bilingues
mostraram
superioridade
em responder
corretamente a
perguntas
contraditorias.
p.29
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23- (6x) Bilingues
tém estratégias de
analise da lingua.
p.12

40- (5x) Ha
programas
aditivos e

subtrativos  de

bilinguismo.
p,17

60- (2x)
Monolingues
s6 tiveram

vantagem na
questdo 11,
pois hilingues
detectaram a
necessidade de
mudanca  de
estratégia nas
questBes
anteriores e
nédo foram
capazes de
voltar a ldgica
anterior. p.29

24- (2x) Bilingues
podem ter um
aprimoramento  da
funcdo  semantica.
p.12

41- (&) O

bilinguismo

normalmente €
aditivo em
contextos de L1
prestigiada e
subtrativo  em

61- (3x)
Bilingues da 62
série
mostraram
vantagem na
resposta  das
questdes ndo

contextos de L1 empiricas.

minoritaria. p18 p.29-31
25- (3x) O 62- Os
bilinguismo  pode monolingues
influenciar no revelaram
desenvolvimento da dificuldade na
flexibilidade flexibilizacdo
cognitiva. p.13 do pensamento

linguistico

para a analise
de elementos
empiricos
seguidos  de
ndo empiricos.
p.31

27- Vygotsky (1962)
afirma que 0
bilinguismo auxilia
na visdo das linguas
como um sistema
particular em meio a
outros. p.13

28- (4x) Os
bilingues mostram
maior  consciéncia
de seus erros em sua
fala. p.14

29- (3x) Bilingues
reconhecem
ambiguidade  com




64

maior facilidade do
que  monolingues.
p.14

30- Bilingues podem
ter maior capacidade
de autocorrecao.
p.14

31- (2x) Ha estudos
que apontam que
bilingues

interpretam

expressdes  faciais
melhor do que
monolingues. p.14

34- O bilinguismo
estd associado a
altos niveis de
desenvolvimento
cognitivo. p.15

36- (2x) Pesquisas
comprovam que, em
determinados
contextos, bilingues
tinham  facilidade
em pensar solugBes
para problemas do
que  monolingues.
p.16

37- Um estudo no
México comprovou

vantagens dos
bilingues em
pensamento

divergente. p.16

45- (2x) Falar dois
idiomas pode
auxiliar na
separagdo  mental
entre som e
significado. p.20

63- Experimentos de
Worrall (1972) e
Ben-Zeev  (1977-
1978) comprovaram
a  hipbtese  de
Vygotsky de que
bilingues podem
desenvolver
consciéncia das
operacoes
linguisticas. p.31
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Pesquisa cientifica | Beneficios do | bilinguismo e | Dualidades Proficiéncia Avaliacdo de | Caracteristicas de
em  bilinguismo | bilinguismo desempenho | atribuidas ao | linguistica bilingues em | programas bilingues
(caracteristicas e | para a | académico bilinguismo (Testagem e | testes

visdes tedricas) cognicao analise) padronizados

25- (2x) Na visdo | 12- (5x) | 11- (2x) N& | 2- (3x) Os | 7- Foram usados | 5- A qualidade de | 1- (3x) Programas de
do senso comum, a | Criancas  de | h4 vantagens | FSL sdo | diferentes testes | um programa | imersdo em francés no

aprendizagem da

imersdo

discrepantes

usados como

de leitura para

bilingue é medida

Canada e EUA sdo
destinados a criancas

L2 ndo tem relacdo | precoce em | entre a | exemplo pelos | medir pela comparagdo -

o ) x o . ~ com a L1 prestigiada
com a L1, | francés no | imersdo politicos para | dimensées de | do desempenho socialmente e  sdo
defendendo a teoria [ Canada precoce e | contrapor-se a | proficiéncia em | de seus | aditivos. p.33
SUP. p.81 realizavam tardia na L2. | educagdo L2. p.44 estudantes com

mais p.49 bilingue para estudantes de
frequentemente as  minorias. programas
uma p.33-34 monolingues.
autodefinicdo p.35-36
como bhilingues
do que as em
programas
monolingues.
p.52-53
26- O modelo CUP 13- Estudantes | 22- (3x) Os | 8- Notou-se que | 31- Os estudantes | 4- (2x) Bons programas

afirma a de imersdo | programas de | em familias de | do programa | bilingues sdo aqueles
interdependéncia precoce em [ FSL tém | maior poder | bilingue tém o0s | que se amparam em boas
entre L1 e L2 em programas mostrado aquisitivo e que | mesmos padres | teorias, isto é, aquelas
seu bilingues eficiéncia no | apoiavam 0 | socioeconémicos, | aplicaveis a diferentes
desenvolvimento. tendem a ter | desenvolvime | bilinguismo as | etérios, familiares | contextos. p.34
p.82 visbes  mais | nto do | criangas e étnicos do que
positivas bilinguismo pontuavam mais | 0s estudantes
sobre o tempo | em linguas | do que em | monolingues de
de gasto em | majoritarias, familias de | comparagéo. p.84
contato com a | enguanto minorias
L2 nas aulas. | outros bilingues. p.45
p.54 programas
podem ser
menos
eficazes, mas
ainda surtem
efeitos
positivos em
Llel2.
27- (3x) No modelo 14- Os FSL | 23- (5x) | 9- Nos FSL, os | 32- (2x) | 3- (4x) Por mais que nédo
CUP, a proficiéncia obtiveram Politicos bilingues de | Nenhuma sejam tratadas como tal,
em L1 e L2 é vista resultados argumentam imersdo precoce | avaliacdo as imersdes em francés
como um iceberg positivos contra a | adquirem mostrou sdo programas bilingues.
de ponta dupla, em académicos, educacdo habilidades diferencas p.34
que funcgdes pouco de autoestima | bilingue para | similares a | significativas
exigentes da lingua e da | grupos nativos entre bilingues e
aparecem valorizacdo da francofonos, monolingues no
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separadas, mas a cultura minoritarios. | porém tendem a | programa de
parte maior que linguistica p.80 usar termos mais | educacdo infantil
estd submersa, das nacional. p.55 generalizados na | para ucranianos
funcdes mais fala e escrita. | no Canada. p.84
exigentes, esta p.45
unida. p.82
28- (4x) Estudos de 33-  Alunos | 24- H& duas | 10- Criangas de 6- Em contextos de
Cummins com baixo | hipoteses imersao minorias € preferivel que
comprovam a desempenho antagonicas apresentam a instrugéo seja
eficiéncia do académico sobre o | habilidades ministrada
modelo CUP de enfrentam bilinguismo: [ amplamente primeiramente  apenas
bilinguismo. p.82 graus de | “proficiéncia | mais em L1. p.42
desafios subjacente desenvolvidas
similares em | separada” em L2 do que
programas (SUP) e | criancas em
bilingues e | “proficiéncia | ESL, porém
monolingues. | subjacente podem levar de
p.84 comum” 6 a 7 anos para
(CALP). p.81 | atingir a
proficiéncia.
p.49
39 - A 37- (2x) Os 17- Em alguns 15- (3x) Nos EUA, o
interdependéncia estudantes subtestes em L2, bilinguismo é restrito a
linguistica deve ser com os alunos de grupos minoritarios em
levada em conta dificuldades imersdo tem um queoingléséal2. p.57
tanto em contextos de rendimento
de L1 privilegiada, aprendizagem ligeiramente

quanto em que ela é
lingua minoritaria.
p.87

passaram a ter
um
desempenho
acima da
média, assim
como 0s
americanos
passaram a ter
um

desempenho
melhor em
inglés e

espanhol. p.86

inferior do que
0s nativos. p.62

40- Ambas L1e L2
devem ser
incentivadas  para
um
desenvolvimento
adequado da L2.
p.94

18- O teste de
compreensdo

auditiva em
francés aplicado
nos estudantes

de imersdo
precoce em
francés foi

baseado em

16- O Canada possui
Programas de Iniciacdo
Precoce em Francés
(FSL). p.58
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situagbes  que
ocorrem na vida
real. p.67-68

19- O teste de
compreensdo

escrita aplicado
nos estudantes

de imersdo
precoce foi
baseado em

situagbes  que
ocorrem na vida
real. p.67-68

29- E explicitado um
exemplo de programa
bilingue para ucranianos
no Canadd que aborda
algumas disciplinas em
L1 e outras em L2. p.83-
84

20- Os
estudantes  do
FSL em imersao
precoce que
estavam na 82
série pontuaram
similarmente
aos nativos no
teste de
compreensdo
auditiva em L2.
p.74

30- As familias dos
estudantes  ucranianos
eram de renda e
escolaridade inferior as
dos programas de FSL.
p.84

21- Estudantes
de programas de
imersdo podem
pontuar de
maneira similar
a nativos em
testes de
maultipla escolha
de componentes
de proficiéncia.

34- (2x) Houve uma
experiéncia com cerca de
70 alunos de cinco anos,
em que alguns
participaram de um
programa bilingue com
punjabi e inglés e outro
monolingue apenas em
inglés. p.85

35- (4x) As
criangas do
programa
bilingue
performaram
melhor em
punjabi e
equivalente em
inglés. p.85

36- O projeto de imersdo
em espanhol-inglés em
San Diego foi realizado
em um bairro de classe-
média  baixa, com
estudantes com L1 em
inglés e em espanhol.
p.86

38- (2x) Os programas
bilingues para minorias
devem ser aditivos e tém
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sua eficacia
comprovada. p.87

Apéndice 3: Tabela de categorias da se¢édo 3

Pesquisa cientifica em | Beneficios do | bilinguismo e | Dualidades Proficiéncia | Avaliacdo | Caracteristicas de

bilinguismo bilinguismo para | desempenho atribuidas ao | linguistica | de programas
(caracteristicas e | a cognicao académico bilinguismo (Testagem e | bilingues | bilingues
vises tedricas) analise) em testes

padroniza

dos
1- (3x) Séo ressaltados | 23- O bilinguismo | 13- Al T- 0] 9- (4x) Levantam-
trés principios | tem beneficios | aprendizagem da | bilinguismo se questdes sobre
norteadores para 0 | sociais e pessoais, | L1 beneficia o | pode ser qual o melhor tipo
planejamento de | para 0 | desenvolvimento | acompanhado de programa
programas  bilingues: | desenvolvimento | de ambas as | de infelicidade bilingue. p.100
“primeiras coisas | da crianga. p.109 | linguas. p.103 e frustragdo.
primeiro”, p.100

“bilinguismo por meio
do monolinguismo” e
“bilinguismo como um

bonus”. p.97
2- 0] principio | 24- (2x) Formas | 19- Ensinar em | 8- Combater o 10- E possivel que
“primeiras coisas | aditivas de | duas linguas | bilinguismo denominadores
primeiro” implica no | bilinguismo simultineas é|[ndo ¢é a comuns sejam
desenvolvimento da L1 | beneficiam o0 | exaustivo para o | solugdo. p.100 usados em
ser uma prioridade. | funcionamento professor e isso programas
p.97 cognitivo. p.110 compromete o bilingues para

seu desempenho. criangas de

p.107 diferentes  perfis.

p.100

3- O segundo principio 22- (4x) “O| 15- A 12- Os FSL séo
“bilinguismo por meio bilinguismo educacéo exemplos em que
do monolinguismo” diz como um boénus” | bilingue néo é L1 e L2 sdo
respeito as duas linguas se expressa na | rapida e desenvolvidas e
serem exploradas crenga social de | transitoria, ela valorizadas. p.102
integralmente. p.97 que 0| leva tempo e

bilinguismo tem | tem beneficios

beneficios para a | cumulativos.

performance dos | p.105

estudantes. p.109
4- (4x) O terceiro 16- (5x) Os 14- (3x) Programas
principio “bilinguismo autores bilingues que usam
como um  bonus” destacam a a L1 como lingua
defende que 0S abordagem de instrucdo nos
professores devem “separada” EUA tém tido um
entender as vantagens como  sendo melhor  resultado
do bilinguismo. p.97 mais eficaz do do que programas

que a “mista”. monolingues.
p.105 p.104
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0” mostra que
a abordagem
“separada”
mais eficaz do
que a “mista”.
p.108-109

é

5- (3x) O bilinguismo 17- (2x) O 18- Um programa

“facil e rapido” é um experimento de abordagem

mito criado por de Lagaretta “separada” no

angldfonos presente em mostrou maior Canadd  mostrou

muitas politicas efetividade em que dar instrucdes

educacionais. p.99 classes com a em apenas uma

abordagem lingua em cada

“separada”. disciplina favorece

p.106 0 processo de

preparacao e

explicacdo da aula

ao professor. p.106

6- (2x) Ha exemplos de 21- (2x) O 20- (3x) Em

pesquisas que abordam principio do programas de

experiéncias de “bilinguismo abordagem“mista”

bilinguismo  precoce. por meio do , 0s professores
p.100 monolinguism acabam

priorizando 0 uso
de umadas linguas.
p.107

acreditam

norteadores
para  0S
bilingues.

11- (6x) Os autores
que ha
denominadores

programas

comuns

p.110

25- (5x) O bilinguismo
consiste na adicdo da
L2 em L1, em que elas
se complementam.

norteadores
bilinguismo

26- (5x) Conclusédo de
que os trés principios

imprescindiveis. p.110

do
sao

Apéndice 4: Tabela de categorias da se¢éo 4

Pesquisa
cientifica
bilinguismo
(caracteristicas
e visdes
tedricas)

em

Beneficios do
bilinguismo para
a cognicéo

bilinguismo e
desempenho
académico

Dualidades
atribuidas
bilinguismo

ao

Proficiéncia
linguistica
(Testagem
analise)

e

Avaliacéo
bilingues
testes de QI

de | Caracteristicas
em | de

programas
bilingues

6- O esquema
tedrico para

3- A disputa de
definicBes sobre a

1- Os
utilizados

dados

no
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proficiéncia 5- Donaldson | educacgdo bilingue capitulo 7
linguistica e | reinterpretaateoria | ¢ somada as provém de um
éxito académico | de Piaget para | dificuldades dos estudo  sobre
deve ser | programas psicologos em fatores do
aplicavel em | bilingues, em que | diagnosticar a contexto  que
diferentes pensamento é | causa das intervém
contextos. p.151 | distinto de lingua. | dificuldades aquisicdo  da
p.148 académicas dos proficiéncia em
estudantes. p.139 L2. p.117
7- (2x) @] 4- Alunos 2- A questdo

esquema tedrico
de Cummins e
Swain considera

parcialmente
fluentes em inglés
que estudam em

dos elementos
que constituem
a proficiéncia,

a programas como a

interdependénci monolingues e abordagem

a linguistica. tém dificuldades comunicativa a

p.155 académicas beneficia e a
muitas vezes interdependénc
recebem ia  linguistica
diagndsticos estdo
psicoldgicos relacionados.
erréneos. p.140 p.138

8- (2x) O

esquema tedrico
de Cummins e
Swain ressalta a
interdependénci
adelLlel2 em
tarefas de
contexto

reduzido e
ampliado. p.155

Apéndice 5: Tabela de categorias da se¢éo 5

Pesquisa Beneficios do | bilinguismo e | Dualidades Proficiéncia Avaliacéo de | Caracteristicas
cientifica  em | bilinguismo para | desempenho atribuidas ao | linguistica bilingues em | de programas
bilinguismo a cognicao académico bilinguismo (Testagem e | testes bilingues
(caracteristicas analise) padronizados
e visdes
tedricas)

8- (2x) A alegacéo | 10- Dar énfase 1- (2x) | 6- Testes | 3- (2x) Os FSL

de que falar duas

unicamente ao

Criancas

padronizados

sdo
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linguas
cotidiano
prejudicial para
desenvolvimento

no
é
0

cognitivo ndo tem

fundamento
cientifico. p.192

desenvolvimento
da L2 pode causar
problemas
académicos.
p.203

bilingues levam
em média sete
anos para
desenvolver as
CALP e o
ensino em
programas
monolingues
antes deste
tempo pode
levar a perda
das habilidades
em L1 e ao
fracasso
académico.
p.164

inapropriados
perpetuam
preconceitos
sobre 0
bilinguismo e a
L1 das minorias.
p.183

experimentos de
educacéo

bilingue que tém
o francés como
lingua de
instrucdo. p.166

2- (2x) Ha uma
demanda  de
ensino bilingue
no Canada para

7- (2x) Testes
psicoldgicos que
dizem medir a
competéncia

que as pessoas | académica
tenham (oposto de
capacidade performance)
comunicativa geram resultados
em L2. p.165 erroneos. p.191
4- O teste de [9- E incorreto
proficiéncia testar a

comunicativa
foi elaborado
de maneiraaser
cientifico, pois
partiu da
analise das
producbes
prévias sobre o
tema.  p.169-
170

competéncia de
Ql de minorias
bilingues em
testes  pautados
em manter 0s
privilégios

culturais da
classe média
angléfona. p.192

5- Novos
elementos
devem ser
apresentados
aos estudantes
nos testes, para
simular a
comunicagéo
real. p.172

12-  Interpretar
testes requer
dominio de
conhecimento em
bilinguismo e em
aquisicdo da L2
por minorias.
p.204

11- Para que as
criangas  das
minorias se
tornem
bilingues,  os
pais devem
incentivar
atividades
ludicas,
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culturais e de
leitura na L1
em casa. p.203

Apéndice 6: Tabela de categorias da secéo 6

Pesquisa Beneficios do | bilinguismo e | Dualidades Proficiéncia Avaliacéo de | Caracteristica
cientifica  em | bilinguismo para | desempenho atribuidas ao | linguistica bilingues em|s de
bilinguismo a cognicao académico bilinguismo (Testagem e | testes programas
(caracteristicas analise) padronizados bilingues

e visdes

tedricas)

4- Cummins, | 1- (4x) A 3- Falsos 2- A

Harley e Swain | metalinguisticae as | diagndsticos interpretacdo

(in press) | funcBes cognitivas | comprometem o equivocada  de

encontraram podem emergir de | futuro académico testes prejudica a

elementos que | uma proficiéncia | de criangas educacdo

perpassam as | subjacente comum | bilingues. p.207 bilingue.p.207

linguas em sua
pesquisa  com
estudantes
portugueses em
Toronto. p.210

entre L1 e L2
p.207
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