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RESUMO

Entre 2020 e 2022 alunos das escolas publicas foram impedidos de frequentar as
aulas como medida de enfrentamento a pandemia pelo Covid-19. Neste cenario,
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental deixaram de desenvolver habilidades
importantes tanto no que diz respeito ao convivio social, quanto as questdes
relacionadas a aprendizagem.

A partir do ano de 2022 as escolas foram retomando as atividades presenciais e, num
cenario atipico, com criangas que tiveram a rotina escolar interrompida, professores
tiveram que recorrer a ajustes no curriculo e estratégias que pudessem favorecer o
processo de aprendizagem com o objetivo de envolver os alunos e diminuir a
defasagem de aprendizagem, em decorréncia do distanciamento entre a escola e os
alunos.

Considerando este momento vivido nas escolas, o objetivo desta pesquisa é analisar
as falas de criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, durante a aplicacdo de uma
sequéncia didatica, elaborada pela pesquisadora, que contempla a Alfabetizacdo
Cientifica como estratégia para envolver os alunos em um processo de investigacao.
As aulas da sequéncia didatica foram gravadas e transcritas. E, nas transcricdes das
falas das criancas foram analisadas a presenca dos indicadores e dos eixos da
Alfabetizacao Cientifica, segundo Sasseron (2017).

Como resultados, percebemos que ha evidéncia dos indicadores e eixos de
Alfabetizacdo Cientifica nas falas das crian¢as, durante a aplicacdo da sequéncia
didatica. Da mesma forma, percebemos evidéncias do envolvimento dos alunos,
aprendizagem de conceitos e procedimentos relacionados ao conteudo de ciéncias e
maior disponibilidade dos alunos na busca por solu¢gdes para melhorar a vida em
sociedade.

Concluimos que, ao oportunizar a Alfabetizacdo Cientifica em classes dos anos
iniciais do ensino fundamental, o professor, a depender de sua mediacéo para manter
a curiosidade dos alunos, tem uma estratégia que facilita a aprendizagem sobre
conceitos cientificos, capaz de promover entre os alunos uma postura de busca pelo

conhecimento que poderd interferir em suas decisées enquanto cidadao.

Palavras-chave: Alfabetizacao Cientifica. Ensino Fundamental. Anos Iniciais.



ABSTRACT

Between 2020 and 2022, public school students were prevented from attending
classes as a measure to combat the Covid-19 pandemic. In this scenario, students
in the early years of Elementary School failed to develop important skills both in
terms of social interaction and issues related to learning.

From the year 2022 onwards, schools resumed face-to-face activities and, in an
atypical scenario, with children whose school routine was interrupted, teachers had
to resort to adjustments to the curriculum and strategies that could favor the
learning process with the aim of involving students and reduce the learning gap,
due to the distance between the school and the students.

Considering this moment experienced in schools, the objective of this research is
to analyze the speeches of children in the 1st year of Elementary School, during
the application of a didactic sequence that considers Scientific Literacy as a
strategy to involve students in an investigation process.

The teaching sequence classes were recorded and transcribed. And, in the
transcriptions of the children's speeches, the presence of indicators and axes of
Scientific Literacy were analyzed, according to Sasseron (2017).

As a result, we conclude that there is evidence of Scientific Literacy indicators and
axes in the children's statements, during the application of the didactic sequence.
Likewise, we noticed evidence of student involvement, learning of concepts and
procedures related to science content and greater student availability in the search
for solutions to improve life in society.

We conclude that, by providing Scientific Literacy opportunities in classes in the
early years of elementary school, the teacher, depending on his or her mediation
to maintain students' curiosity, has a strategy that facilitates learning about
scientific concepts, capable of promoting among students a posture of seeking

knowledge that could interfere in your decisions as a citizen.

Keywords: Scientific Literacy. Elementary School. Early Years.
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1. APRESENTACAO

Foram 23 anos como professora, ora ha Educacéao Infantil, ora nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em uma escola particular que trouxe em seu cotidiano uma
contribuicdo importante para minha constituicdo como educadora, além da minha
atuacdo em sala de aula como professora, participei integrando uma equipe
pedagogica, de um projeto de formacéo de professores.

A escola passava por um processo intenso de formagdo, na tentativa de
estabelecer uma nova relacdo com as criancas e refletir junto aos professores a
concepcado de educacdo que seria o norte daquela escola. Era a Pedagogia da
Relacéo de Loris Malaguzzi que foi a estratégia escolhida para substituir as apostilas
gue traziam em suas paginas a mesma forma de dialogar com diversas criancas com
interesses tao diferentes. Foi um processo delicado. Professores questionando suas
praticas e questionando também esta nova préatica apresentada pela direcdo da
escola. E este processo estava previsto, uma vez que o primeiro ponto a se trabalhar
era a construcdo ou a reconstrucdo da imagem de crianca e sobre o papel do
professor nesta relagéo dentro de sala de aula.

‘A nossa imagem das criangas ndo as considera mais isoladas e
egocéntricas, ndo as vé apenas envolvidas com objetos, ndo enfatiza apenas
0S aspectos cognitivos, ndo reduz os sentimentos nem é ilégico e nao
considera com ambivaléncia o papel do dominio afetivo. Em vez disso, a
nossa imagem da crianga é rica e potencial, forte, poderosa, competente e,

acima de tudo, conectada aos adultos e as outras criangas” (MALAGUZZ|
p.10, apud EDWARDS et al., p. 153)

Nesta escola os projetos pedagdgicos nasciam dos interesses das criangas e
era preciso estabelecer uma conexdao com elas para saber escutar aquilo que nos
falavam mesmo sem usar as palavras. E o resultado desta escuta era discutido em
pequenos grupos para oferecer para as criangcas o mais préximo daquilo que elas
queriam conhecer em profundidade.

Sobre escuta ativa educadores em Reggio Emilia, base da pedagogia de Loris
Malaguzzi, acreditam que tanto para adultos quanto para criangas “compreensao
significa conseguir desenvolver uma teoria interpretativa, uma narrativa que da
significado ao mundo ao seu redor” (RINALDI, 2006 apud EDWARS, 2016)

“‘Em Reggio, essas teorias sdo importantes para revelar como as criangas
pensam, questionam e interpretam a realidade, além do seu relacionamento

com a realidade e conosco. Expressar as nossas teorias com 0S outros
transforma um mundo que ndo € intrinsecamente nosso em algo a ser
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compartilhado. Compartilhar teorias é uma resposta a incerteza. E por isso
gue qualquer teoria, para existir, precisa ser expressada, comunicada e
ouvida” (RINALDI, 2006 apud, EDWARDS, 2016, p. 235)

E nesta escola onde participei desta reconstrucdo de papel da imagem de
crianca e de professor, 0 processo de escuta ativa era a base para a construcéo dos
projetos pedagodgicos desenvolvidos nas salas de aula.

Foram anos de projetos criativos e claro que nem todos traziam resultados
surpreendentes. Muitos ficaram no caminho daquilo que era esperado. Para ter uma
escuta ativa, o professor precisa ter repertorio cultural e muito conhecimento sobre o
desenvolvimento infantil para ouvir os detalhes e oferecer além do necessério.

Esta necessidade evidenciava o 6bvio: cada professor estd em um estagio do
desenvolvimento profissional e segundo Novoa (2012), “independente da area, os
formadores de professores precisam potencializar a formacéo proxima do futuro local
de atuacado, este precisa ser o ponto de partida para a constituicio de um bom
professor”

S&o pessoas com experiéncias diferentes em um Unico contexto escolar. Varias
lentes, varias interpretacdes. Uma riqueza que desenha caminhos diferentes e nem
sempre cumpre a expectativa de quem aguarda resultados. E justamente este ponto
gue me afastava da coordenacdo pedagdgica. Enquanto professora eu percebia o
caminho percorrido e compreendia o tempo de formacgéo de cada um. Entretanto, um
coordenador pedagogico responde para outras esferas de uma comunidade escolar
gue podem ter expectativas diferentes. Era muito dialogo para convencé-los a usar
minhas lentes e este tempo de didlogo me afastava do que eu julgava importante: a
sala de aula.

Cabe a um coordenador pedagogico encontrar tempo para atender as familias
e outras demandas da escola entdo, percebi naquele momento que a sala de aula
ainda era 0 meu local de satisfacao profissional. A pandemia e 0 nascimento de um
filho muito esperado, adiantaram o encerramento do meu vinculo com esta escola
onde me desenvolvi e aprendi, optando apenas pela sala de aula da rede publica,
onde sempre permaneci em um dos periodos do dia.

No mesmo contexto de pandemia, inicio com colegas da escola publica, que
estavam fazendo mestrado em ciéncias, um grupo de estudos sobre Alfabetizacao
Cientifica com o objetivo de conhecer mais sobre o assunto e contribuir com minha

formacdo, ja que nos ultimos anos que antecederam aquele grupo de estudos néo
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havia investimento para a formacéo dos professores de maneira geral por parte da
gestao publica. Até entédo eu tinha o tempo de dedicacdo aos estudos garantida na
escola particular, mas saindo de la precisava encontrar meios para continuar a
caminhada com foco no meu desenvolvimento profissional.

Lendo os textos da Lucia Helena Sasseron sobre Alfabetizacdo Cientifica
encontrei uma relacdo muito forte com o que havia estudado sobre pedagogia de
projetos e as escolas de Reggio Emilia, no norte da Italia. Era como se eu estivesse
diante de uma metodologia capaz de auxiliar os professores no desenho dos projetos
pedagdgicos que apenas contavam com uma interpretacdo subjetiva dos interesses
das criancas. Uma forma de tracar caminhos para desenvolver a autonomia e a
argumentacao das criangas com recursos mais evidentes, sem o receio de deixar para
tras alguma oportunidade de aprendizagem.

No decorrer do grupo de estudos, veio a oportunidade de me inscrever em uma
selecédo de Mestrado e fui aceita na Universidade de Sao Carlos - Campus Sorocaba.

Foram meses de discussdo. Olhares diversos. Lentes muito diferentes
daqguelas que usava no cotidiano vivido. Discussdes que aventurei participar e outras
em que preferi permanecer no banco do carona absorvendo tudo que achava ser
possivel para assumir a dire¢cdo, em outra discussao posterior. Todo aprendizado traz
momentos de agdo, de siléncio e de reflexdo. Tudo foi valido.

Concluo a pesquisa com a sensacao de ter encontrado aquilo que buscava,
incluindo novas perguntas para futuras pesquisas. Sinto que fiz o melhor que pude e,
como a maioria dos professores, nunca satisfeito com o resultado, sei que em uma

outra oportunidade terei a chance de fazer melhor.



18

2. INTRODUCAO

Edward Wilson em “Cartas para um jovem Cientista” relata a importancia da
paixao por um assunto como elemento essencial na busca do conhecimento. Esta
afirmacdo lida por uma professora com carreira de mais de 20 anos firmada na escola
basica, alfabetizando criancas nos mais diferentes contextos histéricos, encontra um
vinculo entre a experiéncia vivida em sua carreira e seu mais novo interesse que € a
pesquisa sobre ensino de ciéncias para criangas pequenas.

Criancas naturalmente sé&o curiosas. Ao mesmo tempo em que desvendam o
mundo, se inserem e realizam suas interferéncias. Arriscam hipéteses, sao
guestionadoras e sem medo de fazer perguntas que adultos tendem a omitir com
medo de revelar sua ignorancia, as criancas questionam e vao desvendando os
mistérios da vida e atribuindo significado a tudo que buscam conhecer.

Aos profissionais da Educacao deveria ser uma das prioridades encontrar
formas para que esta curiosidade néo se perdesse ao longo da trajetéria dos alunos
e gue, ao contrario, essa curiosidade fomentasse o processo de aprendizagem das
criangas e dos jovens. Pensando neste contexto, € profundamente inspirador ler nas
palavras de Carl Sagan esta confirmagéao:

De vez em quando tenho a sorte de lecionar num jardim da infancia ou numa
classe do primeiro ano primario. Muitas dessas criancas séo cientistas natos
- embora tenham mais desenvolvido o lado da admiracao que do ceticismo.
Sdo curiosas, intelectualmente vigorosas. Perguntas provocadoras e
perspicazes saem delas aos borbotdes. Demonstram enorme entusiasmo.

Sempre recebo uma série de perguntas encadeadas. Elas nunca ouviram
falar da nogao de “perguntas imbecis.” (SAGAN, 1996, p. 311)

Em uma sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as perguntas,
os olhares curiosos das criancas para algo que buscam compreender, assim como o
envolvimento durante as atividades propostas facilitam muito a aprendizagem,
cabendo ao professor alimentar essa curiosidade e apresentar recursos para que as
criancas encontrem respostas para que compreendam o mundo onde vivem, assim
como afirma Freire (1996, p. 52) quando diz que “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcao”. E, nesta afirmacéo, Paulo Freire traz a ideia de que o conhecimento nio
pode ser visto como algo que se entrega ao aluno e permanece do mesmo jeito. E
preciso ter a conviccdo de que o conhecimento se produz junto com o aluno e, de

acordo com as experiéncias singulares, pode tornar-se diferente na visdo de cada um.
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Freire ainda afirma em sua obra Pedagogia da Autonomia, que ensinar exige
seguranca e competéncia profissional, assim como rigorosidade metddica, tanto no
estimulo da capacidade critica do aluno, quanto no ensino de conteudos e atitudes
éticas.

A Ultima afirmacdo de Freire, traz um ponto importante quando menciona o
ensino de atitudes éticas. Ensinar criancas pequenas pensando em sua capacidade
critica, ainda mais em uma etapa do desenvolvimento em que estdo comecando a
compreender sobre o funcionamento do mundo onde vivem, € fundamental
principalmente em uma época marcada pelas consequéncias da desinformacao.

Passamos por uma pandemia e ainda por um tempo sera possivel notar suas
consequéncias mais evidentes. Familias marcadas pelas mortes, pessoas afastadas
pela necessidade de uma acao de diminuicdo da proliferagdo do virus da Covid-19,
criancas em casa sem ir a escola trazendo um cenario de maior defasagem na
aprendizagem, que poderd permanecer por alguns anos, fazendo com que os
profissionais da educacdo busquem estratégias com o objetivo de minimiza-la e
envolver os alunos no processo de aprendizagem.

Como se nao bastasse as consequéncias ja previstas pela necessidade do
isolamento social, consequéncias vindas da desinformac&o, motivadas também por
escolhas politicas colocam a ciéncia em uma situacdo bastante delicada. Este cenario
aparece no trecho de um artigo publicado por Gualhardi et al. (2020) que traz uma
pesquisa a respeito das informacfes falsas que circularam no pais neste contexto
pandémico.

Como em varias partes do mundo, houve mudancas drasticas no cotidiano
dos brasileiros, que foram acompanhadas por um crescimento vertiginoso de
informacdes, nem sempre precisas, divulgadas todos os dias pelos meios de
comunicacdo oficiais ou pelas redes sociais. Em consequéncia, uma
crescente circulacdo de boatos acerca do contagio produziu uma segunda
mazela pandémica: a propagacao de noticias falsas relacionadas a Covid-19
cujas fontes principais eram as redes sociais. Esse movimento atingiu o
mundo inteiro, a ponto de a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) denomina-
lo como “infodemia”. O termo passou a ser incorporado no vocabulario atual
como a disseminacdo em massa de noticias falsas e rumores que

comprometem a credibilidade das explicacdes oficiais fundamentadas em
respaldo cientifico” (GUALHARDI et al., 2020)

E, foi a partir deste cenério de desinformacéo, aproveitando a oportunidade de
trabalhar com criancas pequenas e bastante curiosas que surgiu a necessidade da
realizacdo desta pesquisa para compreender melhor o ensino de ciéncias, na

perspectiva da alfabetizacdo cientifica (AC), com o objetivo de contribuir com a
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formacao de pessoas com pensamento critico, capazes de combater a desinformacéo
por meio do estudo e do método cientifico.

No primeiro capitulo, a pesquisadora tratara sobre o ensino de ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental, apontando ainda para os aspectos da formacéo
do professor desta fase escolar.

Cabe ressaltar que o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF)
tém sua formacéo polivalente, predominantemente em Pedagogia, ndo apresentando
formacao inicial especifica para o ensino de ciéncias. Portanto, estudos e pesquisas
como esta podem favorecer a formacédo continuada desses professores que
conduzem as aulas de ciéncias no contexto dos anos iniciais do E.F.

Na sequéncia, no segundo capitulo, a pesquisadora trard um breve historico do
trabalho com AC e um mapeamento das pesquisas que tém sido publicadas sobre o
tema especificamente desenvolvido nos anos iniciais do EF. Durante a pesquisa foi
possivel perceber que sdo usados termos diferentes para distinguir o conceito sobre
AC. Alguns autores utilizam o termo “letramento cientifico” (MAMEDE,
ZIMMERMANN, 2007; SANTOS, MORTIMER, 2001). Porém o termo “alfabetizacéo
cientifica” (BRANDI, GURGEL, 2002; AULER, DELIZOICOV, 2001; LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2001; CHASSOT, 2000) também ¢é defendido por outros
pesquisadores. Tal diferenciacdo serd apresentada ainda no segundo capitulo onde
serdo descritos os referenciais teodricos da pesquisa, mas a ideia € trazida aqui para
auxiliar na compreensao da justificativa para a escolha da AC como estratégia para
diminuir a defasagem de aprendizagem, num contexto pés pandémico, em uma sala
de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sobre o termo utilizado, alguns autores brasileiros que usam o termo
"letramento cientifico” justificando suas escolhas apoiados nas ideias sobre o
significado sobre letramento, na perspectiva do ensino da lingua escrita defendido por
Soares (2020) quando diz que letramento é “aprender o sistema alfabético de escrita
e, contemporaneamente, conhecer e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e
produzir textos” (p.12). Para esses autores a escolha do termo supde que na medida
em que os alunos aprendem sobre ciéncias, vao compreendendo seus usos sociais.

Entretanto, quando pensamos no termo alfabetizacdo defendido pelo
pedagogo Paulo Freire que diz que:

a alfabetizacdo é mais que o simples dominio psicolégico e mecéanico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
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conscientes. (...) Implica numa autoformacdo de que possa resultar uma
postura interferente do homem em seu contexto” (FREIRE,1980. p.111)

Com base nesta afirmacédo o que se espera dos alunos, diante do contexto
apresentado a respeito da desinformacéo e suas consequéncias para a sociedade,
atrelado a ideia de formacé&o com o objetivo de fazer com que o0 homem possa interferir
na sociedade em que vive é possivel dizer que sdo argumentos para validar a escolha
do termo alfabetizacdo cientifica para a presente pesquisa, considerando ainda que
uma possivel estratégia para combater esta onda de desinformacé&o a longo prazo, é
munir as criancas, em fase inicial de aprendizagem, quando a curiosidade e sede por
conhecer e intervir no mundo estdo em suas melhores formas.

E hora de desenvolver com as criangas uma forma de buscar conhecimento
fazendo perguntas, arriscando as hipéteses e principalmente testando-as
cientificamente para que possam manter esta pratica e intervir no mundo de maneira
consciente.

Buscando cumprir este objetivo, no terceiro capitulo o leitor encontrara a
metodologia da pesquisa que consistiu na aplicacdo de uma SD, na perspectiva da
AC, partindo de um problema real dos alunos, a fim de pensar o ensino de Ciéncias
como uma oportunidade de formar pessoas capazes de resolver problemas simples
ou complexos presentes em seu cotidiano (SASSERON, 2017), para um grupo de
criangas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal do interior do
estado de S&o Paulo.

Os alunos que participaram da pesquisa moram, em sua maioria, no bairro onde
a escola esta localizada, em uma cidade do interior paulista. Com uma rapida
observacéao nos arredores da escola é possivel perceber a existéncia de alguns pontos
de comércio de materiais reciclaveis. Além disso, em outros anos, alunos ja haviam
relatado que conheciam pessoas que realizam a coleta de materiais reciclaveis para
compor a renda ou mesmo como meio principal de subsisténcia.

Em uma esfera maior, temos visto nos ultimos tempos uma preocupacao
voltada para o uso indiscriminado de material plastico e o quanto esses plasticos, no
decorrer de um processo de decomposi¢cdo, tornam-se prejudiciais para 0 meio
ambiente e consequentemente aos seres vivos pela ingestdo de microplasticos.

Diante deste cenario, torna-se urgente um trabalho que favoreca a
conscientizacdo das criancas frente as questdes socioambientais. E preciso

proporcionar situacdes de investigacao e pesquisa para que as criangas conhegam 0s
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problemas que as cercam e percebam a importancia do conhecimento cientifico na
busca por solucées que favorecam a qualidade de vida da sociedade. Assim, como

afirma Sasseron (2017):

Dentro da disciplina, o professor problematiza esta situacéo para os alunos,
organiza o conhecimento necessario da sua area e desenvolve uma
investigacao e reflexdo critica do educando. Esta reflexao sobre os problemas
sociais, mas utilizando cada vez mais o conhecimento conceitual é o que
Freire chama de conscientizagcdo. (SASSERON, 2017. p.31)

Esta pesquisa busca analisar a SD, alicercada na AC, cujo objetivo € estimular
a reflexdo das criangas sobre o0 uso dos plasticos e algumas implicacdes do seu uso
na sociedade e ainda oferecer as criancas a oportunidade de participarem do
planejamento do seu proprio processo de aprendizagem a fim de que tal pratica se
torne natural ao longo de suas vidas, favorecendo o combate a desinformacéao.

Entretanto é preciso mencionar que apesar do tema inicial para o trabalho com
a SD foi trazer conhecimentos cientificos suficientes para que as crian¢cas pudessem
perceber os riscos do uso excessivo dos plasticos, as facilidades e os problemas
criados para o meio ambiente quando os plasticos sdo descartados de forma irregular,
a professora percebeu que as criangas traziam conceitos equivocados sobre
processos da reciclagem e decidiu priorizar a aprendizagem destes conceitos para
depois, havendo tempo habil, abordar a questao especifica dos plasticos.

Portanto, no Capitulo 4, o leitor encontrard uma sequéncia didatica, elaborada
pela pesquisadora, que contribuiu para que os alunos estivessem envolvidos em um
processo de investigacao, na perspectiva da AC.

Finalizando o texto serdo apresentadas as conclusdes e as avaliagdes sobre o
processo de investigacdo que contribuiu a AC, em um grupo de 1° ano do Ensino

Fundamental - anos iniciais.
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3. O ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Nas orientagbes de um livro didatico de Ciéncias (HIRANAKA; HORTENCIO,
2021) é possivel perceber que ha um olhar mais cuidadoso para o ensino de Ciéncias,
ou seja, pautados por Carvalho (2019) “o conteudo curricular ganha novas dimensées
ao antigo entendimento do conceito de conteddo. Passa a incluir, além da dimensé&o
conceitual, as dimensdes procedimentais e atitudinais”

Neste sentido as orientagbes apontam para a necessidade de tratar os
assuntos de Ciéncias em sala de aula na perspectiva da AC, visando a formagéo do
cidadao critico e capaz de compreender a sociedade onde vive.

[...] o objetivo desse ensino de Ciéncias que almeja a formacao cidada dos
estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus
desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida. Podemos perceber
gue no cerne das discussdes levantadas pelos pesquisadores que usam o
termo ou outro estdo as mesmas preocupacdes com o ensino de Ciéncias,
ou seja, motivos que guiam o planejamento desse ensino para a construcéo

de beneficios préaticos para as pessoas, a sociedade e 0 meio ambiente
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p.60)

Corroboram com esta ideia Lorenzetti e Delizoicov (2001) quando propéem um
ensino de ciéncias que vai além de formar futuros cientistas, mas sim que ofereca
instrumentos para que o0s alunos sejam capazes de compreender e discutir
significados dos assuntos cientificos para os auxiliarem na compreensao do mundo.

A alfabetizagdo cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais €
aqui compreendida como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias
Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo

ampliar seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidad&o inserido
na sociedade.” (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001 p.43)

Em estudos mais recentes, Nunes (2018) reforca a ideia trazida pelos autores
supracitados:

Ensinar ciéncias deve ir além de ensinar ou transmitir informacdes. Deve se

preocupar em buscar a participacdo e envolvimento do aluno nesse processo;

incentivar a participacdo em debates envolvendo CT, incentivando os alunos

a compreender e expressar seu raciocinio de maneira Unica. (NUNES,
2018.p.34.

Neste sentido, o trabalho com a AC, desde o inicio da escolaridade da crianca,
pode ser um caminho para contribuir com a formacgéo cientifica que resultardo em

futuras escolhas conscientes.
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Para pensar o ensino de ciéncias nos anos iniciais do EF é preciso pensar
também nas mudancas do processo de ensino aprendizagem dos ultimos tempos e
nao perder de vista que a forma de ensinar vem se modificando, num processo que
exige muita reflexdo da comunidade escolar.

Se antes a figura do professor era central, mantendo o objetivo de transmitir os
conhecimentos construidos, nos ultimos tempos, o aluno passa a ser o centro deste
processo, garantindo sua participacao ativa no processo de aprendizagem.

Como essa mudanca de paradigma na educacdo, varias pesquisas apontam
para a necessidade da modificagdo na relagédo professor-aluno. Segundo Vygotsky
(1976, p.78), a relacéo professor-aluno ndo deve ser uma relacdo de imposicéo, mas
sim uma relacéo de cooperacao, de respeito e de crescimento, no qual o aluno deve
ser considerado como um sujeito interativo e ativo no seu processo de construcao de
conhecimento.

De acordo com as abordagens de Freire (2005), percebe-se uma forte
valorizacdo do didlogo com importante instrumento na constituicdo dos sujeitos. No
entanto, esse mesmo autor defende a ideia de que s0 é possivel uma pratica educativa
dialégica por parte dos educadores, se estes acreditarem no dialogo como um
fendmeno humano capaz de mobilizar e refletir o agir dos homens e mulheres. E para
compreender melhor essa pratica pedagdgica Freire, acrescenta que:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transforma e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias

de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a
serem consumidas pelo permutantes (FREIRE, 2005, p.91).

Antes o professor estava acima, como a figura que tinha posse do
conhecimento e transmitia para aqueles que tinham capacidade de absorver da forma
como o professor apresentava sua didatica, transmitindo os conteddos sem a
preocupacdo de avaliacdo que considerasse as dificuldades e potencialidades dos
alunos.

Tais caracteristicas da postura do professor favorecem o ensino de Ciéncias
na perspectiva da AC, nas escolas de Ensino Fundamental, uma vez que o professor
age como um mediador dos processos de investigagao.

No processo de mediacdo da aprendizagem, uma importante competéncia do

professor neste processo é saber fazer perguntas que ao mesmo tempo que
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conduzem a narrativa da aprendizagem, mantém os alunos envolvidos na construcao
do conhecimento do conhecimento.
Ao usar a pergunta a seu favor e no momento certo de uma atividade
problematizadora, o professor possibilita maior articulacdo e argumentacéo

dos estudantes ao lidar com o problema em questdo. (SASSERON;
MACHADO, 2017. p. 51).

Entretanto € necessario salientar que fazer boas perguntas ndo é a Unica
competéncia do professor em relacdo as atividades problematizadoras. E preciso
estar atento as respostas. Este dialogo vivo, mantendo a conexdo com 0s alunos
durante a discussdo € o que os mantém envolvidos no processo de aprendizagem
facilitando a construgéo de um pensamento critico.

Tal didlogo deve ser incentivado entre professor e aluno e também entre pares
uma vez que a interagcdo com 0 meio esta diretamente ligada ao desenvolvimento
cognitivo (VIGOTSKY, 1998) ou seja, o desenvolvimento acontece de fora para
dentro, a partir do momento em que a crianca internaliza suas interagdes com o
ambiente e com outros individuos.

Nos anos iniciais do EF, pode-se dizer que a producao de significado é ainda
mais intensa, pois na escola as criangas estao expostas a situa¢cdes de aprendizagem
enguanto brincam, crescem, se relacionam e aprendem, fazendo deste espa¢co uma
fonte de possibilidades de pesquisa.

Como destaca Morin (1999) a curiosidade, a atitude indagadora, o repensar 0
pensado, a arte da argumentacado, a discussdo, a organizacdo e a transmissao de
informacdes estdo intimamente ligadas as estratégias e ao processo de significacao.

Neste sentido, as rodas de conversas tdo presentes no cotidiano das escolas
de EF, anos iniciais favorecem a busca pelo significado, uma vez que favorece todo
este processo de troca de ideias entre os alunos.

Neste ambiente onde a curiosidade e as interacfes sociais pulsam € possivel
perceber que o papel do professor e da propria sala de aula tem se modificado ao
longo das ultimas décadas. E, hoje, o agente de transmissdo do conhecimento abre
espaco para aquele que percebe, por meio de uma escuta ativa (ROGERS; FARSON,
1957), necessidades e curiosidades dos alunos e prepara o ambiente de modo a
contribuir para que as interagdes sociais acontegam, facilitando a troca de ideias e a

busca por significado.
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O professor que esta de fato envolvido com os alunos tem a oportunidade de
coletar mais informacdes, refletir e estabelecer relacdes entre os significados que véo
sendo construidos durante o processo de aprendizagem. Assim sendo, suas
intervencdes pedagodgicas contribuem para que se mantenha o envolvimento dos

alunos alimentados por sua curiosidade espontanea. Segundo Freire (1998):

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar
0 pensado, rever-se em suas posi¢fes; em que procura envolver-se com a
curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz
percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas, que a
curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estdo gravidas de
sugestdes, de perguntas que nao foram percebidas antes pelo ensinante.
Mas agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo
0s caminhos de sua curiosidade, razdo por que Seu COrpo consciente,
sensivel, emocionado, se abre as adivinhacdes dos alunos, a sua
ingenuidade e a sua criatividade, o ensinante que assim atua tem, no seu
ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante aprende primeiro a
ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar
sendo ensinado. (FREIRE, 1998. p.27)

Portanto, o professor atento a curiosidade dos alunos € capaz de favorecer a
aprendizagem ao mesmo tempo que tem a oportunidade de refletir sobre as propostas

planejadas aos alunos.
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4. ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Analisando a literatura estrangeira que busca explicar a Didatica das Ciéncias,
Sasseron (2011) descreve que ha uma variacdo quanto ao uso do termo usado para
identificar o ensino de Ciéncias com o objetivo de contribuir com a “formacao cidada
dos alunos para acao e atuagao em sociedade” (SASSERON, 2011.p. 60).

Em seu artigo que aponta uma revisao bibliografica sobre o tema, Sasseron
(2011) diz que autores espanhdis e autores ingleses utilizam “Alfabetizacion
Cientifica” e “Scientifc Literacy”, respectivamente para um ensino de ciéncias que
procura dar respaldo aos alunos para que possam agir na sociedade em situacdes do
cotidiano e com o mesmo olhar para o ensino de ciéncias, autores franceses utilizam
o termo “Alphabétisation Scientifique”

Neste artigo, Sasseron ainda explica que por questdes de tradugcédo para a
lingua portuguesa a expressdo inglesa vem sendo traduzido como “Letramento
Cientifico” enquanto as demais linguas citadas anteriormente, vem sendo traduzidas
como “Alfabetizagao Cientifica”. Ha ainda autores que utilizam a expressao
“Enculturacéo Cientifica” para designar um ensino de ciéncias que, assim como as
culturas da religido social e historia, a cultura cientifica também faca parte da cultura
geral dos alunos.

Como ja citado no capitulo introdutério desta pesquisa, os termos alfabetizacao
e letramento num contexto de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa se
diferem em termos de significado. Segundo Magda Soares (2020) alfabetizagéo € o
“‘processo de apropriagdo da tecnologia da escrita”’, enquanto o letramento € a
“capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita”. Portanto, apesar de serem processos distintos sao
interdependentes.

Alguns pesquisadores consideram tal diferenciagdo para escolher o uso do
termo optando por “Letramento Cientifico”, pensando na necessidade das diversas
habilidades para que o aluno possa estar inserido em praticas que envolvam a
aprendizagem de ciéncias.

Os pesquisadores que utilizam o termo “Alfabetizacio Cientifica” sdo pautados
pelas ideias de Freire quando defendem que “a alfabetizacao resulta em uma postura

interferente do homem sobre seu contexto” (FREIRE, 1980. p.111).
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Nesta pesquisa o termo utilizado sera a “Alfabetizagéo Cientifica”, que além de
ser condizente com os referenciais tedricos escolhidos traz mais sentido considerando
0 objetivo da pesquisadora de evidenciar os indicadores da AC a fim de contribuir com
a formacdo de pessoas que possam interferir em seu contexto social trazendo

beneficios em varias areas da sociedade.

4.1. Alfabetizacao Cientifica no contexto do EF - Mapeamento Sistematico

Durante a pesquisa foi realizado um mapeamento sistematico da literatura
(FALBO et. al.,2017; VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014) contemplando a tematica:
Alfabetizacdo Cientifica e Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o objetivo de verificar pesquisas relacionadas com o mesmo
objetivo de implementacéo do trabalho com AC, nos anos iniciais do EF.

Este procedimento justifica-se, pois segundo Falbo et al. (2017), o mapeamento
sisteméatico colabora para identificar e classificar o objeto de pesquisa em um
determinado campo, dimensionando-o em um determinado contexto.

Ao realizar um mapeamento sistematico foram analisados estudos publicados
entre os anos de 2018 e 2023, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes. A
escolha da base de dados se deu pela abrangéncia de concentracdo de estudos neste
catalogo; o recorte temporal justifica-se pela escolha da pesquisadora de mapear os
ultimos cinco anos de pesquisas realizadas sobre a tematica.

Apos o levantamento de teses e dissertacfes foi feita uma classificacdo dos
estudos coletados para localizar em qual dos grupos a presente pesquisa se localiza.

Definido o objetivo da pesquisa, iniciou-se a busca dos estudos realizados
sobre a tematica partindo dos estudos sobre Alfabetizacdo Cientifica entre os anos de
2018 a 2023 e foram encontrados 397 trabalhos.

Ao utilizar os operadores booleanos e adicionando o termo “Ensino
Fundamental” and “Anos Iniciais” no string de busca o numero de estudos localizados
reduziu para 61 pesquisas.

Sendo o0 objetivo da pesquisa localizar os indicadores da AC, segundo
Sasseron e Carvalho (2008), em uma sequéncia didatica apresentada aos alunos do
1° ano do EF. Portanto, o termo indicadores da AC foi incluido na busca avancada
guando foram localizados 13 trabalhos que passaram por um processo de excluséo e

inclusdo a partir, inicialmente, da disponibilidade dos trabalhos, nos respectivos
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repositorios ou ainda excluindo pesquisas duplicadas, sendo encontrados 8 trabalhos
disponiveis.

Selecionados os 8 trabalhos, outro critério de excluséo foi a leitura de titulos
considerando a presenca das palavras chaves buscadas na realizacdo do
mapeamento sistematico.

Apos a leitura dos titulos dos 8 trabalhos selecionados, 6 restaram apenas apos
a exclusédo dos titulos que ndo apresentavam palavras-chaves condizentes com o0s
termos buscados.

Com as 6 pesquisas selecionadas foi realizada uma categorizagdo que pode

ser analisada na tabela abaixo, baseada na leitura dos resumos das dissertagcoes e

teses.
Tabela 1 - categorizacdo do mapeamento sistematico (MS)
Quantidade selecionada Teses Dissertagdes Autores
Indicadores da AC em 3 0 3 POLYDORO (2020);

AZEVEDO (2022);

propostas apresentadas nos OLIVEIRA (2019)

livros didaticos dos anos

iniciais do EF

Concepcéo de Professores 1 1 0 MATHEUS (2019)
em Formagcéo Inicial sobre
AC
Concepcéo de Professores 1 0 1 SILVA (2019)
em Formagé&o Continuada
sobre AC

Implementacé&o da AC nos 3 3 0 CONCEICAO (2020);

anos iniciais do EF PAVIOTI (2021);

BONINI (2023)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Considerando que o tema da pesquisa em andamento € a andlise de préticas
que favorecem a implementacdo da AC nos anos iniciais do EF, o ultimo grupo de
pesquisas apontadas na tabela anterior foram consideradas as pesquisas com tema
mais proximos com o tema em questao.

Entre as 3 pesquisas selecionadas foi possivel destacar que Conceicéo (2020),
propds uma SD para um grupo de anos iniciais do EF com um tema que apresentava
fragilidade entre os alunos e seus resultados demonstram que 0 ensino por

investigacao favoreceu o desenvolvimento da Alfabetizacéo Cientifica.
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Considerando a necessidade de apresentar recursos ludicos que favorecessem
a aprendizagem dos alunos, Pavioti (2021), buscou investigar como tais elementos
lidicos, inseridos em uma SD, poderiam contribuir para a AC de criancas do 1° ano
do EF. Esta pesquisa se assemelha a nossa pesquisa quanto aos processos de coleta
de dados, presenca da pesquisadora no ambiente pesquisado e também quanto aos
seus objetivos com relacdo a AC nos anos iniciais do EF.

Pavioti (2021), ainda confirma que a adocao de atividades ludicas para ensinar
ciéncias para criancas pequenas € uma ferramenta estratégica promissora, mas que
necessita de suporte na formacao profissional, tanto inicial como continuada, baseada
em saberes de conteudos cientificos, pedagogicos e ludicos, revelando e reforcando
a necessidade de se investir na formacédo inicial e continuada para o ensino de
ciéncias nos anos iniciais do EF.

Nesta perspectiva de necessidade da implementagdo da AC nos anos inicias
do EF, Bonini (2023), apoia-se nas ideias de Lemke (2006) quando reforca a
necessidade de se repensar e reavaliar o ensino de Ciéncias nas escolas nos
diferentes niveis de ensino e nas especificidades a serem consideradas em relacéo
as idades dos estudantes de cada um desses niveis e propde um estudo para verificar
guais os indicadores que apontam para a AC, durante a aplicacdo de uma SD baseada
nos trés momentos pedagdgicos, que busca relacionar historias infantis com a
abordagem de conhecimentos quimicos de forma investigativa.

A pesquisa de Bonini (2023) trouxe como respostas que tal articulacdo
possibilitou a contextualizacdo de conceitos cientificos e a relagdo desses
conhecimentos com a realidade, visto que tanto a Literatura quanto a Ciéncia se
relacionam com o dia a dia, proporcionando diversas reflexdes acerca de aspectos
politicos, sociais e ambientais.

Este MS buscou pesquisas de teses e dissertagcdes que apontassem os ganhos
na aprendizagem dos alunos a partir do trabalho com AC nos anos iniciais do EF,
considerando os ultimos 5 anos (2018 a 2023).

Considerando a importancia do tema e a obrigatoriedade do ensino de ciéncias
no EF sdo poucas pesquisas que abordam a perspectiva da AC tdo necesséria para
gue os alunos se sintam engajados durante as aulas e possam ser instrumentalizados
para que busquem respostas para os problemas enfrentados na sociedade em que
estdo inseridos.

Analisando o conteudo dos trabalhos publicados pode-se notar que além de
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um olhar para a andlise dos materiais didaticos oferecidos para o ensino de ciéncias,
nao restando duvidas quanto a necessidade de se repensar os conteudos, objetivos
e as estratégias para este componente curricular, ha ainda uma preocupacédo com a
formacao dos professores, tanto inicial quanto continuada. E, ainda considerando que
o professor dos anos iniciais do EF tem sua formacdo em Pedagogia, temos como
hipotese levantada que trabalhos que partem da pesquisa em ambiente escolar na
tentativa de promover a AC por meio de ensino por investigacdo buscam contribuir
com a formacao continuada de professores que ensinam os contetudos de Ciéncias,
mas nado tiveram especificamente, em seus curriculos de formagéo inicial,
oportunidade para a reflexéo e discussao acerca do ensino sobre ciéncias.

A quantidade de pesquisas publicadas evidencia a necessidade do incentivo
para novas pesquisas que busquem implementar a AC nos anos iniciais do EF, dada
a importancia de iniciar desde os primeiros anos escolares o processo de AC com as

criangas.
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5. DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa surge com a necessidade de encontrar estratégias viaveis para
envolver, no processo de aprendizagem, criangas que permaneceram em isolamento
social nos anos de 2020 e 2021, sendo privadas do contexto escolar em seus
primeiros anos de escolarizacao.

Aproveitando o contexto histérico, social e politico quando zas escolas
retomaram as atividades presenciais, encontra-se na implementacdo da AC uma
possivel estratégia para envolver os alunos e ainda aplicar uma ferramenta de ensino
gue contribui na formacdo dos alunos quanto a tomada de decisfes e resolucao de
problemas do seu entorno, com base no conhecimento cientifico.

Esta pesquisa busca verificar a existéncia dos eixos estruturantes e dos
indicadores de AC, nesta SD aplicada aos alunos.

5.1. Classificacdo da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma sala de aula dos anos iniciais de uma
escola de EF, com uma professora e um determinado grupo de criancas que foram
privadas do contexto escolar pela necessidade do isolamento social como medida
para conter a pandemia da COVID-19.

Considerar o contexto natural no qual estdo inseridos 0s sujeitos e 0s objetos
da pesquisa é uma das principais caracteristicas que qualifica esta pesquisa como
qualitativa.

O pesquisador envolve-se neste contexto a fim de captar tudo que possa

contribuir com a analise dos dados coletados.

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o0 contexto. Entendem que as acdes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da histéria das
instituicBes a que pertencem (BOGDAN; BIKLEN, 1994. p.48)

Segundo Godoy (1995), fenbmenos podem ser melhor compreendidos no
contexto em que ocorrem e na qual faz parte, devendo ser analisados de forma
integrada. Uma forma de interpretar o envolvimento e a aprendizagem dos alunos com
base na AC, dentro de um ambiente natural, reforcando ainda o que dizem Denzin e

Lincoln (2006), sobre o quanto a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem



33

interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.

Outra caracteristica importante da abordagem qualitativa refere-se aos
resultados. Se nas pesquisas quantitativas 0s numeros sao imprescindiveis para
registrar seus resultados na pesquisa qualitativa sdo as palavras que assumem este
papel.

E, ao observar o amplo significado da palavra, considerando as experiéncias
pessoais dos pesquisadores que interferem em variadas possibilidades de
interpretacdo, as pesquisas qualitativas precisam conter um registro amplo e
descritivo do contexto pesquisado.

Todas as variaveis sdo importantes, da observacao sobre o espaco estudado
até a comunicacao verbal e ndo verbal dos sujeitos pesquisados. Portanto, a pesquisa
qualitativa “exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que
tudo tem potencial para constituir uma pista que nos limita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994. p.49).

E importante compreender que os investigadores qualitativos nio s&o
ingénuos. Eles sabem que nunca podem atingir um nivel de compreenséo e
reflexdo que possa resultar notas puras, isto €, notas que nao reflitam a
influéncia do observador. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, pg. 167)

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) outra caracteristica da pesquisa
gualitativa € o fato dos pesquisadores se interessarem mais pelo processo do que
pelos resultados a respeito do fendmeno estudado. Se interessam pela maneira como
as pessoas negociam significados, como passam a usar determinados termos, se
estes sdo construidos a partir de acdes planejadas ou passam a existir de acordo com
a naturalidade dos fatos.

Quanto a andlise dos dados, os pesquisadores que utilizam a abordagem
gualitativa, tendem a fazer uma andlise a partir da observacdo. Com base nos
referenciais tedricos, vao organizando os dados e ajustando as ideias da investigagao.

Explicam Bogdan e Bliken (1994) que o pesquisador que planeja desenvolver
uma teoria a partir deste movimento de pesquisa recolhe varios dados que ao se
agruparem, vao formando partes menores e percebendo o caminhar da investigacao.

Para eles, “n&o se trata de montar um quebra-cabecas cuja forma final conhecemos
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de antemé&o. Esta a se construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se
recolhe e examinam as partes” (BOGDAN; BLIKEN, 1994).

Como uma das ultimas caracteristicas da pesquisa qualitativa defendidas por
Bogdan e Bliken (1994), o pesquisador se preocupa com o significado dado pelos
sujeitos da pesquisa sobre o que € investigado. Na conduc¢do da pesquisa qualitativa
torna-se evidente um dialogo constante entre o pesquisador e 0 sujeito que participa
da pesquisa.

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a
guestionar os sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber "aquilo
gue eles experimentam, o como eles interpretam as suas experiéncias e o

modo como eles préprios estruturam o mundo social em que vivem"
(PSATHAS, 1973. apud BOGDAN; BLIKEN, 1994. p. 51).

Considerando a diferenciacéo entre as abordagens da pesquisa qualitativa e
guantitativa, seus usos e ganhos a depender dos objetivos do pesquisador, esta
pesquisa se intitula uma pesquisa qualitativa com objetivos exploratorios,
concordando com Gil (2002) quando afirma que pesquisas exploratérias tém como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito.

No caso da presente pesquisa, 0 pesquisador busca compreender com maior
profundidade, o processo da implementacdo da AC, em uma sala de anos iniciais do
Ensino Fundamental, analisando a aplicacdo de uma SD, os indicadores e 0s eixos
estruturantes da AC com foco na aprendizagem dos alunos.

Outro ponto importante proporcionado pela pesquisa exploratoria é a
possibilidade de o pesquisador, enquanto mapeia e analisa os fenbmenos no contexto
estudado, encontrar novos caminhos, pois segundo Piovesan (1995), a pesquisa
exploratéria leva o pesquisador, frequentemente, a descoberta de enfoques,
percepgdes e terminologias novas para ele, contribuindo para que, paulatinamente,
seu proprio modo de pensar seja modificado.

E num contexto tado favoravel quanto uma sala de EF, os dados séo coletados,
0 contexto é observado para que novos caminhos sejam trilhados a fim de se buscar

uma forma de aprimorar a pratica pedagégica em seus anos iniciais.
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5.2. Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na sala de aula de uma professora com 20 alunos,
sendo 12 meninas e 8 meninos, na faixa etéria de seis anos de idade, matriculados
no 1° ano em uma escola municipal, situada no interior do estado de S&o Paulo.

Esta escola, situada em um bairro préximo a regido central de uma cidade no
interior de S&o Paulo, foi inaugurada pela Prefeitura em 2015, oferecendo ao bairro o
Ensino Fundamental | - Anos Iniciais, o qual corresponde do 1° ano ao 5° ano.

Nos primeiros anos apoés a inauguracao, funcionavam também algumas classes
da Educacéo Infantil e a escola recebia criancas de 3 a 5 anos, porém com 0 passar
dos anos, a Educacao Infantil foi sendo descontinuada, permanecendo apenas o
Ensino Fundamental.

A maior parte do corpo docente ingressou na escola no ano de 2016 e apés
alguns processos de remocédo - quando o professor tem a opcdo de escolher
permanecer ou se deslocar para outras escolas da rede - e ha cerca de 5 anos o grupo
docente esta consolidado mantendo o mesmo quadro de professores.

No quadro docente temos treze professores, dos quais 4 concluiram o
Mestrado e uma estad com a pesquisa em andamento. Este cenario se formou a partir
de praticas pedagdgicas em conjunto com o objetivo de aperfeigoar o trabalho com os
alunos e refletir sobre as concepcbes pedagogicas do grupo docente, por meio de
grupos de estudo que ocorreram no periodo de isolamento social entre os anos de
2020 e 2021. Também foi possivel realizar um trabalho colaborativo que resultou na
elaboracdo de um blog que foi o canal utilizado para manter a comunicacéo e o vinculo
com os alunos e as familias durante o periodo de afastamento da escola devido a
pandemia do Covid-19, nos anos de 2020 e 2021.

Nos grupos de estudos que os professores participaram neste periodo,
0 assunto foi a necessidade da implementacao da AC na escola, que era um assunto
estudado por algumas professoras mestrandas e se intensificou com a situacdo da
pandemia, tanto pela necessidade do conhecimento sobre o ciclo viral e a saude,
guanto para combater noticias inconsistentes que circularam de forma intensa neste
periodo.

Quanto aos alunos desta escola, temos grupos de idades variadas, desde

criancas com 6 anos, matriculados no 1° ano do EF até poucos alunos com 11 ou 12
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anos, matriculados no 5° ano do mesmo nivel de ensino, considerando algumas
reprovacdes ao longo do processo.

Desta pesquisa participaram alunos de uma das quatro salas do 1° ano do EF
e € importante registrar que estes alunos estiveram longe do ambiente escolar por
guase dois anos, periodo em que as escolas foram fechadas como medida sanitaria
de protecdo contra pandemia pelo COVID-19, nos anos de 2020 e 2021.

Assim sendo, os alunos que participaram da pesquisa tiveram contato com a
escola apenas a distancia, por meio do aplicativo Whatsapp com trocas de mensagens
de texto, audio e video e as familias que nao poderiam oferecer em casa esse recurso,
seja por falta de dispositivos méveis ou pela falta de condi¢cdes para pagar pacotes de
dados moéveis pegavam na escola as atividades impressas.

A execucdo dessas atividades era totalmente orientada pelas familias e nédo
temos informacdes sobre o andamento deste processo, pois sendo o0 primeiro ano
deles nesta unidade escolar, estavam matriculados em outras escolas que
contemplam a Educacéao Infantil.

Importante considerar que para os alunos que participaram da pesquisa, este
foi o primeiro ano de retorno presencial, no qual eles estavam se adaptando a cultura
escolar, a relacdo entre pares e com os professores e demais profissionais da
educacéao.

Séao criancas que chegaram ao ambiente escolar com dificuldade para dar
opinides diante de um grupo e alguns que conseguiam expressar suas opinides
estavam no processo de aprender a ouvir as opinides dos pares, ja que esta é uma
pratica bastante presente no ambiente escolar, em especial no contexto de Educacéo
Infantil e elas ndo tiveram a oportunidade de vivenciar.

Desde o primeiro dia letivo foram meses de trabalho intenso para conseguir
apresentar e incentivar as criangas a rotina escolar e ainda proporcionar espacos de
aprendizagens favorecendo novas relagcbes, tanto entre pares como com O
conhecimento.

Neste processo, as criancas foram adquirindo confianca e se formando
enguanto grupo, conhecendo o pensamento e 0 modo de agir de cada um. Para a
professora que conduziu a pesquisa 0 processo ensino aprendizagem também foi
diferente este ano. Com uma necessidade a mais quanto ao acolhimento das
dificuldades e expectativas dos alunos, verificar aprendizagens por meio de

sondagens e ajustando as propostas curriculares.
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Importante registrar que as familias foram informadas sobre os objetivos da
pesquisa e responderam ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
segundo a resolucdo 510/2016 do CNS, autorizando a participacdo de seus filhos
nesta pesquisa. O projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) o
qual foi aprovado com o Certificado de Apresentacdo de Apreciagéo Etica (CAAE) sob
protocolo nimero 64192322.60000.5504.

5.3. Coletade dados

Nos anos iniciais do EF da escola onde a pesquisa foi realizada, o documento
norteador para o Plano Anual dos professores € o Curriculo Paulista, que € um
documento curricular norteador do estado de S&o Paulo. No Curriculo Paulista, as
habilidades de cada area, em especial a de Ciéncias da Natureza, estéo relacionadas
de modo a construir e consolidar conhecimentos, desde a Educacéo Infantil, passando
pelo Ensino Fundamental, até o Ensino Médio, na perspectiva do letramento cientifico.

Como ja mencionado, houve um aumento nas discussdes sobre o ensino de
Ciéncias, na perspectiva da AC, desde os anos iniciais do EF para que no trabalho
pudessem ser contempladas a preocupac¢éo com a formagéao cidada dos alunos para
acao e atuacédo em sociedade.

Com o evento da pandemia, tal preocupacao ganhou ainda maior relevancia e
porque nao dizer até mesmo necessidade, afinal, a produgéo de contelddo na internet
ganha volume diariamente, sendo uma das principais fontes de pesquisa para alunos
e profissionais da educacéao.

Considerando a necessidade de se pensar sobre o ensino de Ciéncias no EF e
a facilidade ao acesso a informacdes nem sempre confiaveis, proporcionar atividades
gue favoregcam a AC na sala de aula, torna-se essencial para que os alunos adquiram
a pratica pela busca sistemética de informacdes para que, no futuro, sejam capazes
de tomar decisfes conscientes que impactam a sociedade de maneira geral.

Na busca por atingir este objetivo foi proposta uma SD aos alunos que ao
mesmo tempo contemplasse as habilidades previstas no Curriculo Paulista e os
indicadores da AC com o objetivo de contribuir para a formacé&o do cidadao.

A SD foi planejada no processo de elaboracéo, aplicacao e reelaboragéo (EAR)
de validagcédo da SD, segundo Giordan e Guimarées (2012), tendo o professor como

sujeito de analise da atividade. Esta analise consiste na constante avaliacdo do
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professor desde a elaboragao das atividades, passando pela aplicagéo e reelaboragao
para novamente apresentar aos alunos alimentando este ciclo constante.

A SD partiu de um problema real para que os alunos pudessem falar o que
pensavam sobre o tema, ao mesmo tempo em que a professora teve a oportunidade
de fazer o levantamento dos conhecimentos prévios que as criangas tinham sobre o
assunto.

De acordo com Azevedo (2019), um objetivo na resolucdo de problemas é
proporcionar a participacdo do aluno de modo que ele comece a produzir seu
conhecimento por meio da interacdo entre pensar, sentir e fazer.

Em uma atuacao pedagogica freiriana, o professor localiza um problema na
vida da comunidade. Dentro da disciplina, o professor problematiza esta
situagdo para os alunos, organiza o conhecimento necessario na sua area e

desenvolve uma investigacdo e reflexdo critica do educando (Sasseron,
2017. p. 31)

As aulas de Ciéncias no curriculo dos anos iniciais do EF tém a duracdo de 100
minutos semanais e foram gravadas em formato de 4udio e posteriormente transcritas
para analise e comparacéo. Algumas aulas tiveram uma duragcdo maior outras menor,
a depender do envolvimento das criancas com a etapa da aula.

Para divulgacdo da analise foram incluidas na pesquisa as aulas em que os
alunos tiveram maior participagcéo, oportunizando assim a identificacdo dos eixos e
indicadores da AC em suas falas.

Além das transcricdes, a pesquisa conta com um diario de bordo da professora
da sala, que trata-se de um registro cotidiano de comunicagao entre a professora e a
orientadora pedagdgica da escola, onde séo relatadas situacdes relevantes que
ocorrem no ambiente da sala de aula. Esses registros foram importantes para esta
pesquisa, pois trouxeram informac¢des que ndo foram captadas durante as gravacoes
em audio, feitas no decorrer da aplicagéo da SD.

Segundo Ludke e André (1986) trés sado possiveis métodos de coleta de dados
da abordagem qualitativa: a observacao, a entrevista e a analise documental. No caso
da presente pesquisa, além da reunido das transcricdes das aulas, foram também
coletadas observacdes durante as aulas, considerando o contexto de cada aula.

Observar a sala de aula de maneira direta e tendo a oportunidade de perceber
todo o contexto, segundo Ludke e André (1986) pode permitir que o observador

chegue mais perto da “perspectiva do sujeito” e busque apreender sua interpretagao
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de mundo, ou seja, 0 significado que o0s sujeitos atribuem para a realidade que os
cerca e sobre suas proprias acoes.

A observacéo direta também pode, segundo Ludke e André (1986), favorecer
a descoberta de aspectos novos de um problema, trazendo entéo para o pesquisador
novas possibilidades de estudo e reflexdo a respeito do que se busca compreender.

Outro instrumento de coleta de dados utilizados na pesquisa foram desenhos
elaborados pelos alunos onde registraram suas descobertas, ja que estdo em
processo de alfabetizacdo e a linguagem grafica ainda € um dos meios mais utilizados
para registros e verificacdo de aprendizagem.

A maior parte da coleta de dados aconteceu no ano em que a professora estava
a frente da classe, em 2022. No ano de 2023, os alunos que participaram da pesquisa
estavam no 2° ano do EF com outra professora. Entretanto, passado 4 meses de aula
e distanciamento da SD aplicada, a professora chamou os alunos para uma nova
coleta de dados. Tratava-se de uma folha com perguntas que podiam ser respondidas
com desenhos ou escrita para agueles que ja tinham avancado no processo de

aquisicao da lingua escrita.

5.4. Critério de analise dos dados

Quanto a analise dos dados coletados, buscou-se identificar nas falas das
criancas esses eixos estruturantes e os indicadores da Alfabetizacdo Cientifica,
segundo Sasseron (2017).

Sobre 0s eixos estruturantes da AC, o primeiro € a compreensédo béasica de
termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais para que o aluno,
por meio do conhecimento, possa entender informac¢des do cotidiano.

O segundo eixo estruturante contempla a compreensdo da natureza da
ciéncia e dos fatores éticos, politicos que permeiam sua pratica, ja que no nosso
dia-a-dia sempre é possivel que tenhamos que fazer reflexdes e analises
considerando o contexto apresentado.

E o terceiro eixo estruturante da AC diz respeito as relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente que perpassa pelo ato de reconhecer que
toda e qualquer acdo das Ciéncias e Tecnologia influencia a vida das pessoas e que
por esse motivo é fundamental o trabalho quando se tem como obijetivo influenciar os

alunos com ideias de sustentabilidade visando um futuro melhor.
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Além dos eixos estruturantes, os indicadores da AC evidenciam um trabalho
voltado para manter o engajamento dos alunos na busca da solucédo de um problema.
Séo indicadores de que a proposicao das atividades investigativas e a participacao
dos alunos estdo em processo de desenvolvimento com foco na A.C (SASSERON,
2017. p. 24)

A seriacdo de informacado esta presente como uma base para a atitude de
investigacdo. Os alunos tém contato com os dados para iniciar o processo de
investigacao.

A organizacédo de informagdes ocorre quando ha uma discussao sobre o que
ja foi feito. Uma forma de organizar as informac¢6es obtidas com o objetivo de tracar
0s caminhos na investigacgao.

A classificacdo de informacgdes aparece quando ha a necessidade de se
organizar os dados obtidos, caracterizando-os, podendo até estabelecer uma
hierarquia entre eles com o objetivo de organiza-los e facilitar o processo investigativo.

O raciocinio légico e o raciocinio proporcional sédo indicadores com o
objetivo de mapear a estruturacdo do pensamento dos alunos. Sendo que o primeiro
esta relacionado com a forma como o pensamento € exposto. J& o segundo refere-se
a estrutura de pensamento considerando a interdependéncia de variaveis e como elas
se relacionam entre si.

O levantamento de hipoteses pode vir como uma pergunta ou afirmacéo e diz
respeito as primeiras ideias de um cientista diante de um problema exposto.

O teste de hip6teses acontece quando as hipéteses levantadas sédo colocadas
a prova e podem vir como a¢des manipulativas de objetos ou a partir de discussfes
de ideias tendo como base atividades anteriores de pensamento.

A justificativa € quando uma afirmacdo acontece juntamente com uma
garantia para o que é exposto fazendo com que a afirmag&o ganhe mais consisténcia
e, portanto, se apresentando com maior seguranca.

A previsao se apresenta quando se afirma uma a¢do ou mesmo um fenémeno
associado a determinados acontecimentos.

A explicacao, fortemente relacionada a justificativa e a previsdo, procura
relacionar hipoteses e informacdes ja levantadas. A explicagdo vai ganhando maior
autenticidade ao longo do processo de discussao sobre o problema.

E importante destacar que assim como 0s eixos estruturantes do ensino de

ciéncias estdo relacionados com o “saber sobre ciéncias”, os indicadores estido
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relacionados com o “fazer ciéncia”, (SASSERON, 2017), sendo ambos importantes
guando se tém o objetivo de proporcionar atividades aos alunos que possam contribuir
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao conhecimento cientifico.

Os dados foram categorizados tendo como referéncia os eixos estruturantes e
os indicadores da AC, segundo Sasseron, conforme apresentado nos quadros a

seqguir:

Tabela 2 - Eixos Estruturantes para a AC
EIXOS ESTRUTURANTES PARA DA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

EIXO 1 EIXO 2 EIXO 3
Compreensao basica de Compreensao da natureza Entendimento das relagdes
termos, conhecimentos e das Ciéncias e dos fatores existentes entre Ciéncias,
conceitos cientificos éticos, politicos que Tecnologia, Sociedade e
fundamentais circurdam sua pratica Ambiente

Fonte: Elaboracéo feita pelo autor, baseado nos Eixos Estruturantes, segundo Sasseron (2008)

Para facilitar a compreensdo da analise, aos termos Eixo 1, 2 e 3 serédo
acrescidos, nas tabelas, uma explicacdo que ajude definir, de forma rapida, o que

cada eixo representa. Como na tabela a seguir:

Tabela 3 - Resumo dos eixos da AC

Eixo 1 Compreenséo de conceitos cientificos
Eixo 2 Compreenséo das Ciéncias em seus diversos usos
Eixo 3 Entendimento das relagées CTSA

Fonte: Elaboracéo feita pelo autor, baseado nos Eixos Estruturantes, segundo Sasseron (2008)

Tabela 4 - Indicadores da AC
INDICADORES DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
Compreende os indicadores Relacionada a estruturacdo do Vinculado a procura do
relacionados ao trabalho direto pensamento e a construcdo de entendimento da situagdo analisada

com os dados empiricos uma ideia légica e objetiva
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Raciocinio logico Levantamento de hipdteses
Seriagdo de Informacgdes Raciocinio proporcional Teste de hipoteses
Organizagdo de Informagdes Justificativa
Classificagdo de Informacgdes Previsao
Explicacdao

Fonte: Elaboracéo feita pelo autor, baseado nos Eixos Estruturantes, segundo Sasseron (2008)

Da mesma maneira, para facilitar a compreensao da analise feita, nas tabelas,
a cada grupo de indicadores organizados de acordo com as categorias criadas por
Sasseron, sera acrescentada uma explicacdo que explica o que representa cada

grupo, como na tabela a sequir:

Tabela 5 - Resumo dos grupos de indicadores da AC

Grupo 1 Trabalho com os dados obtidos
Grupo 2 Estruturacdo do pensamento e raciocinio
Grupo 3 Busca pela compreenséo da situacao analisada

Fonte: Elaboracgéo feita pelo autor, baseado nos Eixos Estruturantes, segundo Sasseron (2008)

No momento da andlise dos dados, as categorias ajudam a organizar, separar,
unir, classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos de
coleta de dados. Importante mencionar que 0s eixos e indicadores nao sao
excludentes, uma vez que é possivel encontrar mais de um eixo ou indicador da AC
apontados em uma Unica fala.

No entanto, como alertam André e Ludke (1986): A categorizagdo, por si
mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador va além,
ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente acrescentar algo a
discussao j4 existente sobre o assunto focalizado. Para isso ele tera que fazer
um esforco de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando estabelecer

conexdes e relacdes que possibilitem a proposicdo de novas explicacdes e
interpretacdes (p.49).

Portanto, € durante a andlise dos dados coletados e categorizados que o
pesquisador encontrara possiveis respostas sobre o quanto a sequéncia didatica
aplicada pode favorecer o envolvimento dos alunos com o processo de aprendizagem
e de como os indicadores da AC e os eixos estruturantes do ensino de Ciéncias vao
se apresentando durante sua aplicacao.

A andlise feita pela pesquisadora a partir dos eixos estruturantes e o0s

indicadores da AC, foram validados juntamente com um grupo de pesquisa do qual a
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pesquisadora participa (GPECFP - Grupo de Pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias e
Formacéao de Professores).

Depois da transcricao das aulas, a pesquisadora analisou as falas dos alunos,
localizando os eixos e os indicadores da AC, de acordo com a categorizagéo explicada
anteriormente. Na sequéncia, este material foi encaminhado para 5 participantes do
grupo de pesquisa mencionado anteriormente e os dados foram comparados. Na
presenca de analises divergentes, havia uma discussdo entre o grupo para que
houvesse um consenso na analise dos dados.

Além das falas das criancas, alguns desenhos também foram coletados e
analisados considerando seus detalhes, formas, cores e a descricdo da crianca ao

contar sobre o desenho elaborado.
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6. SEQUENCIA DIDATICA SOBRE RECICLAGEM

No curriculo do 1° ano do Ensino Fundamental, ano no qual as criancas que
participaram da pesquisa estdo matriculadas, consta a necessidade de se desenvolver
a habilidade prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo
Paulista, reforcando que este Ultimo documento norteador é seguido pela Secretaria

Municipal da cidade do interior do estado de S&o Paulo, onde a pesquisa foi realizada.

EF02CI01- Identificar de que materiais 0s objetos utilizados no dia a dia sao
feitos (metal, madeira, vidro, entre outros), como séo utilizados e pesquisar
informacdes relacionadas ao uso destes objetos no passado.(BRASIL, 2018,
p. 337)

A ideia de elaborar uma SD contemplando o desenvolvimento da habilidade
descrita acima foi motivada pelo desejo de também implementar a AC como uma
estratégia pedagodgica capaz de envolver, no processo de aprendizagem, crian¢as dos
anos iniciais do EF, em um contexto pos-pandémico.

Com o olhar neste objetivo inicial, o planejamento da SD considerou a
importancia da “pergunta para estimular os alunos a refletir e interagir entre si e com
os objetos” (SASSERON, 2017. p. 49).

Ao mesmo tempo que € considerada a importancia da pergunta, também foi
considerado um problema da realidade social dos alunos que participaram da
pesquisa.

Levando em conta o problema do acumulo de lixo, o descarte inapropriado de
residuos solidos na natureza e a necessidade de desenvolver a habilidade acima foi
proposto aos alunos uma primeira conversa, com 0 objetivo de mapear o
conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto do problema identificado inicialmente

pela professora.

6.1. Aula0-Levantamento dos conhecimentos prévios das criancas

A provocagéo para a discussao inicial sobre o problema colocado partiu da
observacdo da imagem (1), que apesar de ter sido retirada da internet, retrata um
problema comum em varios locais, tanto na cidade onde foi realizada a pesquisa como

em tantas outras pelo pais.
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Fonte: Confedera(;o Nacionais de Municipio (Marco, 2022)
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Durante a conversa, as criancas reconheceram esta situagdo como um

problema presente em suas realidades. Mencionaram o termo reciclagem como uma

possivel solugcdo para o problema, porém apresentaram alguns conhecimentos

equivocados sobre o conceito, como mostra o turno 24 do trecho transcrito da aula

denominada zero, no quadro a seguir:

Quadro 1 — Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno

Transcri¢éo

Eixos Estruturantes

Indicadores da AC

15

Professora: E de que forma vocé acha que
um lixo na rua pode matar os animais?

16

(Al1): Eles podem comer e dai morrer

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

17

Professora: Ah entendi. E vocé, (A1)? O que
vocé quer falar sobre isso?

18

(A1): E assim... essa imagem me lembra
muito de ontem porque ontem eu tava
passando com minha irmd, a gente
precisava voltar para casa e ai eu encontre
uma moca que ela parecia morar na rua e
ela estava mexendo no lixo pra ver se
encontrava alguma vida melhor. Mas assim
0, quando a gente estava falando tinha um
monte de lixo jogado e ai eu queria muito
juntar os lixos, né? Pra ver se ajudasse,
mas eu pensei antes de fazer. Eu pensei
assim: se eu colocar minha mdo nessas
coisas sujas eu posso acabar pegando
bactéria em mim. Entdo eu falei assim: no
dia em que eu tiver com luva aqui passando,
caso eu encontre lixo, eu reciclo.

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 2 - Estruturacdo
do pensamento e
raciocinio

19

Professora: Ah entendi ... e da onde vocé
ouviu essa histéria que se vocé mexer no




lixo sem uma protecdo, vocé pode pegar
bactéria?

20

(A1): Eu vi... eu vi... eu vi em quase todos
lugares. Eu vi na reportagem. Eu vi no
Youtube, vi num monte de lugares. Porque
guando comecou o virus ja tinha um monte
de gente jogando lixo.

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

21

Professora: Ah e vocé acha que o virus,
esse da Pandemia, o coronavirus tém a ver
com o lixo jogado no chéo?

22

(Al): O lixo tA& com a bactéria do
coronavirus, entdo se a gente pegar o lixo,
a gente pode acabar pegando a bactéria e
0 coronavirus.

Eixo 1 - Compreensédo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada

23

Professora: Ah, entendi. As duas coisas. E
iSso que vocé pensa.

E ai, vocé falou sobre reciclagem. O que é
reciclagem para vocé?

24

(Al):Reciclagem é tipo a gente ajudar as
pessoas que tdo.... ai como que eu posso
explicar? Por exemplo assim 6: Eu td
passando na rua, ai eu acho lixo, ai eu falo
assim 6: eu tenho uma luva, ai eu vou pegar
o lixo e eu vou colocar |4 no, no.... no ai
€COmo gue é o nome mesmo... na lixeira.

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Analisando a presenca dos eixos e indicadores de AC, neste trecho destacado

anteriormente os alunos que se manifestaram sobre a pergunta inicial tentaram

estabelecer relagdes com alguns conhecimentos ja construidos na observacdo do

cotidiano.

Cabe mencionar

gue alguns conceitos

trazidos pelas criangcas sé&o

equivocados, pois estado classificados no campo das concepgbes alternativas.
Segundo Macedo (2008), baseando-se nas ideias de Bachelard (1884-1962),

concepcOes alternativas sao:

explicacdes construidas pela crianca acerca de um determinado fenémeno.
Tal explicagdo pode se utilizar de informacdes retiradas da experiéncia
pessoal da crianca (obtidas pelos sentidos) e também de informacgGes
recebidas pela crianca por meio da familia, da midia, da escola, enfim, da
sociedade (MACEDO, 2008. p.15)

Tais explicacdes sao coerentes na visdo das criangas e por este motivo podem

persistir por muito tempo, até mesmo apods o ensino formal. Este é mais uma evidéncia

da necessidade do trabalho na perspectiva da AC, uma vez que dara a crianca a

oportunidade de testar suas hipoteses mantendo ou refutando suas ideias iniciais.
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No contetdo desta pesquisa sera possivel perceber a presenca de varias
concepcOes alternativas trazidas nas falas das criancas. Essas concepcgdes
alternativas foram reconhecidas como a base para discussfes sobre o tema estudado
e foram checadas a partir de discussdes entre os alunos com perguntas da professora
gue tinham a fungéo confrontar as ideias dos alunos.

Um exemplo da presenca das concepc¢des alternativas durante a pesquisa esta
no turno 20 quando a aluna Al ao fazer um levantamento de hipoteses sobre os
motivos que fariam o lixo matar os animais, classifica os meios de comunicacéo pelos
guais ela ouvia noticias sobre Covid-19, considerando que na ocasido da realizacao
desta pesquisa, a limpeza dos objetos foi um protocolo recomendado para evitar o
aumento de contagio da doenca. Portanto, pode-se pensar que Al relacionou a sujeira
dos ambientes pelo descarte irregular dos materiais com o aumento de casos de
Covid-19. E esta concepc¢ao alternativa pode revelar um outro indicador da AC
identificado € o raciocinio l6gico, uma vez que a aluna Al trouxe uma situagao vivida
e a relacionou a sujeira deixada pelas pessoas no meio ambiente.

Um pouco mais adiante, em outro trecho da denominada aula zero, a
professora observou que as criangas nao tinham conhecimento sobre o local para
onde o lixo era destinado, porém apresentavam algumas ideias que indicavam um

caminho possivel para a investigagao iniciada nesta primeira conversa.

Quadro 2 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno Transcrigéo Eixos Estruturantes Indicadores da AC
26 Professora: Agora eu vou ouvir o A6 que ele
também quem falar sobre esse assunto.
E vocés (para a classe toda), olha, eu
gostaria que ficassem bem em siléncio, ndo
falassem nada porque tudo aparece aqui na
gravacao e pode atrapalhar. T4?
27 Professora: Va la, A6, o que que vocé quer
falar pra gente sobre esse assunto?
28 (AB) - Nao pode jogar lixo na rua. Eixo 3 - Entendimento Grupo 2 - Estruturacdo
das relacdes CTSA do pensamento e
raciocinio
29 Professora: Por que ndo?
30 (A6) - Por que isso é muito feio Eixo 2 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturagao
das Ciéncias em seus do pensamento e
diversos usos raciocinio
31 Professora: E feio? Quem disse pra vocé
que é feio?




32 (A6) - Minha mae. Eixo 2 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada
33 Professora: Sua mée?
34 (A6) -E. E vai ter que jogar no lixo. Lixo no | Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
lixo. das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada
35 Professora: Lixo no lixo. E onde vocé ja
ouviu essa fala assim: “Lixo no lixo”?
....(um siléncio enquanto ele pensa para
responder). Quem j& falou para vocé: lixo no
lixo?
36 (AB)- E.... eu vi um lixo no outro lixo, ai isso | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 2 - Estruturagao
que eu falo - lixo é no lixo. de conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio
37 Professora: Ah, lugar de lixo € no lixo?
38 (A6) - E Eixo 2 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturagao
das Ciéncias em seus do pensamento e
diversos usos raciocinio
39 Professora: Certo! (Reforcando  a
explicacdo dele e dando continuidade ao
didlogo)
40 Professora: E para onde vocé acha que vai
o lixo que vocé joga?
41 (A6) - No mar. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
42 Professora: No mar? Mas como que ele vai
no mar, se a gente nem mora numa cidade
que ndo tem mar?
43 (A6) - Mas e se tiver na praia. Afrmando e | Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
perguntando ao mesmo tempo. de conceitos cientificos os dados obtidos
44 Professora: Se estiver na praia, mas a gente
tem praia aqui na cidade? - (Se dirigindo
para o grupo maior)
45 Grupo maior: Naaso .... Eixo 1 - Compreenséo Grupo 2 - Estruturacdo
de conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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No trecho anterior, entre os turnos 28 e 39, A6 revela que tem um sutil

entendimento sobre as relagcdes CTSA, mas fica também evidenciado que este

entendimento ndo € aprofundado e sim que parte de um ensinamento recebido de sua

mae, ou seja, um conhecimento empirico 0 que € aceitavel, pois 0 acesso aos

conhecimentos cientifico, segundo Bizzo (2010) tende a ocorrer de maneira mais

tardia.
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A professora também identificou que as criangas ndo tinham clara a

diferenciacéo entre mares, rios, lagos e insistiu na pergunta sobre o destino do lixo na

tentativa de fazer as criancas pensarem sobre suas hipoteses, como mostra o trecho

da transcricdo, no quadro a seguir:

Quadro 3 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

mar que é perto da minha casa. é.. eu vium
monte de lixo que sera que vem de la.

das Ciéncias em seus
diversos usos

Turno Transcricdo Eixos Estruturantes Indicadores da AC
46 Professora: E como é que o lixo que a gente
joga na terra, aqui na praga, no meio da rua
chega no mar?
47 (A20): E... pode chegar no esgoto, mas ndo | Eixo 2 - Compreens&o Grupo 3 - Busca pela
dentro do mar. das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacdo analisada
48 Professora: Chega onde, Sophia?
49 (A21): As vezes vai para 0 esgoto. Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
das relagdes CTSA compreenséo da
situacdo analisada
50 Professora: Ah... pro esgoto... E esse
esgoto vai para onde?
51 (A21) balanca a cabegca em resposta ndo se aplica ndo se aplica
negativa
52 Professora: Ah.. ndo sabe? Vamos voltar
para o D.O entéo aqui.
Como que chega o lixo 14 no mar que vocé
falou (uma pausa para chamar atencéo de
um aluno de forma gestual) é ... como que
chega o lixo 14 no mar, se a nossa cidade
ndo tem o mar? Vocé acha que o lixo da
nossa cidade ndo vai para o mar?
53 (A6)- Mas ele gira. Eixo 3 - Entendimento Grupo 2 - Estruturagao
das relacdes CTSA do pensamento e
raciocinio
3
54 Professora: Gira? Como assim ele gira?
55 (A6)- Uma garrafa. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturagao
de conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio
56 Professora: A garrafa vai girando?
57 (A6): E. Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
das relacdes CTSA compreenséo da
situagdo analisada
58 Professora: Pra onde..Qual o caminho que
a garrafa faz?
59 (A4): E...6 6 eu tenho um mar, eu tenho um | Eixo 2 - Compreens&o | Grupo 1 - Trabalho com

os dados obtidos
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60 Professora: Ah... perto da sua casa tem um
mar?

61 (A4): Um monte! Eixo 2 - Compreens@o | Grupo 1 - Trabalho com

das Ciéncias em seus os dados obtidos
diversos usos

66 (A4): E, tem uma torre que fecha tem outro | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
mar e assim no esgoto tem é.... eu ando de | de conceitos cientificos compreenséo da
bicicleta la e vejo toda hora o mar. situagdo analisada

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Na transcricdo acima, 0os alunos mostram compreensdo sobre alguns
conceitos como “mar”, “esgoto”, mas diante da provocacgao feita pela professora &
visivel que tentam convencé-la sobre as ideias que eles tém buscado compreender a
situacdo analisada, mas ainda com pouco repertério sobre o tema, colocam esses
conceitos e situagdes diferentes da realidade.

O trabalho com a AC promove a oportunidade de as criancas revelarem suas
hipoteses diante de discussdes sobre uma realidade estudada, cabendo ao professor
pensar em estratégias para que os alunos possam testar suas hipoteses construindo
0 conhecimento cientifico.

Apesar dos conceitos equivocados, a professora percebe que os alunos tinham
uma ideia sobre os problemas causados pelo descarte irregular dos residuos sélidos
e ainda eram capazes de pensar em solu¢cdes pautadas por seus conhecimentos

sobre 0 assunto, como mostram os turnos 153 a 175, no quadro a seguir:

Quadro 4 - Percepcao dos alunos quanto aos problemas causados pelo descarte irregular

153 (A3) Prd, eu também sei que quando o lixo | Eixo 1 - Compreenséao de Grupo 2 - Estruturagéo
vai para o..... como € mesmo 0 nome? conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio
Grupo 3 - Busca pela
compreensao da situacao
analisada
154 Professora: O mar ou o esgoto?
155 (A3): O esgoto. Eixo 1 - Compreensédo de Grupo 3 - Busca pela
conceitos cientificos compreensdo da situagéo
analisada
156 Professora: Ah.
157 (A3): Aquele esgoto que tem um buraco Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreensao da situacao
diversos usos analisada
158 Professora;: Tem um buraco. Que sai onde
esse buraco?
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159

(A3): Eu sei que sai no Rio de Sorocaba

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da situacao
analisada

160

Professora: Ahh. o esgoto (B., olha o que a
A.L ta falando. Que o esgoto que vocés
falando tem um buraco, né? E o esgoto
passa pelo buraco. E isso?

161

(A3): E

Eixo 1 - Compreenséao de
conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreensédo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da situagéo
analisada

162

Professora; E vai cair onde?

163

(A3): Vai cair no rio que € na nossa cidade

Eixo 1 - Compreenséo de
conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da situacao
analisada

164

Professora: No rio que tem o nome da
nossa cidade. E dai, o que vocé quer falar
sobre isso0?

165

(A3):: E dai os lixos ele fica nesse rio da
cidade..

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da situacdo
analisada

166

Professora para todos: E a gente mora na
cidade que passa esse rio?

167

(A3):: Sim.

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da situacao
analisada

168

Professora; A2, e vocé?

169

(A2): E para ajudar isso ndo acontecer mais
a gente precisa reciclar o lixo.

Eixo 1 - Compreenséo de
conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da situagéo
analisada

170

Professora: Ahhh e o que é reciclar o lixo,
(A2)?

171

(A2): E quando... igual a Alice falou.
Quando vocé recicla uma coisa. Quando
vocé pega alguma coisa, faz alguma coisa.

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da situagéo
analisada
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172 Professora: Vocé usa de novo a mesma
coisa?

173 (A2): E! Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela

das Ciéncias em seus compreenséo da situagéo
diversos usos analisada

174 Professora: Isso € reciclar pra vocé? Eixo 2 - Compreenséo Grupo 1 - Trabalho com
Quando usar pega uma coisa e faz uma das Ciéncias em seus os dados obtidos
outra coisa com ela? diversos usos

175 (A2) acena que sim com a cabeca

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No turno 157, A3 mostra que € capaz de estabelecer relagdes das ciéncias
em seus diversos usos quando observa o rio da cidade onde mora ele observa um
buraco de uma tubulacéo e o relaciona com o esgoto.

E no turno 165, A3 explica o problema da presenca do lixo no rio da cidade e
no turno 169, A2 propde uma solucao relacionada a reciclagem. A partir deste ponto
os alunos comecam a explicar os conceitos que tém sobre reciclagem e a professora
inicia um processo de perguntas com a intencdo de que os alunos testem as hipéteses
levantadas.

Portanto, ao final da denominada aula zero, conversa inicial com os alunos para
levantamento dos conhecimentos que tinham sobre o tema, a professora constatou
gue as criangas traziam algumas ideias sobre o problema proposto para
investigacdo. Da mesma forma sabiam sobre a existéncia do conceito de reciclagem,
embora a explicacdo sobre o conceito trouxesse a ideia sobre 0 conceito de
reutilizacdo de materiais.

Também sabiam que o lixo era levado para algum lugar que ndo sabiam ao
certo e arriscaram suas hipéteses demonstrando dificuldade para conceituar mares,
rios, lagos e esgoto.

A partir desta ideia, a professora comeca a pensar em um caminho para uma
SD que auxiliasse os alunos na construcdo de conceitos cientificos que poderiam
facilitar a tomada de deciséo, na busca por solu¢des possiveis para o problema em
questéo.

E importante destacar que em uma sala de aula com criancas de seis ou sete
anos, nas rodas de conversa 0s assuntos se misturam porque uma palavra dita por

uma crianga serve de gatilho para outra lembranca que precisa ser exposta para todo

grupo.
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Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, a roda de
conversa € uma situacdo privilegiada de didlogo e intercambio de ideias para as
criancas. Esta pratica, iniciada na Educacdo Infantil, estd presente também no
contexto do EF. E, na implementacdo da A.C quando, segundo Sasseron (2017), no
processo de aprendizagem, junto com o professor e 0s outros colegas, cada aluno vai
demandar suas experiéncias prévias na investigacdo dos fenébmenos cientificos, as
rodas de conversa e a oportunidade que o professor oferece para que os alunos

exponham suas hipoteses sdo fundamentais.

Uma caracteristica do que estou denominando de Roda é reunir individuos
com histérias de vida diferentes e maneiras préprias de pensar e de sentir,
de modo que os didlogos, nascidos desse encontro, ndo obedecem a uma
mesma logica. Sao, as vezes, atravessados pelos diferentes significados que
um tema desperta em cada participante. Este momento significa estar ainda
na periferia de uma espiral onde as diferencas individuais e as subjetividades
excedem as aproximacdes. A constancia dos encontros propicia um maior
entrelagamento dos significados individuais, a interacdo aumenta e criam-se
significados comuns, as vezes, até uma linguagem prépria (WARSCHAUER,
1943, p. 46, apud SILVA, 2012, p.58).

Nas rodas de conversa das aulas da SD aplicada, a variedade de informacgdes
motivadas pelo entrelagcamento de significados individuais, trouxe para a professora
muitas oportunidades para iniciar variados caminhos de investigagdo nas aulas de
Ciéncias.

Diante delas, a professora fez uma escolha a partir de dois conceitos basicos
sobre 0 assunto. S8o eles: a diferenciagdo entre as nomenclaturas reciclagem e
reutilizacdo e também sobre o destino dos residuos sélidos que sdo separados
na coleta seletiva, sendo esta separacdo de conhecimento dos alunos em
decorréncia de possiveis projetos sobre meio ambiente desenvolvidos no contexto dos
anos escolares anteriores.

Considerando que o planejamento é flexivel e busca atender as necessidades
trazidas pelos alunos, houve uma mudanca de direcdo comparado com as ideias
iniciais da professora ao propor a SD para analise.

Inicialmente a ideia seria pensar a respeito das caracteristicas do plastico, suas
fungbes e as diferengas entre a viabilidade no processo de reciclagem. Entretanto, a
ideia equivocada dos alunos sobre os conceitos relacionados ao processo de
reciclagem fez a professora reorganizar a ideia inicial de investigacao.

Ao serem questionados ou sugerirem a reciclagem para os residuos soélidos

desprezados apés seu uso, davam exemplo sobre o que seria ha verdade reutilizacéo,
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um outro conceito importante na ideia de sustentabilidade para preservagéo do meio
ambiente.

Sendo assim, a professora reelaborou a SD de modo a contribuir para que os
alunos pudessem elaborar a conceitualizagdo correta do termo reciclagem e
conhecessem o termo reutilizagéo, cujo conceito era utilizado de forma equivocada
pelos alunos.

Ainda outro fator que contribuiu para a escolha da professora foi o fato de a
escola estar localizada em um bairro onde existem alguns pontos de comercializacao
de materiais reciclaveis e também desta escola ter sido ponto de coleta para
campanhas de reciclagem envolvendo os alunos, antes do periodo de isolamento
social para combater a covid-19 e retomando essa pratica no ano de 2023 para
promover a formatura dos 5°s anos com o dinheiro arrecadado pela venda de
reciclaveis. Considerar este contexto é importante porque segundo Sasseron:

De inicio defendemos que tracar objetivos especificos para as aulas exige
conhecimento de aspectos sociais e culturais das turmas com as quais
trabalha. Tanto os temas a serem trabalhados em aula como os objetivos que
pleiteamos precisam estar também em concordancia com a realidade dos
alunos (SASSERON, 2017. p. 15)

A SD teve como objetivo trazer para os alunos elementos suficientes para que
tivessem condicOes de agir em sociedade, seja participando e\ou orientando as
familias quanto ao descarte dos residuos solidos ou até mesmo ajudando na escolha
de produtos que pudessem favorecer a sustentabilidade.

Relacionar o conhecimento sobre ciéncias as atitudes que possam beneficiar a
sociedade esta evidente nas palavras de Sasseron (2017) quando diz que “construir
conhecimento sobre conceitos cientificos € também construir conhecimento sobre
como a propria Ciéncia se organiza e de que modo ela impacta a nossa vida.”

Sasseron (2017) ainda discorre sobre a necessidade de os alunos participarem
do desenho de seus proéprios planos de acdo como fator importante no engajamento
dos alunos no processo de investigacao.

Os objetivos eram conhecidos pela professora que conduziu a SD, mas o
caminho percorrido dependia das perguntas feitas pelos alunos e como se dava a
construgéo do conhecimento presente naquele grupo.
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6.2. Aulal- Materiais que podem ser reciclados

Retomando a importancia do problema ter relevancia social para os alunos, e
com o objetivo de mostrar aos alunos que 0s conceitos cientificos estdo presentes em
nosso cotidiano, desenvolvendo um dos eixos estruturantes do ensino de Ciéncias
que é a “‘compreenséo da natureza das Ciéncias e dos fatores éticos e politicos”,

a aula seguinte teve como pergunta disparadora:

Que materiais, dos quais podem ser reciclados, que descartamos em nossas
casas?

Para explicar como os alunos poderiam realizar a pesquisa em suas casas, ha
classe, foram disponibilizados varios exemplos de materiais que costumamos
descartar ap0s o uso, para que os alunos pudessem perceber suas caracteristicas e
reconhecer os tipos de materiais que eles ja haviam mencionado na conversa inicial
gue aconteceu para coleta de conhecimentos prévios.

Nesta etapa da SD foi possivel perceber a oportunidade que os alunos tiveram
para diferenciar as embalagens quanto as suas caracteristicas fisicas e de
composicdo material, oportunizando o trabalho com outro eixo estruturante do ensino
de ciéncias que é a compreensdo de termos, conceitos e conhecimentos
cientificos fundamentais.

Além dos materiais disponibilizados, havia também um encarte indicando as
cores utilizadas nos cestos de coleta seletiva, para representar cada tipo de material.

Na imagem (2), esta um exemplo da atividade de pesquisa que as criancas
levaram para suas casas. A tabela, na forma como se apresenta, foi escolhida por ser
familiar aos alunos principalmente nas aulas de matematica quando é trabalhada a
habilidade de leitura e construcéo de tabelas e graficos. Lembrando a importancia de
o aluno ter contato com diferentes linguagens que possam conter assuntos de

Ciéncias. Segundo Driver e Newton (1997).

Isso significa iniciar os aprendizes em maneiras particulares de representar o
mundo usadas pelos cientistas e socializando-os na adocéo de ferramentas
conceituais desta cultura. Por meio deste processo os aprendizes séo
introduzidos a uma nova linguagem para representar e descrever 0 mundo
em sua volta. (DRIVER; NEWTON, 1997, p.13 apud SUSSERON;
MACHADO, 2017)
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DURANTE TRES DIAS, OBSERVE ALGUNS MATERIAIS QUE SUA FAMILIA DESCARTA E PINTE
NA TABELA O TIPO DE MATERIAL NA COLUNA CORRESPONDENTE. COMECE A PINTAR DE
BAIXO PARA CIMA.

Figura 2 - Tarefa enviada para pesquisa em casa com familiares.

e | | [ oy | o
e | (% | | %

VIDRO PLASTICO PAPEL METAL

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os alunos permaneceram dois dias com esta folha e, com ajuda de suas

familias, iam marcando os espacos a cada item desprezado apds seu uso.

6.3. Aula 2 - Organizagdo dos dados obtidos com a pesquisa feita em casa

Passados os dias estipulados e os alunos de posse das tabelas preenchidas,
partiu-se entdo para um dos indicadores da AC que é a organizacdo das
informacdes em uma tabela Unica e interpretacao da tabela construida a partir dos
dados de 15 alunos dos 20 matriculados, que trouxeram para a escola a pesquisa

concluida. Os dados estdo no quadro a seguir:

Quadro 5 - Materiais descartados pelas familias dos alunos

Identificacéo do
aluno plastico papel metal vidro

Al 3 4 0 0
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A2 3 3 0 0
A3 4 1 0
A4 3 9 11 9
A5 4 2 1 1
A6 21 0 0 6
A7 1 1 0 0
A8 3 5 2 0
A9 10 6 0 0
Al0 3 2 0 0
All 12 13 13 13
Al2 8 11 0 0
Al13 3 4 3 3
Al4 3 0 0 0
Al5 3 3 0 0
Total: 81 67 31 32

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os alunos tiveram a oportunidade de pensar sobre suas proprias informacdes
e levantaram hipdteses sobre os habitos familiares para a obtencédo daqueles dados
e também puderam comparar com os dados de outros alunos, assim como com 0s
dados gerais.

A oportunidade de discussdo que os alunos tiveram partiu de perguntas
elaboradas pela professora como:

e E possivel perceber qual tipo de material é descartado em maior

gquantidade?

e Aconteceu isso em todas as casas? Na maioria? Apenas em algumas?

O objetivo desta aula foi organizar e interpretar os dados coletados a partir de
sua realidade, compara-los com os dados dos demais alunos e perceber que, neste
caso, seus dados compdem um todo. Ao contemplar este objetivo, os alunos
classificaram as informag0es obtidas, o que indica a presenca de outro indicador de
AC na SD.
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6.4. Aula 4- Os 4Rs da sustentabilidade

Com o objetivo de provocar uma discussao de ideias sobre as diferencas entre
os dois conceitos, a professora trouxe o recurso de um video educativo com a ideia
dos 4 Rs da sustentabilidade.

Na transcricdo da aula, que pode ser vista na tabela abaixo, é possivel perceber
gue antes do video ser apresentado as criancas, a professora retomou todo percurso
gue os alunos fizeram até chegar neste ponto da investigacdo, aproveitando para

saber 0 que mais eles trazem como conhecimento sobre o assunto.

Quadro 6 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turnos | Transcricao Eixos estruturantes Indicadores da AC

20 Professora: Alicia, vocé lembra o que era
reciclagem para vocé? Vocé também falou
naquela outra vez.

21 (A2): Reciclar é jogar o lixo. Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada

22 (A6): E jogar lixo no lixo. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situagdo analisada

23 Professora: Parece que o (A15) quer falar.

24 (A15):: comecga, mas na sequéncia fala ndo se aplica ndo se aplica
“esqueci”

25 Professora: Esqueceu... ta. Entdo quando

vocé lembrar, vocé chama?

26 Professora: Lauren, o que é reciclagem pra
vocé?
27 (A13): Quando vé as pessoas pegando lixo | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
na rua. de conceitos cientificos compreenséo da
situacao analisada
28 Professora: Ah, ta.... entdo vocés estdo

falando que reciclar é ver as pessoas
pegando lixo na rua. E isso? Vocé também
acha que € isso, Sophia?

29 (A20): Eu aprendi mais sobre a composteira | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
quando a minha mae disse que a gente | de conceitos cientificos compreenséo da
estava passando (inaudivel) e ela jogou a situacado analisada

casca de banana e disse que a casca de | Eixo 2 - Compreensdo
banana ia derreter e ai ia virar adubo para | das Ciéncias em seus
as plantas. E dai ela disse também que diversos usos
quando eles usam coisas de metal e eles
vdo derretendo no fogo e ai vai
transformando em coisas de metal.
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Professora: Pode falar, Alicia.

31

(A2): Reciclar é quando vocé esta andando
na rua e vé uma coisa e pega para fazer
uma coisa.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

32

Professora: Ah entdo olha o que a (A2) esta
falando: que para ela, reciclar é vocé estar
andando e vé uma coisa que vocé tem uma
ideia de fazer algo. Entdo vocé pega e
recicla.

33

Professora: Eu quero ouvir a (A3) que
estava com a méo levantada.

34

(A3): Quando a gente acha um lixo no chéo
e joga no lixo é uma reciclagem.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

35

Professora: Quando a gente pega um lixo e
joga no lixo. Qualquer lixo?

36

(A3): Qualquer lixo.

Eixo 3 - Entendimento
das relagdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

37

Professora: é s6 jogar em qualquer lixo e
isso € reciclagem. E isso?

38

(A3): Ndo. Eu tava querendo dizer qualquer
lixo, qualquer coisa....

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

39

Professora: Como seria isso?

40

(A3): Tipo....! (Mas a professora néo ouve)

nao se aplica

nao se aplica

41

Professora: Por exemplo: se pegar uma
coisa e jogar nesse lixo é reciclagem? Vocé
acha que é, Ana?

42

(A3): Néo.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada

43

Professora: Vocé, (A15), se eu pego um lixo
e jogo aqui neste lixo, estou fazendo
reciclagem?

44

(A15): N&o.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

nao se aplica

45

Professora: E o0 que é reciclagem entao?

46

(A15): o! reciclar € quando vocé joga uma
coisa no lixo ai, vocé joga no lixao.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

47

Professora: Entéo ja entendi o que a maioria
de vocés acha que é reciclagem. Vamos
retomar: a maioria de vocés acha que
reciclagem é pegar os lixos e colocar no lixo
certo. No lixo, né? No lixo. Ai pode ser que
algumas pessoas peguem aquilo e fagam

59



alguma coisa. Por exemplo:pega uma
caixinha de sorvete e transforma em uma
caixinha para colocar canetas.
48 (A21): Como a sua? Eixo 2 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturagao
das Ciéncias em seus do pensamento e
diversos usos raciocinio

49 Professora: Isso! Como a minha!

50 Professora: E ai a classe pensa que isso €
reciclagem. Vou ouvir a Isa que esta com
mao levantada e vou mostrar um video para
vOCés.

51 (A11): Reciclagem é tipo assim.... eu ando | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
narua, encontro um plastico e coloco no lixo | de conceitos cientificos compreenséo da
onde coloca plastico. E melhor separar o situagdo analisada
lixo para cuidar da natureza. Eixo 2 - Compreensé&o

das Ciéncias em seus
diversos usos

52 Professora: E dai quando esse plastico vai
para o lixo do plastico, para onde ele vai?

53 (A11): Dai o caminhdo do lixo pega e | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
transforma em outra coisa. de conceitos cientificos compreenséo da

(Presenca de conceito situacdo analisada
equivocado)

Eixo 2 - Compreenséao

das Ciéncias em seus
diversos usos

54 Professora: E o caminhdo que transforma
em outra coisa?

55 (A11) : N&o. Ele leva... o caminhdo leva | Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
para um lugar que eles transformam aquele | das Ciéncias em seus compreensao da
plastico em outra coisa. diversos usos situacdo analisada

56 Professora: o que por exemplo?

57 (Al11): Tipo pode ser assim um pote de | Eixo 2 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
sorvete pode fazer igual ao seu ou um | das Ciéncias em seus compreenséo da
carrinho de brinquedo. diversos usos situacdo analisada

58 Professora: Certo! Entdo, agora eu vou
passar o video para vocés e vamos
conversar sobre 0 que vocés verao?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Entre os turnos 31 e 50, fica claro que as criancas tentam convencer a
professora sobre o0 que pensam ser 0 conceito da reciclagem. Esse conceito
equivocado pode inclusive ter sido construido ao longo dos anos escolares ou praticas
sociais diversas quando séo elaboradas a¢des de reaproveitamento de materiais para

melhorar as condicbes do meio ambiente e, de forma equivocada mencionado por
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educadores a palavra reciclagem para nomear a acdo de reutilizagdo de materiais na
tentativa de sanar problemas causados pelo excesso de residuos sélidos na natureza.

Entre os turnos 51 e 58, a aluna traz a ideia da separacdo dos materiais
considerando suas caracteristicas, entretanto demonstra ndo saber sobre o destino
destes materiais separados. Neste momento, a professora sugere que 0s alunos
assistam ao video trazido como recurso para que os alunos conhecam a existéncia
dos 4Rs da sustentabilidade.

Pensando nos indicadores de AC, é interessante notar no turno 51 que a aluna
(A11) apresenta trés dos indicadores da AC, uma vez que em sua explicagdo traz um
conhecimento sobre a classificacdo dos materiais reciclaveis quanto as suas
caracteristicas e justifica que a acdo pode colaborar com o meio ambiente.

Assim que o video é finalizado, a professora propde que eles assistam o video
mais uma vez com a intencdo de buscar respostas para uma pergunta mais

direcionada:

Qual a diferenca entre reciclagem e reutilizagdo?

Antes do video recomecar, algumas criancas fazem comentéarios sobre o que
viram. Um deles diz respeito a escrita das palavras que ele identifica pelo som
produzido nas silabas iniciais, uma vez que estd em processo de aquisicdo da lingua

escrita, como mostra os turnos 68 e 69, a seguir.

Quadro 7 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

69 Professora: Reciclar, Reduzir, Repensar e
Reutilizar.... Alguém sabe o que ¢é
reutilizar?

70 (A15): Reutilizar é vocé ter uma coisa muito | Eixo 2 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
tempo e quer usar de novo. das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada

71 Professora: Isso mesmo, A15!

72 Professora: Entdo eu vou passar o video
para vocés novamente e a pergunta que eu
deixo para vocés é: Qual é a diferencga entre
Reciclar e Reutilizar? S6 esses dois Rs.
Vocés assistirdo o video e me dirdo depois.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ao final desta aula da SD, a professora percebeu que alguns alunos ja tinham

clara a diferenciacéo entre os dois conceitos escolhidos para aprofundamento, porém
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revelavam desconhecimento sobre o percurso dos residuos solidos apos a separagao

considerando suas caracteristicas (plastico, papel, metal e vidro), como revelado a

seguir, entre os turnos 90 e 113.

Quadro 8 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno

Transcricdo

Eixos Estruturantes

Indicadores da AC

90

Professora: Vocé quer falar, A3?

91

(A3): Quero! A diferenca é que reciclar é
jogar cada um no lixo certo.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da
situagdo analisada 3

92

Professora; Certo. E reutilizar?

93

(A3): Reutilizar é quando a gente faz um
brinquedo com aquela coisa.

Eixo 1 - Compreensédo
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

94

Professora: A gente usa de novo?

95

(A3): E!

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

96

Professora: E quando é que a gente recicla
e quando a gente reutiliza? Vocé consegue
saber a diferen¢a?

97

(A3): (Nega com a cabecga)

98

Professora: Entao olha s6... eu tenho um
potinho de sorvete que eu transformei em
uma caixinha para colocar minhas canetas.

99

(A2): (confirma fazendo um som afirmativo
hum hum)

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

100

(A21): muito esperta!

N&o se aplica

N&o se aplica

101

Professora: Muito esperta! Fui criativa.

102

Professora: Agora se eu ndo tivesse essa
ideia de fazer uma cestinha para minhas
canetas e ndo tivesse nenhuma ideia para
usar essa caixinha de sorvete.

103

(A4): Vocé ia jogar no lixo.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturacdo
do pensamento e
raciocinio
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104 Professora: eu ia jogar no lixo, mas o que
que é melhor? Eu jogar no lixo ou reciclar?

105 Professora: E ai reciclar € o que a A3 disse
pegar essa caixinha de plastico e colocar no
lixo certo para ser reciclada.

106 Professora: Fala, Al5, antes que vocé
esquega.

107 (A15): Voce reutilizou a caixa. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela

de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
Eixo 2 - Compreensédo
das Ciéncias em seus
diversos usos
108 Professora: Isso mesmo eu reutilizei.
109 Professora: (A6), venha um pouquinho sé

para frente que a colega esta apertada.

110 Professora: Entao olha a grande diferenca
entre reciclar e reutilizar. Eu acho que a (A3)
conseguiu expressar o que muitos podem
estar pensando.

111 Professora: Reciclar € quando a gente nao
sabe o que fazer com um objeto. Ndo tem
ideia nenhuma para usé-lo. E ai a gente
joga no lixo certo para que ele seja

reciclado.
E reutilizar é....
112 (A3): Quando vocé pega uma coisa e | Eixo 1l - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
consegue usar de novo de outra forma. de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
113 Professora: Ok. Entdo a gente vai fazer uma
pausa aqui....

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No inicio do trecho anterior, os alunos comecam a elaborar mais o conceito de
reciclagem. No turno 91, um aluno diferencia os conceitos mencionando que
compreende 0s conceitos cientificos sobre diferenciagcdo de materiais que podem ser
reciclados. Isso fica evidente quando A3 diz que cada lixo tem o seu lugar certo. E
mais adiante consegue estabelecer a diferenca entre os dois conceitos.

Ainda no mesmo trecho, desenrolando um pouco mais a discussao, a
professora faz uma pergunta para uma aluna que ainda parece estar construindo seu
pensamento: “quando eu reciclo e quando eu reutilizo os materiais?” A A3 nao
consegue estabelecer a diferenca e a professora utiliza um objeto que esta sobre sua
mesa e propde uma reflexdo que dara a oportunidade para que os alunos utilizem um

outro indicador da AC que € oraciocinio l6gico. Uma vez pensando sobre a utilizac&o
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do pote de sorvete como uma caixa para canetas, a professora teve a expectativa de
gue o aluno pudesse fazer uma transposicao para outras situacées do seu cotidiano.

E € 0 A15 que percebe esta relacéo utilizando-se do raciocinio l6gico para
construir o conceito cientifico. E, finalmente A3, que iniciou a discusséo deste trecho,
mas ainda nao tinha tdo clara a diferenciagdo entre os conceitos, apresenta um
fechamento mostrando a sua construcdo conceitual - “Reutilizar € quando vocé pega
uma coisa e consegue usar de novo de outra forma”.

A professora sugere uma pausa na discussao para que outras propostas
planejadas para o dia pudessem acontecer.

6.5. Aula5- Diferenciacéo entre reciclagem e reutilizacao

Ao retomar a discussao usando o recurso de um capitulo do livro didatico usado
pelos alunos, seu objetivo era fazer com que os alunos pensassem a respeito das
acOes que buscam a sustentabilidade e em especial sobre a diferenciagao entre os

conceitos de reciclagem e reutilizacdo como registrado nos turnos que seguem:

Quadro 9 - Andlises e Indicadores das Transcricdes

Turno Falas Transcritas Breve Andlise Indicadores

1 Professora: Pessoal, semana passada nos
conversamos  sobre reciclagem e
reutilizagdo. E tinha também outras
palavras que falamos néo tinha?

2 (A1): Reciclagem, reutilizagéo e...... Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
de conceitos cientificos os dados obtidos

3 Professora: Como é a palavra para reduzir
a quantidade de.....

4 (A15): Reduzir! Eixo 1 - Compreenséo | Grupo 1 - Trabalho com
de conceitos cientificos os dados obtidos

5 Professora; Isso mesmo! Entéo é redutilizar,
reciclar, reduzire ......

6 (professora aponta a propria cabeca
indicando pensamento)

7 (Al): Pensar! Eixo 1 - Compreenséo | Grupo 1 - Trabalho com
de conceitos cientificos os dados obtidos
8 Professora: Repensar! Que € pensar de
novo.
9 (A3): Luiza: Duas vezes! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da

situagdo analisada




10 Professora: Duas vezes! Vocés ndo sabem
0 que eu descobri? Tem mais um R nessa
histéria toda.

11 Professora: Sabe qual é? Recusar.

12 (A1): Nossaaa.... N&o se aplica N&o se aplica

13 Professora: Vocés sabem o que é recusar?

14 (A1): Sei! Uma pessoa fala assim: Vocé | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
quer? E vocé diz: Nao! de conceitos cientificos compreenséo da

situagdo analisada

15 (A3): A pessoa fala: pega, pega! N&o se aplica Grupo 3 - Busca pela

compreenséo da
situacado analisada

16 Professora: Isso! E para cuidar do meio
ambiente que tipo de coisa vocé pode
recusar?

17 (Al1): Ja sei! A pessoa fala assim: joga no | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
chéo e vocé diz: Nao! Eu quero jogar no lixo. | de conceitos cientificos compreenséo da

situacdo analisada

18 Professora: Vocé recusal!

Que mais, A15?

19 (A15): Uma pessoa fala assim: Pega essa nao se aplica Grupo 3 - Busca pela
fruta bem gostosa. E a pessoa fala: Nao, compreenséo da
néo gosto. situacdo analisada

20 Professora: Ahh recusa a fruta. Mas e assim
pra cuidar do meio ambiente o que a gente
pode recusar?

21 Professora: Por exemplo: A gente esta no
mercado, dai 0 mogo do caixa passa 0s
produtos e ele vai colocar onde?

22 (A1): Na sacola... ahhhhhh Eixo 2 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturagao
(demonstrando acompanhar o raciocinio e | das Ciéncias em seus do pensamento e
na sequéncia tendo a ideia do que se pode diversos usos raciocinio
recusar)

23 (A1): maas invés de ele gastar a sacola que | Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
tem no supermercado, vocé pode fazeruma | das Ciéncias em seus compreenséo da
lista e eu posso pegar minha prépria sacola diversos usos situacado analisada
e levar no supermercado. Sabe, pro, na
minha casa nao tinha sacola, agora tem um | Eixo 3 - Entendimento
monte de sacola. das relacdes CTSA

24 Professora: Daquelas sacolas que o
supermercado da ou sacolas que a gente
pode levar no supermercado?

25 (A1): Sacolas que o supermercado da, dai | Eixo 2 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela

a gente vai juntando para ndo gastar a
sacola do moco. Quando a gente vai no
supermercado a gente ja leva.

das Ciéncias em seus
diversos usos

compreenséo da
situacdo analisada




26

Professora: Ja leva a mesma? Entendi! O
que vocé acha disso, Ana?

27

(A3): Quando a gente tem uma cola que ta
sem nada e vai jogar no lixo e a pessoa fala
joga no chao e a gente fala ndo.A gente
recusa.

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

28

Professora: Isso. A gente recusa.

29

Professora: Agora, vamos pensar nos
objetos que a gente usa no nosso dia a dia
e do que eles sédo feitos.Entdo vamos
pensar nesta imagem da pagina do livro, na
pagina 90. E uma mesinha de escola, ndo
é?

30

Criancas: é!

néo se aplica

néo se aplica

31

Professora: e 0o que esta nesta mesinha?
vocés usam todos os objetos?

32

(Al1): Nem sempre, mas a gente tem.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturagéo
do pensamento e
raciocinio

33

Professora: E ao lado tem uma cena que
ndo é da escola. E de casa, ndo é? E tem
coisas que a gente usa, ndo €?

34

(A1): Na minha casa a geladeira é diferente!

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturacéo
do pensamento e
raciocinio

35

Professora: Ah, mas nao precisa ser
igualzinha.

36

A professora passa um tempo analisando
as imagens e fazendo relagbes com os
objetos que usamos em casa até que chega
em um determinado objeto:

37

Professora: A gente usa um monte de
objetos, ndo é mesmo? Olha a pfoxima
imagem.Vocés estdo vendo essa péagina

que tem uma latinha?

38

Criancas: Hhumm

ndo se aplica

ndo se aplica

39

Professora: O que essa pessoa fez com a
latinha pensando nos Rs que a gente
estudou repensar, redutilizar, reciclar,
recusar e reduzir?

40

(A1): Ela reutilizou!

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

41

Professora: Isso. Ela reutilizou. Ela deu uma
nova fungéo para a latinha.

42

(Al1): Sabe, Pro, um exemplo, sabe quando
a A3 disse que a cola acaba e vai jogar no
lixo? Entdo... a gente ndo precisa jogar a

Eixo 2 - Compreensédo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada




cola no lixo. A gente pode muito bem pegar,
né...A cola e a gente pode lavar e usar para
outra coisa e usar de novo.

43 Professora: Pode reutilizar e até colocar
mais cola no mesmo tubo, né?

44 (A1): Ahha... pra ndo ficar gastando. Vocé | Eixo 2 - Compreensao Grupo 2 - Estruturacdo
pode ir enchendo quando precisa. das Ciéncias em seus do pensamento e

diversos usos raciocinio

45 Professora: E uma boa tatica. Vocé esta | Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
reduzindo e reutilizando. de conceitos cientificos os dados obtidos

46 (A1): Ahhha ndo se aplica ndo se aplica

47 Professora: Agora essas paginas para
frente a gente vai fazer de licdo de casa
porgue amanha a gente vai conversar sobre
a funcdo dos objetos e do que eles séo
feitos. Vamos conversar com a turma toda
sobre isso. Tudo bem?

48 Alguns alunos: Tudo bem! Combinado! néo se aplica nao se aplica

49 Professora: A3, quer falar?

50 (A3): Sim! Tem uma amiga da minha mée | Eixo 2 - Compreensao Grupo 2 - Estruturagao
gue pegou uma latinha e colocou uns | das Ciéncias em seus do pensamento e
enfeites e fez pra guardar lapis e deu para diversos usos raciocinio
minha mé&e e minha mae me deu.

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

51 Professora: E vocé usa?

52 (A3): Sim! Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela

das relacdes CTSA compreensao da
situacado analisada

53 Professora: Entdo, A3, vou fazer uma
pergunta para ver se vocé entendeu: qual a
diferenca entre reutilizar e reciclar?

54 (A3): Reutilizar e reciclar? Eixo 1 - Compreensé&o Grupo 3 - Busca pela

de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada

55 Professora: E. Vocé falou sobre a latinha
que é reutilizar, ndo é? E o que que é
reciclar.

56 (A3): Reciclar é quando a gente pega e joga | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
no lixo que tem uns negocinhos assim: | de conceitos cientificos compreenséo da
(indicando o cartaz da sala que indica as situacdo analisada
cores de latas para cada tipo de lixo) e a
gente vé as cores para jogar o lixo no lugar | Eixo 2 - Compreensao
certo. Isso é reciclar. das Ciéncias em seus

diversos usos

57 Professora: Certo. E para onde vai esse lixo
gue a gente separa?

58 (A3): Esse lixo? Ele vai.... ele vai..... ele vai | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela

67
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para o rio.... de conceitos cientificos compreenséo da
situagdo analisada

59 Professora: Para o rio?
60 (A3): Sim.... |a tem uns canos.... Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacado analisada
61 Professora: Ahhh vocé estad lembrando da
aula que participamos com o quarto ano,
sobre os aterros sanitarios?
62 (A3): Sim!! Ell Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
das relacdes CTSA compreensao da

situacdo analisada

63 Professora: Vocé acha que o lixo que a
gente separa vai para o aterro sanitario?

64 (A3): Sim! Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
das relacdes CTSA compreenséo da
situacao analisada

65 Professora: Entdo a gente vai precisar
estudar um pouquinho mais sobre isso. Nas
pfoximas aulas eu vou trazer para vocés
para onde vai o lixo que a gente separa. Ta
bom?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No turno 50, a aluna (A3) faz uma relacéo interessante e indica a presenca do
raciocinio l6gico quando menciona a acdo de uma pessoa que reutiliza um material
e presenteia a mée dela. Neste momento, a aluna mostrou que soube relacionar os
dados levantados na aula com uma situagéao do seu cotidiano.

O trecho anterior foi um dos pontos altos de discussao sobre a construcao de
conceitos, compreensdo dos usos das ciéncias em diversos contextos,
raciocinio l6gico e compreensdao das relaces CTSA.

Apobs a discusséo inicial onde a professora inclui mais alguns conceitos para
discussédo, os alunos compreendem o significado de recusar usando o raciocinio
l6gico com ajuda da professora que elabora perguntas e coloca algumas hipéteses
para que os alunos experimentem situacdes e construam seus proprios conceitos e
compreendam o uso das ciéncias nestas situacdes do cotidiano.

Apos esta discussdo a professora percebe uma oportunidade para avancar no
desenvolvimento da SD. As respostas dos alunos revelaram que nédo sabiam sobre a
existéncia de galpdes para reciclagem e traziam a ideia equivocada que o lixo
separado era enviado aos aterros sanitarios, juntamente com todo o lixo ndo separado

nos processos de coleta seletiva.
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6.6. Aula 6 - Paraonde vai o lixo que € separado na coleta seletiva?

Diante disso a professora incluiu em sua SD uma nova pergunta para que 0s

alunos pudessem pensar no assunto e levantar hip6teses sobre:

Para onde vai o lixo que separamos em casa?

No quadro a seguir € possivel analisar as respostas dos alunos sobre o destino

dos materiais separados na coleta seletiva:

Quadro 10 - Ideias dos alunos sobre o destino dos residuos soélidos:

Alunos Para onde vai o lixo que a gente separa em casa?
A3 aterro

A4 esgoto

Al6 esgoto

A2 buraco (aterro)

A5 ndo tem ideia

A6 para a lata de lixo

Al esgoto

Al7 caminhao de lixo

Al5 caminhdo pega e leva para o mar

Al9 aterro

A7 nao quis falar

A9 nédo sabe

Al10 ferro velho

All nado sabe

Al8 esgoto

16- Aurora lixdo

Al2 nado sabe

A2l metal vai para o fogo; vidro ndo sabe; plastico ndo sabe; organico vira

adubo.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No dia em que a professora fez esta pergunta, dois alunos estavam ausentes,
tendo sido coletadas dezoito respostas para a pergunta mencionada anteriormente.

Dos dezoito alunos questionados 5 ndo sabiam o destino dos materiais, 4
diziam ir para o aterro sanitario e outros 4 para o esgoto. Tiveram uma Unica resposta:
caminhdo de lixo, cesto de lixo, mar e ferro velho. Apenas uma aluna, a de nimero

18, demonstrou ter um certo conhecimento sobre os processos de reciclagem.

6.7. Aula 7- Paraonde vai o lixo que € separado na coleta seletiva? (Parte 2)

A partir do conhecimento trazido pelos alunos, a professora trouxe videos com
reportagens que mostravam a realidade dos galpdes de coleta seletiva na cidade onde
aconteceu a pesquisa.

Eram videos que haviam sido produzidos dois anos antes, mas a intencao da
professora era que os alunos percebessem as instalacbes para onde os materiais
reciclaveis eram encaminhados e também para que tivessem mais recursos para
elaborar suas ideias e encontrar respostas para a pergunta da Ultima discussao.

ApoOs a apresentacédo do video, uma discussao sobre o que viram foi proposta.
A partir do turno 20, a discussdo comeca em torno da existéncia de um lugar para

receber o material reciclavel.

Quadro 11 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno Falas Transcritas Eixos Estruturantes Indicadores

1 Professora: Pessoal, na dltima aula do
nosso projeto sobre reciclagem, a gente
falou sobre separacgéo do lixo, a gente falou
sobre reciclagem, a gente lembrou que
vocés fizeram uma pesquisa em casa para
descobrir que tipo de lixo a familia de vocés
mais joga e fazendo a contagem a gente
descobriu que é o...

2 (A10): plastico Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
de conceitos cientificos os dados obtidos

3 Professora: Plastico, isso mesmo. Entédo a
gente joga muito plastico no lixo.

4 (A12): Minha mé&e nao! Eixo 2 - Compreenséo | Grupo 1 - Trabalho com
das Ciéncias em seus os dados obtidos
diversos usos

5 Professora: Sua mée faz o que com os




plasticos?

(A12): Ela ndo joga néo.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

Professora: Ela separa ?

(A12): N&o porque |4 minha casa tem outro
lixo. Minha mée divide, mas eu nado vejo
plastico no lixo. Ela disse para mim que nao
joga.

Eixo 2 - Compreensédo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreensédo da
situagdo analisada

Professora tentou corrigir a fala quando
mencionou todo mundo: entdo a gente viu
gue a maioria das familias joga plastico,
mas também joga papel, metal, vidro e
vocés ja descobriram que esses materiais
podem ser reciclados. Além de reciclar é
possivel fazer o qué?

10

(A1): Reutilizar!

Eixo 1 - Compreensédo
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

11

Professora: Isso mesmo, Alice. Entdo a
gente pode reciclar e reutilizar. Sdo duas
coisas diferentes! E isso mesmo?

12

(A4): Sim!

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

13

Professora: E ai eu perguntei para vocés
para onde o lixo que a gente separa €
mandado e que ndo vai para o caminhdo de
lixo. Tem um lixo que a gente coloca na
nossa calgada que o caminhdo de lixo leva.

14

(A10): Ele vem e leva!

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

15

Professora: 1Isso, mas tem outro tipo de lixo
que a gente recicla, separa e vem um outro
tipo de caminhdo que pega esse lixo e leva
para outro lugar. E quando eu perguntei que
lugar seria esse, vocés deram varias
respostas. (Professora & a lista de
respostas dos alunos e alguns alunos
relembram as respostas)

16

Professora: E eu trouxe uma reportagem do
jornal da nossa cidade, para gente tentar
descobrir a resposta para esta pergunta:
para onde vai o lixo que as familias separam
em casa? Vamos tentar descobrir?

17

Professora: Entdo vamos ouvir a
reportagem e depois eu ouco quem
levantou a mdo. Combinado assim?

18

(A4): representando a classe: Combinado!

ndo se aplica

ndo se aplica

71
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Ap0s o video, a professora pergunta o que
eles viram e um aluno comega a descri¢éo:

20

(A10): L& eles recebem papel, plastico,
metal e vidro. Dai eles transformam em
outras coisas, brinquedos, pacotes de
figurinhas....

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

21

Professora: Entdo vocé acha que as
pessoas recebem o lixo da cidade e acabam
reutilizando tudo.

22

(A10): N&ao! Uma parte eles utilizam e a
outra parte reciclam.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

23

Professora: Isso que o Higor falou é
interessante. O caminh&o pega o lixo e ndo
fica rodando sem parar na cidade. Ele leva
0 que recolheu para um posto de coleta. Um
lugar. Um galpdo onde as pessoas
trabalham para separar o lixo. Chega tudo
junto. Eu, por exemplo, separo na minha
casa, plastico, papeldo, latinha, lampada,
vidro.. eu coloco num balde, um conteiner
que tem na frente do meu predio. Toda
sexta -feira passa um caminhdo s6 para
pegar esse tipo de lixo e esse caminhdo fica
lotado de lixo assim das pessoas que
separam. Ndo é todo mundo que separa. E
eles levam para esse galpao e fica tudo
misturado. S6 que plastico recicla de um
jeito, vidro de outro, papel de outro jeito e o
metal também de outro jeito. Cada tipo de
material precisa ser encaminhado para um

lugar para ser reciclado de um jeito
diferente.
E eu trouxe para vocés, um video

mostrando como que recicla o plastico. A
magquina que recicla o plastico. Nem tudo é
reutilizado. E impossivel reutilizar tudo. A
gente tem que reciclar, que é transformar
em material para a producdo de outras
coisas. Deixa eu ouvir o Luan

24

(A15): 6h eu acho que quando nds coloca
numa sacola, nés leva para o balde.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada

25

Professora: a gente leva para o conteiner.

26

(A15): Eles pegam os lixos e colocam os
lixos tudo separado.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

27

Professora: Isso mesmo.

28

(A1): Eu acho que quando eles pegam o lixo
eles esmagam para ficar menor. Eles

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
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trabalham tanto e esmagam para mandar
para o cano.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

situacdo analisada

29

Professora: E, mas vamos ver porque eu
acho que nao vai para o cano. Vamos ver
para onde vai....

30

(A11): Aquele video diz que pegam as
coisas, o lixo e eu pensei como vocé fez na
reciclagem, vocé usou a caixinha do sorvete
para fazer uma caixinha de canetas. Vocé
reutilizou e conseguiu ter sua caixinha. Dai
quando vocé faz isso vocé nédo levou o lixo
para o mar porque tem pessoas que jogam
0 lixo no mar e os bichinhos marinhos
comem os lixo. (Isabella faz uma relagéo
com uma reportagem sobre  0s
microplasticos que foi lida na classe. A
reportagem traz a ideia do excessivo uso
dos plasticos que sdo descartados e pela
acdo do tempo transformados em
microplasticos que se espalham, chegando
até as aguas e sendo ingeridos pelos
animais marinhos.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 2 - Estruturacdo
do pensamento e
raciocinio

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada

31

Professora: Olha s0, vocés acertaram uma
coisa que vocés nao sabiam antes.

32

(A7): Agora a gente sabe!

ndo se aplica

ndo se aplica

33

Professora: Agora vocés sabem que
guando o lixo esta separado, passa um
outro tipo de caminhdo, que nao mistura
esse tipo de lixo com resto de comida e leva
para um galpdo. Para uma cooperativa,
onde pessoas trabalham para separar esse
tipo de lixo. O problema que essa
reportagem trouxe €& que essas pessoas
ganham pouco dinheiro para fazer essa
separacdo e acabam desistindo e fica la
muito material e pouca gente para separar
porque precisava de um reconhecimento
maior do trabalho deles.

34

Professora: Vamos ver o video sobre a
reciclagem do plastico.

35

DEPOIS DO VIDEO

36

(A15): Eu mudei de ideia para onde vai o
lixo....

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

37

Professora: O que vocé sabe agora?

38

(A15): quando nés joga o plastico vai para a
cooperativa, s6 que com 0s outros negocios
(materiais) eu ndo sei para onde vai....

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada
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39

Professora: Vamos descobrir. Entdo antes
vocé pensava que o lixo ia para onde?

40

(A15): Antes eu pensava que ia para o lixao
e agora eu sei que vai para o galpéo.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturacdo
do pensamento e
raciocinio

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

41

Professora: Agora vamos fazer um trabalho
em grupo?

42

(A11): Professora, hoje tem 15. Se a gente
fizer grupinhos de 3 ninguém vai ficar
sozinho.

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

43

Professora: Vamos ver se a Isa esta certa
na divisdo. (a professora desenha na lousa
0 pensamento da Isa e a classe concorda
que ela estava certa)

44

A professora conta sobre o trabalho em
grupo: Eu vou dar apenas um papel e vocés
vao ter que conversar entre vocés para
decidir como que vocés vao colocar neste
papel uma explicacdo que pode ser um
cartaz para alguém que ndo sabe nada
sobre reciclagem, como é que vocé vai
explicar para essa pessoa para onde vai 0
lixo que separamos. Vocés conseguem
pensar nisso? Alguém tem uma ideia?

45

(A15): Eu desenharia uma pessoa com uma
saco de lixo ao lado

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

46

Professora: Mas olha, eu quero que vocés
coloquem no desenho para onde vai o lixo
gue é separado. Como fazer? “

a7

(Al11): eu iria desenhar aquele lugar para
onde vai o lixo.....

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturacao
do pensamento e
raciocinio

48

Professora: O galpao.

49

(A11): E! I4 no lugar e as pessoas fazendo
varias coisas com 0s materiais

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

50

Professora: fazendo a separacéo, né, Isa?

51

(A11): Isso! a separacao

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada

52

Professora: Isso, (All), 14 eles fazem a
separacdo. Eles ndo fazem criacdo. eles
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fazem a separacdo. Eles ndo fazem a
reutilizacéo, eles fazem a separacdo para
depois poder vender o material que sera

transformado.
53 (A11): Sim! Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
das relacdes CTSA compreenséo da
situagdo analisada
54 Professora: Entdo essa ideia da (Al1l) é

boa? E para um galpdo que vai?

55 (AS): Sim! Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
das relacdes CTSA compreensao da
situacdo analisada

56 Professora: Entdo peguem o estojo que
vamos fazer esse trabalho fora da sala.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Vale a pena mencionar sobre a transcricdo anterior que nos turnos 10 e 11,
uma das alunas que, inicialmente, trazia 0 conceito equivocado sobre a reciclagem, ja
foi capaz de diferencia-los. Outra evidéncia de uma construcdo de conceitos a partir
dos levantamentos de hipdtese, justificativas e explicacbes realizadas em
conjunto durante a discussédo mediada pela professora esta presente entre os turnos
36 e 40 quando o aluno (A15) menciona ter mudado de ideia sobre a destinacdo dos
residuos solidos.

Apds a conversa com a classe sobre o que viram na reportagem escolhida pela
professora, as criangcas se reuniram em pequenos grupos para registrar em forma de
desenho suas ideias sobre o local para onde o material da coleta seletiva é
encaminhado.

Os desenhos séo formas de registro muito importantes nesta fase inicial de
alfabetizacao, pois € uma forma de registro sobre o que a crianca traz como imagem
mental naquele determinado momento. Entretanto como mencionado na obra de Pillar

(2012), sobre desenho e a escrita:

Piaget salienta que o desenho é mais complexo que a reproducdo de um
modelo interno, pois ndo se pode afirmar que o objeto desenhado é aimagem
mental que a crian¢a possui dele, mesmo porque, ao transpor para uma
linguagem grafica de duas dimensbes, a imagem mental jA ndo seria a
mesma. Entretanto, o desenho da indicios do tipo de estrutura simbdlica
naquele momento” (PILLAR, 2012. p. 49)

E, de acordo com o trecho final da citacdo anterior, os desenhos foram
instrumentos importantes para analisar 0 que as criangas pensavam e negociavam

sobre o local de destino dos materiais reciclaveis, uma vez que a atividade foi proposta
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para ser realizada em pequenos grupos, para provocar entre as criangcas, uma

oportunidade de negociacéo de sentidos como aponta Sasseron e Machado (2017).
E apenas pela interacdo em curso que o professor e os alunos tém a
oportunidade de comparar interpretacfes do que estdo dizendo uns aos

outros, e assim aproximam-se gradualmente de significados funcionalmente
equivalentes. (DRIVER; NEWTON; OSBORN, 2000, apud SASSERON;

MACHADO, 2017. p. 44)

A seguir temos alguns exemplos de desenhos que revelam o pensamento das

criancas sobre o destino dos materiais reciclaveis apés assistir a reportagem trazida

pela professora.

Figura 3 - Desenho do (A7) - Separacéo e destinagdo dos materiais reciclaveis.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Neste desenho o aluno (A7) registra o desenho de uma maquina onde 0s
materiais sdo coletados e separados pelas caracteristicas de composi¢cao. Outros
alunos mostraram em seus desenhos que compreenderam o processo de separacao

gue ocorre nos galpdes de reciclagem, considerando suas propriedades fisicas.
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Figura 4 - Desenho do (A19) - Separacao e destinacdo dos materiais reciclaveis

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No desenho anterior, 0 aluno (A19) registrou com os tracos centrais a ideia dos
materiais diversos coletados antes do processo de separacgéo, representado por cores
diversas e misturadas. E, em cada ponto desta representacéo colorida, escreveu um
material diferente mostrando assim que os materiais sdo separados respeitando suas
caracteristicas.

Na representacdo a seguir podemos ver que o aluno (A19) também registra um
local para recebimento dos materiais néo reciclaveis e mostra ter compreendido o

processo de separacao considerando as caracteristicas dos materiais.
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Figura 5 - Desenho do (A13) - Separacao e destinacdo dos materiais reciclaveis

T

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

6.8. Aula 8- Plano de acao dos alunos para continuidade da SD

A partir deste ponto da SD a professora registra em diario de bordo um
incbmodo com a forma como apresenta 0S recursos para que os alunos busquem
respostas para suas perguntas.

Mesmo com o olhar para as necessidades das criancas e sua concepcao de
ensino, que a motivou realizar uma SD para atender as demandas do fluxo de
curiosidade dos alunos, para a professora faltava um pouco mais de autonomia por
parte dos alunos nesta busca pelo conhecimento.

Neste momento a professora busca o didlogo com seus pares, que além de
fazer parte do grupo docente, também estdo no processo de formacdo académica
sobre o ensino de ciéncias, neste dialogo a professora apresenta sua inquietacao
diante do processo vivido. Tal dialogo ocorreu em situacdes criadas pelos professores
usando aplicativos de comunicacdo em horarios ndo necessariamente destinados a

pratica pedagodgica. Tal movimento foi motivado pela busca da professora por
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caminhos que pudessem trazer maior aproveitamento da SD para favorecer a
aprendizagem dos alunos, na perspectiva da AC.

Esta pratica colaborativa entre pares contribui ndo apenas com o0
desenvolvimento da prépria SD, mas também com o desenvolvimento profissional do
professor, pois segundo Novoa (2019) “ndo é possivel aprender a profissdo docente
sem a presenca, 0 apoio € a colaboragao dos outros professores”.

Voltando a SD e considerando a implementacdo da AC como estratégia para
envolver os alunos que estiveram fora do ambiente escolar por dois anos, um plano
de trabalho escrito pelas criancas era o que faltava para engaja-los ainda mais no
processo de investigacdo. Este plano de trabalho esta relacionado ao apontamento
de Sasseron (2017), sobre uma pesquisa realizada pelo educador norte-americano
Milton Pella (1969), que analisou aulas experimentais em laboratérios de Ciéncias do
Ensino Médio com o objetivo de identificar graus de liberdade intelectual
proporcionados pelo professor e verificou que os graus de liberdade estéo
relacionados ao grau de autonomia que é permitido aos alunos.

Para isso, depois da discussédo entre pares de professoras na escola onde a
pesquisa foi realizada, uma nova pergunta instigadora fomentaria uma discussao que
traria os alunos para a construcdo de um plano pensado por eles. Até entdo, haviam
percebido a diferenca entre o processo de reciclagem e reutilizagéo, a separagéo dos
materiais que podem ser reciclados, considerando suas caracteristicas e descobriram,
por meio de uma reportagem, a existéncia de um local para onde os materiais sao

encaminhados apds a separacao. E para dar continuidade a pergunta instigadora foi:

Como poderiamos descobrir se em nossa cidade existe um galpéo de

coleta seletiva?

Segundo Sasseron e Machado (2017), os alunos precisam estar motivados na
resolucdo do problema, de tal modo que possam desenhar seus proprios planos de
acOes. Com base nesta afirmacéo e acreditando que a pergunta engajaria ainda mais
os alunos, a professora propds que eles elaborassem um plano para descobrir a
resposta para a pergunta que havia feito.

A construcdo deste plano foi contemplada na SD e a seguir, no trecho da

elaboracao deste plano, pode-se notar uma maior participacao dos alunos.



Quadro 12 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno

Falas Transcritas

Eixos estruturantes

Indicadores da AC

Professora: Gente, entdo é o)
seguinte....vamos ver... Semana passada,
a gente fez uma votagéo para dar um nome
para o projeto que estamos estudando e a
ideia da Isa foi a mais votada: Projeto de
Estudos sobre Reciclagem. E o que a gente
pode dizer que aprendemos com este
projeto de estudos até agora? O que vocés
sabem agora que ndo sabiam antes?

(A1): Reciclagem, Repensar, Reudtilizar....

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

Professora: Entdo vocé aprendeu sobre os
3Rs e vocé ndo sabia antes. E isso?

Professora: Lembram que antes vocés
achavam que reciclagem era reutilizar as
coisas? Vocés lembram disso?

Eixo 1 - Compreensédo
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

(AS): Sim!

Professora: E agora vocés sabem que séo
coisas diferentes? Lembram?

(A11): o pléastico vai ser reciclado noutro
lugar e o papel vai para outro porque se
estiverem junto como eles vao fazer?

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

Professora: Exatamente! Gente, olha o que
a All descobriu: que quando a gente
separa o lixo que pode ser reciclado, eles
v&o para um lugar que ndo é o aterro. E
iss0?

(A11): Isso.

ndo se aplica

ndo se aplica

10

Professora: E a A11 descobriu que eles vao
para um lugar que é tudo separado... papel,
plastico... Quais os outros tipos?

11

(A11): Metal e Vidro.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

12

Professora: Isso mesmo! Entédo, agora eu
vou fazer uma outra pergunta para vocés e
vamos ver se vocés sabem essa resposta.
Se vocés ndo souberem eu vou perguntar
como a gente faz para descobrir como a
gente pode descobrir a resposta e vou
anotando as ideias aqui no quadro. Ta
bom? Vamos fazer um plano! O Cebolinha
néo faz um plano?

13

(A10): Sim! Todos os dias para pegar o

ndo se aplica

ndo se aplica
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coelho da Ménica.

14

Professora: Entdo! A gente vai fazer um
plano para descobrir uma resposta.

15

Professora: Vocés descobriram que a gente
pode separar o lixo, descobriram que na
casa de vocés, quando fizemos a pesquisa,
a maioria dos lixos que sdo jogados fora é
de pléastico. Vocés lembram quando fizemos
a contagem?

16

(A20): Isso, como garrafinhas!

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturacdo
do pensamento e
raciocinio

17

Professora: Isso mesmo. Vocés
descobriram que o lixo quando é separado,
ndo vai junto no aterro.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

18

(A10): Alguns vao. Das pessoas que nao
separam o lixo.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da
situacdo analisada

19

Professora: € mesmo! mas quem separa o0
lixo vai para onde?

20

(A10): GalpGes de reciclagem.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

21

Professora: E agora vou fazer a pergunta
para vocés (A9), guarde na mochila sendo
pode quebrar)

22

Professora: Como a gente pode fazer para
descobrir se aqui na nossa cidade tem
galpdes de reciclagem?

23

(A21): Procurando na internet?

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

24

Professora: Entdo vou anotando na lousa
as ideias de vocés:

25

(A11): vendo no mapa?

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

26

Professora anota tudo

27

(Al): Perguntando para as
(pesquisa)

pessoas

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

28

Professora: quais pessoas, (Al)? Sera que
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qualquer pessoa sabe a resposta?

29 (Al): a gente pode perguntar nas classes | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
das pessoas que ja estudaram esse | de conceitos cientificos compreenséo da
assunto. situacao analisada

30 Professora: Ahhhh... vamos anotar!

31 (A20): Perguntar para as pessoas que | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
coletam o lixo. de conceitos cientificos compreensédo da

situagdo analisada

32 Professora: Ah! € uma boa! perguntar para
as pessoas que coletam o lixo!

33 (A3): Professora, tenho uma ideia. A gente | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
pode fazer uma pesquisa igual a gente fez | de conceitos cientificos compreenséo da
um dia.... situacao analisada

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

34 Professora: qual pesquisa?

35 (A3): que a gente saiu para perguntar pela | Eixo 2 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
escola quais tipos de materiais eles jogam | das Ciéncias em seus compreensédo da
fora? diversos usos situagdo analisada

36 Professora: Sei!

37 (A3): SO que agora a gente pode perguntar | Eixo 2 - Compreenséo Grupo 2 - Estruturacdo
quem sabe ...... quem sabe.... qual a| das Ciéncias em seus do pensamento e
pergunta mesmo? diversos usos raciocinio

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

38 Professora: a gente tem galpdes de
reciclagem na nossa cidade?

39 (A3): Isso, Pro! A gente pergunta isso para | Eixo 2 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
as pessoas para a turma da escola. das Ciéncias em seus os dados obtidos

diversos usos

40 (A4): Pegar latinhas. Eixo 2 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela

das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacdo analisada

41 Professora: Essa ideia serd que combina
com a pergunta que a gente esta fazendo:
se tem galpdes de coleta seletiva em nossa
cidade?

42 (A4): huuuummmm néo... Eixo 2 - Compreenséo Grupo 2 - Estruturacao

das Ciéncias em seus do pensamento e
diversos usos raciocinio

43 Professora: combina, gente?

44 (AS): Nao... Eixo 2 - Compreensédo Grupo 2 - Estruturacao

das Ciéncias em seus do pensamento e
diversos usos raciocinio

45 Professora: (para validar a contribuicdo do




aluno) diz: Se a gente descobrir um galpéo
na nossa cidade podemos juntar latinhas e
levar até eles?

46 (A4): Sim! - orgulhoso por sua ideia ser | Eixo 3 - Entendimento Grupo 2 - Estruturagao
aceita. das relacdes CTSA do pensamento e
raciocinio
47 (A20): Mas como a gente vai juntar sem | Eixo 2 - Compreenséo Grupo 2 - Estruturacdo
saber onde levar? das Ciéncias em seus do pensamento e
diversos usos raciocinio
48 Professora: Isso, precisamos descobrir se
tem galpao primeiro.
49 (A21): Esses galpdes sdo aquelas lixeiras | Eixo 2 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
gigantes? das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situagdo analisada
50 (A11): Galpbes séo paredes e um telhado. | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
Tipo umas armagdes para segurar o teto. de conceitos cientificos compreenséo da
situagdo analisada
51 Professora: alguma ideia mais?
52 (A20): Por que a gente ndo cria um galpdo | Eixo 2 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
para recolher o lixo da escola? das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacdo analisada
53 Professora: Ah! é possivel uma professora
e criangas construirem um galpdo de
reciclagem?
54 (A21): s6 se fosse mini Eixo 1 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturacdo
de conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio
55 Professora: mini ndo caberia muita coisa,
né?
56 (A21): N&o iria caber nem uma latinha. Eixo 2 - Compreensédo Grupo 2 - Estruturacao
das Ciéncias em seus do pensamento e
diversos usos raciocinio
57 (A20): inaudivel ndo se aplica nao se aplica
58 Professora: (Fazendo uma retomada do
plano criado pelos alunos)
Como que a gente faz para descobrir se tem
galpdes de reciclagem em Sorocaba?
E vocés disseram:
-procurar na internet;
-ver no mapa;
-perguntar para as pessoas que ja
estudaram esse assunto;
-perguntar para as pessoas que pegam lixo;
-fazer uma pesquisa na escola.
59 (A11): Oh tem vérias ideias ai a gente pode | Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com

fazer uma votagéo para ver qual a gente vai
fazer.

de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus

os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada




diversos usos

60 Professora: Mas a gente ndo consegue
fazer todas? Olha sé: procurar na internet.
O que a gente precisa para procurar na
internet?
61 (A11): celular? uma lousa digital? Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situagdo analisada
62 Professora: Sim! A gente tem? D& pra usar?
63 (A10): Da pra fazer até agora! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreensao da
situacdo analisada
64 Professora: ver no mapa. A gente
consegue?
65 (A20): Sim! Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada
66 Professora: Me ocorreu uma coisa. Qual é
o lugar que toma conta da cidade inteira?
67 (A21):: O prefeito! Eixo 1 - Compreensé&o Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
68 Professora: Isso! e onde ele trabalha?
69 (A10): na prefeitura! Eixo 1 - Compreensédo Grupo 2 - Estruturacao
de conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio
70 Professora: Se a gente ligar, sera que eles
podem nos ajudar?
71 (A20): Sim! Eixo 2 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada
72 Professora: Pode fazer parte do plano?
73 (AS): Sim! Eixo 2 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada
74 Professora: vamos colocar no plano! Ligar
para ....
75 (A4): o prefeito Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
de conceitos cientificos os dados obtidos
76 Professora: mas serad que ele ndo é muito
ocupado? quem pode ajuda-lo?
77 (A4): A mulher dele! Ela j& foi no projeto | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela

(lugar onde algumas
contraturno)

criangas ficam no

de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

compreenséo da
situacdo analisada

84



78 Professora: vamos abrir o site da prefeitura
para conseguir informacdes.

79 (A4): Vocé vai ligar mesmo, professora? Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela

das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situagdo analisada

80 Professora: Claro! Vocés ndo estdo pondo
no plano??

81 (A10): Nooossaa! E eu achando que vocé N&o se aplica N&o se aplica
estava trolando!!

82 Professora: Eu vou ficar trolando aluno
agora??

83 (A10): E! Ela ndo é o Lucas Neto para ficar N&o se aplica N&o se aplica
trolando a gente!

84 Professora: Claro!

85 Professora aguardando a lousa digital ligar.

86 (A11): Pro, tudo que esta ai no plano a N&o se aplica N&o se aplica
gente vai fazer?

87 Professora: Por que néo, A11?

88 A1l mostra empolgagéo. ndo se aplica nao se aplica

89 Professora: S6 que tem que ser até o final
do ano.

90 (A1):A gente ndo vai conseguir fazer tudo | Eixo 1 - Compreensao Grupo 2 - Estruturacao
num dia. de conceitos cientificos do pensamento e

raciocinio

91 Professora: ndo mesmo. A gente vai ter que
fazer por partes. Vamos la: perguntar para
as pessoas que ja estudaram. Aqui na
escola vocés querem perguntar?

92 (AS): SIm! Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela

das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacado analisada

93 Professora: Perguntar para as pessoas que
pegam lixo. Onde estéo essas pessoas que
pegam lixo?

94 (A1): Na rua. Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela

das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacdo analisada

95 Professora: Vocés conseguem ver o0s
coletores?

96 (AS): Sim! (com muita empolgacdo. cada | Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
um dava uma resposta ao mesmo das Ciéncias em seus compreenséo da
tempo) diversos usos situacao analisada

97 Professora: melhor levantar a mao para
falar porque eu nédo ouco as ideias boas.

98 Professora: Vocés podem perguntar para
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as pessoas que passam na rua? O que
vocés vao perguntar?

99

(A1): Aqui na cidade tem galpao?

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

100

Professora: Ah mas talvez ele ndo entenda
0 que vocé realmente quer saber. Se vocé
falar que quer saber que se tem galpédo
pode ser galpdo para qualquer coisa. Deixa
eu mostrar uma coisa: Vocés ja foram ao
supermercado que fica aqui na esquina da
escola? O tipo de construcdo é um galpéo.
Porque é uma construgdo grande com
telhados e quase sem paredes.E na cidade
tem varios galpdes. Tem oficinas,
supermercados, farméacias até o shopping
tem formato de galpéo.

101

(A10): a gente pode perguntar assim: Aqui
na cidade tem galpé&o de reciclagem?

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

102

O site carregou e as criangas ficaram
animadas vendo o simbolo da prefeitura
gue € 0 mesmo que esta no uniforme delas.

103

Professora: Isso mesmo!

Olha, eu abri a pagina do site da prefeitura.
E vejam aqui que tem um simbolo que
vocés estdo vendo que € 0 mesmo que esta
no uniforme de vocés porque a escola que
vocés estudam é da prefeitura.

104

Professora: Vejam. A prefeitura € muito
grande. A gente tem a parte da prefeitura
que cuida das escolas, do dinheiro, das
ruas.... eu vou ler todas as secretarias para
a gente ver em qual vocés acham que que
a gente tem que ligar.

105

Depois da leitura...

106

(A21): E a do Meio Ambiente

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

107

Professora: Olha o telefone aqui... a gente
pode ligar que tal?

108

(A4): Vamos ligar ja?

ndo se aplica

ndo se aplica

109

Professora: Vamos! Que tal perguntar antes
para as pessoas que estdo na escola antes
de ligar?

110

(TODOS): Vamos!

nao se aplica

nao se aplica

111

Professora: Entdo vocés vao se dividir e
perguntar pela escola.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Esta aula, transcrita no trecho anterior, traz muitos elementos importantes da
pesquisa e retrata o ponto de virada apos as discussfes que a professora teve com
outros professores sobre o andamento da SD.

Entre os turnos 1 e 11, a professora organizou as informacdes que as criancas
haviam aprendido até o momento e, nos turnos seguintes, iniciou a proposta do plano
de acdo para descobrir a resposta para a pergunta que motivaria os alunos na
descoberta dos processos de reciclagem.

No turno 7, A 11 é capaz de explicar o processo de reciclagem pensando na
separacdo de materiais considerando suas caracteristicas, mostrando conhecer
conceitos cientificos relacionados a propriedade dos materiais. Mais a diante a
professora vai retomando o que as criancas aprenderam durante a aplicacdo da SD.
Relaciona situagdes do cotidiano com conceitos estudados e no turno 18, Al0
interrompe a professora lembrando que nem todos os materiais reciclaveis sao
separados porque algumas pessoas ndo tém o habito de separar esses materiais,
mostrando que consegue perceber as relacbes CTSA e com isso identifica-se mais
um eixo na fala das criancas durante a aplicacdo da SD.

E ainda a partir do turno 22, a professora inicia a constru¢ao do plano de agao
para descobrir se na cidade existe um galpao de reciclagem, uma vez que as criangas
ja haviam descoberto que o material que é separado ndo € encaminhado para o aterro
como pensavam a maioria dos alunos.

No inicio da elaboracao do plano de acao foi possivel perceber a presenca em
grande parte das falas das criancas do eixo 1 que refere-se a compreensao dos
conceitos cientificos e os indicadores da AC que buscam explicar a situacéo
analisada. Isso foi possivel porque os alunos lancam mao de seus conhecimentos na
tentativa de buscar formas para explicar a situacao analisada.

No turno 49, A21 pergunta para a professora diante do grupo se galpdes sao
aquelas lixeiras gigantes, referindo-se aos containers que ficam nas ruas da cidade
para facilitar a coleta de lixo de maneira geral. Este aluno estabelece uma relacéo
entre a palavra galpao e o que conhece sobre locais de armazenamento de lixo ou
materiais reciclaveis e aqui ha evidéncia do uso do raciocinio logico. E, neste
momento, All explica que galpbes sao paredes com telhados, mostrando saber o
significado da palavra.

Esta foi uma situacéo bastante rica no contexto de sala de aula dos anos iniciais

do EF, um aluno faz uma pergunta e outro aluno sente-se a vontade para respondé-
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lo. Isto se deve ao ambiente favoravel para uma discussao onde os alunos sentem-se
seguros para revelar suas hipéteses porque “o professor que promove interagdes
discursivas em sala de aula e almeja construir argumentos com 0s alunos precisa
estar atento tanto a promocao de intera¢des quanto ao dominio do contetdo cientifico
especifico” (SASSERON, 2008)

Nesta aula, foi possivel perceber um envolvimento diferente das criangas. A
maior participacdo evidenciou que o planejamento das ac¢des junto com as criancas
foi capaz de engaja-los resultando em um progresso intelectual (Engle e Conant
(2002).

Isso se deve também ao fato de os alunos terem maior conhecimento sobre o
tema estudado e, com base nos estudos de Sasseron (2008) sobre o ensino de
Ciéncias capaz de fornecer aos alunos ndo somente nocdes e conceitos cientificos,
mas também a possibilidade de os alunos praticarem ciéncias, sendo defrontados com
problemas auténticos nos quais a investigagao seja condi¢éo para resolvé-los.

Quanto ao envolvimento dos alunos foi possivel perceber que houve um
aumento no fluxo de participacdo, agora ndo apenas respondendo as perguntas feitas
pela professora como também indicando possibilidades no levantamento de
hipoteses e organizacgdo das informacdes coletadas. E o que mostra o trecho entre
os turnos 22 e 75 do quadro anterior quando foi possivel perceber que a participacdo
do grupo foi maior.

Uma lista com as ideias dos alunos foi registrada na lousa e os alunos
discutiram a ordem das tarefas que seriam realizadas e quem participaria das

pesquisas e ac¢des elencadas pelo grupo.

Quadro 13 -Ideias dos alunos sobre a constru¢éo do plano de acdo para a pesquisa em que estavam
envolvidos.

Ligar para a Prefeitura
Procurar na internet
Ver no mapa

Perguntar para as pessoas que ja estudaram o assunto

a b~ W N P

Perguntar para as pessoas que pegam os lixos nas ruas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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6.9. Aula9- Pesquisa pela escola

Como primeira acéao do plano, os alunos fizeram uma pesquisa pela escola com
alunos que possivelmente ja tinham estudado o assunto e também funcionarios e
outros professores.

Os alunos sairam pela escola com a pergunta em méaos e abordaram livremente
algumas pessoas, anotando as informacdes em forma de desenhos ou codigos
compreendidos por eles para depois contar para o grupo todo ao retornarem.

J& reunidos na sala de aula, com todos os alunos, a professora propés que os
alunos revelassem os resultados da coleta de dados. Os préximos turnos registram

este momento de organizacao dos dados coletados.

Quadro 14 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno Falas Transcritas Eixos Estruturantes Indicadores da AC
1 Professora: A10, o que vocé descobriu
durante a pesquisa?
2 (A10): Eu néo descobri nada. Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreensédo da
diversos usos situagdo analisada
3 Professora: Nada??
4 (A10): Eu fui fazendo as perguntas, mas o | Eixo 2 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
Luan esqueceu de fazer os pauzinhos... das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacdo analisada
5 Professora: Mas alguém respondeu que
conhece?
6 (A20): Sim! néo se aplica nao se aplica
7 Professora: Mas vocé perguntou se eles
conhecem o lugar?
8 (A10): N&o.... esqueci nao se aplica nao se aplica
9 (A21): A gente conseguiu uma respostal! néo se aplica nao se aplica
10 Professora: Contem para nés.
11 (A21): a pessoa falou que tem na Avenida | Eixo 2 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
Nove de Julho das Ciéncias em seus os dados obtidos
diversos usos
12 Professora: Olha! A mesma avenida da
nossa escola.
13 Professora: E vocés, A5 e A20
perguntaram?
14 (A20): A gente perguntou se eles ja tinham | Eixo 2 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
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estudado e esquecemos de perguntar se | das Ciéncias em seus os dados obtidos
conheciam o lugar. diversos usos
15 (A11): Onde a gente foi a moga disse que | Eixo 2 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
tem um perto da Rua Humberto de Campos | das Ciéncias em seus os dados obtidos
e deu um nome: Coperesa diversos usos
16 (A2): a moga escreveu na minha folha Eixo 2 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
das Ciéncias em seus os dados obtidos

diversos usos

17 Professora: Deixa eu ler o que ela escreveu:
na rua Humberto de Campos

18 (A14): a classe do 5° A disse no jardim | Eixo 2 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
Iguatemi. das Ciéncias em seus os dados obtidos
diversos usos

19 Professora: Entdo agora a gente precisa
confirmar essas informacdes que vocés
trouxeram.

20 Professora: Vamos ligar 1a na secretaria do

meio ambiente s6 que eu ndo vou falar com
eles. Vocés que falardo. Quem vai falar?

21 Varias criancas de manifestaram.

22 Professora: que tal fazer uma votacéo para
saber quem vai nos representar na ligacao.

23 Depois de uma contagem dos votos a A21
foi a escolhida pelo grupo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Algumas criangcas pediram a ajuda de pessoas alfabetizadas para que
registrassem o0s enderecos das cooperativas de reciclagem que conheciam como
registrado no turno 16 registrado na transcricao anterior.

Apés a organizacao dos dados coletados a professora propde, no turno 19,
uma forma de checar as informacdes coletadas e percebe-se que, neste momento
manteve a escolha de dar maior autonomia para os alunos como podemos ver
também no turno 19, entretanto a mesma escolha ndo se manteve quando direcionou
o local onde deveriam checar as informacdes coletadas pelos alunos como indicado
no turno 20.

Dando prosseguimento a SD, a professora auxiliou os alunos na escolha da
representante do grupo durante a checagem da informacdo como mostram os turnos
22 e 23 e nos turnos a seguir é possivel ver o desenrolar da proxima etapa do plano

elaborado pelos alunos.



Quadro 15 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno

Transcrigfes

Eixos Estruturantes

Indicadores da AC

34

A classe aguarda enquanto ouve uma
musica na ligagcao

(E possivel perceber um burburinho de
empolgacao das criancas )

35

Carolina: Al6, bom dia!

36

Professora: Oi, Carolina, Eu sou professora
da Rede Municipal, vocé esta no viva voz,
nesse momento estou na minha sala com
meus alunos de 1° ano. Estamos estudando
sobre reciclagem e eles elaboraram um
plano para conseguir a resposta para essa
pergunta. Uma das etapas do plano era ligar
na prefeitura e eles acham que a secretaria
do Meio Ambiente é o melhor lugar. Eu
estou com uma aluna que vai representar os
colegas para fazer a pergunta.Tudo bem?

37

Carolina: Certo. Mas quem cuida da parte
de reciclagem da nossa cidade ndo é a
secretaria do meio ambiente é a Secretaria
de Obras e Servigos. Servigcos Publicos e
Obras. Vou passar o numero.

38

Professora: Certo vamos anotar. Vou
passar para a Aurora para ela perguntar e
falar com vocé.

39

(A21): A gente esta perguntando onde tem
um galpdo de reciclagem na cidade de
Sorocaba.

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

40

Carolina: Eu vou passar o telefone da
secretaria de obras para vocés ligarem la.
Posso falar o numero?

41

(A21): Pode

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

42

Carolina : vamos la.

43

(A21) vai repetindo os nimeros ouvidos e a
professora anota. A A21 agradece e nos
despedimos

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Na primeira tentativa de ligacdo para uma das secretarias da prefeitura da

cidade, a aluna (A21) é orientada ligar para um outro local, responsavel pelos assuntos

de reciclagem da cidade. A aluna anota os numeros e a professora viabiliza a nova

ligagédo, ainda mantendo a mesma aluna como representante do grupo durante a

pesquisa.

Assim que a ligacdo € atendida, a professora explica para a engenheira as

intencdes das criancas e passa a ligagao para a aluna que faz a pergunta que motivou
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a ligacdo. Neste momento fica a duavida de como seria se a professora tivesse

permitido que a aluna contasse todo processo que estavam vivenciando.

Quadro 16 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno

Transcrigcdo

Eixos Estruturantes

Indicadores da AC

55

(A21): a gente quer saber se tem galpéo de
reciclagem em Sorocaba.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

56

Kati: Os materiais reciclaveis que a gente
recolhe vai para a cooperativa. Aqui em
Sorocaba tem 4 lugares.

57

Professora: Tem 4, gente! - os alunos se
empolgam.

58

Kati: tem no Jardim Zulmira.... (nessa hora
os alunos vibram porque € o mesmo bairro
onde muitos alunos moram)

59

Professora: Espera ai, Kati, eles ficaram
entusiasmados porque Jardim Zulmira é
onde fica a nossa escola.

60

Kati: Olha... entdo veja se vocés
conseguem um transporte para irem até a
cooperativa. E la alguém mostra tudo para
os alunos. La na cooperativa a gente faz a
separacéo de todo material plastico, papel,
vidro, metal....

61

Professora: Que legal!

62

Kati: E entdo esse material é vendido e o
dinheiro arrecadado é dividido entre os
cooperados que trabalham na Cooperativa

63

Professora: Olha que bacana! Entdo a
gente tem no jardim Zulmira, que é aqui
perto, no Vitéria Régia, Leocadia e Colorau.

64

Professora: Eu vou entrar em contato com
a Secretaria de Educacdo e vamos tentar
isso esse ano ainda.

65

A ligagdo é encerrada e as criangas
mostram empolgacao.

66

(A21): Prof, eu TENHO que falar uma coisa.
O Jardim Zulmira é muito, muito, muito
pertinho da minha casa!

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturagéo
do pensamento e
raciocinio

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O trecho anterior registra 0 momento em que os alunos encontram a resposta

buscada e comecam a fazer algumas relacdes entre os locais descritos e os locais de
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convivio cotidiano, como bairro onde a escola est4 situada ou bairro onde os alunos
residem e neste momento € possivel perceber a evidéncia do raciocinio l6gico na
fala da (A21) e sua tentativa de explicar a situacao vivenciada.

As respostas obtidas durante a pesquisa pela escola sdo checadas usando
como referéncia as informacdes obtidas na ligacdo para a secretaria da prefeitura
responsavel pelo assunto e os alunos verificaram que os dois lugares mencionados
na pesquisa pela escola apareceram na informacéo dada pela Secretaria de Obras e
Servigcos Publicos, sendo que um deles é muito préximo da escola o que favoreceu
para pensar na possibilidade de uma visita ao local para uma nova pesquisa.

Deste dia em diante a professora comecou um processo para viabilizar a visita
ao local. Entrou em contato com a Secretaria de Educacéo da cidade explicando os
objetivos do estudo e obteve a liberacao para a visita.

Foram alguns dias de espera entre a liberacdo e o retorno da professora para

a escola depois de um afastamento devido a contaminac¢ao por COVID-19.

6.10. Aula 10- Organizagéo da visita monitorada

Ao retornar para a escola depois do afastamento pela contaminagéo do COVID-
19, a professora retomou os estudos com 0s alunos e iniciaram a organizagao para a
ida ao galpao de reciclagem. O ano letivo ja estava chegando ao fim e era preciso
ganhar tempo para que os alunos pudessem aproveitar a ida ao galpéo de reciclagem.

A professora viabilizou em sua SD um momento para os alunos pensarem nas
perguntas que fariam para as pessoas que encontrariam durante a visita ao local de
reciclagem.

No quadro a seguir, uma lista com as perguntas elaboradas pelos alunos:

Quadro 17 - lista com as perguntas elaboradas pelos alunos

Aqui é o galpéo de reciclagem?

O que vocés fazem com o lixo que separam?
Como vocés separam o lixo?

O que é uma cooperativa?

Tem outras cooperativas de reciclagem?

Quem traz o lixo para vocés?

O que a gente pode fazer para ajudar e nao ter tanto lixo pelas ruas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Analisando as perguntas dos alunos foi possivel perceber que suas duvidas
estavam entre a curiosidade sobre termos cientificos e processos de reciclagem e
ainda duvidas de como poderiam ajudar, demonstrando a consciéncia de estarem
incluidos no sistema e até indicando a evidéncia de um dos eixos do ensino de
Ciéncias, na questdo estudada, que € o entendimento das relacdes existentes
entre Conhecimento, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), que segundo
Sasseron e Machado (2017), trata-se da identificacdo de que essas esferas
encontram-se mutuamente entrelagadas.

Isso significa que os alunos podem ter compreendido que para resolverem
solucbes do seu dia a dia, provocam situacdes que impactam outras esferas. Um
exemplo do cotidiano das criancas: um material de uso escolar pode solucionar um
problema de ordem pedagdgica, porém o descarte deste mesmo material, de forma
irregular, pode gerar um problema ambiental e com consequéncias para a sociedade.

Portanto, os alunos se mostrarem interessados em como poderiam ajudar
neste processo, evidencia que o trabalho com a AC atingiu um de seus objetivos que
€ oferecer recursos aos alunos para que tomem decisfes que impactam a sociedade,

sendo que eles fazem parte desta sociedade.

6.11. Aula 1l e 12- Visita monitorada ao galpao de reciclagem

Ao chegar na Cooperativa de Reciclagem era nitido o envolvimento dos alunos
e também a expectativa para conhecer um ambiente que antes fazia parte de um
universo de hipéteses e pesquisas.

A seguir, os trechos transcritos do momento em que as criangas tiveram o
primeiro contato com o local visitado. Os alunos foram recebidos e conduzidos,
durante a visita, pela pessoa que falou por telefone com a aluna representante do

grupo no momento da ligacdo, que demos aqui o nome ficticio Jeniffer.

Quadro 18 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turno Falas Transcritas Eixos estruturantes Indicadores da AC

1 Professora: Olha, turma, a gente finalmente
chegou na Cooperativa de Reciclagem. E
quando eu falei pra vocés que galpdo era
um lugar grande, sem paredes. Vocés estao
vendo como é. SO que eles ndo chamam de
galpéo, eles chamam de reciclagem.




2 Professora: Eles ja, ja vdo chamar a gente.
Vamos tirar uma foto enquanto isso.
3 As criancas seguem cantando e
aguardando.
4 Algumas pessoas chegam e pedem para
tirar algumas fotos.
5 A professora d&a uma instrugdo de colocar a
méscara porque foi recomendagéo deles.
6 As criangas sdo convidadas para sentar e
a Jeniffer pede para que cada crianca fale
seu nome.
7 Jeniffer: Pessoal, vocés conhecem as cores
da coleta seletiva?
8 (AS): Sim! Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
de conceitos cientificos os dados obtidos
9 Jeniffer O que é o azul?
10 (AS): Papel! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
11 Jeniffer: Agora nossa amiguinha vai ler o
Ultimo para a gente. Aqui 6: o laranja!
12 (A3): Leitura silabada (lixo eletrdnico) ndo se aplica nao se aplica
13 Jeniffer: lembram que vocés ndo sabiam o
que era? Entdo é o lixo eletrénico! Entédo
agora vamos colocar a folha virada para
baixo, sem olhar. Vou perguntar mais uma
vez! Amarelo:
14 (AS): metal! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacao analisada
15 Jeniffer: Otimo! Vermelho o que que
recicla?
16 (AS): Plastico!! Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
17 Jeniffer: Vermelho recicla plasticol E o
verde recicla o qué?
18 (AS): Vidro! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacado analisada
19 Jeniffer: Entdo verde é lugar do vidro! Entédo
noés temos agora ....0 azul?
20 (A4): O azul recicla papel! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacao analisada
21 Jeniffer: o Azul recicla o papel' Entao todo
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mundo consegue lembrar agora? Fixou na
memoria?

22 (A10): laranja - eletrdnico! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situagdo analisada
23 Jeniffer: Perfeito! Ele fala, mas ele
arrisca.(sugerindo que o aluno fala muito,
mas participa das aulas)
24 (Risos)
25 Jeniffer: Perfeito! Pessoal, & o seguinte, a
gente vai descer, vou mostrar para vocés 0s
materiais.... calma....ainda ndo é para ir....
como o pessoal trabalha na esteira, como
funcionam as maquinas, onde chegam os
carros, s6 que ndo é para pegar nos
materiais. Todo mundo ouviu?
26 (AS): Sim!
27 Jeniffer: o que é para fazer?
28 (A10): N&o pode tocar no material! Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
29 Jennifer: E tem que andar junto.
30 Professora: antes de a gente sair, eles
fizeram umas perguntas e eu anotei na
lousa as perguntas vocé acha que é
importante falar as perguntas para eles
prestarem aten¢&o naquilo que eles véao ver
ou respondemos no final. Sdo umas 6
perguntas, vocé consegue ver aqui na foto
que tirei da lousa?
31 Jennifer: Haha...(tempo para ler as
perguntas)
32 Jennifer: Eu vou falando para eles la
durante a visita.
33 Jennifer: Todo mundo junto, t& bom?
34 As criancas saem fazendo uma fila e a
Jennifer comeca a mostrar a Cooperativa
35 Jennifer: aqui 6! € um galpéo!
36 As criangas vibram. Fazendo um som que
representa uma surpresa.
37 Jennifer: Todo mundo sabe o que é um
galpao?
38 Professora: Finalmente a palavra galpdo! A
gente vai ver o que é .
39 Jennifer: Aqui é o galpdo de reciclagem.. A

gente separa 0 que vem da rua. Tem um
caminhdozinho que ele faz a coleta em
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todos os bairros aqui na cidade. Ele traz o
material para a gente e quando chega aqui
no galpéo, o material é separado. Porque o
plastico, o papel e o vidro tem que ficar

separado. N&o pode ficar junto.
Entenderam?
40 (A21): e o plastico vira microplastico. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
41 Professora explica para a Jeniffer: Eles
viram um video que transforma o plastico
em microplastico.
42 Jennifer: Tem vérias finalidades. No caso
das pets vai depender do destino que o
empreséario vai dar. Mas é isso ai, gente, o
plastico pode virar de novo a capa de uma
TV. O vidro pode virar de novo uma garrafa
ou um copo. Entéo vérias coisas passam
por tratamento para voltar para o mercado.
43 (A10): Olha a pomba no telhado! Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacado analisada
44 (A21): aqui eles separam o lixo? Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacado analisada
45 Professora: Sim, A21.
46 Jennifer: Sabem como chama esse saco
grandao?
47 (AS): Nao! Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situagdo analisada
48 Jennifer: o bag! Ele é enorme! E nele que a
gente separa o material. Ali tem um bag
com garrafa pet que ja foi prensado. Tem
um monte de bag desse para a gente
separar o material.
49 Professora: O nome do material desta
garrafa é PET.
50 (A10): Parece animal de estimacao. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturagao
de conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio
51 As criancas entram no galpdo que antes s6
viam de longe.
52 Jennifer orienta as criangas para que
coloquem as mascaras. (era periodo de
pandemia com restricbes para combate ao
virus)
53 Jennifer: Pessoal, vocés estdo sentindo um
cheirinho estranho?
54 (AS): Sim!
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55

Jennifer: Sabe por que esse cheiro? Porque
as pessoas quando separam esse material
para a gente, elas ndo da aquela
passadinha de é&gua ou fazem a
higienizagdo. Geralmente quando a gente
vai perto de um tambor ou algo assim que
pega a reciclagem de um dos cooperados
geralmente vem com odor muito forte. Por
gue que a gente sente esse odor?

56

(A21): Porque as pessoas nao lavam.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreensao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturacéo
do pensamento e
raciocinio

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da
situacdo analisada

57

Jennifer: Isso mesmo. Mandam as caixas
com resto de comida, na caixinha de leite
tem resto de leite. Vocés ja sentiram cheiro
de leite azedo?

58

(AS): J&!

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

59

Jennifer: E horrivell Agora imagina para
guem esté trabalhando com isso?

60

(A6): Muito ruim....

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreensao da
situacdo analisada

61

Jennifer: Entdo o que a gente pode estar
fazendo na casa de vocés?

62

(A11): A gente pode lavar.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreensao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 2 - Estruturacdo
do pensamento e
raciocinio

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

63

Jennifer: Exatamente!

64

(A1): Um dia eu fui separar a caixinha de
leite e vi que tinha leite e lavei para jogar.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

65

Jennifer: Parabéns! Porque 6, sdo os
cooperados que trabalham com isso. Eles
sdo pessoas também. Se vocés que estdo
aqui estdo sentindo o cheiro agora, imagina
quem trabalha o dia todo. Entdo se cada um
fizer a sua parte a gente pode fazer o dia
deles melhor. Ta bom? Enté&o vamos avisar
0 papai e a mamée para ajudar. N&o leva
muito tempo. E bem rapidinho. E ajuda eles
na hora da separacao.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada
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66

Professora: Entdo quando a gente for
contar para as outras criancas |4 na escola,
essa dica é importante para a gente falar
para a escola inteira.

67

(A3): Pelo menos um pouquinho

Eixo 2 - Compreensédo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

68

Jennifer: Vamos continuar.... Todo material
que a gente recolhe da rua, da cidade toda
esta aqui.

69

Professora: Gente, é muita coisa. E muito
trabalho!

70

Jennifer: Pessoal,
material 14 no fundo?

esta vendo aquele

71

(AS): Sim!

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

72

Jennifer: Ele sobe por uma esteira e as
pessoas vao separando e vai caindo nas
bags de cada tipo de material. Passou um
plastico, cai de direto na bag do plastico.E
manual. Todo mundo entendeu?

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

73

(A6): Eu ouvi um barulho de vidro!!

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 2 - Estruturacdo
do pensamento e
raciocinio

74

Jennifer: Ouviu? Vocés entenderam tudo?

75

O barulho do ambiente era intenso por
causa das maquinas e da esteira.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Entre os turnos 7 e 22, a responsavel pela cooperativa explica sobre os

simbolos usados na coleta seletiva e os alunos demonstram saber as cores utilizadas

na separagdo do material. Nas falas dos alunos existe fortemente a presencga do eixo

1 que se refere ao conhecimento dos conceitos cientificos.

Apenas uma das cores destinada a separacao de materiais eletrdnicos que os

alunos tiveram conhecimento apenas naquele momento, pois ainda nao era familiar

aos alunos por ndo aparecer em cartazes disponiveis na escola.

Entre os turnos 23 e 34, a responséavel pelo lugar d4 algumas orientacdes para

gue eles aproveitassem melhor a pesquisa e a professora menciona que 0s alunos

fizeram uma lista com perguntas para tentar encontrar as respostas na cooperativa.

o local muitas coisas seriam ditas.

A responsavel |é as perguntas e diz que no decorrer de sua fala para apresentar
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A partir do turno 35, os alunos comegam a observar o local e a ouvir sobre 0
funcionamento e o processo de reciclagem que acontecia la.

Nesta oportunidade os alunos puderam conhecer o que era um galpéo e ver os
materiais de diversas caracteristicas que eram trazidos por caminhdes e homens e
mulheres carregando carrinhos destinados ao recolhimento de materiais reciclaveis.

Conheceram a esteira onde trabalham predominantemente mulheres que
separam 0s materiais reciclaveis, considerando suas caracteristicas (papel, metal,
plastico, vidro e material eletrdnico). E descobriram que cada tipo de material, depois
de separado, tem um destino préprio a depender da utilizacéo.

Os alunos compreenderam o processo de separacdo e reciclagem e
compreenderam que 0s materiais que descartamos em casa, se fossem lavados,
poderiam ser melhor aproveitados no processo de separacgao e colaborariam no bem
estar das pessoas que trabalham no local.

Os alunos chegam a essa conclusdo com a ajuda das perguntas feitas pela
responsavel que conduzia a visita, como mostram os turnos entre 55 a 65, na tabela
anterior.

Nos turnos seguintes € possivel ver no dialogo entre a aluna (Al) e a
responsavel pela visita monitorada que um dos objetivos da professora que € a
diferenciagao dos termos reutilizar e reciclar foram compreendidos pela aluna.

Entretanto a responsavel pela visita acaba utilizando o termo reutilizacdo no
sentido de usar a matéria prima outra vez, o que parece gerar um conflito de ideias,
porém a afirmacédo da aluna no turno 80, deixa claro que ela compreendeu o que €
reutilizar.

No inicio da SD os alunos usavam 0 conceito reciclar para as duas atitudes,
tanto para separar 0os materiais que seriam enviados para reciclagem, quanto para
guando conseguiam fazer algo para aproveitar um material j& existente.

Durante a visita monitorada a professora faz uma intervencéo para reforgar a

diferenca entre os termos utilizados que esta registrada nos turnos a seguir:

Quadro 19 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Tur Transcri¢des Eixos Estruturantes Indicadores da AC
nos

78 (Al): quando vocé joga o vidro d& pra reusar. Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos | compreenséo da situagéo
analisada
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79 Jennifer: Isso! Da para reutilizar. Ele vai para | Eixo 1 - Compreensdo Grupo 3 - Busca pela
uma destinacéo diferente e vai ser usado outra | de conceitos cientificos | compreenséo da situacéo
vez. (neste momento a guia da visitagdo usa a analisada

palavra reutilizar pensando na reutilizagédo
como matéria prima. Ela desconhece a
discussdo do grupo e o trabalho para
diferenciar os conceitos)

80 (Al1): Eu ja reutilizei algumas coisas. Eixo 2 - Compreenséo Grupo 1 - Trabalho com
das Ciéncias em seus os dados obtidos
diversos usos

81 Professora: Ai é diferente. Aqui eles recebem
para reciclar, que é diferente de reutilizar. A
gente ja viu isso nas aulas.

82 Jennifer: Aqui os materiais vai passar por um
processo de desconstrugdo para virar um
produto que podera ser usado outra vez.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No trecho a seguir, entre os turnos 103 e 106 a professora retoma a pergunta
gue motivou a ida a cooperativa e uma das alunas responde a pergunta com
assertividade e, considerando os indicadores da AC, é possivel perceber que ha uma

explicagdo e uma justificativa em sua resposta.

Quadro 20 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turnos Transcrigdo Eixos Estruturantes Indicadores da AC

103 Professora: Jennifer, a gente veio aqui
porque eles sabiam que precisava separar
0 material, mas acham que esse material
era mandado para o aterro.

104 (Al): Agora a gente sabe que tem que | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
separar, limpar e ele vem para cd para | de conceitos cientificos compreenséo da
separar. situacao analisada

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

105 Criancas animadas cantam.

106 (A10): Nossa, Prd! Eles jogam muito | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 2 - Estruturacdo
plastico! (Quando olha para uma bag cheia | de conceitos cientificos do pensamento e
de plasticos separados) raciocinio

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No trecho anterior, no turno 106, o aluno A10 percebe a quantidade de plastico
descartado e faz um comentério confirmando o que percebemos na pesquisa feita no

inicio da SD quando fizemos a pesquisa nas casas dos alunos.
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A percepcéao deste aluno, havendo mais tempo no contexto de sala de aula
poderia servir de gatilho para se desenvolver a ideia inicial da professora ao propor a
SD, que era trazer aos alunos conhecimento cientifico suficiente sobre o material
plastico, a fim de fomentar uma discusséo sobre seus prejuizos para 0 meio ambiente.

Nos trechos a seguir, a responsavel pela visita monitorada faz uma corregéo
sobre o termo lixo utilizado pelos alunos e pela professora. Apés a correcao feita, a
professora devolve a pergunta ao grupo de alunos e pode-se perceber que

compreenderam o que foi explicado, nos turnos 124 e 125.

Quadro 21 - Transcricdo da conversa e seus respectivos eixos e indicadores

Turnos Transcrigbes Eixos Estruturantes Indicadores da AC

120 Professora: O que vocés fazem com o lixo
gue separam?

121 Jennifer: € importante falar de um conceito. | Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
Sempre que falar sobre o lixo que é | de conceitos cientificos compreenséo da
separado, é bom falar lixo reciclavel porque situacao analisada
ndo é qualquer lixo.

122 Professora: Entdo € melhor ainda usar a | Eixo 1 - Compreensédo Grupo 2 - Estruturacdo
palavra material no lugar de lixo. de conceitos cientificos do pensamento e

raciocinio

123 Jennifer: Isso mesmo.

124 Professora: entdo agora que sabemos
sobre esse conceito, como ficaria essa
pergunta que vocés fizeram?

125 (A4): Como vocés separam o material | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 2 - Estruturacdo
reciclado? de conceitos cientificos do pensamento e

raciocinio
Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos
126 Professora: No caso, reciclavel.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

6.12. Aula 13 e 14 - Divulgacao de resultados para a comunidade escolar

Finalizada a visita e novamente na escola, num outro momento da SD, a
professora propde que os alunos se dividissem em duplas ou trios para organizar as
informagdes que seriam compartilhadas com outros alunos da escola.

No trecho a seguir percebe-se inicialmente o dialogo entre dois alunos que
apesar de apresentarem dificuldades de aprendizagem sobre a lingua escrita,
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mostram ter compreendido muitos conceitos em uma metodologia que valoriza a

experiéncia e participacao ativa dos alunos. Talvez alunos como estes em um ensino

de ciéncias que valoriza os contetudos pudessem encontrar maior dificuldade para

estabelecer relacdes de conhecimento.

“Estar atento as falas em sala de aula, aos enunciados de um problema ou
exercicio, aos textos auxiliares, ao livro-texto e a tantas formas de discursos
presentes na sala de aula ndo deve ser uma preocupac¢do do professor
apenas para garantir uma comunicacdo melhor com o grupo de estudantes,
mas sobretudo, uma valorizacdo dessas formas de expressdo para a
conceito” (Sasseron 2008 p. 45-46).

Apoés o didlogo entre os dois alunos, mediado pela professora, registrado na

mesma transcri¢do, todos os alunos séo convidados a dialogar com os demais alunos

da escola sobre o que aprenderam no decorrer da SD aplicada.

Quadro 22 - Eixos e indicadores durante os dialogos

Turno

Falas Transcritas

Eixos Estruturantes

Indicadores

Professora: Eu queria saber o que é
importante a gente contar para os alunos da
escola sobre reciclagem?

(A11): D& pra contar que a gente pode
separar os lixos para ajudar e lavar por
exemplo a caixinha de leite para nao ficar
fedido o lugar onde eles ficam.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situagdo analisada

Professora: L4 na cooperativa, né? Legal! O
gue mais?

(A3) Eu acho que é legal a gente contar as
coisas que a gente desenhou no dia que
nds fomos la pra cooperativa.

Eixo 2 - Compreenséo
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Professora: E 0 que vocé desenhou por
exemplo?

(A3) Eu... ahhhh eu desenhei junto com a
M. e comaC.

N&o se aplica

N&o se aplica

Professora: vocés conseguem lembrar o
que desenharam?

(siléncio)

Professora: Vocés conseguem dizer o que
ndo sabiam antes e sabem agora?

10

(A21): Antes a gente ndo sabia se podia
jogar lixo na rua ou ndo. Que chamava
Cooperativa. A gente chamava de galpao
de reciclagem e agora a gente sabe que é
cooperativa. A gente ndo sabia isso antes.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreensao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

11

Professora: Legal! E antes vocés achavam




que colocava tudo no mesmo lixo. O
plastico, o papel, o resto de comida. Vocés
lembram que vocés achavam que era
assim?

12

Criancas: Vamos!

Nao se aplica

N&o se aplica

13

Professora: Vamos falar com as salas da
escola entéo?

(As criangas saem e chegam até uma sala
de terceiro ano),

14

(A20): A gente esta aqui para falar sobre
reciclagem.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

15

Professora: E como foi isso na sua classe?
Quem quer contar?

16

(A3): A gente estudou sobre o lixo.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

17

Professora:
vergonha?

Al15, A21? Ficaram com

18

Professora: Quem pode contar o que
aconteceu na nossa sala?

Antes vocés achavam que era sé jogar os
lixos num saquinho e colocar na frente da
casa. O caminh&do passa e pega. E assim
que funciona?

(As criancas estdo timidas entdo a
professora deu uma introdu¢édo na histéria
que eles contariam para as turmas).

19

(A11): A gente tem que separar o lixo antes
de jogar fora. A gente pode separar e lavar
o lixo para ajudar aquelas pessoas .. tipo ...
lavar as caixinhas de leite para néo ficar
cheirando azedo |a na cooperativa.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

20

Professora: E! mas eles ndo sabem quem
sdo as pessoas da cooperativa. A gente vai
ter que falar para eles .

21

(A11): Porque a gente foi num galpdo de
reciclagem.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

22

Professora: Ahhh... entdo antes vocés
achavam que era pra pegar todo lixo por
num saquinho e deixar na rua que o
caminhdo levava para o aterro. E ai vocés
descobriram que dava para separar. E
quais os tipos de materiais que a gente
pode separar para ir nesse galpao que vocé
esta falando?

23

(A11): D& pra gente separar papel, metal,
vidro, plastico.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacado analisada

24

Professora: E esse tipo de material a gente
ndo joga no lixo que o caminhdo leva e vai
para onde?
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25 (A11): pra cooperativa Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
26 Professora: O que € uma cooperativa? Tem
aqui perto da escola?
27 (A21): Tem! Aqui pertinho do Humberto Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situagdo analisada
28 Professora: Quantas cooperativas tem na
nossa cidade?
29 (A21): Quatro! Eixo 2 - Compreensédo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada
30 Professora: Uma delas fica onde?
31 (A21): No jardim Zulmira Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacao analisada
32 Professora: Vocés foram 1a?
33 (AS): Sim!
34 Professora: O que vocés viram 14?
35 (A4): SO lixo! Eixo 1 - Compreenséao Grupo 2 - Estruturagao
de conceitos cientificos do pensamento e
raciocinio
Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada
36 Professora: A gente viu lixo?
37 (A3): Nao! Material reciclavel. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
38 Professora: O que vai para a cooperativa
nao é lixo. E material reciclavel. E por que é
material reciclavel? O que da para fazer
com ele?
39 (A3) Da pra usar de novo. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
40 Professora: Quando a gente usa o0 mesmo
material de novo a gente ta fazendo o qué?
41 (A3): Reutilizando. Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela
de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada
42 Professora: E quando esse material vai

para um lugar e fica bem miudinho, em
partes bem menores, separados... 0 que
acontece?
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43

(A11): Eles empacotam o material e leva
para que transformem em outras coisas.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

44

Professora: E 0 nome disso € o qué?

45

(A11): Reciclagem

Eixo 1 - Compreensédo
de conceitos cientificos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

46

Professora: E se essa classe quiser
colaborar com o pessoal da cooperativa, 0
que é importante eles fazerem?

a7

(A21): Separar o material e dar aquela
lavadinha para enviar para a cooperativa.

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada

48

Professora: E assim a gente ajuda as
pessoas que trabalham na cooperativa
porgque assim eles ndo precisam sentir um
cheiro forte de azedo enquanto trabalham.

49

As criancas agradecem a sala e se
encaminham para outra sala.

50

Professora: Quem sao vocés?

(A professora inicia com uma pergunta
incentivando os alunos a se apresentarem).

51

Algumas criangas respondem: Somos do 1°
ano A.

52

Professora: E por que vocés estdo aqui na
sala do 3° ano?

53

(A21): Para falar sobre reciclagem.

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

54

Professora: O que vocés querem falar para
eles sobre reciclagem? Por que vocés estao
aqui? O que aconteceu na nossa turma?

55

(A20): A gente estudou sobre reciclagem.

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

56

(Al11): A gente estudou que a gente pode
separar os lixos e dar uma lavadinha antes
de jogar fora.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

57

Professora: Qualquer lixo?

58

(A21): uma caixa de leite, uma caixa de
iogurte.

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

59

Professora: que tipo de material € esse?
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(A21): plastico, papel...

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

61

(A1): metal, vidro e aquela cor laranja...

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

62

Professora: Ahh a cor laranja é de material
eletrénico que também tem lugar certo para
jogar.

63

Professora: E ai para onde vai esse material
gue a gente separa?

64

(A21): Esse material vai para o galpdo de
reciclagem

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

65

Professora: E como chama esse galpéo de
reciclagem?

66

(A3): Cooperativa

Eixo 1 - Compreenséo
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

67

Professora: E o que eles fazem na
cooperativa?

68

(AB): Separam os materiais

Eixo 1 - Compreensédo
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

69

(A20): menos os organicos

Eixo 1 - Compreenséao
de conceitos cientificos

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacdo analisada

70

Professora: Isso. E o material passa por
onde? O material chega tudo junto 1a e
guem separa?

71

(A20): os trabalhadores

Eixo 2 - Compreenséao
das Ciéncias em seus
diversos usos

Eixo 3 - Entendimento

Grupo 1 - Trabalho com
os dados obtidos

Grupo 3 - Busca pela




das relacdes CTSA

compreenséo da
situagdo analisada

72 Professora: 0Ss trabalhadores da
cooperativa. Eles separam quais tipos de
material?

73 (A6): Vidro, plastico, papelao, metal.... Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com

de conceitos cientificos os dados obtidos

Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela

das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situacdo analisada

74 (A4): Ahh e tem o choque que esqueci... Eixo 2 - Compreensédo | Grupo 1 - Trabalho com

das Ciéncias em seus os dados obtidos
diversos usos

75 Professora:  Qual choque? Material
eletrénico?

76 (A4): E! Eixo 2 - Compreensédo | Grupo 1 - Trabalho com

das Ciéncias em seus os dados obtidos
diversos usos

77 Professora: Ah, é... tem o material | Eixo 1 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
eletrénico que da pra separar. Agora, gente | de conceitos cientificos compreenséo da
que vocés descobriram que a gente pode situacao analisada
ajudar muito eles na hora de separar o
material?

78 (A11): Dar uma lavadinha antes de jogar. | Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
Tipo uma caixinha de leite, a gente da uma das relagdes CTSA compreenséo da
lavadinha para nédo deixar azedo e cheiro situacdo analisada
forte por la.

79 Professora: Vocés ja imaginaram caixas de
leite suja de leite da cidade inteira neste
lugar?

(Se referindo para a turma que estava
recebendo as informagdes)

80 (A10):: Da até dor de barriga Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
(Querendo dizer que é uma sensagao ruim) das relacdes CTSA compreenséo da

situacao analisada

81 Professora:  Imaginem as  pessoas
trabalhando o dia todo num lugar que tem
cheiro de leite podre. N&ao da, né?

82 (A10): E tem que lavar outras coisas | Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
também ndo s6 a caixa de leite... das relacdes CTSA compreenséo da

situacdo analisada

83 Professora da classe que estava recebendo
as informacdes: Entdo se a gente lavar
qualquer material para enviar para
reciclagem ajuda eles?

84 Criancgas: Ajuda!

85 Professora: No préximo ano eles disseram

gue fardo parceria com a nossa escola para
tentar diminuir a quantidade de lixo nas ruas
do nosso bairro.




86 Professora da classe que estava recebendo
as informagdes: a nossa classe estava
vivendo um conflito. Tinha muitos materiais
nas casas deles que iriam jogar fora, mas
existe fora?

87 (A da outra sala): E ndo ndo tem fora, | Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
porque quando a gente joga fora a gente ta das relacdes CTSA compreenséo da
poluindo o meio ambiente e nosso planeta. situacdo analisada

88 Professora: Entéo a gente n&o joga fora... a
gente joga dentro. E isso?

89 Professora da classe que estava recebendo
as informagdes: E como a gente faz para
dar conta de tudo isso?

90 (A. da outra sala): Reciclar.... reutilizar... Eixo 1 - Compreensédo Grupo 3 - Busca pela

de conceitos cientificos compreenséo da
situacao analisada

91 Professora: Ah entdo vocés conhecem os
Rs?

92 (A. da outra sala): Tem 11 Rs.... Eixo 1 - Compreenséao Grupo 3 - Busca pela

de conceitos cientificos compreenséo da
situacdo analisada

93 Professora: O qué??? 11? A gente chegou
nos 5!

94 Professora da classe que estavam
recebendo as informacdes: Ahh entédo
vocés terdo que correr.

95 Professora: 1° ano, falem os Rs que vocés
conhecem.

96 (A20): Reutilizar, reciclar, repensar..... Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com

de conceitos cientificos os dados obtidos
Grupo 3 - Busca pela
compreenséo da
situacao analisada

97 Professora: Como é aquele que a gente
diminui a quantidade de material
produzido....Redu....

98 (AS): ZIR! Reduzir. Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com

de conceitos cientificos os dados obtidos

99 E o quinto? Esquecemos?

100 Professora: E quais os Rs que vocés tém?

101 Alunos dos terceiros anos: Repensar, | Eixo 1 - Compreensdo | Grupo 1 - Trabalho com
recusar.... de conceitos cientificos os dados obtidos

102 Professora: Ah! era recusar, gente. Quando
a gente vai ao supermercado e recusa a
sacolinha.

103 Aluno do terceiro ano: E como a gente vai

levar as coisas compradas?
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104 Professora: Vocé pode levar sua prépria
sacolinha.

105 Aluno do terceiro ano: é verdade eu tenho | Eixo 2 - Compreenséo Grupo 3 - Busca pela
muitas em casa. das Ciéncias em seus compreenséo da
diversos usos situagdo analisada

106 Professora da classe que estava recebendo
as informages faz uma revisédo com a sala
dela e os Rs que eles estudaram. E trazem
outras informacdes: Reaplicar,
Reaproveitar....

107 As criangas dos terceiros anos comecam a | Eixo 3 - Entendimento Grupo 3 - Busca pela
apontar outros lugares com 0 mesmo das relacdes CTSA compreenséo da
problema. Haiti (um aluno veio de Ia durante situacao analisada
a pandemia); Sdo Paulo.... As criangas
comecgam a ficar agitadas na sala querendo
participar todas ao mesmo tempo;

108 A20 pede a palavra. E a professora
organiza a sala para que ela consiga falar

109 (A20): Nunca misturem lixo orgénico com | Eixo 1 - Compreensao Grupo 3 - Busca pela
outros tipos de materiais porque sendo vai | de conceitos cientificos compreenséo da
matar os animais. O lixo fica téxico. situacao analisada

Eixo 3 - Entendimento
das relacdes CTSA

110 A apresentagdo se encerra e a classe
agradece a participagéo de todos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Organizar as informacgdes para contar aos demais alunos da escola foi uma das
formas de avaliar a aprendizagem dos alunos apos a aplicagédo da SD.

Durante a organizagdo das informac¢des, os alunos priorizaram informacdes
como a separacdo dos materiais reciclaveis considerando suas caracteristicas, a
necessidade de higienizacdo dos materiais pensando na saude e bem-estar das
pessoas que trabalham na Cooperativa e mencionaram os Rs da sustentabilidade.

Nesta aula onde os alunos contaram aos demais alunos da escola o que
estudaram € possivel notar a predominancia dos indicadores da AC do grupo 1 que
contemplam organizacéao de informacdes e os indicadores do grupo 3 contemplando
as explicac0Oes e justificativas.

Quanto a pergunta sobre o destino dos materiais reciclaveis apés a separacao,
gue inicialmente, os alunos achavam que eram encaminhados predominantemente
aos aterros sanitarios, a professora refez a pergunta ao final do processo e com um
intervalo de quatro meses e este grupo nao sendo mais alunos da professora que

aplicou a SD.
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Para comparar as respostas considerando os dois momentos da pesquisa, a

professora completou o quadro que apresentava as respostas iniciais.

Quadro 23 - Comparacao das ideias iniciais e finais dos alunos sobre a destinacao dos residuos

sdlidos.
Alunos Para onde vai o lixo que a gente Para onde vai o lixo que a gente
separa em casa? separa em casa?
Novembro/2022 Abril/2023
A3 aterro mudou de cidade
A4 Esgoto nao lembra
Al6 Esgoto galpéo
A2 Buraco cooperativa
A5 nao tem ideia cooperativa
A6 para a lata de lixo galpéo de reciclagem
Al Esgoto cooperativa
Al7 caminh&o de lixo cooperativa
Al5 caminhdo pega e leva para o mar galpéo de reciclagem
Al19 aterro mudou de periodo na escola
A7 ndo quis falar cooperativa
A9 néo sabe
Al10 ferro velho galpéo de reciclagem
All nao sabe galpao de reciclagem
Al8 Esgoto galpao de reciclagem
A21 Lixao cooperativa
Al2 nao sabe cooperativa
A20 metal vai para o fogo; vidro ndo sabe; galpéo de reciclagem
plastico ndo sabe; organico vira adubo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Dos 18 alunos que na época responderam esta pergunta antes do processo de
investigacdo acontecer, apenas um aluno demonstrou ter uma ideia, ainda que
distante, sobre o possivel destino dos residuos solidos descartados apdés o0 uso

guando sao separados pela coleta seletiva.
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7. AVALIACAO DO PROCESSO COM OS ALUNOS

Apos a aplicacdo da SD e cerca de quatro meses depois, 0s alunos ja estavam
no 2° ano, com outra professora e responderam uma avaliacdo usando escrita ou
desenhos sobre o processo vivenciado no ano anterior.

Dos 18 alunos questionados temos uma outra realidade de formacao do grupo.
Dois alunos mudaram se cidade e ndo puderam responder a questédo; 11 alunos que
responderam, disseram que o material separado na coleta seletiva € encaminhado
para galpdes de reciclagem ou cooperativas e apenas um aluno nao lembrou o nome
do local para onde os materiais sdo encaminhados.

Questionados sobre as atividades que mais gostaram de realizar durante a

aplicacao da SD, temos as seguintes respostas:

Quadro 24 - O que as criancas mais gostaram de realizar durante a aplicacdo da SD — elaborado

pelo autor.
Atividades Respostas
Falar suas ideias 5
Fazer pesquisas pela escola 6
Construir um plano de acao para buscar uma resposta 5
Contar para outros colegas o que aprendeu 5
Conhecer uma cooperativa 9
Descobrir algo novo que nédo sabia 8
Ouvir as ideias dos colegas 10
Fazer uma ligacéo de dentro da classe 9

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Na avaliagcdo sobre as atividades da SD aplicada aos alunos, 10 criancas
responderam que gostaram de ouvir as ideias dos colegas. Seguido de 9 criangas que
responderam gostar de fazer uma ligagdo de dentro da sala evidenciando que os
alunos se envolvem quando tém a participacdo direta na proposta de atividade. A ida
a cooperativa também foi uma atividade escolhida pelos alunos sendo o ponto alto da
SD, uma vez que neste lugar conseguiriam verificar diversas hipéteses apresentadas

durante sua aplicagao.
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A ideia de descobrir algo novo agradou 8 alunos e sendo um dos objetivos da
pesquisa que se propds apresentar a SD para promover a AC com 0 objetivo de
favorecer aos alunos uma forma de buscar respostas para suas perguntas de modo a
interferir de forma consciente na sociedade com suas escolas pautadas em
informagdes verdadeiras.

Dos alunos que responderam a pesquisa, 6 apreciaram participar da pesquisa
para coleta de dados pela escola, mais uma maneira de evidenciar a importancia da
participagdo ativa na busca de informagbes importantes para dar continuidade ao
estudo.

A construcédo de um plano de trabalho que foi a proposta que mais empolgou
os alunos na hora da execucédo, segundo as anotacfes no diario de bordo da
professora, foram apontados como uma atividade interessante por cinco criangas.
Cinco criangas também apontaram de forma positiva falar sobre suas ideias para o
grupo e para outras criangas da escola, atividade final que serviu de avaliagdo do
conhecimento construido pelas criancas.

Quanto a diferenciacdo nos processos que visam a sustentabilidade que, no
inicio da SD os alunos respondiam de forma equivocada, na representacdo em forma
de desenhos pode-se perceber que houve uma compreenséo sobre a diferenga entre

0S processos, como demonstram os desenhos a seguir:

Figura 6 - Desenho do aluno (A21) sobre a diferenca entre reciclar e reutilizar

1- FACA UM DESENHO QUE REPRESENTE SUA RESPOSTA OU ESCREVA O QUE
VOCE ENTENDEU SOBRE A DIFERENGA ENTRE REUTILIZAGAO E RECICLAGEM:

REUTILIZAR RECICLAR

VL

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Figura 7 - Desenho do aluno (A18) sobre a diferenca entre reciclar e reutilizar

1- FACA UM DESENHO QUE REPRESENTE SUA RESPOSTA OU ESCREVA O QUE
VOCE ENTENDEU SOBRE A DIFERENGA ENTRE REUTILIZAGAO E RECICLAGEM:

REUTILIZAR RECICLAR

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Nos dois desenhos apresentados anteriormente as criangcas demonstraram que
a SD aplicada contribuiu para que conseguissem diferenciar de maneira adequada os
conceitos reutilizagdo e reciclagem antes apresentados pelos alunos de maneira
equivocada.

E possivel perceber pelos desenhos e pelas anota¢des das criancas que agora
utilizam o termo reutilizacdo para aproveitar materiais para transforma-los em outros
objetos por meio da arte e da criatividade. E para representar o termo reciclagem, as
criangas representaram o caminh&o de coleta e a mao de uma pessoa entregando 0s
materiais reciclaveis nos galpdes de reciclagem ou para pessoas que coletam esse
material usando caminhdes ou carrinhos.

Quando foi perguntado aos alunos o que eles passaram a fazer diferente depois
de conhecer mais sobre reciclagem e sobre a existéncia de cooperativas de
reciclagem, temos uma amostra do quanto a SD contribuiu na construgao das atitudes
dos alunos a partir do conhecimento cientifico construido, como mostram, a seguir, as

respostas dos alunos na forma de escrita ou desenhos:



Figura 8 - Desenho do aluno A20 sobre mudancas de atitude a partir do conhecimento construido na

aplicacdo da SD

5- VOCE PASSOU A FAZER ALGO DIFERENTE POR CAUSA DO QUE APRENDEU
SOBRE RECICLAGEM E COOPERATIVA DE RECICLAGEM? O QUE?

e

K/fﬂm/
0/SAS

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Figura 9 - Desenho do aluno A10 sobre mudangas de atitude a partir do conhecimento construido na

aplicacdo da SD
5- VOCE PASSOU A FAZER ALGO DIFERENTE POR CAUSA DO QUE APRENDEU
SOBRE RECICLAGEM E COOPERATIVA DE RECICLAGEM? O QUE?

: Elaborado pelo autor (2023)

il e
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Figura 10 - Desenho do aluno A13 sobre mudancas de atitude a partir do conhecimento construido
na aplicacéo da SD
5- VOCE PASSOU A FAZER ALGO DIFERENTE POR CAUSA DO QUE APRENDEU
SOBRE RECICLAGEM E COOPERATIVA DE RECICLAGEM? O QUE?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Figura 11 - Desenho do aluno A17 sobre mudancas de atitude a partir do conhecimento construido
na aplicacdo da SD

5- VOCE PASSOU A FAZER ALGO DIFERENTE POR CAUSA DO QUE APRENDEU
SOBRE RECICLAGEM E COOPERATIVA DE RECICLAGEM? O QUE?

REOT/LI2AR CQISAS

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ainda pensando nas atitudes das criancas a partir do conhecimento construido,
guando perguntado que mudancas eles gostariam de fazer que ainda n&o tinham
conseguido realizar foi encontrada uma resposta, conforme o desenho abaixo, que
reflete um objetivo do trabalho com a AC que é o conhecimento para que as criancas

sejam capazes de mobilizar e intervir na sociedade.
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Figura 12 - Frase da aluna A13 sobre o que pode ser feito e ela ainda ndo fez depois de ter
aprendido sobre reciclagem na aplicacdo da sequéncia didatica.
6- CASO NAO TENHA MUDADO AINDA, O QUE ESTA PENSANDO EM MUDAR DEPOIS
DO QUE APRENDEU NO PROJETO SOBRE RECICLAGEM?

OTAR XA M A Al ( AU

~— N\
\ \
. |
\ 9
7 A
/ L

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

E importante considerar a fase da alfabetizacdo na qual a crianca se encontra.
Em suas palavras e anotac¢fes feitas no diario de bordo da professora foi possivel
interpretar sua frase que quis dizer que acredita ser importante chamar atengéo das

pessoas contando sobre o que aprendeu para que outras pessoas possam ter atitudes

gue preservem o0 meio ambiente.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Analisando a SD, com base nos quadros anteriores foi possivel identificar os
eixos estruturantes e os indicadores da AC, nas falas das criangas, mesmo
considerando as concepgdes alternativas, que como dito anteriormente foram a base
para as discussfes com as criancas e a partir delas, os alunos puderam discutir ideias
em comum mantendo o conceito ou ainda, diante das perguntas instigadoras da
professora, construir novos conceitos sobre o tema estudado.

Na aula inicial, denominada aula zero, que ndo aparece no quadro anterior, a
professora identificou que na visdo das criangas, a reciclagem era uma forte hipétese
para a solucao do descarte irregular dos residuos solidos.

Entretanto traziam a concepc¢éao alternativa sobre a reciclagem, descrevendo-a
como na verdade o que se entende como reaproveitamento de materiais. Isto se deve
ao fato de que no contexto da educacgdo infantil € muito comum os professores
apresentarem as criangas propostas de trabalhos manuais com materiais de possivel
reutilizacdo, nomeando a proposta como reciclagem, sem evidenciar que na
reciclagem h& um processo de mudanca na estrutura fisica do material para que ele
possa ser reutilizado. Tal diferenciacéo € importante porque, no inicio da aplicacdo da
SD, quando as criangas mencionam reciclagem como solugéo para o problema do
acumulo de residuos solidos pensam em propor, por exemplo, que todas as
embalagens plasticas sejam utilizadas como brinquedos tornando assim a solucdo
invidvel. Vale lembrar que:

a importancia do ensino de ciéncias nos anos iniciais, uma vez que permite
que os alunos possam “discutir e propor solugbes compativeis com seu
desenvolvimento e sua visdo de mundo, mas em um sentido que os levara
mais tarde, ao conhecimento cientifico” (CARVALHO et. al. 2010.p. 13)

Superado o equivoco entre os dois conceitos, a professora notou que os alunos
tinham muito conhecimento sobre a coleta seletiva e as caracteristicas fisicas dos
materiais, bem como as cores utilizadas como linguagem padréo no processo de
separacao. Porém ndo tinham conhecimento sobre o destino dos materiais que eram
separados na coleta seletiva e incluiu na aula seguinte recursos para promover a
discusséo. E, a partir deste ponto a professora comeca a se questionar até que ponto
0s recursos trazidos apenas por ela a partir da observacdo das necessidades dos

alunos favorecem a construgao da autonomia intelectual das criangas.
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Considerando que o professor age para oferecer recursos capazes de auxiliar
as criancas no processo de aprendizagem, mas que também precisa fazer boas
perguntas para as criancas sejam capazes de participarem ativamente deste
processo, a professora, pautada pelas ideias da autora referéncia teodrica desta
pesquisa quando diz que as criangas precisam estar motivadas na resolugcéo do
problema, de tal modo que possam desenhar seus proprios planos de acdes
(SASSERON; MACHADO, 2017), a professora buscou auxilio entre os professores da
escola e, num movimento colaborativo, com pessoas engajadas no processo de
implementac&o da AC na escola, discutiu-se a possibilidade de encontrar uma nova
pergunta que pudesse engajar hovamente os alunos para que fossem capazes de
escrever um plano de acdo de forma autbnoma, tendo a professora como uma
mediadora neste processo.

E a pergunta que daria um novo rumo a pesquisa entre os alunos foi: “Na cidade
onde moramos, existe um galpao de reciclagem?

E reforcando a hipétese citada acima foi a partir deste momento que a
professora percebeu que a participagdo e 0 engajamento dos alunos para
compreender a solugcdo para o problema se mostrou mais ativa, reforcando a
necessidade e o quanto um trabalho colaborativo entre os professores de uma escola
podem favorecer o processo de aprendizagem dos alunos.

O professor age ndo s6 como um mediador do préprio conhecimento, mas
também atua como um conhecedor do processo para ajustar suas intencdes e
planejamento de propostas didaticas com foco na constru¢do da aprendizagem que
sejam capazes de oferecer aos alunos nao apenas o conhecimento sobre algo novo,
mas para que aprendam uma forma de encontrar respostas para qualquer
conhecimento que a crianca queira descobrir de forma autbnoma.

Fazendo uma analise sobre as evidéncias dos eixos e indicadores da AC na
SD aplicada, pode-se notar que nas aulas iniciais quando as criangcas estavam
expondo suas ideias iniciais sobre o problema apresentado ha maior concentracao
dos indicadores que pertencem o grupo 3 (levantamento e testes de hipoteses,
justificativa, previséo e explicacao).

Na aula 8, quando a professora percebe que ha necessidade de envolver mais
as criancas no processo de investigacao e propde que as criangas elaborassem um
plano de acéao fica evidente que os alunos participaram mais diante do aumento do

numero de turnos analisados.
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Nas ultimas quatro aulas, depois de muitas discussfes sobre os assuntos
abordados, € possivel perceber uma concentracdo maior sobre a compreenséao basica
de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais, porém ha uma
diminuicdo da presenca dos conceitos carregados de concepcéo alternativa.

Este conhecimento é fundamental para que as criangas possam tomar decisées
enquanto cidadas. Reforcando o que Leonir Lorenzetti e Demétrio Delizoicov, no
artigo “Alfabetizacao Cientifica no Contexto das Séries Iniciais”, publicado em 2001,
propdem sobre um ensino de Ciéncias que:

ndo busque tdo somente a formacdo de futuros cientistas, mas um ensino
capaz de fornecer subsidios para que os alunos tenham instrumentos para
compreender e discutir os significados dos assuntos cientificos e os apliquem
em seu entendimento do mundo” (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001.p 49).

Pensando nessa afirmagcao e no contexto dos anos iniciais do EF, quando o
trabalho com a AC pretende ndo dar conta de uma AC logo no primeiro contato, mas
sim de iniciar um processo nesta perspectiva, analisando o diario de bordo da
professora foi possivel encontrar trechos de situacdes vivenciadas fora do contexto de
sala de aula capaz de revelar a relevancia do trabalho realizado no decorrer desta
pesquisa.

A seguir, um trecho do diario de bordo da professora quando relata uma

situacao vivenciada no parque da escola, no horéario de recreacao entre as criancas:

Fazia muito sol naquela manha. Um escorregador de plastico do parque
estava exposto a luz hd algumas horas. Os alunos foram brincar e
comecgaram a mencionar que o escorregador estava dando choque. Uma
aluna veio até mim e pediu para pegar um papel para elaborar um plano de
acéo para descobrir o motivo dos choques sentidos. Em uma brincadeira, as
criangas se envolveram com o problema daquela aluna que de certa forma
os atingia também, levantaram hipoteses, buscaram recursos para
compreender mais sobre o fendmeno e fizeram experiéncias para checar
suas hipéteses e os conhecimentos adquiridos. Esta situacdo, fora do
ambiente de sala de aula pode ser usada como avaliagdo de sucesso de um
processo que se inicia (A21 — trecho extraido do didrio de bordo da
professora).

Em um outro contexto, quando a professora propde para as criangas pensarem
em atitudes que pudessem contribuir para que a reciclagem fosse de fato uma solugéo
possivel para o problema do descarte irregular dos materiais solidos, uma aluna traz
a seguinte sugestao:

A13, levanta a mao para responder o que poderia fazer para que a reciclagem

pudesse ser uma solucdo possivel para acabar com o acumulo de lixo nos
terrenos e ruas da cidade e sua sugestdo revela que A13 compreendeu que
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esta acdo deve ser coletiva para o problema do descarte em ruas e terrenos
possa ser solucionado: Uma coisa que eu poderia fazer que ainda néo fiz é
contar para muitas pessoas sobre tudo o que aprendi — (A.13 — trecho
extraido do Diario de Bordo da professora).

A presente pesquisa se disp0s a tracar uma ideia sobre o ensino de ciéncias
no ensino fundamental, a necessidade de novas pesquisas para que cada vez mais
os professores sintam-se seguros na implementacdo de um ensino de ciéncias na
perspectiva da AC, uma vez que ha uma lacuna nesta area, na formacao inicial dos
professores polivalentes que estdo a frente dos anos iniciais do ensino fundamental.

Esta pesquisa trouxe a andlise das falas das criancas durante a aplicacdo de
uma SD que favoreceu a participacdo das criancas a partir do tema e mediacdo da
professora.

Retomando um momento importante da aplicacdo da SD quando a inquietagao
da professora a fez buscar o dialogo com seus pares a fim de contribuir com suas
reflexdes a respeito de sua prética, traz a evidéncia de uma nova pergunta que
podemos fazer sobre o trabalho na perspectiva da AC, nos anos iniciais do EF, onde
os professores sdo polivalentes e ndo tém em sua formacao inicial especificamente
teoria e prética sobre o ensino de Ciéncias: De que maneira o trabalho colaborativo
entre os professores do EF podem contribuir com sua formacéo e pratica pedagogica?
Ficando entdo uma lacuna para a possibilidade de novas pesquisas que contribuirdo
com a prética pedagogica e o desenvolvimento profissional do professor.

Podemos concluir que o trabalho na perspectiva da AC nos anos iniciais do EF
pode favorecer o engajamento, mantendo a curiosidade natural das criangas desde
gue o professor esteja atento as acdes e as respostas que as criangas oferecem.
Atitudes assim contribuem para a formacdo de cidaddos capazes de buscar

conhecimento para agir de forma consciente contribuindo com a sociedade onde vive.
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