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“Ninguém come¢a a ser professor numa certa
terca-feira as 4 horas da tarde... Ninguém nasce
professor ou marcado para ser professor. A
gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexdo sobre
a pratica.”

(Freire, 1991, p. 56)



RESUMO

Este Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), vinculado ao curso de licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), cujo o foco reside na
investigacdo das narrativas de professores sobre o inicio da carreira docente no contexto
educacional, focando na construg¢ao da identidade profissional. A pesquisa tem como objetivo
compreender elementos que constituem suas identidades ao longo de suas trajetérias
profissionais, explorando as influéncias, desafios € momentos significativos que moldam sua
autoimagem como educadoras. A metodologia adotada envolveu a coleta de narrativas de
professoras, permitindo a analise qualitativa das experiéncias compartilhadas. Por meio da
analise de conteudo, identificamos padrdes recorrentes, temas emergentes € nuances nas
narrativas das participantes. Os resultados revelam a complexidade da constru¢ao da
identidade docente, destacando a interacdo entre experiéncias pessoais, contextos
institucionais e desafios profissionais. A influéncia de eventos marcantes, como a formagao
académica, relagdes interpessoais ¢ momentos de superagdo, emerge como elementos
fundamentais na forma¢ao da identidade. Ao tragar esses percursos, esse estudo contribui
para a compreensdo mais profunda dos processos envolvidos na construcdo da identidade
docente, fornecendo insights que podem vir a transformar praticas pedagogicas e visdo sobre
a formacdo de professores. A reflexdo sobre as narrativas das professoras ndo apenas
enriquece o entendimento académico, mas também promove uma apreciagao mais empatica e
realista da profissdo diante do processo de iniciagdo a docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores; Identidade profissional; Narrativas de

professoras; Inicio de carreira.



ABSTRACT

This Course Completion Work (TCC), linked to the degree course in Pedagogy at the Federal
University of Sdo Carlos (UFSCar), whose focus lies on investigating teachers' narratives
about the beginning of their teaching career in the educational context, focusing on the
construction of professional identity. The research aims to understand elements that constitute
their identities throughout their professional trajectories, exploring the influences, challenges
and significant moments that shape their self-image as educators. The methodology adopted
involved collecting narratives from teachers, allowing qualitative analysis of shared
experiences. Through content analysis, we identified recurring patterns, emerging themes and
nuances in the participants' narratives. The results reveal the complexity of the construction
of teaching identity, highlighting the interaction between personal experiences, institutional
contexts and professional challenges. The influence of significant events, such as academic
training, interpersonal relationships and moments of overcoming, emerge as fundamental
elements in the formation of identity. By tracing these paths, this study contributes to a
deeper understanding of the processes involved in the construction of teaching identity,
providing insights that can transform pedagogical practices and vision about teacher training.
Reflecting on the teachers' narratives not only enriches academic understanding, but also
promotes a more empathetic and realistic appreciation of the profession in the process of
starting to teach.

KEYWORDS: Teacher training. Professional identity; Teachers’ narratives; beginning of

teaching.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho, cuja temdtica ¢ norteada pela formagdo docente, investiga as
narrativas de professoras sobre a inser¢do de carreira, no contexto educacional, focando na
constru¢do da identidade profissional. A pesquisa tem como objetivo compreender quais
elementos constituem a identidade professoras ao longo de suas trajetorias profissionais,
explorando as influéncias, desafios e momentos significativos que moldam sua autoimagem
como educadoras. Uma andlise que contempla a trajetéria de formagdo e profissional das
professoras em seu inicio de carreira nos niveis da Educagdo Basica: Educagdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental - regular ¢ Educacao de Jovens e Adultos.

A discussdo sobre a inser¢do nesse cenario implica atribuir significado aos elementos
da trajetoria docente, sob o pressuposto de que ali estdo dispostas possibilidades de
formagdes vinculadas diretamente ao processo interativo, dialdgico e reflexivo que o proprio
contexto sugere. Essa concep¢do prévia a tematica permite uma investigacdo sobre como
estes aspectos podem ter influéncia na carreira docente, passivo de averiguagdo de como
podem vir a fomentar a constru¢do da identidade profissional. Além dessa intengdo principal,
a analise busca responder sobre uma conjuntura pessoal em paralelo ao paradigma que se
criou sobre a profissdo docente.

Através dos relatos de docentes em que sdo descritos os momentos que marcaram a
carreira de cada uma das professoras iniciantes, essa analise levou em consideragdo a
disposicdo de elementos como: a base de conhecimento para o ensino; angustias e desafios; e
o nivel relacional entre os envolvidos nesse processo.

Esse texto ¢ organizado em quatro capitulos. Fazem parte desta introdugdo a
abordagem metodologica e justificativa que embasam a andlise. Seguindo, a se¢do intitulada
“O comeco" discute os aportes teoricos da pesquisa. Dando sequéncia apresenta-se a
discussdo dos dados, divididos em dois topicos pelas categorias: dificuldades vividas no
inicio de carreira, e compreensdes sobre a identidade docente. Finalizando, algumas

consideragdes acerca da discussdo proposta com esse trabalho.

1.2 NARRANDO HISTORIAS REAIS: Abordagem metodologica

A fim de compreender a tematica acerca da constru¢do da identidade docente, esse
trabalho se apoia em narrativas de professoras sobre o inicio de carreira, apresentadas pela
professora da disciplina de Formacdo de Professores e orientadora do TCC em razdo do

interesse sobre a tematica e desejo em ouvir a voz das professoras sobre o inicio de carreira.



Dessa forma, foi realizada uma analise com um material documental de relatos com
indagacdes de professoras iniciantes da Educacdo Bésica, mais precisamente seis atuantes da
Educacdo infantil, sete nos anos iniciais do Ensino Fundamental e uma no Termo 1 da
Educag¢dao de Jovens e Adultos. Ao todo 14 memoriais de professoras foram consultados
embasando o aprofundamento dessa tematica, adicionalmente também foram consultados
quatro diarios reflexivos' que complementam os relatos presentes nos memoriais.

Como alternativa de método, o trabalho compde uma descri¢do analitica dos fatos
levantados nos relatos em correspondéncia com a literatura que se tem sobre o assunto. Sendo
adotada, portanto, uma metodologia qualitativa, que de acordo com Denzin e Lincoln (2006)
caracteriza-se por uma abordagem interpretativa, explorando elementos em seus contextos,
buscando capturar os fendmenos por meio das perspectivas e significados que lhe sdo
atribuidos, ndo se restringindo apenas a coleta de dados.

Sobre as narrativas, estas foram elaboradas no ano de 2020 no contexto do Programa
Hibrido de Mentoria (PHM) realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos®, esse programa
teve, entre outras finalidades de estudo, o intuito de criar uma rede de suporte para as
profissionais, contando com a interacdo de professores experientes, com mais de dez anos,
denominadas mentoras, num processo de dialogo e acolhimento as professoras iniciantes, que
possuiam até cinco anos de experiéncia. No inicio do acompanhamento por meio de um
ambiente virtual de aprendizagem foram sendo levantadas questdes acerca do inicio de
carreira, em um primeiro momento cada professora iniciante construiu seu memorial de
formacdo e dando sequéncia interagiram em foruns de atividades. As profissionais docentes,
em maioria mulheres, relataram e interagiam umas com as outras com o proposito de refletir
sobre os aspectos que abrangem a inser¢ao ao ambiente profissional.

As professoras iniciantes autoras das narrativas ingressaram no PHM em fevereiro de
2020, na €época a maior parte estava na faixa etaria de 30 a 39 anos; residiam e atuavam no
estado de Sao Paulo. Todas as iniciantes concluiram a graduag¢do em Pedagogia, seis possuem
uma segunda graduacdo (Quimica, Psicologia, Filosofia, Historia, Gestdo de Recursos

Humanos, Matematica e Engenharia Ambiental). Das participantes, 10 realizaram

'O diério reflexivo foi um dispositivo formativo utilizado ao longo da mentoria, os didrios que se referem a esta
pesquisa foram produzidos por quatro iniciantes a pedido de suas mentoras para explorarem mais alguns
aspectos relatados em seus memoriais.

2 O Programa Hibrido de Mentoria (PHM) foi desenvolvido no periodo de 2017 a 2020, inserido em uma
pesquisa-intervengdo financiada pela FAPESP, tendo seu projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica da
universidade — N° CAPE 2093978. O objetivo geral da pesquisa-intervengdo ¢ investigar o desenvolvimento
profissional de professoras experientes e iniciantes participantes do PHM. Um dos objetivos especificos ¢
investigar o desenvolvimento da identidade profissional das professoras principiantes. Sendo assim, este
Trabalho de Conclusdo de Curso se insere no projeto da pesquisa-intervengao.



pos-graduacdo lato-sensu (Grafico 1), sugerindo o investimento pessoal com

desenvolvimento profissional docente.
Grafico 1. Pés-graduagao /ato-sensu realizada pelas professoras iniciantes
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Fonte: claborado pela equipe de pesquisa do PHM.

s€u

Durante o periodo em que participaram do PHM, 11 das professoras iniciantes

atuavam em escolas da rede publica de ensino, sendo 10 efetivas e uma tinha contrato

temporario. Uma professora atuava na rede particular e duas atuavam em uma escola

vinculada a uma Organiza¢ao Nao Governamental, conforme indicado no Quadro 1.

Quadro 1. Perfil profissional das professoras iniciantes ao ingressarem no PHM

Professoras iniciantes atuantes na Educa¢do Infantil

Nome Rede de Ensino Vinculacio Tempo de experiéncia
A.S.C. Municipal Efetiva 2 anos
R.S.B. Municipal Efetiva 4 anos

R.S.C.F. Municipal Efetiva 5 anos
M. A.P.G. Municipal Efetiva 2 anos
L.A.P.S. Municipal Efetiva 4 anos
K. D. Municipal Efetiva 11 meses
Professoras iniciantes atuantes nos anos iniciais Ensino Fundamental
F.ApA Municipal Efetiva 5 anos
W. M. Estadual Temporario 2 meses
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M. R. Municipal Efetiva 1 ano

L.C.S. Municipal Efetiva 1 ano

A.P.S. ONG Contrato 3 anos e 6 meses

T.C.F. Particular Contrato menos de 2 anos
P.C.0O.B. ONG Contrato

Professora iniciante atuante na Educacgdo de Jovens e Adultos - Termo 1

C. M. Municipal Efetiva 4 anos

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras do PHM

A partir dos contextos das narrativas a discussdo e analise ocorre em énfase a duas
categorias, sdo elas: As dificuldades no inicio de carreira, e as compreensdes sobre a
identidade docente. A primeira buscando apontar os elementos marcantes presentes no inicio
de carreira, que passam a influenciar sob o aspecto da constru¢do da identidade docente
elencados a partir da influéncia de fatores internos e externos. Posteriormente, a segunda
categoria pretende analisar sob quais critérios sdo construidos o entendimento sobre a
identidade docente e em quais circunstancias essa identidade tem sido compreendida como

um processo continuo no exercicio da docéncia.

1.3 PROPOSITOS: Justificativa da pesquisa

Pensando na importancia da atual etapa formativa de minha trajetéria académica,
onde a conclusdo de um curso configura um grande passo para o que agora se iniciard: uma
pratica nunca antes vivida por mim, permeada de aprendizagens distantes do que acessei até o
momento. Esse trabalho entdo me permite abragar aos poucos os desafios que estdo por vir
neste processo. Processo esse que ndo inicia a partir desse momento, devido a sua
complexidade e extensdo, e que por isso o reconheco como parte do que constitui também
enquanto estudante no processo formativo de ambito académico, por meio dos estagios
obrigatorios e ndo obrigatérios dos quais tive a oportunidade de conhecer em cada pratica o

significado que ¢ atribuido a docéncia.

A essa altura, agregar uma reflexdo sobre a identidade docente tem seu nivel de

importancia pela capacidade de direcionar o olhar sob diferentes perspectivas e elementos da
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carreira docente. Conjuntamente evidenciando experiéncias pessoais com essa tematica,

compreendendo este como um processo identitério.

Sobre essa formulacao se tem uma vasta discussdo capaz de desobstruir uma leitura e
interpretacdo equivocada desse periodo para o educador, entendendo também que essa ndo
deveria ser de responsabilidade incumbida tUnica e exclusivamente ao sujeito. E entdo
permitir essa abertura para encaminhd-los a acreditar na potencialidade e no compromisso
dessa profissao nao entendendo que esse periodo deva ser um estagio de enfrentamentos
solitarios e amargos de sentido. Nem mesmo o distanciando de um propodsito pessoal que

sorrateiramente tende a desumanizar sua pratica.

A primeira coisa que devemos dizer a quem abraga o magistério é que
precisamos de fazer sobre nds mesmos um trabalho de re-nascimento. Ser
professor ndo ¢ entrar numa profissdo técnica ou mecanica, ¢ construir um
caminho que junta aquilo que somos como pessoas ¢ aqueles que seremos
como profissionais. Na docéncia trabalhamos com a humanidade dos outros,
0s nossos alunos, e nunca seremos capazes de o fazer se nao nos dedicarmos
também a cultivar a nossa propria humanidade. Nos somos como ensinamos ¢
ensinamos aquilo que somos. (Novoa, 2021, p. 89-90).

O contrario, portanto, se faz importante: reconhecer nessa humanidade a for¢a de
uma categoria unida nas adversidades do dia a dia para um enfrentamento em coeréncia com
o significado da docéncia, ainda que também particular a cada profissional, construindo um

repertdrio de conhecimento e estratégias sobre a tematica.
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2 O COMECO: Algumas consideracoes sobre o inicio de carreira

Nesta sec¢do, dedicamos a olhar sobre quais aspectos caracterizam o inicio da carreira
docente. Considerando-se as diferentes conjunturas, e o periodo excepcional em elementos do
aspecto subjetivo e objetivo, e suas interferéncias na compreensdo que ¢ feita sobre o
conceito identitario. Tendo em vista principalmente a relagdo do contexto vivido com os
aspectos pessoais de cada sujeito.

Pensar sobre o inicio de algo e o que configura iniciar determinada coisa ja nos
permite induzir a possibilidade de um caminho com incomodos, surpresas, onde grandes
desafios podem surgir. O mergulho no desconhecido, por mais familiaridade que acredita-se
ter, como € o caso de professoras iniciantes formadas para tal, €, muitas vezes, em parte um
processo essencialmente solitario sobre a premissa pessoal e subjetiva que essa questdo acaba
se colocando a cada um. Haja vista que os desejos, e expectativas criadas ainda na intimidade
tendencialmente passam a influir nessa vivéncia quase que de forma imediata.

Em outros termos, antes mesmo que os fatores externos de fato pesem a experiéncia,
¢, frequentemente, sozinho que ¢ feita a compreensao e aceitacdo da ideia de inicio, por assim
dizer, a primeira frustracdo. Sobre essa Otica ¢ por meio dos relatos de professoras, num
processo de escuta sensivel, que se consegue um maior alcance no que tange também a
subjetividade, em peso maior ou menor, mas ainda assim proporcionalmente capaz de validar
essas experiéncias como legitimas diante do processo, e portanto necessarias para se pensar
em intervencdes ao nivel de politicas publicas.

Usualmente considera-se que o professor iniciante ¢ o profissional recém-formado,
que nao estd mais na posicao de estudante e inicia sua carreira profissional. “Sado professores
iniciantes ou principiantes aqueles que se encontram no auge da fase do aprender a ensinar,
situando-se no periodo em que se faz a passagem de estudantes a professores” (Cruz, Faria e
Roboldi, 2002, p. 4). Tal inser¢do profissional anuncia que o contexto no qual esse
profissional exprime sua pratica, ¢ apoiado por instaveis momentos que demandam posturas
acerca da articulagdo de sentimentos e acdes que irdo impulsionar a tomada de decisdes em
sua atuacdo enquanto docente. Um conflito que passa a ser gerado no cendrio em que
encontra-se inserido, de forma objetiva, mas sobretudo em torno de percepcodes sobre si
enquanto iniciante, em face desse periodo.

Diante das narrativas que embasam este trabalho foi observado o inicio da carreira
docente, sob diferentes perspectivas, vivenciadas em variadas circunstancias de inicio a

docéncia. Visto que para Tancredi (2009) conceitualmente também podem ser considerados
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professores iniciantes, ou que enfrentam um “novo inicio”, aqueles que mesmo diante da
experiéncia como docente passam por uma situacdo da qual sdo provocados a assumir uma
responsabilidade de ensino diferente da qual estdo habituados. Nas palavras da autora

[...] ndo sdo iniciantes apenas aqueles professores que tém menos de 5 anos
de magistério, mas também os que comegam a lecionar em niveis de ensino,
séries, classes ou componentes curriculares diferentes daqueles em que
estavam anteriormente ¢ tém menos de 5 anos de experi€ncia nessas novas
situa¢des/contextos. (Tancredi, 2009, p. 43).

Um exemplo recente sobre esse aspecto € o novo cenario educacional ocasionado pela
pandemia de Covid-19. Foi observado, especialmente em seu inicio, que as professoras
experientes participantes do PHM passaram por processos similares aos das iniciantes que
acompanham na mentoria.

Ao identificar algumas das formas manifestadas pelas professoras-mentoras
para administrar as tensodes, sejam elas relacionadas a conflitos, duvidas,
dilemas etc., com frequéncia elas traziam para o programa de mentoria suas
inquietagdes relativas a sua atuagdo como docentes de modo similar as
professoras iniciantes acompanhadas. (Souza; Reali, 2023, p.13).

Por essa razdo ¢ valido pontuar que nem mesmo os docentes com experiéncia estao
isentos de passar pelos elementos que constituem o inicio da docéncia a um determinado
nivel. Esses elementos sdo caracteristicas do processo, envolvendo uma série de fatores que
se constituem na pratica e passam a dar forma para esse novo periodo.

O autor Mariano (2006) sobre as especificidades do inicio da docéncia, interpreta este
periodo como algo semelhante a uma pega teatral de 3 atos, a saber: O choque, a
sobrevivéncia e a descoberta. O primeiro ato € apontado como sendo o contato inicial com a
realidade complexa docente. O termo choque nesse sentido tem a intencdo de mensurar a
exposi¢do do sujeito a essa realidade pratica, permeada por insegurangas, desafios e situagdes
ainda desconhecidas.

O segundo ato da pega o autor identifica como o inicio da adaptagdo dos percalcos de
diferentes vertentes. O momento em que hd uma desvinculagdo da falsa compreensao que se
tem da docéncia até aquele momento e onde ha um nivel um pouco maior de aceitagdo e trato
diante do que havia sido o choque.

Em ultimo, o ato da descoberta: “Descobrimos o prazer de atuar, de nos sentirmos
parte integrante de um elenco que faz o espetaculo acontecer. Descobrimos o reconhecimento
e os aplausos advindos da plateia e de alguns colegas de profissdo” (Mariano, 2006, p. 21).
Nesse ultimo ponto, portanto, o autor coloca o inicio dos direcionamentos e a atribui¢do de

significados na atuag¢@o do docente, somado a um sentimento de acolhimento e coletividade.
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A comparagao que se faz com uma pega teatral tem o intuito de expor as facetas de
um periodo em que a figura do docente estd diretamente ligada a sua desenvoltura no espago
profissional, sob condigdes que intervém no trabalho pedagogico excepcionalmente nesse
periodo que marca a introducdo de sua compreensdo sobre a pratica. A descoberta, no
entanto, ndo fard com que os desafios desaparegam nesta jornada, nem mesmo que ali se
rompa a condi¢do de iniciante. Essa apenas se refere a uma fluidez de seu trabalho do ponto
de vista pedagdgico, abrindo uma por¢ao de possibilidades de atuagdo e posturas a serem
assumidas.

E no periodo de iniciagdo profissional que o professor se defrontara com a realidade
que estd posta ¢ com contradicdes que nem sempre estara apto a superar. Seus
conhecimentos profissionais sdo colocados em xeque e a postura que assume pode ir
desde uma adaptagao e reproducdo muitas vezes pouco critica ao contexto escolar e a
pratica nele existente, a uma postura inovadora e autonoma, ciente das possibilidades,

dos desafios e dos conhecimentos profissionais que sustentam sua agdo pedagogica.
(Ledo et al., 2020, p. 12).

A respeito dos estudos sobre professor iniciante, “hd um consenso de que aprender a

ser professor esta relacionado a uma visdo mais ampla da docéncia e envolve aprender a

pensar como um professor, a se conhecer como um professor, a sentir como um

professor e a agir como um professor” (Almeida, et al, 2020 p. 7). Implicando dizer que ha

uma série de elementos que constituem essa identidade. Nessa circunstancia, os desafios

enfrentados com relagdo a abordagem dos contetudos e seus desencadeamentos estdo entre os

aspectos que passam a configurar uma sobrecarga cognitiva do docente. Isso porque ha nesse

periodo uma combinagao de fatores que inclui a falta de experiéncia, a vontade e necessidade

de aprender novas habilidades, a gestdo de sala de aula e de tempo na execugdo de diferentes

tarefas, as expectativas da gestdo e familiares do alunado, e o equilibrio entre as crengas
pessoais e o cotidiano profissional. Das dificuldade e desafios, portanto,

Os autores que discutem o tema normalmente mencionam: (i) 0 pouco

dominio dos conhecimentos profissionais (especifico, pedagogico e

curricular dos contetdos) que abrange: o conteudo-objeto de ensino,

pratica do planejamento, avaliagdo,etc.; (ii) o pouco dominio da gestdo

da aula especialmente na inter-relagio com os alunos e no atendimento

as suas necessidades,considerando as etapas de desenvolvimento humano

que abarca a compreensdo dos processos de aprendizagem, das dificuldades

dos alunos, disciplina, linguagem, diversidade,etc.; (iii) a falta de apoio

da escola, que compreende questdes burocraticas, orientagdes basicas de

acolhimento na escola, orientagdes e acompanhamento pedagogico, trabalho
coletivo/colaborativo, relagdo com a familia etc. (Almeida, et al, 2020 p. 7)

Nesse movimento de inser¢do profissional, o docente encontra-se emocionalmente

afetado, pois esta perante diferentes emocdes e sentimentos durante esse movimento.
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Movimento esse que causa oscilagcdes nos propdsitos e concepcdes ja bem assentadas pelas
vivéncias no ambiente escolar, ainda enquanto estudantes, que passam a fundamentar os
primeiros pensamentos acerca de ser um profissional docente. Nesse didlogo entre as
concepgoes prévias sobre o “ser professor” € o processo que acontece na pratica em que esta
inserido, o docente passa a consolidar processualmente a compreensdo sobre o exercicio da
profissdo, incluindo as especificidades que ela abarca. Defronta-se com seu trabalho partindo
da complexidade arraigada nas diferentes atribuicdes que busca aprender ao longo da pratica

docente.
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3 O MEIO: Discussoes de dados e resultados

3.1 DIFICULDADES NO INICIO DE CARREIRA

Quando nos referimos ao inicio da carreira docente, ha diferentes aspectos
desafiadores desencadeando instabilidades nesse momento. A propria profissdo docente ¢ em
seu teor mais puro, devido a sua complexidade, um grande desafio. A alta demanda de
fungdes, os compromissos com os alunos, com os familiares, com a gestao e os prazos, tudo
tecnicamente trabalhoso e afetivamente minucioso. E somente aos poucos que vai sendo
perceptivel os conhecimentos necessarios para uma pratica fundamentada. Pois trata-se de
uma realidade viva, dindmica a tal ponto, capaz de criar o fazer pedagdgico espontaneamente.

Professora C.M* - No inicio, eu sentia que o meu dominio técnico seria
suficiente para dar conta do que encontrasse em sala de aula. Contudo, me
senti perdida diversas vezes, sem saber como agir em relagdo a indisciplina e
outros problemas. Ao longo dos trés anos em que permaneci como docente no
Ensino Médio, pude amadurecer minha pratica pedagdgica e perceber que a
formacgdo teorica é extremamente importante, mas que faltam conhecimentos
na graduacdo que seriam muito uteis em diversas situagoes dentro da sala de
aula.

Neste fragmento, a professora retrata uma tensdo bastante significativa no inicio de
carreira, que contempla a falta de acesso a uma vasta base de conhecimentos construidos na
pratica docente. Mesmo sendo uma professora que atuou em outras etapas de ensino que, por
sua fala sobre a formacao teorica, considera a contribui¢do de um processo reflexivo em sua
pratica, reconhece as dificuldades que surgem nesse momento enquanto principiante em outra
etapa de ensino. O que hd nesse cenario ¢ uma mudanga de ambiente, capaz de exigir dessa
profissional conhecimentos que estdo além de um dominio sobre o conteudo.

O exercicio da docéncia demanda uma multiplicidade de conhecimentos, essa ¢ outra
caracteristica da complexidade da docéncia. Para Shulman (1987), a base de conhecimento
necessaria para o ensino ¢ categorizada em mais de uma frente, e delimita que a atuag¢do do
profissional docente seja diferente das demais areas do mercado de trabalho. Em outras
palavras, o conhecimento do conteudo especifico, em torno do dominio sobre o contetido que
se ensina, ¢ em maioria bastante valorizado e justifica-se pelo seu teor crucial quando o
assunto ¢ ensinar com a maior propriedade aquilo que se pretende, no entanto outras bases

sdo primordiais para esse exercicio.

3 No momento da produgio de sua narrativa, C.M. atuava em uma sala multisseriada do Termo 1 da Educagio
de Jovens e Adultos, contudo, antes de ingressar no PHM ela atuou no Ensino Médio.
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Os demais conhecimentos respaldados pelo o autor e inferidos no relato sobre a
dificuldade inicial da professora C.M sao, portanto, de igual importancia, e fazem parte de
um conhecimento pratico. Por esse lado, um conhecimento pedagogico geral corresponde a
uma importante aproximacao das realidades que contemplam esse processo. Um alcangar de
mentes do alunado. Um conhecimento pratico que se refere aos processos de ensinar e
aprender reconhecendo justamente os aspectos cognitivos dos alunos. De igual perspectiva, o
conhecimento pedagogico do contetido surge como um facilitador do processo de ensino, ja
que catalisa os aspectos mais importantes a serem estudados pelos os estudantes, se
preocupando com a abordagem e o dinamismo.

Nesse contexto, ¢ valido dizer que apenas um conhecimento técnico do contetido ndo
serd o suficiente, e confrontar tal realidade gera angustias ao professor iniciante. Um outro
relato ainda levanta essa mesma discussdo, onde a professora iniciante da Educagdo Infantil
fala sobre a especificidade ligada a docéncia nessa etapa do ensino. Aqui a dificuldade esta
ligada a docéncia na Educagdo Infantil, mais especificamente ao ser crianga e a constituicao
do ser crianca.

Professora K. - (...) Outra dificuldade apresentada foi com relagdo a parte
técnica do meu trabalho, com o planejamento, quais atividades as criangas de
creche poderiam desenvolver, como adequar a linguagem, como contar
historias com criangcas que ndo param de correr pela sala e ndo prestam
atengdo, a turma era agitada e eu precisava de atividades que acalmassem.
Realmente eu ndo imaginava como a rotina da creche é corrida e a quantidade
de trabalho que o professor leva para a casa.

Certamente tal questdo ¢ capaz de gerar anglstias, pois ¢ exatamente esse tipo de
problematica que obstrui o processo de ensino aprendizagem. As professoras C.M e K.
independente do seu nivel em se tratando do inicio da docéncia, retratam que a pratica precisa
ser embasada em conhecimentos nao palpaveis naquele momento. Em sintese,

Os professores precisam, entdo, cada vez mais, ampliar e diversificar seus
conhecimentos para o ensino, transformando suas praticas em funcdo dessa
realidade e dos contextos de atuacdo, ajudando os estudantes a aproveitarem
plenamente os beneficios que a escolarizacdo pode proporcionar. Essa
realidade torna a docéncia uma profissdo complexa, a ser exercida por
profissionais cada vez mais capacitados, que continuem a aprender pela vida

afora, a fim de acompanhar o dinamismo dos contextos
socio-econdmico-culturais. (Tancredi, 2009, p. 14)

As narrativas, nos permitem compreender a perspectiva que tensiona as experiéncias
dessas professoras, quando, sobre as dificuldades que estd ligada a profissdo docente,
averiguamos aspectos relacionados também a imprevisibilidade que marca o trabalho docente

em complexidade, onde "O trabalho dos professores também se caracteriza pela incerteza dos
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cotidianos da pratica e pela necessidade de fazer julgamentos em agdo, tomando decisdes rapidas e
acertadas nas situagdes mais imprevistas, o que ainda mais afirma a complexidade do

trabalho".(Tancredi, 2009, p.15)

Notoriamente o fato das professoras iniciantes C.M e K. terem ainda um baixo
contato com as bases de conhecimentos cruciais para a seguranga com a pratica docente, ja
que essas sdo gradualmente construidas na pratica, permite inferir que uma leitura de si como
um bom professor se torna instavel nesse inicio. Mas é com esse propdsito que vao se criando
métodos de sobrevivéncia, além deste ser um momento propicio a aprendizagem. Pois por
mais doloroso que possa ser esse processo ndo ha como negar as ferramentas que o mesmo
pode vir a proporcionar, quando seguido de um aparato reflexivo, inteiramente capaz de
incrementar as bases de conhecimento para o ensino no inicio do exercicio da docéncia.

Para Tancredi (2009) esse inicio da docéncia ¢ onde o professor constréi o
conhecimento profissional, precisa manter o equilibrio pessoal e realiza suas a¢des com a
mesma responsabilidade dos professores experientes. Em outra contribuicao, “Marcelo e
Vaillant (2009) assinalam que o inicio da docéncia ¢ um periodo no qual o professor, ao
mesmo tempo em que ensina, continua a aprender a ensinar’(Souza; Anunciato, 2019). Nos
revelando nesse sentido o significado desse inicio da profissdo, sob o ponto de vista também
das dificuldades com relagcdo a organizacdo do espago - tempo - e abordagem em sala de
aula, na conjuntura da identidade profissional, ja que elenca fatores singulares como € o caso
do genuino desejo por aprender para, € com, a profissao.

Dando continuidade as andlises das narrativas frente aos desafios e angustias desse
inicio de carreira, o relato da professora C.M, professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, exprime uma dificuldade com relacdo ao sentimento de frustracdo e de
incapacidade.

Professora C.M - (...) Hoje, escuto de professoras bem mais experientes que
eu, que me contam exatamente a mesma historia de sua iniciagdo na carreira
docente, a rotina que nos coloca em contato com tantas pessoas, mas ao
mesmo tempo tdo so. O choro do caminho para o trabalho. O sentimento de
frustragdo e impoténcia sdo bem comuns.

Em meio a um emaranhado de sentimentos, o isolamento como postura profissional se
da certamente por ser esse um momento de instdveis e incontaveis situagdes desconhecidas,
vividas de forma singular. Entretanto, quando a troca, em colaboragdo, ndo ¢ capaz de
contribuir para assim construir seguranca acerca da pratica e autoestima nessa pratica
pedagobgica, isso também passa a ser circunstancial na formacgao da identidade docente. Outro

ponto sao os desdobramentos que vao desde inviabilizacdo de processos reflexivos que
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seriam permitidos por uma escuta ativa e uma troca verdadeira com os pares, encaminhando
até a intolerancia as discussdes sobre as perspectivas do outro em determinadas situacdes das
quais seriam de extrema relevancia.

Em outra narrativa, o trecho que ainda possibilita essa discussao denota um paradoxo,
onde a professora se sente melhor estando sozinha na sala, como num sentimento de
desconfiancga, e de certa forma de soliddo, pois ela sente que o outro ndo vai ajudé-la, mas vai
criticar seu trabalho.

Professora K.D.C - Algumas dificuldades que enfrentei em sala durante o ano
passado, continuaram neste ano (...) O que mudou nesta experiéncia é que
agora ndo tenho auxiliar nem estagiaria, fico sozinha na sala, o que
considero um ponto positivo, pois me deixa mais segura estar livre de
constantes criticas.

Aliando essa questdo ao processo de construcao da identidade docente, percebemos
que além do mesmo ja se configurar de diferentes formas, h4 a compreensdo que certamente a
partilha de experiéncias, a reflexdo e apoio na pratica docente sao diferenciais na constru¢ao
dessa identidade. Ja que as dificuldades e desafios apontados no que ¢ ser docente em inicio
de carreira fazem o papel condutor dessa concepg¢dao de formagdo da identidade, logo a
condi¢do de isolamento passara a ser juntamente um requisito de valor.

O professor iniciante ndo pode caminhar sozinho, isolado em suas agdes
pedagogicas. E preciso que tenha oportunidade de refletir junto aos demais
colegas de profissao, principalmente com os que apresentam mais experiéncia
de atuagdo docente, no intento de se buscar resolugdes conjuntas. (Ledo et al.,
2020).

Nesse cendrio ¢ importante desenvolver enquanto profissional docente uma maturidade
para conceber criticas por dentro do que € para ser encarado sob um aspecto coletivo. Por
assim dizer, habituar-se com a critica no sentido de construcao coletiva do trabalho docente.
Onde ha por todos os lados essa abertura e discernimento para lidar com a questdo, a fim de
estabelecer uma partilha sobre praticas e um amparo diante das incertezas e angustias que vao
tomando forma no espago educativo. A frustragdo diante da elaboracdo de uma aula, e de
expectativas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem poderdo assim ter um espago
de compartilhamento e acolhimento para posteriormente se tornarem valiosos aprendizados.

As turbuléncias encontradas neste inicio de carreira muitas vezes tensiona as relagdes
€ passa a enrijecer um processo minucioso que ¢ a constru¢do de uma identidade docente
capaz de nortear a pratica. Essa nebulosa ¢ parte do que esta intrinsecamente relacionado a
esse inicio de carreira. Nao ¢ em vao que seja necessario expor tal processo, como um fato

que ndo ocorre de forma rara, a depender do sujeito, mas sim, como um processo passivo a
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esclarecimentos e de possiveis intervencdes ao nivel coletivo sobre essa realidade da
iniciagdo a docéncia.

Dito isso, a questdo passa a ser essa possibilidade de considerar a aprendizagem
somativa através da perspectiva que abarca a parte de dentro da profissao docente. Em outras
palavras, a que considera que a experiéncia requer a virtude da paciéncia com alguns aspectos
de perseveranca. No entanto, nem apenas de esfor¢os pessoais se conquista uma jornada
harmoniosa. E necessario que todos os envolvidos nesse processo dedique-se a se incluir,
ponderando, com empatia ao outro, por tras das cenas cotidianas. Sobre essa l6gica, Shulman
(2004) nos revela que a aprendizagem nao ¢ apenas intelectual, ela envolve emocdo e
afetividade.

A professora L.A.P.S em seu memorial buscou enfatizar essa concepc¢do sobre a
coletividade como uma estratégia de sobrevivéncia, trazendo a tona a importancia de uma
condu¢do do cenario inicial de forma dialogada, enxergando que as agdes desses
profissionais, sejam eles iniciantes ou principiantes, envolve um processo de transformagdes
que implica considerar toda um contexto ambiental que esta posto objetivamente, mas que se
evidencia na subjetividade de cada um dos envolvidos nesse processo.

Professora L.A.P.S - O que mais me confortou - SEMPRE - foi que (em
algumas escolas em que passei) uma gestdo humanitdria, que senta para
conversar, entender das suas dificuldades e trazer ideias para se refletir e
compreender em que podemos transformar nossas ag¢oes pedagogicas e
alcangar melhores resultados: ¢ isto que minimiza o sofrimento de tudo tdo
novo, com tantos desafios, e que nos faz sobreviver.

Sob esse viés a narrativa da professora sobre o inicio de carreira demonstra que para
seguir na profissdo nesse periodo, foi primordial a interven¢do dos sujeitos, que com suas
experiéncias introduziram um didlogo com propriedade sobre o assunto, devido a bagagem de
experiéncia, que significou a abertura de caminhos para o enfrentamento dos desafios
profissionais. Além disso, se v€ ao nivel de concep¢do das professoras iniciantes que o
imediatismo e a formacdo para a profissdo docente ndo andam juntos, pois "Aprender a ser
professor ¢ a ensinar envolve processos que ocorrem ao longo da vida, marcados por
diferentes fases da carreira que requerem necessidades formativas proprias.”’(Souza;
Anunciato, 2019)

Referindo-se a colaboragdo partindo de qualquer relacdo grupal ha nessa alternativa
de acdo grandiosas possibilidades formativas, j4 que envolve um pensamento elaborado e
coletivo cujo propdsito vai tomando forma, fortalecendo um espago democratico de didlogo.

Sobre essa perspectiva, quando aceita no ambiente escolar, tem potencialmente a capacidade

21



de atribuir significado pratico as noc¢des de coletividade para os educandos ali presentes. De
igual importancia, as narrativas deixam evidente, a seguranga na acdo estd diretamente
relacionada com essa aprendizagem concebida pelas trocas, que nao se limitam ao bem estar
apenas de docentes iniciantes, ou recém formados, mas sim com uma condi¢do de acolher
dificuldades enfrentadas também pelos professores experientes.“Para tanto, retoma-se
Hargreaves (1998), que apresenta os seguintes aspectos do trabalho colaborativo:
voluntariedade, identidade, espontaneidade, lideranga compartilhada ou corresponsabilidade,
apoio e respeito mutuo” (Souza; Anunciato, 2013).

Os saberes com relagdo a pratica docente por docentes experientes minimizam 0s
danos causados pelo estresse do inicio de carreira somente a partir do entendimento de que ali
pode-se, através de um trabalho colaborativo, com trocas significativas, haver uma ajuda
mutua, “E preciso deixar o individualismo que marca a profissdo docente, “olhar” para o
outro, aprender com ele e, juntos, construir formas de lidar com as demandas da pratica.”
(Souza; Anunciato, 2019). Nessa conjuntura o trabalho colaborativo se faz de extrema
importancia, numa simultaneidade aquele que aprende a docéncia bem como para o outro que
ja ndo conduz sua pratica com base nas teorias que obteve contato no ambiente académico.

Ainda sobre a condi¢do de colaboracdo os relatos nos memoriais apontam que por
parte das iniciantes o acolhimento e apoio dos gestores, profissionais docentes e pais ou
responsaveis foram capazes de proporcionar um inicio de carreira mais harmonioso e
encorajador. Embora nem em todas as vivéncias tenha ocorrido dessa forma, ha em maioria
descrigdes positivas referente a esse aspecto. Uma gestao mais aberta ao dialogo, que orienta
a execucdo de tarefas ainda desconhecidas, que ouve e direciona a docente iniciante sobre as
possibilidades de acdo diante dos desafios, é capaz de mudar o entendimento dessa
profissional ¢ até mesmo rompe com a ideia de que o fazer docente independe da
colaboracao.

No relato da professora R.S.C.F € possivel perceber que tal relagdo ¢ capaz de
estabelecer seguranca pelo aparato do compartilhamento de experiéncias docentes nos
momentos de formagdo, compreendendo esse momento como um acolhimento, como uma
referéncia de seguranga com o exercicio da profissao docente.

Professora R.S.C.F- Através das reunides de formagdo (htc- hordrio de
trabalho coletivo) realizado duas vezes por semana e da interagdo entre as
colegas, compartilhando prdticas e anseios da vida de professora, pude
passar por essa fase inicial da minha docéncia com um pouco de seguranga.
Esse acolhimento faz uma grande diferenga na vida de uma professora.

Dando continuidade aos elementos dificultosos que passam a estruturar a construgao
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da identidade docente nas narrativas de professoras iniciantes, visualizamos, até aqui,
dificuldades em torno do acolhimento e isolamento, bem como detecta uma discussdo acerca
da base do conhecimento necessaria para a condug¢do do processo de ensino aprendizagem
dos alunos. Nessa conjuntura: desafios com a indisciplina e comportamento dos alunos;
insegurancas pessoais a proposito da didatica; e conhecimento limitado e estremecido,
agregam para uma sobrecarga das profissionais iniciantes. Em suma, juntamente a esses
elementos complexos encontramos o relato da professora iniciante M.R, que representa
duramente o exercicio da docéncia dificultado pelo aspecto das relagdes de género, por sua
vez responsavel até mesmo na atribuicao de valor que se faz a profissional docente, como

exposto neste relato.

Professora M.R - Depois de dar todos os recados da institui¢cdo e conversar
sobre o que se espera do ano letivo, deixei os pais e responsaveis para
tirarem duvidas ou fazer observacoes. Foi entdo que duas mdes se
aproximaram e comegaram a fazer perguntas pessoais que me deixaram
constrangida, como por exemplo: qual minha idade, se sou casada, se tenho
filhos e minha religido. Apos eu responder negativamente as perguntas, as
duas duvidaram que eu tinha diploma e entdo perguntaram se eu era
realmente formada ou se era apenas uma estagiaria.

Em seu memorial expde a dificuldade referente a0 modo como as familias entendem
como uma professora deve ser. Para essas duas maes uma professora deve ter determinada
idade, ter um relacionamento instdvel etc. E isso se choca com a identidade da professora
iniciante. J4 que permite compreender a dimensdo de como a identidade da professora
iniciante vai sendo construida nessa tensdo entre o que ela ¢ (e como ela se v€) e como o
outro acha que a professora deveria ser (o que o outro vé€ na identidade docente). Sobre esse
aspecto € importante reconhecer como as relagdes de género socialmente construidas

impactam na concep¢do de identidade e passam a refletir nessa leitura que se fez da

profissional docente.

Quando enquanto trabalho de andlise nos debrucamos sobre as etapas da Educagao
Basica como a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, torna-se
importante interpretar as especificidades em demandas pedagogicas de cada uma dessas
etapas de ensino, ja que certamente corresponde também um diferencial ao nivel identitario.
Haja vista que esse processo ¢ respaldado principalmente por elementos da pratica docente,
ainda que “as identidades se situem justamente na interface entre uma defini¢do intima e uma
defini¢do socialmente construida do individuo e do contexto social no qual se situa”. (Vianna,

2013, p. 171)

Um exemplo pratico da diferenga do processo de identidade entre as etapas de ensino
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estd ligada a pratica pedagdgica na educagdo infantil e sua intrinseca relagdo com o cuidar
para além do educar. Isso, ao nivel de argumento, corresponde a uma visdo que molda a
identidade docente compondo uma especificidade, que ¢ sobretudo pedagogica. Tal
especificidade cria desafios igualmente especificos, e pontos de vistas por vezes limitantes, ja
que esse cuidado estd em constante comparacdo com a figura maternal, familiar e
principalmente relacionada a logica feminina. O que, portanto, tem seu espaco na construcao
da identidade docente com dificuldades pontuais acerca de uma estrutura que esta posta,
conforme os questionamentos feitos a professora M.R.

Sobre as questdes que foram direcionadas a professora, sem duvida tem sua influéncia
na origem do magistério que se constrdi acerca da realidade de mulheres. De forma a
evidenciar como foi sendo atribuida essa divisdo sexual do trabalho, reforcando que os
cuidados, também por essa Otica profissional, tem relacio com uma dominacao que buscou
enclausurar mulheres na vida doméstica, enquanto os homens tinham sua vida publica. Em
geral:

A concepcdo de género aqui adotada permite ver a feminizagdo do magistério
como um processo contraditério que ndo se limita & mera constatagcdo da
maior presenga numérica de mulheres na docéncia, mas implica observar os
significados femininos nas atividades docentes, até mesmo quando exercidas
por homens. (Vianna, 2013, p. 172)

Dessa forma, para a autora, falar sobre a constru¢cdo da identidade docente de
mulheres € considerar a relacdo de género na sociedade. Isso porque ha diante dos desafios
profissionais aspectos que fizeram dessa trajetoria um enfrentamento também sobre essa
pauta. Nos estudos de Vianna (2013) “A utilizagdo do conceito de género, como uma
categoria explicativa de andlise, possibilita a compreensdo dos elementos tradicionalmente
associados as desigualdades que definem a condicdo feminina”. Os relatos dos memoriais
analisados expdem muito bem essa realidade, de professoras que deixaram de lado
determinada realizagdo profissional dentro de suas carreiras para se dedicarem ao cuidado
familiar, como a casa, companheiros ¢ filhos. “Com a maternidade houve uma grande
mudanga em minha vida, pois me dediquei exclusivamente ao meu lar e as minhas duas
filhas” (Professora R.S.C.F).

Em outro excerto:
Professora C.M - No ano de 2006, acabei por abandonar a graduagdo,
devido a problemas de saude. E ai se iniciou um periodo de afastamento dos

estudos devido a duas gestagoes que tive no periodo de 2008 a 2009. Senti,
nesse momento, a esperanca de ser professora se afastar. O volume de
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responsabilidades, emprego e filhos pareciam me consumir e ndo me dar
oportunidade para que eu voltasse a estudar.

Nesse sentido, € importante pontuar uma infeliz obviedade: ndao apenas o inicio da
docéncia ¢ atravessado por essas questdes, elas podem perdurar independente do momento
profissional, no entanto o inicio de carreira em grau de desestabilizagdo pessoal e profissional
¢ ainda mais dificultada pelos elementos ambientais, e concepgdes que reforcam os moldes
do preconceito de género, que direcionam questionamentos acerca da vida conjugal e
reprodutiva de professoras. Essas que, por relacionar-se diretamente com pessoas do meio:
alunos, responsdveis pelos os alunos, equipe gestora e professores, t€m em seu processo
incontrolavelmente concepgdes morais refletidas em suas relagdes profissionais,
correspondendo aponta-las nesse sentido como dificuldades no que tange o fortalecimento da

autoestima profissional aliada ao desenvolvimento da formagao da identidade docente.

3.2 COMPREENSOES SOBRE A IDENTIDADE DOCENTE

Nesta segunda categoria de andlise foram revisitados trechos importantes dos
memoriais das professoras iniciantes, buscando entender em quais dimensdes estdo
fundamentadas as compreensdes desses profissionais sobre a identidade docente. Seja a sua
propria, ou ndo, o que se entende por identidade docente dentro da conjuntura pessoal e
posteriormente profissional.

O inicio dessa discussdo permite considerar o principio de que o juizo de valor que
socialmente se cria sobre a pratica docente é capaz de mensurar em diferentes opinides o que
seria 0 bom professor. H4 por tras de cada historia tocada por um professor um dia, uma
defini¢do diferente, ou surpreendentemente uma muito similar. Mas que, frequentemente,
generaliza a pratica reconhecendo os grandes esfor¢os em processo de forma bastante
superficial. Por esse sentido, o senso comum atribui significado a esse profissional que se
resume ao nivel de responsabilidade social enquanto condutor do processo formativo. E
também sobre esse pressuposto que sao tragadas grandes expectativas a respeito do “ser bom”
quase como um dom, e a partir disso se constroi cada vez menos discussdes a respeito do que
seria necessario discutir, ja que ser um bom professor implica uma porcao de atributos
distantes da discussao coletiva, mas que certamente nao se restringe a um dom inato.

Nao muito distante dessa realidade, o profissional iniciante passa a conceber sua
identidade a partir de elementos dessa grande estrutura e compreensdes prévias a sua indugao.

Isso porque antes de docente, foi um estudante ndo apenas de contetidos escolares, mas de
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posturas dos diferentes personagens daquele espago. Entre tantas estd talvez a figura mais
importante naquele momento: o professor.

Em seu memorial, a professora R.S.B denota exatamente como foi assumir o papel de
docente, onde nao significa dizer que apenas estd inserida em uma profissdo, mas como uma
Otica identitaria entra em agdo, € como as pessoas com as quais interagiu ao longo desse
percurso fizeram parte da constru¢do dessa identidade reforcando a analogia da qual em
diferentes espacos, com diferentes agentes, que sdo constituidas as primeiras impressoes
acerca desse profissional.

Professora R. S. B - Todas as pessoas que passaram pela minha vida foram
essenciais para que eu pudesse me tornar quem eu sou hoje: A professora R..
E estranho, pois ndo me vejo como um individuo isolado da minha
responsabilidade social como professora, e creio que as pessoas que
convivem comigo também ndo. E comum eu chegar a algum lugar que
costumo frequentar e as pessoas dizerem: “Oh, a professora R. chegou”,
mesmo sendo longe do universo escolar. Também sou julgada ndo como a R,
mas como a professora R é um peso maior.

Além desse aspecto, ela traz em seu escrito a pauta acerca do papel social. O que sob
um senso comum abre precedentes para uma comog¢do com relacdo ao cotidiano desses
profissionais. Incumbidos de tarefas, em graus exacerbados de responsabilidade, uma
responsabilidade que a professora reconhece também como social. E dessa maneira vai
igualmente atribuindo valor a si propria, sob a condi¢do do cumprimento dessas demandas,
a0 mesmo tempo em que se responsabiliza com o ensinar, e com o aprender a ensinar na
pratica.

Continuamente nessa linha o relato da professora R.S.B aborda uma concepcao
parecida em torno da compreensdo de responsabilidade, deixando fortemente pontuado que
sua decisdo e propositos com a profissdo docente teve implicacdes de vivéncias ainda
enquanto estudante e das compreensdes e reflexdes que tal ambiente propiciou.

Professora R.S.B - A matéria que mais me chamava a atengdo era
“Historia”, eu me encantava com cada aula sobre as narrativas que a
professora nos contava. Também me levava a entender mais sobre a
desigualdade social e porque era importante estudar. A partir dai, pensei:
“Por que ndo fazer a mesma coisa?” (...) Com o passar dos anos passei a
gostar e a carregar a responsabilidade social que essa profissdo me trazia.
Comecei a ver a necessidade de ter e ser um bom professor.

Sobre esse ponto, ambos memoriais a respeito da compreensdo sobre a identidade
permitem dizer que a construcdo da identidade docente se constitui a partir dos elementos
pessoais e contextos estruturais. Isso porque desde suas trajetorias individuais as professoras

puderam criar um vinculo com o seu propoésito e faz do mesmo um elemento norteador para a
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sua carreira. Mais tarde, junto ao que pode ser chamado de bagagem pessoal, passam a existir
questdes relacionadas a estrutura do ambiente profissional intrinsecos a inser¢do de um meio
social. Essas situacdes passam a incrementar concepcdes a essa identidade e ndo o bastante,
fundamentam a pratica profissional a partir desse entendimento e leitura que a mesma fara de
si. Em outras palavras,
Os conhecimentos dos professores se constroem de modo inter-relacionado
com as experiéncias passadas e as atuais, dentre as quais ocupam lugar de
destaque as praticas de sala de aula. Além disso, o conhecimento e as agdes
docentes dos professores mantém relag@o estreita com a pessoa que €, com a
identidade que apresenta, com sua experiéncia de vida e trajetoria
profissional, com os alunos e outros membros da comunidade escolar, e sdo
de certa maneira definidos e regulados pelas caracteristicas dos contextos de
atuagdo. (Reali; Reyes, 2009, p. 20)

Por esse sentido ¢ que se faz necessario construir um didlogo sobre quais perspectivas
profissionais esses docentes estdo sendo formados. Isso no ambito formativo curricular dos
cursos de formagdo, mas também diante da pratica durante a sua inser¢do no campo
profissional. Os estudos sobre essa conjuntura nos ultimos anos buscaram valorizar
exatamente uma compreensdo profissional dentro da dimensdo pessoal, e assim atribuir
significado sobre o fazer docente a partir de uma autopercepgao.

Desse modo, linhas de pesquisas (auto)biograficas vao tomando espaco para a
investigacdo da formagdo de professores. Além disso, estudos acerca de politicas publicas e
analises coletivas se fazem importantes para esse momento. A primeira, no entanto, ao
colocar a pessoa do professor como uma das centralidades do processo formativo, se constitui
como fundamental. Uma vez que permite entender o significado do desenvolvimento pessoal
no processo profissional do trabalho docente, e isso por sua vez ¢ permitir que esse
profissional encontre ainda mais razdes na ado¢do de uma pratica mais reflexiva.

Por esse entendimento o estudo de narrativas como as quais formam esse trabalho
permite amparar o processo de construcdo da identidade docente ao tempo em que
corresponde um didlogo com o professor iniciante de problematiza¢des que carregam em
significado um potencial comprometimento com o processo educativo. Em sua narrativa, por
exemplo, a professora R. S. C. F disserta o seguinte sobre sua pratica enquanto iniciante:

Professora R. S. C. F - Ndo posso dizer que sou uma professora pronta, pois
acredito que estou me formando a cada dia em sala de aula. Hoje com alguns
poucos anos de experiéncia, tenho mais seguranga em minha pratica, mas
ndo deixo de me questionar se determinada ac¢do educativa ndo pode ser
aprimorada, melhorada.

A ideia que essa professora cria sobre a propria formacao passa a reforgar, portanto,
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essa formagdo como algo construido gradualmente. Um processo que passa a ser
compreendido na pratica, no dia a dia escolar.

Em um outro memorial encontram-se algumas justificativas da escolha pela carreira
docente, e novamente exprime concepgdes do docente ainda enquanto estudante. Uma
trajetéria escolar marcante e significativa, que ja estabelecia niveis de compreensao sobre o
ser docente:

Professora P. C. O. B - 4 minha formag¢do como professora ndo comegou e
muito menos terminou na graduac¢do em licenciatura plena em pedagogia.
Sinto que ela comegou a partir do momento em que me encantei com a minha
primeira escola de educagdo infantil. E ela nunca ira terminar.

Embora esses ndo sejam os unicos fatores, foram eles que alicercaram os primeiros
passos do processo formativo dessa professora. A idealizacdo sobre o ser e pertencer aquele
espaco. Quando diz que tal encanto nunca ira terminar, expde o quanto tal sentimento esta
enraizado em seu entendimento agora ndo mais como estudante, mas sim como docente, e

que agora passa a ser também continuo, dia apos dia.

Sob esse viés, cabe muito bem dizer que o processo formativo da identidade na
pratica ¢ continuo, ou seja, enquanto perdurar a carreira docente para aquele que se coloca
como um sujeito ativo em sua pratica. Por dentro da literatura justifica-se essa questdo com o
fato de que a docéncia € uma pratica profissional que relaciona-se muito com a personalidade
do sujeito, portanto ha de se considerar a postura que se deseja assumir enquanto docente.
Sob aspectos influentes também se soma o contraste cultural e geracional com relagdo as
necessidades e demandas do espago escolar, além de envolver diversos saberes, para além do

que se compreende como conhecimento.

O professor concebe seu proprio trabalho perpassando por diversos
fundamentos: existenciais, sociais e pragmaticos. Os existenciais consistem
no modo como esse profissional vé o mundo, pensa sua vida, suas certezas;
os sociais porque seus saberes sdo oriundos de diversas fontes, como: a
familia, escola, universidade, vivenciados em periodos diferentes; e
pragmatico porque estdo ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do
trabalhador. (Tardif, 2002)

Para essa professora iniciante a compreensao sobre seu trabalho vai mais além, nao se

restringindo apenas a aplicagdo de contetidos:

Professora A.P.S.S - Com a Pedagogia, aprendi que o segredo esta no olhar,
que o professor junto de seus alunos tem que aprender a aprender e que
valorizar o aluno ndo é dar boas notas, mas reconhecer sua bagagem, sua
historia, fazer com que a aprendizagem seja significativa e ndo somente

28



aplicar conteudos que na realidade ndo tém uma ligagcdo com o cotidiano do
aluno.

Encaminhando a discussdo ao que o profissional docente tem como compromisso, o
que por via de regra potencializa a pratica docente e o seu trajeto formativo do ponto de vista
do conhecimento, reconhece-se aqui o comprometimento com o processo reflexivo. Embora
essa seja uma tarefa a mais no exercicio da docéncia, ¢ também considerada inerente,
responsavel por facilitar esse trabalho, devido a capacidade de alcance do seu alunado a partir

da reflexdo.

Professores inquiridores ou reflexivos, que sejam capazes de investigar a
propria pratica, mostram-se com frequéncia mais capazes de influenciar e
moldar os contextos, ambientes e os processos de decisdo relacionados aos
varios papéis docentes (Reali; Reys, 2009, p. 20)

Para além da perspectiva do trabalho pedagogico, ao contexto de algumas narrativas,
como a da professora A.P.S.S, nota-se um profundo processo reflexivo at¢ mesmo acerca da
escolha de se tornar professor. Conciliando com o pensar sobre a pratica em momentos
isolados, considerando o seu grau de importancia e compromisso com a realidade dos alunos,
onde a reflexdo passa a ser lida também como uma pratica capaz de fomentar aspectos da
identidade em uma constante, fortalecendo a sua pratica.

Ao refletir o profissional iniciante traz luz ao conhecimento da realidade para
transforma-la, tendo como objetivo a melhoria de suas praticas pedagdgicas, mas
principalmente encontra no seu estudo a sensibilidade capaz de enxergar a diversidade que
passa a fazer parte do processo de ensino e aprendizagem. E nesse momento aquele que
investiga, interpretando a sala de aula e a sua pratica com um olhar atento, ¢ capaz de
cuidadosamente conduzir seus alunos, a partir de principios de agdo cada vez mais assertivos
e correspondentes com a sala de aula. No entanto, nem sempre esse processo reflexivo estard
facilitado. No trecho a seguir a professora discute a identidade do professor iniciante a luz da
compreensdo que fez com relagdo ao apoio necessario para essa movimentacao nesse
processo.

Professora T.C.F - Um professor iniciante ndo precisa ter vergonha de ndo
saber, aos poucos a vivéncia vai transformando as situag¢oes, compartilhar
com os colegas de trabalho. E normal ter medo, é normal ter dividas, e é
normal poder contar com apoio de quem quer e tem a oferecer recursos,
ideias, compartilhar experiéncias, angustias e conquistas

Ainda no que tange a identidade ¢ possivel dizer que a professora tentou reforgar a
importancia desse processo de tornar-se um pesquisador de sua atuagdo, por permitir uma

proximidade aos propdsitos e a alteragdo de concepgdes limitantes, a depender dos diferentes
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estimulos e compreensdo, dando espago para um autoconhecimento com relagdo ao papel
enquanto docente. A investigacao durante esse processo se faz essencial, pois

A aprendizagem docente efetivamente acontece quando o professor
se coloca como um sujeito ativo, que experimenta, questiona, dialoga, ou
seja, ¢ fundamental que o professor seja um investigador ativo de seu
ensino. Porém, o ser ativo precisa estar conectado com a reflexdo, e o
professor ndo ira aprender apenas fazendo, mas também pensando sobre o
que faz. (Souza; Anunciato, 2019, p.1093)

E sobre esse viés que se faz importante a reflexdo sobretudo no inicio da docéncia,
onde a conjuntura dos fatos tende a dificultar o exercicio da docéncia. E justamente essa
disposicdo a superacao dos desafios, vista no relato da professora T.C.F, que servirdo como
estopim para uma maior aproximagdo de uma reflexiio na acio e para a acio. E também esse
profissional iniciante que tem a possibilidade de vincular aspectos tedricos ao componente
pratico do seu processo formativo. Onde finalmente hd uma maior adesdo de que estar

inserido nesse campo de atuagdo, ¢ constantemente se deparar com a necessidade e a

importancia de aprender.

r

A realidade ¢ que o professor pesquisador ¢ aquele que pesquisa ou que

reflete sobre a sua pratica. Portanto, aqui estamos dentro do paradigma do

professor reflexivo. E evidente que podemos encontrar dezenas de textos para

explicar a diferenga entre esses conceitos, mas creio que, no fundo, no fundo,

eles fazem parte de um mesmo movimento de preocupagdo com um professor

que ¢ um professor indagador, que € um professor que assume a sua propria

realidade escolar como um objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo,

como objeto de analise. (Novoa, 2001, em uma entrevista, Sdo Paulo - Brasil)

Uma das colocagdes encontradas em uma das narrativas demonstra que até mesmo pelos

aspectos desafiadores da profissdo docente nem sempre ha espagos para manter-se ativo no

processo reflexivo. Destaca-se aqui, portanto, que sobre as diferentes influéncias o

pensamento reflexivo encontra formas de manter uma coeréncia com aquilo que inicialmente

se almejou com a profissdo docente, portanto uma forma coerente de manter vivo um aspecto

da identidade que um dia teve sua importancia em significado. Buscando incansavelmente
encontrar propdsitos para permanecer, resistir.

Nesse trecho, a iniciante ao olhar para a realidade com um olhar conforme

anteriormente pontuado como investigativo, passa a enxergar a identidade profissional nesses

espagos, e a partir da perspectiva que carrega consigo vai sendo capaz de configurar qual a

logica por trés dessas posturas, que fazem parte da identidade profissional

Professora C. M - (...) professores demonstravam uma certa irritagdo em
lidar com os alunos e deixavam claro seu desinteresse com a profissao. Até
hoje, eu acabo lidando com professores que se comportam da mesma forma.
Sei que hd uma auséncia de incentivo em relagdo a nossa profissdo, mas
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percebo que essa postura obstrui, muitas vezes, o bom andamento das
atividades pedagogicas que visam a melhora do ambiente escolar e do
processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto € necessario um apanhado sobre como estdo sendo compreendidas
essas identidades: de um modo a abranger a maioria das narrativas, foi visto nesse processo a
forte influéncia da trajetoria escolar nas principais concepcdes que se tém ainda hoje sobre o
ser professor. Além desse aspecto demonstra-se extremamente pertinente uma postura
reflexiva para a compreensdo da dimensdo identitiria de maneira a ser construida
progressivamente na pratica, pois ¢ a partir dessa que hd um maior contato com o propoésito
inicial, fundamental a esta decisdo, sob a premissa de que assim fortalecem-se essas

1dentidades.
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4 A INFINITUDE: E as narrativas continuam...

As narrativas de professoras iniciantes exploradas neste trabalho permitiram a
compreensdo, a partir dos relatos sobre as experiéncias desse inicio, de uma conjuntura de
elementos desse processo. Isso porque a constru¢do da identidade docente ndo ¢ apenas
continua, mas também ¢ um processo de natureza complexa envolvendo diferentes fatores
que adentrando a esse didlogo com os docentes € possivel acessar. Nao por acaso, conforme
exposto durante esse trabalho, se discutem métodos de pesquisas sobre formacdo de
professores preocupados no contato com o pensar € com a atribui¢do de sentidos da

experiéncia do docente pela perspectiva desse profissional.

As narrativas permitem, nesse sentido, inferir sobre o inicio da carreira docente como
esse periodo excepcional que desempenha um papel significativo na formagao da identidade
do professor. Durante esse momento, os educadores enfrentam uma série de desafios e
oportunidades que moldam suas crengas, valores e abordagens pedagogicas. Por esse sentido
pensar na identidade docente envolve conceber o fato de que ali estd disposta a base do
processo de ensino e aprendizagem e sobre essa logica existe a importancia de considerar
estratégias para que esses profissionais sejam cada vez mais ouvidos sobre esse processo,
justificando ser um debate também sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Em linhas gerais, o exercicio da profissio docente transcende o simples ato de
facilitar o conhecimento através dos conteudos, pois a natureza pessoal dessa vocacdo se
manifesta também nas relagdes humanas estabelecidas em sala de aula, na capacidade de
compreender as necessidades individuais de cada aluno e na constante busca por
aprimoramento pessoal e profissional. Por esse sentido, o professor ndo ¢ apenas um detentor
de informagdes, mas também um guia, mentor e, por vezes, um confidente, ¢ que ficara
bastante vivo na memoria do seu alunado, conforme visto nas narrativas.

A empatia, para fins de exemplo, desempenha um papel crucial, pois a sensibilidade
para compreender as experiéncias de vida dos alunos molda o modo como o conhecimento ¢
compartilhado. A constru¢do da identidade docente, sobre essa perspectiva, ocorre nao
apenas nos livros e teorias, mas nas histérias compartilhadas, nos desafios superados e nas
pequenas vitérias presenciadas em cada sala de aula. O educador, ao abracar essa natureza
pessoal, se torna um agente de transformac¢do, influenciando nido apenas o conhecimento

adquirido, mas também o desenvolvimento integral de seus alunos.

Destaca-se ainda que tal discussdo corrobora com o propdsito também voltado para os

estudantes de licenciatura em processo formativo que estdo aos poucos se aproximando desse
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universo de experiéncias praticas com a docéncia. No qual € necessario compreender que a
construcdo da identidade docente € esse processo perene. Todavia, ndo se eximindo de ser um
processo de institucionalizagdo desses aspectos pessoais, configurado num conjunto de
expectativas e conjunturas institucionais a respeito desse exercicio.

Por ser o inicio da carreira docente um periodo desafiador, no qual os professores
enfrentam uma série de demandas e adaptagdes institucionais, a necessidade de um apoio mais
sistematizado se torna crucial. A formacdo académica, embora essencial, muitas vezes nao
prepara totalmente os educadores para os desafios praticos da sala de aula. Um suporte mais
estruturado pode abranger desde programas de indugdo, como a mentoria por exemplo, até
programas de desenvolvimento profissional continuo, com um compartilhamento das vivéncias
de professores experientes.

Para tal, investir na implementacdo de politicas institucionais que promovam um
ambiente de trabalho colaborativo e de apoio ¢ fundamental. Ao reconhecer a importancia do
apoio mais sistematizado, ndo apenas preparamos os novos professores para enfrentar os
desafios, mas também contribuimos para a qualidade do ensino e, por conseguinte, para o
desenvolvimento educacional como um todo.

Além disso, as caracteristicas dessa indugdo precisam ser discutidas buscando
compreensdo sob o pressuposto de conhecer em quais condigdes estdo sendo alicercadas essa
identidade, buscando promover uma conscientizacao a respeito desse profissional. Facilitando,
por fim, que tal identidade, a ambito coletivo e esfera pessoal, seja preservada em seu carater
de crescimento. Pois se reconhecer nesse processo identitario € se colocar a resistir apesar de
todos os desafios da profissdo. E se reencontrar no novo, que surge em forma de convite para

reinventar-se em sua pratica constantemente.
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