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RESUMO

Desde a década de 1990, emergem no ensino da terapia ocupacional brasileira estratégias
tedricas/praticas/metodoldgicas vinculadas aos contextos territoriais e comunitarios. Com foco
no processo de ensino-aprendizagem, esses contextos sdo espagos territoriais vivos envolvidos
na producao de saber e de praticas, formados por uma confluéncia de conhecimento e acbes
que refletem a pluralidade da terapia ocupacional brasileira, na salde, na educacdo, nas artes,
na cultura e no social. Dessa maneira, a presente pesquisa objetivou apresentar um panorama
atual do ensino voltado aos contextos territoriais e comunitarios na formacdo graduada em
terapia ocupacional no Brasil. Como recurso metodoldgico, recorremos a pesquisa documental
a partir das diretrizes curriculares nacionais, aos projetos pedagdgicos dos cursos participantes
e aos planos de ensino, além de questionarios virtuais e rodas de conversas com docentes. Os
dados foram apresentados, organizados e analisados a partir da analise tematica reflexiva. Os
resultados demonstram que territério e comunidade sdo conceitos estruturantes desse ensino e
estdo incluidos na literatura especifica da area e nos documentos norteadores da formac&o no
pais, dialogando com os conceitos de participacdo social, modos de vida, territorialidade,
mobilidade urbana, interculturalidade, racismo estrutural, educacao popular, direitos humanos,
entre outros. A formacao nesses contextos une o ensino e a pratica profissional como elementos
para transformacdo das realidades sociais, culturais e de satde. Nessa conjun¢do, esse ensino
vem incorporando a epistemologia da pratica, incentivando a reflexdo critica e ética junto aos
territorios, sendo construido na relacédo dialdgica entre estudantes, docentes, equipes, servigos,
profissionais e comunidades. Em sua maioria, as acdes formativas se vinculam aos
componentes praticos dos curriculos, que apresentam as préaticas profissionais, 0s estagios
supervisionados e agdes extensionistas nos territérios. Conclui-se que a pesquisa trouxe
elementos sobre/para esse ensino no contexto brasileiro que contribuem com a formacéo dos
terapeutas ocupacionais comprometidos com a transformagéo social e a¢des territoriais. Dessa
maneira, em complementacdo a racionalidade técnica, essa formacdo exige a racionalidade
préatica, a aprendizagem situada e reflexiva, sendo fundamental para as subareas que a apoiam,
mas também para todas as praticas da profissdo — mesmo que, posteriormente, o profissional

possa se especializar para atuagdes em outros contextos especificos.

Palavras-chave: terapia ocupacional, territério, comunidade, ensino superior.



ABSTRACT

Since the 1990s, theoretical/practical/methodological strategies linked to territorial and
community contexts have emerged in the teaching of occupational therapy in Brazil. Focusing
on the teaching-learning process, these contexts are living spaces involved in the production of
knowledge and practices, composed of a confluence of knowledge and actions that reflect the
plurality of trajectories of Brazilian occupational therapy, in health, education, arts, in culture
and society. Thus, this research aimed to present a current panorama of teaching focused on
territorial and community contexts in graduate training in occupational therapy. As a
methodological resource, we used documentary research based on national curricular
guidelines, pedagogical projects of participating courses and teaching plans. In addition to
virtual questionnaires and conversation circles with teachers. The data was presented, organized
and analysed using thematic analysis. The results demonstrate that territory and community are
structuring concepts of this teaching, they are incorporated into the documents guiding training
in the country, but they dialogue with the concepts of social participation, ways of life,
territoriality, urban mobility, interculturality, structural racism, popular education, rights
humans, among others. Training in these contexts incorporates teaching and professional
practice as elements for transforming social, cultural and health realities. In this conjunction,
this teaching incorporates practical rationality in graduate training, encouraging critical and
ethical reflection within the territories, being built in the dialogical relationship between
students, teachers, teams, services, professionals and communities. It is organized by curricular
components that present content in a transversal way, but five of them address the topic in a
specific way. Most of the training actions are linked to the practical components of the curricula,
which present professional practices, supervised internships and extension actions in the
territories. We concluded that the research brought elements about/for this teaching in the
Brazilian context that contribute to the training of occupational therapists committed to social
transformation and territorial actions. In this way, in contrast to technical rationality, this
training requires practical rationality, relying on situated and reflective learning, being
fundamental for the subareas that support it, but also for all practices of the profession, even if

the professional can later specialize- and for actions in other specific contexts.

Keywords: occupational therapy, territory, community, higher education.
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APRESENTACAO

E t&o bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E tdo bonito quando a gente vai a vida

Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coragéo
O coracao

(Caminhos do Coragdo, Gonzaguinha)

Esta tese significa, para mim, um ato de vida, resisténcia, defesa e respeito a educacao
publica brasileira, as regionalidades e pluralidades da profissdo nesse pais. Essa defesa da
educacao publica, do ensino fundamental ao superior, emerge da minha trajetéria de vida e dos
enlaces que a escola e a universidade tém e tiveram na minha vida. Mas, além disso, sou uma
brasileira que teve a oportunidade de ter a vida transformada pela educacéao publica.

Como proponente desta pesquisa, no que diz respeito a posicdo de pesquisadora e
docente no ensino superior brasileiro, concordo com Abrado (2018) quando considera que as
historias de vida incluem a relagdo com outras historias, dos professores, estudantes, pais,
familiares, amigos, institui¢cbes, comunidade. Enfim, a histdria de todos n6s. Nessa concepcao,
marcas da vida e da profissdo estdo relacionadas e determinam o modo como cada docente
percebe a si e seu entorno, inclusive o de ensino (Isaia, 2008).

Além disso, o desejo de pesquisar no doutorado sobre a formacao graduada em terapia
ocupacional vem das a¢des que tenho feito desde o inicio da carreira, inserida nos contextos
territoriais e comunitéarios. Ap6s 14 anos trabalhando como terapeuta ocupacional no SUS em
Sdo Carlos/SP, aos 36 anos, com dois filhos pequenos e muitas mudancas, iniciei a carreira
docente no curso de terapia ocupacional da Universidade Federal de Sergipe (UFS), em 2014.

Quando cheguei a Lagarto/SE, a finaliza¢do da primeira turma do curso estava proxima.
Acompanhando esse momento, fui compreendendo melhor as atribui¢cdes docentes, desde o
tripé ensino-pesquisa-extensdo até a gestdo — pois, no ano seguinte, assumi a funcdo de
coordenadora do curso.

Nessa universidade, participei do grupo de pesquisa NUTESC - Nucleo Transdisciplinar
de Estudos em Saude Coletiva, com docentes e pesquisadores da UFS, campus Lagarto. Estive
na coordenacdo do projeto de pesquisa, “Tecendo reflexes entre educacdo e saude para a
formagéo graduada em Terapia Ocupacional no Estado de Sergipe ” e do Projeto de Extenséo
“De Porta em Porta com os Agentes Comunitarios de Saude: Uma proposta de educacao



permanente na Atencao Basica em Saude no Municipio de Lagarto, SE.” Ambos contaram com
apoio de alunas bolsistas (Geisa Mara Fontes de Santana e Thaislane Fraga Cruz).

Apesar dos desafios em Sergipe, posso afirmar que encontrei meus sonhos em tudo que
experimentei por |4, sobretudo na construcéo da carreira docente. Os encontros com alunos e
alunas, hoje terapeutas ocupacionais sergipanos, imprimiram em mim experiéncias e emocdes
qgue me lembram a epistemologia do encontro, descrita por Barreto do Carmo (2021) como um
outro didlogo na formacdo em salde, um didlogo pautado no encontro, em experiéncias
sensiveis e na abertura epistémica. Didlogo também descrito por Frées Burnham (2000) como
sentimentos, atitudes, cooperacdo, solidariedade e responsabilidade social envolvidos num
mesmo propdsito e inseridos como elementos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem.

Foram tantas historias, algumas ousei escrever aqui para afastar a saudade. Minha
historia se encontrou com as historias dos primeiros terapeutas ocupacionais de Sergipe e nao
chegaria aqui sem eles (as). Haveria espaco para escrever sobre todos (as), mas creio que estardo
representados nos encontros com Cicera Josélia da Conceicédo, aquela mulher forte, mae, que
mudou sua vida ao transformar o trabalho de feirante para o de terapeuta ocupacional do
Hospital de Urgéncia de Sergipe (HUSE), em Aracaju.

Também em Rogério Andrade dos Santos, militante do movimento estudantil,
trabalhador da educacdo publica, hoje terapeuta ocupacional e mestre em Ciéncias da Religido
(UFS). Ou, ainda, Danillo de Menezes de Araljo, que apds se formar na primeira turma do
curso de terapia ocupacional da UFS continuou o pioneirismo na residéncia multiprofissional
no Hospital Universitario de Lagarto (HUL) e, também, abriu espacos para a profissdo no
Estado, compondo a diretoria da Associacdo de Terapeutas Ocupacionais de Sergipe
(ATOESE) e 0 Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia Ocupacional -CREFITO 17.

Também a Aglaédna Brito, esposa e mée de duas meninas, que desafiou sua histéria ao
viajar todos os dias de Itabaiana para Lagarto, deixando a sua espera Carmem Emily, que nasceu
com uma doenga rara. Ser terapeuta ocupacional com as experiéncias de méde de uma crianca
com deficiéncia a impulsionou para um cuidado ainda mais qualificado junto as maes
sergipanas. Obrigada por todas as historias que atravessaram a minha, vocés moram em mim e
estdo comigo nesta tese.

Sdo parte da vida, além dos encontros, também os desencontros e o entendimento que
ndo sonhamos sozinhos, sobretudo quando priorizamos nossa familia. Entdo, em 2018,

mudamos do Nordeste para o Sul do Brasil. Com certeza, ndo foram somente 3.387 km de



distancia de Aracaju (SE) até Santa Maria (RS) que enfrentamos ou as alteracGes climaticas,
mas também novas adapta¢des culturais e tudo novo, de novo!

Mas logo encontrei acolhida e aconchego, em uma universidade literalmente florida e
num curso potente. Faltou uma foto aqui, da minha posse, na chegada a Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). Ela ficou ali, no coracdo e naquele lugar dos sonhos que séo sonhados,
mas nao vividos. Principalmente apds o falecimento, meses depois, da minha amiga e docente
do curso de terapia ocupacional, Taisa Gomes Ferreira, que esteve conosco em todos 0s
momentos da nossa chegada em Santa Maria.

A aproximacdo com essa amiga, desde a graduacdo, possibilitou-me encontrar e
reconhecer as a¢des por ela desenvolvidas nesse curso, vinculadas a uma matriz curricular com
acOes territoriais e comunitarias com énfase na Reabilitagdo Baseada na Comunidade (RBC).
Apos seu falecimento, envolvo-me nessas agdes de ensino, pesquisa e extensdo, vinculadas a
comunidade da Cohab Fernando Ferrari, visando o desenvolvimento comunitario inclusivo, a
reabilitacdo baseada na comunidade e a reabilitacdo psicossocial junto as pessoas com
deficiéncia e pessoas com sofrimento psiquico (essas ultimas acrescentadas por mim, devido a
trajetoria profissional/docente e aos estudos do mestrado).

Essas estratégias permitem buscar o envolvimento da comunidade em mudancas sociais,
ampliando vinculos e participacdo social, além de redes de cuidado, apoio matricial,
solidariedade e suporte social para essas pessoas e servicos de saide do SUS, em parceria com
a Atencdo Priméria a Saude (APS).

Desse modo, seja na trajetoria de vida, na trajetoria profissional ou mesmo na de
formagdo, minhas e nossas “andangas” imprimiram, desde sempre, um olhar atento, cimplice
e curioso do “nds”, principalmente na/sobre a terapia ocupacional brasileira. Nesse
entendimento, 0 “nds” remete a modos de vida, ao territorio, a comunidade, aos vinculos e redes
sociais; mas, ainda, a todos o0s processos que buscam incluir o coletivo e como esse coletivo se
impde. E, ainda, como a profissdo foi assumindo também um viés de vinculagdo com o0s
movimentos sociais e a democracia.

Embora tenha iniciado o doutorado em 2021, o projeto desta tese nasce em 2020, em
meio a pandemia de COVID-19. Infelizmente, mesmo frente a um cenario de sofrimento da
populacdo, de necessidade de resisténcia e novas aberturas, a conjuntura politica brasileira
apontava para deslegitimar a educacdo e a pesquisa cientifica, com agbes conservadoras,
antidemocraticas, racistas, capacitistas e excludentes, amparando o desmonte das politicas

publicas no que tange a educacéo, salde, protecdo social, dentre outras.



No contexto dos cursos de graduacdo brasileiros, inclusive de terapia ocupacional, o
impacto da pandemia se expressou na imediata suspensdo das atividades presenciais e na
necessidade dos cursos se (re) organizarem na construcao de propostas formativas pertinentes
a crise sanitaria e humanitaria (OPAS, 2020). Nesse momento, compondo a diretoria ampliada
da Rede Nacional de Ensino e Pesquisa em Terapia Ocupacional (RENETO), conseguimos
refletir e unir esforcos para caminhos possiveis na formacdo em terapia ocupacional, a partir do
Forum virtual de coordenadores dos cursos e outras acdes dessa associa¢do de ensino.

As novas construgdes chegaram com velocidade. Incertezas desse momento, o desafio
de propor uma pratica de ensino em terapia ocupacional voltada aos contextos territoriais e
comunitarios, nesse periodo, trouxeram a aproximacdo com o mundo virtual uma grande
ambivaléncia. Uma vez que as comunidades virtuais trazem ilusdo de comunidade, perde-se a
habilidade para ingressar em interagcbes presenciais com as pessoas, interagdes mais
fortalecidas, ndo liquidas e menos frageis. Com isso, a experiéncia virtual também chega
impondo escapar de interacfes complexas e reais. Mas ndo sdo, exatamente, esses encontros
presenciais e as interagdes que subsidiam as a¢fes nos contextos territoriais e comunitarios?
Qual a complexidade desse ensino?

Para Bauman (2003), o contexto de vida do mundo atual é ambivalente. Diante da
realidade dos dias atuais, a vida é individualista, ndo comunitéaria, diferente da comunidade que
produz sensagdes de aconchego, de vida em comum. Entdo, como mantemos a comunidade
nesse tempo? Como ensinamos sobre territorio e comunidade? Como ensinamos a terapia
ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios?

Buscamos nesta tese, apresentar o debate das acdes de ensino produzidas na formacao
graduada brasileira com a producdo de conhecimento em terapia ocupacional nos contextos
territoriais e comunitarios. Consideramos este ensino interdisciplinar, interprofissional e
colaborativo, com importantes atributos especificos, tais como 0 processo ensino-
aprendizagem-assisténcia, o qual inclui outros atores além de estudantes e docentes, atores
como profissionais, equipes e comunidade.

Sendo assim, o grande motivador para essa tese, foi entender como as contradigdes
desse tempo reverberam na formagdo em terapia ocupacional e nos ajudam a compreender
melhor como acontece 0 ensino nos contextos territoriais e comunitarios, por que ele acontece

e para quem ele acontece.
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ORGANIZACAO DA TESE

Estamos vivendo constantes e rapidas mudangas, o que tem impactado fortemente todos
os cotidianos, relacdes e praticas sociais. O ensino universitario, antes visto somente como
aquele que entrega um profissional pronto para o mercado de trabalho e para as ldgicas
capitalistas desse mercado, a partir da aquisicdo de competéncias, habilidades e contelidos
estabelecidos, deve buscar uma formacdo cidada, critica e reflexiva, que coloca esse
profissional como um cidadao, que entende sua formacdo técnica entrelacada a sua formacéo
ético-politica, e que se volta para as acdes no contexto de vida das pessoas — ou seja, em seus
territorios.

Desse modo, consideramos que as mudancas na contemporaneidade chegam a educacgéo
e a formacdo de profissionais nas universidades, implicando modificacGes no ensino superior
e/ou nas concepcbes e praticas docentes, assim como em todo processo de ensino-
aprendizagem, especialmente nos contextos territoriais e comunitarios nos quais a
aprendizagem e o conhecimento sdo vistos de modo situado e relacionado as praticas sociais.

Nesse enfoque, visamos apresentar a formacdo graduada em terapia ocupacional no
Brasil e seus principais desafios apds os anos 2000 — em especial, a constituicdo e o panorama
do ensino voltado aos contextos territoriais e comunitarios.

No primeiro capitulo, introduzimos a nossa problematica de pesquisa e 0s objetivos. A
partir dos estudos de Donald Schén (2000), entendemos que o ensino da terapia ocupacional
nos contextos territoriais e comunitarios estd inserido em zonas indeterminadas da préatica
profissional; propostas pelo autor, como zonas que, dentro de um contexto de importantes
mudancas impostas pela modernidade liquida, desafiam e escapam a racionalidade técnica,
exigindo a incorporacdo da racionalidade prética e reflexiva.

Assim, tecemos neste capitulo uma breve contextualizacdo dos principais desafios da
formacdo profissional em contexto de transformagdo no ensino superior, além da
fundamentacdo teodrica da epistemologia da pratica.

No segundo capitulo, estdo delineados os percursos e composi¢des metodoldgicas deste
estudo, a partir da pesquisa qualitativa. Optamos por um desenho metodoldgico que buscasse
articular os dados produzidos na pesquisa, propondo conversagdes entre 0 mapeamento da
literatura cientifica da area, questionarios auto respondidos com coordenadores e docentes,

pesquisa documental (a partir dos projetos pedagdgicos dos cursos) e rodas de conversa.
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No terceiro capitulo, a partir de um mapeamento sobre a producdo de conhecimento e a
formacgdo graduada do terapeuta ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios em
periodicos, dissertacOes e teses publicadas entre 2012 e 2022, tragamos uma caracterizacao
desse ensino, mostrando caminhos percorridos e desafios apontados. Esse mapeamento, esta
apresentado neste capitulo entrelacado aos apontamentos e didlogos dos docentes participantes,
buscando a caracterizacdo deste ensino, a partir dos seguintes eixos: (I) o que é e como esta
caracterizado esse ensino?; (1) quais os documentos orientadores?; (I11) onde ocorre?; (I1V)
quais as principais estratégias didaticas de ensino-aprendizagem? (V) quais 0s principais
conceitos norteadores? (V1) os principais desafios deste ensino.

No quarto capitulo, nos debrucamos sobre os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC).
Partimos da compreensdo que esses documentos foram/ séo referéncias fundamentais para a
formacdo graduada brasileira, além de evidenciarem as dimens@es politica e pedagogica do
ensino. Porém, nao propomos a totalidade das discuss6es, mas deslocamentos entre o particular
de cada curso e o geral da formacédo em terapia ocupacional nesses contextos. Procuramos neste
capitulo, tecer relacfes entre os apontamentos dos projetos pedagdgicos com os dados obtidos
nos questionarios e rodas.

No quinto capitulo, sdo abordados os conteddos programaticos especificos dos cinco
componentes curriculares que apresentam 0s contextos territoriais € comunitarios de modo
especifico. Considerando a perspectiva de Zabala (1998) apontamos os contetdos fatuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais informados neste ensino, assim como nossa defesa de
uma articulacdo entre contexto e contetdo na formacéo graduada.

No capitulo seis, enfocamos — a partir das perspectivas dos docentes — as principais
reflexGes sobre essa formacdo, 0s debates atuais e, principalmente, as estratégias didatico-
pedagdgicas vinculadas a esse ensino, apresentando um modo de ensinar nos contextos
territoriais e comunitarios.

Nossas consideragdes finais estdo apresentadas no sétimo capitulo. Ressaltamos, ainda,
que devido a nossa inser¢do como pesquisadora e docente/terapeuta ocupacional com acdes
nesses contextos, vislumbramos o docente terapeuta ocupacional como agente social
transformador que ao propor, estruturar, articular e mediar esse ensino, nas suas agoes
pedagogicas questiona a l6gica neoliberal na educagédo superior, resistindo e avangando no seu

compromisso com a formacao profissional no pais.
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1 INTRODUCAO

1.1 A formacéo profissional em contexto de transformagcao e o ensino superior brasileiro

O tempo presente € de transformacdes em todas as esferas da vida social, inclusive na
educacdo, entendida como um direito e uma prética social. Segundo Bauman (2001) vivemos
um tempo de modernidade liquida, propenso a contradi¢des, vinculos frageis. Na visao dele,
passamos por um processo de individualizacdo da sociedade que chega demarcando a
identidade como substituta da comunidade, sendo esse um importante marco para o atual modo
de vida das pessoas. Entretanto, esse processo € perigoso para as politicas voltadas a cidadania,

pois somos todos individuos, ndo por escolha, mas por necessidade:

Resumidamente, a “individualizagdo” consiste em transformar a “identidade” humana
de um “dado” em uma “tarefa” e encarregar os atores da responsabilidade de realizar
essa tarefa e das consequéncias (assim como dos efeitos colaterais) de sua realizacéo
(Bauman, 2001, p. 33).

A individualizacdo se torna um perigo que traz liberdade de experimentacdo, mas
carrega consigo a tarefa de que direitos sociais sdo direitos individuais. Para Beck (1992), esse
conceito significa a desincorporagédo e consequente (re) incorporacéo de outros modos de vida,
em que os individuos devem produzir, representar e acomodar suas proprias biografias.

Nesse contexto, a modernidade liquida € caracterizada por um tempo em que redes e
lacos sociais, e em particular aqueles territorialmente enraizados, sdo obstaculos a serem
eliminados, uma vez que os poderes da globaliza¢do se inclinam a desmantelar tais redes em
proveito de sua continua e crescente fluidez (Bauman, 2001).

Para Bauman (2001), essas situa¢des acabam colaborando com ameacgas a democracia.
Soma-se, também, o fato de que o poder esta cada vez mais separado da politica, uma vez que
o poder é global e extraterritorial e a politica local e territorial. Nesta conjuntura, o privado
invadiu o publico, sem interagir com ele, demonstrando colonizacdo dos espacos publicos e
esvaziamento de questdes publicas.

Outra caracteristica importante da modernidade liquida é a organizag&o da vida em torno
do consumo: os individuos sdo prioritariamente consumidores e ndo produtores. Nesta
perspectiva, 0 modo de viver no tempo do software, como refere Bauman (2001), é marcado

pela instantaneidade, exigindo nédo so a realizacdo imediata como também a exaustao.
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O consumo € um ato solitario, pois o0 que € consumido o é individualmente, mesmo em
uma multiddo. Esse advento da instantaneidade também convoca a palavra flexibilidade. O
longo prazo é substituido rapidamente pelo curto prazo e, quando aplicado ao mercado de
trabalho, por exemplo, propdem-se empregos sem seguranca, flexiveis, sem compromissos ou
direitos e a precarizacéo do trabalho (Bauman, 2008).

Bauman (2008), em uma de suas obras, também dedica um capitulo sobre o tema da
formacao profissional. Em Educacao sob, para e apesar da p6s-modernidade, apresenta que a
crise pos-moderna aflige todas as instituicdes educacionais; contudo, surgem receios diferentes
em cada nivel. Para o autor, a revolucdo tecnoldgica coloca as técnicas em desvantagens,
encurtando o periodo Util das habilidades aprendidas. Sob tais contextos, o treinamento
profissional de curto prazo, os cursos flexiveis e aqueles “aprenda sozinho”, oferecidos pelo
mercado, tornam-se mais atraentes do que 0s experienciados nas universidades.

Nessa concepc¢do, 0 mercado de trabalho cada vez mais flexivel e as demandas para o
profissional se moldar as flexibilidades desse mercado também corroboram para esse contexto
de crise na formacdo profissional. Bauman (2008) acredita que as universidades, ao se
adaptarem a um mundo e modo de viver que desaparece rapidamente, tornaram-se vitimas dessa
prépria adaptacdo, uma vez que a capacidade de reajuste e reestruturacdo esta aquém da
velocidade imposta pela modernidade liquida.

Se tomarmos como exemplo o ensino superior brasileiro, nas Gltimas décadas e
considerando a trajetéria e os desafios colocados, identificamos um nivel de formacdo que,
apesar dos avancos, ainda ndo conseguiu superar as desigualdades de acesso e permanéncia no
ensino publico, garantindo a educacdo como investimento do Estado e direito de cidadania.

Em 2007, através do decreto presidencial n°® 6.096, o governo federal lancou o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que
proporcionou um consideravel aumento nos cursos de graduacdo nas universidades federais,
inclusive nos cursos de terapia ocupacional.

O programa colaborou com mudancgas no ambito da expansao e interiorizagao dos cursos
das universidades federais, ampliando o nimero de cursos publicos/vagas frente aos numeros
expressivos de vagas em faculdades e universidades privadas. Para a terapia ocupacional,
possibilitou o crescimento constante dos cursos de graduacdo, contribuindo também para
mudancas no padrdo de distribuicdo dos cursos por regides geograficos, com aumento dos
cursos nas regides nordeste, norte, centro-oeste e sul (Reneto, 2024).

Mesmo com propostas de mudanca deste cenario, segundo Camargo e Maués (2008),
as legislagdes brasileiras ainda respondiam a um modelo de reproducéo do capital por meio de
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processos pedagogicos, que privilegiavam a formacédo de um trabalhador com uma concepcgao
produtivista e técnica, ao encontro de uma formacéo para um (a) consumidor (a) e ndo de um
(a) cidadao (a)

Em 2014, o Plano Nacional de Educacgdo (PNE) para o decénio 2014 a 2024, através da
Lei n°. 13.005/2014, institui diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira.
No que tange a educacgdo superior, propde como metas principais (Brasil, 2014):

() elevar a taxa bruta de matricula para 50% na faixa etéria de 18 a 24 anos, assegurando pelo
menos 40% delas no setor publico (Meta 12 do PNE);

(11) oportunizar a qualidade da educacéo superior, ampliando para 75% a proporc¢do de mestres
e doutores no corpo docente em efetivo exercicio (Meta 13 do PNE);

(111) ampliar o investimento publico em educacdo publica, atingindo o minimo de 7% do
Produto Interno Bruto (PIB), chegando a 10% ao final do decénio (Meta 20 do PNE).

De acordo com o PNE, essas metas sdo orientadas buscando a superacdo das
desigualdades educacionais presentes no Brasil além da formacdo para o trabalho e para a
cidadania. Entretanto, mesmo buscando ampliar o investimento publico em educacgdo, ainda
permanece o desafio ao enfrentamento dos problemas de uma educacéo superior cada vez mais
atravessada pelos interesses do grande capital.

Nessa direcdo, anos depois, num cenario de desmonte das politicas publicas, seguidas
de cortes orcamentarios nas universidades publicas, na pds-graduacdo e em pesquisas, a
educacdo e a ciéncia, tornaram-se alvos em tempos de ataques a democracia.

Se ndo bastasse a evidente mercantilizacdo do ensino, vendido como uma mercadoria a
ser consumida nesses tempos, vimos um panorama de muitas incertezas e ameacgas as
universidades pablicas. Em 2019, apos um bloqueio de 30% nos or¢camentos das universidades
e institutos federais brasileiros, o Ministério da Educacdo (MEC) apresentou uma proposta de
reestruturagdo do ensino superior publico a partir do Programa Universidades e Institutos
Empreendedores e Inovadores, denominado como: Future-se.

As propostas foram rapidamente criticadas pela maioria das universidades e institutos
federais, inclusive pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes Federais de Ensino
Superior (Andifes). Dada tal situacdo, o governo criou um grupo de especialistas juridicos para
andlise do programa, prometendo posteriormente lanca-lo em consulta publica. O referido
programa era uma ameaca a autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira
e patrimonial do ensino superior publico brasileiro (Ximenes e Céssio, 2019).

O Programa Future-se foi proposto conjuntamente a uma visdo que pretendia

desqualificar o ensino superior publico brasileiro, visto na época por alguns como local produtor
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de "balburdia” e ndo producédo de conhecimento. Outrossim, a proposta chegava como especie
de convite a modernizacdo do ensino superior, investindo na articulacdo de um modelo
administrativo, vinculado as Organizag6es Sociais (OS) e com uma espécie de mercantilizacdo
da educacéo publica. Ficou evidente que essa proposta governamental ndo era consistente, ndo
resolveria as questdes do presente e do futuro das universidades pablicas e que seria necessaria
a garantia do financiamento estabelecido pela constituicdo federal (Bucci, 2019; Matheus,
2019).

Apb6s mobilizagBes e repldios das universidades e institutos federais, movimentos
sociais, associacdes de ensino e sindicatos e, de acordo com Carlotto (2019), o ano de 2019,
terminou com o Projeto de Lei do Future-se derrotado.

Em 2020, esses desafios somaram-se aqueles expostos e impostos pela pandemia de
Covid-19. Segundo Mancebo (2020) imperou no nosso pais, a necropolitica e 0 negacionismo,
que trataram milhares de mortes como efeitos colaterais da crise sanitaria que, infelizmente,

deixou mais evidente as desigualdades e diferencas de acesso aos direitos sociais:

Em sintese, 0 amago da economia politica da morte associada a ideologia
negacionista, ampliaram a massa de subcidaddos, deixados a sua prdpria sorte
(empreendedorismo) para que elaborem estratégias de sobrevivéncia entre o
emprego informal, o desemprego, o subemprego, a viracdo e a morte! (Mancebo,
2020, p.5).

Nesse panorama, nas universidades publicas, as aulas foram interrompidas, o trabalho
remoto foi instituido e chamado de ensino emergencial, muitos projetos de pesquisas foram
interrompidos ou adaptados e readequados. A universidade assumiu também espacos de
resisténcia ndo so aos ataques contra ela e a ciéncia, como também buscando e incorporando
estratégias de enfrentamento a Covid-19, assumindo o lugar de producgéo de conhecimento, de
debates contra 0 negacionismo e as politicas de morte.

A formacdo em salde também foi desafiada pelos impactos da Covid-19. O ensino
remoto emergencial a todo tempo afirmava suas diferencas com a Educacéo a Distancia (EAD)
que infelizmente ampliou, seus alicerces nos cursos de graduacdo e dentre eles, inclusive
naqueles vinculados a area da saude.

Desse modo, o crescente numero de cursos de graduacgdo na area da saide ofertados pela
EAD, impacta a formagédo brasileira. Desde 2017, o crescimento dos cursos EAD vem
aumentando. Em 2020, cerca de 14, 3% das matriculas EAD foram na area da saude, sendo que

a rede privada concentrava 99,9% dessas matriculas (Semesp, 2020).



16

De acordo com a 13° edi¢do do Mapa do Ensino Superior de 2023, 71% dos cursos
presenciais no pais sao oferecidos por IES privadas, que tiveram um crescimento de 2,7% nas
novas matriculas e nesse cenario, o niumero de estudantes ingressantes no ensino superior, na
modalidade EAD apresentou um aumento de 19,7% se comparado ao ano anterior (Semesp,
2023).

Assim, ndao podemos desconsiderar que no panorama das transformacgdes do ensino
superior brasileiro, o crescimento do ensino EAD, facilita com rapidez as conexdes no mundo
liguido moderno. Entretanto, para Silva (2012), as transformacgdes na educacdo que levam a
énfase da autonomia interligada as novas tecnologias acabam desviando o foco das questdes
sociais gque interessam a educagdo e com isso, terminam por produzir um afastamento da
realidade brasileira.

Sendo assim, caberia ao ensino superior, além da formacdo profissional, a tarefa de
oportunizar a continuidade da formacdo do cidaddo, voltada para a preparacdo de um
profissional capaz de conhecer, interagir e modificar a sociedade. Nesta direcdo, segundo
Marcovitch (2019), para pensarmos o futuro da formacdo profissional, ensinar vai além da
transmissdao do conhecimento e aprender vai além da busca pela especializacdo técnica,
caminha-se para a combinacdo da construcdo do conhecimento ao exercicio do pensamento

critico.

1.2 Desafios da formacao profissional e as racionalidades técnica e pratica

Segundo Silva (2016), a producdo de conhecimento moderno, fundada nas ciéncias
naturais, fundamentou um modelo que atende aos interesses produtivos, uma vez que a ciéncia
especializada se tornou propulsora da economia. Como consequéncia, a formacao profissional
incorporou uma logica produtivista voltada para a especializacdo nas areas técnicas.

Desse modo, frente as contradi¢es e aos modos de vida na modernidade e com foco
nas demandas da formacé&o profissional, houve nas ultimas decadas do século XX, um interesse
crescente em analisar como os profissionais desenvolvem saberes e praticas em suas agdes. Ate
entdo, um profissional competente era o que aplicava conhecimentos, técnicas e teorias em seu
exercicio profissional, mas essa constatacao foi sendo substituida pela ideia de um profissional
produtor/construtor/mobilizador de saberes advindos da sua pratica (Ruffino; Souza Neto,
2022).

De acordo com a perspectiva de Donald Schon (2000), a formacéo de profissionais tem

sido tradicionalmente realizada a partir de uma racionalidade técnica. Sendo assim, 0s
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profissionais solucionam problemas mediante meios técnicos especificamente selecionados,
separando o fazer do conhecer, a teoria da préatica, os meios dos fins.

Desse ponto de vista, a solu¢do de um problema é, na maioria das vezes, entendida como
um conjunto de respostas técnicas a ele direcionadas. No entanto, as complexidades de alguns
problemas dificultam o encontro de solugfes, uma vez que ha indeterminacdes na préatica
profissional, tais como a incerteza, os conflitos, as singularidades, as velocidades e mudancas
atuais que escapam da racionalidade técnica e se encontram além do rol das competéncias
profissionais.

Na racionalidade técnica, os profissionais buscam o0s meios mais adequados para a
conquista dos fins, que sdo fixos. Assim, o profissional competente deve seguir regras que
permitam tornar claras as conexdes entre as situa¢fes vivenciadas e o corpo de conhecimento
profissional. Portanto, a racionalidade técnica, para Schon (2000), baseia-se em uma visao
objetivista da relacdo profissional de conhecimento com a realidade vivenciada.

Nesse contexto, 0 autor apresenta a necessidade de pensarmos a formacdo de
profissionais reflexivos, sem isolarmos as relagdes entre teoria e pratica, uma vez que as
habilidades técnicas desconectadas da reflexividade podem se tornar mecanizadas e
descontextualizadas.

Em contraposicdo a racionalidade técnica, em meio a formacdo universitaria e a atuacao
dos profissionais, Schén (2000) propde a epistemologia da pratica, um método de atuacdo e
vivéncia, que defende a construcdo de conhecimentos mediante a reflexdo na prépria acéo.
Assim, a capacidade reflexiva é entendida como um atributo da identidade profissional.

Para o autor, a relacdo entre dois conceitos — experiéncia e reflexdo — é fundamental
para o entendimento do pensamento reflexivo e para a relacdo entre teoria e pratica. Esses
fundamentos foram inspirados na teoria de John Dewey (1859-1952), filésofo norte-americano
com grande influéncia nos estudos de Donald Schon.

Ao conceber a experiéncia como um elemento central em sua filosofia, Dewey (2023)
propde, ainda, que o processo de ensino e aprendizagem seja repensado e reconstruido a partir
da valorizacdo e problematizacao reflexiva das experiéncias, sendo o pensamento reflexivo
essencial ndo somente aos estudantes, mas sobretudo aos docentes.

Para Dewey (2023), a experiéncia ndo se processa necessariamente de modo individual.
Uma vez que indica uma interacdo com 0 contexto, toda a experiéncia € uma forca em
movimento e, desse modo, uma das tarefas dos educadores é ver em que direcdo a experiéncia
se move. No entanto, para 0 autor, ndo somente a interacdo caracteriza uma experiéncia, mas

também o principio da continuidade.
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Segundo Santos (2021), na perspectiva de Dewey (1979), sdo cinco as fases do
pensamento reflexivo. A primeira fase € a sugestdo, uma vez, que diante das davidas causadas
pela experimentacao e percepcao de um problema ou situacéo, buscamos propdsitos, recursos,
meios para sua resolugdo. Quando a dificuldade experimentada é intelectualizada, temos a
segunda fase: a intelectualizacéo.

A terceira fase, chamada de ideia-guia/ hipotese, surge depois que as sugestdes sao
intelectualizadas e o problema é definido, passando a ser adotada como uma ideia-guia.
Posteriormente, inicia-se a quarta fase, a do raciocinio. Como parte da inferéncia, o raciocinio
se processa mediante o trabalho e a elaboragédo das acdes, ampliando o conhecimento. A quinta
fase é da verificacdo, em que as hipoteses e conjecturas sdao verificadas experimentalmente
através de acOes exteriores.

Essas fases, de acordo com Santos (2021), sdo delimitadas inicialmente pela situagao
pré-reflexiva e, por ultimo, pela pos-reflexiva, fase que é marcada pela resolucdo do problema
inicial. Essas fases sdo indispensaveis para o desenvolvimento do pensamento reflexivo.
Entretanto, ndo seguem uma & outra ordenadamente, podendo inclusive ocorrer
simultaneamente.

Para Schon (2000), a reflexdo também envolve a experimentacdo. O autor apresenta
gue, num sentido genérico, experimentar € agir para ver o que deriva da acdo. Na
experimentacdo, um profissional tem interesse em compreender a situagdo, buscando as
possibilidades de mudancas, e suas a¢cdes também estimulam a resposta da situagao.

O autor pontua que, em uma situacdo pratica, a experimentacdo € também uma acao, e
o interesse de mudanca precede o interesse de entender a situac¢do. Sendo assim, o profissional
ndo deve ignorar os processos de resisténcia as mudancas, mas deve estar aberto a aprender,
através da reflex@o e dos movimentos que executa ao intervir numa dada realidade.

Assim, na perspectiva da epistemologia da pratica, conhecer e fazer sdo inseparaveis, e
a criacdo de um ensino que proponha reflexdo na agéo ainda é um desafio para as instituicdes
de ensino superior, uma vez que ainda é grande a heranca da racionalidade técnica na formacéo
profissional.

De acordo com Schon (2000), um ensino pratico reflexivo ndo florescera se estiver
vinculado a uma atividade secundaria. As instituicbes de ensino devem lhe dar status e
legitimidade para que os esfor¢cos da implementacéo deste ensino, especialmente nos curriculos,
ndo acabem reforcando a separacdo entre teoria e préatica, além da producdo de praticas

irreflexivas.
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O ensino pratico reflexivo estd fora de lugar nos curriculos, uma vez que a visao
predominante €, ainda, a do conhecimento especializado. Sendo assim, o conhecimento é
dividido nos curriculos, departamentos e, inclusive, na esfera de cada docente, individualmente.

Nessas perspectivas, geralmente nos curriculos voltados para a racionalidade técnica, o
ensino pratico vem por ultimo, quase como uma reflexao posterior. De acordo com o autor, essa
racionalidade continua em ascensao no ensino de algumas profisses e em declinio, em outras.

Assim, o poder cada vez maior da racionalidade técnica, onde ela estd crescendo,
aumenta a disposicdo e a incorporacdo de uma formacdo técnica, sem a reflexdo na acdo. A
alternativa proposta por Schon (2000) foi o desenvolvimento de conexdes entre a epistemologia
da préatica com as disciplinas tradicionais ensinadas na formacao profissional.

Nessa direcdo, a literatura tem apontado para a incorporacdo do termo phronesis, dos
estudos de Aristdteles, na producdo de conhecimento, especialmente no desafio de compreendé-
la no processo de ensino e aprendizagem na formacéo profissional (Kinsella, 2012; Figueiredo
Dalla Costa Ames; Custddio Serafim, 2019).

Embora ndo tenha uma traducdo que expresse satisfatoriamente o significado que
possuia para 0 mundo grego, alguns autores como Hermann (2007) e Kronbauer e Fensterseifer
(2023) o apresentam como a sabedoria da pratica, que se expressa na articulacdo entre o
universal e o particular, entre o saber tedrico da epistéme e o saber fazer da techne.

Para Kinsella (2012), a phronesis, como uma forma de sabedoria préatica reflexiva,
enfatiza a reflex@o e prop0e critérios para a incorporacao dela junto ao raciocinio profissional.
Na terapia ocupacional brasileira, tais consideracGes tém sido apresentadas em recentes
pesquisas por Galheigo et al. (2019) e Bardi et al. (2023).

1.3 Territorio e Comunidade e a terapia ocupacional brasileira

Segundo Pais (2016), na modernidade, as cidades se tornaram territérios de correrias e
o tempo foi transformado em valor. Na concepcéo do autor, esses debates também chegam a
educacdo e a formacdo profissional, uma vez que os efeitos sociais das tessituras do tempo
ameagcam 0 proprio ensino. Aprender, pois, ndo representa mais ir a fundo em um tema,
bastando um conhecimento superficial, ja que somos expostos a uma avalanche de informacoes
a todo momento.

Quanto mais as sociedades sdo modernizadas, mais os individuos adquirem a

capacidade de refletir sobre sua existéncia e, desse modo, mais possibilidades tém de modificar
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um processo de reflexdo alienante. Nesta direcdo, a modernidade reflexiva toma o cotidiano
como um campo aberto a experiéncia, tornando-o um terreno de reflexividade (Pais, 2007).

As concepgdes do autor se apoiam nos estudos de Giddens (1992), que destacam o papel
do contexto social na producédo de reflexividade. Na concepgéo do autor, a modernidade se
tornou experimental, no sentido das experiéncias da vida cotidiana, que dizem respeito ao eu e
questdes de identidade, mas também envolvem as mudancas e adaptacdes necessarias a vida,
onde o “eu” esta cada vez mais livre de lagos comunitarios, construindo suas proprias narrativas
biogréficas.

Além de Giddens (1992) e Pais (2007), a terminologia “modernidade reflexiva”
também foi apresentada por Beck (1992) e Lash (1992) ao tratarem do que acontece quando a
modernidade comeca a refletir sobre si mesma. Para Beck (1992), a modernizacao reflexiva é
caracterizada pela possibilidade do progresso se transformar em autodestrui¢ao, formando um
tipo de modernizacdo que destréi ou modifica o outro. Espera-se que as pessoas convivam com
muitos riscos globais e pessoais, assim como com grandes demandas por mobilidade no
mercado de trabalho.

Ja para Lash (1992), a modernidade chega propondo a libertacdo dos individuos das
estruturas coletivas, o que produz uma reflexividade estrutural, ou seja, a acdo dessa libertacdo
reflete as regras e 0s recursos das novas condicdes sociais de existéncia.

Nesse contexto, temos 0 surgimento de novas organizagdes comunitarias, como as
comunidades virtuais, caracterizadas como a formag&o de grupos de interesse em comum, mas
sem vinculos territoriais (Lévy, 1999). Essas comunidades, de acordo com Lash (1992), ndo se
caracterizam somente por interesses partilhados, mas precisam estar “mundializadas”,
enraizadas em significaces compartilhadas e em préaticas estabelecidas.

De modo geral, séo tempos em que 0s lagos sociais sao descartaveis e pouco duradouros,
frageis e liquidos, podendo ser desmontados facilmente. Assim, as ambivaléncias e 0s desafios
da vida atual avangam no cotidiano contemporaneo, principalmente frente a dois polos de uma
mesma questdo: a globalizacdo e a fragmentacao (Haesbaert; Limonad, 1999).

Com a crescente difusdo do ciberespaco (essencialmente extraterritorial), o territério
off-line, onde as comunidades (ndo-virtuais) se organizam, pode ser relegado, no futuro, a
apenas um lugar de entrega, consumo, absorcéo e reciclagem da informacéo (Bauman, 2001).

Desse modo, como destaca Bauman (2011), o mundo moderno possui dois modos de
relacionamento, aquele dentro da rede virtual e o outro, exterior a ela. Essas relagdes online, de
dentro da rede, deveriam passar pelo crivo das relacGes off-line, pois ainda que existam lagos

virtuais, seria importante testa-los na vida concreta, analdgica, cheia de ambivaléncias.
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Embora a caracterizacdo da vida em comunidade possa estar atrelada a um determinado
territorio, segundo Haesbaert e Limonad (1999), estamos vivendo um processo que pode levar
a uma identidade socioterritorial de um territério-mundo. Ainda que tal fato ndo seja uma
realidade, temos observado modifica¢Ges que direcionam para um modo de vida cada vez mais
acelerado na expansao do capitalismo, dos principios da globalizacédo e da desigualdade social,
atravessados por diferentes questfes sociais, politicas, culturais e de conexao da vida a internet
e relagOes virtuais.

Certamente este cenario traz implicaces para os conceitos de territorio e comunidade
na atualidade e podem futuramente impactar as praticas profissionais nos contextos territoriais
e comunitarios. Na formacdo graduada do terapeuta ocupacional, no Brasil, essas praticas
acontecem desde a deécada de 1970, principalmente a partir dos processos de
desinstitucionalizagéo e redemocratizagao.

Porém, é na década de 1990 que essas praticas adentram o ensino da terapia ocupacional,
principalmente apos a construcdo de politicas publicas de acesso universal como o Sistema
Unico de Salde (SUS) e posteriormente nos anos 2000 com o Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS), com suas reverberacgdes na formacédo graduada e no mercado de trabalho dos
terapeutas ocupacionais.

As primeiras publicacdes que retratam 0 ensino nos contextos territoriais e
comunitarios, na formacdo graduada do terapeuta ocupacional sdo no inicio dos anos 2000.
Oliver et al (2003), apresentam a proposta da Reabilitagdo com énfase no Territério. Nela, o
enfoque territorial e comunitario, na intervencdo do terapeuta ocupacional mostra-se 0 mais
adequado para a superacdo de desvantagens vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia e
ampliacdo de oportunidades para a participacdo na vida comunitaria e social.

Nesta perspectiva, 0s projetos de extensdo, ensino e pesquisa vinculados ao Curso de
Terapia Ocupacional da Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo (FMUSP),
iniciaram-se em 1997, num territério geograficamente determinado junto ao Distrito de Saude
Escola Butanta. Na publicacéo, as autoras, propdem a discussao sobre os impactos do projeto
ndo somente para as pessoas com deficiéncias, mas também aos profissionais e estudantes,
refletindo como realizar as agdes técnicas neste cenario e em que medida, o trabalho técnico
pode articular-se a possibilidade de maior exercicio de cidadania (Oliver et al, 2003).

Em outra publicacdo, Lopes et al (2005) apresentam a experiéncia do estagio
profissional em terapia ocupacional, no campo social, oferecidos a alunos do Curso de Terapia

Ocupacional da Universidade Federal de S& Carlos (UFSCar) pelo Programa
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METUIA/UFSCAR!. Segundo as autoras, as necessidades presentes na realidade social
brasileira, demandam a formacdo profissional voltada para a aquisicdo de capacidades e
habilidades que permitam ao terapeuta ocupacional, compreender, refletir, propor e
implementar a¢cdes no campo social.

Na experiéncia apresentada pelas autoras, € destacado que a Unica possibilidade de
formacéo dentro do curso no campo social, ocorria na época, no estagio profissional, uma vez
que o projeto pedagogico ndo apresentava disciplinas teodricas ou tedrico-praticas nesse
enfoque. Deste modo, além de discutir e apresentar aos estudantes, novas possibilidades de
intervencdo profissional, o estagio também permitiu a discussdo da importancia da terapia
ocupacional social como disciplina curricular na formacédo académica do terapeuta ocupacional.

Assim, o enfoque territorial e comunitario chega a formacgdo graduada do terapeuta
ocupacional conjuntamente as palavras territorio e comunidade, produzindo préticas
profissionais e conhecimento nos contextos territoriais e comunitarios.

Segundo Bianchi e Malfitano (2022), nas acdes dos terapeutas ocupacionais, o territorio
assume a materialidade visivel dos lugares, expressa em ruas, pragas, na circulacdo de pessoas
em determinados espagos e, ainda, nas histérias que sdo vividas e construidas nesses locais,
sendo esses dois eixos interligados para a caracterizacdo desse conceito na profissao.

Nesta perspectiva, a incorporacdo desse conceito para a terapia ocupacional possibilitou
mudangas na pratica profissional de cunho majoritariamente individualizado e vinculado a
acOes biomédicas para agdes coletivas e implicadas com modos de vida e cotidiano de pessoas,
grupos e comunidades (Bianchi; Malfitano, 2020).

Ja a comunidade corresponderia a um grupo de pessoas que se identificam por
apresentar caracteristicas comuns, especialmente aquelas que vivem num determinado territério
e/ou participam de grupos/coletivos nele organizados e vinculados a participagcdo social,
coletividade e producdo de redes sociais (Almeida; Oliver, 2001; Bianchi; Malfitano, 2022).

Quando conectadas, territorio e comunidade, imprimem no ensino e nas praticas acdes
que possibilitam a criacdo de espacos de convivéncia democréatica e plural, estabelecendo
ligagOes entre pessoas, espacos fisicos/simbolicos por meio de movimentos dialéticos entre o

individual e o coletivo (Bianchi, 2019).

1 O METUIA/UFSCar, que compde a Rede Metuia - Terapia Ocupacional Social, integra o Programa de
Extensdo METUIA — Terapia Ocupacional Social, existente desde 2001 junto a Pro-Reitoria de Extensao da
UFSCar, e o Laboratorio METUIA do Departamento de Terapia Ocupacional e atualmente também do Programa
de Pds-Graduagdo em Terapia Ocupacional da UFSCar, tem inicio o desenvolvimento de projetos de pesquisa e
extensdo, articulados ao ensino pratico em terapia ocupacional social, voltados especificamente para as questdes
da juventude popular urbana (Disponivel em: https://www.metuia.ufscar.br/front-page).
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1.4. Justificativa e objetivos da pesquisa

Dada a problematica apresentada, dos desafios da formacdo graduada frente a
modernidade liquida e dos desafios da articula¢do entre o saber tedrico e o pratico, escolhemos
dar énfase ao ensino realizado nos cursos brasileiros de terapia ocupacional voltados aos
contextos territoriais e comunitarios. Compreendemos que, devido a complexidade do ensino e
da atuacdo de terapeutas ocupacionais nesses contextos, a pratica demanda agdes reflexivas e
vinculadas ao panorama macrossocial brasileiro e microssocial dos territorios locais.

Em uma trajetdria historica, temos que a reorganizacdo das politicas publicas de saude
e assisténcia social, desde meados dos anos 1980, permitiu a reconfiguracdo de saberes e
praticas profissionais dos terapeutas ocupacionais no Brasil. Juntamente a militancia politica
no processo de redemocratizacdo do pais e aos movimentos sociais, nas reformas sanitaria e
psiquiatrica, na constituicdo de novas propostas de cuidado e assisténcia, que culminaram no
Sistema Unico de Satde (SUS) e no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), foram se
constituindo préticas, acfes de ensino e produgdo de conhecimento, alinhadas ao contexto
brasileiro (Galheigo et al., 2018; Bianchi, 2019).

Esses deslocamentos demandaram uma formacdo graduada adequada as praticas
profissionais em diferentes contextos, favorecendo que hospitais e centros de reabilitacdo
deixassem de ser o principal local de aprendizagem na formacdo. Desse modo, desde o final
dos anos 1980, surgem novos desafios e propostas tedricas/praticas/metodoldgicas no ensino
da terapia ocupacional, com a incorporacdo de palavras/termos/conceitos como territorio e
comunidade (Almeida; Oliver, 2001; Bianchi; Malfitano, 2020).

Na terapia ocupacional brasileira, as praticas profissionais, nesses contextos, vinculam
a acdo profissional aos modos de vida das pessoas, grupos e comunidades com a incorporagéo
dos conceitos de territorio e comunidade. Desse modo, compreendemos que 0 ensino tem agado
direta nos contextos sociais e na articulacdo de saberes, além da reflex&o na acéo.

Sendo assim, a acdo de aprender nesses contextos implica as interagdes dos estudantes
com pessoas, grupos e comunidades no territdrio, no decorrer de um periodo de tempo, dadas
as situacdes locais, regionais e institucionais de cada IES.

Apoiados pelos estudos de Almeida e Oliver (2001), Lopes et al. (2010), consideramos
que, esses contextos ndo sdo uma especialidade ou subarea da terapia ocupacional, tampouco
podem ser definidos somente como um dos locais/ espacos possiveis para essas praticas.

Considerando ainda, que a pesquisa de Bianchi (2019), constatou que os principios que definem
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essas praticas sdo explicitados pela terapia ocupacional social, buscamos a melhor
caracterizacdo deste ensino.

Defendemos que sdo contextos que circunscrevem e relinem praticas profissionais e o
ensino dessas préaticas, imbuidos de determinados saberes e fazeres profissionais, que foram
construidos e influenciados por lutas sociais e que instauraram a unido das acGes ético-politicas
as acOes técnicas da profissdo em diferentes subareas.

Desse modo, direcionam para acgdes atentas aos modos de vida que estdo alinhadas aos
ideais democraticos, aos direitos humanos, a liberdade, as acbes interdisciplinares e
interprofissionais, agregando a producéo de conhecimento em constante didlogo com saberes
produzidos por diversas areas: sociologia, antropologia, salde, justica, direitos humanos,
educacéo, protecéo social, dentre outras.

Em consonéncia com essas préaticas, 0 ensino da terapia ocupacional nos contextos
territoriais e comunitarios se apresenta em nossa concep¢do, como um ensino interdisciplinar,
interprofissional, colaborativo, com importantes atributos como processo ensino-
aprendizagem-intervencdo, incluindo outros atores além de estudantes e docentes, tais como
profissionais, equipes e comunidade.

Nessa conjuntura, embora as comunidades virtuais estejam em crescimento nos dias
atuais, feitas sob medida para os tempos liquidos, extraterritoriais e transitdrias, escolhemos
abordar, nesta tese, praticas e o ensino da terapia ocupacional brasileira que se constituiram,
principalmente, a partir da interacdo e de préaticas coletivas de cuidado nos territorios.

Tal como apresentado por Almeida e Oliver (2001), entendemos que o territério é
dindmico, sensivel e flexivel as mudancas impostas pela modernidade liquida. Entretanto, nele
vivem e interagem pessoas, grupos e comunidades que se envolvem com questdes coletivas,
articulam-se em torno de necessidades, interesses e demandam maior participacdo social e
direitos assegurados.

Consequentemente, esse territrio—processo acolhe histdrias, pessoas, grupos e
comunidades, sendo espaco demogréafico, epidemioldgico, tecnologico, econdmico, social,
politico, de producdo e interacdo de culturas, mas também espaco técnico-cientifico de
producdo e difusdo do conhecimento (Almeida; Oliver, 2001).

Consideramos que 0 ensino nos contextos territoriais e comunitarios define um espaco
de saber, composto por uma confluéncia de praticas e producao de conhecimento, o que reflete
a pluralidade das trajetdrias da terapia ocupacional brasileira na saide, na educacéo, nas artes,

na cultura e no social, mas também com semelhancas entre si.
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O conceito de espacos que envolvem o encontro de teorias e praticas no campo da
formacéo profissional foi apresentado por Figueiredo (2016) como a pedagogia dos contextos
de aprendizagem. Na compreensao do autor, essa pedagogia delimita espacos de convergéncias
de teorias e praticas que exprimem um modo de entender o processo de ensino-aprendizagem,
aglutinando pressupostos da teoria da autonomia e emancipacéo de Paulo Freire, da teoria da
democracia em educacgdo de John Dewey, da teoria da aprendizagem transformativa de Jack
Mezirow, da teoria da aprendizagem centrada na pessoa de Carl Rogers, entre outras.

A configuracdo desse espaco de saber de teorias e praticas da terapia ocupacional
brasileira nos contextos territoriais e comunitarios implica assumirmos um posicionamento de
que pratica profissional e teoria estdo permanentemente interligadas. Ao encontro dessa
perspectiva esta a epistemologia da préatica, proposta por Schon (2000).

Esse reconhecimento dialoga com a epistemologia da pratica que foi apresentado por
Kinsella (2012) no ambito da producdo de conhecimento em terapia ocupacional. Assim, um
profissional ndo seria apenas um aplicador de conhecimentos adquiridos, mas sobretudo
produtor/construtor/mobilizador de um determinado conjunto de saberes que advém da sua
préatica, pois somente o arcabougo tedrico ndo é capaz de proporcionar competéncias
profissionais suficientes para as melhores decisdes (Rufino; Souza Neto, 2022).

Nessa perspectiva, teoria e pratica ndo estdo dissociadas, uma vez que a racionalidade
pratica pode ser compreendida como um complexo de formacdo, construcdo e reflexdo de
saberes, ndo propondo esvaziar ou desprezar o conhecimento tedrico, mas atrela-lo a relacdo
entre teoria e pratica e suas inter-relacdes na producéo de conhecimento.

Tal reconhecimento pode retratar o que ja foi identificado em pesquisas internacionais
sobre a necessidade de a profissé@o considerar reflexivamente 0s processos que sustentam a
producéo de conhecimento disciplinar, uma vez que o desenvolvimento do conhecimento de
uma profissdo ndo é um processo simples e nem neutro. Pelo contréario, €, a0 mesmo tempo,
complexo e contextualmente vinculado (Kinsella; Whiteford, 2009).

Acreditamos que 0 ensino e as praticas dos terapeutas ocupacionais nos contextos
territoriais e comunitarios no Brasil podem indicar importantes pistas no avanco da producéo
de conhecimento disciplinar e da identidade profissional, uma vez que o contexto implicito nas
acOes profissionais esta inserido e inter-relacionado com o contexto brasileiro e territorial local.

Nessa premissa, sdo questdes a serem debatidas: como tem se estruturado o ensino nos
contextos territoriais e comunitarios nos cursos brasileiros? Quais sdo as acOes formativas

propostas pelos curriculos? Onde se desenvolvem? Em quais contextos e processos de ensino-
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aprendizagem? Quais as palavras/termos/ conceitos/perspectivas tedricas fundamentais para o
ensino das intervencdes terapéuticas ocupacionais nesses contextos?

Nesta tese, buscamos uma melhor caracterizacdo deste ensino, portanto, queremos
entender como € o0 ensino e 0 que tem sido produzido sobre ele, além da delimitagcdo do corpo
tedrico/ producdo de conhecimento que o apoia. Para tal, defendemos que os contextos
territoriais e comunitarios sdo contextos partilhados de aprendizagem e intervencdo no
territorio, espacos de convergéncia de teorias e praticas que propdem o ensino/pratica como
elementos para transformag&o das realidades sociais, culturais e de sade.

Concordamos com Schoén (2000) que, embora existam diferencas nas experiéncias,
abordagens, perspectivas e especialidades dentro de uma profissdo, ha um corpo de
conhecimento que é organizado de modo sistematico, expressando um conjunto de valores e
atributos profissionais. Assim, procuramos defender, nesta tese, que 0 ensino nos contextos
territoriais e comunitarios requer a racionalidade pratica, apoiando-se na aprendizagem situada
e reflexiva, sendo fundamental para as subareas que o apoiam, mas também para todas as
préaticas da profissdo mesmo que, posteriormente, o profissional possa se especializar para

atuacGes em outros contextos especificos.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

2.1 Tipo de estudo e abordagem epistemologica

Escolhemos continuar nossa trajetéria na pesquisa enfocando a producdo de
conhecimento em terapia ocupacional a partir da pesquisa qualitativa. Dessa forma,
pretendemos investigar a formacdo em terapia ocupacional no Brasil, especialmente aquela
voltada para os contextos territoriais e comunitérios, produzindo dialogos através do fio
condutor da pesquisa qualitativa.

Nossa concepcao teorica esta ancorada nos estudos, debates e perspectivas da terapia
ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios, buscando aproximar os sujeitos e o objeto
a ser investigado do seu contexto socio-histérico-cultural para melhor compreender os
processos e a dimensédo educacional da formacéo graduada.

Entendemos também que, devido a natureza interdisciplinar de nosso objeto de estudo,
compreendemos, tal como exposto por Paraiso (2012), que educamos e pesquisamos em um
tempo diferente, tempo esse em que todas as concepcdes e praticas atestam a existéncia de
diferencas e rapidas mudancas, nas casas e ruas, salas de aula, ou seja, em muitos lugares.

Desse modo, essas diferencas incorporam na educacéo discussdes sobre classe social,
democracia e movimentos sociais, mas também sobre género, sexualidade, raga/etnia, idade,
cultura, regionalidade, nacionalidade e comunidades. E, ainda, ressaltamos que uma
caracteristica fundamental dessa pesquisa € o fato de que esses contextos estdo abertos a outras
significacbes, ou seja, ndo se encontram fechados, acabados, mas sim em constantes
movimentos (Paraiso, 2005).

Sendo fundamental também, refletirmos sobre o modo como a producdo de
conhecimento e a educagédo se relacionam com o conjunto da vida social, no contexto das
contradicdes produzidos pelo capitalismo. Isto significa que para a pesquisa educacional, é
relevante questionar “acerca das diferentes implicagdes da mudanca da vida social, sob o

capitalismo, no ambito das perspectivas formativas” (Silva e Fensterseifer, 2019, p. 70).
2.2 Cenario e participantes da pesquisa
O cenario da formacdo graduada brasileira, em 2021, estava organizado (conforme

dados do e-MEC) em 69 cursos de terapia ocupacional, entre cursos presenciais e em Ensino a
Distancia (EAD). Considerando somente os cursos de graduagdo presenciais, ativos e com
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turmas abertas/ formadas até novembro de 2021, tinhamos um cenario de 35 cursos de
graduacdo. Tais dados também foram confirmados pela Rede Nacional de Ensino e Pesquisa
em Terapia Ocupacional (RENETO), em levantamento dos cursos em atividade no pais (Anexo
A).

Desse modo, convidamos o0s 35 cursos ativos para participacdo na pesquisa e
organizamos 0s seguintes critérios de inclusdo: (1) aceite de participacdo assinado pelo
coordenador do curso ou responsavel legal, a partir da assinatura/concordancia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e (2) curso cadastrado no e-MEC, com autorizagéo
de funcionamento e com turmas ativas em 2021 na modalidade presencial.

Considerando esses critérios, enviamos mensagem por correio eletrénico para 0s
coordenadores dos respectivos cursos, a partir de dados cadastrados na RENETO. Foram
enviadas até trés mensagens em correio eletrdnico, com convite para participacdo, no periodo
entre setembro de 2022 e fevereiro de 2023. Dentre 0s cursos, somente 18 retornaram com o
aceite e preenchimento do formulario pelos coordenadores.

Dos 35 cursos ativos de graduacdo, temos 51,4% dos cursos brasileiros participantes da
pesquisa: cursos da Regido Sudeste, da Regido Nordeste, da Regido Sul, da Regido Norte e da

Regido Centro-Oeste, majoritariamente cursos publicos em universidades federais e estaduais.

Quadro 1 — Cursos brasileiros de terapia ocupacional e de participantes da pesquisa por

regido

Regido Regido Regido | Regido Regido Total

Sudeste Nordeste Sul Norte Centro-Oeste
Ndmero total de cursos 14 07 07 04 02 35
por regido
Ndmero total de cursos 08 04 03 02 01 18
participantes por regido
Ndmero de cursos 03 0 01 0 0 04
privados participantes
Ndmero de cursos 05 04 02 02 01 14
publicos participantes
Identificacdo dos cursos | A/ G/ H/J/ K B/F//Q D/M/R CIN E 18
e dos coordenadores /L/O/P

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Para analise e divulgacdo, optamos por numerar 0s cursos de graduacdo em terapia
ocupacional e organiza-los por regides brasileiras. Os cursos e seus respectivos coordenadores
foram identificados, a partir de letras do alfabeto, da letra A até a letra R, de acordo com o
quadrol. Também sdo participantes desta pesquisa 26 docentes terapeutas ocupacionais
vinculados as aces territoriais e comunitarias. Estao identificados, a partir da numeracéo, de 1

até 26, conforme Quadro 2, apresentados a partir do tempo de atividade na docéncia do ensino

superior.
Quadro 2 — Docentes participantes da pesquisa (continua)
IES Docente  Tempo de Ensino Extensdo Tipo de participacdo na
atividade Componente pesquisa
na curricular de
docéncia vinculacdo do
(anos) docente
P D8 25 Estagio Né&o informado Questionario para
Supervisionado docentes
Curricular na RAPS
A D9 21 Né&o informado Saude Mental na Questionario para
Atencdo Bésica docentes
A D11 20 Né&o informado Construir pontes e tecer Questionério para
redes: debates, apoio e docentes
supervisdo em terapia
ocupacional na atengdo
a salide mental de
criangas, adolescentes e
jovens
M D26 20 Bases * nas Ruas: Mais Roda de conversa
epistemoldgicas da portas, menos muros
terapia ocupacional | para catadores de
materiais reciclaveis e
pessoas em situacdo de
rua
G D20 14 (Acdes Territoriais  (1)Saberes e Ocupages Questionério para
na Terapia Tradicionais no docentes
Ocupacional e Quilombo do Grotéo:
(IMEstagio em estratégias em
Terapia Ocupacional desenvolvimento local
no campo social e participativo e
comunitario (I Tenda Cidade *:
dispositivos culturais
de participacéo urbana,
que trabalha com
atividades mediadoras
(educativas e culturais)
para a producao de
conhecimento sobre a
participacdo sobre a
cidade
B D2 13 Terapia Ocupacional  Intervencgdo da Terapia Questionario para
Social | Ocupacional junto a docentes
populacéo
LGBTQIAPN+

* Utilizado para nao informar instituicéo, cidade ou regiéo.
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Quadro 2 — Docentes participantes da pesquisa (continuacgao)

IES Docente Tempo de Ensino Extenséo Tipo de
atividade Componente curricular de participacdo na
na vinculacdo do docente pesquisa
docéncia
(anos)
| D13 12 () Terapia Ocupacional no Juventudes, redes de Questionario para
Campo Social, (I1)Terapia suporte e cidadania: docentes
Ocupacional Social e acOes da terapia
cenarios de pratica, ocupacional social em
(Il Terapia Ocupacional e contextos de
Assisténcia Social e vulnerabilidade
(IV)Terapia Ocupacional e
Questdo Social
| D3 11 (Politicas Publicas Il em N&o informado Questionério para
Terapia Ocupacional e docentes
(IEstégio de Terapia
Ocupacional na APS
A D5 11 Terapia Ocupacional na Programa Laboratorio  Questionario para
Acéo Territorial e Metuia* - Terapia docentes
Comunitaria Ocupacional Social
A D22 10 (I) Geriatria e Gerontologiae Laboratdrio de Analise Questionario
(Il)Pratica de Terapia Funcional e Ajudas coordenador de
Ocupacional na Velhice Técnicas da * - curso/docentes e
LAFATec roda de conversa
Q D1 10 Avreas de atuacgio e cenarios ResisTO — terapia Questionério para
de prética IV — Campo Social ocupacional social, docentes
géneros e sexualidades
dissidentes
Q D17 10 Avreas de intervengéo da A inaceitavel fome: Questionério para
Terapia Ocupacional e acOes de docentes
Cenarios de Prética I- enfrentamento da
Atencdo Basica inseguranca alimentar
na comunidade do
Alto do Céu
Q D18 10 Avreas de Intervencéo da Nao informado Questionario para
Terapia Ocupacional e docentes
Cenérios de Prética V-
Campo Social e Educacgdo
M D25 10 (I) Terapia Ocupacional, LAQUAVI: Labor e Roda de conversa
Saude e Trabalho Qualidade de Vida
(1) Estagio Supervisionado para servidores
em Terapia Ocupacional no publicos *
campo da Satde e Trabalho
Q D14 9 Né&o informado Vamos ouvir as Questionario para

criangas? Entrelacando
a Terapia Ocupacional
e a Pedagogia de Paulo
Freire para construir
acBes de promocdo de
salide com criancgas

docentes
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Quadro 2 — Docentes participantes da pesquisa (continuacgao)

IES Docente Tempo de Ensino Extenséo Tipo de participacdo na
atividade na Componente pesquisa
docéncia curricular de
(anos) vinculacéo do
docente
Q D16 9 Avreas de Questionario para
Intervencéo e docentes
Cenarios de N&o informado
Pratica na Atencdo
Basica | — Atencédo
Basica
M D21 9 () Praticas em Ac0es de qualificagéo e Questionario para
Terapia fortalecimento da docentes
Ocupacional | estratégia da Gestéo
() Estégio Autdnoma da
curricular no Medicacéo (GAM) na
campo da saude regido da *
mental Coordenadoria Regional
(1IN Terapia de Saude.
Ocupacional na
sadde da mulher
D D4 7 (DIntervencéo da (DProjeto Lapet Questionario para
TO em Salde (Laboratdrio de praticas docentes
mental, (11) emancipatérias e
Abordagens e territoriais) e
Dindmicas Grupais (I1)Programa
e (1) Estagio Cartografias mentais
Supervisionado
P D15 7 (DIntervengbes em  Projeto de extensdo no Questionario de
terapia socioeducativo em

ocupacional Il e

coordenador do curso/
(1) Prética clinica

parceria com o estado * Questionario para

docentes/
em terapia Roda de conversa
ocupacional 11
Q D6 6 Areas de Né&o informado Questionario para
Intervencéo da docentes
Terapia
Ocupacional e
Cenarios de
Prética IV
A D10 5 (DHistdria e N&o informado Questionario para
Politicas em

docentes
Contextos Sociais ,
(I Adultos e redes
de suporte social ,
(lTEducacéo,
Cultura e Trabalho
na adolescéncia/
juventude,
(IV)Prética
Assistida em
Terapia
Ocupacional na
adolescéncia/
juventude e
(V)Estagio no
campo social
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Quadro 2 — Docentes participantes da pesquisa (conclusao)

IES Docente Tempo de Ensino Extensao Tipo de participacdo na
atividade na Componente pesquisa
docéncia curricular de
(anos) vinculacéo do
docente
M D23 5 (1) Seminarios (1) Juventudes, Roda de conversa
Integrados de Vulnerabilidades,
Préatica em Terapia Desigualdades e
Ocupacional | Diferencas- Tecendo
(1) Estagio caminhos
Supervisionado em (INA construgéo de
Saude Coletiva conhecimentos por meio
(1) Terapia da troca de saberes
Ocupacional e académico e popular
Pessoas com
deficiéncias 1 e Il
B D12 4 Terapia N4o informado Questionario
Ocupacional na coordenador de curso,
Atencdo Baésica | Questionario para
docentes e roda de
conversa
R D19 3 Contextos Sociais Né&o informado Questionario para
e Terapia docentes
Ocupacional
M D24 2 () Estagio Tecnologia assistiva Questionario de
Supervisionado em  como direito: ampliando coordenador do curso
Terapia 0 acesso a Usuarios com Roda de conversa
Ocupacional no deficiéncias e
Campo da mobilidade reduzida no
Deficiéncia — territério
Enfase
Reabilitacdo
Baseada na
Comunidade
(RBC)
(11) Orteses
(I11)Seminarios
Integrados de
Préticas em
Terapia
Ocupacional
E D7 1 e 6 meses Terapia (ILaboratério Metuia Questionério para
Ocupacional no Cerrado: Préticas e docentes
Campo Social Saberes em Terapia

Ocupacional Social e
Projeto (11) Oficinas
Metuia Cerrado:
espacos educativos de
resisténcia e
antiopressdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Ressaltamos que, devido a nossa insercdo profissional como docente desse ensino,

identificamos que muitos docentes vinculados aos contextos territoriais e comunitarios ndo
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participaram dessa pesquisa, seja porque o coordenador ndo aceitou participar da pesquisa e/ou
ndo respondeu aos trés correios eletrénicos enviados no periodo entre setembro de 2022 e
fevereiro de 2023, ou também porque ndo foram indicados pelos coordenadores.

Notamos que os coordenadores podem ter buscado critérios para essa indicagdo, como
vinculo ao ensino de componentes curriculares voltados a tematica do estudo e/ou vinculo com
acOes de pesquisa e extensdo voltados a tematica, além de possibilidade e disponibilidade para

participacdo na pesquisa.

2.3 Procedimentos da pesquisa

Para a producdo dos dados, buscamos a pesquisa bibliografica através do mapeamento
sistematico da literatura da area, seguido pela pesquisa documental junto aos projetos
pedag6gicos dos cursos e planos de ensino disponibilizados, assim como a partir de

questionarios autorrespondidos e rodas de conversa.

2.3.1 Mapeamento sistematico

O mapeamento é uma revisao de literatura, que visa apresentar e reunir varias pesquisas,
como um mapa, fornecendo uma visao geral do tema de pesquisa e indicando o terreno a ser
explorado pelos futuros pesquisadores (Pontes Junior; Nakayama, 2022). Segundo Silva et al.
(2018), os objetivos do mapeamento sédo examinar a extensdo dos estudos sobre um tema de
pesquisa e identificar possiveis lacunas existentes. Ja a revisao sistematica tem como objetivo
identificar, selecionar e avaliar as pesquisas, apresentando conclusdes e evidéncias sobre uma
area de estudo.

Dessa forma, 0 mapeamento e a revisao sistematica sdo complementares e o primeiro
pode identificar grupos tematicos de interesse, 0s quais serdo apresentados posteriormente na
revisdo. Nesta proposi¢éo, para 0 mapeamento seguimos as cinco etapas descritas por Silva et
al. (2018):

a) informacoes gerais;

b) questdo de pesquisa;

c) identificagé@o dos estudos;

d) selecdo dos estudos;

e) sintese dos dados e apresentacdo dos resultados.
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Sendo assim, procuramos (a partir de artigos, teses e dissertacdes nacionais) mapear um
panorama do ensino nos contextos territoriais e comunitarios na formacdo graduada do
terapeuta ocupacional brasileiro, coletando e sumarizando as pesquisas existentes na area.

Inicialmente, organizamos as informagdes gerais, as questdes de pesquisa e, em seguida,
passamos para o processo de identificacdo dos estudos que foram recuperados em novembro de
2022, através da biblioteca virtual Scientific Eletronic Library (SciELO), da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias
e Tecnologia (IBICT) e das bases de dados Web of Science (WoS), SciVerse Scopus e
Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS).

A estratégia de busca contemplou a utilizacdo dos termos “terapia ocupacional” e
“ensino” e suas respectivas traducdes em inglés. Esse percurso inicial foi orientado e se
desvelou, a partir de encontros/treinamentos online, com a bibliotecéria de referéncia da
Biblioteca Comunitaria da UFSCar.

Definimos, como critérios de inclusdo, pesquisas desenvolvidas em dissertacoes, teses
e artigos publicados entre 2012 e 2022, que apresentassem 0 ensino voltado aos contextos
territoriais e comunitarios nos cursos de terapia ocupacional brasileiros, no idioma portugués e
com textos completos disponiveis. Em seguida, buscamos as palavras territorio, comunidade
ou ambas no titulo, resumo e palavras-chave.

Excluimos as publicagdes duplicadas, as apresentadas em outros idiomas e as néao
disponibilizadas na integra, bem como aquelas que tratavam sobre ensino técnico, fundamental,
médio e pds-graduado, ou estudos de autores brasileiros desenvolvidos em outros paises.

Conforme apresentado na Figura 1, encontramos 1.363 producdes bibliogréaficas; destas,
413 constavam na Web of Science, 390 na Scopus, 285 na LILACS, 85 na SciELO e 190 na
BDTD. Na primeira fase, a partir de critérios de incluséo e filtragem, consideramos texto
completo com acesso gratuito, pesquisas/publicagdes de pesquisadores brasileiros/pais Brasil,
idioma portugués e periodo de 2012 a 2022.

Considerando o foco nas producbes nacionais, excluimos 841 producdes,
principalmente aquelas em outros idiomas ou em portugués que ndo retratam experiéncias de
cursos brasileiros, em sua maioria nas bases Web of Science e Scopus. O que é esperado, na

medida em que essas bases contém um nimero maior de publicagdes em outros idiomas.
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Figura 1 — Fluxo de identificacdo e estudos selecionados no mapeamento
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Na segunda fase, realizamos a leitura de titulo, resumo e palavras-chave das 522
producdes. Destas, excluimos 472 publica¢Ges sobre ensino pds-graduado, fundamental, médio
e tecnico e, ainda, aquelas que ndo apresentavam as palavras territorio e/ou comunidade.

Na terceira fase, incluimos para leitura na integra 50 producdes (32 artigos e 18
teses/dissertacfes). Foram excluidas dez produgdes que ndo tratavam sobre ensino superior e
aquelas cuja pesquisa se desenvolveu em outros contextos. Desse modo, 40 publicagdes foram
consideradas elegiveis para 0 mapeamento e sdo apresentadas no Apéndice D.

As teses e dissertacOes estdo vinculadas a Instituicdes de Ensino Superior (IES)

publicas, majoritariamente & Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) com 27,3%,
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sequida pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) e Universidade de Séo Paulo (USP) com 18,2% cada, chegando a
Universidade Federal do Parana (UFPR) e & Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
com 9,1% cada.

Em relacdo aos artigos, encontramos majoritariamente artigos originais (n=14),
sequidos por relatos de experiéncia (n=08) e outros (n=05) em se¢Oes de espaco aberto em
periddicos e em anais e artigos de revisdo (n=02). Esses textos foram apresentados por 96
autores, majoritariamente publicados nos Cadernos Brasileiros de Terapia Ocupacional. Os

anos de publicacao dos artigos e os respectivos periddicos estdo apresentados no Gréafico 1.

Gréfico 1 — Artigos identificados conforme periddicos e ano de publicacéo

5 5 5

Cogitare 5
I ABCS Health Sci

Saude e Sociedade 4
B Revista Brasileira em

Promogéao da Saude
B Kairos 3
[ Saude em Rede > >
B Revista Chilena de 2

Terapia Ocupacional

Interface

Cadernos Brasileiros
de Terapia
Ocupacional

I Revista USP/Medicina q
FMRP SV

Periédicos

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

2.3.2 Pesquisa documental

As fontes escolhidas foram as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da terapia
ocupacional (a primeira homologada em 2002 e a segunda aguardando homologacdo no
Conselho Nacional de Educacdo), além das vers6es digitais dos projetos politico-pedagdgicos
dos cursos de graduacdo em terapia ocupacional que aceitaram participar da pesquisa, e de
planos de ensino dos componentes curriculares vinculados aos contextos territoriais e

comunitarios que foram disponibilizados pelos docentes participantes.
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Em nossa concepcdo, destacar a pesquisa documental, para melhor delimitar os
contextos territoriais e comunitarios na formacdo graduada, implica trazer para a discussdo
informacdes importantes expressas nos documentos que orientam esse ensino, principalmente
0s elementos do contexto em que esse processo de ensino-aprendizagem acontece (locais das
aulas, numero de docentes vinculados a tematica, diferencas loco-regionais e institucionais dos
cursos, nimero de componentes curriculares vinculados e as relacBes ensino-servigos-
comunidade). Dessa maneira, consideramos em nossa analise dos PPC:

a) aincorporagdo das palavras/conceitos de territorio e comunidade;

b) distribuicdo dos componentes curriculares com contetdos destinados aos contextos

territoriais e comunitarios.

A pesquisa documental proporciona importantes possibilidades reflexivas sobre a
formacdo profissional, revelando pistas tedricas e metodoldgicas. Consideramos a utilizacdo
das palavras territdério e comunidade como fundamentais para a analise documental, nédo
somente pela producdo cientifica da terapia ocupacional brasileira nos ualtimos anos,
especialmente a pesquisa doutoral de Bianchi (2019), mas também por considerarmos, tal como
apontado por Malfitano et al. (2023), que algumas palavras podem assumir o status de um termo

ou conceito na producao tedrica de saberes:

A escolha de palavras para a designacdo de um dado campo de conhecimento esta
intimamente conectada aos contextos histéricos e culturais mediante aos quais tais
escolhas sdo feitas. Palavras sdo expressdes de tais contextos e podem estar naquilo
que se denomina “vocabulario comum”, nos diferentes espacos de sua utilizacdo, ou
assumirem o status de um termo ou conceito, quando colocada no &mbito da producéo
tedrica de saberes (Malfitano et al., 2023, p. 106).

Do mesmo modo, consideramos que a pesquisa documental, ao enfatizar o curriculo
real, formal e prescrito, pode reunir informacbes para reflexdes formativas nas diversas
realidades dos cursos brasileiros e nos diversos formatos de organizagdes curriculares. Porém,
ndo demonstra efetivamente os movimentos desse curriculo, o processo, que também inclui a
apropriacdo desse curriculo pelos docentes e estudantes. Os PPC analisados foram
organizados/atualizados a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de Terapia Ocupacional
de 2002 e, majoritariamente, entraram em vigéncia entre os anos de 2017 e 2022, conforme
destacamos no Grafico 2.

Ressaltamos que, principalmente apds a Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018,
que estabeleceu as diretrizes para as a¢des de extensdo na educacao superior brasileira, muitos

cursos iniciaram processos de reformulacdo curricular. Esse processo, chamado de
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curricularizacdo ou integralizacdo da extensdo, propde a insercao de atividades de extensdo nos

curriculos dos cursos.

Gréfico 2 — Ano de atualizagdo dos projetos pedag6gicos dos cursos

B 2008
| 2009

2015
| 2016
m 2017
B 2020
m 2021
W 2022

2023

Ano do Projeto Pedagégico do Curso

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Com o inicio da pandemia de COVID-19, os prazos para a finalizagcdo desse processo
foram ampliados e enquanto alguns cursos estavam finalizando os tramites em 2023, outros
ainda sequer os tinham iniciado. Trata-se, portanto, de uma pauta em debate nos cursos nos
Gltimos anos. Assim, optamos por considerar aqueles PPC em vigéncia até fevereiro de 2023,
que foram aprovados pelos conselhos superiores das universidades e sao referéncia para o curso,
mesmo ndo sendo os mais atualizados pelo corpo docente.

Defendemos que as pesquisas possam unir perspectivas que envolvam todos inseridos
nesse contexto: coordenadores, docentes, estudantes, preceptores e demais participantes do
processo de ensino e aprendizagem. Nessa direcdo, em continuidade com a producao dos dados,
também propomos a pesquisa exploratoria, a partir de dois questionarios autorrespondidos
(sendo um voltado para os coordenadores dos cursos e outro para os docentes) e pela utilizacao
de Rodas de Conversa com docentes.

Cabe destacarmos que o0 mapeamento e a pesquisa documental nortearam todas as fases

da pesquisa, uma vez que, a todo momento, voltamos aos projetos pedagogicos e publicacdes.
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As diferentes configuracGes destes foram um desafio para o processo. Embora todos
estejam em consonancia com as DCN, alguns ndo possuem ementarios em anexo. Além disso,
alguns cursos possuam essas informagdes, em seus sites institucionais, assim como 0s horarios
das disciplinas, periodo do curso que as mesmas sdo oferecidas e outras informaces relevantes,
nem sempre sdo informacdes atualizadas, uma vez que identificamos, inclusive, informac6es
divergentes quando comparadas ao projeto pedagdgico vigente.

Tais situagBes demonstram a necessidade de continua atualizacdo dos sites e paginas
dos cursos, ndo somente para pesquisas futuras, mas principalmente para acesso publico as

informacdes dos cursos, inclusive pelos estudantes.

2.3.3 Questionarios

O primeiro questionario virtual foi destinado aos coordenadores dos cursos e
denominado Formacao graduada dos cursos brasileiros de terapia ocupacional no ensino das
praticas territoriais e comunitarias, sendo composto por 21 questdes que versavam sobre 0
ensino territorial e comunitario; em especial, sobre os projetos pedagdgicos dos cursos e
docentes desse ensino (Apéndice A).

Ressaltamos que incluimos neste questionario apenas dados de identificacdo desses
coordenadores, como correio eletrénico e nome completo, ndo dando énfase as demais
caracterizacBes pessoais e profissionais, mas enfocando algumas caracteristicas dos cursos.
Foram consideradas as respostas de agosto de 2022 a marco de 2023. Nas Ultimas questes,
estavam informacdes sobre os docentes de cada curso vinculados ao ensino e elegiveis, na
concepgdo dos coordenadores, para a proxima fase da pesquisa.

Dessa maneira, 0 segundo questionario virtual, denominado Docentes — Formacéao
graduada dos cursos brasileiros de terapia ocupacional no ensino voltado aos contextos
territoriais e comunitarios, foi enviado para os docentes indicados com respostas entre abril a
junho de 2023. Elaboramos 23 questfes sobre a formacao docente, suas atividades de ensino e
vinculagcdo aos contextos territoriais € comunitarios, e contamos com a participacdo de 21

docentes, com atuagGes nesses contextos (Apéndice B).

2.3.4 Rodas de conversa

Na ultima fase da producgéo de dados, realizamos rodas de conversa com docentes sobre

a tematica do ensino da terapia ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios. Segundo
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Moura e Lima (2014), a roda de conversa consiste em um método de participacdo coletiva de
debate para socializar saberes, trocar experiéncias, conversas, divulgar e reconstruir
conhecimentos.

Segundo Macedo (2016), as rodas diferentemente dos grupos focais, acolhem o fluxo
da conversa e priorizam a experiéncia em narracao. Para as rodas, foram convidados docentes
gue manifestaram interesse em participar apds responder ao questionario e, ainda, alguns que
ndo puderam responder, mas que se colocaram a disposicao para participar de outras fases da
pesquisa, respondendo aos correios eletrénicos que enviamos (Apéndice C).

Desse modo, foram dez docentes participantes desta fase, todos de cursos que
manifestaram aceite e participacdo na pesquisa apds concordancia do coordenador do curso.
Destes, cinco docentes (D5, D7, D12, D15 e D20) responderam ao questionario, participando
de duas fases da pesquisa, e cinco (D22, D23, D24, D25 e D26) participaram somente das rodas
de conversa.

Esses docentes estdo vinculados a cursos de terapia ocupacional em IES publicas
federais localizadas nas regiGes Sudeste (4), Sul (4), 2Centro-Oeste (1) e Nordeste (1), com
acOes no ensino da terapia ocupacional social (4), no ensino da terapia ocupacional na saude
coletiva (1), no ensino da terapia ocupacional na educacdo (1), no ensino da terapia ocupacional
voltado as pessoas com deficiéncia (1), no ensino da terapia ocupacional na atencdo primaria
em saude (1), no ensino da terapia ocupacional em gerontologia (1) e no ensino da terapia
ocupacional na satde do trabalhador (1).

Visando ampliar as possibilidades de participacdo dos docentes, foram propostas trés
rodas (sendo uma no periodo noturno, outra a tarde e uma ultima no turno da manhd, em dias
diferentes da semana) cada uma com uma hora e 30 minutos de duracdo. Na carta convite
enviada aos docentes constavam as trés propostas de datas e horarios com a orientacdo de
escolha conforme a disponibilidade de cada um.

As rodas aconteceram virtualmente, através da plataforma Google Meet (utilizando o
cadastro institucional da UFSCar), foram gravadas e transcritas na integra. Posteriormente,
enviamos as transcri¢des aos participantes, com tempo de 20 dias para retornos e manifestagoes.

No processo das rodas, optamos pelo auxilio de uma estudante de terapia ocupacional
que colaborou na organizagao dos encontros virtuais e, ainda, na utilizacdo do Jamboard, lousa

virtual do Google, que se configura como uma plataforma, armazenando e permitindo a criacéo

2 Acreditamos que 0 maior nimero de docentes participantes das regides Sul e Sudeste possa estar relacionado
ao numero de cursos de graduacao nessas regides, assim como pela nossa insercdo profissional docente na
Universidade de Santa Maria, localizada na regido Sul e na pds-graduacdo, localizada na regido Sudeste.
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de arquivos e interacdes coletivas, utilizada apds os encontros, como forma de registros visuais
das principais discussfes da roda por todos os participantes.

Na organizacdo de cada roda, propusemos, inicialmente, a apresentacdo de cada
participante e sua vinculagdo com a tematica, apresentando a pesquisa e os dados produzidos,
colocados como disparadores da conversa, seguidos pelo diadlogo. Ao final, foi organizado
também um momento para as consideracGes de cada um.

A Roda 01 aconteceu a partir das 18 horas do dia 26/07/2023 com duragdo de 1 h 43
min 42s e contou com a participacdo de seis pessoas (pesquisadora-moderadora, estudante-
moderadora, docente 20, docente 22, docente 23 e docente 24). Os principais pontos de
discussdo dessa roda estdo apresentados na Figura 2. Podemos visualizar que, nessa roda,
territorio e comunidade foram considerados elementos fundamentais para a compreensao do
ensino e do modo de agir dos terapeutas ocupacionais nos contextos territoriais e comunitarios.
Além disso, houveram debates sobre as ressonancias da formacéo no atual mercado de trabalho

dos terapeutas ocupacionais.

Figura 2 — Jamboard/ Roda 1
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Fonte: Elaborado pelos participantes da Roda 1. Dados da pesquisa, 2024.

Na Roda 2, também foram seis participantes entre pesquisadora-moderadora, estudante-
moderadora, docente 5, docente 7, docente 15 e docente 26. A Roda 2 foi realizada no dia
28/07/2023, a tarde, com duracgdo de 1 h 47 min 40 s. A tematica das conversas girou em torno
da importancia das agdes de extensdo nos cursos de graduacdo em terapia ocupacional,
especialmente no contexto enfocado na pesquisa. Assim como as reverberac6es da incorporacéo

da extensdo nos curriculos que tem ocorrido, de diferentes maneiras, desde 2018. Também
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foram apresentadas estratégias de ensino desenvolvidas pelos docentes visando superar oS
problemas colocados para essa formacéo. Esses debates estdo organizados na Figura 3.

Figura 3 — Jamboard /Roda 2
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Fonte: Elaborado pelos participantes da Roda 2. Dados da Pesquisa, 2024.

Ja a Roda 3 foi realizada no dia 30/07/2023 pela manha e contou com a participacao de
quatro pessoas: a pesquisadora-moderadora, a estudante-moderadora, docente 12 e docente 25.
Teve 1 h 21 min 13 s de duracdo. Conforme demonstrado na Figura 4, nessa conversa, foi citada,
a relacdo entre curriculos, reformas curriculares e o perfil dos docentes dos cursos.

Foi apresentado que 0 ensino nos contextos territoriais e comunitarios informa nédo
somente as subareas da terapia ocupacional a ele relacionadas, como também traz a
possibilidade de propor modos de agir, de cuidado, de ensino, de dialogos e saberes da profissdo
em outros contextos.

Ap0s a producédo dos dados, optamos pelo armazenamento destes em drives vinculados
ao correio eletrénico institucional da UFSCar até ser concluida a etapa de coleta de dados.
Posteriormente, fizemos a migragdo dos dados para o computador pessoal da pesquisadora,

iniciando a anélise.
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Em todas as fases, propusemos o0s esclarecimentos necessarios, incluindo a participacéo
através do meio virtual e as limitacbes dos proponentes da pesquisa, para assegurar total

confidencialidade aos dados e evitar potencial risco de sua violagédo no ambiente virtual.

Figura 4 — Jamboard/ Roda 3
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Fonte: Elaborado pelos participantes da Roda 3. Dados da Pesquisa, 2024.

2.4- Andlise dos dados

Na analise dos dados, optamos pela Analise Tematica (AT), sistematizando os dados
produzidos e estabelecendo unidades tematicas de reflexdo que serdo apresentadas nos
préximos capitulos. Adentramos o estudo desse método que busca identificar, analisar,
interpretar e relatar temas padrdo a partir de dados qualitativos, inspirados na proposta de
Virginia Braun e Victoria Clarke (2006), que foi apresentada no Brasil por Souza (2019).

Embora o processo analitico esteja apresentado em fases as quais as autoras se referem
como sequenciais, cada uma diretamente vinculada a anterior, a analise, necessita de diversos
movimentos entre elas:

a) familiarizagdo com os dados — transcricdo e anotacao de ideias principais, leitura e

releitura dos dados;

b) geracédo de codigos iniciais/codificacdo — codificar e reunir extratos relevantes dos

cddigos, ou seja, envolve a geracdo dos cddigos que identificam caracteristicas
importantes dos dados; envolve a codificacdo de todos os dados e, em seguida, a

comparacéo de todos os codigos em conjunto para fases posteriores de analise;
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c) geracdo de temas iniciais/buscar temas — unir todos os dados pertinentes a cada
tema; envolve o exame dos codigos e dados agrupados, para identificar padrdes de
significado e temas;

d) revisar os temas — envolve verificagdo dos temas em relacdo ao conjunto de dados
para determinar se respondem a questdo de pesquisa; nessa fase 0s temas sao
refinados e busca-se gerar mapa tematico de analise;

e) definir e nomear os temas — essa fase envolve gerar definigdes e nomes claros a
cada tema e o desenvolvimento de uma anélise detalhada de cada tema, elaborando
0 escopo e o foco do tema, como uma historia de cada um; também envolve decidir
sobre um nome informativo para cada tema;

f) produzir o relatério — fase que envolve entrelacar a narrativa analitica e 0s extratos
de dados para contextualizar a analise em relacdo a literatura existente.

Nessa perspectiva, a AT explora a compreensdo dos fenémenos a partir da imersdo no
contexto através da perspectiva dos participantes da pesquisa. A Reflexive Thematic Analysis
(Anélise Tematica Reflexiva, traducdo nossa) foi desenvolvida por Braun e Clarke (2006), para
diferencia-la de outras abordagens da AT. Conforme as autoras, essa proposta difere da maioria
das outras abordagens, ao ser teoricamente flexivel, podendo ser utilizada para diferentes
estruturas, respondendo a diferentes questes de pesquisa.

No processo de organizacdo dos temas e contextualizacdo da analise, nos deparamos
com o dispositivo epistémico-metodoldgico da conversagdo® (Macedo et al.,2022). Nessa
perspectiva, como pesquisadoras e docentes, buscamos entrar na conversa, produzindo e
articulando reconversaces com/entre todas as fases da pesquisa, para a producdo de sentidos e
conhecimentos em terapia ocupacional.

Buscamos dessa maneira, a organizacdo e discussao dos dados, a partir dos seguintes
temas:

(1) A caracterizagdo do ensino nos contextos territoriais e comunitarios a partir dos

dados obtidos no mapeamento sistematico, questionarios e rodas de conversa;

(2) Os projetos pedagOgicos e 0 ensino nos contextos territoriais e comunitarios
relacionando a analise documental dos projetos pedagdgicos dos cursos
participantes, com os dados obtidos nos questionarios dos coordenadores e nas rodas

de conversa e,

3 Conversa como com-versagdo implica em que numa conversa como imaginamos nesse dispositivo de
investigacdo temos a possibilidade de acesso a diversas versdes pela narrativa conversada (Macedo, 2016,
p.104).
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(3) Conversacdes sobre o ensino e modo de ensinar nos contextos territoriais e
comunitarios, produzindo didlogos entre as conversas nas rodas e as respostas do
questionério docente

2.5 Aspectos éticos da pesquisa

Ressaltamos, que o projeto desta tese foi idealizado durante a pandemia de COVID-19
e, desse modo, desde as proposigdes iniciais, buscamos a adaptacdo da pesquisa ao ambiente
virtual. Assim, também buscamos apoio nas Orienta¢des para procedimentos em pesquisa com
qualquer etapa em ambiente virtual da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
(2021), que compreende por meio ou ambiente virtual aquele que envolve a utilizacdo da
internet, do telefone, assim como outros programas, durante a realizacéo da pesquisa cientifica.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da
Universidade Federal de Sdo Carlos com CAAE 56119322500005504, aprovado pelo parecer
5.499.033 (Anexo B).

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, seguimos 0s preceitos éticos descritos
nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2012, Brasil,
2016). Conforme essas resoluces, os direitos dos participantes foram assegurados, bem como
a liberdade para participar, recusar ou desistir a qualquer momento, sem alteracdo em sua
participacdo na pesquisa.

Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos foram organizados separadamente,
sendo um para os coordenadores dos cursos, outro para os docentes que responderam ao
questionario docente, e um terceiro para docentes participantes das rodas de conversa. Estdo

apresentados junto aos questionarios nos apéndices A e B.
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3 CARACTERIZACAO DO ENSINO NOS CONTEXTOS TERRITORIAIS E
COMUNITARIOS NA FORMACAO GRADUADA EM TERAPIA OCUPACIONAL
NO BRASIL

3.1 O que é e como esté caracterizado o0 ensino nos contextos territoriais e comunitarios

na terapia ocupacional brasileira?

De acordo com a literatura da &rea, nesse ensino os estudantes convivem com pessoas,
grupos e comunidades em seus contextos e situacdes reais de vida, aprendendo sobre a terapia
ocupacional de modo articulado com outros saberes (Oliver et al., 2012). E um campo de
fronteira, de trocas, vinculos, convivéncia, encontros, parcerias e construcdo de redes, um
ensino e uma assisténcia que visa deslocar “simultaneamente o foco da atuacdo da doenca para
a potencializacdo de diferentes modos de vida e permite novas possibilidades de atuacdo e de
encontro” (Castro et al., 2016, p. 08).

Nessa direcdo, acBes de ensino, pesquisa e extensdo universitaria em parceria com
comunidades, servicos de salde, servicos de assisténcia social, educacdo, cultura, equipes e
profissionais tornam a educacdo permanente um importante apoio para esse ensino (Oliver et
al., 2012, Alonso et al., 2021).

Ressaltamos que, embora seja um ensino que informe sobre caracteristicas do nlcleo
especifico da terapia ocupacional, no territério e na/para/com a comunidade, também é um
ensino que foi sendo estruturado no pais em perspectivas interdisciplinares e interprofissionais.

Nessa perspectiva, o desafio estd em reunir atores (docentes, estudantes, profissionais)
de diferentes areas em um mesmo espaco, proporcionando parcerias para sedimentar
aprendizagens interativas e cooperativas (Castro et al., 2016; Capozzolo et al., 2018; Silva;
Borba, 2018; Panciera et al., 2021; Carvalho et al., 2020; Chriguer, 2022).

Duas pesquisas recentes buscaram conhecer a disponibilidade para a educagéo
interprofissional de estudantes de cursos da area da saude, entre eles, os de terapia ocupacional
(Alves, 2020; Barbosa, 2021). Em uma delas, no contexto do ensino apoiado em metodologias
ativas, foi verificado que estudantes de terapia ocupacional apresentaram maior propensao e
disponibilidade para o trabalho em equipe e para préaticas colaborativas que os demais, além de
maior disponibilidade para a atencdo centrada nas demandas do usuario/pessoa (Barbosa,
2021).

Segundo o pesquisador, agdes no campo da saude mental e da assisténcia social
incluidas na formacdo do terapeuta ocupacional podem ter proporcionado caracteristicas
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formativas que conectam os estudantes as demandas das populacfes nos territorios, para além
das demandas da salde, proporcionando vivéncias e aprendizagens mais direcionadas as
questdes sociais.

Tal reconhecimento aponta para uma maior incorporagéo da terapia ocupacional social
na formacéo brasileira. A pesquisa de Pan (2014) investigou a insercdo do ensino da terapia
ocupacional social em instituicGes de ensino superior e constatou que as atividades de formacéo
para 0 campo social ainda eram incipientes, além de haver escassez de profissionais,
especialmente docentes, para desenvolver e compor dialogos nesse campo com particularidades
ndo atendidas pela formacao em salde.

Neste estudo, notamos que ha dois modos de vinculacdo ao ensino em contextos
territoriais/comunitéarios. O primeiro demonstra a experimentacdo da préatica profissional em
diferentes equipamentos sociais e de salde, denotando uma formagdo em servigo, propondo
observacdo e experimentacdo de situacdes reais de trabalho e préatica profissional,
principalmente no ambito das politicas sociais (Sistema Unico de Saude, Sistema Unico de
Assisténcia Social).

O segundo modo oportuniza o encontro, 0 contato e a intervencdo dos estudantes com
diversos modos de vida e situacdes cotidianas nos territorios. O ensino se volta as reflexdes
contextuais sobre a realidade, as demandas sociais, implicando um cuidado complexo que
necessita do suporte interprofissional e criacdo de redes para seu estabelecimento.

No que se refere a caracterizagdo desse ensino, as respostas nos questionarios
corroboram os achados do mapeamento sistematico. Majoritariamente para os docentes, a
principal caracteristica do ensino sdo as aproximacdes e envolvimentos dos estudantes com 0s
contextos de vida das pessoas/grupos/ comunidades nos territdrios, o que preconiza a
construgdo de préaticas profissionais contextualizadas com a realidade local dos cursos e a

superacao da énfase no saber biomédico:

Transpor a barreira dos conceitos biomédicos, trazer essa compreensdo mais ampla
para os alunos de gque a nossa intervengdo nesses contextos é totalmente diferente de
uma prética clinica/positivista e envolve conceitos de outras &reas distintas das
ciéncias biomédicas (Docente 14, questionario docente).

Uma formacdo que da énfase ao fato de que o trabalho em terapia ocupacional vai
além dos espagos institucionais e que precisa se deslocar para o contexto concreto de
vida das pessoas, proporcionando vivéncias e praticas nesta dimensdo (Docente 13 -
questionario docente).

Tais préaticas permitem a analise critica das demandas do territorio, compreensdo do

funcionamento das organizagdes sociais, servigos e instituicdes, o planejamento de acdes
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integradas que potencializam a participacdo social e cultural, bem como oportunizam a
construcdo de intervencdes baseadas no dialogo e colaboracéo entre os diversos atores.

Para uma das docentes, as caracteristicas desse ensino se voltam também para outras
realidades de legitimacdo das universidades e espacos publicos, préticas de territorializacao,

estimulo a criacdo de redes sociais, entre outros, conforme destacamos abaixo:

1. Legitimacdo da universidade publica como espago de producdo de conhecimentos
e praticas transformadoras da sociedade; 2. Préaticas de territorializacdo; 3. Trabalho
em equipe; 4. Intersetorialidade; 5. Aproximacao das condicdes e contextos de vida
das populacdes atendidas; 6. Desenvolvimento de intervencBes a partir da
compreensdo e avalia¢do de atividades cotidianas e dos impedimentos ou dificuldades
para realizacéo de algumas delas, nos locais onde o cotidiano das pessoas atendidas é
produzido; 7. Ativacdo de redes (pessoas, instituicbes e equipamentos sociais) que
contribuam para processos de cuidado em salde, escolarizagdo, prote¢do social,
geracdo de renda, acesso a cultura e ao lazer, entre outros, promovendo a incluséo
social, o exercicio da cidadania e a ampliacdo da participacdo social das pessoas
atendidas (Docente 17 - questiondrio docente).

Nessas caracteristicas, também foi apontado pelos docentes que o ensino dessas praticas
profissionais traz e valoriza saberes e encontros, devendo ter como foco de anélise e intervencao

a comunidade e o territdrio, exigindo aportes tedrico-praticos condizentes com essas praticas:

(...)contextos territoriais e comunitarios devem ter o territério/comunidade como foco
de anélise e intervencdo. Em outras palavras, para além do entendimento que o
"contexto social" é relevante as praticas terapéuticas ocupacionais, abordar a
comunidade/territdrio demanda categorias especificas (Docente 10 - questionario
docente).

A valorizagdo dos saberes e recursos, a possibilidade dos encontros e a
potencializacdo das pessoas para producgéo de vida em que haja inclusdo, participacao
e emancipacdo social sdo necessarias nesse ensino (Docente 11 - questionario
docente).

Desse modo, ao envolver nas praticas e na formagéo graduada um ensino voltado aos
contextos territoriais e comunitarios, com a incorporacgéo das palavras territorio e comunidade,
defrontamo-nos com uma formacgéo implicada em agOes voltadas ao individual e ao coletivo
(diferentes sujeitos, grupos, comunidades e/ou populagdes) e que incorporaram diferentes
estratégias e constructos tedricos para dar conta da pluralidade da vida e dos alcances da terapia
ocupacional.

Assim, apoiando-se nos aportes tedrico-praticos de territorio e comunidade, esse ensino
se volta as diferentes dimensdes da vida cotidiana, buscando a inser¢édo em territérios micro e

macrossociais e em servicos e espacos publicos, como locais de producéo de diversas formas



49

de ser, existir, ser cuidado e modificar o mundo, espacos plurais de encontro, convivéncia e de

promocdo da participacdo social.

3.2 Quais os documentos orientadores do ensino nos contextos territoriais e comunitarios?

Nas publicagbes do mapeamento sistematico, encontramos referéncia ao ensino
orientado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da &rea, principalmente para uma
formacdo profissional voltada as mudangas necessarias no Sistema Unico de Salde e a
aproximacdo ao mundo real do trabalho, equipes, servicos e comunidades. Nesse sentido, sdo
descritos como objetivos dessa formacdo: a articulagdo com as politicas publicas,
profissionalizacdo de terapeutas ocupacionais para praticas territoriais, formacéo para o Sistema
Unico de Satde em todos os niveis de atengdo e no ambito individual, grupal e coletivo (Krug,
2014; Palm, 2014; Palm et al., 2014; Furlan et al., 2014; Silva; Oliver, 2017; Pastore, 2018;
Alonso et al., 2021; Chriguer, 2022).

Cabe destacarmos que a vinculacdo com as DCN ndo é caracteristica especifica desse
ensino, uma vez que toda a formacdo graduada do terapeuta ocupacional brasileiro deve ser
orientada por ela, que por sua vez norteia as construcdes dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC), em cada IES.

Desde o final da década de 1990, foram propostos movimentos para reorganizacdo dos
curriculos minimos e consequentemente inicio das discussdes para a criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), consideradas como um documento orientador para a elaboracéo
dos projetos politico-pedagdgicos e dos curriculos pelas IES no pais.

As primeiras propostas curriculares da terapia ocupacional como uma profisséo de
ensino superior foram orientadas por curriculos minimos, organizados por disciplinas e cargas
horérias, estabelecidas pelo Ministério da Educagdo. Os curriculos minimos sugeriam que a
profissionalizagdo no ensino superior seria voltada para a apropriacdo de conhecimentos
organizados por conteudos essenciais. Entretanto, com o fim do regime militar, segundo
Teixeira Junior (2020), essa proposta se mostrava insuficiente na formacgéo de profissionais
capacitados para atuarem em ambientes mutaveis e em transformacgao.

Dessa maneira, com o cenario de redemocratizagdo do pais, a reforma da educacéo
superior prop6s novos processos de reestruturacdo da formacao, em especial apés a instituicdo
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 1995 e da aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases
para Educacgéo (LDB) em 1996.



50

Esses documentos entraram em vigor na formacéo graduada brasileira apds os anos 2000
e especialmente nas graduacGes em saude entre os anos 2001 e 2004. Surgiram a luz da LDB,
alicercada em uma nova proposicédo para a profissionalidade, entendendo que se profissionalizar
seria a melhor forma de preparo para 0 mundo do trabalho, sendo necessaria a aquisi¢do de
habilidades e competéncias para tal incorporacdo (Teixeira Junior, 2020).

Desse modo, apesar de 0s debates sobre 0 ensino por competéncias voltarem criticas aos
modelos tradicionais de curriculos centrados em disciplinas e das DCN assumirem a premissa
de valorizagdo da dimensdo da prética, da vivéncia e do saber-fazer, é importante destacar que
nelas também estdo presentes as influéncias dos principais organismos internacionais — Banco
Mundial (BM), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e as agéncias da
Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU).

Segundo Costa et al. (2018), o ensino por competéncia convoca a articulacdo entre o
ensino e 0 mundo do trabalho, & medida que os curriculos devem responder as necessidades
sociais, formando, profissionais capazes de pensar e agir criticamente, superando praticas
educacionais fragmentadas, tecnicistas e descontextualizadas. Além disso, as DCN possibilitam
maior flexibilidade aos curriculos e adaptacdo as realidades de cada IES na criacdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos.

A literatura mostra que o processo de elaboracdo das DCN, na terapia ocupacional, foi

organizado por uma Comissao de Especialistas:

As DCN naquela época foram organizadas pela Comissao de Especialistas de Ensino
na area de Terapia Ocupacional, ligada a Secretaria de Ensino Superior do Ministério
da Educacdo (SERES/MEC), que junto ao Ministério da Satde e em um amplo debate
nacional, instruiram as DCN para 14 profissdes da satde, com a intengdo de qualificar
o cuidado e consolidar o Sistema Unico de Satde (SUS) como ordenador da formagéo
(Nicolau et al., 2022, p. 89).

Dessa maneira, as DCN da terapia ocupacional foram instituidas a partir da Resolugéo
CNE/CES n° 6, de 19 de fevereiro de 2002, e estdo em vigéncia até 0 momento da elaboracéo
deste texto (Brasil, 2002). Essas diretrizes definem os principios, os fundamentos, as condigdes
e os procedimentos da formacéo de terapeutas ocupacionais com abrangéncia nacional, sendo
orientadores do processo formativo e dos projetos politico-pedagogicos.

Essas DCN, como as demais dos cursos de formacdo graduada em salde, foram
baseadas na pedagogia das competéncias. Embora contraditério, segundo Souza e Pestana

(2009), a questdo das competéncias nas politicas educacionais se vincula a producdo e ao
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mercado e que, por vezes, nega a dimensao social e relacional das competéncias, ou seja,
instituindo competéncias descontextualizadas.

Tal situacdo parece ndo ter acontecido na terapia ocupacional. Embora as DCN da
terapia ocupacional tenham sido instituidas concomitantemente as demais profissdes da salde,
na concepcdo de Costa et al. (2018), diferenciam-se das dos outros cursos, uma vez que
apresentam elementos norteadores da profissao, estdo alicercadas nas politicas de salde, na

diversidade e no multiculturalismo, nos processos democraticos e éticos:

Essa carreira relaciona a ideia da diversidade e do multiculturalismo como
perspectivas para a compreensdo dos fendmenos sociais, culturais, politicos e as
problematicas de salde da populacdo, em um sentido emancipatério e ampliado de
vivéncias, de forma democratica e ética (Costa et al., 2018, p. 1189).

No que tange a incorporacdo de proposicdes formativas relacionadas aos contextos
territoriais e comunitarios, em especial aqueles vinculados as palavras territorio e comunidade,
verificamos que no documento de 2002 a palavra territrio ndo aparece, nem mesmo com
palavras similares. 1sso demonstra que a categoria, no inicio dos anos 2000, ainda nao havia
incorporado aos documentos normativos para a formacdo graduada uma trajetdria que vinha
sendo construida desde décadas anteriores, na pratica profissional, conforme apresentado por
Bianchi e Malfitano (2020):

Ja a palavra territério, como apresentado, ganha visibilidade ao ser utilizada pelas
politicas publicas na década de 1990. No entanto, sua aproximagdo com 0 corpo
linguistico da terapia ocupacional se da na década anterior, em 1980, influenciada
pelos movimentos de desinstitucionalizagdo em especial os da Psiquiatria
Democrética Italiana, e pela busca de uma transformacédo no modo de cuidado em
salde mental no inicio da construgdo da reforma psiquiatrica brasileira (Bianchi;
Malfitano, 2020, p. 629).

Com relagdo a comunidade, em 2002, a palavra é utilizada nas competéncias gerais
requeridas para o terapeuta ocupacional, especialmente aquela voltada a aquisicéo de lideranca
e nos contetdos essenciais necessarios a formacdo do profissional, conforme demonstrado

abaixo:

Lideranca: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais de satide devem
estar aptos a assumirem posic¢des de lideranca, sempre tendo em vista o bem-estar da
comunidade (Brasil, 2002, p. 02, grifo nosso).

Art. 6°; Os conteldos essenciais para 0 Curso de Graduacdo em Terapia Ocupacional
devem estar relacionados com todo o processo sadde-doenga do cidadao, da familia
e da comunidade, integrado a realidade epidemiologica e profissional,
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proporcionando a integralidade das ac¢bes do cuidar em terapia ocupacional
(Brasil, 2002, p. 04, grifo nosso).

Notamos que, em ambos 0s contextos, a comunidade aparece como grupo social
vinculado aos servicos de salde e ao processo saude-doenca, apresentando uma delimitagdo do
terapeuta ocupacional, como um profissional da saide. Desse modo, mesmo que o documento,
na integra, ndo limite a formac&o profissional somente a area da saude, a utilizacdo da palavra
comunidade, no inicio dos anos 2000, demarca uma formacao com énfase nos contextos da
sadide e, consequentemente, do Sistema Unico de Satide (SUS), em consonancia com as demais
diretrizes dos cursos da satde, homologadas no mesmo periodo.

Para Silva (2012), essas diretrizes, teoricamente, superariam o enfoque técnico e
curativo dos cursos da salde, passando a definir competéncias e habilidades para superar a
inadequacao da formacdo para todos os niveis do SUS e suas complexidades. Na terapia
ocupacional, na concepg¢do de Palm (2014), a insuficiéncia do modelo médico fez surgir uma
proposta de formacao académica generalista legitimada nessas diretrizes de 2002:

As DCN reafirmaram a necessidade e o dever das IES na formacdo para as politicas
publicas vigentes no pais, em especial, no e para 0 SUS, demandando assim, o (re)
direcionamento dos projetos pedagdgicos dos cursos, com crescente atengdo as
relagBes entre salde-educacao-sociedade, bem como a diversificacdo e ampliacao de
novos cenarios de aprendizagem (Palm, 2014, p. 61).

Nessa perspectiva, o termo generalista se constitui, em um primeiro momento, com
énfase na compreensdo do terapeuta ocupacional como um profissional da saude, capaz de atuar
nos diversos niveis de atencdo do SUS e na complexidade das condi¢6es de satde. No entanto,
antes da homologacdo dessas diretrizes, a terapia ocupacional brasileira ja& demarcava sua
atuacdo em outros campos. Nesse entendimento, uma formagdo generalista denotaria a

incorporacgdo de outros referenciais tedricos e praticos:

(...) uma formacéo de fato generalista para a terapia ocupacional significa incorporar
outros referenciais tedricos e praticos, para além dos restritos as ciéncias bioldgicas e
da saude, o que ndo tem sido feito nos cursos de graduacdo em terapia ocupacional
das IFES e, possivelmente, de forma geral no pais (Pan, 2014, p. 183).

Anos depois, a partir de 2014, segundo Teixeira Junior (2020), alguns cursos de
graduacéo, inclusive a terapia ocupacional, iniciaram movimentos para reformulacdo das DCN.
Desse modo, orientados pelas caracteristicas principais do ensino da terapia ocupacional nos

contextos territoriais e comunitarios, buscamos identificar se territério e comunidade sao
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palavras incorporadas aos documentos formativos da profissdo no pais e vinculadas a esse
ensino.

Segundo Nicolau et al. (2021), o percurso de organizacdo das DCN da terapia
ocupacional se iniciou em 2017, no Seminario Nacional das DCN da Terapia Ocupacional,
sediado em Séo Paulo, SP, e promovido pela Rede Nacional de Ensino e Pesquisa em Terapia
Ocupacional (RENETO) e pelos docentes do curso da Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP). Em seguida, foram organizados foruns locais e regionais de formagdo em terapia
ocupacional com apresentacdo das propostas em 2018, no XVI Encontro Nacional de Docentes
em Terapia Ocupacional, seguido por organizagdo dos trabalhos, a partir de grupos e oficinas e
encaminhamentos a plenaria final do evento.

Posteriormente, foi conduzida uma fase virtual de consultas publicas enviadas aos
coordenadores dos cursos em 2019. J& na terceira fase, 0 documento elaborado foi enviado para
cinco pareceristas com expertise nos fundamentos da profissdo e escolhidos em assembleia da
RENETO.

Embora o processo tenha sido debatido coletiva e internamente na profissdo, ainda néo
esta finalizado, pois o documento foi enviado e aprovado pelo Conselho Nacional de Saude
(CNS) em 2020 (Brasil, 2020), homologado pelo Ministro da Salde em agosto de 2021 e
encaminhado ao Conselho Nacional de Educacao (CNE), onde aguarda analise e homologacéo
final (Nicolau et al., 2022).

Entretanto, desde 2020, a RENETO, a partir dos encontros do férum de coordenadores
dos cursos de graduacao em terapia ocupacional (Borba et al., 2020), tem debatido, entre outros
assuntos, as proposi¢des das novas DCN. Com isso, muitos cursos tém discutido as principais
propostas e desafios das reformas curriculares atuais, iniciadas pelos ajustes decorrentes da
pandemia de COVID-19 e /ou pela Resolugio n° 7, de 18 de dezembro de 2018%,

Nas propostas para a reformulagdo das DCN da terapia ocupacional, notamos que a
palavra territorio € mencionada como um dos principios norteadores da formac&o, porém ainda

com uma significacgdo restrita ao territorio geogréafico:

Incorporacdo de processos de comunicacdo, considerando aspectos verbais e ndo
verbais habilidades de escrita e leitura nas linguas do territorio nacional (oficiais ou
ndo) e internacional, e uso de tecnologias de informagéo e comunicacdo que ampliem
as possibilidades de dialogo e de intercambio de experiéncias e conhecimentos (Brasil,
2020, p. 10, grifo nosso).

4 Resolucdo da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Estabelece as
diretrizes para a extensdo na educacao superior brasileira (Brasil, 2018). Resolu¢do n° 7, de 18 de dezembro
de 2018. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo Superior.
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Ainda nesse documento, no artigo 8° 0 termo emerge no plural, “territorios”,
demonstrando maior aproximagdo as construcbes teodricas da profissdo, conforme ja

apresentado por Bianchi (2019), significando uma combinacao de espago, processo e relacgao:

Conhecer as dindmicas culturais e determinantes sociais relacionados aos processos
de exclusdo, segregagdo, asilamento, institucionalizagdo, discriminagdo e
estigmatizagdo de diferentes grupos e territorios e seu impacto nas
atividades/ocupagdes/cotidianos, para defender e promover a incluséo e participacéo
social como direito (Brasil, 2020, p. 11, grifo nosso).

Ja “comunidade”, no que diz respeito as propostas das novas DCN, surge como um
grupo social que participa do processo formativo do terapeuta ocupacional, uma vez que se

propde a valorizacdo da articulagdo com a comunidade:

Art.7° Xl-Construcdo de parcerias e intercAmbios nacionais e internacionais,
valorizando a articulagdo com a comunidade, o estimulo & mobilidade académica e
profissional, a educacdo permanente e continua, as praticas de cooperacdo
assistenciais, de gestdo, producéo e difusdo de conhecimento (Brasil, 2020, p. 10, grifo
N0sso).

No entanto, ainda no referido documento, se considerarmos o termo no plural
(comunidades), localizamos o terapeuta ocupacional como facilitador, mediador, transformador
e integrador da comunidade, demarcando assim as possibilidades de acdo profissional para além
do setor satde, conforme demonstrado abaixo no Art.8°, que propde que o curso de graduacao

deve capacitar os profissionais da area para:

Art.8° XXXI-Atuar como agente facilitador/mediador, transformador e integrador dos
diferentes coletivos, grupos sociais e comunidades por meio de atitudes permeadas
pela nocéo de identidade sociocultural (Brasil, 2020, p. 15, grifo nosso).

Nessas perspectivas, territorio e comunidade assumem, na proposta de reformulagéo das
DCN, uma dimensdo mais ampliada e com utilizacdo ndo caracterizada somente no ambito da
salde, o que coloca o principal documento norteador da formagdo graduada em consonancia
com as praticas e a producdo de conhecimento dos terapeutas ocupacionais brasileiros. Além

disso, corrobora as dimens6es da formagao apresentada por Nicolau et al. (2022):

Faz-se necessario formar profissionais que conhegam direitos humanos, que
contribuam para a superacao de desigualdades sociais, que combatam discriminacdes,
que conhecam a realidade historica e social do pais e se alinhem as politicas sociais
universais, de acesso publico e gratuito — como o SUS, SUAS, dentre outras — que
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conhecam o significado social de suas préaticas e defendam a complexidade do
conhecimento e a diversidade de saberes e perspectivas para o entendimento das
atividades/ ocupac@es/cotidianos do ser humano em seus diversos contextos (Nicolau
etal., 2021, p. 96).

Desse modo, na analise das diretrizes curriculares que norteiam a formacéo no Brasil,
observamos que, em 2002, a palavra territério ainda ndo estava contemplada no documento
norteador da formacdo, enquanto a palavra comunidade aparece no &mbito da formacéo e acéo
do terapeuta ocupacional como um profissional da satde. Anos depois, nas proposi¢des de
reformulacdo, territorio e comunidade emergem como principios norteadores da formacéo,
aproximando-se das praticas profissionais e da producdo de conhecimento realizada nas Gltimas
décadas no Brasil.

Consideramos que essas proposi¢cdes, mesmo que especificas e com o foco de nossa
pesquisa, estdo inter-relacionadas as propostas gerais de formacdo da profissdo. Entendemos
serem necessarias novas pesquisas e producdo de conhecimento sobre a DCN que aguarda a
homologagdo no CNE, visto que ela chega imbuida da proposta de aproximar a formacéo das
tendéncias atuais do ensino e avan¢ar nos movimentos de aproximacao de saberes, contetidos e

contextos em comparacdo a habilidades e competéncias.

3.3 Onde ocorre 0 ensino nos contextos territoriais e comunitarios?

O ensino acontece no territério, enquanto espaco social, que reproduz a totalidade social,
sendo modificado pelos sujeitos e suas relacdes sociais (Silva et al., 2019) o que convoca a
apreensdo e contextualizacdo da realidade de espacos, pessoas, grupos e comunidades que neles
vivem com suas diversas demandas de salde, sociais e culturais. Propde, ainda, uma articulagao
entre o micro e o macrossocial (Minatel; Andrade, 2020).

No mapeamento da literatura, estdo apresentados alguns principios tedricos orientadores
desse ensino, com uma vinculacdo tedrica e pratica aos principios da reabilitagdo baseada na
comunidade, da reabilitacdo psicossocial, da salde coletiva e da reconstrucdo ocupacional
(Oliver etal., 2012; Silva, 2016). Na esfera social, séo apresentados a terapia ocupacional social
e 0 desenvolvimento local participativo (Correia, 2018; Silva et al., 2019; Pan, 2014; Silva,
2019; Silva; Malfitano, 2021; Minatel; Andrade, 2020).

Tambeém estdo descritas acdes de ensino em locais de cuidado em salde, vinculadas a
atencdo primaria (Oliver et al., 2012; Anversa; Borges, 2016; Cunha; Sime, 2019; Silva, 2016;
Generino, 2019; Silva et al., 2021), especialmente em Unidades Basicas de Saude (UBS),
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Unidades de Saude da Familia (USF), Centros de Convivéncia e Cooperativas (CeCco), Centros
de Referéncia em Saude do Trabalhador (CEREST) e Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS).
No que tange a terapia ocupacional social, estdo referidas acbes em espagos publicos,
como escolas publicas (Silva; Borba, 2018), Centros da Juventude (CJ), Centros de Referéncia
da Assisténcia Social (CRAS) especialmente os Servicos de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos dentre outros. E, também, em pracas publicas, espacos de circulacdo social e partilha
de interesses coletivos e democraticos (Silva et al., 2019; Silva, 2019; Silva; Malfitano, 2021).
Nos questionarios com o0s coordenadores dos cursos, também surgiram pontos
importantes para essa discussao tais como: a importancia da intera¢do do curso com o territorio
do entorno da universidade, com cenarios urbanos e rurais, comunidades indigenas,
quilombolas, ribeirinhas, LGBTQIAPN+, dentre outras. E, ainda, a promogéo de eventos para
a discussdo desse ensino e dessas praticas, além da participacdo do curso no Programa de
Educacao pelo Trabalho para Saude (PET-Saude) do Ministério da Educacdo (MEC):

No curso C ha de se registrar uma dificuldade e, a0 mesmo tempo, uma riqueza da
abordagem dos contextos territoriais € comunitérios pela Terapia Ocupacional, que se
trata de envolver cenérios urbanos e rurais, especificamente, comunidades tradicionais
da regifo com indios, quilombolas e ribeirinhos. Nesse cenério, ao falar de contextos
territoriais e comunitarios tem-se um largo espectro de desafios e possibilidades
(Coordenador do Curso C - questionario do coordenador).

Estamos iniciando a oferta de componentes nos contextos territoriais € comunitarios
e estamos buscando iniciar a inser¢do dos estudantes em equipes e servigos (Unidade
de Salde da Familia, Consultério na Rua, Casardo da Diversidade LGBTQIAPN+,
dentre outros) situados no entorno de onde o curso acontece, que € o centro historico.
Dessa forma, além de desenvolver competéncias sobre o olhar e a intervenc¢do no
territério, o contexto onde o curso esta inserido passa a ter mais sentido, j& que, ao
habitar o territério, todos se transformam e novas possibilidades sdo construidas nesse
dialogo (Coordenadora do Curso B - questionario do coordenador).

O Curso F possui em seu quadro, um corpo docente de quatro professores com
doutorado em Salde Publica, favorecendo a concepcdo de territério em varias
atividades académicas. O Curso promove eventos para debater tematicas diversas,
mas voltadas para as politicas publicas em contextos territoriais. No Programa do PET
no Curso de Terapia Ocupacional se destaca sempre, pelo nimero de discentes
envolvidos, pela disponibilidade de assumir vagas remanescentes dos alunos
desistentes, assim como, vem assumindo a equipe que coordena 0 projeto
(Coordenadora do Curso F - questionario do coordenador).

Também identificamos, no mapeamento, que as atividades extensionistas de docentes
de universidades publicas brasileiras tiveram um papel pioneiro para o ensino das acdes
territoriais e comunitarias. No entanto, inicialmente, essas experiéncias foram restritas a parcela

de estudantes que delas participavam. Atualmente, a extensao tem sido incorporada ao ensino,
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favorecendo ndo s6 maiores possibilidades de envolvimento de todos os estudantes, como
também maior inclusdo das discussdes territoriais e comunitarias nos componentes curriculares.

As publicacOes de Porto (2017), Silva e Borba (2018) e Figueiredo et al. (2022) apontam
a importancia das agdes de extensdo que possibilitam assisténcia e cuidado, cumprindo com o
compromisso social das instituicdes de ensino. Nesse sentido, a extensdo emerge como
facilitadora do processo ensino-aprendizagem tedrico e pratico.

As producbes apresentadas na Tabela 1 relacionam experiéncias extensionistas,
vinculadas ao ensino em saude, na cultura e no social voltadas, para pessoas, grupos e
comunidades nos territorios. As acdes de extensdo sdo promotoras de conhecimento e, nelas, o
processo de ensino-aprendizagem possibilita um saber construido em dialogo e em contexto,

entre docentes e estudantes com a aplicabilidade de teorias (Figueiredo et al.,2022).

Tabela 1 — Projetos de extensdo mencionados na literatura da area

Projetos de Extenséo Publicacdes

Programa Arte, Corpo e Terapia Ocupacional -PACTO Castro et al., 2016
Juventudes e funk na Baixada Santista: territdrios, redes, salide e educagdo Santos; Borba, 2018
Projeto METUIA/UFSCar Silva et al., 2019; Silva,

2019; Silva; Malfitano, 2021
(1) Acompanhamentos de idosos —atividades de vida diéria na atencdo béasica Cunha; Sime, 2019
Grupo de terapia ocupacional na atengdo béasica: novas tecnologias para a
participacdo social de pessoas idosas

(11) Conversando sobre comunicagdo com idosos

(1) Terapia ocupacional e agdes basicas de prevencdo e prote¢do

Projeto Cantinho do Chéa e da Horta agroecoldgica De Carvalho et al., 2020
Terapia ocupacional no atendimento a idosos em situacdo de vulnerabilidade Carvalho et al., 2020
social Terapia ocupacional na sadde do idoso: Vila residencial

Programa Terapia Ocupacional, Corpo, Cultura e Artes —- TOCCA* Angeli, 2014; Angeli, 2021
(I) Formando tessituras do cuidado em salde mental Alonso et al., 2021

(1) Arte, cultura e acessibilidade na atengdo basica

(I1)Atencdo a satde da pessoa com deficiéncia na estratégia satde da familia

*Unico projeto apresentado em duas publicacées diferentes pelo mesmo autor.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Durante a pesquisa, 0os docentes e coordenadores participantes apresentaram outros
projetos de extensdo nos contextos territoriais e comunitarios que tém sido realizados nos
cursos. Foram 46 projetos indicados e que estdo apresentados no Quadro 3, em ordem

alfabética.
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Sé&o projetos realizados com comunidades e/ou nos territorios, em diferentes subareas
da terapia ocupacional e que envolvem a¢6es com pessoas em vulnerabilidade social, pessoas
com deficiéncia, transtornos mentais, indigenas, estudantes de escolas publicas, profissionais
do SUS e SUAS, criancas, adolescentes e jovens, idosos, entre outros.

Acreditamos que devemos buscar reflexbes sobre como as acbes extensionistas,
principalmente nos contextos territoriais e comunitarios, estdo contribuindo para a producao de
conhecimentos e saberes na terapia ocupacional brasileira, considerando a pluralidade de seus
alcances.

Concordamos com Rovati e D’Octaviano (2017, p. 17): devemos, em novas pesquisas,
considerar que essas acdes sdo somente prestacdo de servicos a comunidade? Divulgacdo de
conhecimento? Transferéncia de saberes? Espaco de experimentacdo do ensino e da pesquisa?
Espacos para militancia? “Apenas a extensao” da universidade, extramuros? Somente algumas
ou todas elas? De fato, tal como apontado pelos autores, as a¢fes extensionistas sao acoes
politicas, geralmente em espacos publicos, que privilegiam a interacdo universidade-
comunidade, pautadas em didlogo, parceria e praticas democraticas.

Entretanto, corroboramos com Severino (2013), no sentido em que, embora a extensao,
guando ligada ao ensino possa ampliar o processo pedagdgico ao envolver docentes, estudantes
e comunidade em um movimento comum de aprendizagem, ao se relacionar com a pesquisa,
enriquece o processo politico, possibilitando maior alcance social do conhecimento. Porém, é
necessario garantir que docentes tenham em sua carga horaria disponibilidade para dedicagédo a

extensdo e pesquisa, conforme apontado abaixo:

Talvez um dos maiores desafios seja abrir as portas da universidade para o
territério/comunidade. "Abrir as portas" em maultiplos sentidos. A extensdo
universitaria tem essa tonica, criando didlogos com o territério/comunidade/social
capazes, a0 mesmo tempo, de tensionar o curriculo e provocar mudangas sociais.
Porém, a sobrecarga docente restringe a oferta de projetos extensionistas, o que limita
a participacdo dos estudantes em projetos com essa tonica (Docente 10, questionério
docente).
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Quadro 3 — Projetos de extensdo dos cursos brasileiros de terapia ocupacional - em ordem

alfabética (continua)

Programas/ Projetos de extensdo nos contextos territoriais e comunitarios

ACCS Deficiéncia e Emancipagédo

A inaceitavel fome: acdes de enfrentamento da inseguranca alimentar na comunidade do Alto do Céu

Autocuidado, sustentabilidade e mulheres indigenas: do urucum a escova progressiva

Apoio e fomento da Estratégia da Gestdo Autbnoma da Medicacdo e outras praticas emancipatérias em Salde
Mental

Busca ativa e apoio ao retorno e a permanéncia de jovens a/na escola no contexto (p6s) pandemia
Comunidades de Praticas em terapia ocupacional no SUAS: articulacdo profissional e constituicdes de
estratégias

Construir comum: investigac6es sobre as préticas de terapeutas ocupacionais da rede de atencéo psicossocial

Construir pontes e tecer redes: debates, apoio e supervisdo em terapia ocupacional na atengdo a saide mental
de criancas, adolescentes e jovens

Corpos resilientes: praticas corporais com cuidados de criangas e adolescentes em tratamento oncolégico

Cuidado ativo e democratico: apoio ao retorno a permanéncia de jovens a/na escola no contexto (pos)
pandemia

Educacdo popular em salde e organizacdo popular: contribuicdes da terapia ocupacional
Educacdo escolar indigena: transigéo entre rede formal e informal
Ensino, pesquisa e extensdo no territério Dunas

Evasdo escolar, juventudes e terapia ocupacional social: dialogos e perspectivas na Gtica dos estudantes,
professores e familiares

Intervencdes de terapia ocupacional junto a populacdo LGBTQIAPN+

Juventudes com producédo de contetidos digitais com/sobre/para as juventudes

JuventudeS- Intervenc@es urbanas de arte, cultura no territ6rio

Juventude, redes de suporte e cidadania: Ac¢des da terapia ocupacional social em contextos de vulnerabilidade
Laboratdrio Metuia Cerrado: Préticas e saberes em terapia ocupacional social

Laboratério de Reabilitagdo com Enfase no Territorio

Levantamento de acessibilidade no arquipélago do Marajé
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Quadro 3 — Projetos de extensdo dos cursos brasileiros de terapia ocupacional - em ordem
alfabética (concluséo)

Programas/ Projetos de extensdo nos contextos territoriais e comunitarios

Maus tratos contra criancas no contexto da pandemia de covid-19: relagdo entre praticas parentais e as funcdes
executivas infantis

Memodrias, territorios e ocupacgdes: os possiveis da universidade pluriepistémica

Observatério de infancias e juventudes

Oficina Metuia Cerrado: espacos educativos de resisténcia e anti opresséo

PET-Salde: Gestdo e Assisténcia em contextos Amazonicos

Programa Cartografias mentais

Programa Estamira- Salde Mental Comunitaria

Projeto de tecnologia assistiva e terapia ocupacional para a comunidade TATO

Projeto LAPET- Laboratdrio de praticas emancipatorias e territoriais

Projeto de acompanhamento de egressas do socioeducativo

Projeto Radio Comunitéria

Projeto Padarrd: Terapia Ocupacional por uma educacéo libertadora

Rede RUA: aplicativo facilitador da articulacéo de redes de apoio social voltadas as pessoas em situacéo de rua
Rede, territdrio e atengdo psicossocial para criancas e adolescentes

Reduc&o de danos, rede e territdrio: conexdes do PROJAD na interface arte, salide e cultura

ResisTO- Terapia ocupacional social, géneros e sexualidade dissidentes

Saberes e Ocupacdes tradicionais no quilombo do Grotdo: estratégias em desenvolvimento local participativo
Saude mental de pessoas diagnosticadas com transtornos mentais

TRAJETOS: Cotidiano e acompanhamento em salde mental para criancas, adolescentes e suas comunidades
Tenda da cidade: dispositivos culturais de participa¢do urbana

Terapia ocupacional na satde do idoso- Vila Residencial

Todes pelo SUS

Territorio do Cuidar

Uso da impressora 3D como recurso para a producdo de dispositivos de tecnologia assistiva- proteses, orteses
e adaptacdes na atuagdo do terapeuta ocupacional

Vamos ouvir as criangas? Entrelacando a terapia ocupacional e a pedagogia de Paulo Freire para construir acfes

de promogdo de salde com criangas

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Para alem dos projetos de extensdo, ressaltamos que, de acordo com 0 mapeamento, no
processo historico de constituicdo do ensino territorial e comunitario, 0s componentes praticos
dos curriculos (unidades curriculares praticas e estagios supervisionados) foram fundamentais

para seu crescimento, vide Quadro 4. Contanto, identificamos uma crescente ampliagdo das
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producdes e do numero de componentes tedricos nos curriculos, que apresentam esse ensino e

praticas correlatas.

Quadro 4 — Componentes curriculares mencionados na literatura da area

Componentes curriculares Publicacdes
Terapia ocupacional social Oliver et al., 2012.
Terapia ocupacional

Saude mental

Saude e trabalho

Saude da pessoa com deficiéncia

Geriatria e Gerontologia

Estagio supervisionado na atencéo territorial e comunitéria em reabilitagdo
Estagio supervisionado em terapia ocupacional e deficiéncia fisica

Estagio supervisionado em terapia ocupacional em geriatria e gerontologia
Préatica e estagio supervisionado em salde mental

Noc6es de salde publica

Saude coletiva e atencdo ao adulto

Préticas terapéuticas supervisionadas V1 e VII Ballarin et al., 2013
Reconstrucdo ocupacional e transformacéo social Santos et al., 2020
Prética assistida em terapia ocupacional na velhice, Estagio Supervisionado Cunha; Sime, 2019
Estagio Supervisionado na Aten¢do Primaria & Saude Ruas et al.,2015
Atividades e Recursos Terapéuticos- Cotidiano Almeida et al., 2020
Estagio profissionalizante em reabilitacdo Teixeira et al., 2018
Terapia ocupacional na saide mental Alonso et al., 2021

Terapia ocupacional, antropologia e sociologia,

Administracdo, planejamento e gestdo em terapia ocupacional

Terapia ocupacional na sadde da crianga

Terapia ocupacional geral

Estégio de terapia ocupacional: salde mental e terapia ocupacional social

Estégio supervisionado em salde da comunidade Anversa; Borges, 2016
Missio; Vieira, 2019

Atividades e Recursos Terapéuticos I: atividades ludicas e lazer Panciera et al., 2021

Prética de integracdo em ensino e servi¢o em terapia ocupacional | Minatel; Andrade, 2020

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Notamos que a aproximagdo aos territorios e comunidades delimita esse campo de
convergéncia entre saberes e acOes, propondo 0 ensino/agdo como elementos para
transformacdo das realidades sociais. Desse modo, defendemos que o contexto de
aprendizagem nao é apenas um local/ambiente/cenario, onde o ensino e as praticas profissionais
ocorrem fora das universidades, mas requer um conjunto de fatos relacionados ao ensino
tedrico, as circunstancias, as pessoas e as situacdes de aprendizagem envolvidas e ndo somente
cenarios de aprendizagem que apenas recebem estudantes e préaticas profissionais.

Em nossa concepcdo, o territorio emerge como um contexto de aprendizagem
emancipatério, que estimula a transformacdo social, ao possibilitar que nele acontecam

aprendizagens de diversas ordens, inclusive a transformativa. Segundo Figueiredo (2016), essa
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aprendizagem foi proposta por Jack Mezirow, que a concebeu ndo como uma técnica ou
abordagem da prética educativa, mas como a prépria esséncia da educacéo.

Para Almeida (2016), as obras de Paulo Freire e lvan Illich transformaram as reflexdes
de Mezirow, principalmente no que se relacionava a educacao de adultos e ao pressuposto da
conscientizacao/reflexdo critica como pré-requisito para a libertacdo pessoal e transformacéo
social (Freire, 1987).

Nesse enfoque, o0 contexto para a aprendizagem também pode influenciar o processo,
uma vez que, em determinados contextos, “as mudangas sociais sao necessarias antecedendo
mudancas individuais, em outros, mudancas individuais levam as transformagdes sociais”
(Almeida, 2016, p. 33). Na perspectiva da aprendizagem transformativa, cada sujeito interpreta
suas experiéncias a seu modo (a partir da familia, cultura, vida em comunidade). Portanto, a
maneira de estar/agir no mundo é reflexo das experiéncias e percep¢des construidas ao longo
da vida.

Assim, a aprendizagem transformativa seria um processo atraves da acdo, de conhecer,
questionar e transformar essas percepg¢des. Sendo, além de uma transformagao somente pessoal,
uma transformacgéo social, na qual essas transformacfes pessoal e social estdo interligadas
(Almeida, 2016).

Podemos também vincular essa experiéncia as obras de Paulo Freire, caminho que, nos
ultimos anos, tem produzido dialogos importantes na terapia ocupacional social (Farias; Lopes,
2020). Essa vinculagdo pode produzir debates para o ensino nos contextos territoriais e
comunitarios, uma vez que 0 ensino-assisténcia produzido nos “espagos publicos convida ao
pensar e agir juntos, implicando uma intervencdo na realidade comprometida com o social, 0
ético e o politico- entendendo como tudo que implica escolhas democraticas com relagdo a vida
em sociedade” (Rovati; D’Octaviano, 2017, p. 18).

3.4 Quais as principais estratégias pedagdgicas e quem ensina?

Dentre as estratégias de ensino apresentadas, destacamos, no ambito da saude:
mapeamento e reconhecimento do territorio, identificacdo das pessoas com deficiéncia e das
alternativas e servigos, observacdo de diferentes setores e postos de trabalho, a articulagéo e
vinculo com equipes e profissionais, a identificacdo das necessidades de salde de maneira
ampliada, a participacdo na construcdo de planos de cuidado individual, grupal e coletivo no

ambito da promocéo, prevencao e tratamento da satide — assim como o contato com diferentes
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grupos populacionais, suas demandas e com movimentos sociais, 0 que possibilita vivéncias e
interacdes com diversas situac@es do cotidiano (Oliver et al., 2012).

Estdo descritas, ainda, oficinas lidicas em escolas, praias e centros da juventude
(Panciera et al, 2021) e oficinas da diferenca (Silva; Borba, 2018). Essa ultima concebida como
encontros voltados a disparar reflexdes que expressem a multiplicidade de experiéncias juvenis.
Nelas, sdo utilizados recursos audiovisuais, musica, dinamicas expressivas e apresentacdo de
sinteses de dados de pesquisa como elementos disparadores e condutores do objetivo de cada
encontro.

As publicacbes de Palm (2014), Baldani (2016) e Alonso et al. (2021) indicam que as
estratégias encontradas no ambito do ensino da saide mental revelam o predominio de métodos
de ensino-aprendizagem apoiados na problematizacdo e contextualizacdo da realidade, sendo
importante uma formacao em contexto, dialogo e interacdo com os diversos pontos da Rede de
Atencdo Psicossocial (RAPS).

No ensino da terapia ocupacional social, sdo descritas estratégias de ensino-assisténcia
voltadas a articulacdo de recursos no territorio, acompanhamentos singulares e territoriais,
dinamizacdo da rede de atencdo e oficinas de atividades, dindmicas e projetos. S&o
apresentadas, ainda, estratégias como reconhecimento dos espa¢os publicos dos bairros e da
cidade, buscando acolher as questBes e ampliar os repertdrios sociais, micro e macrossociais
(Silva et al., 2019; Silva; Malfitano, 2021).

No campo de interface entre salde, cultura e artes, sdo apresentadas as estratégias de
ensino e intervencdo vinculadas as oficinas culturais (desenhos, grafite, capoeira, contacdo de
historias) e os acompanhamentos terapéuticos singulares, que buscam producédo de cidadania,
acessibilidade a bens culturais e producdo de cultura na cidade (Angeli, 2014; Castro, 2016;
Angeli, 2021).

Nesse processo de ensino-aprendizagem-assisténcia, o estudante aprende a partir do
conhecimento e reconhecimento do outro no processo de aprendizagem, mas nao € somente ele
que aprende e se transforma. O docente, o0s profissionais e, ainda, 0sS
sujeitos/grupos/comunidade participantes das acdes também aprendem e se transformam ao
participarem desse processo.

Encontramos na publicacdo de Minatel e Andrade (2020), referéncia sobre a reflexdo do
ensino da pratica profissional, a partir das perspectivas do Arco de Manguerez, base para a
metodologia de problematizacéo. A proposta do arco foi desenvolvida por Charles Maguerez e
retrata um caminho metodoldgico a partir de cinco etapas, buscando problematizar a realidade

na construcdo de um conhecimento critico:
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1) Observacao da realidade e definicdo do problema;

2) ldentificacdo dos pontos chaves;

3) Fase de teorizagdo, na construcao de respostas para os problemas identificados;

4) Construgoes de hipdteses e;

5) Aplicacdo as realidades, retorno a realidade.

A partir da experiéncia retratada, as autoras, identificam o processo do arco semelhante
ao terapéutico ocupacional, a primeira etapa seria o0 processo de avaliagdo na terapia
ocupacional, com a observacgéo da realidade e definicdo do problema. Em seguida, 0 momento
da identificacdo dos pontos chaves no arco, corresponderia ao levantamento de necessidades e
demandas sociais na terapia ocupacional.

Depois, a definicdo do referencial teérico metodoldgico na terapia ocupacional, seria
semelhante a etapa de teorizacdo do arco. E na etapa de construgdo de hipoteses estaria voltada
aos objetivos estabelecidos para a insercdo profissional. E por fim, a etapa de intervencao do
terapeuta ocupacional corresponderia ao retorno a realidade inicial do arco.

A partir disso, consideramos que o territério, na proposta do arco emerge como um
contexto de aprendizagem que estimula a transformag&o social, ao permitir que sejam realizadas
aprendizagens de diversas ordens sobre a realidade local, inclusive da terapia ocupacional.

Para tais processos, sdo necessarias diversas estratégias de ensino-aprendizagem, que
também foram informadas pelos docentes e estdo apresentadas na figura 5. Alguns docentes
também apresentam, como estratégias de ensino, as situacdes de cuidado e interacdo com
profissionais e equipes, bem como videos, documentarios, encenacdes e projetos de intervencao

nas cidades:

As estratégias sdo variadas, desde o fato de estar sempre sentada na altura dos
estudantes, em circulo e ndo permitir ser colocada no lugar de quem vai dar as
respostas; estimular que os estudantes aprendam a construir perguntas a partir do que
leram (o que os deixam desconfortaveis, mas é uma metodologia fundamental em
tempos de Inteligéncia Artificial); dinAmicas variadas que podem ser replicadas em
atividades coletivas, como a “a cabega de cris” que € a cabeca de um boneco nao
binario onde os estudantes retiram perguntas problematizadoras para as aulas € 0 “jogo
da educacdo popular” que propde a partir de reflexdes sobre videos curtos, encenagdes
de educacdo bancéria e teatro do oprimido, além da realizacdo de atitudes de
solidariedade entre a turma, a construcdo de um caminho de aprendizagem
compartilhada a partir de regras construidas coletivamente... dentre outras iniciativas
(Docente 12, questionario docente).

Temos muitos jovens parceiros, com 0s guais construimos nossas propostas, com o0
intuito de criar espacos de didlogo, trocas e encaminhamentos a partir da identificagao
de problematicas vivenciadas no cotidiano dos sujeitos e que vivenciam a negacao do
acesso e garantia dos direitos humanos e sociais. As estratégias de intervencéo estao
pautadas na qualificacdo dos sujeitos por meio de uma escuta individualizada e de
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uma aproximacao efetiva. Essa mediagdo é realizada, principalmente, pelas e nas
Oficinas de Atividades, Dinamicas e Projetos a partir de atividades plasticas, ltdicas
e imagéticas cujos objetivos estdo parametrizados pelas nocbes de cidadania, de
direitos/deveres e da participacdo democratica. Além dos Acompanhamentos
Singulares e Territoriais, que permite a articulacdo entre recursos sociais, a acao
técnica, os familiares e a demanda real de um individuo em seu contexto e em sua
comunidade. Essa tecnologia parte da escuta atenta das demandas dos sujeitos, na
maioria das vezes determinadas pela situacéo de vulnerabilidade, desigualdade social
e falta de acesso a servicos sociais e bens essenciais, na dire¢do do seu
equacionamento (Docente 06, questionario docente).

Tais relatos corroboram experiéncias formativas descritas na literatura nacional da area,
tais como a utilizacdo de histérias de vida (Lopes et al., 2005), projetos de vida (Oliver et al.,
2003), circulacdo cultural, cadernos de processos e projetos poéticos, experimentos estéticos
clinicos, diagramas consensuais, cartografias dos itinerarios artisticos culturais, entre outros
(Inforsato et al., 2021).

Figura 5: Estratégias de ensino-aprendizagem
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
Além disso, também destacamos as oficinas de atividades, os acompanhamentos

singulares e territoriais, a articulagcdo de recursos no campo social e a dinamizagéo da rede de
atencdo (Lopes et al., 2005; Galvani et al., 2016; Bezerra et al., 2019; Silva et al., 2019). Tais



66

estratégias e recursos também convocam a ampliacdo dos cenarios de aprendizagem e incluem

a relacdo e integracdo ensino-servi¢co-comunidade no ensino graduado:

Entende-se que o método de ensino-aprendizagem, ndo deve ser Unico. Ele deve
percorrer varias alternativas. No entanto, as estratégias que induzem a integracdo do
ensino, da pesquisa e da extensao tém carater central, refletida nas atividades voltadas
as necessidades da realidade local, na busca de parcerias com a comunidade,
estimuladas especialmente, pelo envolvimento dos servigos no processo de formacéo,
a exemplo da participagdo dos profissionais da rede e salde, no papel de preceptores.
(Projeto Pedagogico do Curso E, 2009, p. 14).

Notamos que a relagdo ensino-servigo-comunidade imprime uma caracteristica da
formagdo do terapeuta ocupacional brasileiro, considerando as préaticas territoriais e
comunitarias, tais como: orientacdo territorial voltada as politicas pablicas brasileiras e acdes
junto a diversas comunidades. Isso implica construir o conhecimento juntamente a elas,
promovendo o0 encontro e o envolvimento entre docentes, estudantes, profissionais, servicos e
comunidades.

Nessas articulacfes, novos atores aparecem no processo ensino-aprendizagem para além
dos muros universitarios, requerendo aproximacdes e conexdes das diferentes necessidades
individuais, familiares, coletivas e institucionais. O processo ensino-aprendizagem, ao revelar
novos contornos, se aproxima, em nossa concepcao, dos processos de educacdo ndo formal
descritos por Gohn (2014), um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacéo para
a cidadania, que designa um conjunto de praticas e producédo de saberes.

Ademais, a interagdo que acontece entre universidade-comunidade-sociedade, embora
desafiante, abre possibilidades de transformagcdo mutua e tem aproximado os territorios e as
comunidades do ensino superior brasileiro — mas quando a acdo da universidade é,
efetivamente, transformadora? De fato, esse é um dos desafios colocados ao ensino superior e
a formacdo graduada, em geral, e ndo somente a terapia ocupacional.

Observamos que esse ensino vem dialogando com concepgdes pedagagicas,
principalmente contra hegemonicas, do campo da educacdo e algumas mais especificas da
propria terapia ocupacional brasileira. Identificamos pressupostos da educacdo histdrico-critica,
elementos da educacdo popular de Paulo Freire e da educagdo ndo-formal, que vém sendo
apresentados por Maria da Gloria Gohn ha alguns anos, com objetivo de transcender a sala de
aula, ambiente de educacéo formal da universidade, para chegar nos territorios.

Também foram evidenciadas conexdes tedricas com a terapia ocupacional social. Bem
como com a terapia ocupacional de ensinagem em desenvolvimento local, participativo,

conforme apresentamos:
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Trabalhamos com conceito de territorio e comunidade, além de focar a atuacéo pela
perspectiva da terapia ocupacional social (Docente 1, questionario docente).

Eu venho tentando desenvolver uma abordagem especifica para esse contexto, a
Terapia Ocupacional de ensinagem em desenvolvimento local participativo (Docente
20, questionario docente).

Identificamos com docentes os principais desafios para esse ensino. A0S poucos,
entendemos que alguns desafios s@o gerais, para 0s contextos comunitarios e territoriais como
um todo no Brasil, e outros acabam sendo mais especificos, da instituicdo de ensino ou mesmo
da regido em que aquele curso esta inserido.

Dentre os desafios gerais estariam aqueles relacionado aos espagos de aprendizagem: a
fragilidade na articulacdo com o territdrio, visto que essa articulacdo demanda um planejamento
conjunto entre todos envolvidos, com a gestdo e com as equipes, mas que também abarcam as
condicBes de trabalho, as estruturas dos servigos, além das condi¢des e modos de vida das
pessoas, grupos e comunidades. E, ainda, o desafio de realmente conseguir ultrapassar a
perspectiva tedrica no ensino voltado aos contextos territoriais e comunitarios, de ensinar e
aprender nos territorios, nas comunidades.

Os desafios especificos estariam mais relacionados as propostas pedagdgicas
institucionais, como a carga horéaria docente. Isso porque o tempo de dedicacdo para docentes
construirem essa articulacdo é grande e ela ndo é considerada de forma igualitaria nas diferentes
IES. Além disso, o numero reduzido de profissionais no corpo docente com acgdes e pesquisas
nesse ambito e o relacionamento das instancias formativas com o mercado de trabalho também
foram apresentados como desafios.

Como em todo processo de ensino, a figura do docente é destacada. Os saberes docentes
perfil, formacdo e funcbes sdo apresentados (Ballarin et al., 2013; Silva; Oliver, 2017),
corroborando a pesquisa de Feriotti (2007), que considera como caracteristicas dos docentes
brasileiros de terapia ocupacional: criatividade, importancia atribuida aos processos coletivos
e, ainda, um importante eixo formativo de agdo/formacdo politica, advinda da trajetoria
académica e profissional. A autora, reconhecendo o contexto docente e profissional do final dos
anos 1990 e inicio dos anos 2000 propde a identidade “docente-militante-profissional-sujeito”,
em que o conhecimento técnico, pessoal e a participacdo em movimentos sociais facilitaram o
desenvolvimento da critica social e institucional, qualificando a préatica pedagogica. Essa € uma
reflexdo necessaria também no presente tendo em vista os desafios colocados para a atividade
docente e profissional no contexto do ensino superior e das politicas assistenciais a ele

relacionadas.
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Embora o docente seja um importante articulador, integrador de conhecimentos e
facilitador do processo de ensino-aprendizagem-intervencdo, 0s atores desse processo
extrapolam as relagOes de ensino centradas nos estudantes e docentes. Nessa perspectiva,
equipes, profissionais, servigos e comunidade também ganham protagonismo, principalmente,
em uma formacéo em percurso, com o encontro no territorio.

Essa incorporacdo convida a maiores articulagbes com os movimentos sociais e politicas
publicas, demonstrando que esse ensino é construido por muitas estratégias, sejam elas com
énfase na saude, cultura, desenvolvimento local participativo ou em terapia ocupacional social.

Consequentemente, ndo basta ter o territdrio e a comunidade como ambiente, espaco ou
cenario de ensino, reproduzindo préaticas ndo condizentes com suas especificacdes. Temos que
compreender esses contextos de aprendizagem como contextos de vida, sendo necesséria a
caracterizacdo de fatos, circunstancias e pessoas em interagdo, para integra-los como contextos
de aprendizagem.

Além disso, embora seja descrito na literatura como esse ensino € realizado, incluindo
as principais estratégias, faltam elementos para identificar o que € ensinado, ou seja, quais sdo
0s conteudos relevantes para essa formacao.

Nessa perspectiva, identificamos que 0s contextos territoriais e comunitarios séo
contextos partilhados de aprendizagem, uma vez que, neles, docentes, estudantes, técnicos,
servigos, comunidade, todos inseridos no processo, partilham da construcdo e gestéo, sendo

necessario tecer em conjunto as tramas desse ensino.

3.5 Quais os principais conceitos norteadores do ensino nos contextos territoriais e

comunitéarios?

Na literatura da area, territorio e comunidade sdo conceitos fundamentais para as a¢es
dos terapeutas ocupacionais (Bianchi, 2019; Bianchi; Malfitano, 2020). O mesmo se aplicaria
ao ensino? Embora as palavras estejam apresentadas nas publica¢des, os conceitos de territorio
e comunidade emergem somente em algumas.

No artigo de Correia (2018), o conceito de comunidade estd apresentado como a
expressao das questdes sociais, um dispositivo que emerge das estratégias de enfrentamento
dos processos de dominacéo, considerando a critica aos processos coloniais.

Ja o conceito de territdrio estd presente nas publicacbes de Silva et al. (2019), Silva
(2019), Silva e Malfitano (2021) e Minatel e Andrade (2020). Os aportes tedricos de Milton
Santos e Hannah Arendt séo referenciados para compor a caracterizagdo do territdrio e seu uso.
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As publicacOes que fazem referéncia a esses conceitos discutem o espacgo publico como uma
das dimensdes da acédo e da reflexdo do terapeuta ocupacional social (Silva et al., 2019; Silva,
2019; Silva; Malfitano, 2021).

Para Minatel e Andrade (2020), a fundamentacdo teérica de territorio se apoia na
concepcao de espaco para acOes e relagdes humanas, que possibilitam diferentes formas de
expressao do existir, viver e realizar trocas sociais. Assim, 0 desenvolvimento de uma boa
contextualizagcdo do territorio possibilita ao terapeuta ocupacional maior possibilidade de
atuacdo, ampliando a visualiza¢do das demandas individuais e coletivas.

As autoras se apoiam na perspectiva apresentada por Malfitano (2016), na qual o
territorio estaria entrelacado ao conceito de cotidiano, como elemento central para as estratégias
de intervencéo. Silva et al. (2021) corroboram a afirmagéo, considerando especialmente o
ensino na atengdo primaria em salde, e revelam que docentes e estudantes de terapia
ocupacional participantes da pesquisa apontaram a relevancia da compreensao da vida cotidiana
das pessoas nos territorios.

Identificamos que o conceito de participacdo social também emerge na literatura da area,
sendo mencionado nas publicacdes de Oliver et al. (2012) e Anversa e Borges (2016). Nestas,
as acdes e o0 ensino da terapia ocupacional contribuem para implementar processos
participativos e de afirmacdo de direitos nos territérios, além de aumentar a compreensao da
complexidade dos problemas de satde das populagdes. Desse modo, a formagéo busca ensinar,
na pratica, maior participacédo social e fortalecimento de vinculos comunitarios, apostando em
novas sociabilidades e formas de resisténcia aos processos de exclusdo social.

O conceito de reconstrucdo ocupacional € apresentado por Santos et al. (2020). Segundo
0s autores, essa teoria (pouco divulgada no Brasil) esta alinhada as Epistemologias do Sul e
propde, com foco na acao e nas ocupacdes coletivas, explicar a transformacao social como parte
da filosofia e do conhecimento ocupacional.

Compreendemos, tal qual apresentado por Malfitano et al. (2023), que os conceitos
disponiveis na terapia ocupacional estdo voltados para aqueles advindos majoritariamente do
norte global. Entretanto, estamos em concordancia com essas autoras no fato de que uma
diversidade de elaboraces conceituais para a area tem sido apresentada pelos terapeutas
ocupacionais do sul global, entre eles, aqueles da América Latina, considerando diferentes
perspectivas produzidas nessas realidades.

Nessa direcdo, encontramos nas respostas dos docentes que territério e comunidade séo
palavras que majoritariamente expressam 0s contextos territoriais e comunitarios. Além delas,

outros termos e conceitos sdo apresentados na Figura 6, organizada a partir do site Word
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clouds.com. Na elaboracdo, consideramos 0s conceitos com mais de uma resposta e

referenciados por mais de um docente nos questionarios.

Figura 5 — Palavras-chave relacionadas aos conceitos norteadores do ensino nos contextos

territoriais e comunitarios

MOVIMENTOS SOCIars
@CU EDUCACAO POPULAR
55

STERRITORIO:

DESENVOLBIMENTO SOCIAL, ECONOMICO & POLITICO

%, @0 LITICAS PUBLICAS
%,, DIREITOS HUMANOS
%, REDES SOCIAIS

Y TERKRITORIALIZACAO
DETERMINANTES SOCIAIS

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Nessa construcdo, o territorio aparece em primeiro lugar, sequido por comunidade e
participacgdo social, formando um tripé dos conceitos fundamentais para esse ensino. Entretanto,
estar no territério e com a comunidade buscando maior acesso e participa¢do social também
implica em: identidade, territorialidade, direito a cidade, mobilidade humana, modos de vida,
cultura, além de conhecer as perspectivas da interculturalidade, racismo estrutural, educacgéo
popular, direitos humanos, entre outros.

Identificamos, ainda, que esses conceitos (em especial territério e comunidade), se
vinculam a perspectivas tedricas que consideram o territério como marcador social, incluindo
também a compreensdo da realidade socio historica e cultural local e dos modos de vida dos

sujeitos e coletivos:
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E importante que se tenha uma compreenséo da realidade sdcio historica e cultural
deste local, dos marcadores sociais da diferenca e modos de vida dos sujeitos e
coletivos (Docente 6, questionario docente).

A gente vai pensando no territorio de uma perspectiva muito de acionar o territorio e
entender o que é o territdrio como marcador social. E também eu faco muito eles
pensarem a partir de narrativas, como vocé pensa os seus marcadores sociais da
diferenca. A gente também tem que tentar entender, inclusive como essa circulagdo
tem a ver com a classe, mas também da raca, do género. (Docente 7, roda 2).

Territério, comunidade, questdo social, desigualdade social, desigualdade
socioeducacional, participacdo social, inser¢do social, vulnerabilidade social,
desfiliagdo social, excluséo social, incluséo radical, diferenca, marcadores sociais da
diferenga, cotidiano, modos de vida, atividade, autonomia, consciéncia critica,
cuidado. Porque sdo conceitos centrais para uma leitura e apropriacdo aprofundada
dos referenciais tedrico-metodologicos acionados por abordagens de terapia
ocupacional desenvolvidas para o trabalho territorial e comunitério. (Docente 18,
questionario docente).

Vale ressaltar que os referenciais tedrico-metodoldgicos, assim como as praticas,
precisam estar condizentes com as propostas e conceitos dessas acfes, uma vez que ndo estdo
centrados em uma clinica que somente deixa os consultérios para se realizar nos espacos
territoriais e comunitarios, mas que também estd ancorada em trocas e ampliacdo de redes
sociais, além de articulacdes compartilhadas que envolvam construcdes de encontros e projetos

nos espacos de vida:

Na formagdo graduada do terapeuta ocupacional nos contextos territoriais e
comunitarios, alguns dos principais conceitos norteadores sdo: o proprio conceito de
territério e de comunidade - compreendendo como eles sdo importantes para a
intervencdo na terapia ocupacional social. A questdo social e vulnerabilidade social -
pois vamos construir praticas que vao contribuir no enfrentamento das problematicas
sociais contemporéneas, e tendo como norte a possibilidade da acdo fundada na
dimensao territorial e comunitaria (Docente 6, questionario docente).

S840 muitos conceitos importantes que ndo apenas podem fornecer subsidios tedricos
para uma lente de andlise do contexto, mas principalmente por localizar para a
estudante a perspectiva de atuacdo que compreende sobre 0s poderes; a investe em
uma prética dialégica; que localiza as privagdes ocupacionais em contextos de
desigualdades de oportunidades sociais; que proporciona a andlise das
vulnerabilidades e das possibilidades de construcdo de apoios e direitos a partir das
necessidades de um coletivo; que possibilita a reflexdo sobre a limitacdo de uma
pratica disciplinar, focada em um objeto recortado de trabalho, com possibilidades de
atuacdo padronizadas... enfim... conceitos que contribuem para a ampliacdo do olhar
e das possibilidade de ser terapeuta ocupacional (Docente 12. Questionario docente).

Nessas perspectivas, aprender nos contextos territoriais e comunitarios passa a ser um
encontro com pessoas e modos de viver suas culturas, histdrias, dores e alegrias que sdo tecidas

nos cotidianos dos territérios. E sempre ir ao encontro do outro, dos sujeitos individuais e
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coletivos. Nesse processo, 0s docentes assumem, antes de tudo, uma abertura ao dialogo e as
trocas, com pessoas das comunidades e dos territorios, estudantes, equipes, instituicoes.

Nesse processo de ensino—aprendizagem-assisténcia, o estudante aprende a partir do
conhecimento e reconhecimento do outro no processo de aprendizagem, mas nao é somente ele
que aprende e transforma. O préprio docente, os profissionais e, ainda,
sujeitos/usuarios/comunidade-alvo das acGes também aprendem e se transformam ao participar

desse processo.

3.6 Desafios para o ensino nos contextos territoriais e comunitarios.

Muitos s@o os desafios. Um deles é a articulagdo de complexos e diversos processos e
praticas, nos quais a intervencao requer a integracao de acdes assistenciais e pedagdgicas (De
Carvalho et al., 2020). Essas acOes estariam cada vez mais dificultadas no ambiente
universitario, seja pelo crescente corte orcamentario nas universidades publicas quanto pelo
aumento da competicdo e produtividade entre os participantes do ensino superior (Angeli,
2021).

A transferéncia do processo ensino-aprendizagem para espagos extramuros das
universidades com a participacdo de docentes e estudantes, muitas vezes, demanda viabilizar
transporte por parte da universidade e também trazer o imprevisto para o processo de ensino-
aprendizagem (Capazollo et al., 2018).

H& necessidade, inclusive, do deslocamento de materiais da universidade para 0s
servicos e comunidades, o que implica o transito de materiais patrimoniados e a
responsabilizacdo de docentes e estudantes por seu uso (Anversa; Borges, 2016).

Outros desafios sdo as dificuldades de interlocugdo do ensino, planejando
conjuntamente com 0s servicos as agdes e, ainda, a falta de terapeutas ocupacionais contratados
nos servigos e a necessidade da presenca de docentes junto aos estudantes para que 0 ensino
aconteca no territorio (Teixeira et al., 2018; Minatel; Andrade, 2020).

Tal desafio foi apontado por uma docente como algo fundamental para a efetivacéo das

propostas de ensino, baseadas em um curriculo com a¢des integradas nos territorios:

Aqui no nosso entorno da universidade, a gente foi se deparando com muitos desafios
assim, para conseguir colocar o curriculo em préatica. Até a gente chegar num ponto
de dizer que precisamos voltar alguns passos e abrir um pouco mao, né? De algumas
acles, acho que a falta de profissionais na rede basica dificultou muito a gente néo ter
TO aqui que estdo atuando no SUS e no SUAS, isso dificultou muito a gente conseguir
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colocar em pratica varias ag0es, que estavam planejadas, teoricamente, 1a no curriculo
(Docente 22, roda 1).

Para ndo inviabilizar as propostas territoriais, a presenga do docente é fundamental, mas
como articulador desse processo e ndo no papel de profissional do servigo. Faz-se necessario
planejamento conjunto entre universidades e servigos publicos para a contratagdo de
profissionais na melhoria do cuidado a populacéo e consequente fortalecimento do ensino.

A universidade pode afirmar as potencialidades e possibilidades da profissédo e ter um
papel politico na incorporacdo de profissionais nos servi¢os e na constru¢cdo do campo de
atencdo, valorizando a autonomia de quem aprende e ensina, a experiéncia e a pratica reflexiva
na construcdo do conhecimento e da atencdo (Minatel; Andrade, 2020; Figueiredo et al., 2022;
Porto, 2017).

Corroborando esses dados da literatura, para os docentes participantes da pesquisa, as
acbes de extensdo ainda sdo desafios colocados ao ensino, especialmente apds a
curricularizacdo da extensdo, uma vez que implicam uma imersdo maior nos territérios e

comunidades, com um ndmero grande de estudantes e menor de docentes:

A gente tem 13 docentes no nosso curso, um curso grande de uma carga horéria alta,
excessiva e com poucos docentes para dividir disciplinas. Entdo, por exemplo, eu
tenho uma disciplina que é terapia ocupacional na atencdo territorial e comunitaria,
que ela era dividida entre 2 docentes, mas dividida no sentido de um dar metade, a
outra dar metade. E ai, como que a gente vai fazer praticas territoriais comunitarias
no servigo sozinha com uma turma de 30 alunos, por exemplo, que nem eu tenho esse
semestre? E, isso dificulta bastante essa possibilidade deles terem a vivéncia no
mundo. Eu brinco no mundo real. E, as nossas turmas grandes e ¢ isso, um professor
dando conta e a gente ndo da. Os servi¢os ndo querem e ai eu entendo, também tem
lugar em que nem cabem 30 pessoas |4 dentro, ao mesmo tempo (Docente 5, roda 2).

E dificil acessar algumas coisas, ent&o a gente tem conseguido trabalhar o territorio
nessas vertentes, no sentido do ensino mesmo especificamente, né? Mas eu acho que
é esse desafio esse nimero grande de alunos, de fato fazer as préticas, E ai eu ndo sei
como Vvai ser isso futuramente, né? E a curricularizacdo da extensdo, né? Entdo eu
acho que isso também vai ser algo que a gente vai ter que repensar ai, né? Como de
fato a gente vai ministrar turmas cheias, que tem uma proposta de fato da visitacéo,
assim, é uma visita que ndo é uma visita pontual. E isso, para ndo ficar uma visita
pontual no territério, mas como territério também exige uma leitura mais longe.
Afinal, que as vezes, que € dificil ndo é assim, o territério ndo é uma foto, € um video,
ndo é uma gravacdo de video, porque entender quais sdo os fluxos que eles se ddo
(Docente 7, roda 2).

Esses desafios se colocam principalmente no ambito das relaces das universidades-
servicos e comunidades, uma vez que sao relagdes construidas que implicam em pactuacGes
para 0 ensino, mas também relacfes de cuidado, construidas nos servi¢os e junto as

comunidades. Certamente, essa relacdo € mutavel, a partir de insercdes técnicas, mas também
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das politicas, exigindo do docente uma mediacéo e articulacdo com esse territorio, que dialogue

com as perspectivas desejaveis para a formacéo, conforme foi apresentado nas rodas:

E ai é algo que eu sempre relato, assim, no campo da saude, trabalho, nés tinhamos
uma vivéncia muito diferenciada dentro do CEREST. Eu queria que 0s estagiarios
fossem para o acompanhamento do pessoal da vigilancia. N6s tinhamos um carro
préprio, nds tinhamos um servico, eu tinha um carro préprio, motorista proprio. No
momento que chegava a equipe organizava para que 0Ss estagiarios estivessem |4,
tivessem visitas. Ai, por uma escolha politica de um determinado gestor do municipio
e por questdes politicas - politico-partidarias, e em desacordo com a gestdo do servico,
que era de um outro, a secretaria simplesmente retirou o motorista e retirou o carro. E
e, até hoje, nés ndo conseguimos novamente, porque eles entenderam, que esta
funcionando assim. Entdo, isso tem um impacto porque, por exemplo, hoje para fazer
uma visita a gente precisa agendar e tem dia na semana que o motorista esta lotado
para o servico. Entéo a gente atende 34 municipios da regido. E os estudantes podiam
ir junto com a equipe, a gente fazia escala. Eles conseguiram participar de varias
atividades. E, e isso inviabiliza muito, né? (Docente 25, roda 3).

Assim, tem uma questdo politica aqui que é bem complicada. Os servicos estdo
extremamente desconfiados com tudo o que a universidade faz. Assim, entdo, fazer
uma visita tudo, as vezes, é uma burocracia muito grande. Mas eu acho que isso eu
entendo, é do sistema e tudo mais. Mas eu acho que tem algo ali da universidade,
também. E ai, como que a gente inventa estratégias na disciplina de prética territorial
e comunitéria? (Docente 7, roda 2).

Os desafios para 0 ensino nos contextos territoriais e comunitarios foram ampliados com
a pandemia de COVID-19, e a categoria profissional pdde rever suas praticas, considerando o
negacionismo, o sucateamento das politicas pablicas, a afronta as universidades publicas e as
desigualdades sociais presentes nos contextos territoriais e comunitarios. A ressonancia de tais
situacBes na formacdo graduada esta apresentada por Cordeiro et al. (2022), os autores apontam
como desafio atual das universidades ndo apenas divulgar conhecimento, mas produzi-lo em
parceria com as necessidades dos territérios.

Nessa direcdo, embora de modo majoritério, na literatura da &rea, os desafios tenham se
concentrado naqueles impostos pelas universidades e relacdes ensino-servi¢os, em nossa
pesquisa, também emerge, a partir da ética docente, a perspectiva dos desafios a partir dos

territorios:

Os desafios sdo postos pelo préprio territério - os conflitos territoriais tém sido um
dos maiores desafios atuais para o desenvolvimento das praticas terapéutico
ocupacionais (Docente 6-questionario docente).

Acreditamos que a partir deste mapeamento contribuimos para o debate que se coloca
atualmente e que aparecem na nossa pesquisa, a falta de aprofundamento tedrico das praticas
nos contextos territoriais e comunitarios, assim como a necessaria caracterizagao das acoes e

das producdes teoricas para a fundamentacédo tedrico-metodoldgica especifica:
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Contextos territoriais e comunitarios pode ser uma ideia bastante ampla e que,
conceitualmente, pode acabar se tornando vaga. Contexto territorial e comunitario é o
pano de fundo da atuacdo profissional? E uma perspectiva metodoldgica como
Terapia Ocupacional Comunitaria? O que pode caracterizar a necessidade de
aprofundamento teorico sobre esses termos e a fundamentagdo de perspectivas
tedrico-metodoldgicas especificas (Docente 1, questionario docente).

Hoje eu acho que a tematica tem sido mais abordada pelos projetos de extensdo dos
docentes, mas a0 mesmo tempo vejo uma falta de aprofundamento tedrico nessas
praticas (Docente 5, questionario docente).
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4 OS PROJETOS PEDAGOGICOS E O ENSINO DA TERAPIA OCUPACIONAL NOS
CONTEXTOS TERRITORIAIS E COMUNITARIOS.

Conforme ja apontamos, os projetos pedagogicos dos cursos, também chamados de
projetos politico-pedagogicos, foram instituidos principalmente apés a LDB de 1996 como
orientadores para a abertura e funcionamento dos cursos no ensino superior. Esses projetos sdo
elaborados por docentes do ensino superior e aprovados em todas as instancias das
universidades.

De acordo com Veiga (1998), o projeto pedagdgico sinaliza um rumo, uma direcdo para
0s processos formativos e pedagogicos, buscando organizar as acdes do curso e dos docentes.
Os projetos apresentam concepc¢des administrativas como infraestrutura fisica das IES e cursos,
corpo docente e técnico, concepcbes pedagdgicas relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem e curriculos e, ainda, concepcdes dos processos avaliativos, inclusive dos cursos,
docentes e IES.

Sdo orientados, principalmente no contexto internacional, pelos padrées minimos da
World Federation of Occupational Therapists (WFOT) e, nacionalmente, pelas DCN — porém,
regionalmente, a partir de normativas institucionais especificas e locais/regionais de cada IES.

A DCN de 2002 (Brasil, 2002), especialmente nos artigos 8°, 9° e 10°, propde
informacdes essenciais aos PPC dos cursos de terapia ocupacional, tais como: deve ser
construido coletivamente, centrado no estudante como sujeito de aprendizagem e apoiado no
professor como facilitador e mediador do processo ensino aprendizagem. E, ainda, devem
orientar os curriculos para um perfil académico e profissional dos egressos.

Desse modo, 0s projetos pedagdgicos se constituem como importante elemento
norteador do ensino graduado e, de modo contextualizado, também apresentam os curriculos
dos cursos.

Destacamos a relevancia dos PPC para a formacdo graduada brasileira, uma vez que
assumem o compromisso de transformar as DCN em curriculos, programas e demais
dispositivos necessarios para fazer a passagem do que esta proposto para 0s cenarios de ensino
e aprendizagem nas realidades sociais e nos contextos institucionais de cada curso (Moreira;
Dias, 2015).

Segundo Gesser e Ranguetti (2011), um dos pontos a serem considerados nas analises
dos curriculos na contemporaneidade seria 0 reconhecimento dos contextos da pratica
profissional como espacos importantes da formacao, inclusive da parceria entre universidade e

servigos, distribuicdo dos tempos e espagos destinados aos processos de formacgdo. Dessa
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maneira, consideramos que esse reconhecimento perpassa a referéncia desses espagos dos PPC,
das parcerias e principalmente daqueles que estdo incluidos no processo ensino-aprendizagem.

A partir do entendimento do curriculo como um percurso orientador a ser trilhado no
processo formativo que se materializa mediante uma pratica social pedagdgica,
compreendemos que o projeto politico pedagdgico deveria promover a interacao dos contedos,
métodos e técnicas, teorias e praticas, competéncias e atitudes nele impressos (Masetto, 2011).

Desse modo, entendemos como essencial a formacdo graduada ser guiada por
pressupostos curriculares; porém ela ndo deve neles se estagnar, mas buscar processos
dindmicos de reflexdo e atualizacdo. Concordamos com Felicio (2019) que, ao assumirmos 0s
curriculos como construcdes sociais e culturais, necessariamente precisamos analisar 0s

contextos (social, politico, econdémico, cultural e pedagdgico) que os moldam.

4.1 Os Projetos Pedagodgicos dos Cursos e a incorporacdo das palavras territorio e

comunidade.

Observamos que 56,25% dos projetos pedagdgicos (cursos A, B, D, E, H, I, J,L, M e
O) apresentam as duas palavras, territério e comunidade, e aproximadamente 43,75% dos
documentos (cursos C, F, G, N, P e Q) mencionam somente a palavra comunidade. Desse modo,
se considerarmos que a palavra comunidade aparece sozinha e associada a territorio,
constatamos que ela surge em maior nimero nos projetos pedagdgicos.

No entanto, nos PPC dos cursos A, E e O, respectivamente organizados em 2015, 2009
e 2021, a palavra territorio € mais frequentemente mencionada. Esses documentos sdo
norteadores para dois cursos publicos federais e um publico estadual localizados nas regides
Sudeste e Centro-Oeste do pais. O Grafico 3 demonstra essas consideracoes.

No curso A, o territrio surge em maior nimero na caracterizacdo do curso, nos
objetivos e no perfil do egresso. Ja no curso O, aparece majoritariamente nas ementas e nos
programas dos componentes curriculares. A palavra territorio, nesses documentos, surge ainda
entrelacada as praticas dos terapeutas ocupacionais e as politicas sociais brasileiras,
especialmente as de salde e assisténcia social. Contanto, nessa articulagdo com o territorio, a
formacdo se volta as politicas sociais e a0 compromisso técnico e sociopolitico do terapeuta

ocupacional:

Para contemplar uma formagdo coerente com o processo historico e as perspectivas
da Terapia Ocupacional e das politicas sociais no Brasil, orientamo-nos também pelos
seguintes eixos norteadores para construcdo deste projeto: a atencdo basica em saude
e a protecdo social basica com énfase no territério (Projeto Pedagdgico do Curso A,
2008, p. 19).
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O Terapeuta Ocupacional reconhece a pratica do cuidado na valoragdo dos espagos de
vida, portanto, preocupa-se com uma agao voltada para o seu territério social (Projeto
Pedagdgico do Curso E, 2009, p. 11).

Grafico 3 — Frequéncia das palavras territorio e comunidade nos Projetos Politico-

Pedagdgicos

B COMUNIDADE [l TERRITORIO

Curso A
Curso B
Curso C
Curso D
Curso E
Curso F
Curso G
Curso H
Curso |
Curso J
Curso L
Curso M
Curso N
Curso O
Curso P
Curso Q

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

De acordo com Cunha e Antonello (2020), o conceito de territorio se constitui em um
importante alicerce para as politicas sociais brasileiras. A partir dos estudos de Milton Santos
principalmente de territorio usado, e de Rogério Haesbaert Costa, os autores propdem que,
nesse Viés, o territorio passou a ser um conceito estratégico, além de ferramenta que define as
I6gicas da organizacdo social. Para isso, faz-se necessario organizar a descentralizagdo do poder
entre as esferas governamentais e locais, propondo assim maior participacdo da populagéo.

A énfase no territério para a formacdo na terapia ocupacional estaria ndo somente
vinculada as concepcdes de territorio apresentadas no Sistema Unico de Satde (SUS) e Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS), mas também & compreenséo dos diversos modos de vida

das pessoas em seus territorios, das suas demandas e na formacéo de redes:
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A base da atencéo e da formacao do Terapeuta Ocupacional estara em compreender a
diversidade dos modos de vida em seus espagos; ou seja, como, grupos, familias,
comunidades e individuos organizam, rearranjam, enfrentam e constroem seus
cotidianos e criar formas que complementam, facilitam, respondam, equacionem e
dimensionem novas alternativas para estes territorios, nas questdes de saude,
assisténcia, cultura, educacdo, trabalho, lazer, outros (Projeto Pedagégico do Curso
A, 2008, p. 22).

O Sistema Unico de Saude, como politica pablica de satude no Brasil, contextualiza
uma nova forma de pensar no processo salde doenca, e uma mudanca no cuidado,
valorizando os aspectos sociais do individuo no seu territério e no cuidado em rede
(Projeto Pedagdgico do Curso E, 2009, p. 25).

A formacdo do profissional terapeuta ocupacional precisa ser baseada na escolha da
atencdo territorial enquanto forma potente de compreensdo de demandas e
transformacdo da realidade seja pela insercdo deste profissional em equipamentos
sociais que lidem com questdes de diversidade cultural e de defesa dos direitos
humanos, ou pela insercéo e articulagdo de recursos no préprio territdrio e em outros
contextos de vida das pessoas para as quais estes profissionais direcionam suas acoes
e intervencdes técnicas (Projeto Pedagdgico do Curso A, 2008, p. 27).

De acordo com Bianchi (2019, p. 180), a palavra territorio foi incorporada ao
vocabulario técnico dos terapeutas ocupacionais brasileiros como um conceito organizado para
orientar e adequar formas de intervencdo mais proximas das pessoas e mais resolutivas em suas
demandas, devido ao contato direto com seus espacos e modos de vida.

Territorio, além de uma palavra, passa a ser um conceito para a terapia ocupacional
brasileira. Essas perspectivas da formacdo em terapia ocupacional dialogam com as
perspectivas territoriais da terapia ocupacional social e das a¢cfes da terapia ocupacional na
atencdo primaria em salde, na salde coletiva e nas outras subareas da salde vinculadas as
politicas sociais brasileiras.

O territdrio, desse modo, é concebido como espaco de vida, de convivéncia, de
manutencdo das singularidades da historia de cada um, da historia daquele lugar e daquela
comunidade. E um espaco que, para além das delimitagbes geograficas, contribui para a
compreensdo das problematicas e, ainda, para as intervencdes do terapeuta ocupacional com
aquelas pessoas que ali vivem. Essas acOes se entrelagcam com a comunidade na perspectiva de
que conhecer o territorio e intervir sobre ele implica uma aliangca com a comunidade por meio
da ampliacdo dos acessos e participacdo social (Oliver et al., 2003).

Para Bianchi (2019), a incorporacdo de comunidade na terapia ocupacional surge
vinculada aos conceitos de democracia, negociacdo e pertencimento, acompanhando

movimentos democraticos da sociedade no processo de redemocratizagdo do Brasil. Além
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disso, segue alinhada a construcéo e ao fortalecimento de espacos e discussfes comuns como
caminhos para mudancas e transformacdes sociais.

Identificamos que seis projetos pedagdgicos (C, F, G, N, P e Q) mencionam somente a
palavra comunidade, sem fazer referéncia a territorio. S&o documentos de 2008 a 2022 de cursos
publicos das Regides Norte, Nordeste e Sudeste. Destacamos gque nessa categoria estdo todos
0s cursos participantes do estudo localizados na Regido Norte do pais. A palavra comunidade
é indicada nesses documentos como eixo norteador do projeto pedagdgico, voltada,
principalmente, as atividades extensionistas das universidades.

Todos (as/os) coordenadoras(es) identificaram componentes curriculares teorico-
praticos, teoricos, praticos e extensionistas nos curriculos dos cursos, voltados aos contextos
territoriais e comunitéarios e concordaram que a curricularizacdo da extensao traz impactos para

esse ensino, conforme apresentado abaixo:

Sim, pois a oferta de créditos curriculares voltados para a extensdo ird ampliar a
possibilidade dos discentes de envolvimento em atividades praticas voltadas aos
campos de atuagdo da terapia ocupacional. Em relagdo a contribuigdo voltada aos
contextos territoriais € comunitérios, as atividades curriculares de extensdo irdo
contribuir para a aproximacéo dos discentes das realidades territoriais e comunitarias.
Sendo assim os discentes terdo a oportunidade de compreender os diversos modos de
vida das pessoas, as relagdes que se constroem e se estabelecem com o espago em que
vivem e convivem e a partir desta compressdo construir e propor a¢fes que atendam
as demandas e necessidades daquela pessoa, considerando a sua forma de vida e o
territério em que vive. Outro ponto, € a aproximagdo dos discentes das redes de
atencdo a salde e das redes sociais de suporte (Coordenadora do Curso M -
questionario do coordenador).

Com certeza esse processo de curricularizagdo da extensdo vai promover mudangas
significativas porque uma experiéncia vivida pelo aluno de forma opcional, vai passar
a ser de contetido obrigatdrio, capacitando os alunos nesse campo de conhecimento
que vai contribuir muito na percepcdo da realidade e na participacdo. O incremento
das acBes vai ampliar as possibilidades de experiéncias nos territorios e com demandas
do territorio que chegam as unidades (Coordenadora do Curso F - questionario do
coordenador).

Sim. Por mais que o curso tenha grande tradicdo extensionista, a curricularizacdo
devera trazer ainda mais folego para as a¢es que se constituem no/pelo territério,
privilegiando os diversos saberes, relacfes e redes que se tecem nele e a partir dele,
favorecendo a compreensdo da dindmica territorial em que estéo inseridos os projetos,
bem como o desenvolvimento/fortalecimento de recursos tedrico-metodologicos
nesse estar e intervir (Coordenadora do Curso H - questionario do coordenador).

Sim. As alteragdes em curso, visam uma maior transversalizagao entre as disciplinas,
com intensificacdo de alguns componentes da formacdo, entre eles aqueles
relacionados as diretrizes de territorializacdo da salde preconizada pelo SUS, e da
assisténcia social orientada pela Politica Publica de Assisténcia Social (Coordenadora
do Curso O - questionario do coordenador).
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O curso ja possui muitas agOes voltadas para o territorio, nos projetos de extensao,
mas acredito que com a curricularizagdo da extensdo, essas agdes serdo ampliadas
para outros espacos e servicos da comunidade, até para atender a uma quantidade
maior de estudantes (Coordenadora do Curso A - questionario do coordenador).

Sim, podemos pensar em expandir acfes educativas, preventivas e de promogdo em
salde com diferentes parceiros aumentando a inser¢do do curso nos diferentes
projetos ja desenvolvidos na universidade e também novas parcerias (Coordenadora
do Curso L - questionario do coordenador).

Sim. Pela ampliacdo da CH extensionista e as possibilidades de inser¢do dos discentes
em variados contextos da préatica profissional, incluindo os territoriais e comunitarios
(Coordenador do Curso C - questionario do coordenador).

Conforme relatado, o processo de curricularizagdo da extensdao pode proporcionar
mudancas no ensino nos contextos territoriais e comunitarios, tais como: a ampliacdo na oferta
de créditos curriculares voltados as acGes de extensdo com maior possibilidade de estudantes
envolvidos, fortalecimento/desenvolvimento de recursos tedricos e metodoldgicos nos
territérios, ampliacdo das parcerias e de a¢fes dos cursos em diferentes espacos e servigos nos
territorios.

Observando os discursos dos coordenadores e docentes, notamos que, em alguns cursos,
0 processo de curricularizacdo da extensdo foi rapidamente incorporado; outros analisam as
possibilidades de estruturacdo e reforma curricular; ha, ainda, cursos que ndo iniciaram esse

processo, conforme apresentamos a seguir:

(...), mas é para quem trabalhou no curriculo 2009, pegou 2018 e agora estd
visualizando 2023, a gente consegue ver um avango assim nesse sentido, né? Nao s6
de estar 14 documentado, mas de conseguir que a gurizada realmente va la para a
pratica, colocar a mio na massa. E a propria diferenciacdo. Agora ndo é a gente tirar
as disciplinas e seminarios e colocar as praticas extensionistas de estar levando o
pessoal mais cedo, ndo s6 para observar como nos seminarios, mas para estar
realmente praticando e fazendo parte daquele campo. Eu consigo, assim é como é que
eu vou dizer assim...estou otimista, assim com a visdo bem otimista (Docente 25,
roda 3).

Entdo essa questdo do curriculo, da extensdo que estava muito bem desenhada no
papel, na prética, ela tem alguns desafios, né? Essa quantidade tem componentes
curriculares que se juntam a duas propostas, entdo é uma extensdo de terapia
ocupacional na atengdo basica junto com o social. Mas é o mesmo componente. Entéo,
como diferenciar como pensar em campos de fato diferentes que os estudantes
demarguem essa diferenca de interven¢do na salde, no social, né? (Docente 12, roda
3).

E a curricularizagdo da extensdo, né? Entdo eu acho que isso também vai ser algo que
a gente vai ter que repensar ai, né? Como de fato a gente vai ministrar turmas cheias,
que tem uma proposta de fato da visitagdo assim, e uma visita que ndo é uma visita
pontual afinal, que as vezes que é dificil ndo é assim, o territério ndo é uma foto, é um
video, uma gravacdo de video, porque entender quais sdo os fluxos [em] que eles se
dédo. (Docente 7, roda 2).
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E ai ndo so o territdrio como um pano de fundo, onde acontece a préatica, ndo, mas o
territério como elemento norteador das praticas, né? Enfim, eu sempre brinco aqui
que eu sou uma defensora da extensdo, assim que eu acho que ela ajuda e
complementa, mas eu acho que da um, da uma mexida, eu acho uma organizacao
super positiva, sim (Docente 5, roda 2).

O curso, entdo os alunos ndo tém tempo para extensdo, ndo tem tempo para muitas
coisas, porque muitos alunos estdo no estagio ndo obrigatério, no estagio obrigatério,
e ai dividimos e isso e tal. Acho que também as questdes de permanéncia na
universidade se fragilizaram, para ir nos lugares, entdo ai, se a gente quer fazer uma
pratica 14, ndo sei aonde, ai, [0o] professor, ndo posso, porque eu tenho que... entdo é
isso também. Enfim, entdo é nesse sentido, quando eu penso em territorio, desse
ensino que busca, que vai nesse campo, né, que vai no territorio. Ele para mim esta
muito mais préximo da extensdo do que qualquer outro (Docente 26, roda 2).

Entdo essa coisa ainda é uma questdo aqui. A TO € a que mais faz extensdo do nosso
campus, mas isso também tem sido com algumas dificuldades. Ainda mais quando a
universidade esta no territorio, € mais vulneravel. E o caso da Ceilandia. Entdo isso
faz também diferenca como os préprios docentes vivenciam o territério ao redor da
universidade. Tem medo, ndo vai, ndo quer, ndo quer ir ali na escola, ndo quer andar
de fato pelo territdrio. (Docente 7, roda 2).

O primeiro, que é da acreditacdo da extensdo, e 0 nosso curso também fez isso e foi
um exercicio importante para a gente reconhecer a interdisciplinaridade. Num
primeiro momento, a gente tinha esse movimento de trazer as experiéncias de
extensdo s6 para 0 nosso departamento. Entdo hoje 0s nossos estudantes percorrem,
assistem as acOes de extensdo, de varios cursos e estudantes de outros cursos também
fazem parte dos nossos, 0 que ajuda também a ventilar o processo de ensino
aprendizagem, né? (Docente 20, roda 1).

Na perspectiva desses docentes, a curricularizagdo da extensao permite o envolvimento
dos estudantes em praticas nesses contextos, porém com desafios a serem superados, sendo 0s
principais: 0 nimero maior de estudantes nos servigos e comunidades, a incorporacdo de a¢oes
de subareas diferentes no mesmo componente extensionista e ainda as adaptacdes necessarias
para a flexibilidade da dindmica territorial, considerando territério ndo somente cenario de
pratica, pano de fundo para a¢des extensionistas, estatico e, nesse sentido, que poderia ser visto
como uma foto, mas sim considerando o territério como um video, vivo, interativo e dindmico.

Entendemos que o processo de curricularizagdo da extensdo poderia ser facilitado se, na
organizacdo do curso, o contexto pudesse ser mais problematizado nas reunifes e colegiados
dos cursos. Aponta-se a necessidade de permanente discussdo e atualizacdo pelo coletivo, ndo
somente nas reformas curriculares, mas de modo continuo, semestralmente, por exemplo. Tal
como os processos de avaliagdo do PPC, entre as reformas, uma vez que o documento norteador
deve ser constantemente avaliado, buscando sistematizar formas de trabalho cooperativas e

coletivas (Anastasiou, 2010).
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N&o sO a curricularizacdo da extensdao, mas tambem a reformulacdo do projeto
pedagdgico do curso foi apresentada como importante para a organizacdo formalizada desse

ensino:

Muitas atividades do curso nos contextos territoriais € comunitarios passaram a
acontecer no processo formativo discente, porém, sem o devido registro no PPC, uma
vez que as ementas ndo contemplavam tais atividades, porém elas eram urgentes, a
exemplo da disciplina de Dindmica e Atividade Grupal e Tecnologia Assistiva, que
acontecem parcialmente no territério. Com o novo PPC, essas atividades serdo
regulamentadas e contempladas no curriculo (Coordenadora do Curso Q -
questionario do coordenador).

Certamente. Para a reforma curricular foi necessaria esta discussdo que culminou na
necessidade de construgdo de outros projetos com foco no territorio para além da
universidade (Coordenadora do Curso P - questionario do coordenador).

Algumas excecdes surgiram, como a apresentada pela coordenadora do curso D, em que
apesar de ter sido realizada uma reforma curricular que incluiu as disciplinas de extensao no
seu curso, a falta de docentes para proporcionar projetos nessas perspectivas tem dificultado
sua implementacdo. Além disso, o relato da coordenadora do curso | demonstra que o curso nao
possui projetos extensionistas nesses contextos.

Notamos que o projeto pedagdgico do curso G € o primeiro, desde 2017, a incorporar
as acdes extensionistas & matriz curricular, o que também esta explicito nos documentos dos
cursos B, D e M, sendo que o curso B, iniciado em 2021, ja organizou o curso nessa proposicao.
Quanto as acles extensionistas, nos documentos em geral, notamos experiéncias junto as
comunidades académicas, as comunidades vinculadas as clinicas-escola e as comunidades que
habitam, vivem e encontram 0s terapeutas ocupacionais fora dos limites da universidade,
vinculados ou néo a institui¢cdes publicas. Além disso, ha mengdes a comunidade administrativa
(cursos privados).

Desse modo, encontramos experiéncias que marcam ac¢des para a comunidade, uma vez
gue organizam estratégias que serdo desenvolvidas para o auxilio de pessoas que chegam até a
universidade e seus servigos. Outras acOes extensionistas ocorrem na comunidade localizada
em territorios geograficos e de vida e que propdem assisténcia/cuidado a determinadas
populacOes. Nessas experiéncias, a comunidade é destinataria dessas acdes.

Temos, ainda, agdes que pressupdem a comunidade como protagonista de agdes e de
projetos que sdo organizados com a comunidade, inclusive a universitaria, de equipes e de
servigos. Ainda que seja necessaria uma melhor definicdo dessas acdes com a comunidade,

entendemos que, nessas perspectivas, a palavra comunidade denota o compromisso ético-
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politico desde a formacédo graduada do terapeuta ocupacional com as populacbes e demandas

sociais e de saude as quais o profissional tem voltado sua intervencéo:

E um compromisso ético-politico formar terapeutas ocupacionais comprometidos
com as demandas sociais, com a diversidade humana em todas suas adversidades,
engajados com a consciéncia socioambiental e com os principios da sustentabilidade.
Adicionalmente, o estagio, os projetos de extensdo realizados na comunidade
potencializam as habilidades dos estudantes de terapia ocupacional em compreender
essas tematicas, a estudar, criar e dispensar equipamentos de baixo custo que facilitem
o cotidiano das pessoas, sendo, outrossim, instrumento de acesso a informacdes,
orientacbes e recomendacbes de acordo com as necessidades terapéuticas
ocupacionais (Projeto Pedagodgico do Curso D, 2020, p. 28).

A maior frequéncia da palavra comunidade também faz referéncia a comunidade
académica ou universitaria, composta pelos atores que participam das a¢des da universidade,
dos trabalhadores e dos estudantes, ou indicando novos grupos e novas estratégias de ensino
voltados as comunidades de aprendizagem (Curso L e H) e também a comunidades de préatica
(Curso H).

Essas comunidades séo citadas nos documentos desses cursos. Tais documentos, porém,
fornecem poucos elementos para sua analise, necessitando de uma maior contextualizacdo da
utilizacdo na formacdo graduada. No Curso L, a comunidade de aprendizagem € um
componente curricular destinado aos alunos no 1° semestre do curso, apoiando a construcdo de
conhecimentos na vida académica e contribuindo para reflexdes sobre aprendizagem e
superacao de dificuldades relacionadas a vida universitaria.

Segundo Vicentim (2018), essas propostas se inserem no contexto inovador para a
educacdo, buscando maior aproximacdo da universidade com a comunidade, transmitindo a
ideia de que aprender implica a construgdo de um conhecimento de si e sentimento de pertenca
a um grupo e reforcando o carater social da aprendizagem. De acordo com a autora, as
comunidades de aprendizagem podem se constituir para o compartilhamento de vivéncias,
saberes e interesses de determinado grupo ou, ainda, para a promocdo de cooperacdo e
solidariedade e, em uma terceira proposi¢cdo, a formacdo pressupbe a construcdo de uma
identidade de grupo.

No curso H, a comunidade de pratica é citada como uma das possiveis ferramentas
metodoldgicas disponiveis ao docente, ficando a critério dele a utilizagdo. Seria importante
conhecermos mais sobre 0 processo para compreendermos se as perspectivas estdo alinhadas

as propostas encontradas na literatura.
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Essas comunidades de pratica sdo compostas por pessoas que compartilham interesses
comuns de aprendizado, dando sentido a criacdo do grupo e trocando informacbes e
experiéncias. Nesses espacos, teoria e pratica sdo indissocidveis e indispensaveis para as
relagOes e interacdes (Vicentim, 2018).

No curso M, a palavra comunidade também expressa referéncia a Reabilitacdo Baseada
na Comunidade (RBC) como estratégia de ensino junto aos componentes curriculares
vinculados, principalmente, as acdes do terapeuta ocupacional com as pessoas com deficiéncia,
na atencdo primaria em saude, buscando ampliar a rede de convivéncia, a participagdo social e
0 empoderamento dessa populacéo.

A RBC foi apresentada como uma estratégia fundamental para inclusdo social de
pessoas com deficiéncia no ambito da Organizacdo Mundial de Satude (OMS) ap6s a Declaracéo
de Alma-Ata, formulada em 1978 na Conferéncia Internacional sobre Cuidados Primérios de
Saude. Desde entdo, na terapia ocupacional brasileira, ela se vincula ao conceito de territério
(Oliver et al., 2003) e vem colaborando com préticas que dialogam e promovem as perspectivas

da RBC realizadas no Sul Global e na América Latina:

Pensamos a RBC a partir de uma identidade do Sul Global e Latino-americana,
politizada porque o interesse é o bem publico, a convivéncia e o estar juntos, o que
implica uma diferenciacdo da RBC de uma ldgica eminentemente sanitéria. Deve-se
superar a compreensdo institucionalizada somente a partir de um modelo de rede de
saude, de organizac&o do servigo, acesso e oportunidade de cuidado e continuidade da
atencdo a salde e vincular a RBC ao desenvolvimento social local e democratico

(Garcia-Ruiz; Barrios; Cérdoba, 2019, p. 35, traducédo nossa5).

Contanto, embora a palavra comunidade esteja em maior nimero, verificamos, como
apontado por Bianchi (2019), que essa palavra também expressa sindbnimo de territério, ao
remeter as perspectivas de um ensino que promove praticas fora dos limites da universidade
e/ou instituicdes, ou, ainda, como mencdo a acgles praticas junto as pessoas que vivem em

situacdo de vulnerabilidade social ou pobreza.

® Pensamos la RBC desde uma identidade del Sur Global y Latinoamericano, politizada em tanto el interés es el
bien publico, la vida compartida y el ser y estar juntos. Ello conlleva, uma diferemciacion de la RBC desde
uma logica eminentemente sanitaria, que toma distancia de logicas tecnolégicas. Se debe superar su
comprension desde la institucionalidade desde um modelo de red de salud, de organizacion de servicio, de
acceso y oportunidade de atencion y de cuidados sanitarios y colocar la RBC el desarollo social local y
democratico Garcia-Ruiz; Barrios; Cérdoba, 2019, p. 35).
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Acreditamos, porém, que a palavra comunidade, nesse contexto formativo, ndo pode ser
entendida somente como sinbnimo de acdes com pessoas que vivem em situacao de pobreza e
privacdo de direitos, tendo em vista que se faz necessaria uma melhor contextualizacéo dessas
men¢des nos documentos formativos da profisséo. 1sso ocorre porque, conforme aponta Sawaia
(1996, p. 50), acomunidade “como categoria cientifica analitica, orientadora da agdo e reflexao,
é sensivel ao contexto social e delimita seu campo de competéncia contra processos de exclusdo
social”.

Ainda no que tange aos enlaces de territério e comunidade nos PPC, observamos que a
aproximacdo e a vinculacao a esses cenarios tém colaborado com a incorporacédo de discussdes
e tematicas emergentes no ensino da terapia ocupacional, tais como racismo estrutural,
universidade plural, defesa do ensino publico e gratuito, entre outras.

Temas que pretendem trazer ao ensino superior brasileiro incluséo, respeito e pautas que
emergem de uma sociedade atual, plural, tratando, portanto, de promover, nos processos
educativos, praticas reflexivas e criticas com valores democraticos e plurais. Nessa perspectiva,
a incorporacdo da pluralidade e diversidade humana passa a compor os curriculos para além
das insercdes nas praticas dos terapeutas ocupacionais e também tem aproximado a formacao
dos contextos comunitarios e territoriais.

Desse modo, comunidade e territdrio, quando entrelacados, imprimem, no ensino e nas
praticas, acdes vinculadas a espacos relacionais de objetivacdo da sociedade democrética e
plural, que vinculam pessoas a territorios fisicos e/ou simbdlicos por meio de movimentos
dialéticos entre o individual e coletivo. Além disso, entendem a comunidade e o territdrio como
produtores de mudancas sociais, capazes de subsidiar formas coletivas de luta por maiores
possibilidades de participagéo social (Sawaia, 1996).

Em nossa concepg¢éo, sdo contextos que circunscrevem e reinem préaticas profissionais
(e 0 ensino dessas praticas), imbuidos de determinados saberes e fazeres que foram construidos
e influenciados por lutas sociais e que instauraram e proporcionaram a unido das agdes ético-
politicas as acdes técnicas da profissao nos diferentes territdrios e comunidades.

A incorporacdo das palavras e dos conceitos de territorio e comunidade nos documentos
que norteiam a formacdo graduada, oportuniza um ensino vinculado aos contextos territoriais e
comunitarios, porém as diferencas loco-regionais dos cursos, 0 numero de componentes
curriculares, o numero de docentes vinculados a tematica no curso e as relacbes ensino-
servigos-comunidade determinam singularidades de cada matriz curricular.

Nessas propostas, 0s contextos territoriais e comunitarios, a partir dos pressupostos

tedricos que territorio e comunidade carregam, informam algumas subareas da terapia
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ocupacional brasileira, ndo sendo uma especialidade ou subarea especifica da terapia

ocupacional e sim um espaco de confluéncia desses saberes e praticas.

4.2 Modos de incorporagdo nos curriculos dos contetdos vinculadas aos contextos

territoriais e comunitarios.

A estrutura curricular pode ser definida como o conjunto de componentes curriculares
que estruturam um processo formativo e comumente compdem o PPC dos cursos, estando
organizada em grade curricular ou matriz curricular.

No formato de grade, de acordo com Anastasiou (2015), fica evidente uma acéo
individualizada que ndo considera a articulacao entre os conteidos e sim a soma ou adi¢do de
componentes curriculares, o que se modifica na proposta da matriz curricular, que se norteia
pela definicdo do perfil, eixos, areas de conhecimento e possibilidades de interacao.

Os Componentes Curriculares (CC) sdo elementos do ensino que compbem a
integralizacdo curricular, podendo ser disciplinas/médulos e/ou outras atividades obrigatdrias
ou optativas, como atividades complementares, conforme a organizacdo de cada curso. A
utilizacdo dessa denominacao, ao invés de disciplinas, também oportuniza a incorporacéo de
maodulos, eixos ou outras estratégias de ensino nNos cursos gue organizam a estrutura curricular
voltados as metodologias ativas.

Identificamos 224 componentes curriculares que apresentam contetdos relacionados ao
ensino nos contextos territoriais e comunitarios, porém somente cinco destes componentes
abordam a tematica especificamente. Os demais incorporam de modo transversal as tematicas
vinculadas aos territorios e comunidades.

Desse modo, notamos que essas tematicas estdo sendo incorporadas aos projetos
pedagdgicos, com maior destaque para os Ultimos anos, de dois modos: de modo especifico, em
componentes curriculares obrigatérios ou optativos, voltados aos contextos territoriais e
comunitarios e com discussdes especificas (apresentaremos no proximo capitulo) ou, ainda, de
modo transversal, na inclusdo desses temas nos conteldos programaticos de outros
componentes curriculares que tratam teoricamente desse ensino.

De acordo com Gallo (2000), a transversalidade implica o0 acesso ao conhecimento sem
a compartimentalizacdo, implicando em novos espacos de construcdo e circulacao dos saberes,
permitindo o transito entre eles e contribuindo para um processo educacional adequado as
demandas atuais, ou seja, que vislumbre a multiplicidade sem a fragmentacgdo, propondo a

interdisciplinaridade como um dos possiveis caminhos para isso.
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A critica, principalmente, sobre a disciplinarizacdo dos curriculos se volta para a
fragmentacdo do conhecimento, ndo na proposta de suprimir as disciplinas, mas de inter-
relagOes entre elas, para a contextualizagdo dos saberes. Desse modo, compreendemos 0 modo
transversal como esse necessario dialogo com todos os contextos de ensino e praticas na terapia
ocupacional, inclusive nos contextos que enfocamos na pesquisa.

Considerando o numero dos componentes curriculares/disciplinas e carga horaria, temos
uma carga horéria estimada de 20% a 50% da carga horéria total. Os cursos O, M, H, B, Ae D
possibilitam aos estudantes maiores opgdes de uma formacdo voltada aos contextos territoriais
e comunitarios, conforme demonstramos no quadro 5. Identificamos que esses cursos oferecem

maior nimero de praticas e/ou estagios nos contextos territoriais e comunitarios.

Quadro 5 — Componentes curriculares com discussdes voltadas aos contextos territoriais e

comunitarios

Curso NuUmero de CH CH Total estimada/variavel nos Porcentagem
componentes Total do contextos territoriais e aproximada do
curriculares curso comunitarios (horas) PPC (%)

A 16 3950 1440 36
B 18 3638 1666 45
C 8 3980 1380 34
D 14 3270 1365 41
E 13 3510 945 27
F 10 3600 1305 36
G 10 3570 735 20
H 20 3795 1680 45
| 10 3784 1040 27
J 13 4000 900 22
L 15 3210 746 23
M 22 3599 1665 46
N 15 4050 1395 34
@] 24 4110 2085 50
P 11 3210 1230 38
Q 5 3450 900 26

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O curso com percentual de maior carga horaria nos contextos territoriais e
comunitarios (curso O), além dos componentes praticos também oportuniza componentes
curriculares voltados a pesquisa nesses contextos, totalizando o equivalente a 50% da carga
horéria total, com discussdes que se apresentam a tematica de modo transversalizado nos

componentes curriculares.
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Destacamos, porém, que essa carga horaria pode sofrer ajustes, uma vez que existem
componentes obrigatorios e optativos e, em especial, os componentes praticos. Neles, embora
o curso ofereca em sua matriz curricular mais possibilidade de préaticas territoriais e
comunitérias, o estudante pode optar por um ou mais estagios diferentes subareas.

Considerando todos o0s cursos participantes, identificamos 219 componentes
curriculares que mencionam o ensino voltado aos contextos territoriais e comunitarios, sendo a
temaética apresentada em diferentes proporgdes nesses componentes. Para melhor caracterizacdo
desses componentes, organizamos quadros a partir dos principais temas de discussdes e titulos
dos componentes que estdo apresentados no Apéndice E.

No Gréfico 4, demonstramos 0 nimero de componentes por temas:

Gréfico 4: Nimero de componentes curriculares em cada temética

@ Praticas profissionais, as a¢des extensionistas incorporadas aos curriculos e aos estagios supervisionados
@ Terapia Ocupacional Social Saude Mental @ Politicas Publicas @ Fundamentos da Terapia Ocupacional
@ Saude Publica/Saude Coletiva @ Inféncia, adolescéncia e juventude @ Atengdo Primaria a Saude
Saude e Sociedade @ Pessoas com deficiéncias Educacgéao Pesquisa na graduacgao Gerontologia
Cultura Direitos Humanos Educacgéo Popular em Saude

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024

Os que mais aparecem sdo 0s componentes vinculados as préaticas profissionais, as
acOes extensionistas incorporadas aos curriculos e aos estagios supervisionados com 76
componentes, seguido pelos componentes voltados ao ensino da terapia ocupacional social com
24 e da saude mental com 18 componentes.

No que diz respeito ao maior nimero de componentes voltados as praticas profissionais,
verificamos que a maioria dos projetos pedagdgicos, apesar de ndo expressarem uma vinculagéo
com a racionalidade pratica, mantém essa ligacdo, uma vez que incluem as praticas
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profissionais, desde o inicio da graduacao. Ao contrario daqueles que priorizam a racionalidade
técnica e propdem o ensino pratico como o ultimo nivel de ensino.

Persiste, no entanto, a necessidade de identificarmos como acontece a articulagdo do
ensino tedrico-pratico nestes componentes, assim como, se essas praticas sao contextualizadas
e situadas nos territorios. Debatendo ainda, se esses componentes praticos oferecem o nimero
de vagas e condi¢cdes de ensino para a totalidade dos estudantes e se sdo (ou ndo) as unicas
experiéncias formativas em algumas subareas.

Visto que, em geral, alguns componentes curriculares voltados para os contextos
territoriais e comunitarios, nem sempre sao contemplados com campos de estagio, devido ao
numero reduzido de docentes, como € o caso da terapia ocupacional social, demonstrado por
Nascimento et al. (2022).

Quanto a terapia ocupacional e a saude mental, essas subareas vém desenvolvendo
praticas profissionais, que se voltam aos contextos territoriais e comunitarios, tradicionalmente,
hd mais de 30 anos no Brasil. Promovendo, saberes e fazeres profissionais, que foram
construidos e influenciados por lutas sociais e que instauraram a unido das ac¢Ges ético-politicas
as acdes técnicas da profissdo. Portanto, 0 maior nimero de componentes curriculares voltados
para essas subareas demonstra as trajetdrias das préaticas e do ensino nesses contextos.

No entanto, é importante destacar que, embora os dados demonstrem que a tematica
vem sendo incorporada aos componentes curriculares de modo transversal, incluindo aqueles
que apresentam os fundamentos da profissdo, as discussdes na educacgdo, cultura, direitos
humanos, ndo foi possivel mensurar o nUmero exato de horas-aula voltadas para os territorios
e comunidades.

Notamos que, embora esses componentes se voltem em maior parte para discussées no
campo da saude (saide mental, satde coletiva/ pablica, atengdo primaria a satde, saude do
adulto e gerontologia, satde das pessoas com deficiéncias), os curriculos vém incorporando nas
ultimas décadas maiores discussdes voltadas ao social.

Porém nos questionarios, surge a necessidade de encontros e discussdes coletivas entre
docentes, informando sobre as caracteristicas deste ensino. Consideramos que, apesar das
maultiplas realidades dos cursos e IES no Brasil, ampliar o ensino nestes contextos, implica na
incorporagdo de referenciais teorico-praticos especificos, que apresentam territorio e
comunidade como contextos de vida e aprendizagem para além de cenarios de prética, o que
torna oportuna a busca pela transformacdo social incluida nos processos de ensino-

aprendizagem.
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Isso além da apropriacdo e articulacdo dos curriculos com politicas publicas setoriais
que envolvam esses contextos de ensino e praticas, o que também foi destacado por algumas

docentes:

E necessario compreender o territorio e a comunidade em sua multidimensionalidade.
Territorio e comunidade ndo sdo campos de pratica a servigo das universidades e da
formacdo, sdo agentes formadores ativos (Docente 16, questionario docente).

Falta entender que o simples fato de uma pratica ser realizada fora do ambiente/espago
clinico/ setting terapéutico por si s6 ndo caracteriza como territorial e comunitaria
(Docente 5, questionario docente).

Algumas areas da terapia ocupacional entendem comunidade/ territorio como cenarios
de préticas ou mesmo como um conjunto de pessoas com potencial para receber
servigos ofertados por projetos e estagios (Docente 10, questionario docente).

Atualmente eu estou na coordenagdo do curso aqui e ai nosso curriculo, aqui ele tem
uma interface bastante forte, nas questdes do territério, tanto na atencdo basica quanto
na protecdo social. A gente tem uma disciplina de territério, acho que a gente vai falar
um pouquinho mais sobre isso aqui durante essa estada e acho que isso vem
contribuindo bastante para a gente fazer um curriculo que faca com que os estudantes
também tenham essa experiéncia durante o processo de graduacdo (Docente 22, roda
1)

Acredito que uma das coisas, € um curriculo que considere a insercédo profissional dos
terapeutas ocupacionais nos servigos das varias politicas setoriais especificas, aqueles
que se organizam pela I6gica territorial ou possuem uma légica comunitéria (Docente
18, questionario docente).

Entretanto, ressaltamos a importancia de discussdes pedagdgicas entre docentes, alunos
e toda a comunidade académica do curso, incluindo outras acdes, como projetos de extensdo e
a criagdo de componentes curriculares que possam introduzir e complementar 0 ensino nos
componentes curriculares, desde os anos iniciais, buscando evitar estranhamentos e
distanciamentos nos estudantes frente aos contextos territoriais e comunitérios, conforme

apresentado por alguns docentes nas rodas:

Quando chega na disciplina de terapia ocupacional social tem um estranhamento, um
estranhamento absurdo, porque a formagéo toda é focada para a atengdo no sujeito,
embora exista a discussdo de inclusdo social, a importancia da participacéo social,
mas ndo na perspectiva social (Docente 15, roda 2).

Além disso, ainda temos uma formagdo muito voltada para o processo salude-doenca
e para acOes voltadas para a funcionalidade, por vezes os alunos ndo possuem uma
base para o debate sobre aces territoriais e comunitarias (Docente 7, roda 2).

Porque é o que que eu percebi quando eu fui chegando, vocé percebe os alunos
realmente com uma discussdo, muito ambulatorial, muito de clinica do hospital
(Docente 24, roda 1).

Particularmente no ensino, como um todo, a formacdo de nossos estudantes é muito
ambulatorial e institucionalista. Quando os estudantes vao para o territério eles ja
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estdo formatados por esta logica que os impedem de se desenvolver no raciocinio,
mais situado ao territério, dinamico e flexivel. Até mesmo a compreensdo de
ocupacdes e atividades cotidianas e as instrumentalizadas na terapia ocupacional sao
muitas vezes dificeis para os estudantes (Docente 20, questionario).

Entendemos que envolver os componentes curriculares em rede exige que as relacdes
entre eles acontecam constantemente entre os docentes, buscando responder aos desafios
colocados e identificando modos de enfrentamento conjunto. Possibilitando, desse modo, a
criacdo de matrizes integrativas, que segundo Anastasiou (2010) pegam o perfil pretendido e a,
partir dele, sdo definidos quais conhecimentos devem ser sistematizados, criando uma rede
significativa de saberes.

Apontamos o quanto precisamos nos deparar com o real e o ideal, uma vez que surgem

nas rodas os desafios desses curriculos:

Aqui no nosso entorno da universidade. E, e a gente foi se deparando com muitos
desafios assim, para conseguir colocar ele em pratica. E até a gente chegou num ponto
de dizer que precisamos voltar alguns passos e abrir um pouco mao, né? De algumas
acles, acho que a falta de profissionais na rede dificultou muito a gente néo ter TO
aqui que estdo na atencdo bésica é isso dificultou muito a gente conseguir colocar em
pratica varias agdes que estavam planejadas teoricamente Ia no curriculo (Docente 22,
roda 1).

Nesta perspectiva, real e ideal, imprimem didlogos entre as universidades e o mercado
de trabalho. Conforme apresentamos abaixo, tais consideragfes foram embasadas pelas
conversas nas rodas. Entendemos que a formacéo e seus reflexos para o mercado de trabalho
sdo alvo de reflexdo dos docentes em geral, mas principalmente daqueles atuantes nos contextos
territoriais e comunitarios que veem acompanhando a necessidade de formarmos mais
terapeutas ocupacionais para os cargos publicos, vinculados as politicas sociais e com acgdes
nesses contextos.

Entretanto, de acordo com relatos na roda de conversa, observamos que tém diminuido

0 nimero de egressos que buscam cargos publicos:

Pelo fato de a terapia ocupacional daqui ter esse perfil também muito voltado para a
insercdo no SUS, para abertura de campo em diferentes areas, ha muito tempo ja tem
na salde do trabalhador, na satde mental, na nas politicas publicas em geral. Entao
algo que as pessoas querem é um terapeuta ocupacional e a gente ndo tem terapeuta
ocupacional para prover mesmo as politicas puablicas. A gente ndo tem que
indicar...entdo a gente vive um contexto diferente, que eu acho que ¢ um contexto
positivo. E, a0 mesmo tempo, a gente tem uma implantacdo de um curso (Docente 12,
roda 3).

E os alunos ndo tém conseguido de fato se livrar dessa demanda, porque ou voceé vai
prestar concurso publico que ainda ndo abriu ou vocé vai para uma residéncia que
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acaba em 2 anos e ai, diante eu vou trabalhar de qué? N&o tem essa complexidade ai,
véo para a clinica que trabalha com autismo, enfim infancia (Docente 7, roda 2).

E gente aqui assim, no estado tem dois cursos de TO agora, né? Quando os alunos
terminam, as clinicas privadas daqui engolem nossos alunos. E a gente tem muita
oferta de trabalho aqui, tanto no campo social, quanto no socioeducativo. Tem lugar
que eles contrataram o pedagogo, porque ndo tinha TO. E a vaga aberta, atencéo
priméaria, tem concurso recente aqui da prefeitura, entdo a gente, tem isso. E uma
dificuldade importante. O salario ndo da para competir com salérios, beneficios.
Assim, é uma coisa arrasadora. Triste, eu acho. (Docente 15, roda 2).

Nessa compreensdo, apontamos 0s necessarios didlogos permanentes dos cursos com
egressos e ainda que esses contatos, possam direcionar pesquisas que orientem as reformulacdes
curriculares. Para Masetto (2011, p.5) olhar para fora das universidades, sdo importantes
movimentos para a construcao de novos curriculos, em que os docentes passam a considerar as
mudancas na sociedade, as necessidades atuais das comunidades proximas, o mercado de
trabalho, além das novas exigéncias profissionais: “esta atitude lhes permitira, ao se voltarem
para suas pesquisas, especialidades, experiéncias e para a universidade compor a discussao e o

repensar de um curriculo mais atualizado”.



94

5 CONTEUDOS PROGRAMATICOS E SUAS IMPLICACOES NO ENSINO
ESPECIFICO NOS CONTEXTOS TERRITORIAIS E COMUNITARIOS

Ao pensarmos esse capitulo, nos propusemos a compreensdo dos conteddos
programaticos inseridos nos componentes curriculares que tratam de modo especifico os
contextos territoriais e comunitarios. Entretanto, entre os dados coletados, nosso critério de
selecdo para a identificacdo dos componentes curriculares especifico, foi a presenca no titulo
das palavras "territorio" e/ou "comunidade", assim como “territorial” e “comunitario”.

Entendemos que esse ensino e dindmico e estritamente vinculado a experiéncia,
Segundo Macedo (2016, p.46), “a experiéncia possui um movimento que sO Se percebe em
pleno voo”, é nela que se da o encontro irredutivel do ser e do saber”. Dessa maneira,
experiéncia e conteudos programaticos se voltariam para uma leitura de mundo dos/com 0s
outros. Mas isso tem acontecido? Quais os principais contetdos ensinados nos contextos
territoriais e comunitarios? Quais conteudos devem ser ensinados para que 0 processo ensino-
aprendizagem possa atingir seus objetivos?

Entre os cursos participantes da pesquisa, foram identificados cinco componentes
curriculares especificos voltados aos contextos territoriais e comunitarios, conforme
demonstramos no quadro 6. Todos 0s cursos que apresentam os componentes especificos sdo

cursos publicos, de universidades federais localizadas nas regides Sul e Sudeste do pais.

Quadro 6 — Componentes curriculares especificos voltados aos contextos territoriais e
comunitarios

Curso Nome do Componente Periodo de Carga horaria
Curricular oferecimento
A Terapia ocupacional e atengdo 7°semestre/ 90 horas
comunitéria e territorial obrigatdrio
G Terapia ocupacional e acdes Optativo 60 horas
territoriais
M Comunidade, Territorio e 3° semestre/ 45 horas
Terapia Ocupacional | obrigatdrio
M Comunidade, Territorio e 4° semestre/ 45 horas
Terapia Ocupacional 11 obrigatdrio
P Ac0es comunitérias e terapia Optativo 30 horas
ocupacional

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Encontramos que, no modo especifico, essa incorporacao nos curriculos vem ocorrendo
ao mesmo tempo em que notamos maior insercdo de profissionais que tém voltado suas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo para a terapia ocupacional social.

De acordo com alguns docentes, o ensino e as discussdes voltadas aos contextos
territoriais e comunitarios (quando existiam nos cursos) estavam centralizados no ambito da
salde. Entretanto, esse panorama tem se modificado nos ultimos anos, adquirindo novas

dimensodes:

O grande avanco de 2018 foi colocar uma disciplina de terapia ocupacional no campo
social. E ai, agora em 2022, fizemos outra, quando j& tinhamos uma professora que
veio do Metuia e traz esse olhar para o territério ndo s6 do ponto de vista da salde,
mas também do campo social. E ai eu olhando para o curriculo, aparecia territdrio,
mas a gente ndo sentia isso. Sim, senti a presenca desse territorio muito com a
Reabilitacdo Baseada na Comunidade (RBC) e algumas outras poucas disciplinas que
aparecia. Mas o curso ainda tinha muito um perfil assim, muito biomédico. Entdo,
territério hoje a gente vé na RBC fortemente, na disciplina de saude coletiva, nos
fundamentos da profisséo, que sdo as bases contemporaneas, a terapia e interface com
a cultura e artes e hoje ndés temos a disciplina de territério, comunidade e terapia
ocupacional 1 e 2 ndo é? Hoje nds temos mais horas para essa terapia ocupacional
social que vai trazer essa discussdo de territrio de uma forma também mais ampla,
que sai do campo s6 da salde e vai para 0 mundo da vida. As possibilidades de vida
e de ser e estar nesse mundo. Entdo acho que fico bem feliz de olhar hoje para o
curriculo e ver que ainda ndo é a reforma que eu gostaria de ter, mas ela esta muito
mais avangada em relagdo aquele inicio que nds comegamos. E uma das coisas que eu
sinto falta é fazer um curriculo que deixe janelas, né? (Docente 26, roda 2).

Agora fizemos uma reforma relampago para conseguir incluir as a¢cdes extensionistas
dentro do PPC e ai nesse sentido, pensando em algumas questbes que fui
acompanhando nos alunos... foram criadas duas disciplinas que sdo comunidade,
territorio e terapia ocupacional, | e Il, a ideia é que elas conversem com outras
disciplinas que perpassam a discussdo do territério e também aprofundem as
discussdes da RBC e outras populag@es dentro do territério (Docente 24, roda 1).

Hoje a gente tem um docente para uma vaga da terapia ocupacional social que traz
uma outra vivéncia e que comeca a fazer vérias articulagdes. Entre os campos e entre
0s servicos (Docente 25, roda 3).

Para melhor delimitacdo desses componentes, buscamos, a partir de ementas e planos
de ensino, compreender 0s objetivos propostos, assim como os conteldos programaticos, as
metodologias, os processos de avaliagdo e as referéncias bibliograficas dos componentes

curriculares especificos, apresentados a seguir.

5.1. Os objetivos dos planos de ensino e os conteddos programaticos
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Os objetivos direcionam os docentes na descri¢do das pretensdes almejadas no processo

de ensino-aprendizagem do componente curricular. A elaboracdo desses objetivos deveria

auxiliar na melhor definicdo dos conteidos programaticos, dos procedimentos e das avaliagdes.

Tabela 2 — Objetivos dos planos de ensino analisados (continua)

COMPONENTE
CURRICULAR
Comunidade, Territorio e

Terapia Ocupacional |

Comunidade, Territorio e
Terapia Ocupacional 11

Terapia  ocupacional
atencdo  comunitaria e
territorial

[¢]

Ac0es territoriais na terapia
ocupacional

Acbes  comunitarias e
terapia ocupacional

OBJETIVOS

Apresentar o referencial tedrico-pratico da terapia ocupacional no contexto
territorial e comunitario. Facilitar a compreensdo da Reabilitacdo Baseada
na Comunidade (RBC) como estratégia de cuidado utilizada pelos terapeutas
ocupacionais em contextos comunitarios e territoriais no ambito da saude.
Discutir as praticas territoriais para a acdo técnica da terapia ocupacional no
campo social. Possibilitar o contato com as questdes norteadoras da pratica
no territdrio, na constituicdo de cotidianos e dos mdltiplos fazeres da vida
social.

Possibilitar articulagdes tedricas e praticas na producéo de cuidado a sujeitos,
grupos e populagBes enquanto acdo técnica da terapia ocupacional no
contexto comunitario e territorial, no ambito da atencdo a salde e de
assisténcia social.

Realizar estudo sobre a atuacdo do terapeuta ocupacional nos contextos
comunitarios e territoriais, em comunidades tradicionais, na atengdo
domiciliar e sobre acessibilidade. Possibilitar a compreensdo sobre incluséo
social e participacdo social no contexto comunitério. Exercitar a
coordenacgdo de oficinas e grupos em espacos publicos e comunitarios.
Realizar reflexdes sobre diferentes abordagens como Reabilitacdo Baseada
na Comunidade, Reabilitacdo Psicossocial e Terapia Ocupacional Sem
Fronteiras.

Promover a identificacdo e reflexdo critica de estudantes sobre contetdos
tedrico-préticos, as questdes da cidade e a pratica da terapia ocupacional a
partir das dimensdes territoriais e comunitarias.

Né&o informado

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Conforme demonstramos na tabela 2, e na perspectiva de um docente, propde-se uma

articulacdo com as realidades macro e microssociais e, também, oficinas e grupos em espacos

publicos e comunitérios visando a inclusdo social e participacao social nos espacos urbanos:

Busca-se 0 emprego de agdes técnico-profissionais direcionadas ao debate sobre os
espacos publicos, sua articulacdo, utilizacdo e participacdo da comunidade usuéria.
Dessa forma, € importante compreender a organizacdo de um territério urbano como
reflexo de uma organizacéao da sociedade, com suas contradi¢Ges e conflitos (Docente
6, questionario docente).



97

Outros docentes também destacam a inclusdo de tematicas sobre as cidades e estudos
urbanos, sendo destacado por um docente como uma tematica que, embora desperte interesse

dos estudantes, ainda ndo dialoga com demandas dos terapeutas ocupacionais:

Entdo, no primeiro momento da disciplina, eu falo das questdes mais gerais sobre o
territério, comunidade, mas depois, assim, 75% sao s6 sobre questdes urbanas. Eu falo
de politicas urbanas, estatuto da cidade, formacdo da cidade, servicos técnicos,
legislacdes e tudo. E tentando aproximar a pratica. Entdo, a cada 15 dias a gente vai
para uma pratica em campo mesmo. Entdo, conhecer servicos de urbanizacao,
conhecer outros territérios da cidade, né? Eles tém aulas com arquitetos e urbanistas
para poder entender. Mas eu entendo que ainda é uma disciplina assim para promover
perspectiva, sabe? Eu ndo a vejo ainda como uma disciplina que responda diretamente
uma demanda presente para terapeutas ocupacionais. Mas eu sinto que 0s estudantes,
por exemplo, se mobilizam muito, entdo eles comegam a se interessar por todos o0s
projetos de extensdo. Eles querem pesquisar mais sobre a cidade e por ai. E meu sonho
assim compartilhando com a galera. Meu sonho era muito, assim, poder tentar
tencionar um campo que eu estou chamando de campo urbano para TO quer pensar 0
campo da cidade. Planejamento urbano, ordenamento? E existem experiéncias na TO
é ja ha muito tempo né que tratam desse tema. Ndo de maneira direta, mas a gente esta
0 tempo todo pensando a cidade como um sentido de territério. E ai eu usei e uso, essa
disciplina hoje, para vincular a pratica de extensdo e pesquisa. E isso tem sido muito
importante (Docente 20, roda 1).

Trata-se, portanto, de compreender a cidade como lugar de resisténcia a dominacéo, as
formas de invisibilidade, as dificuldades de sobrevivéncia, a partir dos olhos de quem nela vive
(Pimentel, 2012).

Nessas perspectivas, as propostas para inovacdes curriculares poderiam abordar as
especificidades de uma terapia ocupacional voltada para os estudos urbanos e das cidades. O
mesmo se aplicaria as perspectivas que vém sendo apresentadas por pesquisadores da terapia
ocupacional social sobre estudos vinculados aos modos de vida rural e a ruralidade, que nédo
aparecem nos planos analisados. Essa informacdo pode indicar que as universidades (e em
especial os cursos de terapia ocupacional) estdo mais presentes nas areas urbanas, o que também
coloca a necessidade de ampliacé@o de parcerias com territorios rurais.

Nesse entendimento, seria desejavel trazer para os curriculos interacGes e reflexdes
sobre as possibilidades de atuacgao da terapia ocupacional fora de ambientes institucionalizados,
inserida em espacos publicos, conforme esta descrito na literatura da area (Silva, 2019; Silva e
Malfitano, 2019) e também mencionado nas rodas:

Precisamos formar também, TOs para a rua, para as pragas, 0s espagos publicos. E eu
acho que a nossa formacéo ainda é voltada para a instituicdo, ela ndo da conta disso.
Por mais que ela tangencia as questdes territoriais e comunitarias, como sempre
fizemos. Mas a gente precisa ter terapeutas ocupacionais mais inventivos assim, por
exemplo. A gente tem uma experiéncia muito legal de uma estudante nossa que ela se
formou e ela criou uma casa de cultura, trabalha com acessibilidade cultural, voltada
para a populacdo negra e com deficiéncia. Ndo s6 a populagdo com deficiéncia é o
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pUblico alvo dela.Mas o principal ali, e ai eu acho bacana quando os estudantes
também, eles vao entendendo a emergéncia sim, de criar outras institucionalidades
que ndo aquela que a gente esta historicamente acostumada a ser formado. O que eu
fico pensando? Durante muito tempo a gente foi de uma geracgéo que se formava para
0 servico publico. Agora a gente esta vivendo uma outra geracdo que esta indo para
clinicas privadas. Essa onda vai passar e ai a gente ndo sabe como vai estar um pouco
mais na frente com toda a precarizacao do trabalho (Docente 20, roda 1).

Mas em quais conteudos a temética é ensinada nesses componentes curriculares
especificos? De acordo com Anastasiou (2015), os conteudos, sdo parte integrante e articulada
dos projetos pedagogicos e/ou planos de ensino e permitem identificar um itinerario de
aprendizagem, apresentando os assuntos fundamentais que devem ser abordados naquele
componente.

Ainda, tal qual apresentado por Galeffi (2016, p.19), os “contetidos sdo vivéncias
intensivas no mundo da vida, sdo leituras de mundo com outros e tanto”. Nessa dire¢ao,
entendemos que a contextualizagdo no ensino territorial e comunitario se vincula a
aprendizagem de contetdos que estdo relacionados as condi¢des sociais, culturais, politicas e
econbmicas dos territorios. Assim, os contelidos programaticos sdo apreendidos dentro do
panorama histérico, social, cultural e politico que os constituiram para uma leitura
contextualizada daquele territério.

Se considerarmos a perspectiva de Zabala (1998), apresentada por Anastasiou (2015),
existe uma conexao entre 0s processos de ensino-aprendizagem e os conteddos ensinados, a
partir de quatro dimensdes:

a) contetdos factuais que seriam acontecimentos e situacdes do contexto;

b) contetdos procedimentais, entendidos como acdes ordenadas, regras, técnicas,

métodos, habilidades, estratégias, procedimentos e envolvem o aprender a fazer;

c) conteldos atitudinais, considerados atitudes, valores, que implica conhecimentos,

andlise, elaboracgéo;

d) conteldos conceituais ou aprendizagem de conceitos, que possibilita a elaboracao

para interpretacdes e transferéncias para novas situacgoes, apresentados na Figura 7.

Desse modo, quando a aprendizagem se volta para o contetdo dos fatos, o conhecimento
é transformado em instrumento para a concepgdo e interpretacdo das situacfes e fenémenos, o
que implica na utilizacdo conjunta de fatos e conceitos. Assim, os contetdos factuais e
conceituais estdo relacionados a cognicéo e a aprendizagem dos contextos, ja os procedimentais
e atitudinais implicam o saber fazer (Zabala, 1998).

Analisando os planos de ensino especificos que apresentam o ensino e as praticas nos

contextos territoriais e comunitarios, notamos que os conteudos factuais estdo relacionados
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principalmente aos movimentos sociais, ao direito a cidade e mobilidade urbana, que subsidiam
as relacOes da terapia ocupacional com as politicas publicas urbanas de um territorio, com
contetdos vinculados a perspectiva territorial em salde e na protegéo social.

Entretanto, comparando os demais planos de ensino consultados, notamos que 0s
componentes curriculares que apresentam a terapia ocupacional social abordam os direitos
sociais, a questdo social no Brasil, os processos de ruptura das redes sociais e de suporte e a
politica pablica do SUAS. E aqueles componentes que se voltam para a APS, enfocam o SUS,
a Politica Nacional de Atencdo Priméaria (PNAB), as Redes de Atencdo em Salde (RAS) e
linhas de cuidado.

Portanto, os contetidos especificos nos contextos territoriais e comunitarios, enfatizam
conteidos que abordam o direito a cidade, reformas urbanas, além de conteudos de interface
com aqueles abordados no ensino da terapia ocupacional e das a¢des do terapeuta ocupacional
na APS (vide tabela 3).

Figura 6 — Apresentacdo dos contetidos programaticos

CONTEUDOS
PROGRAMATICOS
[ |
l ‘ d
% 4 CONTEUDOS
CONTEUDOS CONTEUDOS PROCEDIMENTAIS E
FACTUAIS CONCEITUAIS ATITUDINAIS
Acontecimentos & Concsitos .
situogdes do contetxo Procedimentos, ogées
técmcas, attudasamcionas
COGNICAOE SABER-FAZER

APRENDIZAGEM

Fonte: Organizado para a tese, a partir das observacdes de Zabala, 1998.

A intersecdo dos diferentes conteudos torna visivel a importancia dos conteudos
procedimentais e atitudinais que demonstram como a profissao se volta para as demandas e
produz praticas e conhecimentos que respondam a elas. Essa articulacdo dos contetdos

acontece nos territorios e nas salas de aula, conforme apresentado abaixo por uma docente:

Um aspecto que eu venho discutindo com os estudantes é que muitas habilidades e
conhecimentos a gente acaba também discutindo ali nas vivéncias, na sala de aula. A
gente também discute atitudes, habilidades que sdo necessarias técnicas, né, que
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precisam ser incorporadas na escuta. Na pratica, na conducdo de determinadas
atividades, na postura em uma visita domiciliar. Mas é também voltado para
habilidades. E um aspecto que eu sempre trago, é que tudo isso que a gente discute,
que sdo habilidades e atitudes e conhecimentos voltados para a terapia ocupacional
(Docente 12, roda 3).

Portanto, para o ensino de praticas territoriais e comunitarias, ndo basta relacionar os
conteudos factuais e conceituais com a realidade que se apresenta nos territorios, é necessario
identificar as situacdes problemas dessas realidades e pensar criticamente como através da acdo

profissional buscamos maneiras de enfrentamento e transformagdes sociais. Os principais

conteddos estdo apresentados na tabela 3.

Tabela 3 — Conteudos programaticos da terapia ocupacional nos contextos territoriais e

Conteudos Factuais

Percurso histérico e epistémico da
terapia ocupacional sobre
Cidades: a questdo das cidades
ocupacionais.

Direito a cidade e a luta pela
reforma urbana no Brasil: relagdes
com o objeto e praticas da terapia
ocupacional.

Politicas Publicas: O Estatuto da
Cidade Contetdo: Lei 10.257 de
10 de julho de 2001 que dispde
sobre a Politica Urbana Brasileira.
Movimentos sociais e lutas pelas
reformas urbanas.

Desastres ambientais.

O direito & liberdade e a
habitar/viver na cidade.

A inclusdo como processo de
fomento a participacéo social.

Perspectiva  situacional como
processo de organizagdo e
desenvolvimento do cuidado em

saude.
O trabalho territorial  nos
diferentes niveis de protecdo
social.

comunitarios

Contetdos Conceituais

Introducéo ao campo dos estudos urbanos
e territoriais para a terapia ocupacional.

Conceitos de cidade, territério e

comunidade.

Cotidiano

Diferencgas entre as préaticas profissionais
territoriais- comunitérias e institucionais.
Conceitos de espaco publico, mobilidade
urbana e intersetorialidade

Determinantes sociais em satde

Participacéo social e acessibilidade

Territério como marcador social

O conhecimento das préticas territoriais
em terapia ocupacional através da
Abordagem de Terapia Ocupacional de
Ensinagem em Desenvolvimento Local
Participativo, da Reabilitacdo Baseada na
Comunidade (RBC), Desenvolvimento
Comunitario Inclusivo e na Reabilitacdo
Psicossocial, Cultura e acessibilidade
cultural.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Conteudos Procedimentais
e atitudinais

Raciocinio territorial na
terapia ocupacional.

Praticas  territoriais  da
mobilidade urbana
cotidiana.

Métodos e Técnicas de
Mapeamento e estudo dos
territorios

Narrativas e Histéria Oral
de Vida
Estudos
interdisciplinares
Diarios de mobilidade

Urbanos

AcBes de saude na
comunidade e a intervencao
da Terapia Ocupacional na
atengdo primaria em satde
Experiéncias da Terapia
Ocupacional Comunitéria na
América Latina

Acompanhamento
Terapéutico e  atencdo
domiciliar
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Assim, tal como os docentes apresentaram nos questionarios, esse ensino envolve 0s
conteddos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais com foco nos territérios e
comunidades e tem conquistado maior inser¢do nos curriculos, abordando ainda, conceitos de
dos estudos culturais (multiculturalidade/ interculturalidade), raciais, de género e voltados ao

pensamento decolonial:

A formacdo do terapeuta ocupacional voltada aos contextos territoriais e comunitarios
deve ter o territério/comunidade como foco de andlise e intervencdo. Isso exige um
ajuste de escala, ao abordar questdes relacionadas a socioespacialidade local e global,
a identidade (criada contingencialmente a partir do discurso sobre diferencas raciais,
género, geracao, etnia, etc), (inter)culturalidade, redes sociais, urbanizacdo. Em outras
palavras, para além do entendimento que o "contexto social" é relevante as préaticas
terapéuticas ocupacionais, abordar a comunidade/territério demanda categorias
especificas. Pesquisar/intervir nessa dimensdo exige bases tedricas e metodolégicas
especificas, bem como abertura radical capaz de romper com o ostracismo
universitario. (Docente 10, questionario docente).

Acreditamos, que esses contetidos tém dialogado com o conceito de territdério numa
perspectiva integradora, que envolveria a leitura e apreensdo de um territorio que ndo é
considerado somente de modo natural, politico, econdmico ou cultural, mas através de uma
perspectiva integradora entre essas diferentes dimensdes (Costa, 2011).

Porém, apesar de caminhar nessa perspectiva, teoricamente ndo identificamos, nos
conteddos ensinados, a nocao de redes territoriais, fundamentais para a perspectiva integradora.
Segundo Costa (2011), ndo hé territdrio sem uma estruturacdo em rede que conecta e articula
pontos ou areas. Considerar essa perspectiva, na visdo do autor, é mais dificil, uma vez que, a
partir das compreensdes disciplinares sobre o territorio, pode-se entendé-lo de modo
fragmentado ou a partir de concep¢des unidimensionais.

Portanto, a programacdo dos conteudos deve proporcionar a reflexdo de um dado
contexto. Conforme apresentado por alguns docentes, ao entendermos o contexto territorial e
comunitario, incorporamos o encontro do territorio com as pessoas, grupos e principalmente
comunidades que também agregam diferentes dinamicas e modos de vida, além dos espacos de

participacdo social e resisténcias:

A possibilidade de compreender o contexto e, conjuntamente com diferentes atores e
atrizes, experimentar possibilidades de enfrentamento de situacdes injustas, desiguais
e oportunizar espagos de participacdo (Docente 12, questionario docente).

Uma formacdo na qual o estudante possa conhecer os contextos territoriais e
comunitarios, a dinamica de vida das pessoas, 0s equipamentos sociais que compde o
espago, 0S Servigos, 0s movimentos sociais, as articulagdes territoriais existentes, além
das comunidades tradicionais, quilombolas, indigenas (Docente 16, questionario
docente).
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A valorizagdo dos saberes e recursos, a possibilidade dos encontros e a
potencializacdo das pessoas para producdo de vida em que haja inclusdo, participacao
e emancipacao social (Docente 11, questionario docente).

Corroboramos com uma docente que compreende a tematica como parte da
fundamentacéo da profisséo no Brasil. Entretanto, faz-se necessario repensarmos como estamos
ensinando e em qual momento do curso a tematica € abordada, uma vez que encontramos relatos
em que essa concepcdo chega ao estudante em um contexto mais tradicional, abordado pela
profissdo:

Defendo que esse tema é um dos fundamentos da profissdo (Docente 5, questionario
docente).

Quando os estudantes vao para o territdrio eles ja estdo formatados por esta l6gica que
0s impedem de desenvolver um raciocinio mais situado ao territorio, dindmico e
flexivel (Docente 20, questiondrio docente).

Segundo a perspectiva de alguns dos docentes participantes, existe uma tendéncia
formativa ainda hegemonica de uma clinica mais individualizada, voltada principalmente para
ambulatdrios e clinicas especializadas, além dos contextos hospitalares. Ou ainda, uma
tendéncia dos curriculos em localizar os componentes curriculares voltados para os contextos
territoriais e comunitarios mais para os Ultimos semestres do curso, o que impede a producéo
de conhecimento necessaria no inicio da formacdo e o interesse dos estudantes nas acdes a eles
relacionados.

No entanto, no processo de ensino-aprendizagem, contextualizar significa mais do que
estar no contexto, mas uma forma de produzir conhecimento e praticas que considerem o
contexto como ponto de partida e chegada (préaticas que considerem o territério como ponto de
partida e chegada). Mais do que estar no territério, mas também se implicar nele e com ele, num
movimento dialético e que possibilite 0 pensamento critico, conforme a perspectiva de uma
docente:

Torna-se essencial conhecimentos fundamentais para compreender o contexto politico
histérico do territério a partir de pensamento critico que venha orientar as
possibilidades de intervencdes (Docente 2, questionario docente).

Sendo assim, é defendido nesta perspectiva, que o0 ensino sobre o contexto politico e
historico-social do territorio é fundamental, se expressa nos contetidos e praticas que envolvem
0 debate permanente sobre a garantia do acesso a direitos humanos e de cidadania.

Nessa dire¢do os contetdos sobre as politicas publicas brasileiras, em especial aquelas
voltadas para as populacgdes especificas, politicas de salde, de assisténcia social, de cultura e

politicas urbanas sdo destacadas. Porém, ndo encontramos nos conteudos referéncias diretas a
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democracia e a garantia dos direitos constitucionais mas acreditamos que sdo discutidos junto

aos estudos sobre movimentos sociais e participacao social.

5.2 Metodologias

De acordo com Anastasiou e Alves (2015), as metodologias dos planos de ensino,
também sdo chamadas de estratégias de ensino, sdo utilizadas como meio de impulsionar o
ensino e a aprendizagem, sendo o docente um verdadeiro estrategista, no sentido de estudar,
selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas. Também apresentam 0s recursos que
serdo necessarios para alcancar os objetivos propostos nos componentes curriculares.

Ensino e aprendizagem, como processo, passam a ser compartilhados e realizados em
um espaco de trocas, com diferentes estratégias metodoldgicas, especialmente a partir de
discuss@es coletivas com propostas de estimulo a construcdo do pensamento reflexivo e maior
protagonismo dos estudantes (Soares et al., 2022).

Desse modo, conforme gréfico 4, encontramos as seguintes estratégias: aula dialogada,
sala de aula invertida, promovendo diferentes perspectivas de interatividade entre estudantes e
docentes, além de trabalhos em grupo, encenacgoes, jogos e estudos dirigidos.

Embora a problematizacdo também tenha sido apontada no mapeamento da literatura e
questionarios, encontramos diferencas entre problematizacdo e aprendizagem baseada em
problemas que ndo sdo discutidas. De acordo com Soares et al. (2022), embora as duas sejam
metodologias ativas voltadas para a solu¢do de problemas, na problematizacdo os estudantes
identificam o problema pela observacdo da realidade, e na aprendizagem baseada em problema,
0 aluno é apresentado a um problema previamente elaborado pelo docente, ndo sendo
necessariamente real.

Outra especificidade requerida nos contextos territoriais e comunitarios, também
mencionada, é a imersdo nos servicos, territorios e comunidades. Para tal, sdo descritas
estratégias metodoldgicas como resenhas reflexivas, mapeamento dos territdrios, das redes de
servigos, roda de conversa, participacdo em discussfes de casos, visitas institucionais,
planejamento conjunto de ac¢Ges a serem desenvolvidas nos servigos e acompanhamento dos
profissionais atuantes no &mbito individual, grupal ou em agdes de apoio matricial

Destacando o mapeamento dos territdrios, observamos que sdo considerados nas
estratégias de ensino e avaliacdo, permitindo a apreensdo dos dados sociodemogréaficos dos
territorios, o mapeamento “de perto e de dentro”, o que implica estar no territorio e se vincular

a ele, as narrativas desses processos e projetos de intervencdo territorial.
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Grafico 4- Estratégias didaticos metodologicas mais utilizadas pelos docentes nas aulas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Com relacdo aos recursos audiovisuais e interacdo com a tecnologia, encontramos
discussdes de documentarios e filmes, além de cursos realizados com apoio da EAD. Como um
recurso terapéutico ocupacional importante na formacdo, também estdo descritas oficinas de
atividades e dindmicas no territorio.

Alguns docentes mencionam importantes discussdes e metodologias que se voltam a
educacdo popular. Inclusive encontramos componentes curriculares que apresentam essas
discuss@es especialmente vinculados a Paulo Freire (Apéndice E).

Mesmo que ndo explicito pelos docentes, identificamos debates que apresentam as
contradi¢Ges e ambivaléncias da vida na modernidade, especialmente frente ao cotidiano urbano
e capitalista da sociedade contemporanea numa perspectiva histérico-critica. Corroboramos
com Silva e Fensterseifer (2019), que essa formagdo permite aos estudantes a
construcdo/producgdo de uma leitura historico-critico dos territorios que estéo inseridos:

A aposta da pedagogia histérico-critica e a de que novas formas de intervengdo
didatica possam nascer desta compreensdo dialética do processo educativo, uma vez
que implica um planejamento que considera as dimensBes contextuais (sociais,
econdmicas, politicas e culturais) dos conteddos, bem como a interface e relevancia
de métodos ativos e situados de ensino (Silva e Fensterseifer, 2019, p.77).

Embora ndo apresentado pelos docentes participantes, acreditamos que esse ensino
possa encontrar importantes alicerces também na pedagogia social, um campo em construcao,
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que fundamenta teoricamente as praticas (socio) educativas desenvolvidas em diferentes
espacos. Como marco e ponto de aproximacdo, entendemos que a pedagogia social vem
promovendo articulacdo e didlogos entre teoria e a pratica e, ainda, novas organizagdes
didaticas, que tenham como marco a vida comunitaria.

Para a pedagogia social, o conhecimento deve se desenvolver a partir da vida (Ferreira
et al., 2020) o que a aproxima do ensino ancorado nos territorios. Desse modo, a pedagogia
social, a pesquisa e 0 conhecimento do territério podem ser importantes orientadores para
amparar esses docentes no ensino territorial e comunitario, uma vez que conhecendo em
profundidade as particularidades do territério em que atuam, tém melhores condicdes para as
intervencdes.

Desse modo, sendo o docente peca-chave na concepgdo e realizacdo desse ensino,
independente da concepc¢do pedagdgica que o instrumentaliza nessa agdo (social, popular,
comunitaria, historico-critica, sociocultural, por competéncias) corroboramos com Ferreira et
al (2020) que a organizacdo de um campo tedrico-metodoldgico que se insere na realidade é

fundamental para a agé&o educativa.

5.3 Processos de avaliacdo

A avaliacdo é o momento em que o docente mensura 0 aprendizado da turma.
Encontramos avaliagdes formativas e somativas. Utilizamos a concepcao de Santos (2016), de
que a avaliacdo é um processo e tem duas funcdes fundamentais: a primeira é colaborar com a
aprendizagem, com o proposito formativo, e a segunda é consolidar a aprendizagem em um
registro formativo.

Verificamos que 0s processos avaliativos seguem as seguintes estratégias: avaliagdo
escrita, redacdo de relatorios das praticas, avaliagdo do desempenho, apresentacdo em aula,
relato de experiéncia ocupacional nas cidades, producdo de um relato de experiéncia na escola,
producéo de relato de experiéncia no CRAS, além de seminarios, dialogos tedricos, resenha
critica de textos, apresentacdo do trabalho sobre o territorio fisico existencial, elaboragédo de
video de intervencdo, relatério de visita, plano de intervencdo ou projeto de intervencdo em
terapia ocupacional social, focalizando uma populacgdo-alvo e um servico. O mapeamento do
territorio também aparece como atividade avaliativa, incluindo a apresentacdo de dados

sociodemograficos, narrativas e projeto de intervencéo territorial.
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No entanto, compreendemos que a maioria dos docentes utiliza de modo conjunto a
avaliacdo somativa e a formativa, permitindo um processo avaliativo mais interativo e
condizente com o processo de ensino aprendizagem nos contextos territoriais e comunitarios.

Ressaltamos a necessidade de discutirmos mais 0s processos avaliativos nos contextos
territoriais e comunitarios. Precisamos prestar atencdo nos contextos em que essas avaliagoes
sdo feitas, pois elas devem acontecer em relacéo, em conjunto (Santos, 2016).

S&o apontados como critérios de avaliacdo a articulagdo tedrica entre os contetdos,
clareza da exposicdo das ideias, selecdo de um tema-problema e elaboracdo de uma estratégia
de intervencao terapéutico-ocupacional para a sua possivel resolucao a partir dos registros das
atividades de campo e cria¢do de recursos terapéuticos, dentre outros.

Notamos que 0s processos avaliativos, nos componentes curriculares especificos nos
contextos territoriais e comunitérios, buscam valorizar tanto os contetdos factuais quanto as

experiéncias e relagdes com os contetdos atitudinais e procedimentais.

5.4 Referéncias bibliograficas basicas e complementares

Na tabela 4, apresentamos as referéncias béasicas e na tabela 5, as referéncias
complementares que estdo apresentadas nos cinco componentes curriculares especificos.
Majoritariamente, as referéncias basicas sdo de livros (n= 13), sendo encontrada também uma
tese. So producdes textuais publicadas entre 1998 e 2021.

O livro Redes sociais territoriais, das autoras Samira Lima da Costa e Rosilda Mendes
é 0 mais referenciado, o que demonstra que esse tema esta incluido na formacdo — embora,
como apontamos anteriormente, ndo apare¢a nos conteudos apresentados nas ementas.

Mesmo que as publicacBes sejam em sua maioria da area da terapia ocupacional, de
autoria de terapeutas ocupacionais brasileiras, em sua maior parte de docentes, também
encontramos publicagdes estrangeiras da area e de outras areas, tais como sociologia, geografia,
cultura e educacdo, que se articulam com as referéncias interdisciplinares do ensino nos
contextos territoriais e comunitarios.

Desse modo, ao olharmos com enfoque para as bibliografias referenciadas, notamos que
parte das publicagdes consideradas indispensaveis para a formacéo se articulam com o conceito

de territorio.
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Titulo Autor(es) Ano de Tipo de NUmero de
publicacdo publicacdo componentes
Terapia Ocupacional Comunitaria: CORREIA,R.L,; 2021 Capitulo de 1
entre o geral e o especifico. PULIDO, J.S; livro
RAMIREZ, R. R.
Qual ¢ a “SUAS”? A terapia . 2019 Tese 1
ocupacional e o Sistema Unico de OLIVEIRA, M. L.
Assisténcia Social. 2020. Tese
(Doutorado em Terapia
Ocupacional) — Universidade
Federal de S8o Carlos, Séo Carlos.
Rehabilitacion Basada em GARCIA-RUIZ, S; 2019 Livro 2
Comunidad: uma estratégia local BARRIOS, A. V;
para El acceso a derechos y CORDOBA, A. G.
Elejercicio de La Ciudadania.
Editorial USACH.
Terapias Ocupacionales desde el SIMO et al. (org.) 2016 Livro 1
sur. Derechos humanos, cidadania y
participacion.
Redes Sociais Territoriais COSTA, S. L. dg; 2014 Livro 3
MENDES, R. (Eds.)
O mito da desterritorializacdo: do COSTA, R. H. 2010 Livro 1
fim dos territdrios a
multiterritorialidade.
A natureza do espaco: técnica e SANTOS, M. 2009 Livro 1
tempo, razéo e emocéo. 4. ed. Séo
Paulo: EDUSP
Territorios alternativos COSTA, R.H. 2009 Livro 1
Terapia Ocupacional: CAVALCANTI, A; 2007 Livro 1
fundamentacdo e préatica. Rio de GALVAO, C.
Janeiro: Guanabara Koogan.
O espaco do cidadédo SANTOS, M. 2007 Livro 1
Fundamentos para a pratica em HAGERDORN, R. 2003 Livro 1
Terapia Ocupacional
Willard & Spackman’s.Terapia NEISTADT, M. E,; 2002 Livro 1
Ocupacional CREPEAU, E. B.
Terapia Ocupacional no Brasil: DE CARLO, M. M. R. 2001 Livro 1
fundamentos e perspectivas. S&o P.; BARTALOTTI, C.
Paulo: Plexus, v. 3 C.
Territdrio: globalizagdo e SANTOS, M,; 1998 Livro 1
fragmentagéo SOUZA, M. A. deg;
SILVEIRA, M. L.
(Org.).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Ja as referéncias complementares, publicadas entre 1994 e 2019, estdo divididas em

livros (n=8), um artigo e uma tese. Os livros apresentam as perspectivas territoriais de Marcus

Aurélio Saquet, e de Milton Santos, gedgrafos brasileiros além do socidlogo aleméo Norbert

Elias com reflexdes sobre uma sociedade de individuos.
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Os demais séo especificos da terapia ocupacional brasileira, assim como a tese e artigo,
de mesma autoria, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Terapia Ocupacional da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), conforme demonstramos na tabela 5.

Verificamos que as referéncias complementares demonstram um maior nimero de obras
voltadas para conhecimentos especificos da terapia ocupacional. Porém, alguns docentes
referem que um desafio posto a esse ensino consiste ndo somente nas relacdes e articulacbes
entre saberes tedricos e préatico-reflexivos, mas também para as préticas interdisciplinares e
disciplinares da terapia ocupacional nesse ambito, tais questes serdo discutidas no capitulo
seis.

Consideramos que as referéncias basicas e complementares, apresentam producgdes
bibliogréaficas que sustentam o0s conteldos programaticos apresentados nos componentes
curriculares especificos, dialogando com a perspectiva de uma aprendizagem situada, uma vez
que conteldos estdo relacionado com fatores econémicos, sociais e culturais, focando a

dimensao da pratica social.

Tabela 5 — Referéncias bibliogréaficas complementares por ano de publicagdo (continua)

Titulo Autor(es) Ano de Tipo de NUmero de
publicacéo publicacdo componentes
Terapia Ocupacional, territorio e BIANCHI, P. C. 2019 Tese 2

comunidade: Desvelando teorias e praticas
a partir de um dialogo latino-americano.
2019. Tese (Doutorado em Terapia
Ocupacional) - Universidade Federal de
Sdo Carlos, Séo Carlos

Corpos com Deficiéncia: em busca da ROCHA E. F. 2019 Livro 1
reabilitacdo? - A Gtica das pessoas com
deficiéncia fisica. Hucitec Editora.

Territorio e comunidade na terapia BIANCHI, P. 2020 Artigo 2
ocupacional brasileira: uma reviséo C,;
conceitual. Cadernos Brasileiros de MALFITANO,
Terapia Ocupacional, 28(2), 621-639. A.P.S.
Grupos e Terapia ocupacional: formacdo, | MAXIMINO, 2015 Livro 1
pesquisa e a¢des. Sdo Paulo: Summus. V.
LIBERMAN, F.
Abordagens e concepces de territorio. 2. SAQUET, M. A 2010 Livro 1

ed. Sdo Paulo: Expressdo Popular.

A natureza do espaco: técnica e tempo, SANTOS, M. 2009 Livro 1
razdo e emocao. 4. ed. Sdo Paulo: EDUSP

Metamorfoses do espaco habitado - SANTOS, M. 2008 Livro 1
Fundamentos tedricos e metodoldgicos da
geografia. Em colaboracdo com Denise
Elias. 62 edigdo. Sdo Paulo: Editora
Universidade de Séo Paulo.
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Tabela 5 — Referéncias bibliograficas complementares por ano de publicacédo

Titulo Autor(es) Ano de Tipo de NUmero de
publicacao publicacdo componentes

Terapia Ocupacional: fundamentacao e CAVALCANTI, 2007 Livro 2
pratica. Rio de Janeiro: Guanabara A.; GALVAO,
Koogan. C.
Terapia Ocupacional no Brasil: DE CARLO, M. 2001 Livro 1
fundamentos e perspectivas. Sdo Paulo: M.R.P.;
Plexus, v. 3 BARTALOTTI,

C.C.
A Sociedade dos Individuos. Rio de ELIAS, N. 1994 Livro 1

Janeiro, Jorge Zahar Editora.

Fonte:

Dados da Pesquisa, 2024.

O que corrobora com a perspectiva de Gudolle et al. (2012, p. 19) que ao promover uma

aprendizagem situada no contexto, com elementos como processo social, dialogo, observacéo,

histérias contadas e conversas entre as pessoas implicadas nesse ensino, a aprendizagem

acontece de modo participativo e com a possibilidade de um curriculo situado que possa

dialogar com a construcdo desse ensino.
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6 CONVERSACOES SOBRE O ENSINO E O MODO DE ENSINAR NOS CONTEXTOS
TERRITORIAIS E COMUNITARIOS

Na revisdo de mapeamento, nédo identificamos publicacbes que retratam o perfil dos
docentes envolvidos com o ensino, tampouco sobre os processos de reflexao sobre a pratica.
Dessa maneira, procuramos aprofundar as caracteristicas formativas e as reflexdes sobre como
desenvolvem as acOes de ensino-aprendizagem, revelando um perfil da docéncia nesses
contextos e dos modos de ensinar — isso com base em reflexfes criticas sobre a pratica
profissional, como uma postura de investigacdo que busca compreender como se desenvolve o
processo de producdo, mobilizacdo e transformacdo dos saberes relacionados as acgdes
profissionais dos docentes. Desse modo, de acordo com os docentes participantes da nossa
pesquisa, sdo atributos pessoais e profissionais necessarios para acdes nos contextos territoriais
e comunitarios no Brasil:

a) formacdo voltada as discussdes das politicas publicas, pautadas na reforma sanitéria,
reforma psiquidtrica, SUS, SUAS e outras politicas especificas;

b) formacdo tedrica que entenda a interdisciplinaridade nessas préaticas e que possa discuti-
la nas diferentes subéareas de atuacdo da terapia ocupacional;

€) engajamento em movimentos sociais e/ou estar atento as lutas sociais;

d) entendimento da inseparabilidade das dimensdes técnica, €tica e politica das acbes do
terapeuta ocupacional;

e) abertura ao diadlogo continuo nas suas diferentes relacdes e dimensBes (estudantes,
profissionais, usuarios, equipes, familias, entre outros);

f) compromisso com praticas colaborativas/participativas;

g) disponibilidade para participar dos servicos e interesse em compreender 0S processos
de trabalho no territério;

h) criatividade;

1) experiéncias praticas prévias nos contextos territoriais € comunitarios visando articular
0S conceitos com situacdes reais e cotidianas;

J) identificagdo com um processo de ensino -aprendizagem horizontal.

Entendemos que a pratica desse ensino ndo é neutra, implica posicionamentos pessoais
e profissionais que buscam a educacdo como possibilidade de transformacéo social. Esses
docentes estiveram e estdo envolvidos com subéareas profissionais que tém, dentre outros, o
territorio e a comunidade como conceitos fundamentais para o ensino e a intervencao, e com

forte vinculagdo ao debate com as politicas publicas, as quais a terapia ocupacional esta
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relacionada, além do interesse pelas discusses advindas das ciéncias sociais/humanas e da
salde coletiva.

Historicamente, possuir um conhecimento formal instrumentaliza a capacidade de
ensinar e, em muitas profissdes, a experiéncia na pratica profissional com énfase nas acGes
técnicas também contribui para as habilidades formais do docente. No entanto, pesquisas
demonstram que as capacidades de se adequar aos contextos ganham relevancia na busca de
um ensino que se comprometa também de modo ético e politico (Imbernén, 2022; Masetto
2022).

Nessa perspectiva, de acordo com Masetto (2022, p. 1327), é imprescindivel que o
docente desenvolva uma competéncia pedagogica e politica, implicando, na concepcdo do
autor, em colocar o estudante “frente a frente com questdes éticas, sociais e profissionais”. Para
tal, segundo Imbernon (2022), os docentes precisam desenvolver e aprimorar capacidades de
aprendizagem, de dialogo, de convivéncia, de contexto e de interagdo com seus alunos,
instituicGes e comunidades.

Concordando com os autores, encontramos que a formagéo dos docentes participantes
advém de experiéncias de ensino, da préatica profissional, de vivéncias pessoais e histérias de
vida, assim como da pés-graduacdo. No que diz respeito ao ensino da graduacdo, foram

relatadas experiéncias vinculadas a projetos de extensdo e agdes extracurriculares, tais como:

Eu tive a oportunidade na graduag&o de participar do primeiro VERSUS que teve no
Brasil (Docente 25, roda 3).

Na minha graduacdo em si, na questdo do territorio, da comunidade, eu ja fui me
envolvendo nas a¢Bes que voltavam mais para a atengdo basica. Numa formagao ainda
muito centrada, numa perspectiva mais da reabilitacdo. A minha fuga foi pela atencéo
basica. E ai, com um vinculo muito forte com uma professora, eu fiquei 2 anos em um
projeto que se chamava saude integral, que ficava aqui numa regido, que inclusive é
conhecida como uma das maiores favelas do Brasil (Docente 7, roda 2).

Com relagdo as experiéncias profissionais prévias a docéncia, destacam-se aquelas
vivenciadas na saide mental, especialmente nos Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS) e na
Atencdo Primaria relacionadas ao Programa de Saude da Familia -QUALIS/PSF no Estado de

Séo Paulo e no Nucleo de Atencéo a Saude da Familia (NASF):

Quando eu me formei, eu fui para o Rio, para o Rio de Janeiro, fui fazer residéncia
em salde mental, acabou que indo para o Rio, eu acabei ficando por 14, entdo eu me
formei na residéncia. Fui chamada para trabalhar no CAPS (Docente 5, roda 2).

Mas o meu primeiro emprego oficial, depois de formada, foi no NASF. E na primeira
turma do NASF de Sao Paulo, entdo era tudo muito novo. Eu ndo tinha experiéncia
nenhuma, pensei muito para entender como fazer essa agdo, mas foi uma experiéncia
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de muito enriquecimento profissional. Acho que muito do que eu carrego hoje, eu
consigo passar de experiéncia para os estudantes, de discussdes que eu fago, que vem
desse periodo que eu trabalhei no NASF em SP, na zona leste, no meio da favela, com
muitas dificuldades, mas muito aprendizado também (Docente 22, roda 1).

Mas assim, 0 que eu queria era ir para a vida real das pessoas. E ai, na época ainda
ndo tinha NASF. Mas eu fui trabalhar nas equipes de apoio a satde da familia aqui
em S&o Paulo. Estava comegando a implantagdo da salide da familia e na época eles
fizeram um arranjo que era tinha equipe de sadde mental, que fazia apoio, tinha equipe
de reabilitacdo. Entdo eu fui a primeira TO que foi contratada para trabalhar nessa
equipe de apoio. No projeto Qualis e ai eu fiquei 8 anos trabalhando. Na salde da
familia, trabalhando no territdrio e acabou que eu sai do projeto quando foi criado o
NASF porque mudou 0 modelo e contratavam as pessoas. E eu continuei trabalhando
no mesmo territério. Eu fui trabalhar no CAPS, na gestdo. E eu fiquei mais uns 10
anos trabalhando em gestdo. E muito assim, trabalhando no territdrio, ndo é? (Docente
15, roda 2).

Segundo Zabalza (2004), os professores ensinam tanto pelo que sabem como também
pelo que sdo; portanto, para o0 autor, sdo importantes os itinerarios pessoais e profissionais
desses docentes. Durante os debates, foram apresentados argumentos de que vivéncias pessoais
e histdrias/trajetorias de vida podem influenciar a escolha desses docentes em buscar o ensino
nos contextos territoriais e comunitarios, abrangendo desde a participacdo em comunidades
eclesiais de base até mudancas e circulacdo da vida em diferentes lugares em territérios urbanos

e rurais:

Mas acho que minha grande identificacéo e construgdo com esse tema e contexto vem
da minha trajet6ria pessoal. Eu tenho uma trajetéria antes de entrar na graduagdo com
comunidades eclesiais de base, trabalhando especificamente com pastorais de favela,
em situacgdo de rua, de HIV, que me mobilizou muito a entender as préticas territoriais
e depois num contexto mais a frente, trabalhando numa casa de cultura com a
alfabetizacdo de idosos (Docente 20, roda 1).

Eu acho que a minha vivéncia pessoal, junto a profissional me levaram a querer me
dedicar a esse tema de estudo, ndo é? Também ministro uma disciplina terapia
ocupacional na acdo territorial e comunitéria que eu adoro, porque pude continuar me
dedicando a estudar essa questdo do territdrio que me veio la no doutorado e que eu
falo que tem tudo a ver com essas minhas muitas andancas pelos mundos, pelos
diferentes lugares que eu morei (Docente 5, roda 2).

Entdo essa dimensdo de pensar o territério € um componente importante na
constituigio do sujeito na histdria. E pensar como o territério do rural estava dentro
dessa dualidade e disputa. Entdo, entre 0 agronegdcio e a agricultura familiar como
esse se colocava dentro desse territdrio, entdo com essa no¢do de territorialidade. Ela
ficou muito presente nesse momento para mim, como algo que é isso, é esse territorio
que eu quero tomar como, como um lugar que eu quero estudar. Enfim, inclusive eu
me dei conta do porqué desse encontro. Porque eu também morei no territério rural
(Docente 7, roda 2).

De acordo com Lima e Braga (2016), atualmente s@o exigéncias direcionadas aos
docentes, além do conhecimento especifico da &rea, saberes sobre o processo ensino-
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aprendizagem e suas repercussoes a partir da utilizacdo crescente das tecnologias na educacao,
assim como das concepc¢des de curriculos e implicacdes ético-politicas inerentes aos processos
e as acOes pedagogicas.

Nessa perspectiva, entendemos que a terapia ocupacional necessita ampliar as
possibilidades dessas reflexdes junto aos docentes, uma vez que o ensino necessita de producao
de conhecimento e saberes circulando desde a formacao inicial de docentes até a formacao em
atividade, permanente, ao longo da carreira, pois a “complexidade da pratica docente
vivenciada na universidade aponta para a elaboracdo coletiva como elemento fundante da
formacéo pedagdgica, que considere pressupostos necessarios a um saber-fazer transformador”
(Lima; Braga, 2016, p. 78).

Consideramos que, embora a insercdo nos territorios tenha fortemente subsidiado as
préticas de docentes atuantes nesses contextos, ndo encontramos na literatura especifica da
terapia ocupacional disciplinas ou outras propostas formativas que preparem o docente para
lidar com as situacGes impostas pela imprevisibilidade do ensino nos contextos territoriais e
comunitarios.

Entretanto, esses docentes trazem em suas bagagens de vida, pessoal e profissional,
reflexdes sobre suas préaticas que instrumentalizam para propor e lidar com alguns desses
desafios. Sendo assim, entendemos que esses resultados da pesquisa, corroboram com a
publicacdo de Nascimento et al. (2022) sobre a influéncia de fatores como o perfil do corpo
docente para anélises mais criticas dos curriculos e de seus documentos norteadores.

Tais consideracdes também caminham ao encontro dos pressupostos apresentados por
Testa (2021), que o docente ndo podera se abster de si mesmo e de suas experiéncias
individuais, incluindo suas preconcepcdes de vida e insercdo profissional, correlacionando-as
aos referenciais tedrico-praticos condizentes com suas acgoes ético-politicas.

Para o autor, no saber técnico, o fim é separavel da acdo que o realiza, mas se o docente
incorporar o saber da phronesis, neste o fim € inseparavel da acdo, constituindo-se como uma
responsabilidade ética, politica e social, pois esse saber se vincula ao saber ético. Em geral, a
phronesis se constitui como uma forma de responsabilidade ética, ndo é apenas racionalidade,

sendo também um modo de responsabilidade politica e social.

6.1 A acdo docente e 0 modo de ensinar nos contextos territoriais e comunitarios

Os contextos territoriais e comunitérios, quando assumem a funcdo de um contexto de

aprendizagem, sdo contextos interativos e reais. Portanto, essas praticas ndo sdo simuladas e
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coadunam com a phronesis, que € um saber vivo, que se refaz a cada nova situacdo. Segundo e
Fensterseifer e Kronbauer (2023), seu inacabamento nédo é defeito, mas virtude.

Dessa maneira, consideramos fundamental vincular o modo de ensinar e aprender as
praticas que se deslocam dos espacos institucionais para espagos da cidade, dos territdrios e
comunidades. Segundo Testa (2021), o estreito vinculo com a situacao particular designa que
toda escolha, ao proceder uma agdo, produz consequéncias de repercussdo no horizonte da
comunidade em que a acdo € realizada.

Assim, estudantes sdo convidados a estudar, interagir e agir em espacos publicos como
ruas, pracas, escolas e centros comunitarios, ou até mesmo espacos privados, como a casa das
pessoas. Também é possivel esse convite se estender para a articulacdo, a mediacao junto a
servicos territoriais de saude, assisténcia social e/ou cultura, sempre no movimento que institui
um trénsito entre instituicGes e os demais espacos do territorio, conforme apresentado por um

docente:

Acho importante que na formacdo terapeutas ocupacionais sejam ensinados,
treinados, a desenvolver um raciocinio que leve em conta como a formacdo dos
espacos territoriais e processos comunitarios implicam nos modos de envolvimento
ocupacional das pessoas, grupos e populacdes. Isso significa dizer os processos
histéricos de formacéo do territério, a sua estrutura e dindmicas cotidianas. Estes
processos permitem que terapeutas ocupacionais possam facilitar e apoiar o
envolvimento ocupacional das pessoas com quem atuam a encontrar 0s meios para
realizar suas atividades, que necessitam e desejam, bem como se envolver de modo
mais participativo nas questdes e dindmicas do territério. Além disso, de forma geral,
o territorio é onde a vida cotidiana real e compartilhada acontece e os vinculos
comunitarios permitem, para além da participacéo social e redes de apoio, processos
identitarios e producdo de significado sobre o envolvimento ocupacional e a vida, de
forma mais ampla (Docente 20, questionario).

Para Testa (2021), a phronesis ndo se constitui somente como reflex&o individual, mas
também como reflex@o intersubjetiva. Nesta perspectiva, compreendemos que o0 modo de
ensinar nos contextos comunitarios e territoriais € coletivo, carrega historias de vidas, dos
lugares e comunidades. Desse modo, o conhecimento a ser aprendido também envolve o outro,
0s outros e suas percepcdes. E, portanto, construido na defesa das diferencas e pluralidades.

Assim, nesses deslocamentos, os protocolos tradicionais da pratica profissional passam
a ser insuficientes e, desse modo, vinculagGes tedricas a reabilitacdo psicossocial, a reabilitagdo
baseada na comunidade e a terapia ocupacional social sdo incorporadas.

A partir dos questionarios e rodas de conversas com docentes, identificamos o0s

seguintes modos de ensinar nos contextos territoriais e comunitarios:
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E a gente prop0s este trabalho, chama-se 0 meu territorio, e a gente apresenta alguns
elementos conceituais ali. A partir de  Robert Castel e Milton Santos, do territdrio
fisico e existencial, trabalhando um pouco a questdo de territério, de comunidade.
Proponho para eles: Olha, vocés tém que fazer um trabalho que chama o meu
territorio, precisam apresentar o territdrio de vocés usando recursos que VOCés
quiserem, estético, pode ser verbal, pode ser musica, pode ser. E ai eles tém que fazer.
Geralmente eles fazem um video, ja tivemos alunas que fizeram uma apresentacao,
por exemplo, tinha uma aluna que também é bailarina, fez uma danca no dia. Nao é?
E esse trabalho, ele tem sido muito assim, muito interessante, porque € a partir desse
trabalho que a gente comeca a fazer a discussdo da questéo do senso de pertencimento.
E a questdo da participacdo social, do territorio, que inclui o que exclui. Ai a gente
emenda na discussdo da exclusdo social. E ai depois a gente vai também fazer a
discussdo das intervenc@es. Teve inclusive o ano passado, uma aluna, porque a gente
chamava esse trabalho de meu territorio. Teve uma aluna, que comegou o trabalho
dela falando assim: olha o territério, meu territorio, € um territério que mata, ndo é
um territério. Porque ai ela traz a questdo, dela ser uma mulher, mulher preta,
periférica. E af ela traz a questéo da discriminacéo, do risco. Assim, sempre aparecem
coisas muito interessantes neste trabalho (Docente 15, roda 2).

O que eu tenho trabalhado com os estudantes, para depois do referencial tedrico é
deles fazerem mapeamento de territério, por exemplo, eles fazem sem a minha
companbhia, porque cada grupo escolhe um territdrio para fazer o seu mapeamento. E
ai eu trabalho com mapeamento e ndo diagndstico territorial. Embora existam
instrumentos de diagndstico, eu entendo que mapeamento d4 uma perspectiva de
entender também as potencialidades e ndo s6 fragilidade de determinado territério.
Entdo, os alunos fazem um mapeamento e ai, durante esse mapeamento eu trago para
eles diversos recursos e técnicas e fontes de informacdo para eles terem acesso
(Docente 5, roda 2).

Fiquei pensando também aqui, lembrei de uma outra experiéncia, agora com essa
turma ai que eu estou terminando e que a gente fez esse trabalho. Inclusive, em utilizar
mais 0s espacos abertos da universidade. Aqui a gente tem um espaco que chama o
Jardim Mandala, que é um jardim sensorial construido todo por uma pessoa que
trabalha com os saberes ancestrais. E ai teve uma das aulas que foi I& nesse espaco,
gente, assim eu falo... teve muitos alunos e alunas que eu conheci assim aprofundando
esse processo com essa turma. Enquanto isso vai fazendo sentido para eles se
interessarem pelos outros, pelos territorios, as comunidades, nas saidas da caixinha
(Docente 15, roda 2).

Que potente, esse trabalho, no meu territdrio. Eu, eu me arrepiei e eu fico pensando
quanto também isso mobiliza o professor? E como que eu vou trabalhar? Porque é um
processo de ensino aprendizagem muito lindo, rico e vivo. No mundo da vida, no
mundo deles. E o que vem é muito forte. E se colocar nesse papel de professor e ai e,
enfim, ai, eu fico s6 imaginando os desafios que vocé enfrenta. Mas o quanto potente
iSSO €, 0 que me encanta, assim, ir para 0 campo, para 0 mundo da vida é justamente
é um processo de formacgdo, de ensino e de aprendizagem, que se da tanto do aluno
quanto de mim enquanto pessoa, profissional, terapeuta ocupacional, que esse
confronto com o que esta ali, 0 mundo da vida, essa realidade. Eu digo, ndo, ndo se
passa por uma extensdo ou por uma agao territorial, impune. Porque ¢ muito. E vital,
é tdo imprevisivel e instigador. (Docente 26, roda 2).

Reconhecimento do territério (uma ou duas caminhadas pelo territorio no inicio do
periodo, acompanhadas por Agentes comunitarios de Salde); participacdo pontual em
atividades desenvolvidas pelas equipes da Unidade de Salude da Familia (acolhimento,
consultas médicas e de enfermagem, sala de vacina, recepcdo, farmacia, sala de
observacdo), para conhecimento da dinamica do servico e dos modos de trabalho
exercidos pelos profissionais; participagdo no Cantinho das Praticas Integrativas e
Complementares, para exercicio da aproximagdo, escuta e acolhimento dos usuarios
atendidos, bem como encaminhamentos que se fizerem necessarios; realizagdo de
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visitas domiciliares em duplas, em que os(as) estudantes aplicam um protocolo de
Terapia Ocupacional desenvolvido pelas docentes da disciplina e desenvolvem um
acompanhamento terapéutico ocupacional a partir das demandas identificadas em
conjunto com as familias e equipes; educacdo interprofissional, visto que a
participacdo no Cantinho das PICs e grande parte das visitas domiciliares se ddo em
conjunto com estudantes do curso de Fisioterapia; reunides com parte da equipe e
demais estudantes e docentes (Docente 17, questionario docente).

Ensino tedrico-pratico, com leitura de textos conceituais e com relatos de
experiéncias/pesquisa. Experimentacdo pratica com idas ao territorio/servigos
territoriais. Discusséo e reflexdo a partir das vivéncias praticas vinculadas com as
leituras (Docente 21, questionario docente).

Observamos que o modo de ensinar relatado pelos docentes nos territérios passa pelo
reconhecimento do territério, mapeamento e ainda pelo processo de identificacdo do territorio
de cada um, como elemento fundamental para adentrar outros territorios. Também sdo descritas
acOes territoriais posteriores, com vinculacao a equipes e processo de trabalho.

O reconhecimento dos territdrios e servicos foi apresentado pelos docentes como uma
construcdo dindmica com caminhadas pelo territério, acompanhadas por profissionais e
também com visitas aos servicos (entre eles os da atencdo bésica da salde e assisténcia social,
escolas, entre outros).

Ja 0 mapeamento do territorio, foi apresentado e descrito no plano de aula da docente 5
como uma atividade realizada em grupo, no componente curricular especifico voltado aos
contextos territoriais e comunitarios. Apés a escolha do territorio pelo grupo, € realizada a
apreensdo dos dados socio demograficos do territério, das narrativas e histérias de vida das
pessoas e lugares, resultando na proposicao de projetos de intervencao territorial.

Neste processo de ensino-aprendizagem, a docente relata que apresenta diversos
recursos, técnicas e fontes de informacdo sobre a perspectiva territorial, na medida que os
alunos vao relatando as experiéncias de realizagdo do mapeamento, que também identifica as
potencialidades e fragilidades dos territdrios escolhidos.

Acreditamos que para fins didaticos, esse modo de ensinar apresentado pelos docentes
pode ser caracterizado a partir de algumas fases; entretanto estamos de acordo com Testa (2021)
no sentido de que, nesses contextos, ao considerarmos a phronesis, ndo vinculamos esse saber
aos fornecimentos de regras de conduta. Para além disso, a phronesis avalia, quando necessario,
0 agir mais conveniente, considerando reflexivamente o fim de cada acédo e 0s possiveis efeitos
sobre a vida do individuo e da comunidade.

Ao reunirmos as perspectivas dos docentes participantes dos questionarios e rodas,

entrelacados a literatura da area, identificamos seis fases que apresentam o modo de ensinar nos
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contextos territoriais e comunitarios: (1) identificacdo, (2) reconhecimento, (3) dialogo, (4)

interacdo, (5) vinculo e (6) participacao, conforme figura 8.

Figura 8- Modos de ensinar nos contextos territoriais e comunitarios identificados na

pesquisa
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Na identificacdo, buscamos possibilitar a percepcdo e a construcdo das identidades

sociais, territoriais e comunitarias dos estudantes, além da vinculacdo e pertencimento junto ao

curso. Oliveira (1992, p. 29) apresentou niveis de compreensdo do espago no processo de

ensino-aprendizagem da geografia, que chamou de o fazer geografico pedagogico de redagédo

do contexto. Para ela, o primeiro nivel € o perceptivo, uma vez que permite a constru¢ao de um

espaco perceptivo, sensorial e sensivel, ou seja, “a expressdo de um recorte da realidade,

fundada em sentimentos”.
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Em nossa concepcdo, nessa fase, o docente tem participacdo fundamental articulando
esse processo. Geralmente, ocorre nas salas de aulas e/ou nos demais espacos de ensino nas
universidades, sendo descrito como uma fase que aproxima os estudantes e docentes de suas
historias e lugares percorridos.

Identificamos, nas rodas de conversa, que a estratégia de ensino de vincular o estudante
a uma imersdo no seu territorio (experiéncia do Meu Territorio) antes de adentrar outros,
usualmente, é escolhida para introduzir o ensino nos contextos territoriais e comunitérios.
Segundo Dewey (2023), quando enfocamos a experiéncia no processo de formagéo, todos os
conteddos devem derivar de experiéncias da vida cotidiana, ou seja, toda a aprendizagem deve
se iniciar a partir das experiéncias, em especial dos estudantes.

Para o autor, a aprendizagem deve se desenvolver a partir de experiéncias que deem
origem a uma busca ativa por informacdes e novas ideias. Também encontramos, na literatura,
gue essa estratégia carrega a perspectiva da interculturalidade. De acordo com Candau (2014),
0 primeiro aspecto a ser trabalhado nessa perspectiva € a construcao da nossa propria identidade
cultural e territorial, do contexto em que vivemos, do nosso pais, uma vez que desvelar essa
realidade é favorecer a aprendizagem contextualizada e plural da nossa identidade e daquelas
que se apresentarao.

Na segunda fase, a do reconhecimento, ocorre a chegada e imersdo inicial dos estudantes
nos territérios. Essa fase nem sempre tem o acompanhamento direto dos docentes, porém
acontece a partir da mediacao prévia dos mesmos junto aos territorios e comunidades. Nesse
momento, os estudantes sdo convidados a exploracdo e identificacdo dos territorios, assim como
ao reconhecimento das pluralidades dos espacos territoriais e modos de vida da comunidade.
Sao vérias as estratégias desenvolvidas nesta etapa, encontramos mapeamento do territério,
visitas técnicas, entre outras:

Nessa segunda fase, ocorre no processo de ensino-aprendizagem, o que Oliveira (1992,
p. 29) chamou de nivel descritivo, que se inicia quando estudantes adentram territérios com um
“olhar aprisionado, um ato de observar”. Nesse momento, estudantes passam a localizar,
classificar, discriminar e definir efetivamente a realidade.

Também o territorio da universidade pode ser reconhecido nesse processo, uma vez
que, segundo Candau (2014), o espaco formal de ensino pode se tornar um centro cultural com
diferentes linguagens e culturas e, em nossa concepcdo, esse reconhecimento dos espacos
universitarios pode proporcionar maior vinculo entre estudantes, universidade e docentes, bem

como colaborar para a sensagdo de pertencimento e de aprendizagens que serdo futuramente
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construidas nos espacos nao formais de ensino. Conforme apresentamos, tal situacdo também
foi mencionada nas rodas de conversa, na apresentacdo do Jardim Mandala.

O ensino territorial e comunitario assume a incorporacdo do mundo da vida,
possibilitando abordar, na formacdo graduada, uma aprendizagem situada, o que significa
compreender a aprendizagem como um processo social e historico-cultural.

Na fase trés, fase do didlogo, de volta aos espacos da universidade, temos o docente
assumindo a postura de negociagéo sociocultural®. Nessa fase, o docente propde o cruzamento
das percepcOes pessoais de cada estudante (ou seja, da cultura, territério) com aquelas
observadas e reconhecidas nos territorios visitados. E fundamental que essa fase aconteca apos
a apresentacdo dos contetidos fatuais e conceituais.

Essa fase se aproxima do nivel interpretativo (narrativo) apresentado por Oliveira (1992,
p. 30). A autora descreve como um momento de “ver além ou multiplas visdes” e reforga a
necessidade referenciais tedricos suficientes para o que ela chama de “jogo das inter-relagdes”.

Para Schon (2000), esse processo pode ser chamado de conversacao reflexiva. Docentes
e estudantes dependem de um didlogo reciproco para a reflexdo. Entretanto, para o autor,
existem trés maneiras para a reflexdo: a primeira seria refletir sobre a acdo retrospectivamente;
a segunda, fazer uma pausa no meio da acdo e, desse modo, NnOssO pensar oportuniza novos
modos de acdo; na terceira, podemos refletir sem interromper a acéo, refletindo na acéo.

Notamos que, nessa fase, predomina a reflexdo retrospectiva sobre a agéo, que foi
anteriormente realizada pelos estudantes. Muitos componentes curriculares encerram o ensino
nos contextos territoriais e comunitarios apos essa fase. Alguns com apresentacdes de trabalhos,
portfélios e estruturacdo de planos de acdo que ndo chegam a realizagéo.

Na perspectiva de Schon (2000), os dois primeiros modos de reflexdo podem ocorrer e
ndo impedem a realizagdo do terceiro modo, sendo esse fundamental para a racionalidade
pratica, a incorporacéo de reflexdo na acéo.

Observamos que outros componentes curriculares nos contextos territoriais e
comunitarios avangam até a fase quatro, da interagdo, momento que se concretiza com agoes
pontuais nos territorios e comunidades, formuladas nas fases anteriores, implicando a interacao

com um grupo social, um territorio e uma aprendizagem situada.

® para Candau (2014) a negociacéo sociocultural € uma perspectiva vinculada ao modo de conceber a pratica
pedagdgica, considerando as maltiplas histérias, os olhares, os diferentes pontos de vista e perspectivas adotadas
nas praticas educativas cotidianas.
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Geralmente, também chegam até essa fase os componentes vinculados as praticas, com
estudantes passando algumas horas/aulas nos territorios, principalmente com acdes como feiras
de saude, observacéo de grupos na comunidade ou visitas domiciliares com os profissionais.

O avangar para as fases cinco e seis, demanda uma maior imersdo nos territorios e
acontece nos contextos territoriais e comunitarios, geralmente vinculado aos projetos
extensionistas e estagios supervisionados. Na fase cinco, o vinculo, implica “estar com”, inspira
e cria poténcia para podermos contagiar e preparar 0s estudantes na descoberta das diversas
possibilidades de a¢cdes dos terapeutas ocupacionais junto aos territérios e comunidades. Nesta
direcdo, sdo descritas diversas metodologias que aproximam os estudantes das realidades e
vivéncias de pessoas, grupos e comunidades; dentre elas: histdrias de vida, projetos de vida,
acompanhamento no territorio, dentre outros.

O vinculo implica experiéncia inclusive relacional; segundo Schon (2000), experiéncia
e reflexdo sdo fundamentais para a formacéo. Esse fazer, a todo tempo, convida-nos ao encontro
com 0s outros, em muitos lugares, um saber que € construido no coletivo, no pertencimento ou
na auséncia dele, a partir do outro, dos outros, dos seus modos de vida, com aproximagdes e
estranhamentos:

Ja na fase seis, a participacdo ndo significa somente o envolvimento dos estudantes com
grupos sociais/ espagos publicos/territorios para a realizacdo de a¢Ges pontuais, mas pode ser
compreendida como aprendizagem em acao, e necessita das demais fases, mas principalmente
do vinculo e de um maior contato com o territério e a comunidade implicando, portanto, em
intervir em um territério, a partir da propria participacdo. Portanto, aproxima-se do nivel
interativo (reflexivo) descrito por Oliveira (1992) como um produto da reflexdo da realidade
territorial.

A intervencao nesse processo é a agao que transforma desde o reconhecimento de modos
de vida e necessidades de pessoas, grupos e comunidades, até a elaboracdo de planos/ projetos
de intervencdo, sustentados por processos relacionais, politicos, participativos e contribuindo
para a formacao, desenvolvimento e reconhecimento da profissao.

Portanto, participacdo e aprendizagem sdo inseparaveis, assim como 0 processo de
aprendizagem vinculado ao grupo social. Para Bergo (2011), nesse enfoque, a comunidade é
um conceito fundamental nesse ensino, na concepcdo da aprendizagem situada, engquanto
fendmeno de interagdo com um grupo social e como processo.

Nessa fase, é essencial um ensino que proponha a reflexdo na acdo. Para tal, docentes
devem assumir esse processo e incorpora-lo no processo de ensino. Assim, esse modo de

ensinar e aprender no territorio exige, em todas as fases, uma articulagdo da teoria com a prética,



121

0 que implica em acdes reflexivas que levam docentes (demais profissionais) e estudantes, a
refletirem sobre 0 que fazem e como produzir conhecimentos a partir disso.

Embora as fases cinco e seis oportunizem uma maior possibilidade de reflex&o na acao,
nem sempre temos a garantia de que ela acontega nos espacos formativos, uma vez que exigem
espacos para reflexdo e formacdo de docentes e demais pessoas vinculadas a mobilizarem
estudantes a refletirem no momento em que a acao esteja acontecendo.

Experiéncias reflexivas durante a acdo, sdo apresentadas por docentes, vinculadas as
tecnologias sociais e espagos de parceria com comunidades e grupos, conforme apontado pelos

docentes:

Temos muitos jovens parceiros, com 0s quais construimos nossas propostas, com o
intuito de criar espacos de didlogo, trocas e encaminhamentos a partir da identificagéo
de probleméticas vivencias no cotidiano dos sujeitos e quem vivenciam a nega¢éo do
acesso e garantia dos direitos humanos e sociais. As estratégias de intervencdo estdo
pautadas na qualificacdo dos sujeitos por meio de uma escuta individualizada e de
uma aproximacdo efetiva. Essa mediacdo € realizada, principalmente, pelas e nas
Oficinas de Atividades, Dindmicas e Projetos a partir de atividades plasticas, ludicas
e imagéticas cujos objetivos estdo parametrizados pelas nog¢des de cidadania, de
direitos/deveres e da participacdo democratica. Além dos Acompanhamentos
Singulares e Territoriais, que permite a articulagcdo entre recursos sociais, a acdo
técnica, os familiares e a demanda real de um individuo em seu contexto e em sua
comunidade. Essa tecnologia parte da escuta atenta das demandas dos sujeitos, na
maioria das vezes determinadas pela situagdo de vulnerabilidade, desigualdade social
e falta de acesso a servigcos sociais e bens essenciais, na dire¢do do seu
equacionamento (Docente 06- questionario docente).

Cabe destacarmos, também, que o ensino reflexivo e ético, propde o envolvimento com
um conhecimento adquirido e intuitivo do estudante, em situacdes praticas Unicas e/ou
inesperadas que, muitas vezes, demandam ac¢des que ndo foram discutidas em salas de aula.

Nesse processo, além de conteddos ensinados e observacao, interagéo e participacéo no
contexto territorial, esse ensino, implica na necessidade de estudantes olharem para suas
proprias crengas e experiéncias. Nessa direcdo Schon (2000) apresenta que, dependendo da
formacdo profissional, dos papéis assumidos, das historias vividas, dos interesses e das
percepcdes sobre a realidade politica, econdmica e social, abordamos uma mesma situacao de

diferentes maneiras.

6.2 Articulacéo dos saberes nos contextos territoriais e comunitarios

Identificamos que na perspectiva dos docentes, 0 ensino nos contextos territoriais e

comunitarios prevé articulacdo de saberes nas seguintes dimensdes: (I) Teoria & Pratica; (1)
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Conhecimentos Cientificos & Conhecimentos Populares; (111) Identidades Individuais &
Identidades Coletivas e (1) Conhecimentos Disciplinares & Conhecimentos Interdisciplinares.

Com relacdo a teoria & pratica, ja apontamos que a pratica profissional (e o ensino dela)
néo deve ser entendida somente como um processo de resolucdo de problemas instrumentais e
de aplicacdo da teoria na pratica. Contextos territoriais e comunitarios exigem uma
racionalidade préatica articulada e indissociavel dos conhecimentos tedricos conforme

destacado:

Uma formacdo que coloque aspectos tedricos e praticos sobre esses temas, com um
importante descentramento de a¢8es mais tradicionais da terapia ocupacional voltadas
para a "clinica". Contemplando a¢des no campo do ensino, pesquisa e extensdo
(Docente 7, questionario docente).

O maior desafio sdo as/os estudantes aprenderem a perspectiva territorial e
comunitaria além da perspectiva tedrica (Docente 11, questionario docente).

Segundo e Fensterseifer e Kronbauer (2023), na formacdo graduada, a teoria s6 faz
sentido quando articulada com a pratica profissional. Isoladas, a teoria como preparacao para
futuras praticas € vazia e a pratica é inGcua, pois necessita da reflexdo que precede de referéncias
tedricas que possam qualificar e oportunizar a aprendizagem.

Nesta perspectiva, a phronesis € apresentada como referéncia para qualificar a reflexdo
sobre a pratica, um saber que deriva da experiéncia e da atitude reflexiva contemplativa que
supde as condi¢des necessarias a reflexdo, uma vez que, para Aristoteles, o saber pratico ndo é
um saber simplesmente ensindvel como a técnica e a teoria, porque ele supde a vivéncia, é um
saber de experiéncia. O saber da pratica € um saber vivo, que se refaz em cada nova situacéo,
seu inacabamento néo é defeito, mas virtude.

Assim, buscar na nocdo de phronesis de Aristoteles a inspiragdo para superar a
polaridade entre episteme e técnica pode ser uma aposta para enfrentarmos os desafios do tempo
presente e a articulacéo teoria-pratica.

Nesse contexto, para Fensterseifer e Kronbauer (2023), compreende-se 0 porqué da
phronesis nao se limitar ao simples papel de fornecer regras de conduta. Para além disso, ela
avalia, quando necessario, 0 agir mais conveniente, considerando reflexivamente o fim de cada
acao e os possiveis efeitos sobre a vida do individuo e da comunidade.

Com relacdo ao entrelacamento entre conhecimentos cientificos & conhecimentos
populares, temos a incorporacdo dos dialogos e o respeito e valorizagdo dos saberes de
pessoas/grupos da comunidade, conforme destacado por uma docente:
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A articulacdo dos conhecimentos académicos e saber popular como essencial para
intervengdo em terapia ocupacional. Construcéo de conhecimento e possibilidades de
intervencdo a partir de didlogo com atores da comunidade. Nas atividades de ensino-
aprendizagem sejam teéricas, praticas e extensionistas agregar conhecimento
cientifico e popular a partir da realidade local (Docente 2, questionario docente).

Dessa maneira, reitera-se que a producdo de conhecimento possa incorporar 0
conhecimento produzido socialmente em outros espacos de convivéncia e interacdo social. A
relacdo destes conhecimentos também possibilita que estudantes possam enxergar as demandas
das populacdes que encontram nos territorios, tornando como nos apresenta Lopes et al (2005,
p.59), “a técnica dependente da interpretacao e da apreensao da realidade, para a intervengao
em terapia ocupacional em consonancia com as necessidades sociais concretas”.

Neste processo, € necessario que 0 ensino e agGes se voltam para os enlaces de
identidades individuais & identidades coletivas buscando tecer reflex6es sobre acdes

individuais e coletivas dos terapeutas ocupacionais:

Conceitos de identidades sociais - individuais e coletivas - e as interseccionalidades
gue atravessam as experiéncias dos sujeitos. A historia dos sujeitos tem relagdo
direta com & histdria dos lugares onde vivem e tecem suas rela¢Ges, através do
reconhecimento e valorizagcdo de multiplos saberes e do outro em se contexto e
histéria (Docente 6, questionario docente).

Do mesmo discutir estratégias de atuacdo que deem conta de fazer o transito entre a
atencdo individualizada e a atuacdo com coletivos no trabalho terapéutico-
ocupacional (Docente 13, questionario docente)

A partir dessas incorporacdes, o corpo de conhecimento disciplinar da terapia
ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios une-se ainda, aos conhecimentos

interdisciplinares, conforme as perspectivas dos docentes:

H& uma tendéncia ao enfoque nas especialidades de cada profissdo, chamando atencéo
apenas para aquilo que seja nuclear, no entanto, com praticas territoriais e
comunitarias, ha que ensinar habilidades e competéncias inerentes ao trabalho
coletivo e em equipe, as agdes territoriais de campo comuns a todos os nucleos
profissionais, aos modos de gestdo e dindmicas de trabalho que impactam diretamente
na assisténcia prestada (clinica), seriam alguns dos desafios (Docente 21, questionario
docente).

Também vejo como desafio a necessidade de terapeutas ocupacionais criarem um
vocabulario, referenciais tedrico-praticos mais especificos. Acho que ainda temos
uma insercdo nas praticas territoriais-comunitarias um tanto genérica, ou
exclusivamente interdisciplinar. Com isso, €é tanto dificil que estudantes
compreendam as competéncias do terapeuta ocupacional neste cenario, pois eles
buscam a especificidade, bem como sermos compreendidos por outros profissionais,
e até mesmo pela propria populagdo em nos identificar como profissionais que
possuem competéncia para as suas demandas territoriais-comunitarias. Eu ainda acho
que nos ndo temos bem elaborado uma "competéncia no contexto territorial-
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comunitario”, por mais que isso seja posto ha mais de 40 anos na TO (Docente 20,
questionério docente).

Desse modo, 0 ensino nestes contextos, embora possibilite a reflexdo sobre as agdes
especificas/nucleares dos terapeutas ocupacionais, também dialoga com as acdes de campo,
interdisciplinares. A necessidade da incorporacdo da interdisciplinaridade na terapia
ocupacional se funda no carater dialético da realidade social e das préticas nos contextos
territoriais e comunitarios.

Ainda, as demandas que se colocam para as praticas territoriais e comunitarias, podem
ser consideradas situacdes apresentadas por Schon (2000), como problematicas de caso Unico
nas zonas indeterminadas da pratica profissional, pois escapam a racionalidade técnica,
transcendendo as categorias existentes da técnica e da teoria e necessitando de respostas
reflexivas e, muitas vezes, interdisciplinares.

Com isso, essa tendéncia aos conhecimentos interdisciplinares e préaticas
interprofissionais, ndo significa ndo considerarmos nas agdes profissionais, as perspectivas
disciplinares da profissdo. Ao contrario, significa uma defesa de que compreender a dimensao
vivida do espaco territorial e comunitario é essencial para o ensino e qualquer pratica do
terapeuta ocupacional.

Desse modo, a leitura do territério e suas contradi¢fes, permite ndo somente uma
intervencdo contextualizada e vinculada as demandas concretas da popula¢do como também
praticas profissionais intimamente relacionadas aos espa¢os e modos de vida dessas populacdes.

Acreditamos que ao considerarmos a articulacdo dos saberes, a partir dessas quatro
dimensdes, podemos incorpora-las a0 ensino dos conteldos programaticos
(factuais/conceituais/procedimentais/ atitudinais), as reflexdes sobre as praticas, apresentando
elementos para a aprendizagem nos territorios, uma aprendizagem situada, contextualizada.

Dessa maneira, conhecer esse modo de ver, agir e ensinar na profissédo pode colaborar
para que reflexfes especificas sobre esses contextos sejam incorporadas em outros contextos
da profissdo, uma vez que, ao conhecer essas reflexdes, ha a ampliacdo e novas possibilidades

de atuacdo, mesmo em espacos institucionais, conforme apresentado pelas docentes:

Na abordagem, por exemplo, de contexto territoriais e comunitarios, nao fica so ali.
Sédo habilidades e posturas que vocé precisa levar para qualquer campo em que vocé
atua. Parte de uma mudanca de légica de que o territério e comunidade ou a
intervencdo domiciliar que ela é s6 um cenério, né? Ou ela é s6 um aspecto que vai
estar na sua anamnese. Ndo...a medida que a gente desenvolve um raciocinio de
pratica profissional nesses campos, a gente também esta apontando para outros
campos que aquilo ndo é s6 uma pergunta pano de fundo, ndo é que aquilo é um
contexto de intervencdo e que estando em um outro contexto vocé precisa localizar
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que o profissional terapeuta ocupacional pode aprofundar aquelas necessidades. E um
outro campo. Isso faz com que a gente entenda os papéis de cada esfera, mas também
entenda que a gente precisa articular com terapeutas ocupacionais de outros campos.
Entdo vocé leva essa vivéncia, essas habilidades para outros lugares, né? Ou mesmo
estando numa intervencao hospitalar em que vocé vai olhar e falar assim, ndo, ndo da
s6 para eu fazer o meu pedaco aqui nesse leito, ndo é? Eu preciso pensar em outras
possibilidades. Eu preciso, preciso pensar, como é que vai ser a ida para casa, COmo
essa casa tem filmagem, tem foto, vocé traz um pouco desse repertorio que vocé tem,
né? Dos componentes das abordagens territoriais e comunitarias para outros lugares,
porque uma vez que vocé expandiu, seu raciocinio, isso, seu raciocinio profissional,
considerando esses contextos, vocé nao tem mais como voltar atras, né? Eu de fato,
espero que isso aconteca. Eu de fato invisto nos estudantes e falo assim, eu sei que
pode ser que uma boa parte da turma ndo vai atuar na atencdo basica, mas eu quero
que vocés levem isso para outros contextos. E tento amarrar essa extrapolacdo. Entéo
eu acho que eu contribuiria assim, ndo é do que eu acho, do que eu ndo vi tdo claro ai
nos seus dados. Pode ser importante para refletir sobre isso (Docente 12, roda 3).

Eu acho que de uma certa maneira, TOs tém a perspectiva territorial comunitaria,
indissocidvel do seu oficio, seja na ideia, quando a gente orienta o paciente mesmo
num espago de simulagdo, acho que o contexto territorial comunitéario esta ali, até
mesmo no virtual, né? Mas outra coisa, eu acho que é entender a dimensdo vivida do
espaco territorial comunitario (Docente 20, roda 1).

Acreditamos que essa pesquisa demonstrou a necessidade de espacos de reflexdo junto
a docentes e demais profissionais envolvidos com a formacdo graduada do terapeuta
ocupacional e que também se voltem aos dialogos com as ciéncias sociais e humanas.

Com foco na formacdo graduada, corroboramos Severino (2013, p. 21) que, nas
universidades brasileiras, ensino-pesquisa-extensdo se articulam a partir da pesquisa. O
conhecimento deve ser adquirido a partir dos processos e nao somente da aprendizagem dos
produtos: “como processo, a pesquisa tem uma triplice dimensao- a epistémica, a pedagogica e
a social através da extensao”.

O que se desenrola no interior das universidades na construcdo do conhecimento deveria
estar implicado com as necessidades e interesses da sociedade. Um ensino voltado somente para
a transmissdo de conhecimento e aquisi¢do de habilidades técnicas, deixa de enfatizar uma
consciéncia social e critica pelos futuros profissionais.

Dessa maneira, ainda que formalmente existam divisdes técnicas entre ensino-pesquisa-
extensdo, elas constituem faces igualmente importantes na construcdo e disseminagdo do
conhecimento num projeto de formacéo graduada que também incorpore o ético, o epistémico
e o politico (Severino, 2013).

Embora na terapia ocupacional brasileira a literatura apresente os debates sobre as
praticas profissionais e reflexivas a partir de comunidades de praticas (Galheigo et al., 2019 e
Bardi et al., 2023) e buscando produzir dialogos com a literatura estrangeira da area,

identificamos um processo de organizagdo de comunidades epistémicas, como recurso para
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qualificar a producdo de conhecimento originada na graduacéo, pos-graduacéo, publicaces em
revistas cientificas, encontros de docentes, dentre outros.

Segundo Kinsella e Whiteford (2008), a reflexividade vai além de uma reflexdo
pragmatica ao reconhecer a socialidade do processo de producdo do conhecimento. Por isso, as
autoras defendem a producdo de conhecimento como um processo social que envolve os
movimentos vinculados as Comunidades Epistémicas (CE).

As comunidades epistémicas podem colaborar informando como a teoria é gerada no
interior da profisséo, ampliando o conhecimento disciplinar, mesmo que esse esteja conectado
ao conhecimento interdisciplinar. Para Kinsella e Whiteford (2008), ao refletirmos como o
conhecimento € gerado teoricamente incorporando as reflexdes praticas a partir das CE,
podemos gerar uma nova agenda para a profisséo, coerente com 0s pressupostos dela e que
também considera a producéo coletiva do conhecimento.

Sendo assim, a utilizacdo da terminologia CE apresenta uma comunidade produtora de
conhecimento em terapia ocupacional informando seus valores epistémicos para a escolha de
determinadas teorias utilizadas pela profisséo.

Para Secchi e Zoppelline (2016), uma comunidade epistémica é formada por um
conjunto de pessoas, vinculadas ao mundo académico, que possuem intera¢6es e compartilham
um modelo tedrico ou metodoldgico e que desempenham importante papel na producdo e
transferéncia de conhecimento. Para os autores, dois parametros podem diferenciar uma CE: a
sua dinamica interna, ou seja, o nivel de concentracdo ou dispersdo das referéncias dessa CE, e
a sua dinamica externa, nivel de isolamento e integracdo desta com outras comunidades
epistémicas.

Na perspectiva de Pimentel Janior (2018), as CE, entrelacando a formacdo e a
identidade, tanto aos movimentos investigativos dos cientistas quanto as demandas sociais.
Portanto, sdo redes cientificas que dialogam com demandas sociopoliticas.

Dessa maneira, defendemos que os docentes/pesquisadores das IES, principalmente das
universidades publicas brasileiras e que estdo vinculados ao ensino nos contextos territoriais e
comunitarios no Brasil, dialogam na construcdo desse ensino com as demandas sociopoliticas
dos territérios e comunidades, contribuindo para um ensino que também se organiza como
assisténcia frente as demandas das populagdes.

Assim, frente as pluralidades da profissdo nesses contextos, a perspectiva da CE pode
agregar novas reflexdes as perspectivas paradigmaticas da profissdo. E ainda, se por um lado,

nesse ensino, a experiéncia € necessaria, ter boas referéncias tedricas é fundamental.
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Defendemos que essa perspectiva seja adotada pelos docentes brasileiros e que novas pesquisas

possam incorpora-las mesmo frente as contradi¢cdes impostas pelo cenario da formagéo.
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7 CONCLUSAO

Iniciamos as consideracdes finais ressaltando que, embora nos dias atuais, na
modernidade liquida, comunidade e territorio possam assumir diferentes perspectivas tedricas
a partir das prerrogativas da globalizacéo e ainda do aumento do uso da internet e implicacdes
na vida cotidiana, docentes/terapeutas ocupacionais envolvidos com a formacdo graduada
brasileira permanecem ensinando com suas praticas nos territérios junto a pessoas, grupos e
comunidades.

Acreditamos que tal fato esteja vinculado ao compromisso ético-politico assumido e
apreendido pelos profissionais e que tem sua origem no final dos anos 1970, num movimento
organizado por docentes e profissionais de terapia ocupacional no Brasil. Desde entdo, a
formacdo profissional brasileira, com raizes na racionalidade técnica e vinculada ao modelo
biomédico passa a agregar acdes que extrapolam esses direcionamentos e se voltam para o
enfrentamento das desigualdades sociais, especialmente os impactos das condicdes
econdmicas, sociais, culturais e politicas na vida de pessoas, grupos e comunidades.

A criacdo dessas préaticas acabou definindo um corpo teérico para a profissdo no Brasil
que precisava ser melhor delimitado, principalmente no que se refere ao ensino dessas praticas,
no contexto das demandas atuais da sociedade. Nesta trajetdria, a formacéo profissional passou
a incorporar nos curriculos conhecimentos tedrico-praticos das ciéncias sociais € humanas que
envolvem novas dimensdes, cendrios de aprendizagem, estratégias e recursos de ensino-
intervencao.

Assim, defendemos nesta tese, um campo de formacdo em terapia ocupacional nos
contextos territoriais e comunitarios. Compreendemos que esses contextos sdo sustentados
estruturalmente pelo contexto social, mas também pelo cultural, politico, econémico, relacional
e apresentam-se de modo indissociavel, tal como ensino e aprendizagem, teoria e pratica.

Desse modo, esses contextos podem apoiar o ensino e a formacéo graduada, assim como
as praticas de terapeutas ocupacionais, representando acgdes reflexivas, que buscam a
transformacdo de realidades e modos de vida. Oferecem um campo de convergéncia e
confluéncia para saberes e producao de conhecimento de subareas da terapia ocupacional, entre
elas, a terapia ocupacional social, a terapia ocupacional na satde coletiva/atencdo primaéria,
terapia ocupacional comunitaria, terapia ocupacional nas artes e culturas e todas que voltam
acOes para territdrios e comunidades.

Nessa concepcdo, 0s contextos territoriais e comunitarios ndo sdo somente cenérios de

praticas ou de intervencdo de terapeutas ocupacionais, tampouco estdo ali a espera do ensino
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ou das acOes extensionistas. Eles sdo dindmicos e interagem, sdo contextos que compdem com
a vida de pessoas, grupos e comunidades. Sendo complexos e desafiadores, necessitam de
saberes, posturas e ac¢des interdisciplinares.

Sdo contextos de ensino e de praticas orientados pelos conceitos de territorio e
comunidade, mas ndo de forma solitaria, dialogando com a participacdo social, modos de vida,
territorialidade, direito a cidade, mobilidade urbana, interculturalidade, racismo estrutural,
educacédo popular, direitos humanos, entre outros. E estdo incorporados nos documentos da
formagédo graduada de diferentes maneiras, passando pelas diretrizes curriculares, projetos
pedagdgicos e, especialmente, nos planos de ensino dos componentes curriculares especificos.

Nesta pesquisa, apresentamos e examinamos esse ensino, com o objetivo de contribuir
para a organizacgdo das experiéncias de formagéo na terapia ocupacional brasileira. Notamos
que essa formacdo no ensino superior brasileiro vem dialogando com concepc6es pedagdgicas,
principalmente aquelas criticas, que se opBem as dominantes/tradicionais do campo da
educacdo e algumas mais especificas da terapia ocupacional brasileira, e se voltam a enlaces da
educacdo com a democracia, com dialogo e incorporacdo dos contextos e vivéncias dos
estudantes nos processos de ensino. S&o norteados pela inclusdo, participacdo social e justica
social, estimulando a reflexdo critica e ética, entre estudantes, docentes, equipes, Servicos,
profissionais e comunidades.

Embora parte importante desse ensino esteja ancorado na pedagogia das competéncias,
a partir da perspectiva tedrica adotada pelas diretrizes curriculares de 2002 (ainda vigente),
deparamo-nos, nos projetos pedagogicos e discursos docentes, com pressupostos da educacédo
historico-critica, com elementos da educacao popular de Paulo Freire entre outros. E ainda, com
novas propostas para a formacao, expressas nas diretrizes curriculares de 2020, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Saude (CNS) e em tramitacdo no Conselho Nacional de Educacao
(CNE).

Nessa perspectiva, compreendemos que esse ensino se organizou frente a diversidade
de praticas que privilegiam acdes coletivas e transformadoras das realidades sociais, enfocando
0 contexto social, politico, ideoldgico, cultural e fontes maltiplas e plurais. Fundamenta-se em
acbes e producdo de conhecimento voltados & critica ao sistema capitalista e colonial,
promovendo praticas educativas e reflexdes pedagdgicas contextualizadas, a partir dos
territorios.

Reconhece e legitima o respeito as diferencas, as praticas em liberdade, aos diferentes
saberes, defendendo a produgdo de processos participativos, comunitdrios e democraticos.
Sendo, portanto, um campo tedrico/pratico de confluéncias de saberes de diferentes subareas
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da terapia ocupacional brasileira €, mesmo que ancorado em constructos teorico-praticos
interdisciplinares, colabora com o ensino da identidade profissional ao ndo privilegiar a
racionalidade técnica, mas a pratica reflexiva.

Considerando que, para Schon (2000), a capacidade reflexiva é entendida como um
atributo da identidade profissional e, ainda, que as/os docentes participantes de nossa pesquisa
sdo pesquisadores majoritariamente de universidades publicas, entendemos que contribuem
com producdo de conhecimento epistemé e também com reflexdes sobre sua préatica phronesis
envolvida nas atividades de ensino-pesquisa-extenséo.

Nessa premissa, acreditamos que, ao apresentarmos como 0 ensino esta estruturado nos
cursos brasileiros, suas acdes formativas, locais de insercéo, reflexdes (desde os curriculos até
as praticas docentes, mesmo que com a interlocu¢do com a educacgdo), contribuimos com a
producdo de conhecimento disciplinar em terapia ocupacional.

Nesta pesquisa, buscamos enfatizar as a¢es docentes voltadas a formacéo profissional,
em especial aquelas implicadas com o ensino das préaticas profissionais e as reflexfes sobre
essas préaticas. Entretanto, ndo conseguimos incorporar a percepcao dos estudantes de terapia
ocupacional, o que podera ser abordado em futuras pesquisas.

Acreditamos que nesta perspectiva, a prioridade na formacéo profissional ¢ a reflexdo
critica e ética, paratal, docentes no seu modo de ensinar passam a incorporar conteidos e acdes
que possibilitem a leitura dos territorios, assim como de pressupostos reflexivos para atender
as necessidades da sociedade, em constante transformacdo. Tais estratégias também guiam os
estudantes a perspectiva de intervencdo profissional que se constréi com as pessoas dos
territorios.

Na mesma dire¢do dos apontamentos da pesquisa de Bianchi (2019), defendemos que a
comunidade e o territorio, quando conectados, imprimem, no ensino e nas praticas, acdes que
estdo atreladas a espagos de convivéncia democratica e plural, estabelecendo ligacGes entre as
pessoas, 0s espacos fisicos/simbolicos por meio de movimentos dialéticos entre o individual e
0 coletivo.

No entanto, nossa pesquisa se limitou aos cursos brasileiros que aceitaram o desafio para
participacdo e, embora ndo corresponda a 100% dos cursos, acreditamos que encontramos
importantes pistas para esse ensino, contribuindo para um conhecimento disciplinar ancorado e
situado no contexto brasileiro, mas que se volta aos didlogos com a formacdo graduada

estruturada nas realidades locais dos cursos.
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Nossa andlise e selecdo tedrico-metodologica refletem nossas escolhas, no entanto,
investigacOes posteriores podem explorar outras perspectivas que incidam sobre as direcdes do
ensino territorial e comunitério na terapia ocupacional brasileira.

Acreditamos também que pesquisas futuras podem examinar melhor o processo de
incorporacdo das acOes extensionistas nos curriculos/ projetos pedagdgicos, especialmente em
contextos territoriais e comunitarios, uma vez que a producdo de conhecimento é objetivo
primordial destas a¢Oes, no contexto da formagéo graduada.

Dessa forma, ao levar em conta os desafios apresentados pela curricularizacdo da
extensdo, e considerando que este ainda € um processo em desenvolvimento na maioria dos
cursos envolvidos na pesquisa, é possivel antever um cenario diferente para as acdes territoriais
e comunitarias no futuro.

Além disso, uma vez que nossa pesquisa se concentrou principalmente em cursos
publicos, seria interessante conduzir novos estudos para analisar 0 ensino da tematica em
instituicGes de ensino superior privadas. Do mesmo modo, acreditamos que o0 ensino presencial
oportuniza as experiéncias identificadas neste estudo. Portanto, acreditamos que o Ensino a
Distancia (EAD) na formacao graduada do terapeuta ocupacional, ao perder as oportunidades
de interacdo no/com/para o territorio, ndo possibilita uma formacdo contextualizada.

Dessa maneira, mesmo frente as profundas contradi¢cdes dos dias atuais, embora 0s
territérios possam sucumbir com a violéncia, desemprego, exclusao, epidemias, desigualdades
e tantas outras insegurangas, defendemos que na formacéo graduada do terapeuta ocupacional
esses espacos reais de praticas, oportunizam experiéncias gue além da formacéo profissional e
producdo de conhecimento, possibilitam intervencGes que contribuem para a ampliacdo da
participacdo social, das redes de apoio social, de oportunidades de trocas sociais e acesso a
direitos.

Por fim, ao analisarmos as condi¢des atuais do desenvolvimento da formacéo
profissional nos contextos territoriais e comunitarios na terapia ocupacional brasileira,
reconhecemos e defendemos que este € um campo em desenvolvimento, que é fundamental
para a contextualizacdo das acdes profissionais, uma vez que subsidia importantes reflexdes
sobre a realidade brasileira expressa nos territdrios, apoiando o profissional/estudante

independentemente do contexto de atuacao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA COORDENADORES DOS CURSOS E
TCLE

FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILEIROS DE TE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11Gt53qRV1SKkLbSRaCba_plvo...

FORMAGAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILEIROS DE
TERAPIA OCUPACIONAL NO ENSINO DAS PRATICAS
TERRITORIAIS E COMUNITARIAS

Convidamos para participar da 1° Fase da Pesquisa " Formag¢ao Graduada dos Cursos
Brasileiros de Terapia Ocupacional no Ensino das Praticas Territoriais e
Comunitarias" (CAAE: 56119322.5.0000.5504, aprovado pelo Parecer 5.347.221/CEP-
UFSCar) que objetiva apresentar e analisar o ensino graduado em Terapia Ocupacional nos
Contextos Territoriais ¢ Comunitarios no Brasil. Atenciosamente

Bianca G. de Carrasco Bassi- Doutoranda- Programa de Pos Graduagao em Terapia
Ocupacional (UFSCar)

Fatima Correa Oliver- Orientadora- Programa de Pos Graduag@o em Terapia Ocupacional
(UFSCar)

1. E-mail *

2.  Setiver interesse em participar dessa pesquisa, representando o Curso de Terapia *
Ocupacional que coordena, por favor, leia 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) a seguir:

Marcar apenas uma oval.

Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Pular para a se¢ao 2 (TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE))

Nao tenho interesse em participar da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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Esclarecimentos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
COORDENADORES DE CURSOS DE GRADUACAO EM TERAPIA OCUPACIONAL
(Resolug@ao CNS 510/2016)

FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILEIROS DE TERAPIA OCUPACIONAL
NO ENSINO DAS PRATICAS TERRITORIAIS E COMUNITARIAS.

Eu, Bianca Gongalves de Carrasco Bassi, estudante do Programa de Pos-graduagao em Terapia
Ocupacional da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “Formagao graduada dos cursos brasileiros de Terapia Ocupacional no ensino das
praticas territoriais € comunitarias”orientada pela Profa. Dra. Fatima Corréa Oliver. A proposta
deste estudo € apresentar e analisar o ensino graduado em terapia ocupacional nos contextos
territoriais € comunitarios no Brasil, assim como apontar as perspectivas teorico-praticas ¢ 0s
principais termos/conceitos/perspectivas teoricas abordados nas intervengdes dos terapeutas
ocupacionais nesse contexto da formag#o graduada.

Voce foi selecionado (a) por estar na fungao de coordenador (a) do curso de graduag@o em
terapia ocupacional ou coordenador adjunto/vice-coordenador. Sera convidado (a) a responder
um questionario auto-respondido, de maneira online, recebendo o link através do seu correio
eletronico. O questionario aborda as dimensoes teorico/praticas do curriculo do seu curso, na
formagao nos contextos territoriais € comunitarios, € composto por 15 questdes nao obrigatorias
e respondido rapidamente de 15 a 30 minutos, a depender dos componentes curriculares e
nimero de docentes com praticas voltadas aos contextos territoriais € comunitarios.

As perguntas nido sao invasivas a intimidade dos participantes e envolvem Riscos Minimos,
pois envolvem pouco risco de dano fisico (Resolug@o n® 510 de 7 de abril de 2016), entretanto,
esclarecemos que a participa¢do na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado
da exposigao de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem informagoes sobre o
curso. Diante dessas situagdes, os participantes terao garantida a liberdade de néo responder as
perguntas quando as considerarem constrangedoras e/ou ndo condizentes a sua expertise
profissional. Serdo retomados nessa situag@o, os objetivos a que esse trabalho se propoe e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer ao ensino graduado da terapia ocupacional.
Sua participagao nessa pesquisa auxiliara na obtengao de dados cientificos, proporcionando
maiores informagoes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Terapia
Ocupacional, para a construg@o de novos conhecimentos e para a identificagao de novas
alternativas e possibilidades de formag@o para os contextos territoriais € comunitarios no Brasil.
Caso ocorram constrangimentos decorrentes da participagdo na pesquisa e se necessario, a
pesquisadora ira orientar e encaminhar para profissionais especialistas e servigos disponiveis
vinculados ao Sistema Unico de Satde (SUS), visando o bem-estar de todos os participantes.
A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
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desenvolvidas durante o trabalho. Sua participag@o € voluntaria e nao havera compensagao em
dinheiro pela sua participag@o. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao lhe trara nenhum prejuizo
profissional, seja em sua relagdo ao pesquisador, a Institui¢do em que trabalha ou a
Universidade Federal de Sao Carlos. Sua participagio na pesquisa sera virtual, a partir das
Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC).

Dessa maneira, solicitamos que ao receber o Link com o questionario, primeiramente faga a
leitura desse TCLE, caso voce néo concorde em participar, assinale a op¢ao “Nao Concordo™ e
basta fechar a pagina do navegador. Caso voce concorde, assinale a opgao *“ Eu aceito participar
da pesquisa” e sera direcionado ao instrumento de pesquisa.

Apos sua participag@o, enviaremos o documento preenchido com sua concordancia por correio
eletronico e voce podera, se preferir, imprimir como comprovante.Nessa proposta de pesquisa,
ressaltam-se ainda os riscos associados aos ambientes virtuais, tais como: constrangimento dos
participantes, quanto ao nao dominio das ferramentas virtuais de pesquisa, armazenamento
virtual dos dados, problemas técnicos como falta de energia elétrica, sinal precario de internet.
Assim, propomos o armazenamento dos dados da pesquisa, em drives vinculados ao e-mail
institucional e computador pessoal da pesquisadora até o término da coleta de dados,
posteriormente sera feito o download dos dados para inicio da analise. Dessa maneira, somente
a pesquisadora responsavel e sua orientadora, terdo acesso aos dados.

Entretanto, mesmo diante de todos os cuidados, existem limitagdes dos pesquisadores para
assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagao do ambiente virtual.Salienta-
se que as identidades dos participantes serdao mantidas em sigilo, os cursos serao numerados e
classificados/apresentados a partir das regides geograficas brasileiras e de acordo com sua
natureza, pblica ou privada.

Voce podera tirar suas ditvidas sobre o projeto e sua participagao agora ou a qualquer momento.
Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que € um
orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢ responsavel pela
avaliagio e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga e o bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso voce tenha diividas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endere¢o: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - S@o Carlos- SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail:

cephumanos(@ufscar.br Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.0 CEP esta vinculado a
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Satide (CNS), e o

seu funcionamento e atuac@o sao regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a
fungao de programar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres

humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
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Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas institui¢oes onde as pesquisas se realizam. Enderego:
SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 -
Brasilia- DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Evidencia-se que a pesquisadora responsavel se compromete com os principios éticos aqui
esclarecidos.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Bianca Gongalves de Carrasco Bassi

Enderego: Rua Ernesto Nazareth, 300- Sao José,Santa Maria- RS

Contato telefonico: (055)984190460 E-mail: biancacarrasco(@estudante.ufscar.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Consentimento apos Leitura do TCLE
Eu, declaro que li, entendi os objetivos, riscos ¢ beneficios de minha participagao na pesquisa ¢

concordo em participar.

3. Apos leitura do TCLE, voce aceita participar da pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

Eu aceito participar da pesquisa  Pular para a pergunta 4

Nao concordo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

4.  Qual seu enderego de e-mail? *

Seu enderego de e-mail &€ importante para validarmos o seu consentimento e para enviar os

resultados da pesquisa, apos o término do estudo.

QUESTIONARIO
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5

10.

11.

INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR: *

NOME DO COORDENADOR (A) DO CURSO/ VICE-COORDENADOR (A) OU
COORDENADOR (A) ADJUNTO:

DATA DO PREENCHIMENTO: *

Exemplo. 7 de janeiro de 2019

ANO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO VIGENTE:

O Projeto Politico Pedagogico esta disponivel na internet na integra? *
Marcar apenas uma oval.

SIM

Nao

Se, sim, qual endereco eletronico?

Se, nao, poderia anexar a esse formulario? Por favor, caso tenha sido alterado em

2022, considere anexar a ultima versao.

Arquivos enviados.
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12. O curso esta passando por processo de alteracao do curriculo ¢/ou Projeto Politico *
Pedagogico do Curso em 2022? Se sim, qual a previsio para o inicio da nova
grade?

13.  Em sua opiniao, o seu curso possui uma formacao voltada aos contextos X

territoriais e comunitarios?
Marcar apenas uma oval.
SIM
NAO

EM PARTE

14. Em sua opiniao, a matriz curricular atual do curso, possui Componentes Teoricos *
(disciplinas/ modulos/subunidades) voltadas ao ensino da terapia ocupacional nos

contextos territoriais e comunitarios?

Marcar apenas uma oval.

SIM

NAO
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15.  Se sim, quais sao os componentes teoricos ¢ quais sao os docentes responsaveis?

16. Em sua opiniao, a matriz curricular atual do curso possui Componentes Praticos *
(disciplinas praticas, estagios curriculares e extracurriculares) voltados ao ensino

da terapia ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios?

Marcar apenas uma oval.
SIM

NAO

17.  Se sim, quais sio os componentes praticos e quais docentes/preceptores (as) estao
vinculados a essas praticas?
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18. Em sua opiniao, o curso possui Projetos de Ensino/ Pesquisa /Extensao com agoes *
da terapia ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios? Se sim, quais

s20? Quais docentes sao coordenadores desses projetos?

19. Na sua perspectiva, as alteracoes no Curriculo devido a curricularizacao da X
extensio vao ocasionar mudancas na formacao voltada aos contextos territoriais e

comunitarios? Por qual(is) motivos?

20. Voce gostaria de adicionar outra informacao relevante sobre a formacao oferecida

pelo seu curso, nos contextos territoriais e comunitarios?

8of9 12/08/2023, 11:48



154

FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILEIROS DE TE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11Gt53qRV1SKkLbSRaCba_plvo...

21. A 2°Fase dessa pesquisa, preve aproximacao de docentes e preceptores (as) com  *
acoes nesse contexto formativo. Qual (is) docentes ou preceptores (as) vocé

acredita que poderiam ser convidados do seu curso? Por favor considerar nome e
e-mail.

22. Voce gostaria de complementar suas respostas e/ou deixar algum comentario?
Muito obrigada pela sua colaboragio.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA DOCENTES E TCLE

DOCENTES- FORMACAO GRADUADA
DOS CURSOS BRASILEIROS DE
TERAPIA OCUPACIONAL NO ENSINO
VOLTADO AOS CONTEXTOS
TERRITORIAIS E COMUNITARIOS

Prezado (a) docente da formagio graduada em terapia ocupacional no Brasil.

Se recebeu o link para participagao nessa pesquisa, significa que seu nome foi indicado pelo

coordenador (a) de seu curso.

Convidamos para participar da 2° Fase da Pesquisa " Formagio Graduada dos Cursos
Brasileiros de Terapia Ocupacional no Ensino das Praticas Territoriais e Comunitarias"
(CAAE: 56119322.5.0000.5504, aprovado pelo Parecer 5.347.221/CEP-

UFSCar) que objetiva apresentar e analisar o ensino graduado em Terapia

Ocupacional nos Contextos Territoriais ¢ Comunitarios no Brasil.

Nessa fase, propomos um mapeamento das agdes docentes de ensino, pesquisa e extensao voltadas
a0s contextos territoriais ¢ comunitarios, assim como a identificagao de um perfil da formagio
docente e suas principais reflexdes sobre o ensino nesse contexto. Esperamos ainda, obter maiores

informagdes para a proxima fase da pesquisa.

Esse questionario € composto por 23 questdes, em sua maioria abertas € ndao obrigatorias, sendo as
primeiras com informagdes sobre sua formagao profissional e vinculo atual. Voce deve levar de 10
a 40 minutos para responde-lo, a depender de suas experiéncias, vivéncias e atividades de ensino

no tema.

Atenciosamente

Bianca G. de Carrasco Bassi- Doutoranda- Programa de Pos Graduagao em Terapia Ocupacional
(UFSCar)

Fatima Corréa Oliver- Orientadora- Programa de Pos Graduagao em Terapia Ocupacional
(UFSCar)
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* Indica uma pergunta obrigatoria

1.  E-mail *

Vocé tem interesse em participar dessa pesquisa?

2. Se tiver interesse em participar dessa pesquisa, por favor, leia o Termo de Consentimento *

Livre e Esclarecido (TCLE) a seguir:
Marcar apenas uma oval.

Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Pular para a secio 3 (TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)-
DOCENTES)

Nio tenho interesse em participar da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)- DOCENTES
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Formagao Graduada dos Cursos Brasileiros de Terapia Ocupacional no Ensino das
Praticas Territoriais ¢ Comunitarias (CAAE: 56119322.5.0000.5504, aprovado pelo Parecer
5.347.221/CEP- UFSCar)

Eu, Bianca Gongalves de Carrasco Bassi, estudante do Programa de Pos-graduacio em Terapia
Ocupacional da Universidade Federal de Sao Carlos  UFSCar o (a) convido para participar da pesquisa
“Formagao Graduada dos cursos brasileiros de terapia ocupacional no ensino das praticas territoriais
e comunitarias”orientada pela Prof. Dra. Fatima Corréa Oliver. A proposta deste estudo € apresentar e
analisar o ensino graduado em terapia ocupacional nos contextos territoriais € comunitarios no Brasil,
assim como apontar as perspectivas teodrico - praticas e os principais termos/conceitos/perspectivas

teoricas abordados nas intervengoes dos terapeutas ocupacionais nesse contexto da formagao graduada.

Voce foi indicado (a) por ser docente do curso de graduag@o em terapia ocupacional. Primeiramente, sera
convidado (a) a responder um questionario, de maneira online, recebendo o link através do seu correio
eletronico. O questionario aborda as dimensbes teorico/praticas da formagao nos contextos territoriais e
comunitarios, ¢ composto por 23 questdes nao obrigatorias, sobre sua formagéo ¢ a¢ao profissional,

respondido rapidamente, em tempo estimado, em média de 10 a 40 minutos.

Ressaltamos que as perguntas do questionario nao sao invasivas a intimidade dos participantes e
envolvem Riscos Minimos, pois geralmente envolvem pouco risco de dano fisico (Resolugao n” 510 de
7 de abril de 2016). Entretanto, esclarecemos que a participagao na pesquisa pode gerar estresse ¢
desconforto como resultado da exposi¢@o de opinides pessoais em responder perguntas individualmente
no questionario. Diante dessa situagiio, os participantes terdo garantida a liberdade de nao responder as
perguntas quando as considerarem constrangedoras e/ou ndo condizentes a sua expertise profissional
Serdo retomados nessa situagéo, os objetivos a que esse trabalho se propoe e os possiveis beneficios que
a pesquisa possa trazer ao ensino graduado da terapia ocupacional. Caso ocorram constrangimentos
decorrentes da participag@o na pesquisa, a pesquisadora ira orientar ¢ encaminhar para profissionais
especialistas e servigos disponiveis no Sistema Unico de Satde (SUS), se necessario, visando o bem-

estar de todos os participantes.

Sua participag@o nessa pesquisa auxiliara na obtengao de dados cientificos, proporcionando maiores
informagdes e discussoes que poderao trazer beneficios para a arca da Terapia Ocupacional, para a
construg@o de novos conhecimentos e para a identificacio de novas alternativas e possibilidades de
formagao para os contextos territoriais € comunitarios no Brasil A pesquisadora realizara o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho. Sua
participag@o € voluntaria e nao havera compensag@o em dinheiro pela sua participagao. Salienta-se que
as identidades dos participantes serdo mantidas em sigilo e que fica resguardado o direito de desistir da

participag@o da pesquisa a qualquer momento.

Sua recusa ou desisténcia nao lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagao ao
pesquisador, a Instituigao em que trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos. Sua participagao na
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pesquisa sera virtual, a partir das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC).

Dessa maneira, solicitamos que ao receber o Link com o questionario, primeiramente faca a leitura do
TCLE, caso voce nao concorde em participar, assinale a opgao “Nao Concordo” e basta fechar a pagina
do navegador. Caso vocé concorde, assinale a opgao ““ Li ¢ concordo em participar da pesquisa” ¢ sera
direcionado ao instrumento de pesquisa. ApoOs sua participagio, enviaremos o documento preenchido

com sua concordancia por correio eletronico e voce podera, se preferir, imprimir como comprovante.

O questionario estara instalado nos documentos da pesquisadora em seu Google Drive. Dessa maneira,
somente a pesquisadora ¢ sua orientadora terdo acesso aos dados. Nessa proposta de pesquisa, ressaltam-
se ainda os riscos associados aos ambientes virtuais, tais como: constrangimento dos participantes,
quanto ao nao dominio das ferramentas virtuais de pesquisa, armazenamento virtual dos dados,
problemas técnicos como falta de energia elétrica, sinal precario de internet. Assim, propomos o
armazenamento dos dados da pesquisa, em drives vinculados ao e-mail institucional e computador
pessoal da pesquisadora até o término da coleta de dados, posteriormente sera feito o download dos
dados para inicio da analise de dados. Entretanto, mesmo diante de todos os cuidados, existem
limitagdes dos pesquisadores para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagao do
ambiente virtual.

Yoce podera tirar suas diividas sobre o projeto e sua participagcao agora ou a qualquer momento.
Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comiteé de Etica em Pesquisa (CEP) que ¢ um orgao
que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP & responsavel pela avaliacio e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso
voce tenha dividas ¢/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta
vinculado a Pro-reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do
campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -CEP:13.565-905 - Sao Carlos-
SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br Horario de atendimento: das 08:30
as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de
Satde (CNS), ¢ o seu funcionamento ¢ atuagao sao regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP
tem a fung¢@io de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) organizados nas instituigdes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, Via W
5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia. Teletone: (61)

3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br. Evidencia-se que a pesquisadora responsavel se compromete

com os principios éticos aqui esclarecidos.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
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DOCENTES- FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11DWms2-qAVDIuS7S11gCzTur...

Pesquisador Responsavel: Bianca Gongalves de Carrasco Bassi
Endereco: Rua Ernesto Nazareth, 300 — Sao José, Santa Maria- RS

Contato telefonico: (055)984190460 E-mail:

biancacarrasco@estudante.ufscar.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)- DOCENTES

Consentimento apos leitura do TCLE
Declaro que apos a leitura do TCLE, entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha

participacao na pesquisa e concordo em participar.

3. Consentimento apos leitura do TCLE *

Marcar apenas uma oval.

Eu concordo em participar da pesquisa  Pular para a pergunta 4

Nao concordo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) E-mail do Participante

Sof1l 12/08/2023, 11:47
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DOCENTES- FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11DWms2-qAVDIuS7S11gCzTur...

4.  Qual seu enderego de e-mail? *

QUESTIONARIO PARA DOCENTES

5. Seu nome

6. Instituigao de Ensino Superior (IES) e ano da sua graduag@o em terapia ocupacional

7. IES, curso ¢ ano da sua formagao pos-graduada:

8.  Qual seu vinculo institucional atual? *

9.  Qual seu tempo de docéncia (em anos)? *

60f 11 12/08/2023, 11:47
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DOCENTES- FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11DWms2-qAVDIuS7S11gCzTur...

10.  Durante a sua graduagao, voce teve alguma experiéncia formativa voltada aos
contextos territoriais e comunitarios? Por exemplo, disciplinas, estagios, projetos de

extensdo e/ou pesquisa’

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nio

11.  Se respondeu sim, na pergunta anterior, descreva o que mais te marcou nessa (s)

experiéncia (s).

12.  Em sua opiniao o que caracteriza a formagao do terapeuta ocupacional voltada aos

contextos territoriais € comunitarios?

7ot 1l 12/08/2023, 11:47
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DOCENTES- FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11DWms2-qAVDIuS7S11gCzTur...

13.  Em sua opiniao, quais os principais conceitos norteadores que devem ser ensinados na  *

formag@o graduada, nos contextos territoriais e comunitarios?Por que?

14.  Voct foi/e responsavel por algum componente curricular (disciplina teorica, teorico-
pratica, extensionista ou pratica, eixos/modulos, estagios) vinculado aos contextos
territoriais e comunitarios na formagdo em terapia ocupacional? Se sim, qual nome do
componente curricular, carga horaria ? E um componente obrigatorio ou optativo?

Oferecido em qual periodo do curso?

15.  Cite as principais estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas nas suas aulas e

vinculadas a esse ensino.

16.  Se possivel, anexe o plano de ensino desse (s) componente (s).

Arquivos enviados.
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DOCENTES- FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILE...

9of 11

{72

18.

19.

Em sua opinido, quais sio os maiores desafios do ensino voltado aos contextos

territoriais € comunitarios?

Em sua opinido, quais as principais caracteristicas e perfil do docente que esta

vinculado a esse ensino?

Voce foi/e responsavel por algum projeto (s) de extensdo, vinculado aos contextos
territoriais e comunitarios na formagao graduada em terapia ocupacional? Se sim, quais
as principais caracteristicas do (s) projeto (s), tais como: tematicas tratadas, populagio
participante, local de desenvolvimento das agdes, nimero estimado de participantes,

apoio financeiro, duragdo, parcerias, entre outras.
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DOCENTES- FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11DWms2-qAVDIuS7S11gCzTur...

20. Considerando sua produgéo cientifica (artigos, livros, capitulos, projetos) quais
produgdes/publicagdes considera importante para a tematica dessa pesquisa? Por favor

informe a referéncia para o acesso.

21.  Voce gostaria de acrescentar mais alguma informagao que considera importante sobre a

formagao do terapeuta ocupacional nos contextos territoriais e comunitarios?

22.  Voct teria disponibilidade para participar de um encontro coletivo virtual com demais *
docentes da area para reflexoes sobre a tematica dessa pesquisa, a partir da técnica do

grupo focal?
Marcar apenas uma oval.
Sim

) Nio

23.  Se sim, quais os melhores dias e horarios para voce na Giltima semana de junho de 2023
(26 a 30/06)?

10 of 11 12/08/2023, 11:47
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DOCENTES- FORMACAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILE... https://docs.google.com/forms/u/2/d/11DWms2-qAVDIuS7S11gCzTur...

OBRIGADA POR SUA IMPORTANTE COLABORACAO COM ESSA PESQUISA!

Abragos Bianca e Fatima

Este conteuido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

11of 11 12/08/2023, 11:47



166

APENDICE C - CONVITE PARA RODA DE CONVERSA VIRTUAL COM
DOCENTES

P P GTO Programa e P Gradagio
em Terapla Ocupacional
da UFSCar

FORMAGAO GRADUADA DOS CURSOS BRASILEIROS DE TERAPIA OCUPACIONAL NO ENSINO VOLTADO AOS
CONTEXTOS TERRITORIAIS £ COMUNITARIOS
PESQUISA DE DOUTORADO

QUALS ¢ CONCETOS NORTEADORE
DO ENSINg VOLTADO A0g
CONTEXTOS TERRITORIALS ¢
COMUNITARIOS 7
o UITO IPORTANT
CUAPARTICIPAG 0t UISA!
A “‘3!‘?&m ¢.0LVY



JUNHO

RODA DE CONVERSA VIRTVAL DE

DOCENTES

]4k—]§k?D

09L70-10H

FORMAGAO GRADUADA DOS CURSO0S BRASILEIR0S DE TERAPIA
OCUPACIONAL NO ENSINO VOLTADO AOS CONTEXTOS
TERRITORIAIS € COMUNITARIOS - PESQUISA DE DOUTORADO

DOUTORANDA- BIANCA G. CARRASCO BASSI
ORIENTADORA- PROF. DRA. FATIMA CORREA OLIVER
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APENDICE D -PUBLICACOES ELEGIVEIS NO MAPEAMENTO CONFORME

TITULO, AUTORIA, PERIODICO, TIPO E ANO DE PUBLICACAO

Titulo Autores Periddico ou Tipo de Ano
IES publicacdo
Formac&o do terapeuta ocupacional Oliver, Pimentel, Cadernos Artigo 2012
para o trabalho na Atengdo Primaria a Uchoa; Brasileiro de original
Salde (APS): contribuicGes para o Figueiredo; Terapia
debate Nicolau Ocupacional
Metodologia da problematiza¢éo no Ballarin; Palm; Cadernos Relato de 2013
contexto das disciplinas préaticas Carvalho; Toldra | Brasileirosde | experiéncia
terapéuticas supervisionadas Terapia
Ocupacional
A formacéo profissional de terapeutas | Furlan; Campos; Cadernos Artigo de 2014
ocupacionais e o curso de graduacédo da Meneses; Brasileiros de Revisdo
Universidade de Brasilia, Faculdade de Ribeiro; Terapia
Ceilandia Rodrigues Ocupacional
Formacédo em saide mental nos cursos Palm; Nimtz; Cogitare Artigo 2015
de terapia ocupacional da regido sul do Mantovani; original
Brasil Maftum
Experiéncia de um estagio curricular Ruas; Leite; ABCS Health Relato de 2015
em Terapia Ocupacional na atencéo Akerman; Sci experiéncia
primaria: foco nas necessidades em Gagliardo
saude infantil
Prética de estagio em terapia Anversa; Borges Cadernos Relato de 2016
ocupacional na comunidade Brasileiros de | Experiéncia
Terapia
Ocupacional
Territdrio e diversidade: trajetorias da Castro; Cadernos Artigo 2016
terapia ocupacional em experiéncias de Inforsato; Brasileiros de original
arte e cultura Buelau; Valent; Terapia
Lima Ocupacional
Trajetéria docente e a formacédo de Silva; Oliver Revista Artigo 2017
terapeutas ocupacionais para atencao Interface- original
primaria a salde Comunicacao,
Saude e
Educacdo
Formac&o interprofissional e produgéo Capozzolo; Revista Artigo 2018
do cuidado: analise de uma experiéncia | Casetto; Nicolau; Interface- original
Junqueira; Comunicacéo,
Gongalves; Saude e
Maximino Educacdo
Processos de formac&o e cenarios de Pastore, M.de N. Cadernos Artigo 2018
ensino-aprendizagem: discussdo sobre Brasileiros de original
praticas em salde e educacdo em Terapia
servico no curso de graduacdo em Ocupacional
Terapia Ocupacional da FMUSP
PercepcOes dos discentes de terapia Teixeira; Corréa; Cadernos Artigo 2018
ocupacional sobre a experiéncia de Silva Brasileiros de original
integracdo ensino-servi¢o-comunidade/ Terapia
Ocupacional
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Titulo Autores Periodico ou Tipo de Ano
IES publicacdo
Experiéncia de um estagio curricular Ruas; Leite; ABCS Health Relato de 2015
em Terapia Ocupacional na atencéo Akerman; Sci experiéncia
priméria: foco nas necessidades em Gagliardo
saude infantil
Préatica de estagio em terapia Anversa; Borges Cadernos Relato de 2016
ocupacional na comunidade Brasileiros de | Experiéncia
Terapia
Ocupacional
Territdrio e diversidade: trajetorias da | Castro; Inforsato; Cadernos Artigo 2016
terapia ocupacional em experiéncias de Buelau; Valent; | Brasileiros de original
arte e cultura Lima Terapia
Ocupacional
Trajetoria docente e a formacéo de Silva; Oliver Revista Artigo 2017
terapeutas ocupacionais para atencéo Interface- original
priméria a saude Comunicagdo
, Salde e
Educagdo
Formagcéo interprofissional e produgéo Capozzolo; Revista Artigo 2018
do cuidado: analise de uma experiéncia | Casetto; Nicolau; Interface- original
Junqueira; Comunicagéo
Gongalves; , Salde e
Maximino Educagdo
Processos de formac&o e cenarios de Pastore, M.de N. Cadernos Artigo 2018
ensino-aprendizagem: discussdo sobre Brasileiros de original
praticas em salde e educacdo em Terapia
servico no curso de graduagdo em Ocupacional
Terapia Ocupacional da FMUSP
PercepcOes dos discentes de terapia Teixeira; Corréa; Cadernos Artigo 2018
ocupacional sobre a experiéncia de Silva Brasileiros de original
integracdo ensino-servi¢o-comunidade/ Terapia
Ocupacional
Encontros com a diferenca na formacéo Silva; Borba Saude e Artigo 2018
de profissionais de salde: juventudes, Sociedade original
sexualidades e géneros na escola
O alcance da terapia ocupacional no Correia, RL Cadernos Artigo 2018
desenvolvimento local Brasileiros de original
Terapia
Ocupacional
Experiéncia em grupos de convivéncia Missio; Vieira Revista Descricdo de | 2019
de idosos: interfaces com terapia Brasileira Em | experiéncia
ocupacional. Promocéo da
Saude
O ensino do exercicio profissional da Cunha; Sime Revista Artigo 2019
Terapia Ocupacional com foco em Kairds- original
pessoas idosas: proposta de Gerontologia
organizacdo das praticas na Graduagdo
O uso do espago publico da praca: Silva; Oliveira; Cadernos Relato de 2019
consideracfes sobre a atuacdo do Malfitano Brasileiros de | Experiéncia
terapeuta ocupacional social Terapia

Ocupacional
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Titulo Autores Periodico ou Tipo de Ano
IES publicacéo
Vivéncias de acolhimento na unidade De Carvalho; Salde em Relato de 2020
de saude da familia: a experiéncia do Braga Bezerra; Redes Experiéncia
cantinho do cha na UBS do Araljo; Amorim;
Grotdo,Jodo Pessoa/PB Magalhdes
Candangos: teoria da reconstrucao Santos; Frank; Cadernos Artigo 2020
ocupacional Mizue Brasileiros de original
como uma ferramenta para a Terapia
compreensao de problemas sociais e Ocupacional
acOes transformativas na utépica
cidade
de Brasilia
Grupo de pesquisa “Envelhecimento Carvalho; Revista Artigo 2020
humano, satide, cultura e sociedade”. Rebellato; Chilena de original
Ensaio sobre as a¢Oes da terapia Bernardo Ferreira; Terapia
ocupacional em pesquisa e extenséo Poltronieri Ocupacional
universitaria
Autoetnografia como estratégia Almeida; Miiller; Revista Espaco 2020
decolonizadora de ensino sobre o Francia; Osielski Interface- aberto
cotidiano em Terapia Ocupacional Comunicagéo
, Saude e
Educacéo
Servigo de Convivéncia e Minatel; Andrade Cadernos Relato de 2020
Fortalecimento de Vinculos e a terapia Brasileiros de | Experiéncia
ocupacional: um relato de experiéncia Terapia
na construcdo da cidadania e Ocupacional
participacdo social
Oficinas de atividades, dindmicas e Silva; Malfitano Revista Espaco 2021
projetos em Terapia Ocupacional Interface- aberto
Social como estratégia para a Comunicagéo
promogdo de espagos publicos , Salde e
Educacéo
Vagar e ocupar: dez anos de narrativas | Angeli, A.do A. C. Revista Espaco 2021
no TOCCA — saberes e préaticas de Interface- aberto
transdisciplinares entre as artes e a Comunicagéo
salde , Sadde e
Educacdo
Formagdo para o SUS: a trajetéria de Alonso; Cazeiro; Cadernos Relato de 2021
adesédo de um curso de terapia Costa; Mecca Brasileiros de | Experiéncia
ocupacional as politicas indutoras de Terapia
mudanca curricular ... Ocupacional
Desenvolvimento humano e formacéo Panciera; Revista Espaco 2021
interdisciplinar: possibilidades de Valverde; Jurdi Interface- aberto
encontro entre os cursos de Psicologia Comunicagéo
e Terapia Ocupacional , Saude e
Educacdo
O papel da terapia ocupacional na Silva; Nicolau; Cadernos Artigo 2021
atencdo primaria a satde: perspectivas Oliver Brasileiros de original
de docentes e estudantes da area Terapia

Ocupacional
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Titulo Autores Periodico ou Tipo de Ano
IES publicacdo
O papel da terapia ocupacional na Silva; Nicolau; Cadernos Artigo 2021
atencdo primaria a satde: perspectivas Oliver Brasileiros de original
de docentes e estudantes da area Terapia
Ocupacional
A experiéncia da Unifesp Baixada Chriguer, R.S. Revista Anais do | 2022
Santista na Educacéo Interprofissional USP/Medicina Simposio
FMRP Estadual
Paulista
A atividade de extensdo na terapia Figueiredo; Cadernos Artigo de 2022
ocupacional: revisdo de escopo na Batistdo; Silva, Brasileiro de Revisdo
literatura nacional Martinez; Roiz Terapia
Ocupacional
A universidade na pandemia de covid- | Cordeiro; Godoy; Revista Artigo 2022
19 Almeida; Santos Chilena de original
Silva; Silva e Terapia
Costa Ocupacional

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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APENDICE E - QUADROS DE COMPONENTES CURRICULARES QUE
APRESENTAM OS CONTEXTOS TERRITORIAIS E COMUNITARIOS DE MODO

TRANSVERSALISADO

1. PRATICAS PROFISSIONAIS, EXTENSIONISTAS E ESTAGIO (continua)

Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horaria (T)/Teobrico-
(horas) Prética
(T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista

(E)

B Atividade Integrada | 34 T/P

B Atividade Integrada Il 34 T/P

B Atividade Integrada 11l 85 E

B Atividade pratica integrada 1V 85 E

B Estégio curricular | 408 P

B Estagio curricular 11 340 P

C Préticas de observacao e pesquisa em terapia ocupacional 120 P

C Prética em Terapia Ocupacional Social e Comunitaria 120 P

(Inf./Adolescéncia/Adulto/1doso)
C Estagio Supervisionado: Salde Social e Contextos 360 P
Comunitérios

C Estagio Supervisionado em Satde Mental 360 P

N Atividade pratica aplicada | 30 P

N Atividade pratica aplicada Il 30 P

N Atividade pratica aplicada Il1 30 P

N Estagio Supervisionado | 300 P

N Est&gio Supervisionado |1 330 P

N Estagio Supervisionado |11 240 P

E Estagio Supervisionado Curricular 1 300 P

F Estégio supervisionado em terapia ocupacional | 435 P

F Estégio supervisionado em terapia ocupacional 11 435 P

[ Estagio curricular supervisionado em saude coletiva 200 P

| Estégio curricular supervisionado em saide mental 200 P

Q Estagio supervisionado em terapia ocupacional | 360 P

A Prética assistida em terapia ocupacional na infancia 90 P

A Préatica assistida em terapia ocupacional na adolescéncia e 60 P

juventude

A Prética assistida na terapia ocupacional na fase adulta 90 P

A Prética assistida em terapia ocupacional na velhice 60 P

A Estagio supervisionado Il — saiide mental 270 P

A Estégio supervisionado 111 — campo social 270 P

G Estagio supervisionado IV em terapia ocupacional em salde 240 P

mental e social
H Prética simulada e supervisionada em terapia ocupacional 1 30 P
H Prética simulada e supervisionada em terapia ocupacional 30 P
v
H Prética simulada e supervisionada em terapia ocupacional V 90 P
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Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horaria (T)/Teodrico-
(horas) Prética
(T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista

B

H Prética supervisionada em terapia ocupacional VI 90 P

H Prética supervisionada em terapia ocupacional /contextos 240 P

especificos/ social
H Prética supervisionada em terapia ocupacional contextos 240 P
especificos/ atencdo basica em saude
H Prética supervisionada em terapia ocupacional contextos 240 P
especificos/ saude mental
J Prética Assistida em Terapia Ocupacional — Vinculos e 60 P
Narrativas

J Estégio supervisionado em terapia ocupacional 111 240 P

L Prética terapéutica supervisionada | 34 P

L Prética terapéutica supervisionada I1-campo 34 P

L Prética terapéutica supervisionada Ill1-campo 34 P

L Prética terapéutica supervisionada IV-campo 68 P

L Prética terapéutica supervisionada V-campo 68 P

L Prética terapéutica supervisionada VI 85 P

L Atividades de Estégio Il 204 P

O Prética supervisionada em terapia ocupacional | 150 P

O] Prética supervisionada em terapia ocupacional Il 150 P

O] Prética supervisionada em terapia ocupacional 111 150 P

0] Estagio Supervisionado em terapia ocupacional | 420 P

0] Estagio Supervisionado em terapia ocupacional |1 420 P

P Prética clinica em terapia ocupacional |1 45 P

P Prética clinica em terapia ocupacional 111 45 P

P Prética de observacgao em terapia ocupacional Il 30 P

P Clinica em terapia ocupacional na salde da crianca e do 390 P

adolescente

P Clinica em terapia ocupacional na salde do adulto e idoso 390 P

D Estagio supervisionado curricular profissional | 360 P

D Estagio supervisionado curricular profissional 11 360 P

M Prética supervisionada em terapia ocupacional no campo da 75 T/IE

deficiéncia énfase em Reabilitagdo Baseada na Comunidade
(RBC)
M Prética supervisionada em terapia ocupacional no campo da 75 TIE
salde coletiva
M Prética supervisionada em terapia ocupacional na educacgéo 75 TIE
M Prética supervisionada em terapia ocupacional no campo da 75 TIE
salide mental
M Prética supervisionada em terapia ocupacional no campo da 75 TIE
cultura e interface com as artes
M Prética supervisionada em terapia ocupacional no campo 75 T/IE
social
M Prética supervisionada em terapia ocupacional no campo da 75 T/E

gerontologia
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Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horaria (T)/Teodrico-
(horas) Prética
(T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
B
M Estagio supervisionado em terapia ocupacional no campo 360 P
da deficiéncia énfase em RBC
M Estagio supervisionado no campo da sadde coletiva 360 P
M Estagio supervisionado na educacédo 360 P
M Estagio supervisionado no campo social 360 P
M Estagio Supervisionado em Terapia Ocupacional no Campo 360 P
da Cultura e Interface com as Artes
M Estégio supervisionado no campo da satde mental 360 P
N Seminério de Integracdo em salde | 15 T
N Seminério de Integracdo em sadde Il 15 T
N Seminério de Integracdo em saude |11 15 T
N Semindrio de Integracdo em saude 1V 15 T
N Semindrio de Integracdo em sadde V 15 T
N Seminério de Integracdo em sadde VI 15 T
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
2. SAUDE E SOCIEDADE
Curso Componentes Curriculares Carga Tebrica
Horéria (T)/Tebrico-
(horas) Prética (T/P)/
Prética (P)/
Extensionista
(E)
E Saude e Sociedade 1 60 T/P
E Saude e Sociedade 3: Diversidade Social e Saude 60 T/P
F Saude, sociedade, estado e terapia ocupacional 30 T
[ Saude e sociedade | 120 T
| Saude e sociedade Il 80 T
H Identidades, sujeitos e sociedade 30 T
D Sociedade e cultura 45 T

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.



3. POLITICAS PUBLICAS
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Curso Componentes Curriculares Carga Teorica
Horaria (T)/Tebrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
(E)
N Fundamentos em saude e outras politicas publicas | 120 T
N Fundamentos em salde e outras politicas publicas 1l 90 T
N Fundamentos em salde e outras politicas publicas I11 135 T
F Politica de saude no Brasil 60 T
| Politicas publicas e terapia ocupacional | 60 T
[ Politicas publicas e terapia ocupacional 1l 80 T
A Processos de inclusdo/excluséo social e politicas publicas 60 T
sociais
H Estado, politicas sociais e cidadania 30 T
L Politicas e equipamentos de incluséo | 34 T
L Politicas e equipamentos de inclusdo Il 34 T
L Politicas e equipamentos de inclusdo |11 34 T
E Politicas, Sistemas e Servicos de Salde 60 T/P
B Politica, planejamento e gestdo de saude 1l 34 T
Q Terapia ocupacional e as politicas publicas de saude, 90 T/P
educacdo e assisténcia social
J Cidadania e politicas publicas de saide 40 T
M Cidadania, Politicas Sociais e Terapia 30 T
Ocupacional
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
4. SAUDE PUBLICA/ SAUDE COLETIVA
Curso Componentes Curriculares Carga Tebrica
Horaria (T)/Tedrico-
(horas) Prética (T/P)/
Prética (P)/
Extensionista
(E)
C Saude publica, coletiva e gestdo de servigos 60 T
E Salde Mental e Saude Coletiva 45 T/P
B Introducdo & saude coletiva 68 T
F Introducdo a saude pablica 45 T
F Terapia ocupacional na saide coletiva 90 T/P
A Salde coletiva | 60 T
A Saude coletiva Il 60 T
H Saude coletiva 60 T
L Saude coletiva e do trabalhador 28 T
P Introducdo ao estudo da salde 45 T
D Saude coletiva 45 T
M Saude coletiva | 45 T/P
M Saude coletiva Il 45 T/P
M Saude coletiva 11 45 T/P
Q Terapia ocupacional e salde publica 30 T
G Tépicos especiais do SUS em terapia ocupacional, fisio e 60 T/P

fono

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.



5. TERAPIA OCUPACIONAL E SAUDE MENTAL
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Curso Componentes Curriculares Carga Tebrica
Horaria (T)/Tebrico-
(horas) Prética (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
(E)
C Clinica em Terapia Ocupacional 111 Satide Mental 120 T
B Terapia ocupacional em saiide mental | 68 T
B Terapia ocupacional em salde mental Il 51 T/P
F Fundamentos da aten¢do em salide mental 45 T
[ Terapia ocupacional na salde mental 80 T/P
Q Salde mental 60 T
A Historia e politicas em psiquiatria e salde mental 30 T
G Terapia ocupacional e salude mental 1 105 T
H Terapia ocupacional na salde mental 60 T
J Terapia ocupacional na reabilitagio psicossocial 40 T/E
L Terapia ocupacional e saide mental |1 28 T
0] Terapia ocupacional em salde mental e atencéao 60 T
psicossocial |
0] Terapia ocupacional em salde mental e atencéo 60 T
psicossocial 11
D Intervencdo da terapia ocupacional em salde mental e 75 TIPIE
reabilitacdo
Psicossocial
D Debates interdisciplinares em élcool e drogas 45 T
M Introducéo ao cuidado em salide mental na perspectiva da 45 T
terapia ocupacional
M Terapia ocupacional em saide mental | 45 T
M Terapia ocupacional em satde mental Il 45 T
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
6. TERAPIA OCUPACIONAL SOCIAL
Curso Componentes Curriculares Carga Teorica
Horaria (T)/Tebrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
(E)
C Tutorial integrado Il 120 T
E Terapia Ocupacional no Campo Social 60 T/P
B Terapia ocupacional social | 68 T
B Terapia ocupacional social Il 51 T/P
F Terapia ocupacional social | 60 T/P
F Terapia ocupacional social Il 45 T/P
[ Terapia ocupacional no campo social 80 T/P
A Histdria e politicas em contextos sociais 30 T
A Adulto e redes de suporte social 60 T
G Terapia ocupacional social 60 T/P
H Terapia ocupacional social 60 T
H Territorio, cotidiano e cultura 30 T
J Terapia ocupacional no campo social 80 T
L Terapia ocupacional social 34 T
®) Terapia ocupacional social: grupos sociais e étnicos 30 T
®) Instituicdes, processos de desfiliagdo e incluséo social 60 T
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Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horéria (T)/Tebrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
(E)
©) Grupos, redes e coletivos: teorias e técnicas 30 T
@] Terapia Ocupacional social: conceitos e implicagdes 30 T
metodoldgicas
©) Terapia ocupacional social 60 T/P
M Terapia ocupacional no campo social 60 T/P
Q Avreas de intervencéo e cenarios de pratica IV 180 T/P
P Processos de incluséo social 30 T
P Intervenc@es em terapia ocupacional 11 90 T
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
7.EDUCACAO POPULAR
Curso Componentes Curriculares Carga Tebrica
Horaria (T)/Tebrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
(E)
E Paulo Freire e Terapia Ocupacional Social: alienacdo 30 T/P
e emancipacao no cotidiano
F Educacdo popular 60 T
G Educacdo Popular e saude 30 T

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

8.INFANCIA, JUVENTUDE E TERAPIA OCUPACIONAL

Curso Componentes Curriculares Carga Tebrica
Horéria (T)/Tebrico-
(horas) Prética (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
(E)
A Adolescéncia e juventude 60 T
A Cultura, educaco e trabalho na adolescéncia/juventude 60 T/P
H Infancia, desenvolvimento e atividades 90 T/P
H Adolescéncias e juventudes 60 T/P
J Atividades e recursos terapéuticos-brincar 60 T/P
P Salde da crianca e do adolescente para a terapia 15 T
ocupacional
D Adolescéncia, juventude e terapia ocupacional 45 T/P
M Estudos do Fazer Humano | 60 T/P
P IntervengBes em terapia ocupacional | 120 T

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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9. TERAPIA OCUPACIONAL NA ATENCAO PRIMARIA A SAUDE/ ATENCAO

BASICA
Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horaria (T)/Teobrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista
(E)
E Terapia Ocupacional na Atengdo Basica (Avaliacdo) 30 T/P
E Terapia Ocupacional na Aten¢do Basica (Recursos 60 T/P
Terapéuticos)
E Terapia Ocupacional na Atengdo Basica (Intervencéo) 60 T/P
B Terapia ocupacional na atencdo bésica | 68 T
B Terapia ocupacional na atencgéo basica Il 51 T/P
Q Areas de intervencio e cenarios de pratica | 180 T/P
G Terapia ocupacional em aten¢do primdria a salde 30 P
H Terapia ocupacional na aten¢do basica em salde 60 T
D Terapia ocupacional na aten¢do basica 68 T/P

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

10. TERAPIA OCUPACIONAL ADULTO E GERONTOLOGIA

Curso Componentes Curriculares Carga Tebrica
Horaria (T)/Tebrico-
(horas) Prética (T/P)/
Prética (P)/
Extensionista
(E)
B Terapia ocupacional na atencdo a salde do adulto 68 T
B Terapia ocupacional na aten¢do ao envelhecimento 51 T
A Geriatria e gerontologia 90 T
J Terapia ocupacional na satde do idoso, cultura e 40 TIE
sociedade

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

11. TERAPIA OCUPACIONAL E PESSOAS COM DEFICIENCIA/ REABILITACAO

Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horéria (T)/Tebrico-
(horas) Prética (T/P)/
Prética (P)/
Extensionista (E)
E Terapia Ocupacional nos Processos de Reabilitacdo 60 T/P
(Avaliacéo)
E Terapia Ocupacional nos Processos de Reabilitacdo 60 T/P
(Recursos Terapéuticos)

E Terapia Ocupacional nos Processos de Reabilitagdo 60 T/P

B Deficiéncia e sociedade 51 T

H Abordagem social das deficiéncias 60 T

0 Politica de saude e reabilitagéo no Brasil 60 T

D Terapia ocupacional e a pessoa com deficiéncia 75 T/P/E

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

12.TERAPIA OCUPACIONAL E CULTURA



Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horéria (T)/Tebrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista (E)

G Acessibilidade cultural 30 T

H Terapia ocupacional e cultura 60 T

D Terapia ocupacional em mediagdo cultural 68 TIE

D Terapia ocupacional na cultura contemporanea 60 T/P

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

13.TERAPIA OCUPACIONAL E DIREITOS HUMANOS

Curso Componentes Curriculares Carga Teobrica
Horaria (T)/Tebrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista (E)
G Fundamentagéo em direitos humanos 60 T
G Afro Negri Terapia ocupacional 60 T/P
L Educacéo em direitos humanos e identidade social 28 T

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

14.FUNDAMENTOS DA TERAPIA OCUPACIONAL
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ocupacional

Curso Componentes Curriculares Carga Tebrica
Horéria (T)/Tebrico- Pratica
(horas) (T/P)/ Pratica (P)/
Extensionista (E)
C Tutorial Integrado | 120 T
| Atividades humanas | 60 T/P
H Desenvolvimento do campo profissional da terapia 60 T
ocupacional
H Contextos e tendéncias em terapia ocupacional 60 T
J Fundamentos da terapia ocupacional 40 T/E
J Atividades e Recursos Terapéuticos - Cotidiano, 60 T/P
Vinculos e Narrativas
J Atividades e recursos terapéuticos-grupos 60 T/PIE
J Atividades e recursos terapéuticos-processos 80 TIPIE
criativos
0] Constituigdo do campo: Perspectivas tedricas 45 T
metodoldgicas da terapia ocupacional
0] Atividades e recursos terapéuticos: cotidiano 60 T
0] Préticas grupais na atencéo em terapia ocupacional 30 P
0] Atividades e recursos terapéuticos: processos 60 T
criativos
0] Atividades e recursos terapéuticos: linguagem 60 T
M Bases epistemoldgicas contemporaneas em terapia 60 T

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.



15.TERAPIA OCUPACIONAL E EDUCACAO

Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica
Horéria (T)/Tebrico-
(horas) Pratica (T/P)/
Pratica (P)/
Extensionista (E)
B Terapia ocupacional nos contextos educacionais 51 T
[ Terapia ocupacional na educagdo 80 T/P
J Terapia ocupacional nos processos de aprendizagem 40 TIE
L Programa comunidade de aprendizagem 17 T
@] Elementos de pedagogia e didatica: elementos de 60 T
educacdo e saude
D Terapia ocupacional no campo da educacdo 60 T/E
M Terapia ocupacional na educagéo 45 T

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

16. TERAPIA OCUPACIONAL E PESQUISA

Curso Componentes Curriculares Carga Tedrica (T)/Tebrico-
Horéria Prética (T/P)/
(horas) Pratica (P)/
Extensionista (E)
@) Iniciacdo a pesquisa I-Campo: Atividades, recursos 75 T
terapéuticos e 0s
processos criativos em terapia ocupacional |
(0] Iniciacdo a pesquisa I-Campo: Atividades, recursos 75 T
terapéuticos e 0s
processos criativos em terapia ocupacional 11
(0] Iniciacdo a pesquisa I-Campo: Terapia ocupacional 75 T
social |
(@) Iniciagdo a pesquisa I-Campo: Terapia ocupacional 75 T
social |
(@) Iniciagdo a pesquisa I-Campo: Terapia ocupacional 75 T
em salde mental |
(@) Iniciagdo a pesquisa I-Campo: Terapia ocupacional 75 T
em salde mental |1

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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ANEXO A — CURSOS DE GRADUACAO BACHAREL EM TERAPIA
OCUPACIONAL ATIVOS NO BRASIL/2021

a. Regido Norte

181

Modalidade Instituicdo de Ensino Superior Vinculo Localizacéo
1| Presencial Universidade Estadual do Para (UEPA) Publico Belém, Para
2 | Presencial Universidade Federal do Pard (UFPA) Publico Belém, Para
3 | Presencial Universidade da Amazdnia- UNAMA Privado Belém, Para
4 | Presencial Centro Universitario Aparicio Carvalho- Privada Porto Velho, Rondonia
FIMCA
5 | Presencial Escola Superior da Amazonia Privado Para/ Norte
Fonte: e-mec, RENETO (2021)
b. Regido Nordeste
Modalidade Instituicdo de Ensino Superior Vinculo Localizacéo
1 Presencial Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) Publico Recife, Pernambuco
2 Presencial Universidade Estadual de Alagoas (UNCISAL) | Publico Maceio, Alagoas
3 Presencial Universidade Federal da Bahia (UFBA) Publico Salvador, Bahia
4 Presencial Universidade Federal da Paraiba (UFPB) Publico Jodo Pessoa, Paraiba
5 Presencial Universidade Federal de Sergipe (UFS) Publico Lagarto, Sergipe
7 Presencial Centro Universitario UniFacid Privado Teresina, Piaui
9 Presencial Universidade Estadual do Ceara (UECE) Publico Fortaleza, Ceéara
10 | Presencial Faculdade de Imperatriz Wyden- FMF- Privado Maranhdo
Faculdade Martha Falcdo

Fonte: e-mec, RENETO (2021)



c. Regido Centro-Oeste
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Modalidade Instituicdo de Ensino Superior Vinculo Localizagéo
1 | Presencial Universidade de Brasilia (UNB) Publico Brasilia, Distrito Federal
2 | Presencial Centro Universitario Gayazes- Unido de Privado Trindade, Goias
Gayazes (FUG-GO)
Fonte: e-mec, RENETO (2021)
d. Regiéo Sudeste
Modalidade Instituicdo de Ensino Superior Vinculo Localizacéo
1 | Presencial Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) | Publico Séo Carlos, Sdo Paulo
2 | Presencial Universidade Federal de Minas Gerais Publico Belo Horizonte, Minas Gerais
(UFMG)
3 | Presencial Universidade de Séo Paulo (USP- SP) Publico S&o Paulo, Séo Paulo
4 | Presencial Pontificia Universidade Catélica de Campinas | Privada Campinas, Sao Paulo
(PUCCAMP)
5 | Presencial Universidade Federal de Sdo Paulo- Campus Publico Santos, Sao Paulo
Baixada Santista (UNIFESP)
6 | Presencial Universidade de Sorocaba (UNISO) Privada Sorocaba, S&o Paulo
7 | Presencial Universidade Federal do Triangulo Mineiro Publico Uberaba, Minas Gerais
(UFTM)
8 | Presencial Universidade Federal do Espirito Santo Publico Vitoria, Espirito Santo
(UFES)
9 | Presencial Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) Publico Rio de janeiro, Rio de Janeiro
10 | Presencial Universidade de S&o Paulo (USP-RP) Publico Ribeirdo Preto,S&o Paulo
11 | Presencial Universidade Estadual Paulista (UNESP) Publico Marilia, Séo Paulo
12 | Presencial Centro Universitario Claretiano Privado Batatais, S&o Paulo
14 | Presencial Centro Universitario FMABC Privado Santo André, Séo Paulo
15 | Presencial Universidade Federal do Rio de Janeiro Publico Rio de Janeiro, Rio de Janeiro
(UFRJ)
16 | Presencial Universidade Salgado de Oliveira Privada Niterdi, Rio de Janeiro
(UNIVERSO)
17 | Presencial Centro Universitario Amparense-UNIFIA Privada Amparo, Séo Paulo

Fonte: e-mec, RENETO (2021)
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e. Regiéo Sul

Modalidade Instituicdo de Ensino Superior Vinculo Localizacéo

Presencial Universidade Federal do Parand (UFPR) Publico Curitiba, Parana

Presencial Universidade Franciscana Privada Santa Maria, Rio Grande do
Sul

Presencial Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) | Publico Santa Maria, Rio Grande do
Sul

Presencial Universidade Federal de Pelotas (UFPel) Publico Pelotas, Rio Grande do Sul

Presencial Faculdade de Ensino superior de S&o Miguel | Privado S&o Miguel do Iguagu, Parana

do Iguagu (FAESI PR)
Presencial Faculdade Guilherme Guimbala (FGG) Privado Joinville, Santa Catarina
Presencial Centro Universitario Serra Galcha Privado Caxias do Sul, Rio Grande do

Sul

Fonte: e-mec, RENETO (2021)
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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Instituigio Proponente: Centre de Ciéncias Bioldgicas e da Sadde

Patrocinader Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.499.033

Apresentagio do Projeto:

O prejeto esta bem apresentado e embasado com referéncias biblicgraficas. © desenho do estudo e a
metodologia proposta para sua realizagao estac em acordo com g hipétese levantada pelo estudo. A
propusta deste estudo € apresentar e analisar o ensino graduado em terapia ocupacional nos contextos
territoriais e comunitérios no Brasil, assim como apontar as

perspeclivas tedrico-praticas e os principais lermos/conceilos/perspectivas ledricas abordados nas
intervengdes dos ferapeutas ocupacionais nesse contexto da formagao graduada.

O pesquisador pretende, que os dados dessa pesquisa possam fornentar as principals discusses do
ensino, nos contextos terrtorials & comunitarios ampliando & consolidande a produgdo do conhecimento.
O projeto refere come critérios de inclusdo e exclusdo. todos os cursos de graduacdo em terapia
ocupacional (pablicas e privados), presenciais ou na modalidade a distancia, que estiveram ativos, ou seja,
com turmas sbertas, em andamento e cujos coordenadores aceitem participar do estudo. Como critérios de
exclusio da pesquisa, os cursos ativas cujos conrdenadores nao aceitem participar da pesquisa, os cursos
ativas, porém sem furmas em andamento no perloda, 08 cursos com turmas abertas, parém em procasso de
desativacio e os cursos sncerrados.
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Objetivo da Pesquisa:

O ohjetiva do presente estudo é relevants & atual. Tem como objetive primdric aprezentar e analisar o
ensino graduado em terapia ocupacional nos contextos territoriais & comunitdrios no Brasil. E como objetivo
secunddrio analisar s Projetos Pedagagicos das Gursos (FPFP) de ferapia ocupacional & curriculos
propastas a partir dos componentes vinculados 3s pralicas territoriais @ comunitarias; Aprasentar e discutir
os termaos/conceltos/perspectivas tedricas mais utilizados no ensino das praticas territoriaie & comunitaras
na Brasil, em especial aqueles vinculades ao campo da sadde; Contribuir para a sislematizacao das
experiéncias de ensino voltadas 3s praticas territoriais & comunitarias brasileiras

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O pesguisacdor avalia de forma clara os riscos e beneficios do estudo ao participante da pesquiza, sendo
2584 relagho positiva, referinda como minimo a presenga de riseos ao parlicipanta. O pesquisador refere os
riscas, como Riscos Minimes, porgue geralments envolem pouco risco de dano fisico (Resolugio n® 510 de
[ de abril de 2018). Os danos psicologicos e sociais, ncluem s riscos psicologicos de produzir eslados
negativos ou comporlamento alterado. incluindo ansiedade, depressac, culpa, sentimentos de inutilidade,
raiva ou medo. E ps danos sociais, em um pessivel risco de envolver perturbacao das redes sociais dos
participantes da pesquisa (familias, amigos, associados, comunidades civicas e religiosas) ou alteragéo nos
seus relacicnamentos com outras pessvas & podem envolver estigmatizagao, vergonha ou perda de
respeito, invasao de privacidade, divulgagao de dedos confidenciais, interferéncie na vida e na rotina dos
sujeitos e embarago de interagir com estranhos, medo de repercussies eventuais, Ressalta-se ainda os
riscos associados ac ambiente virtual, tais come: constrangimento dos participantes quanto ao nao dominio
das ferramentas viruais de pesquisa, anmazenamente virtual des dados, preblemas tecnicos como falta de
energia eletrica, sinal precédrio de internet. Dessa maneira propomos o armazenamento dos dados da
pesquisa, em drives vinculados ao e-mail institucional e computador pessoal da pesquisadora, 3ssim como o
esclarecimento das fases e utilizagdo do meic virtual da pesquisa para os participantes, e informe das
limitac®es dos pesguisadores para assegurar total confidencialidade  potencial risco de sua violagio do
ambiente virtual. O presente estudo ndo pretende causar nenhurm tipo de desconforta fisico ou psicoldgico
ao participante, mas podera |he sensibilizar 3 manifestar sentimentos & emocdes assoclados aos temas.
propostos. Nessa perspectiva, em qualquer fase da pesquisa, o participante podera retirar seu
consentimentoc e nao serd referenciado na pesquisa. Os beneficios da pesquisa =sdo a produgio de
conhecimento em terapia acupacional e sua interface com o ensine graduado em terapia ocupacional,
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especialmente aguele voltado &s praticas profissionais nos contextos territoriais & comunitarios. Assim
como, a apresentagan ¢ discussdes dos termos/conceitos/perspectivas tedricas mais utilizades na ensino
dessas praticas no Brasil.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O pesquisador refers em relagao a metodologia do estudo que para andlise ¢ divulgagao da pesquisa, optou
-8B por numerar 05 cursas de graduagio em terapla ocupacional, cujos coordenadores accitaram participar
& organiza-los em regides brasileiras. Com relagdo a correspondente estratégia para a abtengao de
informacgdes e suas analises, foi proposto no percurso metodoldgico, quatro momentos: 1- Revisio
Sistemética Integrativa de Literatura; 2-Pesquisa exploratdria com utilizac2o questiondrios autorrespondidos;
3- Pesquisa Documental & 4- Pesquisa exploraldria com ulilizagaa da Grupo Focal. - Questionarios aos
Caoordenadares dos Cursns. 0 cursas dae terapia ocupacional serfo convidados através da paricipacao do
coardenador (a) do curso. Os correios alefrénicos dos cursos da graduagis em terapla acupacional foram
zolicitados a Rede Nacicnal de Ensinc e Pesquisa em Terapia Ocupacional (REMETQ), associagio de
ensino da categoria, que possui um banca de dados com informacfes dos cursas de graduagia vigentes.
Assim, sera encaminhado para o comeio eleirénico de cada curso de graduacio em terapia ocupacional, um
Formulario Google®, com um questionario auto preenchide no Google Ferms, cantando também um Termo
de Cansenlimenta Livre e esclarecido (TCLE) para queslionarios & solicitagio de dados para a pesquisa,
tais como: componenies curriculares lecrico-praticos olerecidos pelo curso nos contexlos Lerriloriais &
comunitarios, cocentes envolvides, ano do projeto politico pedagagico vigenle no curso e disponibilizagao
do mesmo na inlegra. Pretendemos organizer a analise de dados, atreves da Analise Documental e da
Analise Tematica (AT), sistematizando as dados produzidos 2m narrativas da pesquisa documeantal 2

narralivas do grupo focal € ratando e analisando a parlir de unidades tematicas de reflexso.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Vide campa "Conclusfes ou Pandéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendagies:

Vide campa "Conclusdes ou Pandéncias e Lisla de Inadequacoes”
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Neo que tange & apreciacio ética do projeto, & dever dests Colegiado sclicitar acs pesquisadores(as)
providéncias & revisdo a fim de que o estude siga as determinagies da Resolugido No. 510/2016
relacionadas & pesquisa com seres humanos em Giéncias Humanas & Saclals. Deste mado, solicita-sa
gentimente que os pesquisadoras{as) sa debrucem sabre as pandéncias descritas adiante.

Lista da& pendéncias:

1 Sobre o TCLE dos ceordenadores e dacentes, a estimaliva de tempo para resposta do questionaria nio
foi quantificada, sugere-s2 uma astimativa do tempo que sara gasto em minutos. ATENDIDA

2.0 anonimato dos participantes da pesquisa sara garantido ou ndo? O TCLE n3o contampla essa
informac8o ao participante da pesguise. ATENDIDA

3.8eqgunda o prajeta o TCLE do grupo focal sera apresentado durante a parlicipac@o no grupa e explicado
wela pesquisadora, © TCLE nae pode ser spresentade dessa fonma pela pesquisadora, apresenta-lo assim
pode causar conslrangimento ao participante da pesguisa, principalmente no caso de negativa. E preciso,
que o parlicipante possa entender e concordar, com o que esta sendo proposlo, com antecedéncia e nag se
sinta pressionado cu constrangide em fazer sua escolha. O TCLE do grupe focal devera ser apresentado ao
participante antes co encontro, € devera prover informagdes scbre tudo gue sera proposto e realizado.
ATENDIDA

Necessario indicar em método e no TCLE como o malerial gravado sera cuidado (guem terd acesso, como
sefd argquivado ou se scra apagado/excluido) ATENDIDA

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante o exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP. de acordo com as atribuighes definidas na
Resolugdo CNS n” 466 de 2012 @ 510 de 2016, manifasta-se por considerar "Aprovado” o projata. A
reaponsabilidads do pesquizador & indelagavel & indeclinavel & compraanda oz aspactos éticos a lagals,
cabendo-lhe, apds aprovacio desle Comilé de Elica em Pesqguisa: Il - conduzir o processo de
Consentimanto 8 de Assentimento Livre 8 Esclargcido; 1l - apresenlar dados solicilados pelo CEP ou pela
COMEP a gualguer momento:; IV - manter os dades da pesguisa em arguive, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilicade, por um periodo minimo de 5 (cinca) anos apos o tearming da pesquisa; vV -
apresentar no relatario finzl gue o projeta fol desenvalvido conforme delinsado, justilicando, gquando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupgac. Este relatario final devera ser protocolado via notificagao na
Plateforma Brasil. OBSERVAGAQ: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAQ DEVE conslar

alterag@e no centeudo do projeto. Caso o projeto
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woninuaghe do Farecer 5ARY

tenha sofrido alteragdes, o pesguisador devera submeter uma "EMENDA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Pestagem Autor Siagac
Informacdes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 03/05/2022 Accito
do Projeto RCJETC 1883840 .pdf 15:52:47
TCLE/ Termos de | TCLE_Docentes_2 pdf 03/05/2022 |Bianca G. de Acelto
Assentimento / 15:50:52 | Carrasco Bassi
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLE_Cocrdenadores 2 pdf 03/05/2022 |Bianca G. de Aceito
Assentimento !/ 15:50:31 | Carrasco Bassi
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhade ) | 2_Projete_Bianca_Carrasco.pdf 03/05/2022 |Bianca G. de Aceito
Brachura 15:49:23 | Carrasco Bassi
Investinador
Cutros Carta Respasta_ CEP_F8Car_2022.pdlf | 03/05/2022 |Bianca G. de Aceilo
15:45:51 Carmrasco Bassi

Creamento Q.paf 19/02/2022 | Bianca G. de Acsilo
14:17:18 Carrasco Hassi

Cronograma Cronograma. pdf 19/02/2022 | Biance G. de Aceito
14:13:54 | Cemasco Bassi

Folha de Rosio FR.pd? 19/02/2022 | Bianca G. de Acsilo
13:56:34 Carrasco Bassi

Situagao do Parecer:
Apravado
Necessita Apreciagao da CONEP:

N&o

SAD CARLOS, 20 de Junho de 2022

Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aradjo

|Coordenadoria))
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