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RESUMO

O presente estudo visou investigar como professores do Instituto Federal do
Acre — Campus Xapuri compreendem a profissionalidade docente. Os objetivos
especificos foram: conhecer a compreensdo dos professores sobre a docéncia no
Instituto Federal, suas caracteristicas e desafios; bem como as vivéncias dos
professores sobre a profissionalidade, considerando suas falas em relacdo a
profissdo. A pesquisa baseou-se na Teoria historico-cultural, focalizando o conceito
de vivéncia (perejivanie) de Vigotski, sendo realizadas entrevistas com quatro
professores. Os dados apontaram que a profissionalidade docente foi relacionada a
varias dimensdes, tais como: eficiéncia da pratica; ativismo social e transformacéo
da realidade dos sujeitos; realizacdo profissional; perspectiva mais humanista e
compromisso com a visdo cientifica do mundo. A docéncia no IF Campus Xapuri
envolveu aspectos como: burocracia; excesso de tarefas; precarizagéo da educacéo;
relacfes de classes; processo de interiorizacdo e relacdo com a comunidade local,
ambiente humanizado e acolhedor, bem como sentimento de pertencimento ao
contexto. As vivéncias destacadas pelos professores abrangeram: sensibilidade nas
relacdes de trabalho e experiéncia estética de mundo, onde o ser na profissdo é tao
importante quanto o fazer. Verifica-se que a profissionalidade docente é vista como
fortemente marcada por um senso de responsabilidade social para com os alunos e
comunidade, no sentido de dar-lhes as condicbes necessarias para que se
desenvolvam como pessoas e como profissionais comprometidos com a
transformacao de si e do meio. Os estudos apontaram ainda que a profissionalidade
docente envolve questdes subjetivas e objetivas, como as experiéncias e
motivacdes pessoais, formas de atuacao e condicbes do ambiente de trabalho, se
modificando junto com a sociedade visto que € uma construcéo social. Discute-se
que a profissionalidade docente necessita ser entendida em suas varias dimensoes,

considerando sua complexidade e contradicoes.

Palavras-chave: vivéncias; profissionalidade docente; institutos federais; educacéo
profissional e tecnoldgica.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate how teachers at the Federal Institute of Acre -
Xapuri Campus understand teaching professionalism. The specific objectives were:
to understand teachers' comprehension of teaching at the Federal Institute, its
characteristics, and challenges; as well as teachers' experiences regarding
professionalism, considering their statements about the profession. The research
was based on Cultural-Historical Theory, focusing on Vygotsky's concept of
"vivencia" (lived experience), and interviews were conducted with four teachers. The
data indicated that teaching professionalism was related to various dimensions, such
as: effectiveness of practice; social activism and transformation of subjects' reality;
professional fulfillment; a more humanistic perspective and commitment to the
scientific view of the world. Teaching at IF Xapuri Campus involved aspects such as:
bureaucracy; excessive workload; education precarization; class relations;
internalization process; and relationship with the local community, humanized and
welcoming environment, as well as a sense of belonging to the context. The
experiences highlighted by the teachers encompassed: sensitivity in work
relationships and aesthetic experience of the world, where being in the profession is
as important as doing. It is observed that teaching professionalism is seen as
strongly marked by a sense of social responsibility towards students and the
community, in providing them with the necessary conditions to develop as individuals
and as professionals committed to transforming themselves and their environment.
The studies have also pointed out that teaching professionalism involves subjective
and objective issues, such as personal experiences and motivations, ways of acting,
and working environment conditions, changing along with society as it is a social

construction.

Key-words: experiences; teaching professionality; federal institutes; professional and
technological education
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1 INTRODUCAO

Inicio este estudo com uma breve exposicdo de parte de minha trajetéria de
vida a fim de expor ao leitor minha condicdo de sujeito implicado na tematica
abordada e, consequentemente, os caminhos que me trouxeram ao presente
estudo.

Sou natural de Cruzeiro do Sul, a segunda maior cidade do estado do Acre.
Adotado ainda nos primeiros meses de vida por uma funcionaria publica e um
trabalhador autbnomo, sou o filho mais velho de trés irméos. Coincidéncia ou néo, a
vida tem me oportunizado com frequéncia uma segunda chance. Foi assim na
adocéao, na segunda chamada para cursar a licenciatura, na segunda chamada para
ingressar no servico publico e na segunda chamada para cursar o mestrado. E como
eu vivencio tudo isso? O “ser filho” adotivo ajuda a explicar.

Quando minha mée resolveu falar pela primeira vez que eu era adotado, ela,
com lagrimas nos olhos, repetia a seguinte frase: ndo me deixe filho, pois, mae é
aguela que crial! Eu, Iigualmente emocionado, sem ainda compreender
conceitualmente essa frase, mas compreendendo-a enquanto uma vivéncia a qual
estava imerso desde os primeiros meses de vida, respondi simplesmente dizendo
que ndo podia deixa-la porque ela era minha mae. Tal constatacao independia do
fato dela ser ou ndo minha progenitora. Nao nasci filho dela, eu me tornei filho, foi
um processo, dia apds dia. Tanto a mael, quanto o filho, se fizeram e se fazem
numa relacéo de interdependéncia inundada de sentidos e significados. Quando eu
acordava, quando dormia, quando sentia fome, medo, tristeza ou alegria, era aquela
mulher que estava ao meu lado nos meus primeiros anos de vida. Ela costumava me
dizer que era capaz de trocar a vida dela pela minha. A cultura humana na qual
estamos inseridos ensinou-me a compreender, ainda que ingenuamente, que esses
eram fortes indicativos de que aquela mulher poderia ser minha mée.

Com o passar dos anos eu fui compreendendo que minha méae sempre teve
razdo quando disse que “mée € aquela que cria”. Em outros termos, mae é aquela
que vivencia e escolhe o processo de ser mae com todas as implicacdes e

responsabilidades que isso possa acarretar. Lembram da pergunta sobre como eu

! Estas constatacbes também se aplicam a figura do pai. Contudo, como o autor vivenciou este
episodio especificamente com a mae, optou-se por trazé-la como exemplo.
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vivencio as “segundas chamadas™? Pois bem, respondo fazendo a seguinte
analogia: todas as vezes em que fui aceito ou admitido por segunda chamada, seja
na licenciatura, no trabalho ou no mestrado, senti-me como se estivesse sendo
adotado. Isto, por si sO, ndo me torna graduado, servidor ou mestre, mas o0
processo, dia apés dia, com todas as implicacbes e responsabilidades que cada
admissédo acarreta. Nesse processo, tanto 0 sujeito quanto a instituicio possuem
uma relacdo de interdependéncia, ganham sentido e coexistem em funcdo dessa
relacao.

No que diz respeito a minha formacéao, tenho Licenciatura em Musica (2011)
e uma especializacdo em Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (2015). A
musica sempre esteve presente na minha vida, muito antes da graduacdo e, com
ela, o desejo de ensinar e aprender. Um dado importante neste processo € que eu
encontrei na escola um lugar onde eu pude demonstrar 0 meu encantamento pela
musica e a0 mesmo tempo encontrei pessoas que fomentaram e potencializaram
tais habilidades em mim. Sentia-me parte da vida da escola fazendo uma das coisas
gue mais me definia enquanto sujeito, que era a musica. Quando ainda estudava a
quinta série do ensino fundamental, um gesto protagonizado pelo meu professor de
Inglés me marcou profundamente. A cena ficou gravada na minha memaria de tal
maneira que poderia recria-la sem dificuldade. Durante uma aula de outro professor,
ele chegou, pediu licenca e me fez uma surpresa: presenteou-me com um troféu,
cujo simbolo era uma clave de sol. Fui tomado por uma alegria imensa, pois tal
reconhecimento era ao mesmo tempo um sinal de que eu era visto, para além de um
aluno que estava ali para sentar-se numa cadeira, ser avaliado e ir embora. Estava
sendo visto como sujeito e minha subjetividade, que transcende aquele espaco,
estava sendo reconhecida. Isto se confirmou mais ainda, quando em outro momento
o diretor desta mesma escola, resolveu reservar um pouco de seu valioso tempo
para me ensinar a cantar uma musica em espanhol. Como alguém téo importante,
com tantas atribuicbes, péde pensar em ensinar um aluno a cantar uma musica?
Certamente estes gestos potencializaram ndo sé a relacdo que eu tinha com a
masica, mas também a relacdo que eu tinha com a imagem dos professores e da
escola. Foram experiéncias como estas, dentre tantas outras, que fizeram-me amar
este universo da escola, do ensino, da aprendizagem, das préaticas educativas. E
certo que as experiéncias ruins sdo inevitaveis, mas a sementinha da esperanca,

que iria impactar diretamente na constru¢cdo do amanha ja tinha sido plantada.
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Penso ser importante dizer que neste percurso em direcdo a minha
profissdo, fui atravessado pelas politicas de acdes afirmativas. Sem condi¢des de
estudar musica em uma escola especializada, fui selecionado para participar de uma
banda de musica no Centro Educativo Adilis Nogueira Maciel (CEANOM), uma
organizacdo ndo governamental (ONG) que tinha como publico-alvo, criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social. J& na graduagcdo em mdasica,
tive a grata oportunidade de, em 2009, voltar a ONG n&o mais como aluno, mas
agora como professor de praticas de banda. Neste periodo atuei também como
professor de musica na Pastoral do Menor e na Missdo Familia, cujo trabalho e
publico-alvo € semelhante ao do CEANOM. Foi um tempo de muito aprendizado e
reflexdo acerca da minha profissdo como educador. Desenvolvi trabalhos educativos
com populacbes carcerarias, principalmente menores infratores, abrigos, asilos e
hospitais.

Ainda durante a graduagdo em musica, trabalhei em diversas escolas
publicas de nivel fundamental e médio com projetos sociais. No final da graduacao
atuei como professor celetista em duas escolas privadas até o ano de 2013 quando
passei no concurso publico para professor do Instituto Federal do Acre (IFAC),
campus Xapuri, minha atual ocupacdo. No instituto, fiz uma especializacdo em
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) e passei a lecionar nos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, Proeja e cursos subsequentes, além de
atuar em projetos de pesquisa e extensdo. Dentre 0s projetos extensionistas que
coordenei, destaco o projeto Coral Chico Mendes, que homenageia o ambientalista
Francisco Alves Mendes Filho, mais conhecido como Chico Mendes.

Estas experiéncias supramencionadas despertaram em mim o interesse pela
escuta, por compreender o ser humano em sua inteireza, em suas nuances e
subjetividades. Ninguém € o que é sozinho. Seja para 0 “bem” ou para “mal’, é na
convivéncia, na relagdo com o meio e com 0s outros que vamos construindo a nossa
identidade. Foi no contato com esses diferentes publicos que descobri que a acao
ndo € vazia em si mesma, nem destituida de concepcdes epistemoldgicas da
realidade que se apresentam na relacdo entre os sujeitos. A construcdo do meu
“ser/fazer  docente/educador/pesquisador” €& completamente sensivel as
humanidades que atravessam os diferentes sujeitos e a partir da compreenséo de
gue ha sempre uma infinidade de possibilidades quando me coloco a escuta,

guando compreendo que ha uma teia de significados por tras da realidade aparente.
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Certamente estas reflexdbes me fizeram escolher o desenvolvimento da
profissionalidade (profissdo e sujeito) docente como objeto de pesquisa, por
entender que ndo se pode ser professor sozinho; as subjetividades destes sujeitos
(experiéncias pessoais, trajetérias de vida, crencas, valores, sonhos) estdo
presentes no ato de ensinar (planejar, executar e avaliar uma aula) e aprender
(formacdo inicial e continuada). De outro modo, pode-se depreender que pesquisar
sobre a profissionalidade docente, na condicdo de educador/pesquisador, é
naturalmente, um movimento que eu faco na construgdo da minha propria
profissionalidade.

Este itinerario formativo, atravessado por diferentes visées de mundo, me
fez olhar para o Mestrado em Educacdo, como um caminho onde eu pudesse
colocar minhas inquietacdes e incompletudes em movimento. Nao existe espaco
para a inércia no campo da Educacdo e aquele que nele se aventura encontrara
sempre o questionamento como ponto de partida... ou de chegada; se é que existe
um ponto neste campo tdo dinamico. Os textos com 0s quais tive contato no
mestrado e a troca de vivéncias e aprendizagens com o0s colegas e professores tem
me mostrado que o campo da pesquisa em Educacao é certamente um campo em
constante construcdo e que a consolidacédo deste campo de pesquisa deve ser uma
busca incessante, ndo no sentido de esgotar as teméaticas abordadas, mas de
demarcar territorio, continuar o caminho que outros fizeram antes de nos e apontar
caminhos possiveis para 0s que virdo. Penso que, neste sentido, deve-se buscar a
consolidagéo do caminho, ndo da chegada.

Vejo o campo da pesquisa em Formacdo de Professores como um campo
de constante tenséo, reflexdo e inquietacdo. E é neste lugar, marcado por estas
caracteristicas que eu tenho me identificado ao longo de toda a minha trajetoria de
vida. Inevitavelmente, as experiéncias como aluno do ensino fundamental, médio e
superior foram determinantes neste processo de aproximacdo do campo de
pesquisa “Formacdo de Professores”, mas também, e ndo menos importante, das
experiéncias da docéncia em escola publica e privada e mais recentemente no IFAC
como professor do ensino basico, técnico e tecnolégico (EBTT).

Quando estava a pensar sobre os motivos que me trouxeram a este campo
de pesquisa, as nuances, os caminhos percorridos e os diferentes sujeitos que
perpassaram ou atravessaram esta trajetéria, cheguei a conclusdo de que a

profissdo docente comeca antes mesmo de comecar e ndo acaba quando termina.
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Ao leitor, peco o perddo da redundancia, mas vejo como necessaria esta afirmagéo
da forma como esta para dizer que o sujeito (o individuo, a pessoa) ndo se aparta do
seu fazer docente (N6voa, 1991).

Ingressei no curso de Licenciatura em Musica em 2007, dois anos depois de
concluir o ensino médio. Fomos uma das primeiras turmas de curso superior do
programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) em parceria com a Universidade de
Brasilia — UnB. O referido programa tem como um dos objetivos a oferta de cursos
superiores em regides interioranas, utilizando-se como ferramenta o ensino a
distancia (EaD). Naturalmente, sofremos com o0 processo de implantacdo e
adaptacao, assim como todo o sistema educacional que tinha agora o desafio de dar
condicBes para que instituicbes, corpo docente e discente pudesse desenvolver
suas atividades neste novo formato. Pode-se dizer que fomos “os ratos de
laboratério” naquele momento e os problemas relacionados a infraestrutura, acesso
a internet, acesso a laboratorios, bem como aos instrumentos e materiais didaticos
especificos do curso, ratificavam tal afirmacdo. A despeito das adversidades, a
turma estava disposta a concluir o curso, afinal de contas, ndo tinhamos curso
superior de musica na cidade e esta era, de fato, uma oportunidade que nao se
podia deixar passar.

Foi na licenciatura que o interesse pela Educacéo, pela profissdo docente,
pelo ato de ensinar comecou a ser potencializado. Sempre estive a me questionar
sobre como as pessoas aprendem, sobre como nds, seres humanos, aprendemos a
ser o que/quem somos. Percebi que o campo da pesquisa em Educacdo me daria
condicbes de pensar e problematizar as contradicdes que atravessam a nossa
existéncia e isto implicaria inevitavelmente pensar também no profissional docente
que eu queria ser.

Todas estas experiéncias relatadas aqui foram fundamentais na minha
relacdo com o campo da formacéo de professores. Contudo, nenhuma delas foi tdo
impactante e tdo potente quanto a préatica na escola. E na sala de aula que “a magia
acontece”, que os conhecimentos adquiridos na licenciatura séo confrontados e que
somos impelidos a tomar decisdes que irdo impactar no desenvolvimento da nossa
profissionalidade docente. Neste sentido, algumas experiéncias nos primeiros anos
de sala de aula me aproximaram do meu objeto de pesquisa do mestrado, a saber: o
desenvolvimento da profissionalidade docente. Para melhor construir o raciocinio,

enumerarei algumas das percepcdes que me fizeram refletir sobre o trabalho
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docente:

1. Os alunos faziam compara¢des da minha metodologia de trabalho com
a dos professores veteranos, as vezes de forma positiva em determinados aspectos,
mas negativa em outros. Isto me fez pensar que romper totalmente com
metodologias tidas como tradicionais, poderia anular a Gnica ou umas das formas de
aprender por parte de alguns alunos.

2. Alguns professores tratavam logo de alertar os recém-chegados de que
tendéncias novas na forma de dar aula ndo funcionavam e que a férmula que
funcionava era rigidez e “pulso firme”, caso contrario, perderiamos o controle da
turma. Eu os compreendia, era uma forma diferente de ver as relagbes que se
davam em sala de aula e de conceber a figura do professor. Mas este olhar cético,
tanto de uma tendéncia quanto de outra é importante para problematizar o que é tido
como certo e acabado na busca por desenvolver uma profissionalidade docente.

3. Sentia a necessidade de atender alguns alunos de forma
personalizada, mas era algo improvavel numa aula de 50 minutos para turmas de 30
a 40 alunos. Ao mesmo tempo, perceber esta necessidade ja era um significativo
avanco para um modelo educacional que historicamente tende a homogeneizar
mentes tao diversas e plurais.

4. Percebia que o conhecimento adquirido na academia precisava
constantemente ser adaptado, modificado ou decodificado para que realmente
fizesse sentido para os alunos. A fragilidade do conhecimento pretensamente
acabado se apresentava e consequentemente as contradicdes e tensdes do mundo
real.

5. A afericdo de nota dizia muito pouco sobre o aluno enquanto sujeito.
Entendia que era preciso olhar para a avaliacdo como processo e nao como fim em
si mesma. Fui procurar entender um pouco este processo lendo o livro Avaliacao:
“voz da consciéncia” da aprendizagem de Both (2012). Nele, o autor me fez
entender que a avaliagcao auxilia o professor e o aluno a identificar o percurso ou o
caminho que foi feito para se chegar a compreensdao ou ndo de determinado
conhecimento.

Estas reflexdes se deram no contexto de escolas do ensino fundamental e
médio, mas ganharam um novo pano de fundo quando passei a atuar na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Em agosto de 2013 ingressei no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
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Tecnologia do Acre — IFAC, como professor do EBTT na éarea de Musica.
Diferentemente das universidades, os institutos federais ofertam, para além de
cursos superiores e poés-graduacdo, cursos técnicos de forma integrada,
subsequente ou concomitante ao ensino meédio. Trabalha-se, portanto, com a
chamada verticalizagdo do ensino, onde o aluno tem a oportunidade de ingressar no
ensino médio técnico e continuar a sua formacdo na graduacgéo e pos-graduacao na
mesma instituicdo. E uma proposta interessante, mas que traz consigo uma série de
desafios que vao desde a criacdo dos projetos politico-pedagdgicos dos cursos até a
implementacdo destes pela equipe gestora, pedagdgica e pelo corpo docente. Como
definir, organizar e articular os contetdos numa proposta de verticalizacdo do ensino
respeitando os niveis de cada processo formativo, 0s sujeitos envolvidos e o
contexto histérico, cultural, politico e social nos quais estes sujeitos estdo inseridos?
Como trabalhar a articulacdo ndo sO entre os niveis, mas entre as disciplinas
técnicas e propedéuticas visando a formacdo integral do aluno? Como essas
guestdes se entrecruzam com as trajetérias de vida, com as experiéncias anteriores
ao ingresso nestas instituicdes? Sdo indagacfes que fazem parte do cotidiano do
professor EBTT e possivelmente atravessam as formas de ser e estar na profissao,

bem como interferem no desenvolvimento da profissionalidade.

1.1 UMA ESCOLHA PELA “TEORIA QUE COMBINA”

Porque estudar sobre a profissionalidade docente? Porque estudar a
profissionalidade docente de professores que atuam na educacédo basica, técnica e
tecnolégica? O que as vivéncias, tanto do pesquisador em questdo, quanto dos
sujeitos envolvidos nesta pesquisa podem trazer de contribuicdo para a sua prética
educacional?

Sempre me inquietou a tentativa sempre frustrada e muitas vezes
inconsciente de querermos separar 0 sujeito, a sua histéria de vida, a sua cultura, 0s
seus sentidos daquilo que ele, enquanto suijeito, faz, produz ou desenvolve. E esta
inquietagdo também se aplica ao modo como estabelecemos relagdo com o fazer
cientifico. Aquilo que se proclama como verdade cientifica, por exemplo, parece
muitas vezes estar distante do sujeito que a proclama, como se esta tivesse vida

propria. De acordo com Sousa e Almeida (2016):
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A ciéncia deve ser entendida como cultura humana. Que ndo pode ser
concebida sem a presenca ou atuacdo de um sujeito-observador. Aquilo
gue se quer dizer do mundo objetivo s6 pode ser dito por um sujeito e ndo
pelo mundo, que nao fala, que ndo se expressa. (Sousa; Almeida, 2016).

Por tras das nossas concepcbes e ideias sobre nés mesmos e sobre o
mundo ha sempre o pano de fundo da cultura da qual fazermos parte, datada e
situada no tempo e no espago. Consequentemente, o processo de fazer ciéncia, de
produzir conhecimento € também parte da cultura produzida pela humanidade.
Qualguer conhecimento que se pretenda cientifico so sera possivel se faz uso, entre
outras coisas, de uma determinada linguagem, validada por quem faz ciéncia, mas
também por aqueles que possivelmente fardo uso dela. Essa linguagem, comunica
conceitos, valores, simbolos e ideias que até entdo estavam internalizadas no sujeito
gue as comunica. Essa internalizacdo, por sua vez, sO foi possivel gracas ao
processo de desenvolvimento do sujeito que se da na relacdo com o meio ou com a
cultura da qual faz parte. A interdependéncia e a relagcdo que existe entre o meio e 0
sujeito é que nos permite conhecer tanto o meio, quanto o sujeito. O contrario disso,
resulta numa fragmentacdo e numa realidade elementar que nao explica o sentido
daquilo que se quer conhecer.

Edgar Morin (2000) ao fazer uma critica sobre a ciéncia que, entre outras
coisas, fragmenta o conhecimento, fala sobre o problema da especializacdo que se
tornou o da hiperespecializacao:

O fendmeno da hiperespecializacdo faz com que um verdadeiro mosaico,
um puzzle de objetos, cerrados, fechados, disciplinares ndo possam se
comunicar uns com o0s outros, a reflexdo de uma disciplina, de um objeto a
outro, se torna muito dificil. Mas nessa especializagdo produz-se um outro
fendmeno, que é a fragmentacéo, depois a desintegracdo das realidades
molares com as quais sdo confrontadas nossas vidas e nossas reflexdes

como o individuo, a subjetividade, o homem, a sociedade, a vida (Morin,
2000, p. 28).

Como se pode notar a fragmentacdo e a compartimentacdo do
conhecimento inviabiliza o conhecimento sobre realidades que nos sao caras, como
a compreensado sobre nossa propria espécie, sobre a vida e, porque néo dizer, sobre
as realidades que provém destas realidades primeiras como a forma de organizacao
social, a politica, a economia, a histéria, entre outras. Ainda sobre este aspecto de
conceber a realidade fragmentada e generalizante Morin (2000) nos traz exemplos
gue podem clarificar ainda mais a nossa compreensao sobre este tipo de andlise da
qual ele denomina de principio da simplificacao:
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O exemplo mais admiravel foi a descoberta da gravitacdo por Newton.
Portanto, eis um principio gravitacional que permite compreender os
fendbmenos tao diferentes como a queda de uma maca, a impossibilidade de
gueda da Lua e o movimento das marés. Naturalmente, um tal principio é
admiravel, mas é evidente também que esse principio newtoniano nao
explica por que a maca é macd, a Lua é Lua e como sdo formados os
mares. Da mesma maneira, o cédigo genético nos mostra que existe uma
linguagem, um sistema comum que preside a organizacdo de todos os
seres vivos, da pulga ao elefante, por mais diferentes que sejam as suas
formas. Mas isso ndo explica por que a pulga é uma pulga e o elefante € um
elefante (Morin, 2000, p. 31).

Se o elementar ndo explica o sentido da unidade, se o principio gravitacional
nao explica a existéncia da unidade, assim como um sistema comum e
generalizante também nado o explica, entdo o que poderia fazé-lo? Ora, a definicdo
de macda, sua utilidade e funcdo s6 faz sentido e se justifica na cultura que a
concebe como tal e isto se aplica também a realidade da Lua, dos mares, da pulga e
do elefante. Portanto, s&o realidades criadas no contexto da cultura humana. Em
outros termos, pode-se dizer que o principio gravitacional, neste caso, sera mais
bem compreendido se conhecermos a maca, a Lua e os mares.

Ante 0 exposto, retomemos aos questionamentos iniciais deste topico:
Porque estudar sobre a profissionalidade docente? Porque estudar a
profissionalidade docente de professores que atuam na educacao basica, técnica e
tecnolégica?

As respostas para essas questdes foram refletidas na critica que fizemos a
ciéncia que fragmenta e isola para conhecer. Contudo, considerando que o ato de
fazer ciéncia ndo é linear, mas considera variaveis como 0 tempo, 0 espaco, a
subjetividade, penso ser importante entrecruzar os bastidores do desenvolvimento
desta pesquisa com este ato de acomodar a néo linearidade na possivel linearidade
gue possa representar a sistematizacéo deste constructo tedrico.

Inicialmente pensou-se em investigar sobre a identidade docente dos
professores da EPT com o objetivo de procurar identificar uma espécie de digital dos
professores, aquilo que é caracteristico da profissdo e compreender como isso se
construia. A hipdtese inicial era de que esta identidade docente poderia ser
profundamente impactada pelas subjetividades dos sujeitos, por suas experiéncias
pessoais de vida que se davam anteriormente ao ingresso na instituicdo. Havia, no
entanto, um receio de tornar a discussdo muito subjetiva e distante da realidade

concreta do professor. Com este receio, 0 proximo passo foi fazer um mapeamento



24

sistematico (MS)?> — que integra o corpus® de dados desta pesquisa e sera
apresentado detalhadamente em momento oportuno — para verificar como 0s
pesquisadores estavam tratando a tematica em questéo, as formas de abordagem,
as metodologias, os referenciais teoricos, bem como as conclusdes. Enquanto se
dava o estudo do MS, outros estudos a este se somavam no mestrado e no grupo
de pesquisa sobre educacdo, praticas educativas e processos psicossociais
(GEPEP), do qual este pesquisador faz parte.

Umas das dire¢cdes apontadas pelo MS foi de que a questdo da identidade,
bem como questBes relacionadas a individualidade, as experiéncias pessoais,
estava sendo abrigada dentro do conceito de profissionalidade em articulagdo com
questBes proprias da préatica educativa (Ambrosetti; Almeida, 2009). Além disso,
considera-se também que o termo profissionalidade pode ser entendido como a
conjugacdo de questdes relacionadas a personalidade, portanto, a pessoa ao
individuo, com questdes da profissdo. Neste caso, estudar a profissionalidade é
considera-la como uma unidade de analise que considera o sujeito profissional ou o
profissional sujeito. Chegava-se, pois, a seguinte constatacdo: o estudo do
desenvolvimento da profissionalidade docente ndo diz respeito s6 as questdes
relacionadas ao contelido, ao curriculo, as questdes pedagdgicas, a infraestrutura, a
carreira e ao salario, mas também a temas relacionados ao sujeito, a
individualidade, a personalidade, as experiéncias de vida.

A lente escolhida nesta pesquisa que vai impactar diretamente na forma
como a tematica sera abordada e, consequentemente, como os dados serdo
tratados e analisados sera a Teoria Histérico-cultural de Vigotski que se fundamenta
no Materialismo historico-dialético de Marx. O russo Nikolai Veresov, considerado
um dos especialistas da atualidade sobre Vigotski, justificou sua investidura nos

estudos sobre a teoria de Vigotski definindo-a como a teoria que combina:

> Para Fiorentini este procedimento de pesquisa constitui-se num “processo sistematico de

levantamento e descricdo de informacfes acerca das pesquisas produzidas sobre um campo
especifico de estudo, abrangendo um determinado espaco (lugar) e periodo de tempo. Essas
informacdes dizem respeito aos aspectos fisicos dessa producdo (descrevendo onde, quando e
guantos estudos foram produzidos ao longo do periodo e quem foram os autores e participantes
dessa producdo), bem como aos seus aspectos tedrico-metodoldgicos e tematicos” (Fiorentini et al,
p. 18, 2016).

® O corpus de pesquisa constitui-se num conjunto de documentos composto fundamentalmente de
produgdes textuais. Estes textos podem “ser produzidos especialmente para a pesquisa quanto
podem ser documentos ja existentes previamente” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 16-17).
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[...] a teoria de Vigotski é sobre cultura, sobre dramas da vida, e mesmo
sobre como a cultura molda mentes humanas. Vocé ndo precisa mais de
duas vidas, Nikolai, vocé nao precisa viver sua vida no contexto cultural e
fazer sua pesquisa em teoria da atividade. Essa € a teoria que combina,
entdo eu comecei a fazer pesquisa em Vigotski porque ressoava minha
histéria, meus antecedentes histéricos e culturais. A partir desse momento
estou feliz porque eu vejo, eu sinto, como a teoria de Vigotski combina
cultura e individuos [...] (Veresov, 2019, p. 6, grifo nosso).

Esta €, pois, a teoria que combina. Aqui aproxima-se pontualmente a critica
de Morin (2000) sobre a ciéncia que fragmenta e que isola para conhecer com a
Teoria Histérico-cultural que entende cultura e individuos como uma unidade. Que
combina o estudo do sujeito professor e aquilo que o constitui enquanto um ser
social sem desconsiderar os contextos micro e macro que afetam este sujeito. Que
combina, no desenrolar da pesquisa, as contribuicdes dos colegas pesquisadores do
grupo de pesquisa, dos textos lidos e disciplinas cursadas no mestrado. Combina a
percepcdo” do sujeito autor da pesquisa com o da orientadora, com o dos sujeitos
participantes da pesquisa e certamente combinara com as contribuicbes dos
pesquisadores membros da banca de qualificacéo e defesa. E a teoria que combina
a minha histéria de vida, a minha trajetoria académica e tudo aquilo que me constitui
como pessoa no desenvolvimento desta pesquisa.

Ante o exposto, este trabalho cientifico ndo pretende abordar a questdo da
profissionalidade docente como algo pronto e acabado, mas como um processo
dindmico, em constante construcdo e desenvolvimento, passivel de mudancas e
transformacdes que ocorrem no tempo, no lugar e no contexto em que os individuos
estdo inseridos.

Neste sentido, o problema de pesquisa do estudo abrange: Como o0s
docentes do IFAC — Campus Xapuri compreendem a sua profissionalidade docente?
Frente a essa questdo, o objetivo geral é investigar como professores do IFAC —
Campus Xapuri compreendem a profissionalidade docente. Quantos aos objetivos
especificos, pretende-se:

a) Conhecer a compreensao dos professores sobre a docéncia no Instituto
Federal, suas caracteristicas e desafios;

b) Conhecer as vivéncias dos professores sobre a profissionalidade,

considerando suas falas em relagéo a profissao.

4 Apoiados teoricamente em Vigotski (1998) a percep¢do humana € uma percepgdo mediada. Neste
sentido, para o referido autor, 0 mundo ndo € visto simplesmente em cor e forma, mas também
como um mundo com sentido e significado.
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Isso posto, neste trabalho inicialmente € abordado o contexto historico da
Educacéo Profissional desde o Brasil col6nia até a criagcdo dos Institutos Federais de
Educacdo e, em seguida, sdo focalizadas as diretrizes acerca dos Institutos
Federais. Posteriormente, é enfocada a Educacao Profissional no estado do Acre e
o IFAC, o campus Xapuri, bem como é abordado o desenvolvimento da
profissionalidade docente. O topico seguinte trata do percurso metodoldgico adotado
na pesquisa, incluindo fundamentos tedrico-metodolégicos, participantes,
procedimentos de coleta e de analise das informacdes obtidas. Por ultimo, sdo

expostas as consideracdes finais, as referéncias bibliograficas e os anexos.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

No processo de transformagéo da natureza o homem entra em contradigdo
com ela, necessitando nega-la, como natureza, para afirmar a sua
humanidade. E este o acontecimento dialético primordial que distingue os
homens dos animais (Saviani, 2018, p. 80).

A citagdo acima nos traz um indicativo de que, em ultima andlise, é para
existir que o homem transforma a natureza e junto com ela, transforma a si mesmo.
Essa necessidade de produzir a prépria existéncia evoluiu de questdes ou aspectos
mais primitivos - como procurar alimento, abrigo e protecdo - para questdes mais
complexas relacionadas a organizacao social, politica e econdmica a despeito desta
evolucédo nao ter acontecido de forma linear ao longo dos anos. Esta evolugdo néo
linear de producdo e/ou manutencdo da propria existéncia acaba por revelar as
contradicdes que constituem as diferentes formas de conceber e ver mundo.

E nesta perspectiva de uma humanidade que produz e reproduz culturas
existenciais - constituidas de contradi¢cdes que transformam e movem o mundo - que
se pretende fundamentar a discussdo sobre a constituicdo da profissionalidade
docente no IFAC Campus Xapuri. Isso pressupde uma breve abordagem histérica
sobre a educacao profissional no Brasil e consequentemente no estado do Acre,
considerando as diferentes concepc¢des e configuracdes dessa politica educacional
em diferentes periodos historicos. Acredita-se que a analise dos diferentes
contextos, histérico, social e politico da educacado profissional, trard importantes
contribuicdes para discussdo dos dados a serem produzidos no presente estudo,
visto que as instituicbes que hoje compdem a Rede Federal de Educacgao
Profissional sao resultado de um processo histérico que comecou ainda no Brasil
colonial, como veremos mais adiante.

A histéria da educacéo profissional no Brasil se confunde com a prépria
historia da educacdo e por isso ndo ha como conceber a primeira sem abordar
também, fatos historicos importantes da segunda, ndo obstante a relacédo educacéao
e qualificacdo no e para o trabalho ter se mostrado sempre conflituosa, dual ou

paradoxal.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL: DO
BRASIL COLONIA ATE A CRIACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE
EDUCACAO
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Ao abordar o contexto histérico que precede a EPT, busca-se sinalizar as
tensdes e contradicbes do homem daquela época e focalizar as formas de
organizacéo e relacdes de poder que estdo na ontogénese da EPT. E importante
considerar que neste processo ha rupturas e descontinuidades, mas também ha
mediacOes e concessdes que sdo proprias do processo historico e dialético existente
nas relacdes de classes e estas, por sua vez, ditam as formas de organizacao.

No Brasil colénia, o trabalho manual era geralmente destinado aos
colonizados ao passo que o trabalho intelectual era destinado aos colonizadores, o
qgue contribuiu historicamente para uma viséo preconceituosa em relagéo ao trabalho
manual em detrimento do trabalho intelectual. De acordo com Caires e Oliveira
(2018, p. 25), referindo-se ao periodo colonial, “para o desenvolvimento das
atividades que empregavam, preponderantemente, a forca fisica e a utilizacdo das
maos, foi introduzido o trabalho escravo de indios e, especialmente, de negros
africanos”. Santos (2000, p. 205) vai nos trazer uma percepcao importante sobre o
desprestigio do trabalho manual ao dizer que “[...] a génese do preconceito contra o
trabalho manual vai estar centrada muito mais no tipo de insergéo do trabalhador na
sociedade (se escravo ou homem livre), e muito menos na natureza da atividade em
si”. Sobre esta percepcdo da pretensa desqualificacdo do trabalho manual muito
mais em funcdo do tipo de trabalhador, vale reproduzir a afirmacdo de Cunha
(2000):

Em uma sociedade onde o trabalho manual era destinado aos escravos
(indios e africanos), essa caracteristica “contaminava” todas as atividades
gue lhes eram destinadas, as que exigiam esforc¢o fisico ou a utilizagdo das
maos [...]. Ai esta a base do preconceito contra o trabalho manual, inclusive

e principalmente daqueles que estavam socialmente mais proximos dos
escravos: mesticos e brancos pobres (Cunha, 2000, p. 90).

Vé-se, com base nas informagfes supracitadas, que a visdo maculada do
trabalho manual em fungéo da sua “contaminagao” pelos escravos perdura até hoje
e inevitavelmente pulverizou as diferentes representacdes do trabalho contidas no
imaginario social. No que diz respeito a formacdo para o trabalho intelectual, esta
era reservada aos filhos dos colonizadores com o objetivo de manté-los afastados
de atividades que exigissem o uso da forca fisica e manual e prepara-los para
exercerem funcdes de poder dentro do arcabouco social vigente. Sobre este aspecto

da formacé&o educacional da época, Caires e Oliveira (2018) nos apontam que:



29

[...] desde a chegada da Companhia de Jesus no Brasil, em 1549, o ensino
ministrado pelos jesuitas, de carater classico, intelectual e humanista, era
reservado a formacéo dos filhos dos colonizadores, de modo a instruir a
camada mais elevada da sociedade e manté-la afastada de qualquer
trabalho fisico ou profissdo manual (Caires; Oliveira, 2018, p. 29).

A despeito do consenso que se construiu por parte de alguns seguimentos
da sociedade quanto ao papel reparador da Educacdo na diminuicdo das
desigualdades sociais, é perceptivel que tal concepg¢do € uma contradicdo a ideia
embrionéaria de escola que surgiu no Brasil, considerando o seu carater excludente e
elitista. Como veremos mais adiante, o proprio estado brasileiro reforcard este
carater ao criar escolas especificamente para as classes menos favorecidas.

Durante os primeiros anos do periodo colonial, esse processo dual (trabalho
manual x trabalho intelectual) foi acentuado pela forma como a sociedade se
estruturava, a saber, “a predominancia de uma minoria de donos de terra e senhores
de engenho sobre uma massa de agregados e escravos”. Somava-se a issoO a
importacdo de uma cultura aristocratica da qual os padres jesuitas eram
responsaveis por reproduzi-la como forma de garantir ndo somente o poder politico
e econdbmico, mas também o dominio dos bens culturais, incluindo-se neste ultimo a
educacado escolarizada. (Romanelli, 2014 p. 57). Referindo-se ao conteudo cultural
trazido pela Companhia de Jesus, que reverberavam inevitavelmente nas acodes
educativas da época, Romanelli (2014) nos traz uma importante contextualizacao:

Era, antes de tudo, a materializac@o do proprio espirito da Contrarreforma,
gue se caracterizou sobretudo por uma enérgica reacdo contra o
pensamento critico, que comecava a despontar na Europa, por um apego a
formas dogméticas de pensamento, pela revalorizagdo da Escolastica,
como método e como filosofia, pela reafirmacdo da autoridade, quer da
Igreja, quer dos antigos, enfim, pela pratica de exercicios intelectuais com a

finalidade de robustecer a meméria e capacitar o raciocinio para fazer
comentarios de textos (Romanelli, 2014, p. 59)

Depreende-se que na contram&o de um processo de desenvolvimento do
pensamento critico e consequentemente da experimentacdo e da ciéncia como um
todo, os padres jesuitas vislumbraram no Brasil e na estrutura social nascente um
terreno propicio para refundar os pilares da cultura medieval europeia da qual a
Igreja, aliada aos interesses da classe dominante, tinha papel preponderante. Nao
havia, portanto, uma preocupacédo com uma educac¢ao voltada para qualificacdo no e
para o trabalho. O objetivo era manter a estrutura social vigente e isso pressupunha
manter na informalidade aqueles a quem se destinava o trabalho manual. De acordo

com Caires e Oliveira (2018):
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A formacdo da méao de obra para a realizagdo dos oficios, inerentes ao
modo de vida colonial, acontecia na vivéncia e na experiéncia diarias, sem
gue ocorressem a organizacdo e a sistematizacdo de praticas formais de
ensino. (Caires; Oliveira, 2018, p. 28)

Mesmo quando se desenvolveu algum tipo de sistematizacdo na pratica de
diferentes oficios com as chamadas Corporacdes de Oficios, formadas por homens
brancos livres, estas por sua vez, dificultavam ou impediam a insercdo de pessoas
escravizadas. Portanto, se inicialmente a divisdo do trabalho consistia em relegar
aos escravizados da col6nia o trabalho penoso desenvolvido nos engenhos, agora
percebe-se um esfor¢co de personificar na pessoa do homem branco determinados
tipos de trabalho.

E importante destacar que foi nesta estrutura social e econdémica que 0s
padres jesuitas desenvolveram as primeiras acfes educativas no pais, seja
catequizando os nativos, seja garantindo a formacdo dos colonizadores. A base
destas acOes educativas estava alicercada na cultura medieval europeia e por isso
mesmo desconexas com Os reais problemas da colbnia. Se por um lado, era
interesse dos sacerdotes catolicos formar individuos na fé catdlica, ainda que isso
violasse os costumes e tradicbes do povo nativo, por outro lado, era interesse da
classe dominante da época distinguir-se da classe subalterna assumindo para Si
uma cultura importada da Europa.

No ano de 1759, a Companhia de Jesus foi expulsa do Brasil por Marqués
de Pombal, entdo primeiro-ministro de Portugal. O objetivo era “promover mudancas
radicais na referida educacdo, para adequé-la ao contexto entdo vivenciado,
marcado pela visdo de mundo iluminista”. Essa reforma educacional ficou conhecida
como Reforma Pombalina e instituiu as denominadas Aulas Régias. Ainda que esta
reforma tenha sido implementada num contexto de mudangas estruturais na
economia, politica e educacdo nos paises da Europa Ocidental, mudancas essas
lideradas pela classe burguesa desses paises, Marqués de Pombal ndo mudou a
esséncia da educacédo jesuitica de carater humanistico e literario. O conteudo das
aulas régias permaneceu 0S mesmMoOS, porém sem a mesma organicidade e
universalidade crista presente nos curriculos dos colégios jesuitas. Por essa razao, a
reforma pombalina manteve uma educacdo de carater ambiguo, generalista e
excludente tal qual a educagdo jesuita, com poucas ou quase nenhuma
transformacdo na estrutura social. Isto significa dizer que aos pobres e

marginalizados a aprendizagem continuou atrelada ao trabalho manual que se
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desenvolvia na pratica junto aos mais experientes, sem regulamentacdo, sem
prestigio e sem qualificacdo. Quanto aos filhos dos colonizadores, a eles
destinavam-se as aulas régias, ainda fortemente influenciada pelos valores
ideologico-cristdos da idade média (Ferreira, 2010; Caires; Oliveira, 2018).

Com a transferéncia da familia real portuguesa para o Brasil no inicio do
século XIX, iniciou-se entdo um processo de independéncia politica em relacdo ao
Reino Unido de Portugal. Mudancas significativas ocorreram com a presenca de D.
Joao VI, como por exemplo, a criacdo de Cursos Superiores nao teoldgicos e as
primeiras instituicdes de ensino superior; a criacdo da Imprensa Régia, da Biblioteca
Publica, do Jardim Botanico e do Museu Nacional (Caires; Oliveira, 2018, p. 33).

Mesmo com a criagdo de cursos superiores, a educacao continuava pouco
articulada com o mundo do trabalho. Com a escassez de méo de obra qualificada e
a necessidade de desenvolvimento do pais ainda marcado por um modelo
econdbmico baseado na producdo agricola e escravocrata, o ensino de oficios
passou a ser ministrado nos arsenais do Exército e da Marinha e tinha como publico-
alvo os pobres, excluidos e marginalizados. O ensino superior, contudo, tinha o
objetivo de corresponder aos anseios da classe burguesa e, consequentemente,
formar os filhos dos membros da corte para exercerem cargos de poder no império
(Manfredi, 2017, p. 65). Foi nos cursos de Direito e Medicina que os filhos da
aristocracia brasileira da época procuraram distinguir-se dos demais. Nao por acaso,
esse movimento gerou uma estratificacdo da sociedade brasileira, fazendo nascer
uma classe intermediaria composta por homens brancos livres e filhos de senhores
de terra que vislumbraram, por meio desses cursos, a possibilidade de ascender
socialmente e ndo sO usufruir dos mesmos privilégios que a corte, mas também
alinhar-se ao pensamento ideolégico-politico-religioso da corte.

No ano de 1822, Dom Pedro | proclamou a independéncia do territorio
brasileiro do Reino Unido de Portugal e, dois anos depois, em 1824 foi outorgada a
primeira constituicdo brasileira e, por conseguinte, o primeiro documento oficial a
tratar da oferta de educacgdo primaria gratuita no pais ao mesmo tempo em que
também tratou sobre a organizacdo dos colégios e universidades (Caires; Oliveira,
2018, p. 35). Outros atos normativos se sucederam a primeira constituinte brasileira
com o0 objetivo de organizar a Educacdo no pais, dado os desafios de ordem
econdmica, politica, cultural e geografica. A despeito da constituicdo garantir o

ensino primario gratuito, ndo havia recursos para construir estabelecimentos de
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ensino e contratar professores para lecionarem nas diversas regides do pais. Além
disso, a estrutura social e cultural dominante ndo tinha nenhum interesse numa
politica de educacdo que levasse instrucdo e qualificacdo para a populacdo em
geral. O fato de ndo haver na constituicdo de entdo, mencéo ao Ensino de Oficios e
a extincdo das Corporacdes de Oficio pode ser um indicio da ndo preocupagdo com
as classes menos favorecidas e da histérica desarticulagdo do trabalho intelectual
com o trabalho manual, sendo este ultimo colocado sempre em situacdo de
subalternidade.

O ensino no Brasil foi organizado em diferentes niveis pela primeira vez em
1826, tendo sua aprovacdo em 15 de outubro de 1827. As instituicbes responsaveis
estariam divididas em quatro niveis distintos assim denominados: Pedagogias
destinados ao primeiro grau; Liceus responsaveis segundo grau; Ginasios, cuja
destinagdo era o terceiro grau; e Academias encarregadas de ministrar o ensino
superior (Santos, 2000, p. 209). Em face dos desafios encontrados pelo Império em
garantir instrucdo béasica aos seus cidadaos, foi aprovado sete anos depois o0 Ato
Adicional de 1834. Este ato normativo reorganizou a oferta de educacéao relegando o
ensino primario e secundario as provincias e o0 ensino superior ficou sob a
responsabilidade do poder monarquico. Ao fazer isso, o Estado Brasileiro a época,
acentuou ainda mais o fosso que havia entre as diferentes classes sociais, bem
como a dualidade do sistema educacional brasileiro que perdura até os dias de hoje.
Isto porgue as provincias, com algumas excec¢fes, ndo tinham recursos suficientes
para construir, equipar e manter essas escolas. Aquelas que conseguiam ofertar
educacédo primaria e secundaria, o faziam com recursos da iniciativa privada e isto,
por conseguinte, tornava 0 acesso as estas instituicdes restritas aos membros da
corte e senhores de terra.

No periodo da Primeira Republica (1889-1930), o pais instituiu o0 sistema
federativo de governo e isso teve impacto também na forma como o sistema
educacional do pais foi estruturado. A Unido ficou responsavel por estruturar e
legislar sobre as escolas secundarias e escolas superiores e 0s estados e
municipios ficaram responsaveis pelo ensino primario e o ensino profissional. Nas
palavras de Romanelli (2014, p. 74), esse foi um movimento de “consagracéo do
sistema dual de ensino, que se vinha mantendo desde o Império.” Contudo, essa
realidade da educacgé&o ndo correspondia a realidade da sociedade brasileira, cada

vez mais estratificada e, por conseguinte, cada vez mais exigente no que diz
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respeito aos seus direitos de participacdo e representacdo em espacos de poder.
Pode-se clarificar ainda mais essa realidade social da época ao reproduzirmos aqui
as palavras de Caires e Oliveira (2018) ao afirmarem que:
Essa conjuntura histérica foi marcada pelo desenvolvimento da
industrializacdo, pela hegemonia do ideéario positivista, pelo aumento da

populacdo urbana, pelo acirramento do nimero de imigrantes e dos
movimentos anarcossindicalistas (Caires; Oliveira, 2018, p. 46).

Foi neste contexto de convulséo social que o Ensino Profissional, muito em
funcdo de um alinhamento entre o pensamento liberal e positivista com os ideais
ainda latentes do catolicismo, limitou-se a dar disciplinamento e capacitacao técnica
as criancas e jovens a fim de que evitassem o caminho do pecado e dos vicios como
forma de contencdo e controle social (Caires; Oliveira, 2018, p. 46). Dado este
cenario econdmico e politico, o entdo presidente da republica, Nilo Pecanha, criou
por meio do Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, dezenove Escolas de
Aprendizes Artifices sob jurisdicdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.
Este ato é tido como a génese da educacao profissional no Brasil, vindo a se
transformar anos depois no formato que a conhecemos hoje. Isso porque criou uma
rede federal de Educacdo, com legislacdo e metodologias especificas que o
distinguiu das demais instituicdes educacionais da época. Estas instituicdes ficariam
conhecidas como escolas técnicas federais e posteriormente como Centros Federais
de Educacéo Tecnolbgica (CEFETS).

Considera-se oportuno, reproduzir ipsis litteris a justificativa apresentada
pelo entdo governo quando da criacdo do decreto que instituiu as Escolas de
Aprendizes Artifices:

Considerando: que o argumento constante da populacdo das cidades exige
gue se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia: que para isso se torna
necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensével preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do

vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica
formar cidad@es uteis a Nacao: (Brasil, 1909).

A justificativa acima é evidentemente polifénica, pois se por um lado refletia
0s anseios da classe dominante que vislumbrava nesta iniciativa uma forma de livrar
a classe operaria de movimentos politico-ideologicos subversivos a estrutura social
dada, por outro lado refletia os anseios da igreja catdlica porque acreditava-se e que
tais medidas afastariam as criancgas e jovens de préaticas consideradas pecaminosas.
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Para além disso, o governo entendia que em Ultima analise precisava tornar aqueles
individuos “desfavorecidos da fortuna” Gteis aos objetivos da Nacdo que, naquele
momento, via na instrucdo profissional a Unica forma de alcancar o éxito das
“nacdes civilizadas”.

Um dos objetivos destas escolas, de acordo com Art. 2° do decreto, era
formar operérios e contramestres. Contudo, a descentralizacdo trazida pelo sistema
federativo de governo também escancarou as discrepancias existentes entre 0s
estados, principalmente no que diz respeito as condicdes necessarias para
implementacéo dessas escolas. Enquanto o estado de Sao Paulo, impulsionado pelo
trabalho manufatureiro, possibilitou a oferta de cursos de tornearia, eletricidade e
mecanica, em outros estados faltavam inclusive professores e mestres
especializados para atuarem nas escolas (Caires; Oliveira, 2018, p. 47). Sobre
essas disparidades evidenciadas pelo federalismo, Romanelli (2014) nos traz a
seguinte afirmagéao:

Colocando o ensino a mercé das circunstancias politico-econémicas locais,
o federalismo acabou por aprofundar a distancia que ja existia entre os
sistemas escolares estaduais. Sim, porque os Estados que comandavam a
politica e a economia da nag¢do e eram, em consequéncia, sede do poder
econbmico, estavam em condi¢cdes privilegiadas para equipar, com
melhores recursos, o aparelho educacional, enquanto os Estados mais
pobres, sem a possibilidade de qualquer ingeréncia nos destinos do pais e,
mais ainda, sem condicbes de colocar em pé de igualdade suas

reivindicacgdes junto ao poder publico, ficavam a mercé de sua prépria sorte
(Romanelli, 2014, p. 78).

Evidentemente que este processo agravou ainda mais as desigualdades
sociais no pais, considerando que aquelas regides historicamente menos
favorecidas continuou sem acesso a educacédo e desassistidas pela Unido. Dada a
conjuntura econdmica, calcada no modelo agroexportador na maior parte do pais e
um contexto social fortemente influenciado pelo periodo colonial e imperial, essas
realidades dispares que, na pratica, gerou diferentes sistemas educacionais pelo
pais, ndo era a principio algo pelo qual aqueles que detinham o poder deveriam se
preocupar, jA que os estados tinham autonomia para organizar suas escolas de
acordo com suas necessidades e “a medida de suas circunstancias” (Brasil, 1909).
Para além disso, deve-se levar em conta o pano de fundo sob o qual se assenta a
criacao dessas instituicdes, tendo em vista o seu carater preventivo e corretivo como
forma de manutencdo da ordem estabelecida. Esta perspectiva, portanto, ndo se

vinculava com uma perspectiva educacional voltada para o desenvolvimento da
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pessoa humana, visando um processo emancipatorio e de plena participacdo do
sujeito nos rumos do pais.

No que concerne ao Ensino Profissional, pode-se elencar algumas
concepcdes que emergiram das transformacdes sociais ocorridas durante a primeira
republica e que nos ajudardo a perceber as contradicdes que inevitavelmente
constituia o amélgama social brasileiro da época. De acordo com Manfredi (2017):

[...] a0 lado da concepcédo assistencialista e compensatéria, surgiram a
concepc¢do catélico-humanista, orientada pelo trabalho como antidoto a
preguica, a vadiagem e as ideias revolucionarias, a concepc¢ao
anarcossindicalista de educacdo integral e, finalmente, a visdo de
formacgdo profissional para o mercado de trabalho — para o exercicio de
funcBes e atribuicbes dos postos de trabalho, segundo os padrdes do

regime fabril e do trabalho assalariado capitalista [...] (Manfredi, 2017, p. 87,
grifo nosso).

O que se viu apls a republica velha e inicio do Estado Novo foi a
manutengcdo de um sistema educacional submisso aos interesses da classe
dominante. Com a crise econdmica de 1929, que afetou os paises desenvolvidos e,
consequentemente, provocou uma queda nas exportacbes e na importacdo de
produtos manufaturados, o governo brasileiro se viu obrigado a voltar os seus
esforcos para a producédo nacional, o que contribuiu de certo modo para o
desenvolvimento da industrializagdo do pais.

A mudanca repentina na economia do pais teve consequéncias diretas no
sistema educacional brasileiro que, a julgar pelas reformas empreendidas, tornou-se
objeto de disputa de diferentes interesses politico-ideoldgicos. Enquanto a elite
aristocratica brasileira, aliada a Igreja Catdlica, reivindicava uma escola que, dentre
outras coisas, servisse de contencdo a movimentos subversivos, alguns intelectuais
liberais, muitos deles lideres do movimento escolanovista® de 1932, reivindicavam
uma escola unitaria, obrigatéria e gratuita para toda a populacéo. Estes ultimos, por
exemplo, procuraram superar a dualidade historica da educacédo caracterizada pela
separacdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual e tiveram em Anizio

Teixeira um dos seus principais nomes.

® O movimento escolanovista ou movimento da Escola Nova de 1932 representou um desejo de
renovacdo dos métodos e processos de ensino no Brasil, ainda dominados pelo “regime de coergao
da velha pedagogia jesuitica”. O referido movimento resultou na confeccdo do documento
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” que propunha uma reconstrugcdo educacional no pais.
Dentre os seus signatarios estdo: Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Afranio Peixoto, Roquete-Pinto,
Sampaio Doria, Almeida Junior, Mario Casassanta, Atilio Vivaqua, Francisco Venancio Filho, Edgar
Sissekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meireles, entre outros (Lemme, 2005).
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A Constituicdo de 1934 (Brasil, 1934) trouxe importantes transformacgdes no
sistema educacional como reflexo das pressdes politico-ideolégicas que emergiram
de diferentes setores da sociedade, dentre eles os reformadores da Escola Nova. O
artigo 148 assegurou o direito a educacao e o dever do poder publico de garanti-la a
todos; a fixacdo de um Plano Nacional de Educacao, a gratuidade do ensino, a
destinacdo de recursos proprios, entre outras conquistas atribuidas ao “Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova”. Contudo, nado obstante os esforcos
empreendidos em prol de uma educacdo que corrigisse as assimetrias de uma
sociedade historicamente estratificada, a Constituicdo de 1937 (Brasil, 1937) foi um
duro golpe a estes principios, a julgar pela forma limitada com que o referido
documento tratou as questfes educacionais e por destinar o ensino profissional as
“classes menos favorecidas”. Para Romanelli (2014), ao oficializar o ensino
profissional, como ensino destinado aos pobres, o Estado estava cometendo um ato
lesivo aos principios democraticos.

A reforma Capanema de 1942, ainda sob a égide da Constituicdo de 1937,
instituiu as “leis organicas do ensino” e pela primeira vez concebeu o curso técnico
profissionalizante como sendo de nivel médio e, portanto, permitiu que os alunos
ingressassem em cursos superiores na area correspondente. Entretanto, uma das
criticas atribuidas a essa reforma, diz respeito a auséncia de articulacao entre os
ramos profissionais e entre estes e o0 ensino secundario (Romanelli, 2014, p. 312).

Somente os alunos que frequentavam o ginasial secundario tinham a
oportunidade de escolher entre os diferentes cursos profissionais, bem como os
cursos superiores ofertados. Por sua vez, alunos que fossem admitidos no curso
basico industrial, por exemplo, tinham que seguir no curso técnico industrial e
frequentar o curso superior equivalente, sem possibilidade de aproveitamento em
qualquer outra formacédo. Vé-se que a arquitetura educacional correspondia a uma
divisdo social do trabalho estabelecida pelo modelo de sociedade vigente, onde uma
pequena parcela da sociedade tinha acesso a uma educagdo mais ampla e voltada
para formacdo das “elites dirigentes” (Manfredi, 2017) e a grande massa tinha
acesso a uma educacdo mais restrita e pulverizada, sem possibilidade de um
aprofundamento tedrico.

Apos o fim do Estado Novo, em 1945, e com a Constituicdo de 1946 (Brasil,
1946), os debates sobre o tema da Educacdo, antes abafado pelo regime

centralizador de Getulio Vargas, volta a tona, agora impulsionados por setores
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como, governo, empresarios, trabalhadores, educadores, movimentos sociais e
Igreja (Romanelli, 2014, p. 102). O que se viu no teor destas discussbes foram as
velhas forcas conservadoras reivindicando para si prioridade nas decisdes sobre os
rumos da Educacédo em detrimento dos grupos progressistas.

Em 1959, durante o governo de Juscelino Kubitschek, o processo acelerado
de industrializagdo no pais provocou mudancgas significativas no ensino profissional
ao transformar as Escolas Industriais e Técnicas em Escolas Técnicas Federais e
dar-lhes autonomia administrativa e didatica. Com a aprovacao da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo em 1961, ficou estabelecida a equivaléncia dos
Cursos Técnicos com o Ensino Médio e, desse modo, 0s ingressantes nestes cursos
poderiam ter acesso ao curso Superior (Brasil, 1961).

A ascensao dos militares ao poder por meio de golpe de estado em 1964
possibilitou a entrada ndo s6 de capital estrangeiro, mas também de uma
mentalidade tecnocrata norte-americana no pais e, consequentemente, um
alinhamento com uma filosofia educacional de cunho tecnicista. Isso pode ser
percebido por meio da lei n°® 5692/1971 que dentre outras coisas, tornou obrigatorio
e universal nos curriculos do ensino médio a inser¢cao de conteudos relacionados a
formac&o técnica e profissional (Caires; Oliveira, 2018, p. 82). E importante ressaltar
gue esta medida se utilizou do aparato educacional como forma de conter as
constantes reivindicacdes de estudantes por mais vagas e recursos financeiros nas
universidades. A mentalidade empresarial e administrativa que se apoderava do
sistema educacional, fruto também de interferéncias externas por parte de nacdes
desenvolvidas, bem como o contexto politico e econdmico local favoraveis,
possibilitou transformacgdes na estrutura educacional brasileira que de certo modo,
serviu para manter a relacdo de dependéncia e adequacgdo do pais aos interesses
externos.

A despeito das tentativas de melhor articulagéo entre os cursos por meio da
insercdo de conteudos técnicos no curriculo do ensino médio e a equivaléncia dos
cursos técnicos, a corrida pela industrializacdo do pais, com abertura para o capital
estrangeiro, inclusive, ndo poderia esperar por uma politica de educacao tal qual
preconizavam os signatarios do “Manifesto”. Os efeitos desse contexto em que o
pais estava inserido respingou na Educacao Profissional que cedeu as pressdes da
demanda de formacgao profissional aligeirada de trabalhadores para atuarem nos

diferentes setores da economia. O movimento de contencdo de acesso as
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universidades abordado no paragrafo anterior fez com que em 30 de junho de 1978,
trés escolas técnicas federais fossem transformadas em CEFETSs. Vista por alguns
como forma de valorizagdo do ensino técnico, para Cunha (2000 apud Caires;
Oliveira, 2018, p. 88), foi uma estratégia politica para desviar uma parcela
significativa de candidatos ao Ensino Superior para estas instituicoes, retendo-os em
cursos de curta duracao [...].

Em 1985, o governo instaurado pelos militares foi aos poucos perdendo
forca e ndo se sustentava frente a deterioracdo da economia, endividamento externo
que colocava o pais cada vez mais submisso ao capitalismo financeiro internacional
e comprometia o desenvolvimento do pais de maneira geral. Dito isso, as constantes
pressdes da sociedade civil organizada que clamava por democracia foi fundamental
para a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Entre os varios avancos na
conquista de direitos fundamentais, destaca-se a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia. Além disso, torna direito publico subjetivo 0 acesso ao
ensino obrigatorio e gratuito, isto é, qualquer cidaddo podera exigir do poder publico
o cumprimento deste direito quando da percepcao de sua auséncia.

A constituicdo de 1988 néo tratou especificamente da Educacéo Profissional,
mas acenou para algumas questdes que sao objetos de interesse desta. Cabe
destacar, por exemplo, a necessidade de qualificacdo para o trabalho, a formacéo
para o trabalho e a critica a dualidade estrutural da sociedade brasileira, conforme
sinalizou Caires e Oliveira (2018, p. 96).

Ainda de acordo com esses autores, dado a necessidade de atender ao que
foi preconizado para educagao na carta Magna, “no sentido de ofertar a todos, uma
formacao humana, cidada e voltada para o trabalho”, algumas questdes precisavam
ser equacionadas quando da discussao sobre novas diretrizes para educagéo,
especialmente no ensino médio:

[...] a relacdo estabelecida entre formacdo escolar, destacadamente, a
Educacdo Profissional, e as transformacgbes e demandas do mundo do
trabalho; e a histérica e contraditéria convivéncia entre a formacgéo

propedéutica e a formacao técnica, tendo em vista a (des)articulagcao entre
o Ensino Médio e a Educacéao Profissional (Caires; Oliveira, 2018, p. 97).

Vé-se, portanto, uma reorientacdo na politica educacional brasileira a fim de
superar a dualidade histérica que coadunada a um modelo de sociedade igualmente
dual provocava exclusdo e desigualdade. Neste sentido, era preciso pensar uma

educacdo pautada no desenvolvimento pleno e integral da pessoa humana. Isso
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implica dizer, entre outras coisas, que ndo bastava aprender uma determinada
técnica ou meio de producdo, mas compreender como tais praticas se
fundamentavam, como se articulavam com os diferentes processos produtivos e com
0 contexto social no qual estavam inseridos. E preciso ressaltar que esta concepcao
de educacéo representava apenas um dos projetos em disputa quando da discusséo
sobre a tematica pelas instituicdbes legalmente constituidas. Além desse, de
interesse da sociedade civil organizada, havia projetos do Ministério da Educacao
(MEC), do Ministério do Trabalho e do empresariado (Manfredi, 2017).

Foi a partir desse movimento que o Projeto de Lei n°® 1.258-A/1988 (Brasil,
1988b) que fixava as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional viria a ser
apresentado a Camera Federal pelo deputado Octavio Elisio do PSDB de Minas
Gerais (Caires; Oliveira, 2018, p. 99). Inicialmente essa normativa nao fez aluséo a
Educacdo Profissional, mas foi objeto de diferentes diversas intervencdes que
modificaram a proposta original até a sua aprovacdo e sancdo pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso em 23 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). Dentre
essas modificacdes, destaca-se a que ficou conhecida como Substitutivo Jorge
Hage que, entre outras coisas, definiu como um dos objetivos do Ensino Médio “a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina cientifica” (Caires;
Oliveira, 2018, p. 99).

N&o obstante os esforcos empreendidos pelos movimentos populares e
sindicais em prol de uma escola basica unitaria, o projeto de reforma do ensino
médio e profissional, regulamentados pela Lei n. 9394/96 e o Decreto n. 2.208/97
respectivamente, reestabeleceu o sistema dual e naturalmente excludente, a medida
qgue o referido decreto, ao conceber o ensino técnico separado do ensino médio
regular, possibilitou a existéncia de duas redes de ensino. Manfredi (2017, p. 131)
aponta como um dos motivos para esta escolha o fato do aluno do ensino médio
regular ser menos oneroso para o0 Estado do que o aluno do ensino
profissionalizante. Além disso, esse arranjo permitia a criagdo de parcerias com a
iniciativa privada, muito mais interessada em formagédo de méo de obra barata e
aligeirada para atender as necessidades imediatas do mercado.

Dado o fim do governo FHC e o inicio do governo do presidente eleito Luiz
Inécio Lula da Silva em 2003, a despeito de ndo haver uma ruptura estrutural em

relacdo ao governo anterior no que diz respeito as questdes macroeconémicas
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(Caires; Oliveira, 2018, p. 139), a Educacao e, consequentemente, a Educacao
Profissional voltaram a ser objetos de debates. As discussdes resultaram na
revogacdo do decreto n° 2.208/97 pelo Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004
(Brasil, 2004). Neste ultimo, a possibilidade de oferta do ensino profissionalizante
integrado ao ensino bésico foi retomada, ainda que as formas concomitante e
subsequente tenham sido preservadas do decreto anterior, no que pode ser
interpretado como uma caracteristica conciliadora do governo em questéo (Caires;
Oliveira, 2018, p. 144).

Com o Plano de Expansao da Rede Federal de Educacédo Tecnoldgica, em
2005, por intermédio do MEC e Secretaria de EPT, o governo criou mais 42
unidades de educacao profissional nas diversas regifes do pais. A proposta inicial
de expansdo versava cobre a criagcdo de 5 (cinco) Escolas Técnicas Federais, 4
(quatro) Escolas Agrotécnicas Federais, 33 novas Unidades de Ensino
Descentralizadas e uma Instituicdo Federal de Educacao Tecnoldgica. Com isso, 0
governo objetivava criar mais de 74.000 vagas em cursos técnicos de nivel médio e
superior de tecnologia, gerando ainda 5.513 postos de trabalho, sendo 2.110 para
cargos de professor (Brasil, 2005, grifo n0sso).

A segunda fase do plano de expansdo ocorreu em 2007 por meio da
chamada publica MEC/SETEC n° 001/2007 e compreendia a criacao de 150 novas
instituicbes federais de educacdo tecnoldgica distribuidos nos 26 Estados e no
Distrito Federal. As cidades contempladas deveriam apresentar contrapartidas para
implementacdo das unidades como, por exemplo, a doacdo de area fisica com
condicdes favoraveis de acesso pelos alunos e servidores (Brasil, 2007a). Ainda em
2007 o governo federal publicou o decreto n° 6.095 com objetivo de definir diretrizes
para integracdo de instituicdes federais de educacdo tecnoldgica (Brasil, 2007b).
Essa foi uma orientagdo constante no Plano de Desenvolvimento da Educagé&o
(PDE), cujo um dos eixos norteadores era a EPT (Brasil, 2007c). Essa foi a acao
normativa inicial de criagdo dos Institutos Federais de Educa¢ao que culminaria no
ano seguinte com a criacdo da atual Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), instituida pela Lei n. 11.892, de 29 de dezembro
de 2008. Além dos institutos federais, fazem parte da referida rede a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, os CEFETs Celso Suckow da Fonseca, as Escolas
Técnicas vinculadas as Universidade Federais e o Colégio Pedro .

As instituicbes mencionadas possuem nhatureza juridica de autarquia e
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possuem autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar. Os Institutos Federais sao instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi®. S&o equiparadas as universidades no
que diz respeito a regulacao, avaliacdo e supervisdo das instituices e dos cursos de
educacao superior (Brasil, 2008).

Para entendermos melhor algumas das questdes que embasaram a criagéo
da RFEPCT, considera-se oportuno reproduzir aqui os seis pilares do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo quando da sua criacdo em 2007 e, em seguida, 0
que se pensou a partir deste documento quando da proposicdo de criacdo dos
institutos federais. No que se refere aos pilares da Educagéo foram considerados os
seguintes  pressupostos: visdo sistémica de educacdo, territorialidade,
desenvolvimento, regime de colaboracdo, responsabilizacdo e mobilidade social.
Todos eles, segundo o referido documento, sdo desdobramentos consequentes de
principios e objetivos constitucionais (Brasil, 2007c). Quanto as razdes que
justificaram a criacdo dos institutos, pontuou-se que:

Trata-se de um arranjo educacional que articula, em uma experiéncia
institucional inovadora, todos os principios que informaram a formula¢éo do
PDE. Esse arranjo pode abrir excelentes perspectivas para o ensino médio,
hoje em crise aguda. A combinacéo virtuosa do ensino de ciéncias naturais,
humanidades (inclusive filosofia e sociologia) e educacdo profissional e
tecnolégica — o que deve contemplar o estudo das formas de organizagéo
da producéo — pode repor, em novas bases, o debate sobre a politecnia, no

horizonte da superacdo da oposicdo entre o0 propedéutico e o
profissionalizante (Brasil, 2007c).

A relacdo entre o conteddo do documento de criacdo dos institutos,
sobretudo nas questdes relacionadas as caracteristicas e finalidades, com os pilares
do PDE e as concepcOes sobre essa experiéncia institucional inovadora acima
referenciada, nos da um indicativo do alinhamento que se faz no engendramento
dessa politica educacional. Apenas para citar algumas caracteristicas e finalidades
presentes no artigo 6° da Lei 11.982/2008:

® S0 pluricurriculares porque ofertam educacéo profissional e tecnolégica (EPT) em diferentes niveis
e modalidades que vao desde formagdo inicial e continuada (FIC), cursos técnicos em diversas
modalidades (concomitante, subsequente, etc.), até cursos de bacharelado e de pdés-graduacéo,
abrigando, também, inovacao, pesquisa e extensdo. Sdo multicampi porque possuem uma reitoria e
diversas unidades descentralizadas como campus, campus avanc¢ado, polos de inovacgédo e polos de
educacéo a distancia. (Brasil, 2020).
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Il - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a
educacdao profissional e educacado superior, otimizando a infra-estrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal (Brasil, 2008, grifo nosso).

E perceptivel a tentativa de transformar estas instituicdes em referéncia no
que diz respeito a superacdo da dualidade histérica que separa a formacéo
propedéutica da formacao profissionalizante, além da consequente superacdo ou
diminuicdo das assimetrias sociais também historicamente presentes na sociedade

brasileira.

2.2 OS INSTITUTOS FEDERAIS: UMA POLITICA EDUCACIONAL EM
DESENVOLVIMENTO

Pretende-se apresentar de forma mais especifica algumas concepcdes e
diretrizes das instituicbes que ofertam EPT, criadas pela lei n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, a saber, os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia.

A despeito de as politicas voltadas a educacao para o trabalho constarem
desde as primeiras décadas do Brasil republicano, pode-se dizer que foi a partir da
criacdo dos institutos federais que esta politica de ensino ganhou notoriedade e
relevancia para o pais, principalmente no que diz respeito a sua capilaridade e
investimentos por parte do governo federal. Isto porque a lei de criagdo, ndo sO
fortaleceu e transformou as instituicbes existentes, como autorizou a criagado de
outras instituicbes, investindo em infraestrutura, ampliando, interiorizando e
diversificando as ac¢des de EPT no pais.

No documento de apresentagdo dessa nova politica educacional, elaborado
em 2010 pelo MEC, temos a seguinte afirmacéo no que diz respeito ao foco dos
Institutos Federais:

O foco dos Institutos Federais ser4 a justica social, a equidade, a
competitividade econdmica e a geracdo de novas tecnologias.
Responderédo, de forma agil e eficaz, as demandas crescentes por formacao

profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos e
de suporte aos arranjos produtivos locais (Brasil, 2010, grifo nosso).
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Considerando os destaques feitos na citacdo acima, pelo menos na sua
idealizagdo, a proposta dos institutos federais € romper com uma politica de
educacao profissional que servia apenas como forma de contencdo de uma
“‘desordem social”, além de um carater assistencialista e moralista, como ja fora
explicitado na contextualizacdo histérica deste trabalho. Nesta nova politica, o
processo de interiorizagdo destas instituicbes por meio dos planos de Expansao da
Rede Federal € um claro movimento da presenca do governo federal em todo o
territdrio nacional ndo s6 com a questdo financeira e orcamentaria, mas com uma
politica publica que representa aquilo que se quer para o pais em termos de
desenvolvimento.

Ainda de acordo com o documento acima referenciado, tem-se a seguinte
afirmacéo no que diz respeito a concepcao dos institutos federais:

O modelo dos Institutos Federais surge como uma autarquia de regime
especial de base educacional humanistico-técnico-cientifica. E uma
instituicdo que articula a educagdo superior, béasica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacgéo

profissional e tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino
(Brasil, 2010, grifo nosso).

Em sintese, pode-se dizer que a citacdo supramencionada traz elementos
caracteristicos e revolucionarios dos institutos federais, sobretudo porque agrega ou
conjuga etapas do processo formativo muitas vezes fragmentadas e dispersas nos
modelos educacionais até entdo vigentes. Trata-se por assim dizer, de uma
instituicdo que oferta educacao basica, técnica e profissional ou superior no mesmo
espaco educacional. A esta articulacdo entre os diferentes niveis de ensino, que
possibilita ao educando passar por diferentes etapas de seu processo formativo sem
ter que mudar de instituicdo, da-se o nome de verticaliza¢cdo do ensino.

A atuacdo em diferentes niveis de ensino é uma caracteristica marcante dos
institutos federais. De acordo com o artigo 6° da lei n® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que versa sobre a criagdo da Rede Federal, os Institutos Federais tém por
finalidades e caracteristicas, entre outras coisas:

| - ofertar educacgéo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades [...]

Il - promover a integracdo e a verticalizagdo da educacdo basica a

educacédo profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao (Brasil, 2008).

E perceptivel que essa politica educacional da qual a Rede Federal é
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representante, agrega aspectos de instituicbes ja existentes, como as escolas de
ensino bésico, as escolas técnicas e as universidades. Contudo, trata-se de uma
nova configuracdo de instituicdo educacional e inevitavelmente de uma nova
configuracdo de “infraestrutura fisica, de quadros de pessoal e de recursos de
gestao”, para além da otimizagédo, como preveé o inciso lll.

Qualquer tentativa de organizacdo, estruturacao, classificagdo, avaliagéo,
analise ou regulacdo dessas instituicbes deve levar em consideracdo essa nova
configuracdo. Vé-se que a proépria legislacdo sobre a criacdo dos institutos em seu
artigo 2°, paragrafo 1° ao mencionar questdes de regulacdo, avaliacdo e supervisao
das instituicdes e dos cursos de educacdo superior, equipara os Institutos Federais
as Universidade Federais. Nos limitando ao texto do documento, até que ponto esta
equiparacao considera que o corpo docente, a estrutura e 0s recursos de gestao,
por exemplo, s&o dispostos numa configuragdo institucional que se difere das
Universidades? Até que ponto se considera, para sermos coerentes com O0S
objetivos desta pesquisa, que a profissionalidade docente na Rede Federal possui
nuances diferentes da profissionalidade docente nas Universidades Federais?

Em relacdo a este novo arranjo educacional, Carvalho (2023) faz um relato
interessante em suas pesquisas sobre a docéncia no contexto dos institutos
federais:

Em conversas informais entre os servidores dos Institutos Federais, quando
se discutem assuntos relativos ao hibridismo institucional da oferta de
diferentes niveis e modalidades de ensino, além das atividades de pesquisa
e extensdo, muitos se referem & instituicAo como “ornitorrinco”. O
ornitorrinco é um animal muito peculiar que se reproduz através de ovos, se
alimenta de leite materno quando filhote, nada e possui um bico, embora
seja classificado como mamifero. Essa indefinicdo das caracteristicas desse
animal, que se aproxima de outros, mas ndo corresponde a todas as

caracteristicas de nenhum, possivelmente levou os servidores a compara-lo
ao arranjo educacional dos IFs (Carvalho, 2023, p. 175).

Levando em consideracgédo a citagao acima, fomos pesquisar um pouco mais
sobre o ornitorrinco e descobrimos algumas peculiaridades sobre esse animal’. Os
cientistas tiveram dificuldade de acreditar que se tratava de um animal real, pois ele
reunia caracteristicas de diversas espécies ja conhecidas. Se levarmos em
consideracdo a citagdo acima, faz sentido que ainda paire uma indefinicdo em

relacdo aos institutos, exatamente porque temos em uma Unica instituicao, tragos,

" Drumond (2023).
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jeitos e formas que remetem a outras instituicbes ja existentes. Voltando as
peculiaridades dos ornitorrincos, descobrimos que estes animais sdo semiaquaticos,
se alimentam de larvas de insetos e crustaceos de agua doce e podem permanecer
submersos por até dois minutos. Para se alimentar usam eletro receptores
localizados em seus bicos e com isso conseguem captar os impulsos elétrico
emitidos por suas presas. Para se defenderem de predadores, usam esporas nos
tornozelos que sdo conectadas a glandulas que produzem substancias toxicas. Sua
pele é impermeavel e contribui para manter o seu corpo aquecido mesmo em agua
fria. Seus pés possuem uma membrana que ajuda na propulsdo ao nadar e quando
se locomovem na terra estas membranas se retraem.

Ao analisarmos estas caracteristicas peculiares do ornitorrinco, logo
perceberemos que elas estdo atreladas, evidentemente a identidade do animal.
Essas caracteristicas o tornam versétil e cada uma delas cumpre uma funcéo
importante e vital para manutengéo da espécie. Curiosamente é considerado um dos
animais mais antigos vivos por existirem sem muitas transformacdes evolutivas ha
mais de 200 milhdes de anos. Quando da sua descoberta, ainda faltavam mais de
trés décadas para a Teoria da Evolucdo de Charles Darwin e alguns cientistas da
época acreditavam que as espécies tinham sido criadas da forma como séo por
Deus. O ornitorrinco desafiou esta concepc¢ao e trouxe diversas discussfes sobre a
sua existéncia®.

Penso que se fizermos um paralelo com a existéncia dos institutos federais,
a exemplo do que fizeram os servidores nas pesquisas de Carvalho (2023), mas
agora munidos dessas informacdes complementares, poderemos trazer alguma luz
a questdo. Os Institutos Federais parecem nos trazer um certo desafio as
concepgOes e configuragdes institucionais de educagdo que conhecemos. Num
primeiro momento, € dificil para servidores e comunidade externa, concebé-los sem
lancar méo dos recortes de realidade nos quais acomodamos os modelos de
escolas e universidades que conhecemos. Utilizando metaforicamente a realidade
do ornitorrinco, pode-se afirmar que a identidade dos institutos federais esta ligada
as caracteristicas que |he sdo peculiares e cada uma exerce uma funcao vital para a
sobrevivéncia da instituicdo da forma como foi concebida. Neste sentido, ndo se

pode avaliar, supervisionar, classificar ou estruturar os institutos federais

® Vaiano (2019).



46

equiparando-os, por exemplo, as universidades federais sob pena de ignorar e
desconsiderar, a educacgdo bésica e técnica. Do mesmo modo, pensar 0s institutos
federais equiparando-os as escolas de educacao basica e técnica, seria negligenciar
a sua faceta da educacao tecnoldgica e superior. Portanto, a legislacéo, a formacéo
inicial e continuada dos recursos humanos, a estrutura fisica e gestdo destas
instituicdes precisam considerar todas as suas facetas ou niveis e modalidade de
atuacao.

Pesquisas mais recentes como a de Carvalho (2023), especificamente no
que diz respeito a docéncia no contexto dessa nova configuracdo de instituicdo
educacional, apontam para o que a referida autora chama de “docéncia
multifacetada”. Neste sentido, Carvalho (2023) traz a seguinte afirmacao:

A docéncia multifacetada nos Institutos Federais requer que o docente atue
simultaneamente, em diferentes niveis de ensino atravessados pelas
diferentes modalidades, conjugando em sua pratica, além do ensino, a

pesquisa e a extensdo, ou seja, que apresente diferentes facetas em sua
atuacao na Instituicdo (Carvalho, 2023, p. 159).

Chamo a atencao para o termo “docéncia multifacetada” porque representa
muito bem uma unidade de analise para pensar a docéncia nos institutos federais,
seja do ponto de vista do conceito, que nos remete a uma nova configuracdo da
docéncia, seja do ponto de vista da formacao inicial e continuada de profissionais
gue atuam nestas instituicdbes. A compreensdo da profissionalidade docente de
professores da carreira EBTT passa pela compreensdao dessa “docéncia
multifacetada”.

A origem desta matriz institucional esta fincada exatamente na concepc¢éo
de que a dimensdo humana, técnica e cientifica representa, numa relacao dialética,
uma totalidade que deve constituir o processo de formac&o dos sujeitos. E, portanto,
pensar na formacdo integral dos educandos, dando-lhes condicbes de serem
protagonistas de sua propria historia, atuando e participando do processo de feitura
no/do mundo. Sobre este aspecto, que concebe uma formacdo mais ampla do
sujeito ao adentrar no instituto federal, Pacheco (2015) nos traz a seguinte
afirmacao:

O que se propde é uma formacdo contextualizada, banhada de
conhecimentos, de principios e de valores que potencializam a acao
humana na busca de caminhos de vida mais dignos. Assim, derrubar as

barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, € um dos
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objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacdo pedagdgica
deve recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se
no pensamento analitico, buscando uma formacdo profissional mais
abrangente e flexivel, com menos énfase na formacao para oficios e mais
na compreensdo do mundo do trabalho e em uma participacdo
gualitativamente superior nele. Um profissionalizar-se mais amplo, que
abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o
mundo, principios esses validos, inclusive, para as engenharias e as
licenciaturas (Pacheco, 2015, p. 14, grifo nosso).

Esse movimento no campo ideolégico que busca superar essa ruptura entre
0 ensino técnico e o cientifico, bem como essa formacdo abrangente focada mais na
compreensdao do mundo e menos na formacdo para executar algum oficio, vai
encontrar na educacéo profissional técnica de nivel médio o seu foco de atuagéo.
Isso pode ser mais bem evidenciado ao tomarmos conhecimento do Art. 7°, inciso | e
Art. 8° da lei de criacdo dos institutos e que trata especificamente dos objetivos
Institutos Federais:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 62 desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacao de jovens e adultos;

[.]

Art. 82 No desenvolvimento da sua agédo académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art.
7° desta Lei [...] (Brasil, 2008).

Como se pode notar, ha um alinhamento entre aquilo que se idealiza como
sendo um dos objetivos basilares dos institutos e aquilo que se materializa de forma
prescritiva, isto é, a priorizacdo de uma formacado basica que articule conhecimentos
técnicos de determinada profissdo e conhecimentos gerais relacionados a cultura, a
ciéncia e ao trabalho, sendo este ultimo entendido tanto em sua dimens&o historica
quanto em sua dimenséo ontologica.

Sabe-se que os desafios sdo imensos quando se pensa na efetivagdo de
uma proposta de educacéo que supere desigualdades estruturais e historicas num
pais de dimensdes continentais como o Brasil. Contudo, esta € uma tarefa de que a
educacdo em suas diferentes frentes de atuacao néo pode se furtar, sob pena de ser
um mero instrumento de reproducédo do status quo.

Além das caracteristicas mencionadas, outro elemento que pode ser

considerado um diferencial dessa restruturacdo da EPT é a sua capilaridade e a
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necessidade de adequacdo aos arranjos produtivos locais, com foco no
desenvolvimento local e regional. Na imagem a seguir podemos ter uma dimenséo

da presenca destas instituicdes nas diversas regides do pais.

Mapa 1 - Mapa da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Q INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
o CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R}
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

O COLEGIO PEDRO Il

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Instituicdes da Rede Federal. Brasilia, DF: Ministério
da Educacéo, [2023]. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes.
Acesso em: 23 ago. 2023.

Podemos identificar num primeiro momento, uma presenca ainda timida dos
IFs na regido norte e parte do centro-oeste se comparado ao restante do pais.
Contudo, é inegavel que a expansao da rede federal foi fundamental para que
estados outrora desassistidos pelo governo federal no que diz respeito a educacédo
profissional, fossem contemplados. Antes do plano de expansao, por exemplo,
estados como Acre, Amapéa, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal ndo dispunham
de instituicbes desta natureza.

Em termos de capilaridade, pode-se dizer que a expansao da rede federal
de educacao profissional iniciada nos governos do presidente Lula, constitui-se num
marco para as pretensbes de um pais que tenha como um dos principios
constitucionais erradicar a pobreza e a marginalizagao e reduzir as desigualdades
sociais e regionais (Brasil, 1988a). Para se ter uma dimensao, entre o periodo de

1909 a 2006, o pais criou 144 instituicbes de educacdao profissional. Com o plano de
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expansao e a criagcdo da Rede Federal em 2008, o pais conta atualmente com 680
unidades distribuidas entre as 27 unidades da federagéo.

Considera-se que a presenca de um instituto por si sO, ndo é sinbnimo de
desenvolvimento local e regional. Por isso, a importancia da comunicacdo e do
dialogo com a comunidade loca no sentido de identificar juntos quais sdo as
necessidades e potencialidades da regidao a serem desenvolvidas sem perder de
vista, evidentemente, o conhecimento historicamente produzido e compartilhado
pela espécie humana.

Quanto a organizacdo curricular destas instituicdes, nota-se que esta
inserida no contexto da oferta de formacé&o inicial e continuada, abrangendo a
educacao profissional técnica de nivel médio e educacéao profissional tecnologica de
graduacédo e pos-graduacédo. Neste sentido, dois aspectos fundamentais permitem a
construcdo de itinerarios formativos que constituem e caracterizam 0s institutos
federais. Séo eles: transversalidade e verticalizag&o.

A transversalidade, em sintese, cria condi¢des para que diferentes saberes
provenientes da cultura, da ciéncia, da tecnologa e do trabalho se inter-relacionem
ao passo que a verticalizacdo permite ao educando aprofundar estes conhecimentos
por meio da construcao de itinerarios formativos que vao da educacao basica a pés-

graduacéo.

2.3 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO ESTADO DO ACRE

Dado o interesse e escolha deste trabalho em considerar os contextos, a
histéria, a cultura e as vivéncias como principios ou pressupostos analiticos
importantes no desenvolvimento desta pesquisa, considera-se importante
apresentar, de forma breve, questdes historicas relevantes da histéria do Acre.

No final do século XIX e inicio do século XX o Acre foi palco de intensas
disputas territoriais entre Brasil e Bolivia. A regido era designada nos mapas oficiais
da Bolivia como “tierras non descubiertas” e ndo despertava interesse por parte do
governo boliviano, pelo menos até 1989, quando a demanda internacional pela
extracdo da borracha naquela regido, o chamado “ouro negro” (nota de rodapé),
cresceu de forma consideravel (Alves, 2005). O que a Bolivia ndo deixava
transparecer em relacdo ao seu crescente interesse por aquelas terras era a sua

alianca com os Estados Unidos e a Inglaterra que posteriormente viria a ser
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oficializado pelo Bolivian Sindycate, um acordo firmado entre esses paises no qual
cedia-se aos norte-americanos e ingleses o controle sobre aquela regido. Este
movimento foi 0 estopim para os constantes conflitos armados entre brasileiros e
bolivianos e culminou com a Revolucédo Acreana em 06 de agosto de 1902, liderada
pelo gaucho Placido de Castro.

A anexacao definitiva do territorio acreano ao Brasil s viria a acontecer em
17 de novembro de 1903, por meio de um acordo firmado entre o Brasil e a Bolivia.
O referido acordo ficou conhecido como o Tratado de Petropolis e, entre outros
aspectos, previa o pagamento pelo Brasil de dois milhdes de libras esterlinas ao
Estado Boliviano. Ressalta-se que o Acre so foi alcado a categoria de Estado em 15
de junho de 1962, portanto, 59 anos depois de sua anexacéao (Alves, 2005).

Como se pode notar, o Acre ficou a margem das discussées em torno da
educacdo no pais até 1903. Quanto a educacao no periodo pés anexacdo Lima
(2018) afirma que:

Sobre a educacdo desse periodo é interessante mencionar que nao havia,
entre o0s Departamentos, um padrdo de procedimentos legalmente
institucionalizado a respeito. O curriculo utilizado no ensino geralmente
baseava-se em ideias trazidas de outros estados mais desenvolvidos. Esse
campo social, assim como outros, era administrado a partir do que os
prefeitos achavam conveniente ou a partir de inspiracées e conhecimentos
gue eles traziam de seus locais de origem — dessa forma, é perceptivel que
o sistema educacional acriano foi construido de maneira fragmentada, sem
um planejamento que integrasse a regido (Lima, 2018, p. 38).

E possivel extrair, com base no que foi exposto, que o Territorio Federal do
Acre tinha dificuldade para criar um sistema educacional minimamente organizado e
que atendesse as necessidades locais e regionais. Como ja foi abordado nesta
pesquisa, essa era a realidade da maioria dos estados brasileiros. Cabe relembrar,
portanto, que o ensino primario e o ensino profissional, neste periodo, estavam sob
a responsabilidade dos estados e municipios que, sem infraestrutura e recursos para
construcdo de escolas e contratacdo de professores, ficavam a mercé de entidades
privadas ou filantropicas.

No que concerne a educacao profissional, € importante ressaltar que o Acre
passou a ser considerado como ente federativo somente em 1962, enquanto as
primeiras escolas de Aprendizes Artifices foram criadas em 1909. Considere-se,
para além de outras variaveis, o lapso temporal de 53 anos em que 0s acreanos nao
puderam - pelo menos na condi¢cdo de ente federativo e todas as implicacdes que

dele resultam, reivindicar para si junto a Unido o direito de ter 0s recursos e 0 apoio



51

necesséarios para implementacdo de uma escola de educacgdo profissional que
atendesse aos arranjos produtivos e as potencialidades locais.

No ano de 1964, portanto na ascensdo dos militares ao poder, o entédo
governador do Acre, Edgard Filho, cria o curso de auxiliar de enfermagem (Acre,
1964). Em 1965, é criado um Curso Comercial na cidade de Cruzeiro do Sul, interior
do estado, a ser regulamentado no sistema estadual de ensino (Acre, 1965). Em
1968, o entdo governador Jorge Kalume cria o Ginasio Agrotécnico do Acre cujo
objetivo € o ensino e a formacao de técnicos em agricultura (Acre, 1968). Em 2001,
trezes anos depois da redemocratizagcdo do pais com a constituinte de 1988, o
estado cria a Escola da Floresta Roberval Cardoso, destinada a educacéo
profissional. Em 2003, dois anos mais tarde, cria o Centro de Educacao Profissional
em Servicos Campos Pereira. Somente em 2005, por meio da Lei n® 1.695, o estado
passa a criar um sistema de Educacado Profissional denominado Instituto Estadual
de Desenvolvimento da Educacgédo Profissional Dom Moacyr Grechi (Acre, 2005),
posteriormente alterada pela lei n°® 2563 de 13 de julho de 2012 (Acre, 2012) e a lei
n°® 3.605, de 9 de janeiro de 2020, passando a se chamar atualmente de Instituto de
Educacao Profissional — IEPTEC — Moacyr (Acre, 2020).

Verifica-se a priori que a Educacao Profissional no estado do Acre careceu
de uma acdo mais efetiva por parte da Unido, restringindo-se as iniciativas do
governo local, pelo menos até o ano de 2005 quando o governo do entdo presidente
Luiz Inacio Lula da Silva langou o Plano de Expansédo da Rede Federal, prevendo
entre outras acles, a construcdo de uma escola técnica federal no Acre com sede
na capital Rio Branco, um dos poucos estados da federacdo que ainda ndo dotavam
de uma instituicdo dessa natureza.

A efetivagdo da proposta de criagdo da escola técnica s6 veio a acontecer
em 2007, por meio da Lei n® 11.534 (Brasil, 2007c). No ano seguinte, foi criada a Lei
n°® 11.892 que instituiu a RFEPCT e criou os Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia. Este ato normativo transforma a Escola Técnica Federal do
Acre no IFAC (Brasil, 2008).

2.4 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO
ACRE

Como fora mencionado, somente em 2007 o Acre teve a proposta de criacédo



52

de uma instituicdo de educacéao profissional mantida pelo governo central, portanto,
um século depois da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices. Contudo, essa
escola nunca iniciou suas atividades, pois no ano seguinte foi transformada no IFAC.

O IFAC iniciou suas atividades no ano de 2010, tendo a posse dos seus
primeiros servidores em 21 de junho de 2010. Inicialmente com quatro campi, Rio
Branco, Sena Madureira, Cruzeiro do Sul e Xapuri, as 400 vagas distribuidas em 9
turmas correspondiam aos cursos técnicos nhas modalidades presenciais
subsequente, PROEJA (educacdo de jovens e adultos integrado ao médio),
superiores em licenciatura e tecnolégicos.

Atualmente o IFAC atende aproximadamente 7 mil alunos em cursos que
vao do técnico de nivel médio a pds-graduacdo e conta com 6 unidades
descentralizadas denominadas campi, a saber: Campus Rio Branco, Campus
Cruzeiro do Sul, Campus Tarauacd, Campus Sena Madureira, Campus Avancado
Baixada do Sol e Campus Xapuri, além de 15 polos com oferta de cursos a
distancia. Abaixo temos a disposicdo geografica das unidades do IFAC

representadas no mapa do estado do Acre:

Mapa 2 - Mapa das unidades do IFAC

Cruzeiro do Sul

Tarauaca

Sena Madureira

Rio Branco
a

Fonte: IFAC - Instituto Federal do Acre. Noticias, [2023]. Disponivel em:
https://www.ifac.edu.br/noticias. Acesso em: 24 ago. 2023.
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Todas as unidades possuem atuagcdo em mesorregides que juntas atendem
a todos 0s 22 municipios do estado com Unidades Remotas onde sédo ofertados
cursos de Formacéo Inicial e Continuada. Para melhor compreensao, apresentamos
a seqguir a disposicao geografica das unidades, agora evidenciando as regionais do

estado:

Mapa 3 - Mapa das unidades distribuidas nas regionais do Estado do Acre
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Fonte: IFAC - Instituto Federal do Acre. Resolu¢cdo CONSU/IFAC N° 41, de 14 de outubro de 2021.
Aprova a 12 revisao do Plano de Desenvolvimento Institucional 2020-2024 do Ifac. Disponivel em:
https://www.ifac.edu.br/o-ifac/planejamento-e-desenvolvimento-institucional/plano-de-
desenvolvimento-institucional/Resoluo41 2021PDIIFAC.pdf. Acesso em 23 ago. 2023.

2.5 0O CAMPUS XAPURI

A cidade que da nome ao campus, fica localizada a 180 km da capital Rio
Branco. Considerada o berco da revolugdo acreana, Xapuri foi elevada a categoria
de cidade em 1905 (Prefeitura de Xapuri, [2023]). Além disso, a cidade foi palco de
constantes embates entre seringueiros e grileiros de terra. Havia um movimento de
resisténcia por parte de sindicalistas e moradores dos seringais para impedir 0
desmatamento que ameacava a subsisténcia dessas comunidades. Um dos
principais lideres desse movimento foi o seringueiro, sindicalista e ativista Chico

Mendes. Nascido em Xapuri, no seringal Porto Rico, Chico Mendes ficou conhecido
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nacional e internacionalmente por sua luta em defesa da floresta e dos povos que
dela tiravam o seu sustento. Sua atuacado a frente dos trabalhadores dos seringais
contrariou alguns grileiros de terra que desmatavam a regido, o que culminou com o
seu assassinato em dezembro de 1988. Entretanto, sua historia e seu legado como
defensor da floresta continuam vivos. Sua antiga casa, por exemplo, foi
transformada em memorial e preserva ainda alguns objetos, documentos e utensilios
utilizados por Chico Mendes. A primeira reserva extrativista a ser criada no pais
recebeu o0 nome de Reserva Extrativista Chico Mendes (Frazdo, 2023; Portal
Amazobnia, 2017). Também carrega seu nome, o Instituto Chico Mendes, uma
autarquia vinculada ao ministério do Meio Ambiente criado com o objetivo de gerir,
proteger, monitorar e fiscalizar unidades de conservacéao federais (UCs).

Considera-se importante trazer essa contextualizacdo histérica de Xapuri,
principalmente por trazer a baila, um fato que deu contornos indeléveis a formacao
politica, econdmica e social da cidade. Isso vai se refletir na concepcao do campus
Xapuri e na escolha dos eixos tecnolégicos. Quando da inauguracdo da referida
unidade, o entdo reitor do IFAC, Marcelo Minghelli afirmou: “E uma grande conquista
Xapuri ser o primeiro campus do IFAC - Instituto Federal do Acre. E 0 compromisso
por aqueles que historicamente lutam pela nossa Floresta Amazonica” (Acre,
2010a, grifos nossos). A mencdo a luta histérica em defesa da floresta pode ser
interpretada como um aceno ao legado de Chico Mendes e todos aqueles que ele
representa. De certo modo, justifica a criacdo do campus na regido.

Ante o exposto, o IFAC — Campus Xapuri foi criado em 2010, ainda como
campus avangado com foco nos eixos profissionais de Recursos Naturais e
Ambiente e Salude. Em 2011, passou a ofertar dois cursos superiores, Tecnologo em
Gestdo Ambiental e Licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Quimica
(A Gazeta do Acre, 2011). Em 2013, é elevado ao status de campus, autorizado pela
portaria MEC n° 330/2013 (Brasil, 2013). Desde entdo, o campus vem ampliando a
sua oferta de cursos nas diferentes modalidades e niveis de ensino, passando a
abranger trés eixos tecnoldgicos: Recursos Naturais, Ambiente e Saude e Producéo
Alimenticia. Quanto a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino meédio tém-se
os cursos de Biotecnologia, Alimentos e Agropecuaria, sendo estes dois ultimos
ofertados de forma subsequente também; cursos superiores de tecnologia nas areas
de Gestdao Ambiental, Agroindustria e Agroecologia e cursos superiores de

licenciatura em Quimica e Ciéncias Biologicas (IFAC, [2024]).
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Em relag&o ao corpo docente o Campus Xapuri possui o indice de Titulacio
do Corpo Docente — ITCD, avaliado em 4 numa escala que varia de 1 a 5 de acordo
com dados da Plataforma Nilo Pecanha. Este indice mede a qualificacdo do corpo
docente em uma instituicdo de ensino. Das 6 unidades do IFAC, o campus Xapuri

possui ainda o 3° maior niumero de docentes.

Tabela 1 - Numero de docente por campus

Campus 20h 40h DE Total
Campus Avancado Baixada do Sol 1 0 23 24
Campus Cruzeiro do Sul 3 9 59 71
Campus Rio Branco 6 13 128 147
Campus Sena Madureira 4 3 43 50
Campus Tarauaca 4 2 37 43
Campus Xapuri 1 3 53 57
Total 19 30 343 392

Fonte: Brasil (2023).

Depois de fazer uma breve explanacdo sobre a histéria da educacéo
profissional no Brasil, no Acre e no municipio de Xapuri, pretende-se abordar na
proxima etapa desta pesquisa as questfes relacionadas a profissionalidade docente
de um modo geral e, de forma mais especifica, a profissionalidade docente de

professores da educacao profissional.

2.6 O DESENVOLVIMENTO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

A escolha pelo termo profissionalidade, além de corresponder aos anseios e
inquietudes deste pesquisador, reflete também o fato de que o foco das pesquisas
sobre a profissdo docente ou a atividade docente tem-se movimentado nas ultimas
décadas de uma perspectiva muitas vezes centrada na concepc¢ao de metodologias
de trabalho, na aprendizagem dos contetudos disciplinares para o foco que concebe
a integralidade da pessoa, que considera ndo s6 o que se faz em termos de
atividade profissional, mas o que se é e como essas dimensdes do que se faz e do

gue se é se articulam. Este dltimo considera, por exemplo, a histéria de vida, os
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valores, 0s principios, a cultura e os contextos aos quais 0s sujeitos estao inseridos.

O estudo da profissionalidade docente € uma temética que vem sendo
abordada desde os anos 1990 e representa um movimento de mudanca de foco nos
estudos sobre a profissdo docente centrada nas questdes externas a docéncia para
questdes mais internas como as histérias de vida, as experiéncias anteriores a
profissdo e procurando compreender como estas dimensdes (interna e externa) se
articulam e dialogam.

Numa perspectiva geral os trabalhos abordam a questdo da identidade
profissional e da profissionalidade docente compreendendo-a como uma atividade
de natureza complexa que deve ser olhada considerando questdes internas e
externas a profissdo. Infere-se que essas duas dimensdes sdo separadas apenas
por uma questdo de analise tedrica, epistemoldgica e metodolégica que busca
compreender o movimento dialético que se estabelece entre aquilo que se apresenta
de imediato, a realidade aparente e 0 que esta subjacente a realidade primeira.

A origem da palavra docéncia vem do latim docere e quer dizer ensinar,
instruir, mostrar, indicar, dar a entender. Por conseguinte, o termo € associado ao
trabalho dos professores (Veiga; D’Avila, 2008). De acordo com Penin (2009):

A atividade ensino é tdo antiga quanto a vida humana, mas o professor
somente apareceu como profissional do ensino ha pouco mais de 300 anos,
no seéculo XVIII, nas lutas por democratizacdo, empreendidas pela
burguesia revolucionaria. A definicdo do professor como sujeito do ensino
encaminhou a formulacdo de um core curriculum para a sua formagéo,

ancorado na area da pedagogia, inaugurando o inicio da profissionalizacéo
(Penin, 2009, p. 2).

No Brasil, como vimos em abordagem anterior, a existéncia de ensino
superior sO veio a acontecer no inicio do século XIX, com a vinda da familia real
portuguesa para o Brasil. No que diz respeito aos cursos de formacdo para
professores, estes aconteceram somente a partir de 1835 em nivel secundario nas
poucas capitais que conseguiam manter esses cursos, cuja duracdo era de dois
anos. A formagédo em nivel superior para os professores so viria ser prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) em 1996.

Quanto ao termo profissionalidade, constitui-se numa expressao que
representa uma mudanca de foco nos estudos sobre formacédo de professores no
Brasil, iniciada a partir dos anos 90. De acordo com Ambrosetti e Aimeida (2009),

[...] a ideia de profissionalidade rep8e a centralidade dos professores como
atores da pratica educativa, trazendo para a discussdo aspectos como a
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dimensdo pessoal e subjetiva no trabalho docente e o significado dos
processos bhiograficos e relacionais na construcdo da docéncia. Aponta
também para a importancia dos contextos e situacdes de trabalho e para o
reconhecimento da organizacdo escolar como espaco fundamental na
constituicdo da profissionalidade docente (Ambrosetti; Almeida, 2009, p.
595).

Entende-se que ha uma relacdo dialética entre a profissionalidade e
profissionalizacdo docente. Sobre este aspecto dialético, Ambrosetti e Almeida
(2009) explicitam que:
o desenvolvimento da profissionalidade dos professores, que envolve os
conhecimentos e habilidades necessérios ao seu exercicio profissional, esta
articulado a um processo de profissionalizacdo, que requer a conquista de

um espaco de autonomia favordvel a essa constituicdo, socialmente
reconhecido e valorizado (Ambrosetti; Almeida, 2009, p. 595).

Pode-se dizer, ante o exposto, que aspectos relacionados a identidade, as
formas de ser e atuar na docéncia se articulam com aspectos relacionados ao
reconhecimento, a valorizagdo, as condi¢des sociais e institucionais da profissao
numa relacdo em que estes sujeitos condicionam e sdo condicionados, gracas ao
processo dialético que se estabelece.

A formacéo profissional diz respeito a constituicdo de uma identidade social
que, por definicdo, se constréi nos/com e pelos outros. Neste sentido, relne
individuos diferentes, com concepc¢des de mundo distintas, mas que desenvolvem
de forma colaborativa saberes e habitos que lhe sdo comuns (Galindo, 2004).

E possivel dizer que existem varios conceitos de formagéo profissional se
considerarmos que a questdo conceitual estard sempre imbuida de uma escolha
epistemo-politica que considera o lugar de fala, a cultura, o contexto e 0 momento
histérico em que o conceito é formulado. Dito isto, ao concebermos que a formacao
profissional € algo que se desenvolve no coletivo, logo chegaremos ao entendimento
de que a validacédo da profissdo e daquilo que se produz de conhecimento no ceio
desta profissdo, estara condicionada e se tornara cada vez mais auténtica se
construida sob a luz de diferentes olhares. Esta validagdo e producdo de
conhecimento ndo estdo imunes as tensodes, contradicdes e relagcbes de poder que
caracterizam os diferentes grupos sociais, visto que a formacgao profissional é parte
do todo que constitui 0 mundo tal qual o conhecemos ao mesmo tempo em que este
todo esté contido na parte que € a formacao profissional (Morin, 1997).

No que concerne ao aspecto da identidade, enquanto elemento que compde
a profissionalidade, Dubar (1998, 2000 apud Névoa, 2017) fala sobre a necessidade
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de pensar a construcdo da identidade profissional como um processo e que ninguém
a constroi sem “um posicionamento no seio de um coletivo que lhe dé sentido e
densidade”. Na profissdo docente, mais do que em outras profissdes, a necessidade
de se construir um lugar comum, de construcdo de saberes e praticas de
professores é um imperativo. Principalmente se considerarmos que 0 conhecimento
cientifico e cultural é o alicerce desta profissdo (Névoa, 2017) e que a producdo de
conhecimento € obra do coletivo (Oliveira, 2007). Acredita-se que o desenvolvimento
da profissionalidade docente é potencializado no ambiente em que as praticas e
saberes docentes sdo mobilizados.

O conceito de profissionalidade é entendido também como o conjunto das
competéncias adquiridas pela formacéo e pela experiéncia por um (a) profissional,
reconhecidas socialmente como caracteristicas de determinada profissdo, segundo
Gatti, Barreto e André (2011).

Para Munari (2018), profissionalidade € um movimento que se faz de dentro
para fora; do interesse individual para a criacdo de condi¢cdes que possibilitem o
pertencimento a determinado grupo ou correlato. Na concepcéo de Ramalho, Nufiez
e Gauthier (2004) a profissionalidade “diz respeito aos saberes, competéncias,
atitudes, etc. do agir profissional’. Ainda de acordo com estes autores, a
profissionalidade constitui-se num aspecto interno da profissionalizacdo e esta
relacionada a um conjunto de caracteristicas que distingue um determinado trabalho
de outras profissdes, neste caso em especifico, o trabalho docente.

De acordo com Penin (2009) é possivel entender a profissionalidade como a
fusdo dos termos profissdo e personalidade. Para a autora, tanto a
profissionalizacdo, que compreende a formacgao inicial e continuada, quanto a
profissionalidade incluem diferentes aspectos da profissdo, bem como diferentes
tipos de acéo realizados pelo profissional. Isso posto, depreende-se que 0 sujeito
nao esta apartado da realidade concreta que caracteriza a sua profissao. Implica,
pois, dizer que as condi¢gBes de trabalho, as questBes relacionadas a carreira, as
normativas aos quais o profissional estd submetido, as questdes salariais, sao
elementos que estdo em interface com elementos pertencentes a subjetividade
como a identificacdo com a profissdo, 0os anseios, as angustias e as realizacdes. A
referida autora classifica essas duas dimensdes da profissionalidade em condi¢gbes
objetivas e condi¢cbes subjetivas da profissdo, sendo a primeira, categorizada como

determinantes extrinsecos ao trabalho e a segunda como determinantes intrinsecos.
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E neste conceito de profissionalidade trazido por Penin (2009), que se apoiara a
proposta de pesquisa em questdo, considerando a sua proximidade epistemologica
com o conceito de vivéncia em Vigotski (2018) cuja definicdo sera mais bem
explicitada na parte de procedimentos metodoldgicos.

Percebe-se, com base nas questdes tedricas iniciais apresentadas, que o
desenvolvimento da profissionalidade constitui uma dimensdo importante no
processo de profissionalizacdo docente. Pode-se afirmar também que se é verdade
que a profissionalidade ¢ um movimento de dentro para fora como vimos em Munari
(2018), este é, pois, um caminho que se faz em direcao ao protagonismo daqueles
gque ocupam 0 espagco da sala de aula. Na contramdo de um processo de
proletarizacdo do trabalho docente que sobrecarrega o professor de atividades,
retirando-lhe a autonomia, busca-se por meio desta pesquisa, chamar a atencao
para o0 desenvolvimento de uma profissionalidade docente que leve em
consideracdo a pessoa do professor, sua historia de vida, suas experiéncias e

vivéncias pessoais (Novoa, 1992).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

[...] quem quiser compreender corretamente a vida social, deve
compreender antes de mais nada que tudo se transforma e que uma forma
social sucede a outra (Bukharin, 1970, p. 12).

A perspectiva tedrico-metodoldgica escolhida nesta pesquisa compreende a
teoria histérico-cultural de Vigotski que por sua vez tem como fundamento teérico o
materialismo histérico-dialético de Marx. A referida escolha se justifica pela forma
como se depreende neste trabalho a constituicdo do modo ser e viver da espécie
humana, a saber, o individuo constréi-se e é construido a partir de uma cultura
social especifica que, por sua vez, esta situada num determinado contexto historico
e cultural. Neste processo, o trabalho dos professores cumpre uma funcéo
primordial. Como vai nos dizer Saviani (2021) “o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Neste sentido,
acredita-se que a abordagem vigotskina sobre esse processo de producdo da
humanidade pode contribuir para compreensdo de como 0s sujeitos dessa pesquisa
se apropriam, reproduzem e transformam a cultura social da qual fazem parte.

Sabe-se que Marx esclarece sobre a realidade material, histérica e dialética
do homem e como isso faz com que ele transforme a natureza por meio do trabalho,
inclusive a natureza de si mesmo. Vigotski foi pioneiro em tentar descobrir onde
nascem essas transformacdes ao perceber que existia uma diferenca fundamental
entre as propriedades psiquicas herdadas pela natureza e transmitidas pela espécie
humana e aquelas construidas pela vida social. Trata-se, pois, das funcbes
psiquicas elementares e fun¢des psiquicas superiores respectivamente. A primeira
diz respeito a uma resposta mais impulsiva e imediata do sujeito ante o objeto e a
segunda constitui-se numa resposta que é fruto de sua acéo transformadora na vida
social (Martins; Abrantes; Facci, 2020, p.38). Foi inspirado em Marx que Vigotski
inferiu que “a natureza psiquica do homem vem a ser um conjunto de relacfes
sociais transladadas ao interior e convertidas em fungcbes da personalidade em
formas de sua estrutura” (Vigotski, 2000, p. 151, traducéo nossa).

Ao considerarmos, portanto, a concepcao de Vigotski sobre a natureza
psiquica do homem, e se considerarmos ainda que a realidade em Marx - que é uma
realidade histérica e dialética — estd em constante movimento e transformacao,

podemos dizer que a compreensdo sobre como 0S sujeitos desta pesquisa
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desenvolvem a sua profissionalidade docente passa tanto por condi¢cées objetivas
(meio) quanto por condi¢des subjetivas (personalidade). Para Vigotski (2018, p. 78),
estas duas realidades ndo podem ser concebidas e analisadas de forma isoladas,
mas constitui-se numa unidade denominada pelo autor de vivéncias. A seguir,

analisaremos um pouco mais sobre este conceito.

3.1 O CONCEITO DE VIVENCIA (PEREJIVANIE) COMO UNIDADE DE ANALISE

Antes de conceituar a categoria vivéncia é possivel identificar na obra das 7
aulas de Vigotski, um exercicio que o autor faz para fundamentar a sua definicdo
sobre o conceito de vivéncia e entende-se que seja producente apresentar ao leitor
este movimento de maneira simples e resumida.

Especificamente, na obra supramencionada, Vigotski comeca suas reflexdes
criticando teorias que concebem o desenvolvimento da crianga como sendo algo
previamente dado e que apenas se tornara aquilo para o qual ja estava determinado
OU que a crianca ao nascer € uma “tabua rasa” que de forma passiva absorvera a
cultura do meio em que ela esta inserida. O psicélogo bielo-russo enfatiza que essas
duas vertentes tedricas ndo abrigam aquilo que esta na base do desenvolvimento
que é a existéncia do novo. Vigotski (2018) denomina desenvolvimento como:

[...] um processo dinamico, uma unidade de influéncias hereditarias e do
meio. Contudo, essa unidade ndo € constante, ndo € permanente, ndo €
algo dado para todo o sempre e sumariamente determinado. E uma unidade

mutével, diferenciada, constituida de diversas formas e requer, a cada vez,
um estudo concreto (Vigotski, 2018, p. 73).

Como se pode notar, Vigotski ndo nega a existéncia de uma matéria
biolégica e reconhece que no processo de desenvolvimento ha influéncias
provenientes deste organismo, assim como também as influéncias oriundas do meio.
Trata-se, pois, de conceber o processo de desenvolvimento como uma unidade na
qual subsistem o individuo com suas particularidades e o meio. Isto se da de tal
forma, que ndo se pode proceder a correta analise do individuo isolado de seu meio
ao passo que ndo se pode analisar e compreender o meio sem considerar o
individuo.

No que diz respeito ao estudo do meio Vigotski (2018) vai nos dizer que

este:
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[...] ndo deve ser estudado como um ambiente de desenvolvimento que, por
forca de conter determinadas qualidades ou caracteristicas, ja define pura e
objetivamente o desenvolvimento da crianca. E sempre necessario aborda-
lo do ponto de vista da relacdo existente entre ele e a crianca numa
determinada etapa de desenvolvimento (Vigotski, 2018, p. 74)

Pode-se inferir com base na citagdo acima que, no que tange ao contexto
desta pesquisa, poder-se-ia incorrer num erro de analise, considerar que a simples
insercdo do docente no ambiente institucional do Instituto Federal implicaria na
construcdo de uma profissionalidade docente ou que isso explicaria por si s6 a
atuacdo desses profissionais. Em outros termos, pode-se dizer que o
desenvolvimento da profissionalidade docente dos sujeitos que compordo esta
pesquisa necessita ser analisado, tendo em vista a relacdo que se estabelece entre
0 meio e o0 sujeito com todas as suas particularidades.

Ao explicar sobre qual método de analise se vale a ciéncia que estuda o
desenvolvimento da crianca, Vigotski (2018) chamava a atencdo para uma forma de
andlise que decompde em unidades um todo complexo em contraposicdo a uma
andlise que decompde um todo complexo em elementos. A primeira considera que a
unidade € uma parte de um todo cujas caracteristicas que |he sao proéprias, estdo
presentes na unidade ainda que de forma embrionéria, diferentemente da andlise
que decompde em elementos, se considerado o fato de que no elemento ndo esta
presente as caracteristicas do todo.

Finalmente, Vigotski (2018, p. 78) chega ao conceito de Vivéncia ao dizer
gue a percepcdo desta relacdo existente entre a crianca e o meio constitui-se na
vivéncia da crianca. A vivéncia €, portanto, uma unidade que representa ou sintetiza
0 sujeito e 0 meio ao mesmo tempo. E uma andlise sobre como o sujeito “toma
consciéncia, atribui sentido e se relaciona afetivamente com determinado
acontecimento” (Vigotski, 2018). De acordo com Toassa (2009):

O conceito de vivéncia (perejivanie) aparece em Vigotski designando tanto a
apreensdo do mundo externo pelo sujeito e sua participacdo nele, quanto a
de seu préprio mundo interno [...]. Designa o modo pelo qual 0 mundo afeta-
nos, tornando-se apreensivel, inicialmente apenas através dos processos

psicolégicos geneticamente bioldgicos e, posteriormente, também através
da mediacao dos signos (Toassa, 2009, p.61).

E neste processo de media¢do dos signos, de mediacdo dos significados,
dos sentidos que atribuimos aos acontecimentos que nos atravessam que se
encontram as vivéncias. E, pois, uma unidade de analise que nos permite identificar

as particularidades tanto do meio que nos afeta de diversas maneiras, quanto as
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particularidades do sujeito que é influenciado por este meio, mas que também age
nele, transformando-o. Pode-se inferir, com base neste constructo tedrico, que na
perspectiva desta proposta de pesquisa, por exemplo, o todo configura-se no
desenvolvimento da profissionalidade docente de professores da EPT. Contudo,
escolhe-se uma unidade que subsiste de forma interdependente (Campus Xapuri),
com sujeitos pertencentes aquela unidade, mas que conservam na sua concepc¢ao
caracteristicas que sao proéprias do todo (IFs). Conhecer as vivéncias dos docentes
gque compdem essa unidade — a relacdo entre as particularidades do meio e as
particularidades do sujeito — é um movimento que desvela como se desenvolve a
profissionalidade docente naquele determinado contexto, mas também como este
mesmo contexto influencia e € influenciado pelo profissional docente.

Inicialmente, este trabalho se propunha a abordar o conceito de identidade
docente. Contudo, a partir de dois mapeamentos sistematicos realizados sobre o
tema e dos dialogos realizados no GEPEP constatou-se, entre outras coisas, que 0
conceito de identidade docente esta relacionado ao conceito de profissionalidade
docente e abarca, para além da identidade, o conhecimento sobre aspectos da
profissdo, concepcgdes particulares sobre a forma de ser e atuar como docente e
construgcdes de competéncias e habilidades adquiridas em diferentes etapas da vida-
formacao do professor (Garzoni; Davis, 2017). Esse movimento do objeto de estudo
€ caracteristico das pesquisas de cunho qualitativo e provocam consequentemente
um movimento das leituras que o pesquisador tera que realizar a fim de acompanhar
a dindmica do objeto a ser investigado (Poupart et al., 2008).

Certamente, o desafio desta pesquisa de mestrado esta inicialmente dado:
como abordar um tema complexo e abrangente como a profissionalidade docente,
considerando o tempo exiguo para o seu desenvolvimento? Levando em conta essa
complexidade, nos contentaremos em analisar e tentar demonstrar por meio dos
dados produzidos como essa profissionalidade docente é compreendida no ambito
do Campus Xapuri, tendo como objeto de analise as vivéncias trazidas pelos sujeitos
da pesquisa a partir das entrevistas que serao realizadas.

Pensar o caminho metodoldgico a ser percorrido € um esforco de querer
encontrar as ferramentas ou os procedimentos mais adequados para se chegar ao
objetivo a que se pretende alcancar. Para Chizzotti (2018, p. 16) “transformar o
mundo, criar objetos e concepg¢bes, encontrar explicagbes e avangar previsoes,

trabalhar a natureza e elaborar as suas acoes e ideias, sdo fins subjacentes a todo
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esforco de pesquisa”. Pode-se dizer que criar as condi¢cdes necessarias para que se
desvele aquilo que se quer conhecer, ampliar, transformar, explicar e/ou ratificar €

um movimento que passa inevitavelmente pela metodologia.

3.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE INFORMACOES

Os procedimentos de coleta de informacdes, que compde o corpus de
pesquisa, constituiu trés fontes de dados: o MS (para verificar a producdo de
conhecimento relacionada a tematica desta pesquisa e, a partir disso, identificar
lacunas e/ou questbes que podem contribuir para compreensao e desenvolvimento
desta e de outras atividades de pesquisas desta natureza); a consulta documental
(para identificar como as normativas afetam a profissionalidade docente) e as
entrevistas reflexivas semiestruturadas (para identificar como o0s participantes
compreendem e vivenciam a sua profissionalidade). Nos proximos paragrafos,
trataremos de forma breve sobre cada procedimento de coleta de informacdes e
sobre como eles foram utilizados para atender aos objetivos deste trabalho, sendo
esta Ultima parte explicitada na apresentagéo dos resultados de cada procedimento.

No que concerne ao MS, de acordo com Falbo ([2017]), trata-se de uma
revisdo ampla dos estudos priméarios existentes em um tdpico de pesquisa
especifico que visa identificar a evidéncia disponivel nesse topico. O MS pode
contribuir ainda para identificar questdes que carecam de um estudo mais
aprofundamento, servindo assim de base para a producdo de outros estudos
primarios sobre a temética. Contudo, diferentemente de uma Revisdo Sistematica
(RS)°, Falbo ([2017]) nos esclarece uma importante diferenca entre essas duas
formas de pesquisa:

Uma importante diferenca de carater pratico € a forma como os estudos sao
avaliados. Enquanto em uma RS os estudos devem ser estudados em
detalhes para que as evidéncias possam ser analisadas e contrastadas, em
um MS a leitura dos estudos é mais superficial, visando classificar cada

estudo nas categorias que estdo sendo levadas em consideracdo (Falbo,
[2017], p. 2)

Ainda no que diz respeito ao mapeamento, Fiorentini et al. (2016) também

°® A Revisdo Sistematica (RS), assim como o MS, trabalha com o levanto de estudos primarios.
Contudo, visa identificar resultados e analisar se estes resultados sdo consistentes ou
contraditorios. Portanto, trata-se de uma andlise mais profunda e rigorosa sobre a tematica de
pesquisa abordada (Falbo, [2017]).
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nos apresenta uma importante contribuicdo para compreensao deste tipo de estudo
ao dizer que este:
[...] faz referéncia a identificacdo, a localizacéo e a descricdo das pesquisas
realizadas num determinado tempo, espaco e campo de conhecimento. O

mapeamento se preocupa mais com 0s aspectos descritivos de um campo
de estudo do que com seus resultados (Fiorentini et al., 2016p. 18).

De forma suscinta e com base nos autores supramencionados, pode-se
inferir que o0 MS nao tem como foco de estudo os resultados dos trabalhos
pesquisados, bem como a analise da consisténcia ou contradicdes evidenciadas,
mas entender como o tema, objeto de estudo, tem sido abordado, inclusive suas
bases e plataformas de publicacdo ou divulgacédo (lugar), o movimento que este
tema faz num determinado periodo — por isso a importancia de se fazer um recorte
temporal alinhado aos objetivos da pesquisa. Para além disso, o MS contribui na
compreensao das estratégias utilizadas na producdo dos dados, bem como o
tratamento dado ao tema estudado a luz do campo de conhecimento ao qual a
pesquisa esteja vinculada.

Com o objetivo de clarificar o contexto em gque 0s sujeitos da pesquisa estédo
inseridos, a Consulta Documental, que constitui a segunda fonte de informacgfes
desta pesquisa, teve como foco alguns documentos de natureza publica e
institucional que regem o trabalho docente. Trata-se, pois, da Regulamentacéo da
Atividade Docente (RAD) no ambito do IFAC e que sera abordada em item
especifico.

A terceira e principal fonte de informacdes do corpus de pesquisa
corresponde a Entrevista Reflexiva Semiestruturada. A centralidade que se da a
este tipo de procedimento de coleta de informacdes se justifica pelo seu caréater
social e interativo que se da na relacdo entre o sujeito que entrevista e 0 sujeito que
é entrevistado.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003) o principal objetivo da entrevista é
obter informacbes do entrevistado sobre determinado assunto ou problema.
Contudo, esse movimento de obter informacdes n&do acontece de forma neutra,
considerando o processo de interacdo que ha entre 0s sujeitos da pesquisa
(Szymanski, 2021). Neste sentido, a escolha pela entrevista reflexiva esta assentada

nos estudos de Szymanski (2021) ao conceber esta forma de entrevista como:
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Um encontro interpessoal no qual é incluida a subjetividade dos
protagonistas, podendo se constituir um momento de construgdo de um
novo conhecimento, nos limites da representatividade da fala e na busca de
uma horizontalidade nas relacdes de poder [...] (Szymanski, 2021, p. 17).

Considerando a perspectiva da Teoria histérico-cultural, que por sua vez tem
como base o materialismo historico-dialético, entende-se que a escolha pela
entrevista reflexiva semiestruturada dialoga com os objetivos deste trabalho.
Acredita-se que essa busca por “uma horizontalidade nas relacbes de poder” em
gue o entrevistado assume 0 seu lugar de protagonismo e de coautoria do trabalho
gera de fato um novo conhecimento que pode ser ratificado ou ndo pelas partes
envolvidas neste processo.

Ainda de acordo com Szymanski (2021), neste formato de entrevista a
reflexividade tem o objetivo de fazer o entrevistado refletir sobre sua propria fala por
meio da submissdo da compreensdo desta pelo entrevistador. Este movimento
permite ao entrevistado ratificar ou ndo o que foi exposto e consequentemente tornar

o resultado da entrevista mais precisa.

3.3 MAPEAMENTO SISTEMATICO SOBRE PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Um dos esforcos empreendidos neste trabalho e que, como mencionamos
anteriormente, constitui uma das fontes de informacgdes do corpus de pesquisa no
que tange a profissionalidade docente compreendeu a elaboracdo de dois
mapeamentos sistematicos com o objetivo de conhecer a producdo cientifica
referente a tematica abordada. Algumas questdes de pesquisa foram delimitadas no
sentido de conhecer as metodologias utilizadas pelos autores, o0s principais
referenciais tedricos e as estratégias escolhidas para producdo dos dados. No
primeiro mapeamento utilizou-se artigos cientificos extraidos do site da Scientific
Electronic Library Online — Scielo. Considerando o carater restrito das pesquisas
publicadas na Scielo, principalmente no que diz respeito ao recorte que se faz dos
trabalhos, realizou-se um segundo mapeamento tendo como base de dados a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD. Nos dois mapeamentos, optou-
se por um recorte temporal de 10 anos, compreendidos entre 2012 e 2022. Pode
parecer um periodo curto se considerarmos que o tema da profissionalidade vem
sendo trabalho com mais afinco desde os anos de 1990, visto que o objetivo do MS

€ obter uma visdo ampla sobre o tema abordado. Contudo, a escolha pelo recorte
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temporal de 10 anos que compreende o periodo de 2012 a 2022 tem relagdo com o
fato de que a politica educacional que se implementou com a criagdo dos IFs, deu-
se inicio em 2008. Vale considerar ainda que havia um processo de implantacdo das
novas unidades, que fez com que muitas instituicbes so tivessem suas atividades
iniciadas no ano de 2010 devido ao periodo de implementacdo que compreende,
entre outras coisas, a aquisi¢cdo ou a concessao de prédios publicos como condi¢cdo
para o devido funcionamento e a contratacdo de recursos humanos. E o caso, por
exemplo, do IFAC.

No primeiro mapeamento foi feita uma busca dos artigos considerando os
termos Identidade Docente, Profissdo Docente e Profissionalidade Docente
conectados pelo operador l6gico OR. Estes termos ndo foram encontrados no
Thesaurus Brasileiro da Educacdo. Outras pesquisas envolvendo termos com
validacdo pelo Thesaurus e diferentes combinac6es com operadores logicos foram
realizadas e seréo apresentadas mais adiante. A decisdo de manter a pesquisa com
0s termos néo validados teve o objetivo de abarcar todo o processo que foi realizado
na producdo dos dados, além de dar mais amplitude ao trabalho considerando que
se trata de um MS. A seguir, apresentaremos uma descricdo detalhada de cada
string de busca e a quantidade de artigos obtidos a partir dos termos e operadores
l6gicos utilizados.

Quadro 1 - Strings de busca — Mapeamento Sistematico 1

String de busca Data da pesquisa Quantidade de artigos
Identidade Docente or 30/08/2022 17

Profissdo Docente or

Profissionalidade
Docente. (Termos nao
validados pelo Thesaurus
Brasileiro da Educacgao)
Caracteristicas do 31/08/2022 110
Docente or Perfil do

Docente and Identidade
Profissional. (Termos
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validados pelo Thesaurus
Brasileiro da Educac¢ao)
Caracteristicas do 07/09/2022 97

Docente or Perfil do

Docente. (Termos
validados pelo Thesaurus
Brasileiro da Educacéo)
Identidade Profissional 22/09/2022 2
and Perfil do Docente.

(Termos validados pelo
Thesaurus Brasileiro da

Educacao)

Fonte: Elaboracgéo propria (2023).

Para selecao dos artigos que seriam analisados considerou-se 0s seguintes
critérios:
Critério de inclusdo: Aborda a questédo da profissionalidade, da identidade e/ou da
profissdo do docente.
Critérios de exclusao:
C1: O artigo nao faz referéncia aos termos evidenciados no critério de inclusao
C2: O artigo nao é relativo a docéncia
C3: O artigo ndo esta escrito em portugués
C4: Nao foi possivel ter acesso ao resumo do trabalho
C5: Trabalho duplicado
Considerando o critério de inclusdo, a aplicacdo dos critérios de exclusdo e
todas as strings de busca, restaram para analise e producéo de dados 68 artigos.
No segundo mapeamento realizado a partir da base de dados da BDTD, os
seguintes termos de busca foram considerados: profissionalidade docente or
identidade profissional e Identidade Profissional and Profissionalidade docente.
Assim como no primeiro mapeamento, optou-se por teses ou dissertacbes em
portugués e produzidas entre os anos de 2012 e 2022. Desse modo, a pesquisa
retornou um total de 1.359 trabalhos.
A partir dos resultados obtidos, visando o atendimento do objetivo do

mapeamento em questdo, foram definidos critérios de inclusdo e exclusdo, quais
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sejam.
Critério de inclusdo: a tese ou dissertacdo traz no titulo algum dos termos de
busca.
Critérios de exclusdo:
C1: O trabalho nao faz referéncia no titulo a algum dos termos de busca.
C2: Nao foi possivel ter acesso ao resumo do trabalho.
C3: A tese ou dissertacado ndo aborda a questédo da identidade ou profissionalidade
relacionada a docéncia.
C4: Trabalho duplicado.
Questdes de pesquisa
Q1: Verificar como os pesquisadores estdo abordando o tema da profissionalidade
docente, considerando os enfoques ou questdes mais especificas da referida
tematica.
Q2: Identificar os caminhos metodolégicos escolhidos, considerando as estratégias
de producéo de dados.
Q3: Quais os principais referenciais teéricos que lhes dao guarida.
Q4: Quais as principais conclusodes.

Apbs a definicdo dos critérios de sele¢cdo, chegou-se ao quantitativo de 146
trabalhos.

A seguir apresentaremos de forma detalhada o quantitativo de artigos
analisados apos o filtro dos critérios de inclusdo e exclusdo em cada base de dados

pesquisada, considerando termos comuns aos dois mapeamentos.
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Grafico 1 - Termos de busca
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Fonte: Elaboracéo propria (2023)

Para se ter clareza sobre em que medida os conceitos pesquisados estéo
sendo abordados pelos pesquisadores da area da educacao, apresentamos abaixo
a distribuicdo desses trabalhos de acordo com os termos de busca utilizados nas
duas bases de dados acima referenciadas:

Grafico 2 - Resultado das pesquisas
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Fonte: Elaboragéo propria (2023).
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O gréfico nos mostra um volume consideravel de pesquisas relacionadas a
identidade docente e ou identidade profissional e isso se reflete nas duas bases de
dados. Como as pesquisas realizadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
resultou em um numero maior de trabalhos, consequentemente obtivemos um
namero maior de trabalhos relacionados aos termos de busca nessa plataforma,
com excecédo da terceira categoria. Este movimento diverso da terceira categoria em
relacdo as duas primeiras, pode ter acontecido devido ao fato de que o termo
profissdo docente foi utilizado mais vezes na base de dados da Scielo.

Considerando a teoria adotada no presente estudo, a saber, a Teoria
Histdrico-cultural, que permeia, define e movimenta as a¢Bes no processo de
desenvolvimento deste trabalho, a anédlise dos resumos dos trabalhos selecionados
no MS nos levou a fazer uma escolha pelo estudo da profissionalidade docente.
Isto porque ela nos aponta para uma viséo de unidade entre aspectos da profisséo e
aspectos do sujeito, constituindo-se assim numa unidade a ser analisada. Logo, para
ser compreendida, deve-se levar em consideracdo no processo de analise tanto do
sujeito quanto do meio, que neste caso, refere-se ao lugar em que se exerce a
profissdo. Este movimento, portanto, constituiu um novo critério de selecdo dos
trabalhos no mapeamento: todos os artigos que versem sobre profissionalidade
seriam agora o foco de andlise.

Neste sentido, apresentaremos de forma resumida alguns dados referentes
ao estudo da profissionalidade que ao nosso entendimento podem contribuir com as

discussOes da presenta pesquisa.

Quadro 2 - Producdes identificadas que versam sobre a profissionalidade

Base

] Destaque sobre a tematica
de Titulo do Trabalho Autor/a

profissionalidade
dados

A constituicdo da logica A profissionalidade docente

professoral: um estudo Gabriela )
Scielo e vista como central na
sobre saberes e praticas Valente ~
construcéo de saberes e
docentes franco- (2021) ~ % DN
o competéncias profissionais.
brasileiras

Abordagem de indicadores de

Maria do Ceéu | profissionalidade em profissdes
Roldao mais estabelecidas:
(2017) responsabilidade social e

afericao de resultados

Conhecimento, didactica
Scielo € COMpromisso: o

triangulo virtuoso de uma
profissionalidade em risco
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relacionados a acao
desempenhada por
determinado profissional.

Construgao da

profissionalidade docente H|Iar|§1 . . .
na formacao inicial de Joaquim A p_roﬂssmnahd_ad_e esta
. rofessores do ensino Matavele, associada ao profissional que
Scielo bgsico om Mocambiaue: Maria do Céu tem autonomia e poder de
ors etivgs de que- Roldéao e deciséo sobre a atividade
?ormgdores de Nilza Costa exercida.
professores (2019)
Destaque para a
Vanessa profissionalidade baseada
. . numa postura investigativa e
Desenvolvimento Moreira y ~ iy
. : critica. Relacao politica com a
Scielo profissional em Crecci e o
i ) profissédo e aumento de
comunidades de Dario responsabilidade dos
aprendizagem docente Fiorentini P
professores para com a
(2018) )
comunidade em que estes
estdo envolvidos.
Mestrado Profissional em Marilia Relacéo da profissionalidade e
Educacio: reflexdes Andrade autonomia. Impossibilidade de
_ ace(r;ca 'de uma Torales desvincular essas dimensdes
Scielo experioncia de formacio | Campos e da profissdo docente das
3 l%Z da autonomia egda Ettiene condicBes objetivas de trabalho
profissionalidade docente Guerios e do Iuga.r em que este se
(2017) constitui na sociedade.
A profissionalidade docente
Silvia de esta associada, entre outras
O conceito de Paula coisas a questdes como:
Scielo | profissionalidade docente Gorzoni e conhecimento profissional
nos estudos mais Claudia especifico, maneira prépria de

recentes

Davis (2017)

ser e atuar como docente e
desenvolvimento de uma
identidade profissional.

Olhar o magistério "no

A utilizagdo do conceito de

r6orio espelho™ O Ana Maria profissionalidade para se
prop p | Simdes discutir a especificidade da
conceito de . :
Scielo L Coelho e profissao docente — ou seja,
profissionalidade e as e o ~ b Lo
o Julio Emilio fazé-la olhar “no proprio
possibilidades de se L : "
) Diniz-Pereira espelho”.
repensar o sentido da
o (2017)
profissdo docente
Saberes e Vl\lilgga?(;lva
profissionalidade de . A profissionalidade vista como
egressos do curso de Leme aquilo que é especifico do “Ser
Pedagogia das Aguas: a Ferreira Professor”.

formacéo inicial em foco

Davis (2019)
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O processo de
construcdo da

profissionalidade de A Allne_d A profissionalidade diz respeito
BDTD | professores de educacéo A;\)karec':l a & uma afirmacao do que é
infantil: caminhos da (zaonlulr;e especifico no trabalho docente.
formacao inicial
(Dissertacao)
A constituicio da A profissionalidade docente
profissionalidade _ refere-se a um processo
docente: os efeitos do Cristovam da | complexo e que depende de
BDTD m d tens3o d Silva Alves | fatores internos e externos aos
cor??ext%oesio?arssc?brg s (2012) contextos de trabalho e a
disposicdes individuais e
professores (Tese) coletivas
O conceito profissionalidade
ainda estar em pleno
A constituicdo da desenvolvimento e que este faz
profissionalidade docente | Magna Sales parte do processo de
BDTD | de estudantes do curso Barreto profissionalizacdo: um conjunto
de pedagogia da UFPE (2016) de ac¢des historicamente
(Tese) situadas, que estéa relacionada
com atitudes e valores, com
saberes docentes.
Identidade docente: inter- Vanessa
relacdes entre cursos de Serianoni A profissionalidade pode ser um
BDTD licenciatura em Bengi'tes- conjunto de conhecimentos que
matematica e a Bonetti subsidiardo as especificidades
profissionalidade do (2018) da docéncia.
professor (Tese)
Sgbgres (eIaC|ona|s © Natalia Maria | A profissionalidade diz respeito
BDTD | profissionalidade docente | "p . o as qualidades da pratica
na edpca(;ao Lnfantll Dorta (2017) profissional dos professores.
(Dissertacao)
A profissionalidade é
A formacéo do professor compreendida como um vasto
de Artes Visuais: um Emilia conjunto de caracteristicas de
BDTD | estudo sobre curriculo, Patricia de uma profissdo. Seria, entao, a
identidade profissional e Freitas base da formagéo docente a
profissionalidade docente (2019) partir de categorias como 0s
(Tese) saberes, competéncias,
pesquisa, reflexao.
O processo de A profissionalidade como um
construcao da Ester processo dinamico que
profissionalidade docente Almeida demanda um conjunto de
BDTD | no Instituto Federal de Hel atuacdes, destrezas,
Educacéo, Ciéncia e (Zeng)r conhecimentos, atitudes e
Tecnologia de Séao Paulo valores que constituem saberes
(Tese) especificos do ser professor.
BDTD A profissionalidade Romulo Para este autor a preferéncia
docente de professores Loureiro pelo termo profissionalidade na
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iniciantes: um estudo com Casciano construcao profissional do
licenciados em (2016) professor, deve-se a
Pedagogia e em Biologia valorizacdo dos aspectos
(Dissertacao) pessoais-afetivos, das trocas e
aprendizados colaborativos
entre os pares nos locais de
trabalho, entre outros.
A profissionalidade percebida
como aquilo que é especifico
Profissionalidade docente | Ana Luisa do ser professor. As
BDTD | em uma escola privada Antunes circunstancias do ambiente de
de rede (Dissertacéo) (2013) trabalho trazem implicacbes
para o desenvolvimento da
profissionalidade docente.
Trabalho docente na O conceito de profissionalidade
educacéo profissional adotado se identificou com o
técnica de nivel médio: Everaldo de | viés socioldgico de producédo da
BDTD identidade e Sousa Luz | profissdo docente. O trabalho
profissionalidade de (2020) do professor deve ser
professores nao entendido para além do ato de
licenciados (Tese) ensinar.
A profissionalidade supte
Professores no Curso de envolvimento, autonomia,
Medicina: (des)caminhos Rosimeire responsabilidade, iniciativa,
BDTD entre a atuagao Ferreira desenvolvimento coletivo sobre
profissional e a Mendes a identidade docente,
profissionalidade docente (2019) transcendendo a aplicacao de
(Tese) técnicas e procedimentos de
conteudos a ensinar.
Sentidos de docéncia O processo de constituicdo da
universitaria nas L profissionalidade ndo pode
licenciaturas presenciais Valeria do ocorrer dissociado da
Y
BDTD | e adistancia: relacdes Cca)tlr.mo_ de construcao identitaria, ambos
com a identidade e a (zlgig)a sao balizados por relagcbes
profissionalidade docente individuais e coletivas dos
(Tese) sujeitos.
Docéncia na Educacao
Superior nas
representagdes sociais
de professores de Maria da A profissionalidade entendida
BDTD instituicdes publica e Conceigéao como um processo de
privada Interfaces com Valenca da permanente construcéo da
Sentimentos de Silva (2015) profisséo de professor.
Identidade Profissional e
com Profissionalidade
Docente
Representac¢des sociais e Citando Libaneo (2001) a
. . i Cybelle )
BDTD identidade docente: Santos de autora afirma que este
sentidos compartilhados Souza (2013) pesquisador considera que para

por professores de

se garantir a profissionalidade
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universidade publica docente € preciso que se
(Dissertacao) desenvolva simultaneamente o
ensino, como atividade
especifica do professor, a
busca por melhor formacéo e
condicdes de trabalho, e 0
retorno do significado social do
ser professor.

Destaca o entendimento de
Jhonnes Sacristan (1995) que concebe a
Alberto Vaz profissionalidade como a
(2016) afirmacédo do que é especifico
na acdo docente.

De engenheiro a
BDTD | Professor: a construcgéo
da profissionalidade
docente (Dissertacao)

Fonte: Mapeamento sistematico (2023)

Como se pode depreender, diversas sdo as abordagens que tratam da
profissionalidade docente. Sao questbes relacionadas a formacdao inicial, a formacao
continuada, a carreira docente, a identidade pessoal e coletiva, ao ambiente de
trabalho, além de situacdes proprias das ciéncias do trabalho e da profissdo. Nota-
se, portanto, que é um tema complexo e abrangente e ndo € intencéo deste trabalho
abordar com profundidade todas estas questdes, vide o tempo exiguo e o carater
stricto sensu da pesquisa cujo foco € a compreensdo dos sujeitos desta pesquisa
em relacao a profissionalidade docente a partir de reflexdes sobre as suas formas de

atuacao e vivéncias no contexto em que estes estdo inseridos.
3.4 LOCUS DE PESQUISA

As entrevistas foram realizadas com professores e professoras pertencentes
ao Campus Xapuri do IFAC. Este, por sua vez, esta situado no municipio de Xapuri,
cidade natal do seringalista e ativista Chico Mendes. Segundo dados do ultimo
censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) o
municipio possui uma populacdo de 18.243 pessoas, 3,41 hab./Km?; sua area
territorial é de 5.350,586 km?. A titulo de comparac&o, a cidade de S&o Paulo possui
uma area territorial de 1.521,202 km? com uma populacdo de 11.451.999 pessoas e
7.528,26 hab./km?.

Quanto aos eixos tecnolégicos'® e os cursos ofertados no campus Xapuri,

1% Eixos tecnologicos: “é o agrupamento de agOes e das aplicagfes cientificas as atividades humanas
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apresentaremos a seguir um quadro contendo essas informagdes e ainda o tipo de
curso e o numero de matriculas de acordo com os dados da Plataforma Nilo

Pecanha.

Quadro 3 - Eixos tecnoldgicos e cursos ofertados

Eixo Tecnoldgico Curso Tipo de curso
Gestdo Ambiental Tecnologia
Ambiente e Saude : . Técnico
Biotecnologia Integrado ao
Ensino Médio
Ciéncias Li iat
Ciéncias Biolégicas Bioldgicas icenciatura
Quimica Licenciatura
Desenvolvimento
Educacional e Especializacao
Social
Desenvolvimento Educacional e Social
Técnico
Secretaria Subsequente
Escolar ao Ensino
Médio
Técnico em Sub i
Gestdo e Negécios Financas ubsequente
Agroindustria Tecnologia
Produgao Especializacao
Alimenticia P ¢
Técnico
Producédo Alimenticia Alimentos Inte_grado'a_o
Ensino Médio
Técnico
Alimentos Subsequ_ente
ao Ensino
Médio em
L PROEJA
Producao Industrial Quimica Integrado

de mesma natureza, possuindo um nucleo de saberes comuns, embasados nas mesmas ciéncias e
metodologias. S&o aplicados na classificacdo dos cursos da educacgéo profissional, constante dos

Catalogos Nacionais” (Brasil, 2022).
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Agroecologia Tecnologia

Técnico
Subsequente
ao Ensino
Médio

Agroecologia

Técnico
Agropecuéria Integrado ao
Ensino Médio
Técnico
Subsequente
ao Ensino
Médio em

Recursos Naturais

Agropecuaria

Total 16 16

Fonte: IFAC(2023); Brasil (2023).

Acredita-se ser relevante e coerente com as escolhas teérico-metodoldgicas
assumidas neste trabalho, compor esta caracterizagdo do lécus de pesquisa com
algumas informacdes vivenciadas pelo proprio autor e que podem servir como
subsidio na compreensao das falas trazidas pelos sujeitos desta pesquisa da qual o
pesquisador que vos fala também €, de certo modo, fonte de dados com os demais
sujeitos. Num movimento pela busca da horizontalidade nas relacdes que se
estabelecem no ato de produzir conhecimento (Szymanski, 2021), permite-se a
autoria e coautoria. Em outros termos, pode-se dizer que nesta perspectiva o autor
analisa, mas também cria condi¢cbes para se deixar analisar. Portanto, adotar-se-a
nos proximos paragrafos a escrita na primeira pessoa do singular com o objetivo de
acrescentar a caracterizacdo do locus de pesquisa dados da configuracdo do
campus quando do ingresso do autor no IFAC Campus Xapuri.

Ao ingressar em 2013 no IFAC, me deparei com uma estrutura improvisada
de local de trabalho, considerando que a época, dividiamos o espaco com alunos da
escola municipal de ensino fundamental, Rita Maia. O prédio foi cedido pela
prefeitura ao IFAC para as instalacdées do Campus Xapuri com a promessa de que
seria construida uma nova edificagcdo para os alunos dessa escola. Devido a esse
momento de estruturacdo e adaptacdo de espaco, 0s primeiros servidores do
instituto trabalhavam numa grande sala, sem divisdes de setores ou diregdes, 0 que
possibilitava uma interacdo mais proxima entre os servidores.

Na parte central da escola havia uma arvore frondosa e imponente, local que
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eram realizados encontros referentes a projetos de extensdo, de pesquisa, e de
dialogos sobre a vida e acerca das condicdes de trabalho, bem como
reinvindicacdes por melhores salarios e deflagracdes de greve.

Havia uma atmosfera diferenciada no campus, evidenciada por uma cultura
do encontro que pautava as relagfes. Nesse espaco compartilhado muitas historias
e vivéncias emergiram, especialmente nos momentos de café.

A partir de 2014, o prédio foi sendo ampliado, reformado e, como
consequéncia, aquela arvore imponente foi cortada para que no lugar dela, fosse
erguido um auditério. A grande sala foi desfeita e pequenas ilhas foram construidas
para abrigar professores/as, coordenagdes, nucleos e direg6es. O momento do café
passou a ser responsabilidade de cada setor e a ampliagcdo alterou a dinamica
interrelacional.

Cabe ressaltar que o processo de remocao e redistribuicdo nos campi do
interior no IFAC é comum, considerando que muitas pessoas, em busca de
estabilidade no servico publico federal, se deslocam para fazer concursos em outros
municipios e estados. Neste sentido, verifica-se que muitas dessas pessoas
procurem retornar para as suas cidades-natal. I1sso posto, muitos servidores e
servidoras que faziam parte daquele grupo da grande sala ndo estavam mais
presentes. Os servidores e servidoras que ficaram, procuram de alguma forma
resgatar a dindmica existente no inicio do campus.

Vale mencionar que este breve panorama sobre a histéria do campus Xapuri
pode contextualizar e se relacionar a possiveis aspectos abordados nas falas dos
professores e professoras entrevistadas, principalmente porque o0s quatro
participantes sdo colegas que, assim como o autor deste estudo, vivenciaram 0s

acontecimentos acima relatados.

3.5 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para realizagdo das entrevistas, optou-se por escolher professores com no
minimo 5 (cinco) anos de efetivo exercicio no IFAC. Considerando o periodo
probatério proprio do ingresso no servico publico federal, acredita-se que os
professores nesta fase inicial da carreira ainda estdo num processo de consolidacao
da profissédo. Isso nos levou a escolher os professores que estivesse pelo menos na

fase de “estabilizagcdo” que vai dos quatro aos seis anos de carreira (Huberman,
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1992). Os professores que passaram por essa fase inicial da carreira podem
fornecer subsidios que atendem aos objetivos desse trabalho por j& terem uma certa

experiéncia na docéncia EBTT.

Quadro 4 - Percurso tematico da carreira do professor

Anos de Carreira Fases/Temas da Carreira
1-3 Entrada, Tacteamento
v
4-6 Estabilizacdo, Consolidacdo de um repertério pedagdgico
/ \
7-25 Diversificacéo, “Activismo” — Questionamento
| |
25-35 Serenidade, Distanciamento afectivo —»  Conservantismo
/
35-40 Desinvestimento
(sereno ou amargo)

Fonte: Huberman (1992, p. 47)

Antes de focalizar o percurso teméatico acima, julga-se necessario nos
atentarmos para uma importante elucidacdo do autor quanto a néo linearidade deste
processo:

O desenvolvimento de uma carreira é, assim, um processo e ndo uma serie
de acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear, mas,
para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de
arranque, descontinuidades. O facto de encontrarmos de encontrarmos
sequéncias-tipo ndo impede que muitas pessoas nhunca deixem de praticar
a exploracdo, ou que nunca estabilizem, ou que desestabilizem por razdes
de ordem psicolégica (tomada de consciéncia, mudanca de interesse ou de

valores) ou exteriores (acidentes, alteragGes politicas, crise econdmica)
(Huberman, 1992, p. 38).

Como se pode notar, este processo de desenvolvimento da carreira é
permeado por idas e vindas e ndo necessariamente representa a totalidade desse
publico-alvo. Por conseguinte, € compreensivel que se encontre carreiras que nao
correspondem ao esquema criado pelo autor. A despeito disso, trata-se de um

estudo importante por trazer dados substanciais que representam um grande
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namero da populacdo estudada, neste caso, os professores e professoras. Nesta
pesquisa, tais informagfes serviram de parametro para definicdo do tempo minimo
de carreira e subsidio na caracterizacdo dos sujeitos, considerando o tempo de
exercicio profissional que eles possuem entre 8 e 12 anos de docéncia no IFAC,
passando, portanto, da fase de estabilizacdo e entrando na fase da “Diversificagao e
activismo” que conduz ao “Questionamento”.

De acordo com Huberman (1992), essa fase da estabilizacdo no que diz
respeito ao ensino, e que corresponde a fase que queriamos atingir inicialmente,
dentre os véarios significados que ela pode representar, a estabilizacdo pode ser a
pertenga a um corpo profissional e a independéncia. O autor ainda faz importantes
apontamentos sobre essa questéo ao dizer que:

Uma vez colocadas, em termos de efectivagdo, as pessoas afirmam-se
perante 0os colegas com mais experiéncia e, sobretudo, perante as
autoridades. Neste sentido, estabilizar significa acentuar o seu grau de

liberdade, as suas prerrogativas, o seu modo préprio de funcionamento
(Huberman, 1992, p. 40).

Dado que os sujeitos desta pesquisa possuem entre 8 e 12 anos de
docéncia na EBTT, espera-se que eles estejam na fase da diversificacdo e do
ativismo que desemboca no questionamento, como ja dissemos. Neste sentido,
consideramos ser importante trazer de forma breve, o que corresponde, para a
referéncia tedrica que estamos utilizando, a referida fase. Quanto a “Diversificagao”
Huberman (1992) afirma que:

As pessoas lancam-se [...] numa pequena série de experiéncias pessoais,
diversificando o material didatico, os modos de avaliagdo, a forma de
agrupar os alunos, as sequéncias do programa, etc. Antes da estabilizacao,
as incertezas, as inconsequéncias e 0 insucesso geral tendiam de

preferéncia a restringir qualquer tentativa de diversificar a gestéo das aulas
e a instaurar uma certa rigidez pedagégica (Huberman, 1992, p. 41).

Vé-se que nesta fase da carreira 0os professores e professoras estdo mais
propensos a procurar alternativas que provavelmente definirdo uma maneira propria
de gerir suas aulas. E nesta fase também que, segundo o autor supramencionado,
se assume uma postura mais “activista” que conduz a uma tomada de consciéncia
das questdes institucionais que contrariam o desejo de reforma e mudanca nas
guestbes que envolvem a sala de aula, inclusive com a ambicdo pessoal de ter
acesso aos postos administrativos (Huberman, 1992, p. 42).

Sobre a fase do “Questionamento”, o autor enfatiza que suas origens e
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caracteristicas sao dificeis de depreender. Assim, trata que neste periodo:

[...] pbr-se em questdo corresponderia a uma fase - ou varias fases —
“arquetipica (s) da vida, durante a(s) qual(quais) as pessoas examinam o
qgue terdo feito da sua vida, face aos objectivos e ideais dos primeiros
tempos, e em que encaram tanto a perspectiva de continuar o mesmo
percurso como a de se embrenharem na incerteza e, sobretudo, na
inseguranca de um outro percurso (Huberman, 1992, p. 43).

Pode-se inferir com base na citacdo acima que esta fase da carreira pode
ser determinante para consolidagdo ou ndo da carreira docente. Para além disso, e,
entendendo que este ndo é um processo linear, o autor ainda cita como fatores
também determinantes alguns parametros sociais como: as caracteristicas da
instituicdo, o contexto politico ou econdmico e 0os acontecimentos da vida familiar
(Huberman, 1992).

No quadro 5 sédo expostos o perfil profissional dos sujeitos da pesquisa,
principalmente no que diz respeito a sua formacéo, tempo de magistério na EBTT e
titulacdo. Por questbes éticas, conforme consta no TCLE (Anexo 1), a identidade dos

participantes sera preservada, utilizando-se para tanto, nomes ficticios.
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Tempo de
Tempo de ~
~ ~ atuacéo o
. Formacao , ~ atuacéo Niveis de
Participante . Titulacéo como ~
Inicial como atuacao no IFAC
docente docente no
IFAC
Superior
(tecnologia e
Engenharia Doutorado em licenciatura),
Lucia g Engenharia | 11 anos | 10 anos |Técnico Integrado
Florestal ) > .
Florestal a0 Ensino Médio €
Pos-graduacéo
Latu sensu
Superior
(tecnologia e
Tecnologia Mestrado em ,Ilc_enC|atura),
em Rede Educacio Técnico Integrado
Edmundo de ucac 15 anos 8 anos |e Subsequente ag
Profissional e . -
Computado - Ensino Médio e
Tecnologica
res Cursos de
Formacao Inicial €
Continuada - FIC
Superior
Letras Mestrado em (_tecno_logla €
; ) licenciatura),
Susana Lingua | Desenvolvime| 14 anos | 12 anos L d
Inglesa nto Regional Tecnlcp Integrq 9
ao Ensino Médio €
PROEJA
Mestrado em
Pedro Historia . Letras 21 anos 9 anos Tecnlco. Integrado
Linguagem e ao Ensino Médio
Identidade

Fonte: Entrevistas com os sujeitos da pesquisa (2023).

Como se pode observar nos dados do quadro acima, verifica-se que duas

participantes sdo do sexo feminino e dois participantes sdo do sexo masculino. A

escolha que se faz neste trabalho pela busca de equiparagdo de género, visa

caminhar na contraméo de um processo de desvalorizagéo da profissédo docente em

consonancia com “feminizacdo do magistério” que perdura desde a metade do

século XX (Lima, 2013). Segundo Lima (2013), a docéncia neste periodo “era vista

como uma forma de ampliacdo da funcdo feminina fundamental que é a

maternidade, com um desdobramento do que ela ja faz em casa com os seus filhos”
(Lima, 2013, p. 798).

Ante o exposto, pode-se dizer que o simples acesso a educacéo, a formacao
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superior, ndo necessariamente representa uma equiparacdo de género quando
falamos da presenca da mulher na educacéo e nas ciéncias. Ha fatores de diversas
ordens, inclusive questdes historicas que impedem as mulheres de ocuparem lugar
de destague no campo das ciéncias. De acordo com Sigolo, Gava e Unbehaum
(2021):
[...] tematizar a equidade de género na educacdo e nas ciéncias também
envolve considerar que parte importante das mulheres formadas em cursos
superiores das areas cientificas e tecnolégicas, como Fisica, Matematica,
Quimica etc., tornam-se professoras da educagdo basica. Quando nao
encontram espago profissional nas carreiras cientificas, concentradas

majoritariamente nas universidades publicas, a atuag¢éo na educacgéo basica
€ um caminho recorrente (Sigolo; Gava; Unbehaum, 2021, p.10).

Cabe salientar que no IFAC, as mulheres representam 48,43% do numero
de servidores. Os cargos de direcdo (CD) geral de campus sdo ocupados por
homens em todas as unidades. Em relacdo aos Cargos e Fun¢cdes Comissionadas
na Rede Federal, as mulheres representam 41,70% do total de cargos. Quando
analisamos os CD - 1, ocupados por mulheres, esse numero cai para 38,46%
(Brasil, 2023).

Nota-se que a equiparacdo de género na educacgdo e nas ciéncias se faz
necessaria e deve ser encarada ndo somente do ponto de vista do acesso a
educacado e a uma continuidade na formacéo, mas a superacao, por meio da criacdo
de espacos de dialogo e de acOes afirmativas, da reproducao histérica que mantém
uma “divisdo social e sexual do trabalho” (Sigolo; Gava; Unbehaum, 2021).

Quanto as areas de formacgdo dos participantes, considerando a Tabela de
Areas do Conhecimento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
(CNPQ), tem-se quatro grade éareas: Ciéncias Agrarias (Engenharia Florestal),
Ciéncias Exatas e da Terra (Tecnologia em Rede de Computadores), Linguistica,
Letras e Artes (Letras — Lingua Inglesa) e Ciéncias Humanas (Historia).

Em relagédo ao tempo de atuacdo como docente, verifica-se que todos 0s
participantes possuem experiéncias anteriores ao IFAC. Observa-se, contudo, que
Licia e Susana possuem maior tempo de atuacdo docente no instituto se
comparado com Emundo e Pedro. Interessante notar ainda que, no caso de Pedro,
dos 21 anos de atuagdo como docente, 12 foram anteriores ao ingresso no instituto.

Ressalta-se que a maioria dos participantes atua em diferentes niveis de
ensino, passando por cursos de Formacao Inicial e Continuada até o curso de Pos-

graduacéo latu sensu. Destaca-se ainda o fato de que todos atuam no ensino
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basico.

3.6 REALIZACAO DAS ENTREVISTAS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE DAS
INFORMACOES

As entrevistas foram realizadas remotamente via Google Meet. Esta escolha
se deu em funcdo da possibilidade e da facilidade de gravacdo das entrevistas,
favorecendo a posterior transcricdo delas. Neste sentido, a pesquisa seguiu
orientacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) “quanto a
procedimentos que envolvam o contato com participantes e/ou coleta de dados em
qualquer etapa da pesquisa, em ambiente virtual”. De acordo com o referido
documento, entende-se como meio ou ambiente virtual:

aquele que envolve a utilizacdo da internet (como e-mails, sites eletrénicos,
formularios disponibilizados por programas, etc.), do telefone (ligagdo de

audio, de video, uso de aplicativos de chamadas, etc.), assim como outros
programas e aplicativos que utilizam esses meios (Brasil, 2021, p. 2).

Desse modo, o contato com os participantes foi feito de forma
individualizada, evitando qualquer identificacdo dos participantes ou de seus dados
de contato por terceiros. Os dados coletados na entrevista foram armazenados em
dispositivo eletronico local e apagados os dados que ficaram armazenados na
“‘nuvem” da plataforma. Todas essas informacdes, bem como o0s riscos e beneficios
da pesquisa foram inseridas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
constante no Anexo | deste trabalho.

Ressalta-se que esta pesquisa esta assentada teoricamente na Teoria
Historico-cultural de base materialista, historica e dialética. Sendo assim, parte-se da
perspectiva de que o homem, para existir, precisa “produzir sua propria vida”. O
mundo, a sociedade e a cultura como a concebemos néo foi algo dado por um ser
divino, mas produzido historicamente pelo préprio homem.

No que se refere a compreensdo dialética e materialista do conhecimento
cientifico em Vigotski, Duarte (2000) nos traz a seguinte afirmacéo:

[...] Dialética porque a apreensdo da realidade pelo pensamento nédo se
realiza de forma imediata, pelo contato direto com as manifestacdes mais
aparentes da realidade. Ha que se desenvolver todo um complexo de
mediagOes tedricas extremamente abstratas para se chegar a esséncia do

real. Materialista porque Vigotski ndo compartilhava de qualquer tipo de
idealismo ou de subjetivismo quando defendia a necessidade da mediacéo
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do abstrato. O conhecimento construido pelo pensamento cientifico a partir
da mediagdo do abstrato ndo € uma construgdo arbitraria da mente, néo é o
gue o fendmeno parece ser ao individuo, esse conhecimento é a captacéo,
pelo pensamento, da esséncia da realidade objetiva, é reflexo dessa
realidade (Duarte, 2000, p. 87)".

Neste sentido, para se entender a esséncia da realidade é preciso entender
0 contexto historico, social e cultural em que ela esta inserida. Isso se aplica tanto a
realidade que constitui 0 meio, quanto a realidade que constitui o sujeito, sem,
contudo, desconsiderar que tanto 0 meio quanto o sujeito fazem parte de uma
totalidade cuja todas as coisas estéo interconectadas.

Partindo deste pressuposto, as informac¢des sdo organizadas a partir de trés
grandes eixos tematicos e os recortes das falas dos participantes sdo realizados de

acordo com estes eixos, expostos no quadro a seguir:

Quadro 6 - Eixos de Analise das Entrevistas
Procedimentos utilizados

Eixos

Conteudos abordados

na analise

Compreensao dos
professores sobre a
profissionalidade
docente

Falas que abordam a
dimensé&o conceitual
sobre a profissdo docente
e formas de atuacéo.

Leitura detalhada das
entrevistas, descricédo e
interpretacdo das
informacgdes

Compreensao dos
professores sobre
como € a docéncia
no Instituto Federal —
Campus Xapuri

Falas que abordam ao
entendimento da docéncia
no instituto federal,
caracteristicas e desafios.

Leitura detalhada das
entrevistas, descricédo e
interpretacdo das
informacgdes

Vivéncias dos
professores sobre a
profissionalidade
docente

Falas que remetam a
vivéncias de
acontecimentos
marcantes relacionados a
profissionalidade docente
dos participantes.

Leitura detalhada das
entrevistas, descricédo e
interpretacéo das
informacdes

Fonte: Elaboragé&o propria (2024).

A definicdo dos eixos, bem como a forma de organizacdo, levou em
consideracdo o atendimento dos objetivos da pesquisa. O primeiro eixo busca
compreender, a partir da fala dos participantes, como eles concebem a
profissionalidade docente tendo em vista, principalmente, falas que remetam as
guestdes conceituais. Além disso, esse eixo busca analisar como as formas de
atuacao destes professores e os motivos que os levaram a escolher esta profisséo
podem nos trazer indicativos sobre a compreenséo da profissionalidade docente.

O segundo eixo tem por finalidade trazer uma luz sobre a compreensao dos
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participantes sobre a docéncia no Instituto Federal, especificamente no Campus
Xapuri, local de atuacdo dos sujeitos desta pesquisa. Neste sentido, foram feitos
recortes de falas que abordem concepcdes, dificuldades, condicbes de trabalho e
atuacao em diferentes niveis e modalidades relacionados ao instituto.

O terceiro eixo pretende abordar questdes relacionadas as vivéncias sobre
profissionalidade docente relatadas pelos participantes. Dito isso, foram focalizadas
falas que se relacionam a acontecimentos marcantes que compdem a
profissionalidade docente dos sujeitos. Ressalta-se que esta analise considera a
vivéncia enquanto fendbmeno observavel, mas também enquanto unidade de analise.
A primeira corresponde ao relato em si do fendmeno (carregado de sentidos e
significados). A segunda corresponde a analise do fendbmeno, procurando
compreender 0S nexos ou implicacdes existentes naquele acontecimento que
correspondem tanto ao sujeito (interno) quanto ao meio (externo).

No proximo tépico sdo expostos os resultados e discussfes a partir da
transcricdo de trechos das entrevistas com a identificacdo do pseuddénimo de cada
participante. Recortes foram feitos no sentido de evitar repeticbes e facilitar o
entendimento. Alguns trechos importantes para a interpretacdo das falas em relacéo
ao que foi perguntado séo destacados em negrito.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes da apresentacdo das informacfes obtidas nas entrevistas, considera-
se importante expor aspectos importantes identificados com base na consulta
documental realizada sobre as normativas que versam sobre a Regulamentacéo das
Atividades Docentes (RAD) no ambito do IFAC.

A primeira normativa encontrada no site institucional do IFAC foi a
Resolucdo CONSU/IFAC n° 01/2015, de 26 de janeiro de 2015 e que veio a ser
substituida pelas resolugées CONSU/IFAC n° 001/2019, de 09 de janeiro de 2019 e
CONSU/IFAC n° 116/2022, de 21 de dezembro de 2022, sendo esta Ultima a que
estd em vigor atualmente. Pretende-se fazer destaques que podem ajudar na
compreensao de algumas falas dos sujeitos da pesquisa e consequentemente como
isso os afeta, além de fornecer uma visdo sobre a dimensdo institucional que
permeia o processo de constituicdo da profissionalidade docente.

Neste sentido, é relevante lembrar que de 2015, ano de publicacdo da
primeira resolucdo, a 2022, ano de publicacdo da resolucéo vigente, passaram-se
trés gestbes diferentes no governo federal: Dilma Roussef em 2015, Michel Temer
de 2016 a 2018 e Jair Bolsonaro de 2019 a 2022. Portanto, foram evidenciadas
plataformas politicas distintas durante esse processo de mudanca nas resolucdes,
sendo respectivamente politicas elencadas, grosso modo, de esquerda, direita e
extrema direita.

E bem verdade que estamos tratando de um documento publico, de
natureza normativa e prescritiva no ambito de uma instituicdo de natureza juridica de
autarquia e vinculada ao MEC. Portanto, muitas das regulamentacdes internas séo
realizadas por determinacdo dos Orgdos centrais de governo que, por meio de
portarias, decretos e leis estabelecem diretrizes gerais visando orientar os dirigentes
das instituicbes a eles vinculados ou subordinados na implementacéo das politicas
de governo. Por outro lado, destaca-se que as instituicdes para as quais se destinam
as politicas de governo podem e devem fixar limites e criar normas especificas
adequadas ao contexto institucional local, respeitando evidentemente as diretrizes e
os parametros fixados pelo 6rgao hierarquicamente superior.

Apresentamos, a seguir, aspectos relacionados ao regime de trabalho e a
integralizacdo da carga horéria dos docentes, principalmente no que se refere as

guestbes relacionadas as atividades de ensino, que foram o0s pontos que mais
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sofreram mudancas e, consequentemente, afetaram as atividades de pesquisa e
extenséo que, de acordo com o Art. 6° da lei 11.892, de dezembro de 2008 que cria
os institutos federias, sao finalidades dessas instituicoes.
Quanto ao regime de trabalho, a Resolu¢cdo CONSU/IFAC n° 01/2015 traz a
seguinte redagao:
Art. 4° Os docentes da carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre estéo
submetidos a um dos seguintes regimes de trabalho:

| - 40 (quarenta) horas semanais de trabalho, em tempo integral, com
dedicacdo exclusiva, as atividades de ensino, pesquisa, extensdo e/ou
gestéo e representacao institucional.

Il - Tempo parcial de 20 (vinte) horas semanais de trabalho.

Il - Tempo integral de 40 (quarenta) horas semanais de trabalho,
observando 2 (dois) turnos diarios completos, sem dedicagédo exclusiva,
para areas com caracteristicas especificas, em carater excepcional,
mediante aprovagdo do Conselho Superior (IFAC, 2015).

As outras resolugdes preservaram a mesma redacdo para este trecho, com
a observacado de que a resolucdo atual substituiu a palavra docente por professor.
Por essa razdo, para que nao haja repeticdo de informacdes, nos limitaremos a
citacdo acima. Essa informacdo sobre o regime de trabalho é importante,
considerando que para efeitos de integralizacdo de carga horaria, os professores
sdo divididos em grupos que respeitam o regime de trabalho para o qual foram
contratados, conforme é abordado nos proximos paragrafos.

Sobre a integralizacdo da carga horaria, a Resolucdo CONSU/IFAC n°
01/2015 prescreve no Artigo 8:

Art. 8° Para efeito de integralizagdo da carga horaria docente ficam
definidos os seguintes grupos de docentes:

| — GRUPO 1: constituido pelos docentes em regime de trabalho de 20
horas, preferencialmente com atividades de ensino com possibilidades
de pesquisa e extenséao.

Il = GRUPO 2: constituido pelos docentes em regime de trabalho de 40
horas e/ou dedicacéo exclusiva com atividades de ensino e possibilidades
de pesquisa e extensao.

Il = GRUPO 3: constituido pelos docentes em cargos de gestéo.

IV — GRUPO 4: constituido pelos docentes substitutos e temporarios
contratados em regime de 20 ou 40 horas (IFAC, 2015, grifo nosso).

Pode-se observar a insercdo da palavra “preferencialmente” no Grupo 1
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como uma forma de deixar claro o lugar de superioridade que as atividades de
ensino ocupam em relacdo as demais atividades, neste caso, a pesquisa e a
extensdo na integralizacdo da carga horaria dos professores pertencentes a este
grupo. No Grupo 2, a expressao “possibilidade” também indica que as atividades de
ensino precedem as atividades de pesquisa e extensdo se considerarmos que a
palavra “possiblidade” remete a algo que pode ou ndo acontecer.
A titulo de comparacao, apresenta-se a redacao da resolucdo CONSU/IFAC
n° 001/2019 sobre o mesmo tema:
Art. 8° Para efeito de integralizac@o da carga horaria docente, atendidas as
atividades de ensino, esta ser4d complementada com as atividades de
pesquisa, extensdo, gestdo e/ou representacdo Institucional, até o

limite previsto para o regime de trabalho do docente, ficando definidos
0s seguintes grupos:

I. GRUPO 1: constituido pelos docentes em regime de trabalho de 20 (vinte)
horas.

IIl. GRUPO 2: constituido pelos docentes em regime de trabalho de 40
(quarenta) horas e/ou dedicacéo exclusiva.

lll. GRUPO 3: constituido pelos docentes substitutos e temporérios
contratados em regime de 20 (vinte) ou 40 (quarenta) horas (IFAC, 2019,
grifo nosso).

Inicialmente, podemos inferir que a segunda resolucdo é ainda mais enfatica
sobre a prioridade das atividades de ensino em relacdo as demais. O redator da
norma, ao utilizar a expressao “atendidas as atividades de ensino”, parece querer
nao deixar margem para duvida em relacao a este entendimento. Por conseguinte, a
utiizacdo da palavra “complementada” para se referir as outras atividades
demonstra o papel secundario destas na integralizacdo da carga horaria.
Diferentemente da resolucédo de 2015, que criou um grupo de docentes especifico
para cargos de gestéo, esta resolucéo desfaz o referido grupo e insere-o no bojo das
atividades complementares.

Destaca-se a redacao da resolucdo CONSU/IFAC n° 116/2022 a referida
tematica:

Art. 9° Para efeito de integralizacdo da carga horaria, o(a) professor(a)
podera compor seu Plano Individual de Trabalho com atividades de
ensino, pesquisa, extensao, gestdo e/ou representacdo institucional,

até o limite previsto para o regime de trabalho, organizados de acordo com
0S seguintes grupos:

| - Grupo 1: constituido pelos(as) professores(as) em regime de trabalho de
vinte horas.
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Il - Grupo 2: constituido pelos(as) professores(as) em regime de trabalho de
guarenta horas e/ou dedicacao exclusiva.

Il - Grupo 3: constituido pelos(as) professores(as) substitutos e temporarios
contratados em regime de vinte ou quarenta horas (IFAC, 2022, grifo
Nosso).

Nota-se no preambulo do referido artigo que ndo houve por parte do autor da

norma, diferenciando-se das resolucdes anteriores, a intencédo de definir a atividade

primordial quando da integralizagdo da carga horéaria do docente, pelo menos nesta

parte do documento.

A respeito das atividades de ensino, a resolucdo CONSU/IFAC n° 01/2015

estabelece que:

Art. 11 As atividades de ensino compreendem as acOes dos docentes
diretamente vinculadas aos cursos e programas regulares, em todos os
niveis e modalidades de ensino ofertados pelo IFAC [...]

Art. 12 Consideram-se atividades de ensino:

| - Aulas;

Il - Preparacao didatica;

[l - Atendimento ao aluno;

IV - Orientacdo de alunos.

[..] Art. 14 Os docentes deverdo cumprir 0S seguintes quantitativos
referentes & carga horéaria semanal em aulas:

I. GRUPO 1: minimo de 8 horas, maximo de 10 horas;

II. GRUPO 2: minimo de 8 horas, maximo de 16 horas;

[ll. GRUPO 3: minimo de 8 horas, méximo de 10 horas;

IV. GRUPO 4: Os docentes contratados em Regime de trabalho 20 horas
terdo no minimo 8 horas, no maximo, 10 horas. Os docentes em Regime de

trabalho 40 horas terdo, no minimo 12 horas, no maximo 20 horas (IFAC,
2015, grifo nosso).

Sobre o mesmo tema, a resolugdo CONSU/IFAC n° 001/2019 explicita que:

Art. 11 As atividades de ensino compreendem as ac¢des dos docentes
diretamente vinculadas aos cursos e programas presencias ou a distancia,
em todos os niveis e modalidades de ensino ofertados pelo Ifac, incluindo
os cursos de formacdao inicial e continuada [...]

Art. 12 Consideram-se atividades de ensino:
Aulas em disciplinas de cursos dos diversos niveis e modalidades da

educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica, presenciais ou a distancia,
ofertados pela instituicdo com efetiva participacéo de alunos matriculados;
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Atividades complementares de ensino: preparacao didatica, atendimento
ao estudante, orientacdo de estudante, programas e projetos de ensino,
projetos integradores e reunides administrativo-pedagdgicas, reunides de
pais dos cursos técnicos integrados, reunides de Colegiado de Cursos e
Conselhos de Classe [...]

[...] Art. 14 Os docentes deverdao cumprir 0s seguintes quantitativos
referentes a carga horaria semanal em aulas:

GRUPO 1: minimo de 8 (oito) horas, maximo de 10 (dez) horas;
GRUPO 2: minimo de 10 (dez) horas, maximo de 20 (vinte) horas;

GRUPO 3: Os docentes contratados em Regime de trabalho 20 (vinte)
horas terdo no minimo 8 horas, no maximo, 10 (dez) horas. Os docentes em
regime de trabalho 40 (quarenta) horas terdo, no minimo 11 (onze) horas,
no maximo 20 (vinte) horas (IFAC, 2019, grifo nosso).

Cabe mencionar alguns aspectos, especificamente sobre o Grupo 2, que nas
trés resolucdes referem-se aos docentes contratados em regime de quarenta horas
e/lou dedicagcdo exclusiva. Além disso, chama-se a atencdo que 0s sujeitos desta
pesquisa estao incluidos no referido grupo.

A primeira resolucédo considerou atividades de ensino as aulas, preparacao
didatica, atendimento ao aluno e orientacdo de aluno. No que se refere as aulas, ha
o destaque paras as 8 horas minimas em sala de aula e no maximo 16 horas. Na
segunda resolucdo, de 2019, que foi disciplinada pela portaria MEC/SETEC n° 17,
de 11 de maio de 2016, nota-se que houve uma preocupacdo em fazer uma
subdivisdo das atividades de ensino em: atividades de ensino e atividades
complementares de ensino. Novamente aqui o redator da norma parece querer
enfatizar o carater primordial das horas dedicadas em sala de aula e o caréater
secundéario das demais atividades ao utilizar a palavra “complementares”. Em
relacdo a carga horaria de aula para os docentes em tempo integral a referida
resolucao prevé no minimo 10 horas e no maximo 20 horas.

Em relacdo a terceira resolucao, € preconizado que:

Art. 11. As atividades de ensino compreendem as acbes dos(as)
professores(as) diretamente vinculadas aos cursos e programas presenciais

ou a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino ofertados pelo
Ifac, incluindo os cursos de formac&o inicial e continuada [...].

" Dentre as principais mudancas trazidas pela Portaria 17 e que gerou discussdes nas entidades
representativas dos docentes, destacamos o aumento da carga horaria em sala de aula para os
docentes em regime integral, comprometendo a execucéo de atividades de pesquisa e extenséo
(ADCEFETRJ, 2020).
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Paragrafo anico. Em um mesmo periodo letivo, o(a) professor(a) atuard em
qualquer nivel ou modalidade para atender as necessidades da Institui¢ao.

Art. 12. As atividades de ensino s&o organizadas em dois grupos:
aulas e atividades complementares de ensino.

§ 1° S&o consideradas aulas, as atividades de regéncia em disciplinas de
cursos dos diversos niveis e modalidades da educacdo profissional,
cientifica e tecnolégica, presenciais ou a distancia, ofertados pela instituicao
com efetiva participacdo de estudantes matriculados.

§ 2° S3o atividades complementares de ensino:

| - preparacéo, elaboragdo de material didatico, manutengéo e apoio ao
ensino, atendimento e acompanhamento ao(a) estudante, avaliacdo
(preparacéo e corre¢do) e participacdo em reunides pedagdgicas;

Il - participacdo em programas e projetos de ensino;

Il - orientacdo e coorientacdo de estudantes, incluindo atividades de
orientacao de projetos finais e estagios de cursos técnicos, de graduacgéo e
de po6s-graduacgdo, bem como orientacdo profissional nas dependéncias de
empresas que promovam 0 regime dual de curso, em parceria com a
instituicdo de ensino; e

IV - participacdo em reunido de pais dos(as) estudantes dos cursos técnicos
integrados, convocadas conforme procedimentos internos do campus.

[...] Art. 14. Os(as) professores(as) deverdo cumprir 0s seguintes
guantitativos referentes a carga horaria semanal em aulas:

| - Grupo 1: minimo de dez horas, maximo de dez horas;
Il - Grupo 2: minimo de catorze horas, maximo de dezoito horas; e

Il - Grupo 3: Os(as) professores(as) contratados em regime de trabalho
vinte horas terdo o minimo de dez horas, no maximo, dez horas. Os(as)
professores(as) em regime de trabalho quarenta de horas terdo, no minimo
onze horas, maximo de dezoito horas (IFAC, 2022, grifo nosso).

Observa-se no artigo citado acima, uma subdivisdo das atividades de
ensino. Esta divisdo acontece agora de forma mais clara neste documento quando o
redator da norma afirma que as atividades de ensino “sdo organizadas em dois
grupos”, a saber, aulas e atividades complementares de ensino. No artigo 14,
chamamos a atencdo para a mudanca nos valores minimo e maximo de carga
horaria em sala de aula em relacdo as resolucdes anteriores: minimo de 14 horas e
maximo de 18 horas. Esta ultima normativa foi elaborada com base na portaria MEC
n° 983, de 18 de novembro de 2020 (Brasil, 2020)*.

12 A exemplo do que aconteceu com a portaria 17, esta portaria também causou discussfes e
tensdes nas entidades representativas dos docentes devido ao aumento da carga horaria minima
em sala de aula, passando de 10 horas para 14 horas, além de outros pontos considerados



93

A consulta as trés resolucdes supramencionadas, nos permitiu observar ndo
s6é o aumento progressivo da carga horaria em sala de aula, como também um
aumento ou detalhamento progressivo das atividades de ensino. Faz-se notar
também uma hierarquizacdo dos pilares ensino, pesquisa e extensdo em que 0
primeiro é colocado numa condi¢cdo superior aos demais como se pode notar na
l6gica interna dos textos destacados. Vé-se que o principio da isonomia entre esses
trés pilares que constituem a maneira de ser e atuar tantos dos professores e
professoras dos institutos federais quanto dos professores e professoras das
universidades, é inevitavelmente comprometida. A indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo conforme preconiza a constituicdo federal de 1988 em seu
artigo 207 ndo podera ser observada se a RAD néo tratar de forma isonémica essas
trés dimensdes que constituem a natureza e a finalidade dos institutos federais.

E oportuno ressaltar que estes documentos também representam uma forma
de implementacdo das politicas educacionais que subjazem a orientacdo politico-
ideolodgica dos diferentes governos. Evidentemente que ndo podemos aqui dizer que
esse progressivo desequilibrio entre ensino, pesquisa e extenséo é responsabilidade
de um individuo, instituicdo ou governo, mas, ao analisar a implementacdo de uma
politica, talvez seja prudente lembrar o que nos diz Palumbo (1994) sobre politica ao
afirmar que ela “é como um alvo em movimento”. As politicas sédo resultado da acdo
de diferentes sujeitos e instancias de poder.

Sobre a forma de inferir uma politica, Palumbo (1994) nos traz uma
importante elucidagéo:

Ela [a politica] tem que ser inferida a partir da série de acdes e
comportamentos intencionais de muitas agéncias e funcionario
governamentais envolvidos na execu¢do da politica ao longo do tempo.
Politica € um processo, ou uma série histérica de intensdes, acdes e

comportamentos de muitos participantes (Palumbo, 1994, p. 8, traducao
nossa, grifo nosso)

Vé-se que, além de depender da acdo de muitos participantes, a politica ndo
pode ser vista como um processo isolado, mas ha que se considerar 0 seu
movimento historico, no sentido de perceber as intencionalidades daqueles que
criam, reformulam ou transformam uma politica publica. Palumbo (1994) sintetiza o

conceito de politica ao dizer que ela é “o principio orientador por tras de

problemaéticos para os professores EBTT. (Resende, 2020).
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regulamentos, leis e programas [...]", que € a forma que o governo utiliza para
materializar suas ac6es. Neste caso, em especifico, vemos como a profissionalidade
docente € afetada institucionalmente, em algumas de suas caracteristicas, como o
rol de atribuicdes ou atividades, pelas diferentes normativas estabelecidas ao longo
dos anos de 2015 a 2022.

4.1 COMPREENSAO DOS PROFESSORES SOBRE A PROFISSIONALIDADE
DOCENTE

[...] até sabermos como sabemos, ndo podemos ter certeza do que

sabemos. E se ndo pudermos saber de nada com certeza, nossa

capacidade de raciocinar, escolher e agir sera subvertida até a raiz (Rand,
2022, p. 6).

O excerto acima nos ajuda a pensar que compreender como sabemos o que
sabemos é ter consciéncia dos caminhos, das nuances, das determinacdes, das
particularidades do que sabemos e como iSSO se entretece ou se entrecruza com O
todo que compde a nossa existéncia. Dito isso, cabe relembrar 0o que estamos
entendendo por profissionalidade docente e qual a “lente” tedrica adotamos.

Entendemos a profissionalidade docente como o resultado da articulacéo
de questdes relacionadas a individualidade, as experiéncias pessoais, as vivéncias,
com questdes préprias da pratica educativa (Ambrosetti; Almeida, 2009). Em outros
termos, a escolha pelo termo profissionalidade, busca conceber o sujeito profissional
na sua integralidade, reconhecendo que no desenvolvimento da profissionalidade,
aquilo que se é, é tdo importante quanto aquilo que se faz. Isso nos permite valorizar
e reconhecer, como importantes no processo de constru¢cdo da profissionalidade,
guestdes que envolvem processos biograficos, relacionais e contextos de trabalho
(Ambrosetti; Almeida, 2009). Portanto, a profissionalidade docente compreende
aspectos dizem respeito as dimensdes objetivas (externo, meio) e subjetivas
(interno, sujeito) da profissdo (Penin, 2009).

Esta concepcgdo de profissionalidade esta alinhada ao aporte teérico que
baliza este trabalho, a saber, a Teoria Historico-cultural. Desse modo, postulamos
que para entender como o0s professores compreendem a sua profissionalidade
docente faz-se necessario considerar, 0 contexto social, cultural, as particularidades
do sujeito que fala, de onde fala, bem como entender como o sujeito se relaciona

com meio no qual esta inserido. Cabe mencionar ainda que tal perspectiva sobre a
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profissionalidade foram explicitadas na fase introdutdria ou de aquecimento das
entrevistas.
Isso posto, inicialmente, destaca-se o relato da participante Lucia sobre a

sua compreensao acerca da profissionalidade docente:

Lucia: Eu vou te ser sincera que eu sempre tive muita dificuldade, porque eu
ndo vim de um curso de licenciatura. Entdo, para mim, sempre foi dificil
entender a questdo do conhecimento, como o aluno aprende, como me
fazer eficiente em sala de aula sabe, de ser entendida pelos alunos [...]
eu aprendi muito na pratica. Eu também tive poucas experiéncias antes
do IFAC - Instituto Federal do Acre. Na verdade, s6 uma e foi logo depois da
minha graduacdo. Entdo, eu sempre me senti... eu sempre tive muita
dificuldade para atuar como professor, entdo sempre foi muito intuitivo, foi
muito testando o que ia dar certo, o que nao ia dar certo. Eu ndo sei se eu
consegui responder, mas assim... para mim, essa questdo sempre foi muito
dificil. E eu nem sei na verdade ainda, se eu fago direito, se eu fago
bem, né? A busca no doutorado também foi para tentar melhorar essa
guestdo da docéncia [...] entdo, eu acho que tudo isso tem sido uma
compreensdo que eu tive com o tempo (Entrevista de pesquisa
concedida em 08 de novembro 2023, via Google Meet).

Essa professora salienta sua dificuldade em abordar o tema, apontando que
sua formacéao inicial ndo foi a licenciatura. Lucia enfoca que sua atuacéo foi sendo
construida de forma intuitiva, que buscou ampliar conhecimentos sobre a docéncia
na pos-graduacao e manifesta certa inseguranca sobre sua pratica profissional. Vale
lembrar que a professora Lucia possui menos tempo de docéncia que os demais
professores, neste caso, onze anos.

Cunha (1999) explicita que existem profissbes em que ha “pouca
interferéncia valorativa no processo de trabalho” e que o produto é o seu elemento
de mensuracdo, enquanto ha outras profissbes em que 0 processo € mais
determinante que o produto na compreensdo do trabalho desenvolvido pelos
respectivos profissionais. Quanto a essas profissdes, Cunha (1999) afirma que:

Nelas, o processo pode ser muito mais valioso que o produto e o0s
procedimentos técnicos e cientificos estdo na dependéncia de questbes
éticas, estéticas e politicas. Seus resultados sdo sempre produto de
interacdes sociais e a imprevisibilidade e a incerteza sdo suas
caracteristicas permanentes. Nunca ha seguranca absoluta dos resultados
e sua qualificacdo dependeréa dos valores impregnados no ambiente em que
se instala. Talvez os magistrados, 0os professores e 0s psic6logos possam

ser bons exemplos dessa categoria de profissédo (Cunha, 1999, p.144, grifo
Nosso).

E possivel dizer que a professora Lucia vive os dilemas que s&o proprios da
profissionalidade docente. A dificuldade de mensuracdo, de ver resultados é

caracteristico da profissdo porque o “‘como ensinar’, portanto 0 processo, parece
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prevalecer sobre “o que ensinar”, neste caso, o conteudo. Os saberes docentes
ultrapassam os limites do contetdo porque a efetivacdo do ensino é mediada pelas
interacOes, pelas relagcbes humanas entre os diferentes sujeitos que constituem o
ambiente de ensino e aprendizagem. Sobre este aspecto, Tardif (2002) esclarece

que:

[...] o saber dos professores depende, por um lado, das condi¢Bes concretas
nas quais o trabalho deles se realiza e, por outro, da personalidade e da
experiéncia profissional dos préprios professores. Nessa perspectiva, 0
saber dos professores parece estar assentado em transag¢fes constantes
entre o que eles séo (incluindo as emocdes, a cognicdo, as expectativas, a
histéria pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o que
Eu sou e o que Eu fagco ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como dois
polos separados, mas como resultados dindmicos das proprias transagfes
inseridas no processo de trabalho escolar (Tardif , 2002, p. 16).

Sendo uma profissédo em que se valoriza mais o processo do que o produto,
€ de se esperar que falas como “eu aprendi muito na pratica” e “eu tive essa
compreensdao com o tempo” sejam evidenciadas. Este processo se da nessas
“transagdes constantes” entre o que se é e o que se faz, isto é, na articulacdo da
personalidade (sujeito) com as praticas educativas (meio). De acordo com Flores et
al. (2017, p. 92), no que diz respeito a complexidade que envolve a profissdo
docente, “a definicdo de seus afazeres e os saberes a eles necessarios ndo séo
puramente dados a priori, € sim construidos em interacdo constante com a pratica
profissional”.

A dimenséo experiéncia, sinalizada pela professora Lucia, também surgiu no

relato do professor EDOmundo em resposta a mesma questao:

Edmundo: O que me colocou nessa condi¢ao hoje (de professor) foi de fato
a experiéncia. A minha atuacao desde la atrds nos cursos técnicos na
iniciativa privada nas escolas de Informética. Nessas escolas eu fui me
transformando professor e ndo me formando, eu fui me transformando
professor. Portanto, eu me considero hoje um profissional da Educacao.
Com inumeros desafios, mas 0 que me motiva, o que me alimenta nessa
profissdo é porque eu enxergo na educacdo a possibilidade de
transformacéo. Meus pais, eu, meus irméos, todos os obstaculos que
nés vencemos foi a partir da Educacao. Entdo, eu enxergo no exercicio
da profisséo docente a possibilidade de levar conhecimento as pessoas
para que elas também possam superar suas dificuldades. Certamente ndo
superardo todas, mas a educacdo certamente vai ajudar. Entdo, eu me
coloco na condicdo hoje de professor, eu me transformei professor pela
experiéncia, embora tenha a formac&o inicial a respeito disso, mas eu me
transformei pela experiéncia (Entrevista de pesquisa concedida em 07 de
novembro de 2023, via Google Meet).

Entrevistador: Quando vocé fala que ndo se transformou professor na sua
formacdo inicial, isso quer dizer que tornar-se professor € um processo?
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Que nessa dindmica esta a experiéncia, é isso mesmo ou estou
equivocado? (Entrevista de pesquisa concedida em 07 de novembro de
2023, via Google Meet)

E isso professor, perfeitamente. Veja, o0 meu curso de magistério, nivel
médio, ele ndo me transformou professor, ele me habilitou, né? Porque eu
tinha formacédo, ele me habilitou, mas durante o curso vocé nao tem as
experiéncias necessarias. Vocé ndo tem as vivéncias necessarias de
atuacdo em sala de aula com aluno, com a estrutura escolar com
ambiente escolar, vocé ndo tem isso, entdo vocé ndo tem como se
transformar professor. O magistério me habilitou, mas eu me transformei
professor a partir das minhas experiéncias, tanto antes como agora. Eu
sou professor, mas em constante transformacdo, porque isso ai € a
demanda que diz né, se a gente precisa caminhar (Entrevista de pesquisa
concedida em 07 de novembro de 2023, via Google Meet).

Nota-se que, para o professor Edmundo, a sua profissionalidade docente se
desenvolve prioritariamente na experiéncia, nas “vivéncias com os alunos, com a
estrutura escolar e com o ambiente escolar”. Vé-se que o professor confirma o fato
de que o desenvolvimento da sua profissionalidade € um movimento e que as
experiéncias de “antes” e de “agora” compdem este processo que esta “em
constante transformacdo”. Sobre este aspecto de que os saberes da profisséo
docente ndo nos é dado de forma pronta e acabada, Tardif (2002) aponta que:

[...] o saber dos professores ndo € um conjunto de contelddos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcao ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente
a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere

nele e o interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte
integrante de sua “consciéncia pratica” (Tardif , 2002, p 14, grifo nosso).

E perceptivel a estreita relagdo do saber dos professores com o trabalho por
eles realizado no espaco da escola e da sala de aula, isto €, no seu préprio espaco
de trabalho e que sem o qual, o saber dos professores se reduziria a representacdes
mentais ou ideoldgicas da realidade. Neste sentido, o saber dos professores é
social. Contudo, isso nédo significa ignorar a contribuicdo de cada sujeito na
construcdo desses saberes, pois 0 social ndo se contrapde ao individuo (Tardif ,
2002). Pelo contrario, é na relacdo e na interacdo com os diferentes sujeitos que
compdem o espaco da escola que o professor constréi o seu conhecimento, a sua
pratica profissional, o seu saber.

Outro ponto que merece atencdo e que foi mencionado nas falas da
professora Lucia e do professor Edmundo € a ideia sobre a pratica ou da experiéncia
como determinante no desenvolvimento da profissionalidade. Embora ndo se

discorde da importancia da pratica neste processo, talvez seja oportuno pensar que
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‘uma consciéncia pratica” ndo se desenvolve se esta ndo estiver alicercada numa
teoria cujos fundamentos s6 foi passivel de elaboracdo na relagdo com uma
realidade concreta e objetiva. Sobre esta relacao teoria e pratica Sanchez Gamboa
(2010 apud Ferreira, 2014) esclarece que:
[...] ndo € possivel conceber a teoria separada da pratica. E a relagdo com a
pratica que inaugura a existéncia de uma teoria; ndo pode existir uma teoria
solta. Ela existe como teoria de uma pratica. A pratica existe, logicamente,
como a pratica de uma dada teoria. E a prépria relacdo entre elas que

possibilita a sua existéncia (Sanchez Gamboa, 2010 apud Ferreira, 2014, p.
125).

Como pode-se depreender do autor supramencionado, teoria e pratica ndo
estdo em lados opostos na obtencdo de conhecimento, mas possuem uma relacéo
reciproca e complementar. A teoria ndo é destituida de um fundamento pratico e a
pratica por sua vez ndo é destituida de uma construcdo epistemoldgica que a
fundamenta. Contudo, s6 € possivel chegarmos a esta conclusdo, se
compreendermos a teoria comprometida com uma acéo e que tenha por finalidade a
transformacdo do sujeito e do mundo. Tal afirmag¢do, nos remete ao conceito de
praxis formulado em Marx e que certamente serviu e tem servido de base para
muitos pesquisadores pensarem a relacdo teoria e pratica na formacdo e
profissionalizacdo docente. Neste sentido, para entendermos melhor o conceito de
praxis e o porqué de recorrer a este termo para uma compreensdo mais
aprofundada da relacao teoria e prética, apresentamos a seguir um trecho do
pensamento de Vazquez (1977) que diz:

[...] a praxis é, na verdade, atividade teérico-pratica; ou seja, tem um lado
ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a

particularidade de que so artificialmente, por um processo de abstragéo,
podemos separar, isolar um do outro (Vazquez, 1977, p. 241).

Depreende-se que ndo se trata, pois, de suprimir uma em detrimento de
outra quando se pensa na relacdo teoria e pratica, mas de necessariamente
reconhecer que uma formagéo docente com foco na pratica deve estar apoiada e
fundamentada numa “teoria ideal” com vistas a transformar a pratica que conduz
consequentemente a producdo de novas teorias. E possivel dizer ainda com base na
citacdo supramencionada que a separacdo entre teoria e pratica s6 faz sentido,
portanto, para que se desvele a vocagdo pratica a que determinada teoria esteja
direcionada ou de outro modo, a vocacgéao tedrica a que determinada pratica remeta.

E possivel notar ainda no relato do professor Edmundo, elementos que
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correspondem as motivagbes pessoais do professor e que revelam aspectos da
personalidade, do sujeito que fala. Isso pode ser observado quando o professor
aborda a possibilidade de transformar a vida de outras pessoas e ver iSSO como
“‘motivagao”, “alimento” na profissdo. O referido professor ainda cita a Educacéo
como superacdo de obstaculos para ele e sua familia. Sobre esta dimenséo pessoal
que compde o profissional docente, Novoa (1995) afirma que é necessario:

(re) encontrar espacos de interacdo entre as dimensdes pessoais e

profissionais, permitindo aos professores apropriarem-se dos seus

processos de formacdo e darem-lhes um sentido no quadro das suas
histérias de vida” (Névoa, 1995, p. 25).

Nenhum professor ou professora se desfaz da sua dimensdo pessoal ao
entrar em sala de aula. Entretanto, se estes espacos nao forem criados para que o
profissional docente pense a sua formacdo, também pela o6tica da dimensao
pessoal, uma parte fundamental e imanente a construcdo da profissionalidade
docente sera negligenciada.

A professora Susana, quando perguntada sobre a sua compreensao em
relacdo a profissionalidade docente, traz alguns apontamentos quanto ao aspecto
humano da profissdo, da realizacdo profissional e de dimensdes voltadas as
emocdes, a saude mental e a espiritualidade, como segue:

Susana: Acredito que essa questdo do aspecto humano, né? Porque a
gente tem a formag&o técnica e na maior parte dos trabalhos, isso dentro ou
fora do Instituto, nos é exigido a parte de ensino, sé aquilo que a gente foi
formado para... ministrar aulas, o ensino propriamente dito, do conteudo, e
esquece essa parte da questdo humana, da realizacdo, de compreender,
de ter um espaco onde eu possa exercitar minha docéncia, mas eu possa
ser realizada naquilo que eu fago. E ai eu acredito que um ambiente onde
a gente trabalha, um ambiente que nos torne mais humano, que abranja
0 todo da nossa vida, que ndo é sO a parte de formacéo intelectual, mas
também é emocional, né? A espiritual, eu diria assim também, a questéo
da salde mental que também interfere muito, implica demais nas relacdes.
Precisamos ter esse espaco onde a gente possa se desenvolver de
maneira integral e se realizar também. Eu acho que seria 0 que nos falta

hoje(Entrevista de pesquisa concedida em 12 de novembro de 2023, via
Google Meet).

Vé-se que a professora Susana também traz questdes atreladas a dimensao
pessoal como importante no desenvolvimento profissional. Isto se reflete, por
exemplo, nas expressées como realizacdo na profissdo, saude mental, espaco de
desenvolvimento integral, emocional, espiritual e ambiente mais humano.

Questdes como essas trazidas pela professora Susana sdo importantes na

constituicdo do ser profissional, neste caso, o ser profissional docente. A busca de
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sentido e de realizagdo na profissdo € muitas vezes um exercicio de identificar,
descobrir ou tomar consciéncia daquilo que n&o se quer ser para perseguir aquilo
qgue se quer ser. Essa busca € um processo de autoconhecimento e nao linear, pois
envolve satisfacdo com os fazeres da profissdo, mas também frustracbes que se

desdobram no tempo. De acordo com Fontana (1997):

No tempo nos constituimos, relembramos, repetimo-nos e nos
transformamos, capitulamos e resistimos, mediadas pelo outro, mediadas
pelas praticas e significados de nossa cultura. No tempo, vivemos o
sofrimento e a desestabilizacdo, as perdas, a alegria e a des-ilusédo. Nesse
movimento continuo, nesse jogo inquieto, estd em constituicdo o nosso “ser
profissional” (Fontana, 1997, p. 202).

Pode-se inferir da citacdo acima, o aspecto da nao linearidade e sobre o
qual a constituicdo do ser profissional vai se constituindo. Nao se pode, pois, esperar
que este processo seja imune as tensdes e contradi¢cdes presentes nas relacdes que
constituem o sujeito e a sua subjetividade.

Em relacdo a profissionalidade docente, o professor Pedro aponta algumas
dimensdes, dando destaque para o papel do professor como fundamental num
processo de transformacgédo, pautado no compromisso ético-politico, a saber:

Pedro: Tem vérias formas de responder essa pergunta... talvez comecando
no nivel mais subjetivo, né? Eu vejo a educacdo como transformacao.
Entdo, uma das coisas que eu acho mais interessante, mais bonitas é achar
gue o aluno que sai da sala no final das quatro, cinco horas de aula ndo é
mais 0 mesmo aluno que entrou, houve alguma contribuicdo que eu posso
deixar para a vida daquela pessoa, tanto para a vida pessoal como para
vida profissional. A educacdo, esse processo ndo é garantido, né?
Algumas pessoas nao tém interesse. Assim como também tem as préprias
divergéncias dos pontos de vista, das visbes de mundo que sdo naturais
também. Mas, de qualquer forma, a educagdo nessa perspectiva mais
humana, mais subjetiva, € um processo de transformacdo, de ampliacao,
de aprofundamento da visdo, € um processo de ver as coisas a partir de
outras perspectivas que eu considero extremamente importantes. Ai huma
guestao mais objetiva, até vygotskiana, talvez, até do materialismo histérico,
a gente tem que relacionar sempre. O sentido da profissdo muda muito de
acordo com a mudanca do contexto, né? Entdo, a gente estd em que tipo
de contexto no momento? Um contexto de uma bipolaridade politica,
contexto de extremismo e no contexto em que a propria falta de
conhecimento € usada como um instrumento de mobilizagcdo politica, de
engajamento politico. A difus@do de desinformacgédo, de fake news é muito
forte, a gente tem um movimento terraplanista, a gente tem movimento de
anti-vacina. A gente tem um forte negacionismo da perspectiva da visdo
cientifica do mundo. Entao, isso torna o contexto em que nos vivemos hoje,
da aula, defender uma perspectiva cientifica, a visdo cientifica de mundo,
fazer e defender a pesquisa cientifica com ética, fundamentada, coerente,
isso acaba se tornando um posicionamento politico, ndo que queira
necessariamente ser. Isso ai torna a defesa da pesquisa cientifica um
posicionamento politico e torna o professor alvo também. Defender o
conhecimento cientifico, defender a pesquisa contra fake news, € missao
de vida mesmo, é a defesa que vai muito além da defesa do seu trabalho é
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uma defesa de uma perspectiva humanista, da economia, da sociedade,
da politica, de mundo mesmo. E a defesa da prépria civilizagdo. Um
compromisso que eu acho que a educacdo tem que ter(Entrevista de
pesquisa concedida em 24 novembro 2023, via Google Meet).

Observa-se que o professor Pedro compreende a educacdo como um
espaco de transformacao, de ampliacéo de visdo de mundo, de ver as coisas a partir
de outras perspectivas e com isso contribuir neste processo de mudanca da
realidade dos alunos. Ao discutir os desafios da educacéo a partir de Paulo Freire,
Agostini (2019) traz a concepcao de uma educacdo que “coloque a disposicdo do
povo meios para que este supere uma captacdo magica, ingénua e mesmo fanatica
da realidade para assumir uma leitura critica da mesma”. Essa leitura critica da
realidade tem relacdo com o que Freire (1980) vai chamar de “conscientizagao”. Nas
palavras do autor, a conscientizacdo “implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na
qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemoldgica” (Freire, 1980, p. 26). Neste sentido, a apreensao da
realidade aparente que abriga o mundo e o0s sujeitos é resultado da acao
transformadora do homem ao longo da historia. Realidade essa que nos é passivel
de ser conhecida, compreendida. Mas que s6 ser4 compreendida se assumirmos
essa “posicao epistemologica”, isto é, nos colocarmos em condicdo de analisar
como conhecemos, como sabemos o que sabemos para, de fato, transformar o
mundo (Freire, 1980).

Transformar o mundo € papel da educacdo e daqueles que fazem

jo}]

[N

educacdo. Nao é exclusividade da educacao, pois a escola também é o mundo,

([N

parte integrante de uma totalidade e, por isso, ndo s6 transforma como também
transformada em detrimento desta totalidade.

No que se refere ao fato de que o sentido da profissdo muda de acordo com
o contexto, evidenciado na fala de Pedro, pode-se dizer que por ser a profisséo
docente uma construgdo social, assim como as demais profissbes, sofre as
transformacdes que sdo proprias da constituicdo das sociedades em diferentes
lugares e periodos historicos. Veiga (2012, p. 14) assinala que “a profissdo é uma
palavra de construgéo social. E uma realidade dinamica e contingente, calcada em
acOes coletivas. E produzida pelas acdes dos atores sociais — no caso, 0S
docentes”. D’avila e Sonneville (2012, p. 26) salientam que “a docéncia ndo pode ser

compreendida sendo como pratica profissional situada, complexa e socialmente
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produzida”. Isso implica dizer, entre outras coisas, que ponto de vista da significacado
social, a cultura da profissdo precisa ser constantemente revisada, reformulada e
adaptada as necessidade de cada tempo.

Sobre o fato de que a educacdo ndo é um processo garantido, essa fala do
professor Pedro nos traz uma caracteristica especifica da profissionalidade docente:
o trabalho sobre e com os outros. E uma atividade que se da na relagdo e na
interacdo com os outros. Tardif e Lessard (2012), ao se referirem sobre profissdes
gue se assentam no trabalho sobre e com os outros assinalam que:

Essas atividades se desdobram segundo modalidades complexas em que
intervém a linguagem, a afetividade, a personalidade, ou seja, um meio em
vista de fins: o terapeuta, o docente, o trabalhador de rua engajam
diretamente sua personalidade no contato com as pessoas e estas 0S

julgam e os acolhem em funcdo dela (Tardif; Lessard, 2012, p.33, grifo
Nosso).

Neste sentido, dizer que a educacdo ndo é “‘um processo garantido” €, de
certo modo, reconhecer que a atividade docente depende dos demais sujeitos que
compdem o processo educativo. O “objeto” de trabalho do profissional docente ndo é
indiferente as implicacdes do social, do cultural, do ambiente e das relacdes que se
estabelecem dentro e fora da escola. Dada essa realidade, o professor depende da
colaboracédo do aluno na realizacdo do seu trabalho (N6voa (2002, p. 23).

Por fim, chamamos a atencao para o fato de que o professor Pedro entende
que sua atuacdo como docente, por vezes, pode ser considerada como um
posicionamento politico. O referido professor entende ainda como missdo de vida e
compromisso da educacdo a defesa da ciéncia e de uma perspectiva humanista de
mundo. Sobre este aspecto da dimenséo politica que o trabalho docente assume,
talvez seja oportuno trazer o que assinalam Montecinos e Gallardo (2002):

[...] os professores devem reconhecer que pedagogia e politica séo
inseparaveis. Ensino, reflexdo e atitude politica séo parte do projeto social
para desenvolver cidaddos guiados pela solidariedade. O compromisso dos
professores com o desenvolvimento profissional em curso esta baseado em
seu compromisso em apoiar a constru¢do de sociedades mais justas e
democréticas, ndo apenas em melhorar o desempenho dos alunos. A partir
dessa perspectiva, o profissionalismo docente pressupde que o0s
professores vejam-se como intelectuais transformadores, atores da
mudanca social hdo apenas enquanto agentes efetivos do estado prontos a
cumprir os objetivos que o sistema definiu-lhes. O profissionalismo docente
também leva forcosamente a adogcdo de uma tendéncia questionadora

guanto a pratica, a fim de sustentar o desenvolvimento da teoria a partir do
fazer cotidiano. (Montecinos; Gallardo, 2002, p. 198).

Dito isso, ndo ha que se pensar em neutralidade no processo educativo no
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sentido de que educar pressupde dar ao aluno o direito de conhecer o mundo e suas
contradi¢cdes; pressupde dar o direito de conhecer para escolher, para comparatr,
fazer rupturas, tomar decisdes (Freire, 2011). Por isso mesmo, a atividade docente
assume uma dimenséao politica perante 0 mundo.

Pode-se inferir neste primeiro eixo de andlise, compreensées comuns nas
duas primeiras falas quanto a importancia da experiéncia, da pratica como momento
privilegiado no desenvolvimento da profissionalidade docente. Nos relatos dos
professores Susana e Pedro sdo mencionados aspectos humanos da profisséo,
realizacdo profissional, formacéo integral do docente e espaco de transformacéao,
sentido da profissdo, posicionamento politico e perspectiva humanista

respectivamente.

4.2 COMPREENSAO DOS PROFESSORES SOBRE COMO E A DOCENCIA NO
INSTITUTO FEDERAL — CAMPUS XAPURI

O desafio de estudar sobre a docéncia nos IFs repousa no fato de que estas
instituicdes representam uma politica educacional relativamente nova, criada em
2008 durante o governo do Presidente Lula. O elemento novo que essa politica
carrega, se da muito em funcdo da sua configuracado, isto é, “séo instituicdes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi (Brasil,
2008).

Em outros termos, Pacheco (2023) vai nos dizer que:

sua esséncia estd na integracdo dos diferentes niveis de formacgéo
profissional e tecnolégica em um Unico projeto pedagdgico, o que tem como

objetivo democratizar 0 acesso e elevar a qualidade da educacao publica
em todo o pais” (Pacheco, 2023, p. 9).

Essa nova realidade educacional tem desdobramentos que redefinem o
modo como o Estado intervinha nas politicas educacionais. No que diz respeito a

esta nova politica, Eliezer Pacheco (2011) afirma que:

Para compreender o significado desse novo cenario, é importante lembrar
que as instituicbes federais, em periodos distintos de sua existéncia,
atenderam a diferentes orientagdes de governos, que possuiam em comum,
uma concepgdo de formacgdo centrada nas demandas do mercado, com a
hegemonia daquelas ditadas pelo desenvolvimento industrial, assumindo,
assim, um carater pragmatico e circunstancial para a educacédo profissional
(Pacheco, 2011, p. 5).
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Considerando excerto acima, pode-se postular que os institutos federais
procura, em certa medida, romper ou resistir a uma politica hegemonica fincada no
sistema capitalista que instrumentalizava ou instrumentaliza o processo educacional
para atender as suas demandas de mercado. Em contraponto a esta visdo
reducionista da educacdo, Pacheco (2011) sintetiza a concepcdo politica dos

institutos federais da seguinte maneira:

[...] esse novo desenho constituido traz como principal funcdo a
intervencdo na realidade, na perspectiva de um pais soberano e
inclusivo, tendo como nlcleo para irradiacdo das agles o
desenvolvimento local e regional. O papel que esta previsto para os
Institutos Federais é o de garantir a perenidade das a¢des que visem a
incorporar, antes de tudo, setores sociais que historicamente foram
alijados dos processos de desenvolvimento e modernizagdo do Brasil,
0 que legitima e justifica a importancia de sua natureza publica e afirma
uma educacdo profissional e tecnolégica como instrumento realmente
vigoroso na construgéo e resgate da cidadania e da transformacé&o social
(Pacheco, 2011, p. 6, grifo nosso).

Dada a citacdo acima, talvez seja oportuno lembrar que o fato desta
pesquisa ser desenvolvida na regido norte do pais, no estado do Acre e ter como
l6cus de investigacdo o Campus Xapuri, localizado no municipio de Xapuri, Unico
campus de referéncia na oferta de EPT na microrregido do Alto Acre®®, é um
exemplo de que a concepcéo tedrica tem encontrado respaldo na realidade.

Nota-se nas respostas dos participantes sobre a questdo que norteia este
eixo de andlise que esta concepc¢do trazida por Eliezer Pacheco se legitima na
realidade concreta dos sujeitos desta pesquisa.

No que se refere a docéncia no Campus Xapuri, a professora Lucia destaca
a importancia da acado docente do IF na comunidade e das relacbes acolhedoras
existentes no referido campus, como pode-se observar em seu relato:

Lucia: Na época que eu fiz o concurso a gente ainda conseguia escolher o
local e eu escolhi vir para Xapuri desde o inicio. Era uma das Unicas
cidades que eu ja tinha um certo conhecimento. Elvis (esposo) era daqui,
entdo ja tinha vindo algumas vezes. Entdo, isso foi um motivo da minha
escolha. E eu sempre gostei muito de estar aqui, de ser do IFAC aqui
porque eu acho que a gente tem uma forca na comunidade, uma
relevancia no trabalho que a gente faz aqui muito grande, sobretudo
com o Integrado. No superior também, porque as vezes € uma oportunidade
gue os alunos ndo tinham. Mas, no Integrado a gente abre muitas portas

para esses alunos, para o futuro, né? Muitos deles vao para fora, muitos
deles vao para Rio Branco, muitos deles foram para outros paises. Entéo,

¥ O Acre encontra-se dividido politicamente em cinco regionais de desenvolvimento, ou

microrregides: Jurua, Tarauacéd/Envira, Purus, Alto Acre e Baixo Acre. No caso da regional Alto
Acre, temos os municipios de Xapuri, Epitaciolandia, Brasiléia e Assis Brasil (IFAC, 2020).
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eu sou muito feliz de estar aqui em Xapuri. Eu sinto que esse Campus -
hoje ja diminuiu bastante, quando vocé voltar vocé vai perceber isso, né? 14
Logo no inicio a gente era muito mais unido. Hoje, jA estd um pouco
mais... pelas relagdes, as mudancas de professores né? Mas, aqui a gente
ainda sente isso. Eu vejo, por exemplo, que no Campus Rio Branco™,
um campus maior, as relagbes sdo mais frias. Enquanto aqui em
Xapuri, eu percebo que isso é diferente, as pessoas sdo mais
proximas. As coisas sao mais amigaveis, o campus é caloroso, né?
N&o é um campus frio, por exemplo, como eu percebo em Rio Branco e
outros, em outras instituicdes. Entdo, eu percebo que aqui a gente tem
esse acolhimento mais préximo e eu me sinto muito feliz de poder
contribuir para a comunidade, eu acho que a gente tem um papel muito
importante aqui na comunidade (Entrevista de pesquisa concedida em 08
de novembro 2023, via Google Meet).

E perceptivel na fala da professora Llcia, a relevancia do trabalho
desenvolvido pelos professores do instituto perante a comunidade local. Nota-se
ainda elementos de subjetividade que podem ser exemplificadas nas palavras
“‘unido”, “préximas”, “amigaveis”, “caloroso”, “acolhimento” e “feliz’. A professora
atribui essas caracteristicas para dizer que o Campus Xapuri é acolhedor e que se
sente feliz por trabalhar nele, diferentemente do Campus Rio Branco que segundo a
professora, apresenta relagcbes mais distantes considerando também que tal campus
apresenta uma estrutura maior.

A relevancia do referido instituto junto a comunidade local pode estar
relacionada a sua concepcao politica. Num importante manifesto do Conselho de
Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo (CONCEFET) em 2008 sobre a nova
institucionalidade que mais tarde viria a se configurar na Rede Federal, ressaltou-se
no referido documento que esta nova configuracao e, portanto, essa nova politica:

[...] atinge comunidades antes ndo imaginadas quando dialoga com
municipios das regifes préximas, construindo com as instancias do poder

publico possibilidades diversas no sentido do acesso ao conhecimento, a
producdo cientifica e as novas tecnologias (CONCEFET, 2008).

E inegavel que a politicas dos institutos democratizou 0 “acesso ao
conhecimento, a producdo cientifica e as novas tecnologias”, trazendo
possibilidades de formacdo antes ndo existentes, em especial, para pequenos
municipios como o de Xapuri. Isso pode ser representado na fala da professora,
principalmente quando ela relata sobre as oportunidades que os alunos do campus

em questao tiveram de viajar para outros municipios e até outros paises.

4 Faz referéncia ao entrevistador que trabalha no mesmo campus, mas que na ocasido da entrevista
se encontrava afastado para qualificagao.

ale) Campus Rio Branco fica localizado na capital do Estado do Acre e é o campus com 0 maior
namero de servidores e alunos.
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A professora Lucia parece associar 0 seu sentimento de felicidade no
exercicio da profissdo exatamente pela relevancia, pela “forga” que o seu trabalho
tem no fato de “abrir portas para o futuro” dos alunos. Para além disso, a professora
considera relevante, questfes que tornam o ambiente de trabalho mais humanizado,
mais “acolhedor e “amigavel’. Nessa perspectiva, de acordo com Borges (2013, p.
70) “a educacdo de boa qualidade sé pode ser uma atividade exercida por
profissionais da educacdo comprometidos com o desenvolvimento humano, sob
todas as formas”. Comprometer-se com o desenvolvimento humano pressupde
pensar a atividade docente ndo somente do ponto de vista dos conteddos, dos
curriculos, das normativas e das regulamentacdes, mas também do ponto de vista
das relacdes que se estabelecem entre os sujeitos que fazem a escola, neste caso,
fazem o instituto. Nessas relacfes estdo presentes concepcdes diversas de mundo,
histérias de vida, experiéncias e vivéncias diversas que ndo se esgotam, mas se
ressignificam, se transformam, ganham novos sentidos.

Para o professor Edmundo, a docéncia no campus Xapuri tem uma relacéo

de pertencimento como se observa na fala a seguir:

Edmundo: Eu posso me considerar um privilegiado. A gente tem
obviamente como toda instituicdo, nds temos problemas, né? Mas é um
privilégio atuar aqui no campus Xapuri. Eu tenho colegas excepcionais,
colegas excelentes, a gente tem uma estrutura que ndo é ideal, mas é
uma estrutura que nos da alguma condicdo de trabalho, né?
Obviamente que noés temos, como eu disse, temos problemas e certamente
tem muito que melhorar, mas eu ndo gosto de comparar muito o que a
gente tem com que a gente sonha e sim com o que a gente teve ou com o
gue outros tém. A gente tem escolas com mais dificuldades do que a nossa
aqui. A realidade do nosso Estado, quando a gente coloca os institutos
federais a nivel de comparagdo com essas escolas do estado a gente vé
gue a gente esta na prateleira bem mais acima. Entdo, € um privilégio
trabalhar no instituto federal e hoje nessas condi¢cdes. Do ponto de vista
do humano para mim é um sonho, né? Eu xapuriense, hoje eu dou aula
para os filhos dos meus colegas no ensino médio, o filho dos meus
amigos, 0s meus parentes, ja dei aula para filho, para sobrinho, né?
Entdo, do ponto de vista pessoal, humano, é um sonho atuar e tentar
transformar a vida dessas pessoas como a educacdo transformou a
minha. Entdo, eu estou na minha area de atuagdo, com meu povo, com
a minha comunidade com a minha cidade. Isso é fantastico, isso, de
fato, ndo tem preco! Do ponto de vista profissional como ja mencionei a
gente tem problema sim, mas a gente pode sim se colocar na condi¢céo de
privilegiado se a gente se comparar com outras instituic6es. Ndo que a
gente tenha muito, € que elas que ndo tem quase nada (Entrevista de
pesquisa concedida em 07 de novembro de 2023, via Google Meet).

Para se compreender o sentido deste relato, profundamente marcado pelo
sentido de pertencimento, que transparece a satisfacdo de poder trabalhar no

campus do instituto federal na sua cidade natal, com a sua comunidade e com o seu
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povo, € preciso entender o contexto em que esta fala se relaciona.

O quadro de pessoal do IFAC Campus Xapuri € formado majoritariamente
por pessoas de outros estados e municipios. SA0 poucos xapurienses que atuam na
instituicdo. Alguns fatores podem explicar esse fenbmeno que se repete nos outros
campi do IFAC. Com a criagdo da Rede Federal e, consequentemente com a criagcao
dos Institutos em todas as unidades da federag@o, muitos concursos publicos foram
abertos em diversas regides do pais com o objetivo de formar quadro de pessoal
para atuarem nestas instituicbes. Como se trata de instituicbes de ambito federal e
gue estdo sob mesma jurisdicdo organizacional, a possibilidade de remocao e
redistribuicdo™® de servidores de um campus para outro ou de um instituto para outro
se torna viavel, respeitando-se evidentemente, as necessidades de cada instituicao.
Esse pode ter sido um dos fatores que atraiu professores de outros estados para o
campus Xapuri, considerando que € comum a renovacdo do quadro de servidores
devido aos processos de remocéo e redistribuicdo de professores para as suas
cidades de origem.

Outro fator que pode influenciar esse movimento diz respeito a precariedade
ou auséncia de pessoal qualificado em regides ou microrregides mais distantes dos
grandes centros urbanos. Para se ter uma ideia, o Campus Xapuri foi e continua
sendo a Unica instituicdo na cidade a ofertar ensino superior 100% presencial. O
IFAC é a unica instituicdo na microrregido do Alto Acre a ofertar cursos técnicos
profissionalizantes e cursos superiores de tecnologia em pouco mais de uma
década. Vale ressaltar que a politica dos institutos federais permitiu que unidades
localizadas nas regides mais remotas do pais, em termos de infraestrutura e quadro
de pessoal, recebessem o mesmo tratamento que instituicbes localizadas nos
grandes centros urbanos. HA pouco tempo seria inimaginavel pensar que uma
cidade como Xapuri, localizada praticamente no meio da floresta amazonica teria
instituicdo de EPT equipada com laboratérios de biotecnologia, agroindustria e solos
e com quadro de docentes de mestres e doutores em suas respectivas areas de
formacdo. Dado esse contexto, a fala do professor Edmundo sobre sentir-se

privilegiado por trabalhar no Campus Xapuri, como xapuriense, na sua comunidade

10 Remocao é o deslocamento do servidor, a pedido ou de oficio, no &mbito do mesmo quadro, com
ou sem mudanca de sede. Redistribuicdo é o deslocamento de cargo de provimento efetivo,
ocupado ou vago no ambito do quadro geral de pessoal, para outro 6rgdo ou entidade do mesmo
Poder. Artigos 36 e 37 da Lein®8.112, de 11 de dezembro de 1990 (Brasil, 1990).
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€ com 0 seu povo € vista como uma vitéria da educacdo publica, gratuita e de
qualidade.
Vé-se que a atuacdo docente no Campus Xapuri para o referido professor,
esta intimamente ligada a sua historia de vida, a sua imanente relacdo com o povo e
a comunidade local. Para Novoa (2002, p. 24) “os professores tém de ser formados,
ndo apenas para uma relacdo pedagdgica com os alunos, mas também para uma
relacdo social com as “comunidades locais”.” Nao se pode mais conceber a
profissionalidade docente restrita aos muros das escolas, institutos e universidades.
Sendo a docéncia uma construcéo social enquanto profissdo e que por iSso mesmo
€ dindmica, contingente e calcada em ac¢fes coletivas (Veiga, 2012), ndo se pode
também conceber mais uma transformacéo dos sujeitos e da realidade local sem a
participacdo dos professores. A profissdo docente, por fazer parte desse compadsito
social macro em constantes transformacdes, sera cobrada por diferentes setores da
sociedade, seja como agentes responsaveis pela perpetuacdo do status quo, seja
como agentes transformadores da realidade micro e macrossocial.
A professora Susana traz um contraponto em relacao as falas da professora
Lucia e do professor Edmundo. Para ela, ser docente no campus Xapuri € “as vezes
exaustivo” e justifica sua afirmacao, conforme o excerto a seguir:
Susana: As vezes exaustivo [risos]. As vezes exaustivo - ndo sé Xapuri - por
muitas questées burocraticas, né? Hoje a gente trabalha muito mais
com a burocracia, com preenchimento de formularios, de documentos,
prestacdo de conta, de um sistema, notas, tudo é no sistema. E a gente
tem o dobro de trabalho, até o triplo do que a gente tem na parte de ensino
ou desenvolvendo de pesquisa e extensdo. Isso cria uma exaustdo na
gente, que a gente ndo tem tempo nem para refletir sobre a nossa ac¢éo
propriamente dita né? E cada vez mais esta burocratico, entdo muito

exaustivo (Entrevista de pesquisa concedida em 12 de novembro de 2023,
via Google Meet).

Sabe-se que historicamente a escola e consequentemente a sua forma de
organizacdo estd ligada ao “progresso da sociedade industrial” e ao
desenvolvimento dos “Estados modernos” (Tardif; Lessard, 2012). A burocracia
citada na fala da professora Susana, bem como tudo aquilo que ela implica como
“preenchimento de formularios, de documentos e alimentagdo de sistemas” é um
reflexo desse alinhamento da escola com as formas de organizacdo e gestao de
instituicbes muitas vezes alheias a natureza da do trabalho docente e da escola.
Tardif e Lessard (2012) nos apresentam apontamentos bastante relevantes e

sintomaticos sobre o trabalho docente ao afirmarem que:
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[...] os responsaveis escolares adotam uma atitude prescritiva quanto as
tarefas e aos contetidos escolares; introduzem medidas de eficiéncia e um
controle cerrado do tempo (mensuracdo das tarefas por minutos, etc.) O
curriculo torna-se pesado; ele é separado em partes muitas vezes sem
relacdo entre si, engendrando o parcelamento do trabalho. No ensino
secundario, 0s turnos sao tantos que os professores dificilmente chegam a
conhecer seus préprios alunos. Precisam executar também diversas tarefas
gue nem sempre tem relacdo entre si. Observa-se, ainda, um crescimento
da burocracia dentro das préprias tarefas do dia a dia (Tardif; Lessard,
2012, p. 25, grifo nosso).

Vale mencionar que ndo ha neutralidade entre aqueles que fazem, pensam,
regulam, avaliam e validam a educacdo. Exatamente porque ha uma
intencionalidade dos sujeitos que nela atuam direta ou indiretamente que é uma
atividade politica (Freire, 2011). Ha tensfes e disputa de poder e, de certo modo,
quando se trata de politicas voltadas para a educacao, o professor tende a estar no
centro destas tensdes e disputas, pois a eles incumbe-se a missao de prestar
servicos a varios “clientes”: alunos, familia e comunidade (Névoa, 2002). Isso sem
citar as cobrancas de eficiéncia e resultados oriundas de governos que muitas vezes
seguem orientacBes de o6rgdos internacionais no cumprimento de metas quase
sempre descontextualizadas com 0s contextos sociais em que 0S sujeitos estédo
inseridos.

A professora Susana menciona o fato de ndo ter tempo para pensar a
propria pratica. Sao sinais claros de um processo de proletarizacdo da profissao
docente que transforma os professores em meros executores de tarefas, tirando-
Ihes a autonomia e a possibilidade de pensarem a sua prépria formacdo ao mesmo
tempo em que séo sobrecarregados com atividades impostas por atores externos ao
ambiente escolar (N6voa, 1991).

Para Antunes (2022), esse processo de proletarizacdo “tem maculado e
limitado pela razdo instrumental” o trabalho intelectual dos professores e que
estamos caminhando para “sermos cada vez mais um apéndice e um autdmato da
maquina informacional digital”.

Como se nédo bastasse nao ter tempo para pensar a propria formacao, este
processo evidenciado por Antunes (2022) esta terceirizando a reflexdo e o
pensamento dos professores quando estes acabam delegando aquilo que é proprio
da atividade docente a “maquina informacional digital”. Neste sentido, a razédo esta
cada vez mais com esta “maquina informacional digital” e cada vez menos com os
sujeitos que compdem o processo educacional.

Enquanto a docéncia no Campus Xapuri € vista por Susana numa
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perspectiva macrossocial na qual o campus estéa inserido e, por isso mesmo, sofre
implicacbes em virtude dessa insercao, o professor Pedro chama a atencdo para a
caracteristica da territorialidade, do desenvolvimento local que € uma marca dessa
nova institucionalidade que é a Rede Federal. Ao ser perguntado sobre como € ser
docente no campus Xapuri, o professor em questao nos traz o seguinte relato:
Pedro: Essa pergunta € a mais dificil que eu acho, até agora, porque a
proposta do Instituto Federal ela € maravilhosa, né? Da rede de institutos
federais, que é de descentralizar o que se considera como exceléncia,
gue estava concentrada nos grandes centros urbanos, nas capitais e
levar para o interior. A maioria dos nossos colegas tem mestrado,
doutorado. Acho que atualmente quase todos ou tem mestrado ou tem
doutorado. Acho que uns 99% ali, quem nao tem ainda esta fazendo. Entao
isso tem a possibilidade de causar uma revolugcdo na questdo
educacional nesses locais mais afastados dos grandes centros, o que

€ absolutamente maravilhoso (Entrevista de pesquisa concedida em 24
novembro 2023, via Google Meet).

Como j& mencionamos, a questdo da territorialidade, que faz alusdo ao
desenvolvimento local e regional é uma caracteristica importante dos institutos
federais. Nesta perspectiva, Veras (2023) assinala que:

A criagdo dos Institutos Federais marcou a Histéria da Educacdo do e no
pais, porque veio promover a interiorizacdo da educacdo, da ciéncia, da
tecnologia, chegando a lugares nunca antes imaginados, permitindo que
jovens e adultos permanecessem em seus territérios e transformando suas
vidas através do processo de ensino e aprendizagem diretamente

relacionado aos arranjos produtivos locais, transformando esses locais
(Veras, 2023, p. 17).

b BN bY

Possibilitar o acesso a educacdo, a ciéncia e a tecnologia nos mais
longinquos lugares do pais e, desenvolver-se a partir dos arranjos produtivos locais,
€ caracteristico da politica educacional a qual os institutos se propdem.

Denota-se que a percepcdo do ser docente para o professor Pedro esta
entremeada com a possibilidade de “causar uma revolucdo nas questdes
educacionais nestes lugares mais afastados dos grandes centros urbanos”, neste
caso, no municipio de Xapuri. Talvez esta percep¢do esteja associada ao fato de
que o IFAC tenha sido a primeira e Unica instituicdo de EPT do referido municipio.
Contudo, o aludido professor também aponta acdes politicas de governos que
afetam diretamente o trabalho dos docentes, como se pode notar na afirmacéo
abaixo:

Pedro: Por outro lado, a gente enfrenta algumas barreiras como falta de

recursos, a gente enfrenta cortes da nossa verba, progressiva, infelizmente.
A gente enfrenta uma situacdo de uma infraestrutura que vai se
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deteriorando diante desse corte de recursos, a gente tem menos dinheiro
para fazer pesquisa, para fazer a extensdo. Até o governo anterior
(referindo-se ao governo de Jair Bolsonaro) que era defensor de uma
postura negacionista cientifica, pregava o 6dio aos intelectuais, difamava os
professores, cortou 0 NOsso recurso varias vezes. Esse governo anterior
também aumentou a nossa jornada de trabalho né? Entao, isso ai dificulta o
professor desenvolver com a mesma qualidade a pesquisa. Nao s6 porque
ndo tem recurso, mas porque ele esta sobrecarregado dentro de sala de
aula (Entrevista de pesquisa concedida em 24 novembro 2023, via Google
Meet).

Devido aos inumeros cortes no orcamento da educacdo realizados pelo
governo do ex-presidente Jair Bolsonaro'’, muitas atividades de pesquisa e
extensdo foram comprometidas. Contudo, € importante salientar que o declinio no
orcamento da educacdo comecou em 2015 e se acentuou no governo Bolsonaro
atrelado aos ataques direcionados a ciéncia e principalmente aos pesquisadores das
instituicdes publicas.

Para exemplificar, dados do Observatério do Legislativo Brasileiro (OLB)
ligado a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), demonstram que o
governo de Bolsonaro (2019-2022) foi o que mais cortou gastos com Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia desde a série histdrica que tem inicio em 1999. O Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT) teve no periodo, 40% dos seus recursos cancelados,
enquanto o MEC teve 20% de cancelamento dos recursos destinados a referida
pasta (OBL, 2022). Por outro lado, este mesmo governo, por meio do MEC,
aumentou a carga horaria minima dos docentes em sala de aula por meio da
portaria n® 983/2020, conforme aponta o professor Pedro em sua fala. E notério o
descompasso em relacdo ao investimento que se faz na educacdo e o aumento da
carga horéaria de trabalho do/a professor/a. Diminuicdo de recursos e aumento da
carga de trabalho parece ser uma combinacdo eficaz para precarizar a educacéo
publica e tolher a sua capacidade de atuacédo e transformacédo junto a sociedade,
justificando assim, uma possivel terceirizacdo. Neste sentido, Antunes (2022)
assinala que:

A terceirizacdo é o caminho para a devastacdo. Sé € inevitavel para quem
qguer a reducdo de custos através da precarizacdo do trabalho. E, hoje, nas
universidades publicas, um nimero imenso de professores e professoras

sdo substitutos, que ganham cinco ou seis vezes menos que um salario
normal, e trabalham trés, quatro vezes mais (Antunes, 2022, p. 1050)

17 Jair Bolsonaro foi presidente do Brasil entre 2019-2022. Derrotado nas urnas por Luiz Inacio Lula
da Silva, o ex-presidente e seus aliados sdo investigados por incitagdo e tentativa de golpe de
estado.
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Com base na citagdo acima, temos claramente ndo somente a logica da
terceirizacdo (diminuicdo ou redugcdo de recursos e a consequente precarizacao)
como também as caracteristicas do trabalho terceirizado: sobrecarga de trabalho e
desvalorizacdo da profissdo. Portanto, o ser docente na percepcdo do professor
Pedro sofre implicacbes desta politica de governo cujo projeto € o enfraguecimento
das politicas publicas.

Pbdde-se observar, ainda, na fala do professor Pedro que a sua percepcéao
sobre o ser docente no Campus Xapuri tem elementos de contradicdo, de tensdes e
de resisténcia em relacdo a algumas politicas educacionais de governo conforme o
excerto abaixo:

Pedro: Mesmo assim a gente teve vitdrias nessa correlacdo de forcas com
correntes politicas que consideram melhor que a educacao seja precarizada
para continuar se perpetuando no poder. Por exemplo, o0 Campus Xapuri,
por conta da Erépria mobilizacdo dos docentes, ndo aderiu a reforma do
ensino médio* gue precariza muito a educacgdo. Eu acho que a gente, é
uma critica que eu faco a gestdo, poderia ter uma visdo que incentivasse
mais a pesquisa, tanto a gestdo em nivel Estadual mesmo, de toda a rede,
guanto a gestdo do préprio Campus. Acho que deixou muito a desejar. E
tinha um discurso que se contrapunha aos retrocessos do Ultimo governo,
mas na pratica ndo fez absolutamente nada para reverter a situagédo desses

retrocessos, se calou diante de varios retrocessos, inclusive (Entrevista de
pesquisa concedida em 24 novembro 2023, via Google Meet).

Interessante observar a partir do excerto acima que a instituicdo ao mesmo
tempo em que é “um brago” do governo em determinada localidade, € também o
lugar em que os sujeitos podem manifestar o seu descontentamento. A contradicdo
repousa no fato de que a escola é, ao mesmo tempo, um espaco privilegiado de
reproducao do sistema vigente e de negacao dele por parte dos sujeitos aos quais o
sistema tenta homogeneizar. Para Cury (2000, p. 15), “a contradicdo, para ndo se
tornar cega, s6 se explicita pelo recurso a totalidade”. Isto é, a contradi¢do
pressupde a mobilizacdo de varios outros processos, de concepcdes outras para
gue se encontre o sentido ou motivacado neste movimento.

Ao analisarmos a fala do professor Pedro, a ndo adesao a reforma do ensino

médio ndo € uma mera negacdo. Ha& a compreensdo de que a aludida reforma tem

% A reforma do ensino médio a qual o professor se refere, diz respeito a Lei federal n® 13.415, de
2017 que tem como foco a ampliacdo da carga horaria e alteragcdo curricular. Estdo entre as
principais criticas a referida reforma, a ruptura com o conceito de educacdo basica, ja que o
estabelecimento de itinerarios formativos levam a fragmentagéo na formacéo do aluno e a redugéo
de disciplinas que contribuem para formagdo critica destes como, Filosofia, Sociologia, Artes e
Educagéo Fisica (Brasil, 2017).
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uma relacdo direta com “correntes politicas que consideram melhor que a educacao
seja precarizada para continuar se perpetuando no poder’. Nao se trata, pois, de
mudar o curriculo ou carga horaria, apenas, mas de um projeto de sociedade cuja
educacdo nada mais é do que um meio para se perpetuar no poder.
Outra dimensédo apontada por Pedro sobre como é ser docente no campus
Xapuri, chama a atencdo para uma determinada especificidade conforme o trecho a
seqguir:
Pedro: No campus Xapuri tem uma especificidade, diferente dos outros, em
varios outros campi, em varios outros institutos no Brasil. A densidade
demografica do municipio é baixa e isso faz com que n&o exista uma
grande concorréncia para entrar no IFAC Xapuri como existe, acho que
uns 80, 90% dos Campi do pais. Entdo em outros Campi 0 pessoal entra
muito motivado, entra acostumado a estudar e no campus Xapuri entra
todo mundo, o que é uma coisa que tem um lado extremamente
positivo que é a democratiza¢do do ensino, mas por outro lado a gente
tem que fazer esse papel de motivar os alunos o tempo todo e fazer
esse papel de despertar o gosto mesmo, a fascinacdo pelo
conhecimento que muitas vezes ainda ndo foi despertado pelo aluno

(Entrevista de pesquisa concedida em 24 novembro 2023, via Google
Meet).

Héa que se considerar que essa afirmacdo é uma perspectiva que representa
uma experiéncia pessoal do professor e pode ndo corresponder a totalidade,
principalmente no que se refere a fatores existentes em outros campi. Implica dizer
gue ndo necessariamente o0 aspecto da nao concorréncia pode ser um fator de
desmotivacao para estudar.

A analise que deve ser feita aqui, ndo pode desconsiderar que 0 processo
de interiorizacdo como consequéncia da politica de expansdo da Rede Federal traz
consigo nuances diferentes que sédo proprias destas regiées mais remotas do pais.
Se ha o alargamento do alcance da referida politica educacional, ha também o
alargamento de realidades, culturas, contextos e sujeitos. Sendo, como ja dissemos,
a profissdo docente uma construcdo social, ela também sera permeada por estes
aspectos e também sera alargada. Névoa (2002) ao falar sobre o sentido social da
profissédo docente ressalta que:

A actividade docente caracteriza-se [...] por uma grande complexidade do
ponto de vista emocional. Os professores vivem num espaco carregado de
afectos, de sentimentos e de conflitos. Quantas vezes preferiiam ndo se

envolver... Mas sabem que tal distanciamento seria a negacdo do seu
préprio trabalho (Névoa, 2002, p. 24).

Como se pode notar, a atividade docente é complexa e justamente por estar
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calcada na interagdo, na relacdo com outros sujeitos, possui afetacbes que néo
podem ou pelo menos n&o deveriam ser ignoradas. Neste sentido, importa trazer um
relato, na integra, bastante significativo do professor Pedro sobre estas afetacdes e

como elas impactam na sua atuacéo docente:

Pedro: Em Xapuri, eu percebo que principalmente o pessoal de baixa renda
gue é descendente de seringueiro se sente extremamente intimidado dentro
da sala de aula, ndo gosta nem falar muitas vezes, né? Porque essa
pessoa, descendente de seringueiro, muitas vezes teve uma familia que foi
expulsa da colocacdo naqueles conflitos pela posse da terra da década de
70 e 80 e tem aquela histéria do Chico Mendes, dos empates como ficou
conhecida, historia pela qual Xapuri ficou conhecida no mundo todo. Entéo,
as vezes eu estou dando aula ali para o neto, na mesma sala de aula, o
neto de uma pessoa que foi expulsa da colocacéo e o neto da pessoa
gue expulsou o antepassado da outra da colocacéo. A desigualdade
social se reproduz de uma geracdo para outra, né? O descendente da
pessoa que foi expulsa da colocagcdo continua sendo extremamente
pobre e o descendente da pessoa que expulsou é a classe dominante
da cidade. Entdo uma cidade como Rio Branco (capital do Acre), o pessoal
das classes mais abastadas esta na escola particular e o pessoal das
classes menos favorecidas esta na escola da periferia, mas em Xapuri os
dois estdo na mesma escola, na mesma sala de aula, ai eu tenho que
dar aula, e fago também isso com muita dedicac&o, tenho que dar aula
para ambos. Tenho que contemplar a ambos. Mas, é muito importante
para mim que essa pessoa que ndo acredita em si mesma, a pessoa que
tem um potencial mas acha que nunca vai poder desenvolver, que ela saiba
gue ela vai poder desenvolver aquele potencial, € muito importante para
mim incentivar essa pessoa como é importante também dar aula para
pessoa que é filho de fazendeiro que merece a educacdo do mesmo jeito
gue a outra, mas eu percebo que existe um desnivel ali da questdo de um
ndo acreditar em si enquanto o outro acredita mais. Essas relacbes de
poder que estdo fora da sala de aula, elas acabam influenciando no
préprio ensino. E extremamente dificil lidar com isso, mas a gente
tenta contemplar todo mundo. Eu confesso que tenho um carinho
especial por essas pessoas que tem uma histéria de geragbes que sao
oprimidas, excluidas e marginalizadas. Eu tenho um carinho especial por
essas pessoas. E é um desafio, né? Fazer com que elas acabem
acreditando, mas muitas vezes da certo, elas acreditam, vao fazer
faculdade. Isso € uma alegria muito grande para mim (Entrevista de
pesquisa concedida em 24 novembro 2023, via Google Meet).

Nota-se no relato de Pedro como as relacdes de classe estdo presentes no
ambiente da escola. Considerando que a escola, que é parte de uma totalidade
situada, social e historica, reflete a realidade concreta na qual as classes sociais
estdo assentadas, é de se esperar que ela também seja, assim como todas outras
partes que compdem o todo social, espaco de disputa de poder, de tensbes, de
dominacéo e de resisténcia (Cury, 2000).

Considerando a fala do professor Pedro, o processo de democratizacado do
ensino por meio da interiorizagao dos institutos federais, bem como do consequente

desenvolvimento local e regional, traz consigo dilemas relacionados as
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desigualdades sociais. O fato de o docente abordar a valorizagdo de grupos sociais
historicamente excluidos é um aspecto importante, mas outros determinantes
politicos, econdmicos e ideologicos precisam ser considerados na luta por uma

sociedade mais justa e igualitaria.

4.3 VIVENCIAS DOS PROFESSORES SOBRE A PROFISSIONALIDADE
DOCENTE

A escolha pelo estudo das vivéncias dos professores como fonte de dados e
eixo de analise se justifica pelo tipo de abordagem teorico-metodologica deste

trabalho. De acordo com Bittencourt e Fumes (2021):

A abordagem historico-cultural de Vigotski possibilita compreender o ser
humano de modo sistémico (nas dimensfes histérica, inter-relacional e
pessoal), nas relacbes que estabelece em seu contexto cultural e na
dindmica dos diferentes espacos nos quais o individuo se constitui como
integrante e produtor de sua condi¢do social (Bittencourt; Fumes, 2021, p.
2).

Nesta perspectiva, compreender como 0s sujeitos dessa pesquisa vivenciam
a sua profissionalidade pressupde considerar e estudar a relacdo existente entre o
sujeito e o meio, isto €, entre as condicdes internas e externas. No que diz respeito a

vivéncia como unidade de andlise, Vigotski (2018) nos traz a seguinte assertiva:

Vivéncia € uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um
lado, o meio, 0 que se vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo
gue esta fora da pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou
seja, as especificidades da personalidade e do meio estdo representadas na
vivéncia: o que foi selecionado do meio, 0s momentos que tém relacdo com
determinada personalidade e foram selecionados desta, os tracos do
carater, os tragos constitutivos que tém relacdo com certo acontecimento.
Dessa forma, sempre lidamos com uma unidade indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situacdo que
est4 representada na vivéncia (Vigotski, 2018, p. 78).

A vivéncia €, pois, uma representacdo do que O sujeito € e uma
representacdo do social e da cultura em que ele esta ou esteve inserido. Revela a
particularidade do sujeito e da sua cultura. Portanto, busca-se investigar, por meio
das vivéncias, como 0s sujeitos desta pesquisa, na sua relacdo com o meio,
compreendem a sua profissionalidade docente.

No que se refere as vivéncias ao ser questionada sobre um acontecimento

bY

marcante relacionada a sua profissionalidade docente no Campus Xapuri, a
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professora Lucia afirma que:

Eu posso citar algumas coisas assim pontuais que vdo surgindo e vao
mostrando assim: poxa, que legal isso! Por exemplo, quando um aluno
nosso foi fazer Biologia e passou numa universidade em Minas Gerais que
foi onde eu tinha feito doutorado, ele passou. Era uma outra universidade,
mas no mesmo estado. Eu estava voltando e eu soube que ele passou no
vestibular la. Entdo isso me deixou: p6, legal, ali a gente fazendo
diferenca, levando o aluno que tava ali para uma vivéncia fora e virou
professor. E... um aluno que fez, fez a Agroecologia e que hoje esta no
doutorado. Entdo a gente fica assim: poxa, que bom! Teve uma aluna
também que foi para Portugal, ela era da gestdo (Curso de Gestéo
Ambiental) eu acho. Eu lembro que ela foi (para Portugal). Encontrei ela em
algum evento do IFAC em que ela falava sobre a viagem. E ela falou:
professora eu adorei, foi uma experiéncia incrivel, eu quero voltar! E hoje
ela foi para 14, j& voltou para Portugal. TA morando 14, acho que casou e etc.
Entdo assim, a gente vé o quanto o IFAC mudou a vida de pessoas, né?
Entdo nesses momentos eu sinto assim que: poxa, a gente faz a
diferenca, a gente conseguiu! E ai eu me transformo também, né?
Pensando o quéo importante a gente é também aqui (Entrevista de
pesquisa concedida em 08 de novembro 2023, via Google Meet).

Ao focalizarmos as respostas da professora Lucia nos dois primeiros eixos
de analise, percebemos que as questdes pessoais aqui apresentadas na vivéncia
estdo entremeadas com as percepcdes dela sobre o meio. Implica dizer que a
compreensao da profissionalidade docente para a professora Lucia tem relagdo com
a relevancia da profissédo junto a comunidade, com a possibilidade de dar condi¢cdes
para que os alunos mudem de vida. O fato de os alunos conseguirem fazer
intercAmbio, conseguir vaga na universidade e seguir os estudos na pés-graduacao
parecem ter marcado e transformado a profissionalidade docente da professora
Llacia e serviu como uma espécie de confirmacdo ou resposta de que a sua
profissdo esta no “caminho certo”. Ressalta-se que uma das preocupacdes da
professora Lucia relatada no primeiro eixo de analise era saber se estava “fazendo
do jeito certo ou ndo, bem ou ndo”. Nesse sentido, Tardif e Lessard (2012), afirmam
que:

[...] todo trabalho sobre e com seres humanos faz retornar sobre si a
humanidade de seu objeto: o trabalhador pode assumir ou negar essa
humanidade de mil maneiras, mas ela € incontornavel para ele, pelo simples
fato de interrogar sua prépria humanidade. O tratamento reservado ao
objeto, assim, ndo pode mais se reduzir a sua transformacdo objetiva,
técnica, instrumental; ele levanta as questdes complexas do poder, da

afetividade e da ética, que sdo inerentes a interacdo humana, a relagdo com
o outro (Tardif; Lessard, 2012, p. 30).

No caso da professora Lucia, a expressdo “a gente conseguiu” esta

associada ao éxito dos alunos e a satisfacdo com os resultados da acdo docente.
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Implica dizer, entre outras coisas, que a percepcao da profissionalidade docente

aqui esta entremeada com a capacidade de transformar a vida dos alunos e o

guanto isso pode ser relevante para afirmar-se na profisséo.

Aspecto semelhante é observado no relato do professor Edmundo, visto que

a sua vivéncia esta associada a possibilidade de poder, por meio da sua pratica

docente, transformar a vida das pessoas que fazem parte do seu contexto social

préximo.

Edmundo: Com certeza é a possibilidade de hoje eu estar dando aula para
colegas meus, colegas inclusive de Ensino Médio que ficaram, pararam no
tempo, no que diz respeito a educacgéo e de repente aquele meu colega la
do ensino médio hoje é meu aluno, né? E sobretudo, porque sdo uma parte
menor, os filhos deles, né, o filho, um sobrinho, meu sobrinho, minha filha,
minha irm&, meu irméo. Entdo, como a cidade é pequena, isso ainda mexe
muito comigo, me faz refletir. Do ponto de vista profissional, me coloca
numa condicdo de observador da minha carreira e me permite enxergar que
eu evolui bastante, profissionalmente falando. E me faz refletir sobre as
dificuldades porque, eu como bom progressista, ndo acredito em
meritocracia, ela so existiria se todos partissem do mesmo degrau, né? E
assim que eu acredito, embora alguns saiam do mesmo degrau e ai de
repente se um se sobressair, beleza, mas tem todo um contexto que tem
gue ser avaliado. Entdo eu ndo gosto muito dessa questdo de meritocracia.
No entanto, eu sai de uma condigdo muito dificil, eu lutei e avancei. Mas
outros colegas, ai eu falo colegas la do ensino médio, eles nao tiveram a
mesma possibilidade que eu tive, a mesma oportunidade. Nao adianta dizer
gue eu me esforcei, cheguei 14, ndo, ndo € assim. Ai eu volto a questado
para meritocracia, isso é falacia. Me faz refletir sobre isso também: por que
gue essas pessoas permaneceram aqui? Por que essas pessoas nhao
seguiram seus estudos? Me faz refletir sobre isso e eu levo essas questdes
para os alunos, eu coloco essas questfes para os alunos em sala de aula.
Veja, se a gente ndo estivesse oferecendo aqui em Xapuri, o IFAC, de
forma gratuita, regular, nds ndo teriamos cursos superiores aqui. As portas
gue foram abertas para mim a partir da educagéo, eu quero abrir para essas
pessoas a partir da educag¢do. Entdo, isso me motiva, me estimula, me
instiga, de forma bem positiva a querer que essas pessoas, Sendo 0S meus
colegas de Ensino Médio que ndo tiveram, que seus filhos tenham, né?
Para que haja essa transformacéo. Porque essa transformacao professor,
eu a vi dentro da minha familia. Como disse, meu pai professor, ja falecido,
minha mae, hoje professora aposentada. E todos nds seguimos mais ou
menos nesse caminho porque as oportunidades num municipio pequeno e
pobre como o0 nosso, sdo poucas. Entdo eu atuo na profissdo como
docente, 0 meu irmédo é docente do municipio, as minhas duas irmas tém
formagdo em licenciatura. Em nenhum momento ha duvida de que foi a
educacdo que nos permitiu dar passos maiores. ISso sim, mexe comigo,
isso sim, interfere de forma positiva a buscar caminhos para essas
pessoas, de abrir portas para essas pessoas a partir da educacédo para que
elas também possam subir novos degraus na sua vida, seja social,
profissional e académica que esta tudo, de fato, interconectado (Entrevista
de pesquisa concedida em 07 de novembro de 2023, via Google Meet).

A profissionalidade docente do professor Edmundo € amplamente afetada

pela forma como a educacéao transformou a vida de pessoas que fazem parte do seu

convivio social ou da sua micro realidade social. Sua compreensao do que é ser
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docente tem relagdo com o compromisso ou a responsabilidade social de, a exemplo
do que a educacédo fez consigo, transformar a vida dos alunos e dar-lhes a
possibilidade de ascenderem socialmente.

No que diz respeito ao sentimento de responsabilidade e compromisso para
com os alunos, Tardif e Lessard (2012, p. 70) afirmam que ela “esta no amago de
sua tarefa e cada professor deve dar-lhe sentido”. Sobre como entendemos essa
atribuicdo de sentido, reportamo-nos ao conceito de sentido em Vigotski a partir dos
estudos de Toassa (2020):

O sentido (smisl) refere-se a alguma forma de conexdo, um conjunto de
fatos psiquicos, uma relagdo entre elementos do real no plano do psiquico,
gue realiza, pois, uma condi¢do fundamental a consciéncia humana: ndo se
coisificar ou se estagnar em si mesma, mas ser investida de destino,
tendéncia, orientagdo, de um “para qué”, de um vir a ser que nos humaniza
e transcende o agora. Tal orientacdo € determinada pelo afeto,
desenvolvendo-se, no entanto, como ideia (i. e, algo é inteligivel ou absurdo
apenas na medida em que remete a algo fora de si, transcendendo-se).
(Toassa, 2020, p. 180)

Portanto, h4 elementos marcantes no relato do professor Edmundo que nos
levam a acreditar que o sentido da sua profissionalidade docente é atravessado
também por realidades anteriores ao seu ingresso no instituto. A convivéncia com 0s
pais professores, com irmaos professores, a percepcdo de como a educacao
transformou aqueles que estavam proximos, parece trazer a luz e a consciéncia o
fato de que é para transformar a si e aos outros que se faz a escolha pela docéncia
e a partir disso se Ihe atribui sentido.

O professor aborda outros aspectos significativos como a trajetoria dificil de
vida e a formacdo dos pais e de irmaos (professores), resgatando elementos
subjetivos como emoc¢ao, motivagcao e instigacdo pessoal na busca por ajudar, por
meio de sua pratica profissional, na formacdo de outras pessoas de seu meio social
proximo. Pode-se perceber na fala de Edmundo a emocéao relacionada a satisfacéo
pelo trabalho desenvolvido e a critica a visdo de meritocracia, considerando os
desafios presentes na realidade existente no municipio em que vive.

No relato da professora Susana sdo as expostas duas vivéncias diferentes,
porém com uma caracteristica comum: a sensibilidade ligada a realidade singular de
seus alunos como transformacéo da atuacao e consequentemente a “forma de ver”

os alunos.
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Susana: Eu vou citar duas. Uma foi a questdo do projeto de extensdo com
os indigenas, né? A possibilidade de vivenciar a cultura indigena em uma
aldeia, passar uma semana de vivéncia com um dos nossos alunos que é
indigena e ai passar a compreender. De certa forma eu voltei
transformada daquela agéo, que ai eu comecei a olhar para 0s nossos
alunos indigenas diferente. E outra (vivéncia), relacionada ao ensino, eu
acredito que é uma sensibilidade mais nata da pessoa, de perceber o aluno
guando ele ndo esta bem, por exemplo. Foi um aluno que até hoje ele me
marca muito mesmo. E um aluno que transformou minha forma de ver
os demais alunos. E o Marcelo™, que a gente tinha no ensino médio. O
Marcelo tinha pouco didlogo com os professores, pela dificuldade que ele
tinha de escrita, questéo de deficiéncia intelectual que ele tem. E um dia o
Marcelo tinha saido da sala de aula e ficou sentado na calgada do lado de
fora atras da COTEP?’, num dos corredores do campus. Ninguém tirava o
Marcelo de 14, todo mundo chegava conversava e tentava, perguntava o
gue tinha e ele em siléncio o tempo todinho. E ai como eu conversava
muito com ele, ele conversava comigo, a gente tinha essa abertura,
nesse dia eu cheguei, simplesmente eu me sentei perto dele, abaixei la com
ele, falei: eu posso? Perguntei se eu podia, ele balancou a cabeca que eu
podia, eu falei: quando vocé tiver bem a gente sai daqui, mas até la eu
estou com vocé. Fiquei ali eu acho que uma hora e meia mais ou menos
com ele, ele se levantou, olhou para minha cara e disse: vamos? Eu disse:
vamos! Até hoje esse menino vem me visitar, onde ele me vé, ele me
cumprimenta. E para mim, aquilo me marcou! As vezes é s6 vocé estar
junto. Ndo precisa dizer, ele ndo quer falar de algumas coisas ou contar 0s
seus problemas, ele quer alguém que esteja ali. E para mim, isso me
transformou porque é exatamente isso, né? As vezes o aluno néo quer te
falar dos problemas que ele esta vivenciando. Ele quer que tenha alguém ali
fazendo companhia, disponivel com ele, né? E foi exatamente isso que eu
vivenciei um pouco com ele. E isso me transformou depois a ter esse
olhar também com os demais alunos em sala de aula [concluiu
emocionada] (Entrevista de pesquisa concedida em 12 de novembro de
2023, via Google Meet).

No que diz respeito a vivéncia da professora Susana, a partir de uma
imersao na cultura indigena da qual o seu aluno faz parte, chama a atencédo a
expressao “passei a compreender”. Percebe-se, ainda, que a referida compreensao
resulta posteriormente na transformacdo do olhar em relacdo aos demais alunos
indigenas propiciada pelo convivio em um certo periodo na realidade vivida por esse
grupo. Sobre esta compreensao da vivéncia pelo proprio sujeito, Toassa (2009):

As vivéncias ndo podem ser meramente deduzidas dos atos da pessoa,
pois, embora determinando as acdes, a relacdo interior da

consciéncia/personalidade com o meio depende de uma elucidacdo da
perspectiva da prépria pessoa (Toassa, 2009, p. 28).

Pode-se dizer, com base no excerto acima, que a percepc¢ao do sujeito em

' Nome ficticio para preservar a identidade do aluno.

20 Coordenacao Técnico-Pedagogica (COTEP): o setor responsavel pelo planejamento,
acompanhamento, assessoramento, elaboracdo, execucdo e avaliagdo das agles didatico-
pedagodgicas, visando assegurar a implementagdo das politicas e diretrizes educacionais dos
diferentes niveis e modalidades de ensino no Campus.



120

relacdo ao acontecimento vivenciado € fundamental para compreender a relacao
existente entre o meio e o sujeito. Ainda de acordo com Toassa (2009, p. 28), “as
vivéncias inscrevem-se numa temporalidade de fatos que se estendem no passado,
presente e futuro da vida psicologica”. Neste sentido, quando a professora Susana
revela que “passou a compreender” a cultura indigena e que isso resultou num olhar
diferente para os demais alunos, postula-se que a referida vivéncia mobilizou
concepcgles que estavam circunscritas no sujeito antes do acontecimento, mas que
foram ressignificadas durante o acontecimento, resultando em atribuicdo de sentido
e tomada de consciéncia que modificou acdo subsequente, neste caso, a forma de
ver os demais alunos.

A segunda vivéncia trazida pela professora Susana também denota a
percepcdo da professora com a realidade particular do aluno. Ao se referir a esta
percepcdo como “sensibilidade nata”, parece querer fazer referéncia a uma
especificidade de sua personalidade.

Ressalta-se que, em Vigotski (2018, p. 36), a formacdo da personalidade
ndo é algo dado a priori, mas que “acontece por meio do surgimento, em cada
etapa, de novas qualidades, novas forma¢cBes humanas especificas, preparadas por
todo o curso precedente, mas que nao se encontram prontas nos degraus
anteriores”. Implica dizer que a relacdo da professora com o0 meio, pode ter
mobilizado aspectos de sua personalidade, desenvolvida em diferentes etapas,
atribuindo sentido aquele acontecimento. Este acontecimento foi o “curso
precedente” necessario para o desenvolvimento posterior que viria ser a consciéncia
de que esta experiéncia mudou a sua forma de olhar para os outros alunos.

A profissionalidade docente da professora Susana, mostra-se, pois, sensivel
as humanidades presentes nos seus alunos e isto parece ser uma dimensao
subjetiva que pauta as suas relagées no contexto do seu trabalho.

O professor Pedro cita como um acontecimento marcante na sua
profissionalidade docente: a realizacdo de um projeto de ensino que utilizou a
musica para trabalhar uma tematica especifica na aula de historia.

Pedro: Eu posso citar um projeto, que é um projeto de ensino que a gente
desenvolveu num dos terceiros anos, inclusive que o senhor2l estava

presente [...]. A gente fez aquele projeto sobre a misica do Bob Marley,
Redemption Song, Cancdes de Redencéo que ele coloca, é extremamente

1 O autor desta pesquisa estava compondo a equipe do referido projeto de ensino.
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positivo isso, a consciéncia histérica e negra que o Bob Marley tem. Ele nédo
coloca que “meus ancestrais foram sequestrados, meus ancestrais foram
jogados dentro de um pordo escuro, meus ancestrais foram vendidos para
navios mercantes”, ele ndo coloca “0os meus ancestrais” ele coloca “eu fui
sequestrado, eu fui jogado dentro de um porao escuro, eu fui vendido para
velhos piratas e navios mercantes. Mas, na minha geracdo, ressurgiu
triunfantemente, vocé nao vai me ajudar a cantar essas cancdes de
Redencédo?” Ele coloca no final da musica que “algo me diz que a histéria
ndo terminou ainda, ndés precisamos preencher o livro até o final”. Isso &
fantastico para mim, isso € uma aula de histéria assim como eu nunca vi
nenhum tedrico falar. Perfeitamente comprova o que Platdo colocava, né?
Que a razdo tem limites. Entdo, ele foi além dos limites da razédo e
contribuiu assim para disciplina da histéria para mim através da poesia. Ele
coloca que a concepcgéao de tempo dele é que o tempo ainda vai acontecer,
né? Ele faz esse link entre o presente, o passado e o futuro. Ele disse que
as paginas do livro ndo foram preenchidas ainda, existe uma por¢édo de
paginas em branco que a gente tem que preencher com as nossas acgoes.
Ele coloca que depois da abolicdo da escraviddo tinha que promover ainda
a emancipacdo mental, € o que ele coloca na musica, vocé tem que
revolucionar sua mentalidade. A gente trabalhar isso com os alunos... A
gente levou atabaques, agogb, maracas, pau de chuva, derbake que é
instrumento africano, violdo. Cantamos as musicas do Bob Marley, criamos
poesia coletiva com os alunos, os alunos dancaram muitas vezes, os alunos
cantaram, todo mundo participou ali. No meio daquela coisa a gente criou
uma atmosfera, né? Acho que uma atmosfera emaocional ali, a gente se
imergiu numa atmosfera emocional. [olhar de satisfacdo] Eu acho que os
alunos nao vao esquecer mais uma aula como essa, como eu também nédo
vou esquecer. E isso é uma oportunidade que a docéncia oferece para a
gente, vivenciar uma coisa assim. Entdo é uma profissao bonita, digna, que
vale muito a pena a gente ser nessa profissdo apesar de todas as
dificuldades (Entrevista de pesquisa concedida em 24 novembro 2023, via
Google Meet).

E interessante notar como a profissionalidade docente do professor Pedro é
atravessada por elementos de subjetividade que provavelmente remetem a sua
forma de perceber a prépria pratica e, consequentemente, a forma de conceber a
profissdo. Cabe sinalizar que a referida vivéncia mobilizou sentimentos e emoc¢des
tanto nos professores como nos alunos, tendo a Arte como elemento fundamental
neste processo. Como toda producdo humana, a Arte € uma atividade situada,
histdrica, cultural e social. De acordo com Vigotski (1999):

A arte € o social em nés, e, se 0 seu efeito se processa em um individuo
isolado, isto n&o significa, de maneira nenhuma, que as suas raizes e
esséncia sejam individuais. E muito ingénuo interpretar o social apenas
como coletivo, como existéncia de uma multiplicidade de pessoas. O social

existe até onde ha apenas um homem e as suas emocdes pessoais
(Vigotski, 1999, p. 315).

A arte extrai da vida social que conhecemos, com todas as implicacbes do
sujeito e do meio, uma forma genuina de comunicar esta mesma vida, sob um novo
olhar ou uma nova perspectiva. Ao mesmo tempo, esta forma nova, assim o €

percebida, porque existe um “curso precedente” em cada um de ndés que nos
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possibilita experimentar uma obra de arte de maneira particular, sem deixar de ser
social ao mesmo tempo (Vigotski, 1999). Ora, o que classificamos como pessoal,
particular e singular em nos é resultado da nossa interacdo com o outro (0 outro que
esta fora, mas também o outro que esta em nés) e com o mundo. O que se esta
querendo dizer é que a vivéncia do professor Pedro, ao falar sobre uma “atmosfera
emocional” proporcionada pelas atividades musicais, tem uma conotacao pessoal e
subjetiva, mas ao mesmo tempo é social porque se ressignifica na relacdo com os
instrumentos da arte, que sdo objetivacdes do social, e na interacdo com os alunos.

Neste sentido, pode-se deduzir que a profissionalidade docente do professor
Pedro é mobilizada por uma experiéncia estética de mundo, onde o ser na profissdo
€ tdo importante quanto o fazer de tal maneira que sua separacdo s6 se dar no
campo da abstracéo.

E possivel inferir, considerando os relatos das professoras e professores,
que a vivéncia ndo é simplesmente uma resposta ao ambiente em termos de reacéo
ou emocdo. Ao ser exposto a um determinado evento ou realidade, o sujeito
mobiliza diferentes aspectos que constituem o seu desenvolvimento humano. A
vivéncia, portanto, mobiliza os sentidos, a cognicdo, as emocdes e os afetos.

Neste sentido, a vivéncia é um fendbmeno em que nele esta contido, do ponto
de vista ontoldgico, processos e conteudo. Logo, todo fenbmeno psicolégico é
constituido de processos (hd uma série de micro eventos que desencadeiam
determinado fendmeno) e conteudo (ele é situado, datado e consequentemente

produzido no contexto de uma determinada cultura seja ela micro e/ou macro).
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5  CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo visou investigar como os professores do IFAC — Campus
Xapuri compreendem a sua profissionalidade docente, tendo como foco de analise
suas formas de atuacgdo e vivéncias. A ideia inicial era de que tanto as formas de
atuacdo quanto as vivéncias (sintese das particularidades do sujeito e do meio)
desses professores poderiam nos dar indicativos de como 0s sujeitos da pesquisa
compreendem a sua profissionalidade.

Com base no MS realizado, nota-se que as abordagens sao diversas e estéo
relacionadas a diferentes aspectos da profissionalidade docente como a construgao
de saberes e competéncias, responsabilidade social, autonomia e poder de deciséo
sobre a profissao, condicbes objetivas de trabalho, a formas particulares de ser e
atuar na profissdo, bem como um processo dindmico que mobiliza questdes
subjetivas e objetivas que estdo em constante interagdo. Em suma, o mapeamento
demonstrou que existem fatores externos e internos, questdes individuais e coletivas
gue devem ser consideradas no desenvolvimento da profissionalidade, que é
historicamente e socialmente produzida.

No que diz respeito a consulta documental, embora n&o tenha sido
enfatizado nos relatos dos participantes, foi possivel inferir que a profissionalidade
docente também sobre interferéncia das normas institucionais, conforme
demonstrado nos apontamentos sobre a RAD. O aumento progressivo da carga
horaria docente no periodo de 2015 a 2022, aumentando significativamente as
atividades e atribuicbes dos professores e professoras dos institutos federais,
conforme apontado na consulta documental, € um exemplo de como essa
profissionalidade, para além das questdes micro, pode ser atravessada também por
guestdes macro, menos especificas e mais universal. Vale ressaltar que foi
destacado pela professora Susana que a profissionalidade docente no Campus
Xapuri era por vezes “exaustiva” em funcdo do preenchimento de formularios,
planilhas e alimentacdo de sistemas, corroborando com o0s apontamentos
supramencionados.

No tocante as entrevistas reflexivas semiestruturadas, procurou-se analisar
como os professores compreendem a sua profissionalidade docente a partir das
suas formas de atuacao e vivéncias. Neste sentido, os dados apontam inicialmente

que a forma como os professores compreendem a profissionalidade docente tem
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relacdo com as suas formas de atuacao, as condi¢fes de trabalho, a formacao inicial
e continuada e as suas préticas educativas.

Foi possivel observar, por exemplo, que a professora Lucia, que possui
menor tempo de pratica docente comparado aos demais sujeitos da pesquisa, tem
compreensdes sobre a profissionalidade docente que difere, em certa medida, da
compreensao dos outros participantes. Enquanto a primeira, relacionou a profissao a
questdes ligadas a “eficiéncia” e ao fato de “estar fazendo direito ou ndo, bem ou
nao” o seu papel, os demais professores, associaram a compreensdo da
profissionalidade a um certo “ativismo” social, no sentido de enxergar na profissdo
um espaco de transformacéo da realidade dos sujeitos, um espacgo que faca sentido,
gue leve em consideracdo questdes emocionais, saude mental, que seja lugar de
realizacdo profissional, que tenha uma perspectiva mais humanista e que tenha
compromisso com a Vvisdo cientifica do mundo. Isso nos leva a crer que a forma
como os professores compreendem a sua profissionalidade tem uma relacao direta
com suas formas de atuacdo e pratica docente, com as experiéncias e motivacdes
pessoais, com o0 tempo de carreira e as condicbes do ambiente de trabalho. Em
ltima analise tem uma relacdo direta com aquilo que sao e com aquilo que fazem.

No que diz respeito a compreensdo do ser docente no Campus Xapuri, 0sS
sujeitos desta pesquisa apontam que o exercicio profissional € atravessado por
guestBes diversas como a burocracia, o excesso de tarefas a serem cumpridas, 0
processo de precarizacdo da educacédo, as relacbes de classes, as contradicbes
presentes no instituto, as relacdes de poder e tensdes préprias do campus. Também
foram ressaltados pelos participantes aspectos voltados a relacdo com a
comunidade local, o ambiente humanizado e acolhedor, o processo de interiorizacao
gue permite o contato com 0s contextos sociais, culturais e historicos distintos dos
grandes centros urbanos, as histérias de vida e o sentimento de pertencimento ao
povo e a comunidade local.

Quanto ao relato das vivéncias dos professores e professoras, os dados
demonstraram que a profissionalidade docente dos professores investigados,
mostra-se sensivel as humanidades presentes nos seus alunos evidenciando uma
dimensao subjetiva que pauta as suas relagdes no contexto de trabalho. Além disso,
houve referéncia sobre uma experiéncia estética de mundo, onde o ser na profissdo
é tdo importante quanto o fazer, de tal maneira que sua separacdo s6 se da no

campo da abstracdo. Os professores sao afetados por realidades que precedem a
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sua entrada no instituto como as experiéncias pessoais, profissionais e familiares.
Por fim, os dados mostraram que a profissionalidade docente dos professores do
Campus Xapuri é fortemente marcada por um senso de responsabilidade social para
com os alunos e a comunidade, no sentido de dar-lhes as condi¢cdes necessarias
para que se desenvolvam como pessoas e como profissionais comprometidos com a
transformacao de si e do meio.

A profissionalidade docente faz parte do grupo de profissbes cuja
centralidade de suas atividades sdo as interacfes humanas. Isto posto, pode-se
deduzir que envolve uma série de variaveis, uma série de facetas. Especificamente
no que diz respeito & docéncia nos institutos, ela € multifacetada (Carvalho, 2023)
porque trabalha em diferentes niveis e modalidades de ensino ao mesmo tempo em
que desenvolve, pesquisa e extensdo. E um trabalho sobre e com o ser humano
(Tardif; Lessard, 2012) e que por isso mesmo envolve questdes subjetivas e
objetivas (Penin, 2009) nas quais o ser humano estd circunscrito. Por isso, a
profissionalidade docente é complexa, ndo € linear, possui contradi¢cdes (Cury,2000),
se modifica e se transforma junto com a sociedade porque € também uma
construcgéo social (Veiga, 2012).

Considerando essas raz0es, entende-se que a profissionalidade docente, a
despeito de historicamente ter construido e acumulado certos postulados que
constituem um corpus de saberes e atributos que sdo préprios de uma cultura
profissional, deve sempre reconhecer que a profissdo ndo é algo dado de uma so6
vez e, que por isso, ndo basta assimilar conteidos, normas e regras de conduta do
professorado. Sendo, pois, parte de uma totalidade que l|he abarca, deve
compreender que assim como o mundo que ndo é algo dado, mas estad sendo a
cada dia (Freire, 2011), assim também o professor e a professora se constituem no
processo do ser a cada dia. Estar sendo pressupde a presenca ininterrupta do novo,
gue nao se faz sem que uma realidade anterior Ihe seja subjacente. Deve, pois, a
profissionalidade docente denunciar a velhice, o inacabamento e incompletude das
certezas, das determinagfes para anunciar um mundo de possibilidades, de “inédito
viaveis”, inclusive para o(a) professor(a) reinventar-se na profissao.

Finalizo, portanto, em primeira pessoa para dizer que assim como a “teoria
gue combina”, este processo de pesquisa, de vida e de formacdo me fez entender
gue minha profissionalidade docente € como aquele ornitorrinco que me refiro na

analogia sobre os institutos federais: € um todo cuja constituicdo combina tracos de
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muitos outros, é atravessado por muitos outros, mas ao mesmo tempo — e por isso
mesmo — unico, singular e em constante transformagéo, num constante ser e fazer a
cada dia.

Para endossar o portifélio de vivéncias trazidas pelos sujeitos desta
pesquisa, devo dizer que este trabalho, como fruto de um processo formativo de
mestrado, é de fato a representacdo de uma vivéncia transformou minha forma de
compreender a minha profissionalidade e ao mesmo tempo transformou minha
forma de entender a producédo de conhecimento. Neste sentido, lembro de um texto
estudado na disciplina de Formacdo de Professores e Praticas Educativas do
mestrado que marcou profundamente, cujo titulo é “Aprendendo nos/dos/com o0s
cotidianos a ver/ler/ouvir/sentir 0 mundo” de Inés Barbosa de Oliveira. Foi neste
trabalho que descobri o conceito de cegueira epistemoldgica que segundo a autora é
“oriunda da parcialidade de nossa visdo desenvolvida no seio de uma cultura,
também sempre parcial (Santos, 2003), e de experiéncias singulares (Oliveira, 2007,
p. 54)". A referida autora completa tal afirmacéo ao esclarecer que:

Ndo detemos, portanto, os meios para compreender e poder, a partir dai,
crer e ver/ler/ouvir determinadas classificaces, determinadas formas de
compreender o mundo, determinadas formas de organizagdo social,
determinados valores morais, entre tantas outras coisas que nos causam

espanto e nos imobilizam a capacidade de raciocinar “friamente” (Oliveira,
2007, p. 54).

Pode-se dizer que nossa compreensdo do mundo, das coisas e dos sujeitos
nao compreende a realidade em sua totalidade, mas carrega um olhar parcial,
constitutivo e dialético de uma cultura que representa parcialmente a complexidade
do mundo. No sentido de esclarecer ainda mais o leitor sobre o conceito de cegueira
epistemoldgica, Inés Oliveira nos apresenta o trabalho de Von Forster (1996) que
traz a ideia de que todos nds temos uma disfuncéo de segunda ordem em relacdo a
visdo, “somos sempre parcialmente cegos e ndo o sabemos”. Em outras palavras,
sempre haverd algo que “ndo vemos que ndo vemos”. A partir disso, a autora
acrescenta que “a producdo do conhecimento precisa ser sempre obra coletiva, na
qual a cegueira de uns pode ser minimizada pela capacidade de ‘ver de outros [...]”
(Oliveira, 2007, p. 56).

Trouxe esse excerto do texto da Inés Oliveira para dizer que chego ao final
deste processo compreendendo que ainda ha muito para fazer em relagdo a minha

profissionalidade e em relacdo a discussao aqui proposta, pois, por mais zelosos
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gue sejamos com 0S NOsSsos estudos, por mais que busquemos fazer da melhor
maneira possivel, sempre havera algo “que ndo vemos que ndo vemos” e, neste
sentido, o conhecimento produzido por meio desta pesquisa, quanto mais combinar
diferentes compreensdes de mundo, mais significativo sera para aqueles que a ele
terdo acesso. Assim também tem sido a construgdo da minha profissionalidade
docente, marcada pelos olhares e contribui¢cdes, minhas e de outros. Diferentemente
do ornitorrinco, cujas caracteristicas, que nos remetem a outros animais, Ihes foi
imposta pela natureza, sou numa relacdo de combinacdo com muitos outros pelas
escolhas que fiz até aqui. Sou um compdsito, uma sintese de muitos “eus” e muitos
“n6s” ao mesmo tempo.

Isso posto, esse trabalho pode contribuir no campo de pesquisa da formacao
de professores, principalmente dos professores e professoras da EPT. Além disso,
esta pesquisa pode servir de subsidio tedrico para pensar o desenvolvimento da
profissionalidade docente na regido amazonica, considerando suas particularidades
e contextos como € o caso do Campus Xapuri, no interior do Acre, abordado neste

estudo.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CAMPUS SOROCABA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucdo CNS 510/2016)

A PROFISSIONALIDADE DOCENTE: VIVENCIAS DE PROFESSORES DO INSTITUTO
FEDERAL DO ACRE - CAMPUS XAPURI

Eu, Deimisson Gomes da Silva, estudante do Programa de Pds-Graduacédo
em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a
participar da pesquisa “A profissionalidade docente: vivéncias de professores do
Instituto Federal do Acre — Campus Xapuri’ orientada pela Profa. Dra. Izabella
Mendes Sant’/Ana.

A presente pesquisa tem por objetivo investigar como o0s professores
compreendem a sua profissionalidade considerando suas formas de atuacdo e
vivéncias. Entende-se que tais questdes se entretecem no processo de
desenvolvimento da profissionalidade e tem como pano de fundo um determinado
contexto histérico e cultural. Esta pesquisa se justifica pelo papel fundamental que a
profissdo docente cumpre no processo de producdo e desenvolvimento da cultura
humana produzida por nés e em nos.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do Instituto Federal do
Acre — Campus Xapuri localizado na cidade de Xapuri, Acre, cidade onde o estudo
sera realizado. Neste sentido, vocé sera convidado a responder uma entrevista
semiestruturada com topicos sobre diversos aspectos que envolvem a sua atuacao e
vivéncias na referida instituigao.

A sua participacdo na pesquisa consiste em conceder entrevista via google
meet em data e horario a ser combinado posteriormente em caso de aceite e
assinatura deste termo. Para tanto, vocé tera que dispor de computador ou
dispositivo mével com o aplicativo Google Meet instalado e acesso a internet com
fibra Optica na data e horario a ser combinado. A entrevista terd duracdo de
aproximadamente 1 hora.

As perguntas ndo serao invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,
esclare¢co que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como
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resultado da exposicéo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem
as préprias acdes e constrangimento, pelo fato do pesquisador trabalhar na mesma
instituicdo, atuando como docente. Diante dessas situacdes, 0s participantes terdo
garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de n&o responder as perguntas
guando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a
qualquer momento. Serdo retomados nessa situacdo 0S objetivos a que esse
trabalho se prop8e e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso
de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, o pesquisador ira
orienta-lo e encaminha-lo para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se
necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderao
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e
discussbes que poderdo trazer beneficios para a area da Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT), para a construcdo de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o desenvolvimento da
profissionalidade docente. O pesquisador realizara o acompanhamento de todos os
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participagdo € voluntaria e ndo haverd compensacgdo em dinheiro pela
sua participacdo. A qualguer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo
profissional, seja em relacdo ao pesquisador, a InstituicAo em que trabalha ou a
Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as informacdes obtidas através da
pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em
todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidos
nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publicacées,
impossibilitando sua identificagao.

Solicito sua autorizacao para gravacdo em audio e video das entrevistas. As
gravacles realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pelo
pesquisador, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de
transcrita serd apresentada aos participantes para validacdo das informacoes.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua
participacdo na pesquisa, quando for o caso, serdao ressarcidas no dia da coleta.
Vocé recebera assisténcia imediata e integral e terd direito a indenizacdo por
qualquer tipo de dano resultante da sua participacao na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e
pelo pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal.
Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a
qualguer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) que é um Orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O
CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que
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esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da
reitoria (area sul do campus S&o Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km
235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail:
cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo
regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as
normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar -
Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:
conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Deimisson Gomes da Silva

Endereco: Rodovia Jodo Leme dos Santos, N. 264, Sorocaba/SP. CEP: 18052-780
Contato telefonico: (68) 999515371 E-mail: deimisson@estudante.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante
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APENDICE B - Roteiro de entrevista reflexiva semiestruturada

ROTEIRO DE ENTREVISTA REFLEXIVA SEMIESTRUTURADA

1.Caracterizacao dos participantes:

1.1. Formagao inicial:

1.2. Formacao em nivel de pds-graduacéo/curso(s) concluido(s):

1.3. Tempo de atuacdo como docente:

1.4. Tempo de atuacdo como docente no Instituto Federal:

1.5. Cursos em que atua no IF

2. Questdes

2.1. 2.1. Como se deu a sua escolha em ser professor(a) e o que te fez escolher a
Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) como lugar de atuacéo docente?

2.2. Como vocé compreende a profissionalidade docente? O que vocé considera
importante no desenvolvimento do “ser professor’?

2.3.  Como é ser docente no campus Xapuri?

2.4. Quais os desafios no trabalho no IF?

2.5.  Como vocé vé as condicdes de trabalho no IF?

2.6. Em relacdo a docéncia no ensino basico, técnico e tecnoldgico (EBTT) o que
vocé considera importante para o desenvolvimento da docéncia neste
contexto?

2.7. Fale sobre alguma vivéncia marcante na sua atuacdo como professor(a) no
Instituto Federal. Como vocé avalia essa vivéncia hoje?

2.8. Gostaria de falar sobre algo que nao foi perguntado ou retomar alguma

questao?



	62fcaf3d0c9db3f89a0f10431cc55578af20671cdbfe4d3223a503ac92d83e94.pdf
	b683e9ac0e316bee830d406871f4e1a1f1d978b4fa3e67c96d4d05b1ab1ed2cf.pdf
	87c3cb93c8fae6854f3b1e527a6d6328c671789679bfbf3c4fa69311f48f8b9e.pdf
	4ff6d5e0b5c090f7147a6e246f5db496d16100232c6ef5d7d4f40c1fd0728a2d.pdf
	4ff6d5e0b5c090f7147a6e246f5db496d16100232c6ef5d7d4f40c1fd0728a2d.pdf


	b683e9ac0e316bee830d406871f4e1a1f1d978b4fa3e67c96d4d05b1ab1ed2cf.pdf
	b683e9ac0e316bee830d406871f4e1a1f1d978b4fa3e67c96d4d05b1ab1ed2cf.pdf

	62fcaf3d0c9db3f89a0f10431cc55578af20671cdbfe4d3223a503ac92d83e94.pdf
	b683e9ac0e316bee830d406871f4e1a1f1d978b4fa3e67c96d4d05b1ab1ed2cf.pdf

	62fcaf3d0c9db3f89a0f10431cc55578af20671cdbfe4d3223a503ac92d83e94.pdf
	b683e9ac0e316bee830d406871f4e1a1f1d978b4fa3e67c96d4d05b1ab1ed2cf.pdf


