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RESUMO

Este estudo teve o objetivo de investigar como sdo desenvolvidos os estagios curriculares do
Curso de Licenciatura em Letras Libras, contexto no qual é formado o profissional que atuara
no ensino de Libras como primeira lingua (L1) e como segunda lingua (L2), no segundo
segmento do Ensino Fundamental, nos Ensinos Médio e Superior, conforme preconiza o
Decreto N.° 5.626/2005. Trata-se de uma pesquisa exploratdria de natureza qualitativa, que
buscou dialogar com a teoria historico-cultural de Vigotski. Colaboraram com esse estudo sete
professores do Estagio Curricular de Cursos de Licenciatura em Letras Libras de universidades
publicas federais diferentes, que participaram de forma on-line, de um grupo focal, através da
ferramenta Google Meet. Por meio dos encontros do grupo focal, realizamos o levantamento
dos dados que emergiram das gravacOes desses encontros, nos quais 0s professores se
expressaram acerca de sua pratica docente no estagio. Na analise desses dados, utilizamos a
abordagem metodologica dos ndcleos de significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013), por
meio da qual buscamos apreender os significados e os sentidos das enunciagdes dos professores.
Estas, por sua vez, revelaram trés nicleos de significacdo: a organizacdo do estagio, as
concepgdes dos professores e as praticas no estagio. No que se refere a organizagdo dos
estagios, os professores apontaram a necessidade de um documento norteador para o estagio e
de materiais que lhes auxiliem a orientar os estagiarios acerca do ensino de Libras como L1 e
L2. Mesmo assim, esses profissionais elaboraram estratégias para a organizacdo desse
componente curricular, baseando-se nas experiéncias de outros cursos e no seu proprio contexto
de trabalho. Assim, observamos que os estagios seguem algumas etapas previstas no PPCs dos
cursos, tais como a preparacdo, a regéncia, a elaboracdo do relatério, mas que, as vezes, sofrem
mudancas em funcdo das demandas dos estudantes. Com relacédo as concepcdes dos professores
do estéagio, constatamos que eles compreendem o estdgio como momento de vivenciar, refletir
sobre a pratica de ensino e identificar-se com a profissdo docente. Observamos, ainda, que a
atencdo dos professores ora parece estar voltada para a dimensdo técnica do ensino, ora para a
reflexdo da préatica de ensino, sem aprofundamento de articulagdes possiveis e necessarias. No
que se refere as praticas no Estagio Curricular, os professores apontaram lacunas no
desempenho dos estagiarios; além de aprendizagens ainda ndo alcancadas nessa etapa da
formacédo, que revelam a importancia de intervirmos sobre a zona de desenvolvimento iminente
desses estagiarios por meio do trabalho colaborativo entre eles. Ademais, destacamos que a
Libras e a Lingua Portuguesa permeiam o processo formativo dos estagiarios surdos e ouvintes,
0 que demanda dos professores a organizacao de atividades e experiéncias que favore¢cam maior
fluéncia nas linguas envolvidas, bem como o aprendizado da docéncia, cada qual segundo sua
prépria via de desenvolvimento.

Palavras-chave: Licenciatura Letras Libras; Estagio Curricular; Formacdo de professores;
Grupo focal.



ABSTRACT

This study aimed to investigate how the curricular internships of the Letters LIBRAS Licentiate
Degree Course are developed, context in which is trained the professional who will work in
teaching LIBRAS as first language (L1) and as second language (L2), in the second segment of
Elementary Education, and in Secondary and Higher Education, as recommended by Decree
No. 5,626/2005. This is an exploratory research of a qualitative nature, which sought to dialogue
with Vygotsky's historical-cultural theory. Seven professors from the curricular internship of
Licentiate Degree Courses in Letters LIBRAS from different federal public universities
collaborated in this study, who participated online, in a focal group, using the Google Meet tool.
Through focal group meetings, we collected the data that emerged from the recordings of these
meetings, in which teachers expressed themselves about their teaching practice during the
internship. In analyzing this data, we used the methodological approach of meaning cores
(AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013), through which we seek to understand the meanings and
senses of teachers’ statements. These, in turn, revealed three cores of meaning: the organization
of the internship, the teachers' conceptions and the practices in the internship. Regarding the
organization of internships, teachers pointed out the need for a guiding document for the
internship and materials that help them guide interns about teaching LIBRAS as L1 and L2.
Even so, these professionals have developed strategies for organizing this curricular
component, based on experiences from other courses and their own work context. Thus, we
observed that the internships follow some steps foreseen in the PPCs of the course, such as
preparation, conducting, writing the report, but that, sometimes, they undergo changes
depending on the demands of the students. Regarding the teachers' conceptions of the
internship, we found that they understand the internship as a time to experience, reflect on
teaching practice and identify with the teaching profession. We also observed that teachers'
attention sometimes seems to be focused on the technical dimension of teaching, and sometimes
on reflection on teaching practice, without deepening possible and necessary articulations.
Regarding practices in the curricular internship, teachers pointed out gaps in the interns'
performance; in addition to learning not yet achieved at this stage of training, which reveals the
importance of intervening in the imminent development zone of these interns through
collaborative work between them. Furthermore, we highlight that LIBRAS and the Portuguese
language permeate the training process of deaf and hearing interns, which demands from the
teachers the organization of activities and experiences that promote greater fluency in the
languages involved, as well as learning how to teach, each one according to their own way of
development.

Keywords: Licentiate Letters LIBRAS; Curricular internship; Teacher training; Focal group.
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1 INTRODUCAO

Ainda bem que o que eu vou escrever ja deve estar na

certa de algum modo escrito em mim. Tenho é que me

copiar com uma delicadeza de borboleta branca.
(Clarice Lispector, A Hora da Estrela).

1.1 REVISITANDO ALGUMAS EXPERIENCIAS

Esta introducédo foi escrita na fase final de elaboracdo da tese, o que me possibilitou
revisitar experiéncias e perceber suas influéncias sobre a construgio do tema em estudo?.
Refiro-me a vivéncias ligadas ao aprendizado da Libras, ao magistério, entre outras situadas em
tempos e em espacos diferentes da minha historia, que, por ocasido do doutorado, foram
ressignificadas, mediante a leituras, discussdes, orientagdes e reflexdes realizadas. Isso
acontece, provavelmente, porque o desenvolvimento profissional, como o préprio nome sugere,
se da ao longo do processo formativo e do exercicio profissional, e ndo em momentos estanques.
Desse modo, as aprendizagens vivenciadas durante o processo vao se complementando, se
atualizando, sendo ressignificadas (MARCELO, 2009; FLORES 2015; VAILLANT, 2016).

Acredito que meu processo formativo iniciou desde a observacdo da minha mée como
professora, dos momentos em que ela saia para a escola onde trabalhava, ficando eu responsavel
por cuidar das minhas irmés. Também me recordo da colaboracdo de todos da familia para a
confecgdo das lembrancinhas dos alunos, em datas comemorativas, e de quando eu a
acompanhava a escola e auxiliava em algumas atividades. Essas experiéncias somadas as
impressdes da minha mée sobre o seu trabalho, certamente, influenciaram a minha percepcéo
sobre os alunos, a rotina escolar, a profissdo docente e me conduziram a pensa-la como contexto
de estudo para a pos-graduacao.

Assim, este estudo se situa na formacao inicial, na graduagdo, uma etapa importante da
formacdo docente, na qual o estudante vivencia momentos marcantes como 0s conteddos
disciplinares, a orientagdo dos professores, a interagdo com o0s colegas, as metodologias de
ensino e de aprendizagem, o Estagio Curricular, a formacdo da identidade docente, entre outros
aspectos. Minha formacéo inicial se deu na Licenciatura em Pedagogia, na Universidade
Federal do Ceard, periodo em que pude vivenciar atividades tedricas e praticas como estudante

e como bolsista, que propiciaram a minha participa¢do em atividades como grupos de estudo,

! Neste trabalho utilizo a primeira pessoa do singular quando se trata de situacdes e experiéncias vividas por mim
como pesquisadora inserida na pesquisa e em didlogo com informagdes que me marcaram como pesquisadora e
leitora. Em outros contextos, utilizo a primeira pessoa do plural para dialogar com a diversidade de vozes e
tedricos.



14

eventos cientificos, e o desenvolvimento de atividades nos espagos escolares junto a estudantes
e professores da Educacdo Bésica, experiéncias complementares aquelas vivenciadas, na sala
de aula. No final do curso, vieram os estagios curriculares supervisionados. O primeiro deles
consistiu em oficinas que nos estagiarios desenvolvemos junto a estudantes do Ensino
Fundamental, no laboratério de informatica da escola. E o segundo estagio consistiu em um
minicurso para os professores. A realizacdo dos estagios despertava nos estagiarios frenesi e,
em alguns casos, inseguranca, pelo fato de muitos de nds estarmos diante, pela primeira vez, da
responsabilidade sobre a pratica de ensino.

Vale ressaltar que as atividades do estagio, mesmo para aqueles estudantes que tiveram
incursdes anteriores no espago escolar, permitem uma vivéncia diferente daquela oferecida nos
demais componentes curriculares e atividades complementares. Isto acontece em fungéo de, no
estagio, as atividades serem sistematizadas de modo a propiciarem uma situacao real de ensino,
inserindo os estagiarios em uma outra relacdo e atitude para com alunos e professores,
aproximando-os de suas dificuldades, desafios e condicdes profissionais. Por essa razéo, o
Estagio Curricular é considerado um espaco importante de aprendizagem profissional, tendo
em vista que os estagiarios podem desenvolver os saberes iniciais para o exercicio da docéncia,
realizar leituras mais criticas da realidade, articulando conhecimentos académicos e vivéncias
da pratica de ensino (DIAS; PORTO; CASTRO, 2017; FLORES, 2015).

No ambito de minhas experiéncias profissionais, a atuagdo como professora de inglés
me propiciou a reflexdo sobre a complexidade do ensino e a importancia da formacéo. Depois
da graduacdo em Pedagogia, prestei concurso para professor de inglés, fui aprovada, mas,
devido a incompatibilidade entre a area do concurso e a minha formacao inicial, ndo pude ser
efetivada no cargo, sendo admitida como professora substituta e, permanecendo por um ano
nessa area de ensino. Lembro-me que, antes de me submeter ao certame, julgava que a formacéo
em Pedagogia somada aos conhecimentos de inglés obtidos em cursos de linguas seriam
suficientes para ministrar aulas para os estudantes do Ensino Médio. Muito tempo depois, por
ocasido das vivéncias no Curso de Letras Libras e na pesquisa de doutorado, que também
atravessam o ensino de lingua, pude compreender e refletir sobre a formacédo especifica das
Licenciaturas em Letras, sua estrutura curricular, seus objetivos, que diferem das aprendizagens
e dos objetivos dos cursos de linguas, por exemplo.

Depois dessa experiéncia profissional um tanto diferente, iniciei um novo trabalho,
dessa vez como supervisora escolar, atuando junto a professores no planejamento e no

acompanhamento dos projetos pedagdgicos na escola, em articulagio com a secretaria
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municipal de educagdo. Permaneci nesse contexto até meu ingresso como docente no Curso de
Letras Libras.

Outra vivéncia importante na minha formacéo pessoal e profissional foi a aprendizagem
da Libras e a aproximacdo com a comunidade surda, experiéncia que se deu, inicialmente, em
um curso bésico, na igreja, mote para a formacdo da pastoral dos surdos. A partir dai, fui
desenvolvendo a Libras, na interagdo com surdos e intérpretes e na préatica do uso da Libras na
pastoral. O aprendizado da Libras, como o aprendizado de outras linguas, € um processo que
leva tempo e envolve diferentes varidveis. Posso afirmar que, dos anos 2000 para ca, 0 meu
aprendizado da Libras ndo se esgotou e ainda tenho muito que aprender. Mesmo que esse
processo tenha variagcdes de pessoa para pessoa, é preciso considerar a especificidade da Libras
enquanto lingua sinalizada, estruturada gramaticalmente (fonética, fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica, pragmatica) por meio da modalidade visuoespacial. Por meio dela é possivel
expressar diferentes conceitos de forma imagética segundo a l6gica do pensamento e da
visualidade dos surdos, diferente da modalidade oral-auditiva utilizada das linguas orais
(CAMPELLDO, 2008).

O aprendizado da Libras envolve ainda o conhecimento e a empatia com a cultura surda
e seus artefatos — a historia cultural, a identidade, a pedagogia, a literatura, as artes, a tecnologia
etc. —, 0s quais se organizam segundo a visualidade, ao invés do som (CAMPELLO, 2008). E
esperado que o aprendizado da Libras também favoreca a compreensédo da surdez enquanto um
marcador cultural, o que ndo significa negar a falta de audi¢do, mas “deslocar o olhar para o
que os proprios surdos dizem de si quando articulados e engajados na luta por seus direitos”
(LOPES, 2011, p. 9). Dessa forma, é possivel desconstruir a viséo clinica da surdez, na qual,
muitas vezes, os surdos sao classificados como pessoas que devem se adequar a norma ouvinte,
mediante terapias e treinamentos orofaciais, implantes cocleares etc.

Por outro lado, na discussdo sobre cultura surda, é importante atentar para visdes
unilaterais que representam o0s surdos como um grupo homogéneo, no qual todos teriam a
mesma experiéncia e a percepcao das coisas ao seu redor. A busca pela homogeneizacdo pode
levar a discriminacéo no proprio grupo de surdos e na sua relagdo com os ouvintes. Dessa forma,
podemos pensar em identidades surdas considerando as diferentes posi¢cdes e 0s momentos da
vida, além da forma como séo interpelados em uma sociedade em constante mudanca. Tudo
isso leva a desestabilizacdo de identidades estaveis do passado e abre para novas possibilidades
de articulagdo (HALL, 2006). Essa reflexdo permite conceber a pessoa surda como alguém em

continua movimentacdo e elaboragdo de sua identidade, o que se daré na relacdo com o outro
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surdo e/ou ouvinte, na sua profissionalidade, no contexto bilingue e bicultural onde est&
inserido.

Foi principalmente na experiéncia como professora, no Letras Libras, que pude
compreender a impossibilidade de adotar definicGes univocas e totalizantes diante de um
publico heterogéneo, que ndo apresenta as mesmas vivéncias com relacdo a surdez e a Lingua
de Sinais?. A diversidade do alunado contemplava surdos que se comunicavam exclusivamente
por meio da Libras, deficientes auditivos, surdos com implante coclear, surdos com deficiéncias
associadas, pessoas ensurdecidas. Também estudantes ouvintes com experiéncias diferentes no
que se refere a essa lingua®. As representacdes sobre os surdos, tanto as que os colocam numa
situacdo de incapacidade, quanto aquelas que os homogeneizam, buscam absorver o que é
diferente e igualar o que é varidvel, muitas vezes, qualificando como negativo toda realidade
contraria ao ideal projetado. Essas representacGes vao ao encontro de um ideal de normalidade
ou de valorizacdo de um Gnico modo de ser, e podem ser projetadas sobre surdos e ndo surdos.
Assim, é na teia das relacGes sociais que elas sdo produzidas, ratificadas e podem ser também
desconstruidas (CANGUILHEIN, 1978).

Para finalizar essa breve apresentacéo, reflito e chego ao demoninador que as minhas
experiéncias, desde a observacdo da minha mée professora, passando pela graduacdo em
Pedagogia, pelas atividades enquanto bolsista da graduacgdo, pelos estudos a nivel de pos-
graduacdo, até as minhas vivéncias profissionais foram me formando professora. Nenhuma
delas me impactou de forma isolada, mas em um continuo e inter-relacionada. Ressalto, ainda,
gue a busca constante por conhecimento e a reflexdo sobre a pratica contribuem, sobremaneira,
para a reelaboracdo da identidade e da pratica docente, e contribuem para superarmos
expectativas e visdes pré-concebidas sobre a docéncia.

2 Ao longo do texto, o leitor encontrard as duas expressdes Lingua de Sinais — LS e Libras. Na primeira, LS,
fazemos uma referéncia mais geral a essa lingua. Na segunda, a Libras, nos referimos a lingua de sinais utilizada
pela comunidade surda no Brasil.

3 Existem nomenclaturas comumente utilizadas em torno da surdez, mas que ndo representam categorias fixas. O
termo deficiente auditivo (D.A.) refere-se a perda auditiva, enquanto o termo surdo, além da perda, diz respeito
a compreensao e a interagdo com o0 mundo por meio de experiéncias visuais, caracterizadas principalmente pelo
uso da Libras. Pessoas ensurdecidas nascem com audicdo, mas a perdem em algum momento da vida, por
diferentes fatores. Geralmente, a pessoa ensurdecida continua tendo como referéncia a Lingua Portuguesa,
passando a fazer uso de leitura labial, legendas e, em alguns casos, opta também pelo aprendizado da Libras
como forma possivel de comunicagdo. O implante coclear € um procedimento cirtrgico no qual se coloca uma
proétese que substitui a fungéo da cdclea de captagdo de sons, indicado para a habilitagdo e a reabilitacdo auditiva
de pessoas que apresentem perda auditiva neurossensorial bilateral. Fonte:
https://evento.ufal.br/anaisreaabanne/gts_download/Cibele%20Barbalho%20Assensio%20-%201020577%20-
%204118%20-%20corrigido.pdf.
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1.2 DELIMITACAO DO TEMA DE PESQUISA

Para que a formag&o do professor de Libras se tornasse realidade, muitos debates sobre
a Lingua de Sinais, o bilinguismo, as mobilizac6es da comunidade surda, de familiares, de
profissionais da area e de pesquisadores foram necessarias. Desde o reconhecimento da Libras
como meio de comunicacdo e expressdo dos surdos pela Lei N.° 10.436/2002, e sua
regulamentacgéo pelo Decreto N.° 5.626/2005, muitas a¢des foram ensejadas com o objetivo de
assegurar o direito a educacdo aos estudantes surdos, considerando sua especificada linguistica.

O Decreto N.°5.626/2005 disp6e sobre a inclusdo da Libras como disciplina obrigatoria
nos cursos de formacdo de professores, a formagao do professor de Libras para o ensino da
lingua no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior, a organizacdo de escolas
e classes de educacao bilingue, a formacéo de professores bilingues, entre outras providéncias.
Portanto, condi¢des necessarias a organizacdo da educacéo bilingue dos estudantes surdos, que
implicam em novos arranjos institucionais e na atuagdo de diferentes profissionais
(FERNANDES; MOREIRA, 2014; FERNANDES, 2022).

Na pratica, a Libras nem sempre esta no centro dos processos pedagdgicos, o que se
deve as divergéncias conceituais e politicas presentes nos discursos da Politica Nacional de
Educacdo Inclusiva e nos textos legais que tratam sobre a especificidade linguistica e
educacional dos estudantes surdos, como, por exemplo, a Lei de Libras e o Decreto N.°
5.626/2005 (FERNANDES; MOREIRA, 2014; LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016).
Consequentemente, a educacdo bilingue para surdos pode ser interpretada e organizada de
diferentes modos, muitas vezes, negligenciando a Lingua de Sinais e ndo se pautando em
principios importantes, como o desenvolvimento da linguagem, a presenca de professores
surdos e de professores ouvintes bilingues, o aprendizado e a vivéncia da Lingua de Sinais, e 0
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016).

O direito a educacédo dos estudantes surdos também depende da qualidade das préaticas
pedagdgicas, fomentada, por sua vez, na formacao dos professores. No que se refere ao ensino
de Libras para esses estudantes, observamos lacunas de ordem tedrica e metodologica: ensino
da lingua de forma simplista, reduzindo e repetindo o curriculo nos diferentes niveis de ensino;
énfase nos aspectos gramaticais ou nos aspectos culturais; subutilizacdo da Libras, emprego da
estrutura da Lingua Portuguesa ao invés de explorar os recursos da Libras. Além disso, pode
ocorrer a reproducdo de concepgdes equivocadas sobre a surdez e a Lingua de Sinais entre
professores e estudantes (WITKOSKI, 2012). Por essa razdo, € importante a formacdo de

professores de Libras, para que possam conhecer as necessidades dos estudantes surdos e se
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tornarem conscientes das problematicas relacionadas ao contexto educacional e ao ensino de
Libras.

O ensino de Libras como segunda lingua — demanda produzida pelo Decreto N.°
5.626/2005, a partir da inclusdo da Libras como disciplina curricular nos cursos de formacao
de professores — também requer professores capacitados. Dessa forma, terdo mais condicGes
ndo apenas de introduzir a Lingua de Sinais, mas de refletir com os futuros professores sobre
questdes importantes referentes ao ensino e a aprendizagem dos estudantes surdos. A difusédo
da Libras na sociedade, preconizada no Decreto, demanda professores que saibam ensinar a
Libras para além dos aspectos gramaticais, sabendo refletir sobre a relagdo com a cultura surda,
tdo importante na interacdo entre surdos e ouvintes.

Um dos contextos formativos do professor de Libras que ird atuar no ensino de Libras
como primeira lingua, voltado aos estudantes surdos, e no ensino de Libras como segunda
lingua, para os ouvintes, € o Curso de Licenciatura em Letras Libras. Trata-se de um curso
relativamente novo, criado em 2006, que desde entdo ja formou vérios professores de Libras,
nas diferentes regides do pais, dentre eles 103 sé na Universidade Federal do Ceara®*. Todavia,
o0s estudos sobre a formacdo desse professor ainda sdo recentes, havendo a necessidade de
pesquisas que olhem para a Licenciatura em Letras Libras, considerando os processos, as
experiéncias, os desafios e as necessidades formativas dos futuros professores de Libras.

Se delimitarmos nossa busca na tematica do Estagio Curricular do Letras Libras
encontraremos trabalhos ainda mais recentes, dentre eles artigos, relatos de experiéncia e duas

dissertagdes listados no quadro 1:

Quadro 1- Relacao de pesquisas sobre o Estagio Curricular no Letras Libras

Titulo Autor/Ano Género | Link de acesso

Estagio  supervisionado em | ARAUJO, L, | Artigo | https://editorarealize.com.br
tempos de pandemia: relato de | A. da S. et al. [artigo/visualizar/72461
experiéncia no curso de Letras | (2020)
Libras da universidade Federal
do Ceara.

Didatica surda e sua aplicagdo no | CONRADO, Dissert | https://repositorio.ufrn.br/bit
estagio curricular supervisionado | D. de V. S |acédo stream/123456789/47555/1/
do curso de Letras-Libras na | (2022) Didaticasurdaaplicacao_Con
perspectiva do surdo rado 2022.pdf

4 Segundo os Indicadores de Ingresso, Matricula e Egresso do Curso LETRAS — LIBRAS, emitido pelo Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas — SIGAA, em janeiro deste ano.
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O estdgio supervisionado em | COURA, F. de | Artigo | https://repositorio.bc.ufg.br/
Libras: reflexdes além do Ensino | A. tedeserver/api/core/bitstrea
de lingua (2018) ms/f3bc431f-76¢f-402b-
b8d3-ebdfc59ac65hb/content
Estégio supervisionado no curso | ALBRES, N. | Artigo | https://periodicos2.uesb.br/i
de Letras Libras: interlocucdo | de A., Santos, ndex.php/reed/article/view/8
com as novas demandas sociais | A. G. D.,, & 115
em tempos de pandemia. Silva, M. D. da.
(2021)
Desafios na formacdo em Letras | LEAL, J. G. G | Artigo | https://editorarealize.com.br
Libras: experiéncias na docéncia | (2018) /artigo/visualizar/50621
do estagio supervisionado em
Libras como L2.
O estagio supervisionado de | LOBATO, H. | Artigo | https://periodicosonline.uem
Libras: 0 acontecimento | K; BENTES, J. s.br/index.php/interfaces/arti
inconcluso e a pratica educativa | A. de O (2020) cle/view/4446/3672.
intercultural critica.
Didatica, saberes docentes e a | LOPES, L. de | Artigo | http://www.xixendipe.ufba.
formacéo do professor de Libras: | C.; br/
reflexdes sobre as praticas de | CONRADO,
ensino. D. de V. S
(2019)
Percepcdes de egressos do curso de | PEREIRA, L. R | Dissert | http://repositorio.bc.ufg.br/t
licenciatura em Letras: Libras da | (2021) acio ede/handle/tede/11624
UFG sobre o estagio supervisionado
vivenciado na escola de educagdo
bésica.
Ensino de Lingua de Sinais | SOUZA, M. M. | Artigo | http://repositorio.ufc.br/bitstre
Brasileira como primeira lingua: | P. de; am/riufc/39926/1/2018 _art m
curriculo em préticas no estagio do | NASCIMENTO mpsouzaspfnascimento.pdf
Letras Libras. , S. P. de F;
LUSTOSA F. G
(2018)
Cadernos de estagio - dialogos | SOUSA, R. A | Artigos | https://periodicos.ufrn.br/cader
surdos. VIANA, F. R. |¢e nosestagio/issue/view/1116
(2020) relatos
de
experié
ncia
Multiculturalismo, diversidade e | VIANA, F. R.; | Artigo | http://www.periodicoseletronic
diferenca: tempos de aprendizagens | SILVA, I. S. A. os.ufma.br/index.php/afluente/
nos estagios supervisionados do | F. (2019) article/view/11680/6580
curso de Letras/Libras.
O curso de Letras-Libras da UFRJ e | RAZUCK, R. C. | Artigo | http://sinop.unemat.br/projetos

seus estagios supervisionados: a
acdo e reflexdo na formacdo de
professores.

de S. R (2019)

[revista/index.php/educacao/art
icle/view/3469

Fonte: Elaborado pela autora mediante busca realizada no Google Scholar


https://periodicos2.uesb.br/index.php/reed/article/view/8115
https://periodicos2.uesb.br/index.php/reed/article/view/8115
https://periodicos2.uesb.br/index.php/reed/article/view/8115
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/50621
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/50621
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/4446/3672
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/4446/3672
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/4446/3672
http://www.xixendipe.ufba.br/
http://www.xixendipe.ufba.br/
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Ademais, a realizacdo de pesquisas que contemplem os cursos de formacéo inicial,
permitem a compreenséo acerca de como preparar 0os docentes para os desafios da educacao,
no século XXI. Todavia, a diminuicdo do numero de pesquisas envolvendo esse tema tem
preocupado, assim como o deslocamento do foco das pesquisas para a pessoa do professor. Esta
realidade pode reforcar a ideia de que os problemas educacionais giram, exclusivamente, em
torno da competéncia docente, levando a ignorar outras varidveis que também influenciam nas
questdes de ensino e de aprendizagem (ANDRE, 2010).

Vale ressaltar que o objeto deste estudo, o Estagio Curricular no Curso de Licenciatura
em Letras Libras, foi gestado a partir da experiéncia como professora do estagio na Licenciatura
em Letras Libras, na Universidade Federal do Ceard, periodo em que varios questionamentos
acompanharam minha pratica docente, entre estes: qual deveria ser o perfil/formacdo do
professor do Estagio, um professor surdo ou um professor ouvinte? Como 0s conhecimentos de
natureza pedagogica séo trabalhados na formacédo do licenciando? Quais as possibilidades de
articulacdo com as instituicbes campo de estagio? Como avaliar 0s estagiarios, no que se refere
aos conhecimentos didaticos e linguisticos? Esses questionamentos me mobilizaram a
investigar essa tematica e a buscar respostas que pudessem também contribuir para a minha
pratica docente no Curso de Letras Libras.

Nessa direcdo, o0 objetivo central desta pesquisa é investigar como vém sendo
desenvolvidos os estagios curriculares dos cursos de Licenciatura em Letras Libras. Para tanto,
delineamos os seguintes objetivos especificos:

e Conhecer a concepcdo dos professores orientadores de estdgio sobre esse

componente curricular;

e Compreender as atividades vivenciadas pelos licenciandos durante o estagio;

e Conhecer os campos de estagio onde o ensino de Libras acontece.
1.3 ORGANIZACAO DA TESE

A presente pesquisa compreende, ao todo, seis capitulos, iniciando por esta Introducéo
na qual busco articular experiéncias com alguns dos temas que perpassam o estudo, numa
articulacdo entre teoria e pratica. Na Introducéo, apresento também as questdes que motivaram
esta pesquisa, sua justificativa e objetivos.

O capitulo 2, intitulado Reflexdes Iniciais sobre a Formacgdo Docente, esté dividido em

trés secdes, nas quais discuto alguns pilares da formacéo docente, dialogando com estudiosos
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desse campo. Em seguida, discuto algumas questdes importantes ligadas ao contexto das
licenciaturas, das politicas e do estagio, que implicam na formacao do professor.

No capitulo 3, intitulado Questbes Especificas da Formacgdo do Professor de Libras,
adentro no contexto do Curso de Letras Libras e do ensino de Libras nas suas duas modalidades,
como L1 e L2. Também sdo refletidas algumas questdes referentes ao professor de Libras.

O capitulo 4, intitulado Percurso Metodoldgico, é dedicado a apresentacdo da
metodologia do trabalho, ao detalhamento dos procedimentos éticos da pesquisa, dos
participantes, bem como os procedimentos utilizados para a coleta de dados, o grupo focal, e,
para na analise dos dados, os nucleos de significagdo.

No capitulo 5, intitulado Resultados e Anélise, analiso os enunciados dos professores,
coletados a partir das discussdes no grupo focal, que produziram as trés categorias de analise
ou nucleos de significacdo. Este capitulo se desdobra em cinco se¢des. Na primeira, € discutida
a organizacao do Estagio Curricular no Curso de Letras Libras. Na segunda e na terceira se¢des,
problematizo algumas concepcbes dos professores relacionadas ao estdgio e a lingua na
formacédo dos licenciandos. Na quarta sec¢éo, reflito sobre as praticas educativas e as mediacdes
no estagio. Na quinta sec¢do, trago reflexdes sobre as interacbes no grupo focal. Por fim, nas
Consideracdes Finais — capitulo 6 —, busco problematizar os principais pontos das categorias de
analise e apresento os resultados desta pesquisa de doutoramento.
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2 REFLEXOES INICIAIS SOBRE A FORMACAO DOCENTE

A formacdo passa pela experimentacao, pela inovacao,
pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E
por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A
formacdo passa por processos de investigacao,
directamente articulados com as praticas educativas.
(NOVOA, 1995, p. 28).

Atualmente, a formacéo de professores € um campo de estudos reconhecido. Uma prova
disso é o numero de producgdes cientificas realizadas, a partir dos anos 1990, sobre essa
temaética, no &mbito dos programas de pds-graduacdo e em eventos cientificos como o Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), nas reunides anuais do Grupo de
Trabalho Formacéao de Professores, da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacao em
Educacdo, (ANPEd), e nos periddicos cientificos. As pesquisas revelam que o objeto de
conhecimento formagdo docente envolve tematicas diversas como 0s processos de
aprendizagem da docéncia, o desenvolvimento profissional ao longo da vida, os processos de
formaco inicial e continuada, entre outros (ANDRE, 2010).

Para que a formagao docente se operacionalize é necessario considerar dimensées como
a organizacdo e a avaliagdo. A primeira envolve o0s contextos institucionais, 0s componentes
tedrico-préaticos, os dispositivos como supervisdo, integracdo, colaboracdo, parcerias. A
avaliacdo, por sua vez, é fundamental para inferir os processos, os resultados e a eficacia da
formacdo (ROLDAO, 2007). Quanto aos contextos institucionais, temos as licenciaturas como
um dos principais espacos no qual a formacgdo acontece, cujos desafios dizem respeito
exatamente a sua organizacao e a sua avaliacao.

Pesquisadores tém insistido que alguns pilares para a aprendizagem da docéncia ndo
sejam esquecidos pelos programas ou cursos de formacao de professores. Sao eles: a articulacdo
entre teoria e a pratica, a aproximacao entre instituicdes de formacéo e escola, a compreensao
de ensino como uma atividade profissional que se apoia num repertério de conhecimentos, e a
importancia de formar professores reflexivos e atentos as dimensdes sociais e politicas do
ensino (GATTI et al., 2019).

Um primeiro ponto, a relagcdo entre teoria e pratica, nem sempre aparece de forma
articulada nas licenciaturas. Com frequéncia, os conteldos sdo apresentados em momentos
estanques nos quais o0s alunos ndo conseguem perceber a complementaridade entre eles. Uma
concepgdo equivocada é aquela na qual a pratica se resume ao simples emprego de técnicas,

que, uma vez dominadas, poderiam resolver as situacdes de ensino (PIMENTA; LIMA, 2012).
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Esse pensamento converge para o paradigma de formagédo denominado racionalidade
técnica, a partir do qual a énfase do ensino estd na organizagao, no emprego de técnicas, na
avaliacdo dos processos pedagogicos, sendo os contextos politicos e sociais pouco valorizados.
Nesse modelo, acontece uma cisdo entre investigacdo e pratica, e uma diferenciacdo entre 0s
professores especialistas/pesquisadores que produzem o conhecimento e os professores que 0
reproduzem. As praticas pedagogicas formativas revelam ainda uma fraca articulagéo entre
formacdo inicial e formacdo continuada, teoria e pratica, conhecimentos especificos e
conhecimentos pedagdgicos. Além disso, prevalece uma formacgéo academicista e tradicional,
na qual a teoria € vista como um conjunto de conhecimentos cientificos e a pratica como a
aplicacdo de teorias e técnicas de ensino (GATTI et al., 2019).

Um segundo ponto a ser considerado na formacéo dos professores é o fato de a atividade
de ensino por si s ser bastante complexa e se apoiar num sélido repertério de conhecimentos.
Esse repertdrio reune o conhecimento do contedo, o conhecimento pedagdgico acerca do
gerenciamento e da organizacao de sala de aula, o conhecimento do curriculo, o conhecimento
pedagdgico do conteldo, o conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas, 0 conhecimento
de contextos educacionais, e 0 conhecimento dos fins, propositos e valores da educacéo e de
sua base historica e filoséfica (SHULMAN, 2014).

Por essa razdo, é tdo importante a aproximacao entre as instituicdes de formacéo e as
escolas, haja vista que as praticas pedagdgicas acontecem nas instituigdes educativas. E nesses
espacos que Sacristan (1999), conforme citacdo de Pimenta e Lima (2012), afirma se
encontrarem as formas de educar, a cultura e a tradicdo das instituicdes, onde os professores
realizam suas a¢Oes, sendo influenciados por determinantes do seu contexto e determinando-
as. Além disso, as instituicdes educacionais sdo espacos proficuos para a formacéo de redes de
aprendizagem e parcerias. Nesse sentido, ressalta-se as dimensdes social e coletiva do trabalho
docente gque se antepdem a uma suposta acdo individual do professor, que por meio da reflexdo
isolada conseguiria intervir sobre a realidade.

A reflexdo é outro pilar que deve ser contemplado desde a formacao inicial do professor.
Muito mais do que um ato intelectual relacionado a uma agdo pedagogica, 0 que Seria uma
racionalidade de carater técnico. Ela esta relacionada a uma compreensdo, por parte do
professor, acerca das escolhas e das intencionalidades que subjazem as suas ac¢des, sendo estas
objeto de constante reflexdo, que permitem ao professor ir além da realidade posta,
modificando-a, confrontando-a com diferentes conhecimentos e experiéncias, tendo em vista
ndo somente o contexto micro da sala de aula, mas também o contexto mais amplo. A reflexéo

é inoperante quando desconectada da préatica social, quando o professor tem uma postura



24

subserviente, limitada a reprodugdo de curriculos e de métodos pensados por outros,
configurando-se numa racionalidade técnica. Por outro lado, a reflexdo é capaz de alavancar a
educacdo, quando o professor tem um papel ativo na elaboracdo dos propoésitos de ensino, nas
reformas educacionais e na melhoria da qualidade da educacao (ZEICHNER, 2008).

E importante que esses pilares estejam presentes nos projetos pedagdgicos dos cursos
de formacdo de professores, sejam parametros em sua organizagdo e avaliagdo. Fora isso,
devemos considerar o contexto politico e social onde a formacéo docente se insere, no qual as
inciativas governamentais podem promové-la ou obstrui-la. Entre os impasses que fragilizam a
formagdo de professores, Gatti et al. (2019, p. 177) citam: “a desprofissionalizacdo, a
precarizacdo e aligeiramento da formacdo, bem como a fragil articulagdo entre a formacéo
inicial e a formacdo continuada, as condicdes de trabalho, salario e carreira dos profissionais da
educacdo”. Essa problematica torna a profissdo docente pouco atrativa e ameaca a qualidade da
formacéo.

Desse modo, refletimos a seguir sobre o contexto das licenciaturas, onde os pilares da
formacdo docente sdo construidos e sempre atravessados por questdes curriculares, politicas,

econdmicas e sociais.
21A FORMACAO NO CONTEXTO DAS LICENCIATURAS

A origem das licenciaturas remonta a década de 1930, periodo da criacdo do Ministério
da Educacéo, do Conselho Nacional de Educacgéo, de reformas educacionais que trouxeram
implicacdes para o Ensino Secundario, o Ensino Superior e a formacdo de professores. O
Decreto-Lei N.° 1.190/1939 tratou da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, que
entre suas finalidades estava a preparacao de candidatos ao magistério do Ensino Secundario e
Normal. Para tanto, os cursos tinham uma duracédo de trés anos e concediam o direito ao titulo
de bacharel. Aos bacharéis que cursassem o Curso de Didatica com duracdo de 1 ano, era
conferido o diploma de licenciado: o conhecido formato 3 + 1 (FREITAS; SELLES, 2021).

Em anos posteriores, as licenciaturas tiveram configuragdes que reduziram as suas
potencialidades, enquanto espacgo de formacéo para professores. As denominadas licenciaturas
curtas, instituidas na década de 1960, tinham como objetivo solucionar a falta de professores
qualificados para atuar na rede publica de ensino. Nessa modalidade, era possivel concluir a
licenciatura no periodo minimo em um ano e meio e de no maximo trés anos (SANTOS;
MORORO, 2019).
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Tanto no esquema 3 + 1 quanto nas licenciaturas curtas, politicas realizadas em periodos
e governos distintos, fica claro o carater emergencial e simplista atribuido & formacéo de
professores. Além disso, nas licenciaturas, teoria e pratica sempre estiveram em descompasso,
resultado da visdo de que a pesquisa é objeto do bacharelado, enquanto o ensino envolveria
mais saberes praticos e técnicos. Segundo Carvalho (1992), em algumas universidades, 0s
cursos de licenciatura eram iguais aos cursos de bacharelado, no que se refere ao conhecimento
especifico, a Unica diferenca seria o acréscimo de algumas disciplinas pedagdgicas, visando a
formacgao ‘especifica’ do professor.

A oferta de cursos de licenciatura na modalidade a distancia (EaD) trouxe desafios para
a qualidade da formac&o oferecida nesses cursos. Gatti (2014) aponta as politicas de expansao
da EaD, a reordenacdo do campo da educacdo a distancia por parte do Poder Publico e a
instituicdo da Universidade Aberta do Brasil como responsaveis pela migracdo de um grande
namero de cursos de licenciatura para a modalidade a distancia. Também é crescente o nimero
de cursos de licenciatura na modalidade EaD oferecidos pelas instituigdes privadas. Essa
expansdo quantitativa ndo necessariamente € acompanhada de um crescimento qualitativo, por
isso, se faz necessario acompanhar o desenvolvimento do projeto pedagogico de formacédo
desses cursos e as condicdes de ensino e aprendizagem, para melhor compreendermos qual a
formagéo oferecida aos futuros professores (GATTI, 2014).

E importante refletir que as licenciaturas a distancia, cujo nimero de matriculas e de
licenciandos formados é substancial, ndo podem ir na contramdo das discussdes e dos
conhecimentos produzidos acerca da formacdo de professores. Estas vém apontando a
importancia da relacdo entre teoria e pratica; a colaboracdo entre as instituicbes formadoras e
as escolas; a reflexdo, a pesquisa e a pratica docente como pilares da formacdo dos futuros
professores. Assegurar a qualidade da formacao inicial, reunindo todos esses principios, nao
tem sido uma tarefa facil mesmo presencialmente, quando estudantes e professores podem
compartilhar suas experiéncias e chegar a novos conhecimentos por meio de diferentes
atividades, que além do ensino envolvem também a pesquisa, a extensao, as atividades culturais
etc. Na modalidade a distancia, interferem ainda os recursos tecnoldgicos disponiveis, o tempo
a ser investido na formacéo e as atividades mais solitarias, com menos possibilidades de trocas
com seus pares e professores.

No processo de formacgdo, € valido refletir sobre o estudante de licenciatura, cuja
trajetdria é influenciada por diferentes marcadores sociais e culturais. Muitos dos estudantes
gue chegam as licenciaturas, segundo Gatti et al. (2019), sdo oriundos da escola publica, tendo

cursado o Ensino Médio ou curso normal de magistério. Ademais, as licenciaturas reinem
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majoritariamente estudantes mulheres, bem como negros e pardos, cujos pais apresentam baixa
escolaridade. O perfil dos licenciandos inclui também aqueles que provém de familias de renda
mais baixa e colaboram para o sustento da familia.

Dessa forma, a licenciatura representa para muitos deles a oportunidade de acesso a
universidade, viabilizada pelas politicas de cotas. Muitos licenciandos tém acima de trinta e seis
anos, ja atuam no magistério, todavia buscaram a licenciatura para obter o diploma de Ensino
Superior. Além disso ha os casos dos que estdo cursando uma segunda licenciatura em funcéo
de demandas profissionais. As motivacoes pela escolha da licenciatura sao diversas, vao desde
a ideia de docéncia como vocacdo, a influéncia de familiares ou professores, até a escolha da
licenciatura para enfrentar uma concorréncia menor para 0 ingresso no Ensino Superior.
Também ha os casos em que o licenciando ndo teve experiéncias anteriores com a docéncia,
mas vé no magistério uma possibilidade de atividade profissional. A esse respeito, a formacao
dos licenciandos ndo pode desconsiderar a heterogeneidade desses estudantes e de suas
trajetorias pessoais e escolares, sua cultura e seus conhecimentos, suas concepcbes sobre
educacdo e ensino, pois € importante considerar as experiéncias prévias dos licenciandos, as
vivéncias escolares do tempo em que eram estudantes da Educacdo Basica, e que influenciaram
em seu processo formativo, na construcdo de suas crencas e de suas identidades, e sdo elementos
importantes na sua formacéo.

Portanto, a formacdo docente ndo se inicia na formacéo inicial, tampouco termina nela,
haja vista que ndo consegue esgotar todos 0s conhecimentos necessarios ao exercicio da
profissdo. O processo de desenvolvimento profissional continua ao longo da carreira docente,
guando conhecimentos serdo aprofundados e atualizados, por meio de outros tempos, espacos
e experiéncias que envolverdo situagfes novas, nas quais 0s professores precisardo tomar
decisdes e intervir sobre a realidade a partir dos conhecimentos que dispdem (VAILLANT,
2016).

Na conducdo desse processo, necessitamos de politicas educacionais, que minimizem
as fragilidades identificadas nesse campo e colaborem para a melhoria de sua qualidade. Assim,
na proxima secdo, passamos a discussao acerca das diretrizes e das politicas de formacéo de

professores.
2.2 DIRETRIZES E POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

Para a discussao desse topico sdo trazidos os seguintes documentos: o Plano Nacional
de Educacdo (decénio 2014-2024); o Decreto N.° 6.755/2009, que institui a Politica Nacional
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de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Baésica; o Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID); o Programa de Residéncia Pedagdgica; a Resolugcdo N.° 01/2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Baésica; a
Resolucdo N.° 2, de julho de 2015; e a Resolugcdo CNE/CP N.° 2, de 20 de dezembro de 2019,
que institui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Comum para a Formagé&o Inicial
e Continuada de Professores da Educacdo Basica. Isto posto, buscamos discutir o impacto de
cada um deles para o campo da formacao de professores.

O Plano Nacional de Educacgédo (PNE), referente ao decénio 2014-2024, traz como uma
de suas metas a formacao de professores. Prevé a criagdo de uma Politica Nacional de Formacao
dos Profissionais da Educacdo, bem como uma reforma curricular dos cursos de licenciatura,
por meio da organizacdo da carga horaria, de modo a contemplar a formacéo geral, a formacao
na area do saber e a didatica especifica. Essa intencdo expressa um passo importante na
valorizagdo da formacdo dos professores e dos cursos de licenciatura. Na Resolugdo N.°
02/2015, no artigo 13, inciso 5, € possivel notar essa reorganizacdo da carga horéaria, na
recomendacéo acerca do tempo dedicado as dimens6es pedagdgicas nas licenciaturas, que nao
deve ser inferior a quinta parte da carga horaria total. Isto indica uma compreensdo de que 0s
conhecimentos de natureza pedagdgica devem ser assegurados devido a sua relevancia para a
formagéo do futuro professor.

Umas das estratégias do PNE para aprimorar a formacéo de profissionais para atuar no
magistério da Educacdo Béasica é a ampliacdo do Programa Permanente de Iniciacdo a Docéncia
para estudantes matriculados nos cursos de licenciatura. Vale lembrar que o Programa de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID) foi instituido em 2007, no &mbito do Ministério da Educagdo
(MEC) e da Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com o inicio das atividades em 2009. Os objetivos do Programa sdo: incentivar a
formacdo de professores para a Educagdo Basica; incentivar os estudantes a optarem pela
carreira docente; promover a melhoria da qualidade da Educacdo Basica; promover a
articulacdo integrada da educacéo superior com a Educacao Basica do sistema publico; e elevar
a qualidade das agdes académicas voltadas a formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura das instituicOes federais de educagdo superior (CAPES, 2007). Para tanto, os
licenciandos séo inseridos nas escolas, na primeira metade do curso, onde desenvolvem
atividades pedagogicas acompanhadas pelo professor da universidade e por um docente da
escola.

Sobre a contribui¢do do PIBID para a formacdo dos licenciandos, pesquisas destacam

que a antecipacdo do licenciando na escola, que s6 aconteceria no final do curso durante a
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realizac&o do estagio, favorece a articulacéo entre a teoria e a pratica, o conhecimento da cultura
institucional, das estratégias pedagdgicas utilizadas pelo professor no ensino, uma maior
compreensdo e valorizacdo do trabalho docente. E isso € possivel em funcao do tempo estendido
de permanéncia na escola e da interagdo com os professores. Para esses, também séo apontados
beneficios como a atualizagdo da sua prética pedagégica em vista de melhor subsidiar a
experiéncia do bolsista (SOCZEK, 2018; AMBROSETTI, 2013; DOS SANTOS FELICIO,
2014).

Soczek (2018) aponta alguns limites com relagdo ao PIBID como o fato de os alunos
bolsistas, as vezes, confundirem as atividades desse Programa com o estagio supervisionado.
Da parte da escola também h& algumas questfes como o risco de desvio das atividades do
PIBID, que acontece quando os alunos assumem a sala de aula para substituir os professores
ausentes. Além disso, ha pouca socializacao do que é desenvolvido no PIBID na escola, o que
poderia contribuir para o trabalho nas disciplinas. Ha ainda a observacdo de que ndo had um
tempo especifico, na carga horaria dos professores e dos alunos, para planejarem as atividades
do PIBID, e essa organizacdo acaba ficando a critério da boa vontade de cada um, bem como
faltam diretrizes para o desenvolvimento desse Programa na escola. Todas essas sdo questdes
que podem ameagar a qualidade do Programa, somado ao fato de que é um Programa que em
algum momento pode ser descontinuado.

Contudo, o Programa tem trazido ganhos para a formacdo dos futuros docentes e isso
tem sido destacado nas pesquisas. Um diferencial do PIBID é a oferta de bolsas que subsidia o
trabalho dos envolvidos nas atividades do Programa: o licenciando, o docente da escola de
Educacdo Basica e o professor da universidade (BAHIA; SOUZA, 2014). Esse incentivo
valoriza do trabalho docente, em especial, o trabalho do professor da Educacdo Bésica, cujos
saberes profissionais sdo tomados como mote para o acompanhamento do licenciando. Além
disso, uma participacdo efetiva dos licenciandos em atividades didatico-pedagdgicas, nas
escolas, pode favorecer sua permanéncia no magistério.

Ainda com o PIBID em funcionamento, um novo programa é fomentado no ambito da
Politica Nacional de Formac&o dos Profissionais da Educagdo Bésica (2016) com o objetivo de
promover a articulagdo entre teoria e préatica. Trata-se do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), instituido pela Portaria N.° 38, de 28 de fevereiro de 2018. O PRP traz como objetivos:
induzir a reformulacgéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura; fortalecer a relacéo
entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES) e a escola; estimular o protagonismo das redes de

ensino na formag&o de professores; e promover a adequacdo dos curriculos e das propostas
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pedagogicas dos cursos de formacdo inicial de professores da Educacdo Basica as orientacoes
da Base Nacional Comum (CAPES, 2018).

A ideia de Residéncia Pedagdgica (RP) baseia-se na experiéncia da residéncia médica,
na qual a pratica € concebida com elemento fundamental na formacao desse profissional. Na
educacao, as experiéncias de residéncia pedagdgica aconteciam apds a formacdo inicial, como
uma fase preparatoria para a insercdo no magistério, no d&mbito da formagdo continuada.
Também ha relatos de Residéncia Pedagogica que aconteciam de forma isolada em alguns
instituicbes, como, por exemplo, na Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de S&o Paulo, desde 2009, desenvolvendo a Residéncia Pedagdgica,
no Curso de Pedagogia (SILVA; CRUZ, 2018).

A ideia central da Residéncia Pedagogica, assim como a do PIBID, é assegurar a imersado
dos licenciandos nas escolas publicas da Educacao Basica, 0 que contribui para a articulacédo
entre teoria e pratica e a relacdo entre instituicGes formadoras e as escolas. A RP também prevé
a concessdo de bolsas para alunos residentes, que precisam ter cursado 50% do curso, ou
estarem cursando a partir do 5° periodo. Os demais atores envolvidos na RP sdo o coordenador
institucional; o docente da universidade, que planeja e orienta as atividades dos residentes; e 0
preceptor, professor da escola, responsavel pela orientacdo dos residentes nas atividades
desenvolvidas nesse espacgo. Para cada um desses colaboradores, hé a concessdo de bolsa, para
o0 desenvolvimento do projeto institucional das IES participantes (CAPES, 2018).

Ademais, as experiéncias fruto do PIBID e da RP séo significativas para refletir sobre
as atividades do Estagio supervisionado. Entretanto, temos de considerar que sao propostas que
diferem entre si na sua estrutura e no seu funcionamento. O PIBID e a RP s@o programas
institucionais apoiados pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com financiamento destinado as institui¢bes selecionadas mediante edital. Depois de
selecionadas, as IES participantes desenvolvem seu projeto institucional por um periodo de
dezoito meses. Uma vez que os editais da CAPES tém fundos limitados, ndo é possivel
contemplar com o PIBID e a RP a totalidade das IES. Dessa forma, embora seja uma proposta
que tem potencial para incrementar a formacao inicial dos futuros professores, muitos cursos
de licenciatura ficam de fora dessa proposta.

Os discentes ndo contemplados por esses Programas tém no Estdgio Curricular
Supervisionado (ECS), componente curricular obrigatorio nas licenciaturas, o principal espaco
de insercdo no espaco escolar, de aproximacao com os saberes profissionais e do exercicio da

docéncia. Vale ressaltar que a RP ndo substitui o ECS, que continua sendo realizado por todos
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os licenciandos, no periodo indicado no Projeto Pedagdgico das licenciaturas.® A experiéncia
da RP podera auxiliar na reflexdo e na reformulacdo de questGes ligadas ao ECS que sdo alvo
de criticas, como, por exemplo, quais atividades do estagio ndo propiciam o conhecimento da
complexidade da realidade escolar, restringindo-se as aparéncias e as criticas sobre o fazer dos
profissionais da escola. Outra critica recorrente € o fato de a sala de aula e a escola serem
concebidas de forma isolada, como um laboratdrio de aprendizagem da pratica (GOMES, 2011
apud PIMENTA; LIMA, 2012).

Para Sarti (2020), espera-se que o RP contribua para a reformulacdo do Estagio
Curricular, entretanto, para que isso acontega, é importante a continuidade do debate acerca das
fragilidades do Estagio Curricular nas licenciaturas, ndo reduzindo a questdo a intervencgdo de
programas institucionais, como € o caso da RP. Outra questdo a ser ponderada é a énfase dada
pela RP a préatica na formacdo inicial, que pode reduzi-la a uma concepcao utilitarista da
formagé&o de professores e desarticulada da teoria (SILVA; CRUZ, 2018). Um dos objetivos da
RP é promover a adequacdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos cursos de formacéo
inicial de professores da Educacdo Basica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Essa vinculacdo da RP a BNCC tem sido também alvo de criticas, uma vez que a
BNCC é tomada como referéncia e traz concepcdes de formacao docente que destoam daquelas
preconizadas na Resolugdo N.° 2/2015 (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019).

Dessa forma, é preciso considerar as concepgdes de ensino e aprendizagem, e a funcéao
social da educacdo em que se baseiam as diretrizes e as politicas de formacdo de professores,
pois ora parecem estar articuladas com o debate e as pesquisas produzidas por educadores e
pesquisadores da area, ora demonstram uma conducdo contréria na qual prevalecem os
interesses do mercado e as concepcdes unilaterais e reducionistas acerca do papel social e de
Sua pratica docente.

A Resolucdo N.° 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o de Professores da Educacao Béasica, em nivel superior, foi promulgada no Gltimo ano

do governo de Fernando Henrique Cardoso. Para a normativa, a competéncia é considerada um

> Politicas como o PIBID e a RP ndo foram pensadas para substituir o estagio ja previsto nas DCNs e nos PPCs
como parte da formacdo curricular do licenciando. Ao contrario, sdo programas que além do estagio, podem
ampliar a qualidade da formacdo. Outro ponto é que muitas IES e cursos ndo sdo contemplados com esses
programas, como € o caso da Licenciatura em Letras Libras, que tem no estagio curricular, o principal elo com as
instituicGes escolares e os saberes profissionais. Destarte, ressaltarmos que tanto a ampliacdo de programas como
o PIBID e a RP, quanto o fortalecimento dos estdgios curriculares sdo importantes na formagdo dos futuros
professores.
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principio que deve orientar a formacdo dos professores. As possiveis implicacdes dessa
concepgdo estdo em uma formacgédo focada em habilidades préaticas, em que a préatica se sobrepde
a formacdo tedrica. O professor, seria um técnico, executor de programas produzidos por outros
(PIMENTA,; LIMA, 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo dos profissionais do magistério
da Educacéo Baésica, aprovadas pela Resolugdo N.° 2, de julho de 2015, do Conselho Nacional
de Educacdo, substituiram a Resolucdo N.° 1 de 2002. Vale destacar que a Resolucdo N.° 2 foi
promulgada durante o segundo mandato de Dilma Roussef e contempla a expectativa da
formagdo de um professor intelectual e critico-reflexivo, diferente da resolugdo que lhe
antecedeu. No seu artigo 12, séo elencados conhecimentos e competéncias que devem permear
a formacdo inicial do licenciando. S&o conhecimentos pedagogicos, especificos e
interdisciplinares, teorias da educacdo, didaticas e préaticas de ensino, legislacdo, politicas
educacionais, curriculo, avaliagdo, criacdo e uso de materiais didaticos, processos de ensino e
aprendizagem, relagOes entre educagdo e temas como trabalho, diversidade, direitos humanos,
no contexto do exercicio profissional (BRASIL, 2015).

Segundo o artigo 12 (BRASIL, 2015), a docéncia envolve uma base de conhecimentos
que deve ser objeto de estudo na formacdo inicial do professor. O artigo 13, inciso 5, salienta
que o tempo dedicado as dimensfes pedagdgicas nas licenciaturas ndo deve ser inferior a quinta
parte da carga horaria total. Isso indica uma compreensdo de que os conhecimentos de natureza
pedagdgica sdo relevantes para a formacéo do futuro professor. Dessa forma, compreendemos
gue os conhecimentos especificos de cada area de ensino ndo podem prescindir 0s
conhecimentos pedagdgicos, e sim estarem articulados a eles. A Resolucdo N.° 2 de 2015
recomenda também a articulagdo com o contexto educacional, a interacdo sistematica com as
instituicbes de Educacdo Baésica e o desenvolvimento de projetos compartilhados. Essas
orientacdes revelam uma compreensdo de que a educacéo € situada e, por essa razdo, é preciso
conhecer 0s contextos sociais e politicos que estdo imbricados nos processos de ensino e
aprendizagem.

Até a ocasido, os cursos de licenciatura buscavam reestruturar seus projetos pedagdgicos
para atender as Diretrizes da Resolugdo N.° 2 de 2015, quando o Ministério da Educagdo (MEC)
publicou as novas Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Comum para a Formagéo Inicial
e Continuada de Professores da Educacdo Basica, regulamentada pela Resolugdo CNE/CP N.°
2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019). Essa mudanca na legislagéo foi ensejada no
governo de Michel Temer, em 2017, e, em 2019, resultou na atual Resolugéo, promulgada no

governo de Jair Bolsonaro, tendo sido elaborada “em um percurso rapido, alinhando-se a
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necessidade dos cursos de formacdo de professores se conciliarem a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)” (CINTRA; COSTA, 2020, p.11).

Segundo a Resolucdo (BRASIL, 2019), os curriculos dos cursos da formacdo de
professores devem estar articulados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educacao
Basica), colaborando para a sua implantagdo. Para tanto, esses cursos deverdo investir no
desenvolvimento de competéncias profissionais relacionadas ao planejamento das acdes de
ensino, a gestdo dos ambientes de aprendizagem, a avaliacdo da aprendizagem e do ensino, a
organizacdo de préaticas pedagogicas que propiciem o dominio dos objetos de conhecimento,
das competéncias e das habilidades prescritos na BNCC, para os estudantes da Educacéo Basica
(BRASIL, 2019).

As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Comum para a Formacdo Inicial e
Continuada de Professores da Educacdo Basica tém sido alvo de criticas do movimento de
educadores e de entidades cientificas da area como a Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e
Pesquisa em educacdo (ANPED). Em nota, a ANPED se posiciona de forma contraria ao texto
referéncia das novas Diretrizes, alegando que ele vai na contramdo do debate acerca da
formacéo docente realizado por educadores e pesquisadores da area. Uma primeira ressalva diz
respeito ao fato de as DCN (BRASIL, 2019) restringirem a formacdo do professor aos
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular, se detendo ao desenvolvimento de
competéncias e desconsiderando o carater contextual dos processos formativos.

Na mesma direcdo, Cury, Reis e Zanardi (2018) afirmam que a imposicao de uma base
aos cursos de licenciatura parece desconsiderar o papel da praxis docente no gerenciamento das
experiéncias de ensino e aprendizagem. As normativas determinam que 0s cursos de
licenciatura orientem os futuros professores acerca do que esperar que os alunos aprendam; um
conhecimento ja acumulado pelos professores, discutido nos cursos de licenciatura, nos
sistemas e nas redes escolares.

Segundo o documento publicado pela ANPED (2019), para a aprovacdo da BNCC nao
seria necessario realizar mudangas nas DCNs (BRASIL, 2015) de formacéo de professores,
pois esta ja expressava a necessidade de articulacdo da formacdo de professores as politicas
publicas de educagdo. Ademais, sua construgdo se deu no governo Dilma, em um contexto de
amplo e democratico debate nacional. Nas DCN (BRASIL, 2019), por sua vez, ndo se percebe
0 pensamento educacional brasileiro acumulado ao longo dos debates do campo, pois ndo ha
didlogo com as producdes cientificas sobre formacdo docente. Ao invés disso, predomina a
énfase no curriculo e a reproducdo do pensamento educacional neoliberal praticado em outros

paises. Vale ressaltar que pautas neoliberais e a¢cdes mais autoritarias foram se intensificando
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nos governos de Temer e Bolsonaro. Além disso, os documentos gerados no periodo desses
governos, como as DCNs (BRASIL, 2019), tém sido criticados por revelarem a intencdo de
‘formatar a educacdo’, “[...] projetando politica nacional de formacdo dos profissionais da
educacdo, na contramao das preocupacOes explicitadas pelo movimento dos educadores e das
entidades cientificas da area” (ANPED, 2019, p.4).

Além das fragilidades apontadas, o texto traz um entendimento equivocado sobre a
relacdo entre teoria e pratica. Segundo o texto, os professores carecem de experiéncias praticas
na sua formacao e, por essa razao, esta passa a ser valorizada em detrimento da teoria e ndo de
forma articulada como debatida pelos pesquisadores. Os elementos socioculturais sdo
minimizados e o professor aparece como Unico responsavel pelo que ocorra de exitoso ou de
problematico no ensino e na aprendizagem dos estudantes. Também nas novas DCNs,
percebemos a desvalorizacdo da universidade e das licenciaturas como lugar de formacédo do
professor (ANPED, 2019).

Dessa forma, fica evidente a descontinuidade das politicas de formacdo docente, o que
incide sobre o funcionamento das escolas e na vida dos professores e dos estudantes. As
mudancas ensejadas no ambito de cada politica e os discursos de cada governo podem gerar
avancgos ou retrocessos no campo educacional: a valorizagdo ou a precarizagdo da profisséo
docente (CINTRA; COSTA, 2020), uma escola que reproduz as desigualdades sociais ou
favorece a democratizacdo do ensino, um curriculo enciclopédico ou préximo da realidade
social e cultural de seus estudantes.

Ao caminharmos para a conclusdo deste capitulo, a seguir, tratamos do estagio,
componente curricular obrigatério na formacdo inicial do futuro professor, definido no projeto

pedagdgico do curso como requisito para a aprovacao do licenciando.
2.3 0 ESTAGIO CURRICULAR NA FORMACAO DO LICENCIANDO®

De acordo com Almeida e Pimenta (2014), o ECS é um campo de conhecimento que
ndo se reduz a pratica instrumental, como tradicionalmente € visto. Ao contrario, € uma

atividade que articula conhecimentos de natureza tedrica e pratica, de forma complementar, em

6 Segundo a Lei N.° 11.788, ha dois tipos de estagios: o obrigatério e o ndo-obrigatério. O primeiro estagio esta
previsto nos Projetos Pedagdgicos dos cursos e é necessaria & obtencao do diploma de graduacio. E celebrado um
termo de compromisso entre universidade e escola, para a inser¢do dos estudantes na instituicdo campo de estagio
e seu acompanhamento por parte dos professores. O estagio ndo-obrigatorio, por sua vez, é uma atividade opcional,
acrescida a carga horéria regular e obrigatdria. Vale ressaltar que nesta pesquisa analisamos o estagio curricular
de cursos de Licenciatura em Letras Libras, que se trata de um estagio obrigatdrio.
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que a teoria d& subsidios para a compreensao e a anélise da atividade docente, mas também os
elementos constitutivos da profissdo docente séo tomados como objeto de aprendizagem
(VEDOVATTO IZA, 2015).

O fato de ser desenvolvido junto ao futuro campo de trabalho e de ser realizado no final
da formac&o acentua a ideia de que 0 estagio € a parte pratica do curso e as demais disciplinas
sd0 a parte teorica, e que hd uma separacdo entre a universidade e a escola, entre 0s
conhecimentos académicos e os saberes profissionais (PIMENTA, 2002). Todavia, 0 estagio
ndo deveria ser visto somente como um componente curricular de analise e sintese de final de
curso, mas em relacéo e integrado as demais disciplinas do curso de formacao, contribuindo
para a reflexdo sobre as préaticas pedagogicas realizadas no Estagio. Nessa direcdo, é possivel
alternar momentos de formacao na universidade e no campo de trabalho (PIMENTA; LIMA,
2012).

Os estagios podem ser concebidos e organizados de modo a valorizar a
instrumentalizacdo ou a reflexdo das praticas. Na perspectiva da instrumentalizacdo, a énfase
recai sobre as habilidades e os instrumentos técnicos que fazem parte do repertério de ensino e,
portanto, devem ser aprendidos. O Estagio serd considerado o momento privilegiado de
exercitar certas habilidades e técnicas, por meio de atividades como oficinas de material
didatico, microaula, dindmica grupo, preenchimento de fichas de observacao e fluxogramas.
Essas aprendizagens sdo necessarias, entretanto, ndo podem se tornar o foco da formacao, nem
negligenciar o papel da teoria na analise e na intervencao sobre a realidade escolar. Dessa forma,
é importante que o Estagio va além da observacdo, da imitacdo e da reproducdo de modos de
ensinar, e ndo tenha como objetivo central o aprendizado de habilidades ou técnicas a serem
praticadas em sala de aula (PIMENTA; LIMA, 2012).

A pesquisa € uma possibilidade metodoldgica na formacéo dos estagiarios, que no lugar
da instrumentalizacdo técnica busca a reflexdo sobre a pratica. Nessa perspectiva, 0 estagio
pode se tornar espaco no qual se desenvolve um olhar investigativo, de analise e de
problematizacdo das praticas pedagdgicas, das instituicdes escolares e dos fenbmenos que se
manifestam na sala de aula. Nessa dire¢do, estagiarios e seus professores podem ainda elaborar
projetos que levem em conta as necessidades dos estudantes e das escolas, assumindo o
compromisso de ensinar em vista da transformacdo da realidade (PIMENTA; LIMA, 2012;
ALMEIDA; PIMENTA, 2014).

Esse movimento vai além da observagdo da realidade e pode gerar um maior
envolvimento com a profissdo docente a medida que leva a pensar em intervengdes para 0S

impasses, caréncias que se apresentam na escola e nos processos de ensino e aprendizagem. O
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estagio aliado a pesquisa contribui para o desenvolvimento de professores reflexivos sobre sua
propria experiéncia, sobre suas agdes e escolhas metodoldgicas, sobre os diferentes tipos de
conhecimento inerentes ao trabalho do professor, encontrando na praxis esse campo de
producdo de saberes.

E preciso considerar que o desenvolvimento do Estagio Curricular pressupde o
envolvimento de diferentes atores: os licenciandos, o professor formador, o professor
supervisor, aquele que atua na escola e na area especifica para a qual o licenciando esta se
formando. Desse modo, ressaltamos o papel do professor formador, ou seja, o docente do curso
de licenciatura, que atua na orientacdo dos estagiarios, cuja experiéncia serd o fio condutor de
muitas de nossas reflexdes.

Nos referimos a ele, ao longo do trabalho, como professor formador, professor
orientador, ou simplesmente professor do estagio. Consideramos que esse profissional tem um
papel mediador no qual organiza situacdes de aprendizagem, em que 0S estagiarios possam
articular conhecimentos tedricos aprendidos na formacdo com saberes do campo profissional,
desenvolver uma postura critica e reflexiva sobre os conhecimentos e o trabalho docente
(AZEVEDO; ANDRADE, 2011). Vale ressaltar, que esses professores precisam se apropriar
de leituras do seu campo de atuacdo, para que possam mobilizar e articular junto aos estagiarios
os conhecimentos, as reflexdes necessarias, atentando para o risco da instrumentalizacdo da
préatica (DIAS; PORTO; CASTRO, 2017).

Diante das reflex6es apresentadas neste capitulo, podemos afirmar que o estagio € uma
atividade processual inserida em uma trajetéria formativa mais ampla, que ndo se inicia apenas
na licenciatura, abrangendo as experiéncias escolares dos estagiarios. Também é uma atividade
relacional, uma vez que se da na interacao entre diferentes sujeitos, professores das instituicoes
formadoras, professores e gestores das escolas, licenciandos e estudantes da escola béasica. E na
relacdo com os contextos em que o professor esta inserido, como a universidade, as escolas, seu
ambiente familiar e os cenérios politico, social e educacional.

No capitulo seguinte, Questdes especificas da formacdo do professor de Libras,
abordamos temas que nos auxiliam a refletir sobre a formacéo desse profissional, tais como: a
compreensdo do papel da Lingua de Sinais para a pessoa surda, as modalidades de ensino de
Libras como primeira lingua (L1) e como segunda lingua (L2), o perfil do professor de Libras

e 0 contexto formativo da Licenciatura em Letras Libras.
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3 QUESTOES ESPECIFICAS DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS

A relacdo entre o pensamento e a palavra é um processo
Vivo; 0 pensamento nasce através das palavras. Uma
palavra desprovida de pensamento é uma coisa morta, e
um pensamento ndo expresso por palavras permanece
uma sombra. A relacdo entre eles ndo é, no entanto, algo
ja& formado e constante; surge ao longo do
desenvolvimento e também se modifica.

(VYGOTSKY).

Neste trabalho, partimos da concepcdo de linguagem como atividade constitutiva do
homem e como produto histérico que se realiza em meio as préaticas sociais, o que faz dela mais
do que um instrumento de comunicacdo. A linguagem participa na constituicdo do pensamento,
repercutindo em fungdes mentais importantes, como a atencdo, a memoria, o raciocinio, além
de ser o principal meio pelo qual o homem pode produzir significados e atribuir sentido aos
elementos ao seu redor, e a si proprio (SMOLKA, 1995; GOES, 1996).

Desse modo, 0s processos de ensino e de aprendizagem, que ndo acontecem
independentes da linguagem, devem considerar que ela se materializa e se transforma nas
relacBes sociais por meio da lingua/signo verbal; participa do desenvolvimento cultural e
psicolégico dos aprendizes, que, por sua vez, produzem significados e sentidos, mas também
sdo transformados por ela. Sob esta 6tica, a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa ndo se
reduzem a um sistema abstrato de convengdes gramaticais utilizados por pessoas surdas ou
ouvintes, mas contribuem na constituicdo, no desenvolvimento e na transformacdo desses
sujeitos nas praticas sociais.

As relacdes sociais se dao por meio da linguagem, sendo que o modo como essas
relagOes e experiéncias se desenvolvem e se transformam, ao longo da vida, diferem de pessoa
para pessoa, podendo acontecer em tempos e de modos diferenciados, devido a condi¢bes
histéricas e materiais nas quais estdo inseridos. Para muitos surdos, esse desenvolvimento é
complexo’, pois as experiéncias nos ambientes familiar e escolar estdo fundamentadas na lingua

oral, em prejuizo da Lingua de Sinais. Essa realidade dificulta a expansdo das relagdes

7 Para a maioria das criangas surdas, filhas de pais ouvintes, a aquisicdo da lingua de sinais acontece tardiamente.
Nesses casos, 0 ambiente familiar dispde apenas da lingua oral, que ndo pode ser ouvida nem falada pela crianga
surda. Outra situacdo bem diferente é a de criancas surdas, filhas de pais surdos, em que h& o compartilhamento
da lingua de sinais, e esta é adquirida como primeira lingua. A modalidade visuomanual dessa lingua, que nédo
depende do canal oral-auditivo, ndo coloca impedimento para o seu desenvolvimento. A lingua de sinais é
atribuido o status de primeira lingua também por ela ser a lingua utilizada na comunidade surda, onde sdo
compartilhados elementos culturais e identitarios. E considerada ainda a lingua conforto do surdo, por meio da
qual consegue interagir e se expressar de forma mais espontanea e prazerosa, sem sobreposi¢do da lingua oral
(SANTIAGO; ANDRADE, 2013).
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interpessoais, necessarias ao funcionamento das esferas cognitivas e afetivas e a construcéo da
subjetividade (GOES, 1996), bem como produzem “um acesso fragmentado & linguagem e as
producdes sociais e culturais, responsavel pelas dificuldades no acesso a linguagem escrita do
portugués” (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016, p.170)

Diante dessa realidade, na qual o surdo ndo tem acesso a uma lingua plena, sdo
necessarias propostas educacionais bilingues que coloquem a Libras no centro do processo
educacional e ajudem a crianca surda a desenvolverem simbolicamente conceitos e
representacdes nessa lingua. Isso vai favorecer os contetdos pedagogicos e o aprendizado da
Lingua Portuguesa como segunda lingua. Essa condi¢do propiciard, ainda, uma boa base para
0 estudo da Libras como disciplina curricular nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016; LODI; LACERDA, 2021).

No que diz respeito as experiéncias com a Lingua Portuguesa, vale ressaltar que muitos
surdos estiveram submetidos a praticas pedagdgicas descontextualizadas, centradas na
oralidade, praticadas tanto nas escolas de surdos quanto nas escolares regulares. Como exemplo
dessas praticas podemos citar atividades centradas no ensino da fala, atividades de leitura e
escrita baseadas em textos curtos e simples, e muito ditado. Ademais, o trabalho com o texto
néo valorizava a funcédo social da escrita e dos géneros textuais, mas se voltava para o estudo
da gramatica, partindo das palavras e das frases, sem o estabelecimento da relacdo entre a
Lingua de Sinais, 0 texto escrito e 0s sentidos possiveis (BOTELHO, 2005; PEIXOTO, 2015).

Tais praticas de linguagem ndo consideram a centralidade da Lingua de Sinais para a
pessoa surda, abordam a Lingua Portuguesa pelo viés da oralidade e da gramaticalidade,
instrumentalizando a linguagem, reduzindo-a a um meio de comunicagdo. Essas préaticas
ignoram que essas linguas sdo produto histdrico e social, carregam significados compartilhados
entre os falantes das linguas, que importam nos processos de ensino e aprendizagem
(SMOLKA, 1995). Ademais, essas praticas dissociam a lingua das praticas sociais nas quais
esta inserida, esvaziando os sentidos atribuidos pelos sujeitos a partir delas.

Considerando a importancia que a Lingua de Sinais representa para o desenvolvimento
da pessoa surda, na proxima se¢éo, discutimos questdes relacionadas ao ensino da Libras como

primeira lingua — L1.



38

3.1 ENSINO DE LIBRAS COMO PRIMEIRA LINGUA - L1

Basso, Strobel e Masutti (2006), ha quase duas décadas, apontavam as seguintes
problematicas no que diz respeito ao ensino de Libras como L1, tais como: a pouca formacéo
pedagdgica dos surdos que ensinam Libras e o foco no ensino para ouvintes; o status da Libras
e 0 espaco que ela ocupa na escola, a ndo existéncia de um curriculo unificado de Libras; a falta
de material didatico nesta lingua, conhecimento insuficiente da estrutura linguistica da Libras
em seus multiplos aspectos e a crenca de que basta ser surdo para ensinar a Lingua de Sinais.

Podemos dizer que, atualmente, estamos caminhando no enfrentamento dessas
problematicas, mas ainda temos muito a fazer. No que se refere a formacdo linguistica e
pedagogica para o ensino de Libras, o advento dos Cursos de Letras Libras e Pedagogia
Bilingue®, ampliou o cenario da formacio para o ensino de Libras para além do ambito das
AssociacOes de Surdos e Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS).
Por ocasido da oferta da Licenciatura em Letras Libras, os estudantes podem aprofundar o
conhecimento sobre a Lingua de Sinais por meio de diferentes disciplinas relacionadas a
linguistica da Libras e sua literatura.

Esses conhecimentos sdo importantes para desconstruir a ideia de que ser um falante
nativo da Lingua de Sinais é o suficiente para ensina-la. Neste caso, ha o argumento de que 0s
aspectos culturais e identitarios da surdez devem ser transmitidos e s6 o professor surdo
responderia a essa tarefa. A defesa da Lingua de Sinais como propria dos surdos tem se revelado
uma forma de protecdo e, a0 mesmo tempo, resisténcia a hegemonia ouvinte, que por muito
tempo deixou os surdos a margem da sociedade (CARVALHO, 2016; NASCIMENTO, 2019).
Entretanto, a medida que o valor linguistico da Lingua de Sinais é afirmado por meio de estudos
e pesquisas, compreendemos que a experiéncia de ser surdo e a militancia ndo bastam, e é
necessario ao professor de Libras se apropriar dos conhecimentos linguisticos, didatico-
pedagdgicos e metodoldgicos relativos a tarefa de ensinar uma lingua.

Ademais, a formacéo para o ensino de Libras precisa estar articulada com as préaticas

desenvolvidas nas instituicdes educacionais, ndo para corrobora-las apenas, mas para conhecer

8 As Licenciaturas em Pedagogia Bilingues visam a formacédo de pedagogos bilingues para atuar na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, junto a alunos surdos e ouvintes, promovendo o processo de
ensino e de aprendizagem tendo como base a Libras, bem como atuam na gestéo escolar (GIROTO; CICILINO;
POKER, 2018). Ao todo tem-se trés cursos presenciais de Pedagogia bilingue oferecidos no Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), no Instituto Federal de Goiéas (IFG) e no Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos
(INES), sendo que este também oferece o curso na modalidade EaD em treze instituicdes polos (BAR, 2019). Ja
os Cursos de Letras Libras, sdo responsaveis pela formacdo de professores de Libras para as séries finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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e refletir sobre o0 ensino de Libras como L1. Vérias pesquisas tém se debrucado sobre esse tema,
seja apontando lacunas, seja apontando alternativas para o incremento dessas praticas e para 0
aprendizado dos estudantes surdos (PEREIRA, 2021; FAGUNDES, 2019; TAVEIRA, 2014,
LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016; WITKOSKI, 2012; FERNANDES, 2022). Segundo
essas pesquisas, podemos concluir que o trabalho com a Libras como L1 tem apresentado
diferentes propositos nas instituicdes de ensino. Em algumas situaces, esse trabalho tem como
objetivo o desenvolvimento da linguagem pelo aluno surdo; outras vezes, acontece 0 ensino
sistematizado dessa lingua. Ha ainda os casos em que ela é vista apenas como um recurso por
meio do qual o aluno surdo pode acessar os demais conhecimentos. Essas variagdes estdo
relacionadas a concepc¢ado que a escola tem sobre surdez — que pode se aproximar ou ndo dos
principios da educacéo bilingue para surdos —, a estrutura organizacional de cada institui¢do, a
faixa etaria e ao nivel de desenvolvimento dos alunos.

Com o Decreto N.° 5.626/2005, temos uma flexibilizagdo dos espagos nos quais a
educacdo bilingue para os surdos pode ser oferecida, se estendendo para diferentes espacos:
escolas ou classes bilingues e escolas regulares, desde que respeitados os principios da educacéo
bilingue (LODI, 2013). Ndo temos muitas escolas bilingues especificas para surdos. Em cada
estado, elas representam um numero reduzido e, nem sempre, se localizam proximo as
residéncias dos estudantes surdos. Dessa forma, a demanda de matricula desses estudantes €
atendida pela rede regular de ensino sob a orientacdo da Politica Nacional de Educacéao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Segundo essa politica, a educacdo do publico-
alvo da educacdo especial deve se dar na sala comum, apoiada pelas a¢bes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Pereira (2021) discute que, frequentemente, o professor que atua no espaco do AEE é
ouvinte, nem sempre com formacdo especifica em Libras, e € comum que demonstre
inseguranca com relacdo a organizacgéo curricular e pedagogica deste servico. Além disso, ndo
ha com frequéncia a presenca do profissional surdo no AEE, o que € reivindicado pelos alunos
surdos que veem nesse profissional uma referéncia linguistica. Geralmente, as aulas de Libras
nesse espaco acontecem 2 vezes por semana, com duracdo de 2h, de forma individual ou
reunindo pequenos grupos de alunos surdos, para aprofundamento da Libras.

A concepcdo de educacdo de surdos apregoada na Politica Nacional de Educacao
Especial atribui a Lingua de Sinais um carater apenas instrumental. A lingua circula na escola,
porém ndo é por meio dela que as relagbes e 0s processos de ensino e aprendizagem sdo
construidos (LODI; ALBUQUERQUE, 2016). A Libras fica restrita ao espaco do AEE, que na

sua organizacdo nem sempre assegura a presenca de profissionais aptos para o atendimento dos
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alunos surdos, e por vezes em sala de aula com a presenca de intérprete, mas ela ndo se constitui
como uma lingua plena para as interacfes. Entretanto, pesquisas tém revelado um movimento
de aperfeicoamento das praticas pedagogicas do AEE. Alunos surdos que frequentam esse
espaco apontam como aspecto positivo a interagdo com os pares surdos no grupo, 0 que nao se
repete em sala de aula. Essa interagdo em Libras se torna positiva, pois permite a ampliagéo do
vocabulério e o0 ensino da gramética (PEREIRA, 2021).

A presenca de um instrutor surdo, nesse espaco, pode aprofundar temas pouco
conhecidos por adolescentes surdos, como a literatura surda, por exemplo. Esse profissional
fluente, utiliza recursos da propria LS, tais como: personificacGes, incorporagdes e
antropomorfismo, empregados na elaboracdo de atividades préaticas, como teatro, conversacao
e dindmicas (FAGUNDES, 2019). Também é possivel realizar um trabalho conjunto entre
instrutores surdos e professores ouvintes que atuam no AEE, em que o instrutor surdo contribui
na produgdo de recursos como videos em Libras em diferentes géneros discursivos e estratégias
pedagogicas, que contemplam elementos linguisticos e culturais da lingua e apoiam as préticas
de ensino tanto da Libras, quanto da Lingua Portuguesa (TAVEIRA, 2014).

Para além da experiéncia do AEE, outros modelos de educacdo bilingue nas redes
regulares de ensino tém sido praticados, como as escolas polos que passam por um processo de
reestruturagdo organizacional, curricular e pedagogica, para atender aos principios da educacédo
bilingue para surdos. Nessa proposta®, o trabalho com a Libras tem como principal objetivo o
desenvolvimento linguistico dos alunos, gue acontece em momentos especificos e com o apoio
de um surdo adulto. Este atua como um modelo de identificacdo para os estudantes surdos,
explorando a Lingua de Sinais a partir das narrativas surdas e das vivéncias dos proprios alunos
(LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016).

Outro espaco onde o ensino de Libras como L1 acontece é nas escolas bilingues
especificas para surdos. Witkoski (2012) discute as praticas pedagdgicas realizadas na
disciplina de Libras, numa turma de 72 série. A disciplina era ministrada por professora surda,
com certificacdo pela FENEIS e ProL.ibras, que optava por ministrar as aulas usando o método

® A rede municipal de ensino de Campinas, no ano de 2011 desenvolveu um programa inclusivo e bilingue para
surdos, numa parceria entre Secretaria Municipal de Educacgdo, escola e universidade. Nesse programa, as
praticas escolares buscaram assegurar o desenvolvimento dos mesmos conteildos escolares para alunos surdos e
ouvintes, no espaco da sala de aula. Oficinas de Libras, de responsabilidade de instrutores surdos, foram
oferecidas separadamente para os alunos ouvintes, para 0s alunos surdos e para os profissionais da escola. Além
disso, o ensino de portugués foi ministrado para os alunos surdos, como segunda lingua. Os processos de ensino
e aprendizagem na Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental ficaram sob a
responsabilidade dos professores regentes bilingues. No Ensino Fundamental Il, os professores de &reas
especificas contavam com a mediacéo do intérprete de Libras (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016).
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bimodal'® e usar a Libras nos momentos de conversa informal, por exemplo, quando respondia
a duvidas dos alunos ou orientava sobre algum assunto. Outro dado observado foi o nivel de
conhecimento de Libras desses estudantes da 72 série, restrito ao universo escolar e as relaces
com os colegas de escola, além da auséncia de um conhecimento linguistico sistematico,
gramatical acerca da prépria lingua.

Algumas escolas de surdos tém em sua carga horaria a disciplina de Libras, porém, o
curriculo e o ensino estdo centrados na apropriacdo da cultura surda e na expansdo do
vocabulario, por meio de estratégias como o uso de glossarios de Libras e a apresentacéo de
elementos da histéria e da cultura surda. A aprendizagem da Libras parece se dar de modo
informal, a partir do contato com surdos e ouvintes nem sempre fluentes (FERNANDES, 2022).

Com base no exposto, percebemos que o ensino de Libras pode acontecer de forma
isolada, pontual, ou pode estar presente em todas/os as/os atividades/momentos, articulado com
um projeto de educacao bilingue. Também ndo podemos olhar apenas para as estruturas fisicas,
modelos de escolas, embora norteiem o trabalho escolar. Mais importante que a estrutura é a
forma como a comunidade escolar decide encaminhar as questdes pedagdgicas em consonancia
com aquilo que o conhecimento cientifico e as pesquisas tém afirmado como fundamental para
o0 aprendizado dos estudantes surdos. S6 assim, a Lingua de Sinais deixara de ocupar um lugar
periférico na escola, para se tornar o centro das decisGes, sejam elas estruturais ou curriculares.

Outro ponto pouco claro ¢ o modo como é organizado o ensino de Libras como L1, nos
diferentes niveis de ensino. Por meio das pesquisas, percebemos que, algumas vezes, esse
ensino tem como foco a apropriacdo da Lingua de Sinais e da cultura surda. Esse é o foco do
trabalho, principalmente na Educacéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
como alternativa para o desenvolvimento da linguagem. Entretanto, mesmo nas séries finais do
Ensino Fundamental, o trabalho com a Libras parece girar em torno de estratégias semelhantes,
nas quais a Libras é usada como forma de expressao, debates em sala sobre temas referentes a
cultura surda. Essa semelhanca nas praticas e nos conteidos da Libras trabalhados, mesmo nas
séries finais do Ensino Fundamental, pode ter como objetivo atender as necessidades dos

estudantes surdos com atraso de linguagem, e que demandam dos professores de Libras

100 bimodalismo utiliza elementos da lingua portuguesa e da lingua brasileira de sinais, sendo a fala e os sinais
utilizados concomitantemente (GOES,1995). Segundo Lacerda (1998), essa orientacéo faz com que os surdos
se comuniquem de forma precéaria, mesmo que usem 0s sinais, uma vez que esse método ndo propicia que 0s
alunos compreendam os sinais como uma verdadeira lingua, tampouco favorece um efetivo desenvolvimento
linguistico. Nessa perspectiva, o0s sinais constituem somente um apoio para a lingua oral. Ao contrério, no modelo
de educacdo bilingue, é defendido que a lingua de sinais e a Lingua Portuguesa sejam ensinadas, mantendo-se
suas caracteristicas proprias e que ndo se "misture” uma com a outra.
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estratégias para auxilid-los a avancar no conhecimento da Libras. Também pode estar
relacionada a pouca sistematizacao curricular no ensino dessa lingua.

O curriculo para o ensino da Libras como L1 era referido como uma lacuna nas
pesquisas e no discurso dos professores de Libras; e ainda como um obstaculo para o ensino
dessa lingua (BASSO; STROBEL; MASUTTI, 2006). Na prética, as instituicdes criavam seus
préprios curriculos, de acordo com o conhecimento e a organizacdo dos professores. Porém,
ndo havia um documento de referéncia, a nivel nacional, ou mesmo local, que orientasse sobre
0 ensino da Libras. Nos ultimos anos, devido a mobilizacdo de professores e pesquisadores
surdos e ouvintes e a articulagdo com secretarias municipais, surgiram algumas propostas
curriculares elaboradas no &mbito de alguns estados e municipios.

A prefeitura municipal de Canoas, cidade localizada no estado do Rio Grande do Sul,
por exemplo, organizou o Referencial Curricular de Canoas. Esse documento traz o componente
curricular Libras, buscando atender as necessidades de uma escola bilingue para surdos nesta
cidade. Apresenta como objetivo o ensino da Libras como L1 para o aluno surdo e a apropriagéo
de conhecimentos relativos a cultura surda, compreendendo os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental (CANOAS, 2018).

Em relacdo a propostas curriculares voltadas para o ensino de Libras como L1,
encontramos também o Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019). Trata-se de uma proposta
fruto do trabalho realizado nas escolas de educacao bilingue da Rede Municipal de Sdo Paulo.
Segundo essa proposta, o ensino da Libras tem um papel diferenciado em cada segmento
escolar. Na Educacdo Infantil, a proposta se volta para a construcdo de um ambiente
comunicativo favoravel a aquisi¢do da Lingua de Sinais. No Ensino Fundamental, os objetivos
de aprendizagem se voltam para a consolidacdo da competéncia linguistica e da consciéncia
metalinguistica sobre a Libras (SAO PAULO, 2019).

Ainda no estado de Sdo Paulo, na cidade de Guarulhos, por meio da Secretaria de
Educacdo do municipio, foi publicado um documento de Proposta Curricular Quadros de
Saberes Necessarios (GUARULHOS, 2019). Nele constam proposicdes para a Educacéo
Infantil, os primeiros anos do Ensino Fundamental e a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). A
organizacao dos saberes e das aprendizagens para a Libras € proposta em um mesmo documento
para todas as criancas, sendo indicados os saberes e as aprendizagens comuns as criangas
ouvintes e 0s especificos para as criangas surdas, matriculadas nas classes bilingues das Escolas
Polos da Prefeitura de Guarulhos.

Outro documento com propositos semelhantes é o Curriculo da Lingua Brasileira de

Sinais — Libras: componente curricular como L1, elaborado pela Prefeitura Municipal do Rio
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Grande, no estado do Rio Grande do Sul, em parceria com a Universidade Federal do Rio
Grande, e publicado em 2020 (MERTZANI; LIMA TERRA; DUARTE, 2020). Os objetivos
de aprendizagem estdo organizados em torno de dois eixos principais que se referem ao
funcionamento da lingua e ao uso e a producéo da lingua, abrangendo a Educacéo Infantil e os
nove anos do Ensino Fundamental (VENANCIO BARBOSA, 2022).

Também foram publicados os Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais
como L1 para surdos na Educacdo Bilingue de Surdos: da Educacdo Infantil ao Ensino
Superior ' | publicado pela editora Arara Azul > . A publicacdo apresenta objetivos,
competéncias, habilidades e sugestdes de atividades a serem desenvolvidos em cada etapa da
Educacdo Bésica e do Ensino Superior. Os autores ainda propdem diretrizes para o Ensino
Superior, levando em consideracdo os Cursos de Licenciatura em Letras Libras e de Pedagogia
Bilingue que formam os professores que atuardo no ensino de Libras como L1 (STUMPF;
LINHARES, 2021).

Diante das propostas curriculares encontradas na literatura, vemos um trabalho de
sistematizacdo do curriculo de Libras em vista do ensino dessa lingua. Em algumas delas é
sugerido um repertério de atividades e recursos que contribuem para exemplificar o trabalho
pedagdgico com alguns dos temas propostos. S&o propostas que podem ser consultadas e servir
de base para a construcdo de novas propostas curriculares, ou como fio condutor do trabalho
com a Libras nas instituicGes de ensino. Para tanto, é importante que sejam discutidas pelos
professores de Libras, considerando o alcance e a pertinéncia dessas propostas diante das
necessidades dos estudantes surdos, e das especificidades dos contextos locais.

Dessa forma, a organizagdo do curriculo e do ensino de Libras como L1 sdo condic¢Ges
importantes, para que os professores auxiliem os estudantes surdos no desenvolvimento da
Lingua de Sinais, podendo organizar melhor as situac@es de aprendizagem tendo em vista suas
necessidades nos diferentes niveis de ensino. Para nds, é compreensivel a importancia da
aquisicdo e do desenvolvimento da Libras, dada sua repercussdo nos processos cognitivos,
subjetivos e culturais dos estudantes surdos. Ja para os ouvintes, o aprendizado da Libras

envolve outros objetivos, contextos de ensino e implica¢Ges dos quais trataremos a seguir.

11 Esses Referenciais Curriculares resultam de um projeto de pesquisa interinstitucional desenvolvido no Grupo

de Pesquisa Avancada em Estudos Surdos (GRUPES), tendo sido elaborados por 26 pesquisadores, entre eles

surdos e ouvintes, de diferentes instituicbes, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Marianne Stumpf, vinculada ao

Programa de P6s-graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina (STUMPF; LINHARES,

2021).

2 A Arara Azul é uma empresa que tem como objetivo produzir materiais e ofertar servicos voltados para as
pessoas surdas, bem como para os profissionais que atuam na area da surdez. E possivel fazer o download gratuito
das Diretrizes Curriculares para o Ensino de Libras como L1 no site da empresa: https://editora-arara-
azul.com.br/site/ebook/detalhes/25
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3.2 ENSINO DE LIBRAS COMO L2

O desenvolvimento dos sujeitos surdos se realiza nas relagdes sociais, que depende da
presenca de interlocutores capazes de interagir com eles por meio da Libras. Entre os
interlocutores ouvintes, os familiares sdo os primeiros que precisam conhecer, aceitar e
aprender a Lingua de Sinais (LACERDA; CAPORALI; LODI, 2004). Outras pessoas que
costumam buscar o aprendizado da Libras, e que sdo possiveis interlocutores, sdo estudantes,
professores, intérpretes, fonoaudidlogos e outros profissionais, cujo trabalho contempla pessoas
surdas. E ha aqueles que buscam aprender a Libras porque admiram sua expressividade, por
curiosidade etc. (LEITE, 2004; GESSER, 2006).

O conhecimento da Libras torna esses aprendizes potenciais interlocutores, o que é
favorecido pelo convivio entre eles na familia, na escola, na universidade ou no trabalho, no
qual é possivel uma vivéncia da linguagem ndo apenas para fins de comunicacdo, mas que
permita do mesmo modo a compreensdo e o compartilhamento dos significados. Estes por sua
vez envolvem diferentes modos de ver e explicar a realidade que, nas relacGes interpessoais,
podem ser internalizados, modificando-os e a relacéo entre eles (GOES, 1996).

E importante que essas questdes relacionadas a linguagem sejam consideradas no ensino
de linguas, evitando-se um enfoque estritamente linguistico, dissociado das experiéncias dos
aprendizes e do contexto discursivo da Lingua de Sinais. Trata-se de questdes as quais 0s
professores necessitam conhecer para poderem contemplar na preparacdo de suas aulas
(LACERDA; CAPORALLI; LODI, 2004).

A formacdo para o ensino de Libras precisa ser bastante discutida. As iniciativas nessa
area datam dos anos 1990, tendo sido promovidas pela Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos — FENEIS, entidade representativa da comunidade surda que, a época,
pretendia atender a uma demanda de capacitacdo de surdos que ja atuavam no ensino de Libras
sem o devido preparo. O Ministério da Educacdo foi parceiro da FENEIS e financiou esse
projeto, a partir do qual houve uma expanséo dos cursos de formacéo de instrutores de Libras
em diversas regides do pais e a divulgacdo de um livro especifico para o ensino da Libras como
L2, denominado Libras em Contexto. Em 2001, foi criado o Programa Nacional de Apoio a
Educacédo de Surdos — PNAES, que deu continuidade aos cursos de formacao de instrutores de
Libras pela FENEIS e pelo Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS.

No ambito do CAS, era comum o ensino de Libras para professores a fim de capacita-
los para o trabalho com alunos surdos (ALBRES, 2016). No entanto, a carga horaria do curso

de instrutor era pequena e ndo dava conta dos conhecimentos necessarios ao ensino de Libras
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como L2. Além dos cursos de capacitacdo de instrutores de Libras - FENEIS e CAS, a demanda
por formagdo nessa &rea era atendida por meio de cursos livres e atividades de extenséo
universitarial®. Apos a promulgagdo do Decreto N.° 5.626/2005, a formagc&o para o ensino de
Libras foi prevista a nivel de graduacéo, no Curso de Licenciatura em Letras Libras (ALBRES,
2016).

Com o ensino da Libras nas licenciaturas, a Libras teve mais visibilidade no Ensino
Superior. Lodi e Lacerda (2016) afirmam que embora a carga horaria dessa disciplina seja
reduzida'?, e, por essa razao, insuficiente para garantir o aprendizado da Libras, ela se constitui
como um lugar importante para discutir as questdes formativas relativas a educacdo de surdos;
além de ser um espaco privilegiado de atuacdo de professores surdos, configurando a
oportunidade de intervir na formacéo dos futuros professores da Educacédo Basica.

Dessa forma, o ensino de Libras ministrado nas licenciaturas tem um objetivo mais
formativo, oferecer ao futuro professor conhecimentos basicos sobre a Libras e as
especificidades do aluno surdo. J& o ensino de Libras que é oferecido em cursos livres, em
associagdes de surdos e em outras instituicdes educacionais, apresenta uma carga horaria maior
e se propde a desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.

Outro possivel espaco para o ensino de Libras como segunda lingua sdo as escolas da
rede regular de ensino, nas quais a Libras poderia ser ensinada como uma das linguas dos
componentes curriculares da Educagdo Basica, como acontece com o inglés. O ensino de Libras
como L2 nas escolas regulares contribuiria para sua divulgacdo e maior interlocucdo entre
surdos e ouvintes. Entretanto, esta é uma realidade praticada de forma isolada em alguns
municipios, como no municipio de Castanhal, no Para.

O municipio de Castanhal deu esse passo, em 2008, ao inserir a disciplina de Libras na
matriz curricular da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e da EJA. Desde entdo, vem
buscando capacitar os professores da rede de ensino para o ensino dessa disciplina, bem como
prover as escolas com intérprete, instrutor de Libras e recursos pedag6gicos adequados. Nesse
municipio, o ensino de Libras é realizado pelos professores da prépria rede, por meio de uma
capacitacdo em servigo, com duragdo de até 180 h/a, 0 que dada a complexidade da Lingua de
Sinais pode ndo ser suficiente para atender as necessidades desses professores e comprometer
0 ensino dessa lingua (CAVALCANTE, 2010).

13 Um exemplo de extensdo universitaria foi o 1l Congresso Latino Americano de Bilinguismo (Lingua de

Sinais/Lingua oral) para surdos promovido pela Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro,

no ano de 1993 (ALBRES, 2016).

14 0 Decreto N.° 5.626/2005 nio estabelece a carga horaria da disciplina de Libras, o que fica a cargo da
organizacéo das instituicdes de ensino.
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A realidade de Castanhal mostra a possibilidade de instituir a disciplina de Libras na
matriz curricular da Educagdo Bésica e a necessidade de investimento na contratagdo de
professores de Libras com a devida formacéo. Ha uma gama de questdes relacionadas ao ensino
de uma lingua que demandam por parte do professor uma consistente base tedrica e pratica.
Essas questBes dizem respeito a visdo de lingua, a abordagem e as estratégias de ensino, ao
curriculo e as necessidades dos aprendizes ouvintes.

Metodologias especificas para o ensino de Libras como segunda lingua sé recentemente
vém sendo objeto de reflexdo. Ainda hoje, os estudos desenvolvidos sobre metodologias
utilizadas no ensino de linguas orais estrangeiras ddo subsidios para se pensar no ensino da
Lingua de Sinais como segunda lingua. Uma critica sobre as abordagens de ensino é que, de
maneira geral, elas priorizam aspectos gramaticais da lingua e, em outros casos, valorizam o
uso funcional da lingua. Dentro de uma perspectiva gramatical, o material didatico é organizado
de modo a privilegiar conteudos referentes a fonologia, a morfologia, a sintaxe e a
internalizacdo das formas linguisticas (GESSER, 2010; ALBRES, 2012).

Uma outra perspectiva — a abordagem comunicativa — da énfase as fungbes
comunicativas da lingua, ao seu uso em situacGes reais de comunicacdo, que envolvam a
interpretacdo e a producdo de mensagens dentro de contextos particulares, bem como a
negociacdo de significados entre os interlocutores (GESSER, 2010). No ensino de Libras como
segunda lingua, percebemos tanto estratégias de ensino que valorizam os aspectos formais da
lingua, quanto outras que privilegiam o uso da lingua em situacdes reais de uso. Além disso,
muitos professores ficam restritos aos contetdos presentes no material pedagogico, néao
ensejando préaticas mais significativas.

Uma pratica recorrente € o uso de apostilas por meio das quais o professor vai
apresentando os sinais e fazendo a associacdo entre palavra escrita e sinal. H& aqui uma
valorizacdo do aspecto formal do sinal e possivel esvaziamento do seu significado. O foco da
aula também recai no ensino de vocabulario que, embora seja importante, ndo desperta em geral
a atencdo do estudante e gera uma sobrecarga de memoria, uma vez que o0s aprendizes buscam
memorizar todos o0s sinais e seus respectivos significados. Outra pratica que vem sendo
difundida é a producéo de dialogos por meio da qual os alunos podem se expressar em Lingua
de Sinais, em uma situacdo que simula o uso real da lingua. Esta estratégia se aproxima de uma
abordagem comunicativa na qual ha uma maior interacdo dos aprendizes na lingua-alvo
(LOPES; CONRADO, 2019).

Algumas aulas de Libras como L2 se baseiam no ensino de listas de vocabulario e

expressdes em Libras, tais como: “Qual é o seu nome? Onde vocé mora? Qual é o seu sinal?”.
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Nas aulas também acontecem momentos para a transmissdo de aspectos culturais da
comunidade surda, com o uso de anedotas, histdrias e mitos, e outras sugestdes presentes no
material didatico, o Libras em Contexto®. O vocabulario geralmente é organizado por campo
semantico, por exemplo: casa, familia, cores, escola etc. (GESSER, 2006). Essas atividades
costumam ser propostas em um curso béasico de Libras como L2. Contudo, quando os
aprendizes ouvintes tém interesse em aprofundar seu conhecimento e fluéncia na Libras, ddo
continuidade aos estudos em cursos que oferecem niveis mais avancados de conhecimento em
Libras, bem como ampliando seu contato com a comunidade surda, para 0s quais nem sempre
hd oferta de material didatico, o que torna o trabalho dos professores mais complexo
(CAMPELLO, 2008).

Nesse interim, Souza et al. (2020) propdem um quadro de referéncia de Libras como L2
baseado no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001) e no ProSign: uma
adaptacdo do Quadro Europeu para as linguas de sinais. A partir desses dois documentos, 0s
pesquisadores brasileiros elaboraram niveis de proficiéncia em Libras como segunda lingua
para oferecer uma referéncia para o ensino de Libras como segunda lingua. Sdo diferentes niveis
de proficiéncia que vao do A1, nivel mais basico, até o nivel C2, indicando um sinalizante
proficiente. S&o contempladas nesse quadro de conhecimento de Libras como L2 as atividades
linguisticas de compreensdo, leitura, interacdo, producdo e escrita com suas respectivas
competéncias para cada nivel®®,

Mais uma vez, lembramos a importancia de atentar para o conceito de lingua implicito
nos conteddos e nas praticas de ensino de lingua como L2. Se a lingua é vista estritamente como
um sistema de regras gramaticais a ser transmitida e assimilada como algo j& acabado pelos
aprendizes, ou se ela é vista como algo para além da norma, um instrumento por meio do qual
é possivel estabelecer relacGes, compreender e compartilhar diferentes significados. Em niveis

iniciais de aprendizado da Libras, € comum haver uma supervalorizacdo do sinal enquanto

150 Libras em contexto é um material didatico para o ensino de Libras como L2. Foi desenvolvido nos anos 1990
por pesquisadores surdos, instrutores de Libras pedagogos e linguistas ouvintes, como parte de um projeto da
FENEIS e do MEC que previa entre outras a¢es a formagao de instrutores de Libras. Esse material é composto
pelo livro do professor, o livro do estudante e fitas de video em Libras. E dividido em seis unidades, a saber:
1) Saudagdes e apresentacdes, 2) Quando, onde sera?, 3) Profissdes, 4) Familia, 5) Vamos as compras?, e
6) Vamos viajar? que apresentam situacdes do dia a dia na forma de dialogos; tépicos gramaticas, temas
referentes & comunidade surda e exercicios para revisdo (GESSER, 2006).

1605 niveis Al e A2 se referem a um utilizador bésico, capaz de reconhecer palavras e expressdes simples, nomes
conhecidos e se comunicar de forma simples sobre assuntos e atividades habituais e participar de breves trocas
de informagdes. Nos niveis B1 e B2, os utilizadores sdo independentes, capazes de compreender textos mais
complexos, reportagens, textos literarios, sinalizar de forma clara e entrar em uma conversa sem preparacgao
prévia. Os niveis C1 e C2 se referem a utilizadores fluentes, capazes de utilizar a lingua de forma espontanea,
eficaz e adequada ao contexto, sem dificuldade (SOUZA et al., 2020).
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forma linguistica. E esperado que os aprendizes iniciantes reconhecam sinais e expressoes
simples em Libras para, a partir dai, poderem se comunicar de forma bésica. Todavia, quando
este aluno se depara com um surdo fora do contexto de sala de aula, é incapaz de estabelecer
um dialogo com ele.

Em muitos cursos de Libras como L2, a fluéncia na lingua-alvo ndo é atingida, o que
pode indicar que as estratégias utilizadas ndo tém favorecido a compreenséo do sinal e seus
diferentes significados. Bakhtin/Volochinov (2006) afirmam que no uso real da lingua, os
falantes ndo se limitam a um sistema abstrato de formas normativas. O que interessa € a
linguagem situada nos contextos de uso e a significagdo que ela assume nesses contextos. Ou
seja, a palavra ndo se apresenta como um item de dicionério, mas como parte das enunciaces
entre os interlocutores. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). Seré que o ensino de Libras como
segunda lingua tem levado em consideracdo esse uso real da lingua?

O aprendiz serd cada vez mais exitoso na sua comunicacdo em Libras, quanto mais
estiver imerso no contexto social dessa lingua, em contato com diferentes surdos e suas
variacdes linguisticas, quando for capaz de perceber a polissemia presente nos sinais de acordo
com o contexto das enunciagdes e de seus interlocutores. Enquanto as aulas de Libras como L2
se restringirem ao trabalho descontextualizado dos sinais, mais tempo o aprendente de Libras
ficara no nivel da identificacdo ou da memorizacdo das formas linguisticas, ndo atingindo a
compreensdo dos signos, tampouco o estabelecimento de interagdes linguisticas significativas.

Dessa forma, percebemos a importancia de as aulas de Libras abordarem essa lingua
ndo como algo estatico, acabado, mas inserindo os aprendizes no fluxo comunicacional da
lingua, por meio de estratégias que propiciem a eles a analise de como a Lingua de Sinais se
manifesta em diferentes situacfes discursivas, promovendo a comunicagdo com outros
sinalizantes, para além do professor, em outros espacos além da sala de aula, refletindo
inclusive sobre o contexto mais amplo que mobiliza o aprendizado da Libras: a condi¢do
bilingue do surdo, a sua inclusdo social e a valorizacdo das suas diferencas.

No ensino da Libras, 0s aspectos estruturais e formais da lingua ndo podem prescindir
dos significados compartilhados por meio da cultura, da historia e das produgdes das pessoas
surdas. Os aspectos linguisticos e culturais sdo, dessa forma, indissociaveis e déo todo o sentido
para o aprendizado dessa lingua, que j& traz um grande desafio por meio da modalidade
visuoespacial, diferente da modalidade que as pessoas ouvintes utilizam. Assim, o aprendizado
da Lingua de Sinais deve mobilizar além dos conhecimentos gramaticas, novas representaces
sobre a pessoa surda e sua lingua, a compreensao do universo surdo, seus artefatos culturais,

seus desafios e conquistas.
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Ap0s discutirmos questdes relacionadas ao ensino de Libras como L1 e L2, adentramos
no Curso de Licenciatura em Letras Libras, contexto de formacao do professor de Libras.

3.3 ALICENCIATURA EM LETRAS LIBRAS

O Curso de Licenciatura em Letras Libras foi ofertado pela primeira vez, no ano de
2006, um ano apos a publicacdo do Decreto N.° 5.626/2005, pela Universidade Federal de Santa
Catarina, na modalidade EaD. A proposta de formagdo na modalidade EaD tinha um carater
multiplicador no qual a formac&o poderia ser ofertada para varios estados do pais, 0 que se deu
por meio da parceria entre a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC e universidades
polos. O curso tinha como objetivo a inclusdo social de surdos por meio da formacé&o académica
e sua insercdo no mercado de trabalho (QUADROS, 2014).

A justificativa para a criacdo do Letras Libras considerava a demanda de formacéo de
profissionais (professores de Libras e intérpretes) para atuarem nas seguintes frentes: no ensino
basico de surdos; e na formacao de professores em nivel universitario (professores de Libras) e
acessibilidade educacional (intérpretes de Libras). O Decreto N.° 5.626/2005 determinava
também que a Libras fosse incluida como disciplina curricular nas licenciaturas e nos cursos de
Fonoaudiologia, demandando a contratacdo de professores de Libras para atuar nesses cursos
(QUADROS, 2014). Diante dessa demanda e de profissionais que ainda ndo tinham a formacao
especifica no Letras Libras, o Decreto N.° 5.626/2005, acrescenta a certificacdo de proficiéncia
em Libras como uma condicdo possivel para o ensino da Libras. Assim, no ano de 2006, tem
inicio o Prolibras, o exame nacional de Certificacdo e Proficiéncia em Libras, promovido pelo
governo federal e executado pela UFSC até 2010.

A formacdo oferecida no Letras Libras buscava priorizar o publico surdo, de acordo
com o Decreto N.° 5.626/2005, que afirma que as pessoas surdas tém prioridade nos cursos de
formacédo para professores de Libras. Para atender a essa orientacdo, alguns Cursos de Letras
Libras destinavam suas vagas prioritariamente para candidatos surdos. No caso do ndo
preenchimento dessas vagas, estas eram direcionadas aos candidatos ouvintes. Dessa forma, o
Letras Libras contribui para uma presenca significativa do publico surdo no Ensino Superior,
tanto na condicéo de aluno, quanto na condigéo de professor, oportunizando sua formacéo e
desenvolvimento profissional.

As duas primeiras edi¢des do Letras Libras, nos anos de 2006 e 2008, foram ofertadas
na modalidade a distancia, sendo que a primeira turma de licenciatura reuniu cerca de 90% de

alunos surdos. Ja a segunda turma acrescentou o bacharelado voltado para a formagdo de
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tradutores e intérpretes de Libras. A abertura do Curso de Bacharelado em Libras foi resultado
de uma acéo sofrida pela UFSC por parte de candidatos ouvintes que reivindicavam formacao
para os profissionais tradutores e intérpretes. As primeiras turmas do Letras Libras formaram,
em 16 estados, 767 licenciados e 312 bacharéis (QUADROS, 2014).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia— Viver sem Limite, instituido
pelo Governo Federal, para o quadriénio 2011-2014, favoreceu a criagcdo de novos Cursos de
Letras Libras. Entre os objetivos do plano estava a promog¢do do acesso das pessoas com
deficiéncia a educacao nos Ensinos Fundamental, Médio, Profissional e Superior. No Ensino
Superior, algumas acgdes nessa dire¢cdo foram: a criacdo e a reestruturacdo de Nucleos de
Acessibilidade e, no que se refere a educacdo bilingue, a criacdo de novos Cursos de Letras
Libras. A formacdo de profissionais, professores e tradutores-intérpretes de Libras, ja enunciada
no Decreto N.° 5.626/2005 como necessaria a efetivacdo da Educacdo Bilingue, precisava de
cursos mais permanentes e continuados, para além da oferta dos cursos EaD promovidos pela
UFSC. Estima-se que tenham sido criados vinte Cursos de Letras Libras nos estados do Brasil,
muitos deles tendo inicio em 2014 (VIVER SEM LIMITE, 2014).

Segundo Perse (2020), em 2014, mais trés polos EaD iniciaram suas atividades em
Joinville-SC, S&o Luis—MA e Santa Rosa—RS. Em 2016, outros trés polos passaram a ofertar o
Letras Libras em parceria com a UFSC: o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara (IFCE), o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM)
e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG). Vale
destacar, que esses polos sao temporarios, voltados para a formacdo de uma turma, que depois
de formada é finalizado o convénio.

A Universidade Federal de Goiéas foi a primeira a ofertar o Curso de Letras Libras na
modalidade presencial, no ano de 2009. Perse (2020) verificou que, até o final de 2019, das
sessenta e nove universidades federais brasileiras, trinta delas oferecem esse curso de
graduacdo, na forma presencial. Na modalidade EaD?’, é ofertado por trés instituicdes: UFGD,
UFSC e UFPB. Os cursos de graduacao em Letras Libras abrangem todos os vinte e seis estados
brasileiros e o Distrito Federal. Trinta e seis universidades federais ndo possuiam o curso de
graduacdo em Letras-Libras. Dos trinta cursos de graduagdo em Letras Libras existentes, vinte

e sete sdo voltados para a licenciatura e seis para o bacharelado. No ano de 2022, a UFSC oferta

70 Curso de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa/Libras da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) diferente dos demais cursos, foi institucionalizado como um curso na modalidade EaD. Ele foi criado a
partir da Resolucdo COUNI N.° 30, de 26 de marco de 2013, e a primeira turma formou-se no ano de 2018.
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0 Letras Libras na modalidade EaD em parceria com trés novos polos: Macapd — AP (UNIFAP),
Maraba—-PA (UNIFESSPA) e Santo André-SP (UFABC).

Vale ressaltar que o desenvolvimento dos Cursos de Letras Libras ha modalidade EaD
difere dos Cursos de Letras Libras presenciais. Na modalidade EaD, os conteludos sdo
organizados e disponibilizados por meio das tecnologias digitais. A carga horaria presencial das
disciplinas equivalia a 30% e era desenvolvida por meio de aulas de video conferéncia,
encontros entre alunos e professores tutores, e acompanhamento presencial das avaliacdes. Ja a
carga horaria a distancia era de 70% e acontecia por meio do ambiente virtual de aprendizagem
no qual se encontravam contetdos, atividades e orientacGes sobre as disciplinas. A equipe
pedagogica do Letras Libras, na modalidade EaD, é formada por professores da disciplina,
professores tutores, intérpretes e monitores. Ademais, o perfil dos ingressantes no Letras Libras
EaD, nos polos da UFSC, por exemplo, é de alunos com fluéncia em Libras e profissionais que
ja atuam na area, mas ainda sem certificacdo ou formacdo (QUADROS; BARBOSA; CERNY,
2009; CUNHA NETO, 2015).

Passados alguns anos de funcionamento do Letras Libras, pesquisas tém se interessado
pela sua andlise, partindo de diferentes pontos de vista. Algumas analisam a Lingua de Sinais,
com um enfoque linguistico, considerando o fato de este curso ter se configurado como lugar
de pertencimento do surdo na academia, no qual saberes, discursos em torno da LS séo
produzidos, bem como um lugar de criacdo de instrumentos linguisticos como dicionarios
bilingues e sinalarios que favorecem o processo de gramaticalizacdo dessa lingua (LOPES,
2018).

Outras pesquisas apontam o Letras Libras como um lugar de encontro entre surdos, de
relacBes bilingues, de oportunidade para o seu desenvolvimento académico e profissional, de
construcdo do conhecimento de forma acessivel. Nesse curso, os licenciandos aprofundam o
conhecimento sobre a Lingua de Sinais, sobre os fundamentos e as problematicas referentes a
educacdo de surdos, bem como aspectos historicos, politicos, culturais e identitarios. As
experiéncias vivenciadas no Letras Libras formam a base para a atuagdo do futuro professor
gue, em potencial, continua disseminando e defendendo as questfes relacionadas a Lingua de
Sinais e a cultura surda no contexto educacional (BRANCO, 2019; SARTURI, 2013; LOPES,
2020). Outras pesquisas lancam um olhar sobre temas como o curriculo, a formacdo oferecida
neste curso e o ensino de Libras pelos professores surdos (LIMA; DORZIAT, 2021; ALBRES,
2014; LEMOS; PEIXOTO, 2020; SILVA, 2021).

As experiéncias protagonizadas pelos estudantes surdos no Letras Libras contribuem

para uma nova representacdo da pessoa surda, como um profissional cujo conhecimento o
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capacita a exercer a profissdo docente, a realizar estudos na pds-graduacdo e a desenvolver
pesquisas, algo inconcebivel em uma visdo clinica-médica que associa a surdez a incapacidade.
Essa mudanca de paradigma mediada pela formacao e pelas experiéncias vivenciadas no Letras
Libras me fazem recordar os principios de educacao social defendidos por Vigotski (2021b).

Segundo o autor, a educacdo deveria preocupar-se com o desenvolvimento social dos
estudantes com deficiéncia, ndo focar nos aspectos bioldgicos ou nos déficits sensoriais, 0 que
geralmente leva a uma educacdo terapéutica e distante nas demandas sociais. O papel do
educador consistiria em auxiliar o aluno a descobrir e construir novas rotas de aprendizagem
que lhe permitisse conquistar o desenvolvimento académico e social esperado de todo o
educando. Para isso 0s recursos e 0s caminhos ndo precisariam ser 0s mesmos para todos os
estudantes, mas a partir do conhecimento da singularidade de cada aluno, auxilia-lo a identificar
e a elaborar as vias mais efetivas de aprendizado, desenvolvimento e participacdo na vida
laboral.

Sabemos que, historicamente, a educacao de surdos foi palco de abordagens e métodos
ineficazes, que desconsideravam o contexto e as reais necessidades dos estudantes surdos. I1sso
acarretou para eles prejuizos no desenvolvimento da linguagem, no aprendizado dos conteddos
escolares, no dominio da sua prépria lingua e da Lingua Portuguesa. A escola, por décadas, se
incumbiu de ensinar os estudantes surdos partindo de uma visdo clinica, que condicionava o
aprendizado do surdo ao dominio da lingua oral, descartando, subutilizando a Lingua de Sinais
nos processos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, por muito tempo, a escola desprezou a
Lingua de Sinais, que potencialmente seria a via mais promissora para o desenvolvimento do
surdo nas dimensfes académica, linguistica, social e afetiva.

Atualmente, a educacéo bilingue é apontada como o modelo educacional mais adequado
aos estudantes surdos, por reunir as condicdes que valorizam a Lingua de Sinais e as
experiéncias socioculturais da pessoa surda. Nesse sentido, as praticas de ensino voltadas para
a educacdo bilingue precisam levar em consideracdo alguns principios, tais como: o
desenvolvimento da Lingua de Sinais como L1, nos processos de ensino e aprendizagem; a
presenca de interlocutores surdos adultos; o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
na modalidade escrita, por intermédio de interlocutores bilingues; e a implantacdo de um
curriculo que contemple a diversidade sociocultural presente na escola (LACERDA; SANTOS;
MARTINS, 2016).

Além disso, o mote da educacao bilingue, reforgado pelo Decreto N.° 5.626/2005, previu
a criacdo de bases para a formagdo dos profissionais que atuardo na educacdo bilingue de

surdos: professores de Libras, professores bilingues e intérpretes de Libras. Varias demandas
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sociais como a mobilizacdo da comunidade surda, as pesquisas sobre a Lingua de Sinais e a
educacdo de surdos, as politicas linguisticas, entre outras, colaboraram para que, hoje,
professores e alunos surdos estejam na universidade e nos aproximemos de um modelo de
educacdo mais viavel, que contempla o que é singular no surdo, a Lingua de Sinais, a
visualidade e suas experiéncias.

O Letras Libras dispde de uma maior acessibilidade linguistica e curricular se
comparado a outros cursos de graduacdo, justamente por se tratar de um curso que visa a
formacdo na area da Libras. Essa acessibilidade se da por meio da presenca de professores
surdos, de professores ouvintes bilingues, de intérpretes de Libras, de metodologias de ensino,
de recursos didaticos e de processos avaliativos que colocam no centro a Lingua de Sinais
(PAIVA; MELO, 2021). Essas condi¢6es materiais disponibilizadas no curso se constituem em
caminhos pelos quais os estudantes surdos, bem como os professores que atuam no curso,
podem desenvolver formas mais elaboradas de pensamento, de uso da Lingua de Sinais, de
engajamento politico, de participacdo na coletividade, de criacdo artistica, de producédo e de
transformacéo do trabalho.

A partir do Letras Libras, observamos a discussdo acerca da formacao do professor de
Libras se intensificando. As experiéncias, as relagdes e os conhecimentos que permeiam esse
curso podem torna-lo um espaco de exceléncia para a formacao desse professor. No entanto, é
necessario investigar de forma mais aprofundada a formacdo oferecida nesse curso, suas
potencialidades e suas lacunas.

Nos projetos pedagdgicos dos Cursos de Letras Libras constam os objetivos do curso,
sua matriz curricular, as ementas de cada componente curricular e outras informacGes que
revelam um pouco da organizacdo do curso. A seguir, citamos o0s objetivos do Letras Libras
expressos nos projetos pedagogicos de trés universidades, dos quais é possivel entrever a
importancia e a complexidade dessa formacao:

[...] preparar o profissional para buscar novas alternativas educacionais, no sentido de
superar as dificuldades do magistério; habilitar o estudante a elaborar programas de
ensino e material didatico em Lingua Brasileira de Sinais, buscando utilizar os
avancos cientificos; oportunizar a reflexdo de professor-pesquisador sobre a sua

pratica, como veiculo de reformulacfes de concepg¢des, mudancas das acdes escolares
e das préticas pedagdgicas da sala de aula (UFC, 2016).

[...] formar profissionais para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais em diferentes
contextos e niveis de educacdo, capazes de lidar, de forma critica, com as diferentes
condigBes e situagcdes de uso, ensino e aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais, a
partir da reflexdo sobre seu desenvolvimento histérico, cultural e linguistico na
comunidade surda brasileira (UFMG, 2018).
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[...] orientar para o exercicio de aprendizagem e ensino sob uma perspectiva
articuladora dos conhecimentos didatico-pedagégicos, linguisticos, literarios, sécio-
histéricos e culturais (UFERSA, 2018).

A partir desses exemplos, inferimos que ha trés motes na formacao desse professor que
precisam ser articulados: 1) o dominio linguistico do objeto de ensino que € a Lingua de Sinais;
2) o conhecimento das questdes pedagogicas relacionadas ao ensino e a aprendizagem dessa
lingua, e aos contextos escolares; e 3) as dimensdes politicas e culturais que tocam a educacédo
dos individuos surdos. Trata-se de conhecimentos a serem desenvolvidos pelos licenciandos do
Letras Libras, futuros professores, que atuardo nos contextos de ensino de Libras como L1 e de
Libras L2.

Vale ressaltar que os licenciandos desse curso representam um grupo heterogéneo
composto por surdos e ouvintes com conhecimentos e experiéncias diversas em relacdo a Libras
e a surdez. Essas diferencas constituem os perfis e as representac6es dos professores de Libras,
0 que discutimos adiante.

3.4 O PROFESSOR DE LIBRAS

O professor de Libras ndo é um profissional exatamente novo, porém, a designacdo de
professor se tornou mais corrente, depois do Decreto N.° 5.626/2005, que da orientacfes sobre
a formacédo desse profissional. Esse dispositivo legal fala tanto do professor de Libras a ser
formado em Curso Superior de Licenciatura em Letras Libras, quanto do instrutor de Libras
cuja formacéo se da em nivel médio. Dessa forma, tanto o professor quanto o instrutor tém a
prerrogativa de ensinar a Libras. No Ensino Superior, entretanto, o instrutor de Libras ndo esta
presente, ja que prioriza-se a presenca de professores com formacdo em nivel superior (pos-
graduacdo na area ou graduacdo em Letras Libras).

A identidade profissional do professor de Libras foi se transformando ao longo dos anos.
Antes do Decreto, era o adulto surdo, usuario nativo da Lingua de Sinais que atuava como
instrutor de Libras, um dos critérios mais valorizados para o exercicio desse oficio. Com o
passar do tempo, iniciativas para a capacitacdo desses instrutores surdos foram sendo
disseminadas pelo Brasil. Primeiramente, a capacitagdo oferecida pela FeneissMEC, depois,
acles como seminarios e projetos organizados pelas universidades foram colocando no centro
a formacéo desse profissional, atestando que ndo bastava a fluéncia da lingua para ensina-la,
mas também era necessaria uma formacao especifica para o ensino de uma lingua (ALBRES,
2016).
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O Decreto N.°5.626/2005 menciona que as pessoas surdas tém prioridade em cursos de
formagcdo para o ensino de Libras, como o Curso de Licenciatura em Letras Libras, porém, as
vagas destinadas a elas, nem sempre sdo preenchidas, seja porque a procura é inferior a
quantidade de vagas, seja porque os candidatos surdos ndo atingem a nota de corte do Enem
exigida para o ingresso no curso. Nesse caso, quando as vagas ndo séo totalmente preenchidas
por surdos, os candidatos ouvintes classificados sdo chamados a ocuparem essas vagas. O
Decreto do mesmo modo criou uma demanda de professores para lecionarem a disciplina de
Libras nos cursos de formacao de professores e mesmo para compor o quadro de docentes das
Licenciaturas em Letras Libras. Muitas vezes, essas vagas para professor de Libras sédo
preenchidas por candidatos ouvintes, responsaveis pelo ensino de Libras na universidade.

N&o podemos esquecer que o ensino de Libras protagonizado por surdos valorizado pela
comunidade surda e endossado por pesquisas nao se resume a uma questdo puramente
linguistica, mas também, a um desdobramento da histdria das pessoas surdas. Como postula
Chiella (2007), ha uma necessidade de manter a historia surda viva, buscar constantemente essa
historia surda, retoma-la a fim de poderem narrar-se. A defesa de que o ensino de Libras deve
ser realizado prioritariamente pelos surdos, como um patrimonio da cultura surda, demonstra
uma tentativa de evitar o apagamento da Lingua de Sinais, da diferencga surda e o predominio
do ouvintismo?®.

J& o curriculo é um artefato social e cultural, influenciado pelas determinacdes sociais
de sua historia e producéo contextual. Além disso, é atravessado por relacdes de poder. “Se
manifesta através das linhas divisorias que separam os diferentes grupos sociais em termos de
classe, etnia, género etc. Essas divisdes constituem tanto a origem quanto o resultado de
relagdes de poder” (MOREIRA; SILVA, 1997, p. 28). Por meio do curriculo é possivel produzir
identidades sociais, prolongar relacBes de poder existentes, 0 que se expressa nos atos
cotidianos nas salas de aula.

O ensino da Libras conduzido por pessoas surdas ou por pessoas ouvintes podera ter
sentidos diferentes, dadas as experiéncias e as perspectivas de cada uma. Trata-se de sujeitos
gue tém vivéncias e conhecimentos diferentes no que se refere a Lingua de Sinais, a Lingua
Portuguesa, a surdez, a visualidade, a docéncia, o que influird nas praticas pedagdgicas e, por

seu turno, no curriculo. Segundo Moreira e Silva,

8De acordo com Skliar (1998), o ouvintismo se refere a um conjunto de representagdes dos ouvintes a partir do
qual o surdo est4 obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Para Lopes (2011), esses discursos e
préticas partem da posi¢do do ouvinte e concebem a surdez segundo um enfoque clinico reabilitador e uma l6gica
normalizadora na qual a surdez é associada a auséncia da fala e ndo a uma diferenca cultural.
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[...] o curriculo ndo é veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvido, mas
o terreno em que ativamente se criard e produzira cultura. O curriculo €, assim, um
terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam
como matéria prima de criacéo, recriagdo e, sobretudo de contestagdo e transgressao
(MOREIRA; SILVA, 1997, p. 28).

Reis (2007) afirma que ha um processo de identificacdo favoravel entre professor surdo
e aluno surdo, no qual o aluno pode se identificar com outro semelhante a ele, que revela, por
meio do ensino, sua histdria, cultura, lingua, identidade, politica, além do seu jeito de ser e dos
valores surdos, o que favorece a formacao de vinculos. Para a pesquisadora surda, esse processo
também envolve uma transgresséo pedagogica que, no caso do surdo, esta relacionada ao modo
de ensinar desse professor e suas escolhas pedagogicas que buscam privilegiar a diferenca
surda. Moreira e Silva (1997) mencionam uma transgressao em vista da producdo de uma
cultura. No caso do surdo, essa transgressao significa ir de encontro a uma educacdo pautada
no ouvintismo/oralismo, e construir novas praticas que buscam a producéo ou a afirmacéo de
uma cultura: a cultura surda.

Atualmente, encontramos diferentes perfis de professores de Libras: professores surdos
com surdez congénita, professores surdos ndo congénitos, professores surdos pré-linguisticos,
professores surdos pos-linguisticos, surdos oralizados e n&o oralizados®®, professores ouvintes
Codas?® e ndo Codas, professores que usam dialetos regionais da Lingua de Sinais de sua
cidade, professores surdos e ouvintes com diferentes formacdes. E a partir dessas diferentes
identidades, experiéncias e processos formativos que os professores de Libras constituirdo suas
praticas pedagdgicas. Essas experiéncias, por sua vez, influenciam no modo de ensinar, de
conceber a Lingua de Sinais e a disciplina de Libras, e podem contribuir para uma reconstrucédo
de novas identidades e fazeres pedagdgicos (FARIAS, 2016).

De um lado, temos os esfor¢os de empoderamento da pessoa surda que passa pelo ensino
de Libras e, de outro, o fato de muitos professores ouvintes, hoje, também serem responsaveis
pelo ensino de Libras. Essa realidade pode gerar uma tensdo, se vista de forma rigida, partindo
do pressuposto de que o ensino de Libras s sera valido se realizado por professores surdos.
Essa perspectiva ndo deixa espaco para se refletir sobre o ensino de Libras em suas diferentes
facetas, bem como sobre possiveis formas de colaboracéo entre professores surdos e ouvintes.

O pensamento de Vigotski sobre as formas coletivas de colaboracgéo se transformarem

em formas individuais de comportamento e propiciarem o desenvolvimento das funcdes

19A expressdo surdez pré-linguistica e pés-linguistica se refere a surdez que pode ocorrer antes ou depois da
aquisicdo da lingua oral. Ja os surdos oralizados séo aqueles que utilizam a lingua oral para se comunicar.

2A palavra Coda se refere as pessoas ouvintes que sdo filhas de pais surdos. Os Codas tém acesse tanto as
experiéncias de vida dos surdos, quanto dos ouvintes e por isso sdo em potencial sujeitos bilingues e biculturais.
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psicolOgicas superiores nos ajuda a refletir sobre a relacdo entre professor surdo e professor
ouvinte. Segundo Vigotski (2021b, p. 199): “todas as formas superiores de atividade intelectual
préprias do homem se formaram e se desenvolveram apenas no processo de vida social e
coletiva”. E na interrelagéo, colaboragéio com os outros e suas formas de comportamento social,
que o sujeito passa por transformacgdes qualitativas nas suas funcdes psicoldgicas superiores
(pensamento, fala, memoria, atencdo etc.), também internalizando as formas sociais de
comportamento que se transformam em padr6ées individuais de comportamento.

O autor da alguns exemplos de como isso acontece na crianga. O primeiro exemplo é o
da transicdo da fala externa para a fala internalizada, em que mediante a colaboragdo com o
outro, a fala antes predominantemente comunicativa se transforma em uma atividade
psicolégica a servico do pensamento. Outro exemplo se da na discussdo do desenvolvimento
da fala infantil que, no inicio, € egocéntrica, ou seja, ndo permite a refutacao das proprias ideias,
mas a medida que se tem uma demanda social, em que se é questionado pelo outro, ocorre uma
ampliacdo das ideias, uma descentralizacdo do seu pensamento e o desenvolvimento do
intelecto (VIGOTSKI, 2021b).

Acredito que esse processo em que as formas de colaboracéo entre os sujeitos atuam no
desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas superiores ndo se aplica somente ao periodo da
infancia, mas durante toda a vida. E importante lembrar o quanto na histdria de vida dos surdos,
as diferentes experiéncias sejam na familia, na escola, na clinica, nas associa¢fes de surdos,
foram fundamentais para a sua constituicdo enguanto sujeitos, no desenvolvimento da sua
linguagem, do seu intelecto, na elaboracdo de formas sociais de participacdo e de trabalho.
Estendendo o papel do coletivo para a relagdo professor surdo e ouvinte, podemos refletir que
as demandas sociais que 0s movem a atuarem em uma mesma area de conhecimento podem ser
significativas. Segundo Vigotski (2021b, p. 218), “na relagao social acontece uma ajuda matua”
e isso se refere ndo apenas entre estudantes em colabora¢do em uma sala de aula, mas também
na colaboracdo entre professores.

Nessa direcdo, professores de Libras surdos e ouvintes, com diferentes perspectivas,
formac0es, culturas e conhecimentos, podem colaborar para o desenvolvimento linguistico,
intelectual, profissional uns dos outros, e ainda para a propria condugéo do ensino de Libras.
Ao recusar essa via de colaboracdo, perdemos a oportunidade de atingir formas novas e
superiores de pensamento produzidas na relagdo com o outro, e caminhamos para um
isolamento infrutifero.

Discutidas as questdes especificas sobre a formagéo do professor de Libras, no capitulo

seguinte, abordamos o percurso metodoldgico que possibilitou a realizagdo desta pesquisa.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Numa pesquisa, abranger o processo de desenvolvimento
de uma determinada coisa, em todas as suas fases e
mudancas, significa, fundamentalmente, descobrir sua
natureza, sua esséncia.

(VYGOTSKI, 1994, p. 46).

4.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa é de natureza exploratéria, tendo como foco os estagios supervisionados
de cursos de Licenciaturas em Letras Libras, modalidade presencial, no ambito de universidades
publicas federais brasileiras. E um estudo qualitativo que dialoga com a vertente histérico-
cultural de Vigotski. Nessa perspectiva, 0 objeto de estudo ndo serd analisado como uma
realidade acabada, mas em seu processo de construcdo historica.

Ademais, 0s sujeitos se constituem nas relacOes estabelecidas com as outras pessoas e
no meio em que vivem. A partir dessa matéria-prima, 0 homem se desenvolve e transforma o
meio ao seu redor (VIGOTSKI, 1997). Dessa forma, compreendemos 0s sujeitos de pesquisa
ndo como meros informantes, mas como individuos que possuem uma histéria, um contexto de
vida, uma singularidade, que se reelaboram, se reinventam a partir das interag0es e das
experiéncias vivenciadas no trabalho, com o objeto de conhecimento e com 0s outros.

Essa pesquisa foi gestada a partir dos desafios, das inquietacbes, das parcerias e das
aspiracdes vivenciadas na atuacdo como professora do Estagio Curricular Supervisionado do
Curso de Licenciatura em Letras Lingua Brasileira de Sinais, da Universidade Federal do Ceara.
Essa proximidade com a realidade investigada, na qual como pesquisadora compartilho
experiéncias, vivéncias do contexto dos sujeitos de pesquisa, ndo tem como objetivo gerar uma
compreensdo homogeneizante dos dados. Longe de tal intencdo, é valido salientar que a minha
implicacdo como pesquisadora no contexto investigado pode favorecer a compreensdo de
alguns significados, potencializando a interagdo entre os interlocutores, bem como o
conhecimento do tema discutido.

Neste sentido, 0 objetivo desta pesquisa € investigar como vém sendo desenvolvidos o0s
estagios curriculares dos Cursos de Licenciatura em Letras Libras. Para atingir tal objetivo
foram desenvolvidos os seguintes objetivos especificos:

e Conhecer a concepgdo dos professores orientadores de estagio sobre esse

componente curricular;

e Compreender as atividades vivenciadas pelos licenciandos durante o estagio;
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e Conhecer os campos de estagio nos quais o ensino de Libras acontece.
4.2 PROCEDIMENTOS ETICOS DA PESQUISA

A Pandemia de COVID-19 e a recomendacdo de isolamento social pelos érgdos de
salde publica tiveram consequéncias para a realizagdo das pesquisas. Em alguns casos, estas
precisaram ser reformuladas, uma vez que ndo poderiam mais realizar procedimentos de forma
presencial, para evitar o risco de contadgio por COVID-19. Essa realidade demandou a
organizacdo de novos instrumentos de investigagdo no formato virtual que pudessem dar conta
dos objetivos de pesquisa e das questdes éticas. Desse modo, este estudo seguiu as orientacdes
para procedimentos em pesquisa em ambiente virtual elaborados pela Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP, 2021). Dessa forma, a coleta de dados se deu por meio de uma
plataforma digital de interacdo instantanea (Google Meet), que possibilitou a realizacdo dos
encontros previstos com os participantes da pesquisa.

O projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Sao Carlos para apreciacdo e aprovado pelo parecer consubstanciado N.° 5.307.560.
Apo0s a aprovacdo, os participantes da pesquisa foram convidados a participarem e tiveram
acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para tanto, foram seguidas as
orientacdes do CONEP (2021), segundo as quais 0 convite para a pesquisa nao deve permitir a
identificacdo dos convidados, nem a de seus dados de contato. Além disso, 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi apresentado e disponibilizado de forma virtual em Libras

e em Lingua Portuguesa, considerando que os participantes poderiam ser surdos ou ouvintes.
4.3 DESCRICAO DAS ETAPAS DA PESQUISA

A primeira etapa da pesquisa consistiu em uma revisao bibliografica sobre o tema do
Estagio Curricular no Letras Libras e uma conversa via Google Meet com quatro professores
desse curso. Vale citar que os professores participantes pertenciam as seguintes instituicdes:
UFSC, UFT, UFRS, UFAL. Desses professores, dois participaram mais a frente da coleta de
dados. Essa etapa aconteceu no primeiro semestre de 2021, antecedendo a coleta de dados, e
teve como objetivo auxiliar na delimitacdo do tema de pesquisa e no levantamento de questdes
relacionadas ao estagio no Curso de Letras Libras.

A segunda etapa, aconteceu entre 0s meses de setembro e novembro de 2021, quando,

em vista da submissdo do projeto de pesquisa a0 Comité de Etica, realizamos uma conversa
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com cinco coordenadores de Licenciaturas em Letras Libras, sendo um de cada regido do pais.
Essas conversas foram realizadas em datas distintas, de forma individual, via Google Meet, para
a apresentacdo do projeto, anuéncia quanto a colaboracdo na pesquisa e indicacdo de
professores que pudessem participar como sujeitos. Essa etapa foi concluida em margo de 2022
com a aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da UFSCar.

A terceira etapa, realizada nos meses de maio e junho de 2022, envolveu a gravagéo e a
edicdo em Libras e em Lingua Portuguesa do Termo de Consentimento Livre Esclarecido, e a
preparacdo para o grupo focal. O TCLE foi encaminhado aos 5 coordenadores com 0s quais
tinhamos conversado anteriormente. O acordado era que cada coordenacdo divulgasse a
pesquisa em sua instituicdo de ensino e encaminhasse o TCLE a dois professores do estagio. A
Unica recomendacao € que eles estivessem atuando no estagio. Nesse espaco de tempo, alguns
professores foram aderindo a pesquisa, outros ndo, demandando o contato com novos

coordenadores, que, por sua vez, divulgaram o convite da pesquisa a novos professores.
4.3.1 Coleta de dados

Na quarta etapa da pesquisa, a coleta de dados, utilizamos uma técnica de levantamento
de dados denominada grupo focal, por meio da qual os participantes expressam sua opinido
sobre temas especificos de forma interativa e comprometida, ao invés de fazé-lo de forma
individual, como acontece na entrevista (GOMES, 2005). O grupo focal permite ao pesquisador
perceber diferentes analises dos sujeitos em relagdo ao tema proposto para discussdo. Além
disso, € possivel perceber as variagdes nas falas dos sujeitos, como os fatos sdo narrados,
articulados, confrontados ou até mesmo ressignificados por meio da interacdo grupal. Essa
dindmica favorece ainda a reflexdo sobre as préprias concepcdes e sobre os conceitos
socialmente construidos na préatica profissional (GATTI, 2005; SERVO; ARAUJO, 2012;
RESSEL et al., 2008).

Esta pesquisa buscou contemplar os quesitos indicados pela literatura sobre a
organizacéo e a conducgédo de um grupo focal. A escolha dos participantes nao foi aleatdria, mas
intencional, considerando a existéncia de pontos de semelhanca entre os participantes, como o
fato de serem professores do estagio da Licenciatura em Letras Libras, e as variacoes entre eles,
como 0 contexto de cada curso, entre outros pontos. Participaram do grupo focal sete

professores, sendo 6 surdos e um ouvinte, além da pesquisadora, duas observadoras e dois
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intérpretes de Libras?!. Uma vez que havia participantes surdos, a lingua escolhida para as
interagOes no Grupo Focal foi a Libras.

Nesse momento, atuei como pesquisadora e moderadora do grupo, motivando a
discussdo, disparando algumas perguntas, a partir das quais 0s professores se expressavam,
tomando depois como referéncia a fala dos demais. A conducdo/moderagdo era mais no sentido
de facilitar as trocas e manter os objetivos da discusséo do grupo, sem ferir o principio da ndo-
diretividade, no qual o moderador evita intervencdes afirmativas ou negativas, conclusdes e
avaliacdes (GATTI, 2005).

Havia também duas pessoas que desempenharam a funcdo de observadores, nao
chegando a expressar sua opinido no grupo, mas observando e registrando aquilo que Ihes
parecia significativo, quanto a expressdo verbal e ndo verbal dos participantes. Esses
observadores eram ouvintes bilingues, tinham conhecimento da Libras, uma condicao
necessaria ja que a Libras foi a lingua de interacdo nos encontros. Além dos observadores,
participaram dois intérpretes que faziam a traducgdo da Libras para a Lingua Portuguesa, para
uma das professoras participantes que ndo dominava completamente a Libras.

A traducdo acontecia de forma simultanea na sala principal do Google Meet. Havia
também uma sala paralela do Google Meet somente para os intérpretes, utilizada para apoio
entre eles e para 0 bom funcionamento da interpretacdo. A pesquisadora e 0s intérpretes
optaram por evitar interrupcdes durante as falas dos professores, exceto quando houvesse
duvida com relacdo a algum enunciado que efetivamente impedisse a compreensdo do que
estava sendo sinalizado. Dessa maneira, a discussao seguiu de forma bastante fluida.

Ao todo foram realizados trés encontros em formato de grupo focal que aconteceram
aos sabados, no periodo da tarde e tiveram a duracdo média de duas horas e quinze minutos
cada um. O Quadro 2 apresenta uma sintese dos encontros do grupo focal. Antes de cada
encontro era enviado aos professores um lembrete para o encontro e o link do Meet. Outra
orientacdo dada aos professores foi que eles entrassem na sala do Google Meet, utilizando um
computador e ndo o celular, para que a visibilidade da Libras fosse otimizada para todos.

21Segundo Gatti (2005), para que se tenha uma boa conducgio e aproveitamento do grupo focal, é recomendado
uma média de dez participantes, pois um grupo maior poderia limitar a troca de ideias, 0 aprofundamento dos
temas e 0s registros.
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Quadro 2 — Sintese dos encontros do Grupo Focal

o Professores B
N.° Questdes disparadoras o Duracéo
participantes

Como estdo organizados 0s estagios no seu curso

Malena, Elisa,
LL? _ _
1 _ o o 3 Gisela, Adriana, 2:05:49
Qual a importancia do estagio na formacdo dos
Teresa (5)

futuros professores?

Quantos alunos surdos e ouvintes ha no Estagio?
Qual a carga horéria dos estagios em L1 e em L2? | Malena, Gisela,
2 | Que atividades os estudantes realizam no estagio? | Teresa, Johana, 2:26:19
Com que proficiéncia os estudantes chegam no | Samuel (5)

estagio?

Conte uma experiéncia positiva e uma negativa | Malena, Elisa,
3 | das praticas de estagio. Adriana, Teresa, 2:14:34

As disciplinas tedricas preparam para o estagio? | Johana, Samuel (6)

Fonte: elaborado pela autora.

A utilizacdo do Google Meet para a realizagdo dos grupos focais exigiu algumas
adaptacGes e combinados entre os participantes, em funcdo da discussao acontecer na Lingua
de Sinais. No que se refere a gravacdo, optamos por ndo utilizar o recurso de gravacao do
Google Meet que s6 permite gravar a tela de quem esté falando. No caso dos surdos, isso ndo
se aplica, pois, varios participantes poderiam sinalizar ao mesmo tempo, complementando 0s
demais, e isto ndo seria captado, prejudicando a coleta de dados. Ao invés disso, usamos 0
software OBS que permitiu a gravacao de todas as telas simultaneamente. Vale ressaltar que a
gravacdo aconteceu com o consentimento dos participantes, expresso no TCLE e reiterado no
grupo focal.

Outro detalhe de natureza técnica € a organizacao da ordem de participacao das pessoas
na discussdo. No Google Meet isso é viabilizado pelo recurso de levantar a méo, que permite
ao moderador visualizar a ordem de quem esté na fila e coordenar as participacdes. No caso de
participantes surdos, essa organizacdo é importante também para o trabalho dos intérpretes, que
conseguem fazer a traducdo de cada sinalizante revezando com outro intérprete. Além disso,
era necessario pedir que o participante surdo, ao comecar a sinalizar, desativasse o recurso da

méo, para que a tela ficasse limpa e ndo atrapalhasse a visualizagéo da sinalizag&o pelos demais.
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4.3.2 Participantes

Os participantes dessa pesquisa foram escolhidos por serem professores do Curso de
Licenciatura em Letras Libras e atuarem no estagio supervisionado. Participaram sete
professores, com a representacao de cinco Cursos de Licenciatura em Letras Libras ofertados
em universidades publicas federais??. Destes professores seis eram surdos e uma ouvinte. A
seguir, apresentamos informacdes gerais sobre esses professores que também se encontram
sintetizadas no Quadro 3. Informamos que, por razdes éticas, usamos nomes ficticios para

representar os participantes?.

TERESA

Professora Teresa tem trinta e trés anos e é ouvinte. Atua no ndcleo de formagao
docente, na Licenciatura em Pedagogia, de uma universidade federal da regido Nordeste.
Pedagoga de formacdo, deu continuidade aos estudos de mestrado e doutorado na area da
educacdo com estudos que investigaram o papel da didatica na formacao de professores e do
curriculo como campo politico-discursivo. O exercicio da docéncia contemplou diferentes
niveis de ensino, desde a Educagdo Baésica, no inicio de sua carreira, passando pelo Ensino
Superior, graduacdo e especializa¢do, reunindo como areas de interesse as tematicas de
educacdo intercultural, formacdo de professores, politicas e praticas curriculares docentes.

Vale ressaltar que, a época da coleta de dados, ela era docente na Licenciatura em Letras
Libras, na qual permaneceu por cinco anos, até desligar-se, no final de 2022, apds ter sido
aprovada em concurso publico para a universidade onde trabalha atualmente. Atuou durante
quatro anos no Estagio Curricular do Letras Libras, assumindo as fun¢fes de coordenadora e
professora supervisora. Trabalhava em colaboracdo com seus pares, professores linguistas e
especialistas em Libras, desenvolvendo agdes no que concerne & busca de espacos para a
realizacdo do estagio e o0 mapeamento das demandas de ensino de Libras na rede publica.

Como um perfil pedagdgico, além do estagio, ministrou disciplinas como curriculo,
planejamento, gestdo, profissédo docente, orientou trabalhos de concluséo de curso e a produgéo
de artigos por parte dos graduandos. Realizou atividades de extenséo voltadas para a difusdo da
Libras nas escolas municipais, coordenou ainda projeto de iniciacao cientifica— PIBIC, no qual

22 Dessas instituicoes, duas sdo localizadas na regido Nordeste, uma na regido Norte, uma na regido Centro-Oeste
e outra na regido Sul.

23 Os nomes ficticios escolhidos para representar os professores participantes desta pesquisa se referem a nomes

de pessoas falantes de lingua estrangeira e que tiveram uma interlocugdo com a pesquisadora.
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investigou o projeto pedagdgico do Letras Libras da sua universidade, no que concerne ao
curriculo, as politicas educacionais e a formacao do professor de Libras.

SAMUEL

Professor Samuel tem trinta e seis anos de idade, é surdo e trabalha ha nove anos em
uma universidade publica federal situada na regido Sul. Suas primeiras atividades profissionais
foram como instrutor, professor de Libras e apoio pedagdgico em escola especifica para surdos
e no Centro de Apoio aos Profissionais da Educacédo de Surdos.

O professor que tinha como objetivo se tornar professor universitario e seguir carreira
académica, deu continuidade a sua trajetéria formativa na Licenciatura em Letras Libras, na
Universidade Federal de Santa Catarina. Depois de graduado, atuou como professor substituto
de Libras, e realizou seus estudos de mestrado e doutorado. No mestrado realizou um estudo
comparativo entre a educacdo bilingue oferecida em uma escola bilingue para surdos e no AEE
de uma escola inclusiva, enquanto no doutorado, investigou a formagéo de professores surdos.

No estagio, atua ha sete anos em parceria com uma professora ouvinte, sendo o0s dois
responsaveis pelo desenvolvimento das atividades do estagio e pela orientacdo dos estudantes.
Além desse componente curricular, Samuel tem ministrado a disciplina de Libras para 0s cursos
de licenciatura, metodologia do ensino de Libras e Escrita de Sinais. Além das atividades de
ensino, o professor participa do colegiado do seu curso e ja atuou na coordenacgdo do Curso de
Letras Libras. Atualmente, integra um grupo de pesquisa com estudos na area de linguagem e

diferenca, e coordena uma acdo de extensédo voltada para a formacéo de instrutores surdos.

JOHANA

A professora Johana tem quarenta e trés anos e é surda. Atuou na Educacao Basica como
professora de Libras LI e Libras L2. Graduou-se na Licenciatura em Letras Libras pela
Universidade Federal de Santa Catarina e fez mestrado em Letras. Atuou como professora de
Libras em algumas universidades na modalidade presencial e EaD e, atualmente, trabalha ha
cinco anos como docente no Curso de Licenciatura em Letras Libras, em uma universidade
publica federal da regido Norte. Desde o inicio, a professora assumiu as turmas de estagio em
Libras como L2, em parceria com um professor ouvinte. Além do estagio, é responsavel pela
disciplina de Linguistica Aplicada ao ensino da Libras.

A professora estd engajada no debate em torno da educagéo bilingue em seu estado,
realizando acOes de extensdo universitaria, tais como a formacéo de profissionais da educacéo

e professores de Libras, em parceria com a secretaria de educacdo do estado. Também estd
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engajada em um projeto de pesquisa que tem como objetivo realizar o inventério da Lingua de
Sinais no seu estado.

ELISA

A professora Elisa é surda, tem quarenta e sete anos e atuou por muitos anos como
instrutora de Libras como L2. Formou-se em Artes Visuais, Letras Libras e tem doutorado em
Linguistica, na area de Terminologia. Trabalha hd doze anos em uma universidade da regido
Centro-Oeste, e ha onze anos no estdgio. Além desse componente curricular, ministra

disciplinas de Libras.

MALENA
Malena tem quarenta e nove anos de idade, é surda, sua primeira graduacdo foi em
Pedagogia e a segunda em Letras Libras. Tem especializacdo na area do ensino, traducédo e
interpretacdo de Libras. Atuou vinte e trés anos como professora de Libras, com foco na L2.
Trabalha na universidade ha onze anos, sendo sete deles no estagio, no qual chegou a
trabalhar junto com Elisa. Atualmente, é responsavel pelas disciplinas de Libras, elaboracéo de
materiais didaticos no ensino de Libras, educacdo bilingue, educacdo de surdos e novas

tecnologias.

ADRIANA

A professora Adriana é surda e tem quarenta e quatro anos de idade. Tem graduacao em
Pedagogia, Letras Libras e mestrado em Educacao. Sua experiéncia no ensino de Libras se deu
em uma escola bilingue para surdos, na qual atuou ainda na gest&o escolar. E professora do
Magistério Superior ha nove anos, numa universidade da regido Nordeste, estando lotada no
estagio ha oito anos. Além deste componente curricular costuma ministrar as disciplinas de
Libras nas demais licenciaturas. Adriana trabalha no estagio com a professora Gisela, que

também é surda.

GISELA

Gisela € surda, tem quarenta e quatro anos de idade, € graduada em Pedagogia e em
Letras Libras. Possui mestrado em Educagdo e doutorado em Linguistica. Trabalha ha onze
anos na mesma universidade que a Professora Adriana e atua no estagio ha trés anos e meio.

Também ensina em disciplinas de Libras e de producdo textual.
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66

etras Libras

TEMPO |MODALIDADE
- - - INTERESSE DE
IDADE | REGIAO | FORMACAO [ATUACAO |[EM QUE ATUA
p p PESQUISA
ESTAGIO | NO ESTAGIO
Formacao de
TERESA 33 Nordeste Pedagogia 5 anos L2 professores;
Curriculo
Formacéo
SAMUEL 36 Sul Letras Libras 7 anos L1/ L2 professor;
educacdo bilingue
JOHANA 43 Norte Letras Libras 5 anos L2 Educacdo Bilingue
Centro- | Artes/ Letras Linguistica /
ELISA 47 ] 11 anos L2 ) )
Oeste Libras Terminologia
Centro- | Pedagogia/L Libras,
MALENA | 49 ) 7 anos L2
Oeste etras Libras Traducéo
Pedagogia/L Estagio Libras
ADRIANA | 44 Nordeste ) 8 anos L1/L2
etras Libras
Interpretacéo e
Pedagogia/L traducdo; Libras;
GISELA 45 Nordeste 3 anos L1/L2

Politicas

Linguisticas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.3.3 Organizacao e Analise dos Dados

Na quinta etapa da pesquisa, finalizadas as sessdes do grupo focal, iniciamos a
transcri¢do dos dados. Para isso, assistimos a gravacgao dos encontros, considerando a expresséo
verbal (em Libras) e ndo verbal dos participantes, bem como a traducdo da Libras para o
portugués, realizada pelos intérpretes. Ao todo as trés gravacOes, de aproximadamente 2h e
meia de duracdo cada uma foram assistidas e seus contetidos digitados. A complementariedade
entre a Libras e o portugués auxiliaram na transcricdo dos dados, a medida que a escuta da
traducdo dos intérpretes dirimia ddvidas quanto a sinalizacdo dos professores surdos com as
variantes linguisticas de cada regido. Ao mesmo tempo, atentar para a sinalizacdo dos
participantes, individual e coletivamente, foi fundamental para perceber as expressdes néo
verbais e os comentarios que alguns professores faziam simultaneamente a fala dos outros
interlocutores, 0 que, as vezes, ndo era captado pelos intérpretes. Para a percep¢do das
entrelinhas da interacdo grupal foi de grande auxilio as observadoras que tomavam nota durante

0 grupo focal.

4.3.3.1 Interpretacéo dos dados

Na andlise dos dados coletados por meio do grupo focal, buscamos nos aproximar da
abordagem metodoldgica dos ndcleos de significacdo proposta por Aguiar e Ozella (2006,
2013), que busca apreender os significados e os sentidos dos sujeitos frente a realidade. Essa
perspectiva se fundamenta no método histérico-dialético de Vigotski que se pauta na relagcdo
aparéncia/esséncia, parte/todo, historicidade dos sujeitos, no¢do de processo e de mediacdo
(AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

No trabalho de apreensdo de sentidos propostos nessa abordagem se faz necessario um
trabalho de analise, abstracdo dos dados analisados, sintese e interpretagcdo dos dados, processo
que passa por trés etapas: 1) o levantamento de pré-indicadores, 2) sistematizacdo de
indicadores e 3) sistematizacdo dos nucleos de significacdo (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015).

4.3.3.2 Levantamento dos pré-indicadores

Nessa primeira etapa, realizamos o que os pesquisadores citados nomeiam de leitura

flutuante, ou seja, uma leitura preliminar de todo o material transcrito, no caso as falas dos
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professores, para conhecermos o universo dos temas sensiveis a eles. Nas leituras seguintes,
fomos nos detendo mais nas enunciagdes na busca de seus significados. Esse movimento nos
levou a identificar dezoito pré-indicadores (Quadro 4), considerando as falas mais recorrentes,
significativas no contexto da discussdo e dos objetivos da pesquisa, bem como temas
aparentemente despretensiosos, mas que, no processo de analise, poderiam desvelar sentidos

importantes.

Quadro 4 — Relacao e exemplos dos pre-indicadores

PRE-INDICADOR

EXEMPLO

ORIENTACAO
SOBRE O
ESTAGIO

“A gente ndo tem um material especifico para a disciplina de
Estagio. Entdo esse conhecimento que eles vao adquirindo é
mais pratico. Essa falta de material atrapalha um pouco. A
referéncia é muito pouca.”

CAMPO DE
ESTAGIO

“A disciplina de Libras € escassa nas escolas publicas... poucas
escolas tém essa disciplina, as vezes duas escolas oferecem essa
disciplina. N&o tem como esse aluno ter essa gama de
experiéncia no estagio como L1, eles acabam se formando, mas
falta um pouco essa experiéncia. Eu acho que o principal que a
gente tem que pensar € na Educacdo Bésica, no Ensino
Fundamental e Médio... Eu acho que € isso, a disciplina de
Libras apenas no LL, a gente tem que isso também nas escolas,
a disciplina de Libras nas escolas... E importante que fique
claro isso, sdo experiéncias distintas, os alunos vao precisar
atuar em cada campo.”

MATERIAIS PARA
O ENSINO DE
LIBRAS

“... a gente vai percebendo realmente essa escassez de materiais
especificos para o ensino da Libras como L1 ou como segunda
lingua, e 0 quanto isso impacto no nosso trabalho enquanto
professora de estagio, porque ai os alunos se angustiam, porque
a falta de material decorre numa falta de referéncia sobre o que
eu vou fazer no estagio, o que eu vou fazer no estagio.”

ORGANIZACAO
DOS ESTAGIOS E

“porque a nossa disciplina é assim estagio L1, 1, 2, 3 e estagio
L2 também 1, 2, 3. A disciplina de estagio em L1.1 € observacéo,
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ATIVIDADES DO
ESTAGIO

entdo os alunos vdo observar como as aulas estdo sendo
ministradas. O Estagio em L1-2 os alunos vao elaborar um
plano de aula, e estagio em L1-3 é onde os alunos vao realmente
ter a experiéncia da regéncia.”

ORIENTACAO
DOS
ESTAGIARIOS

“Como a professora A falou, eu queria complementar um pouco
mais. Ela falou sobre a orientacao dos alunos. A orientacéo dos
alunos e a producédo do relatorio também. Quando a gente t& na
observacdo, os alunos fazendo observacdo. Eles ndo vao
produzir o relatério falando da aula do professor, como o
professor ensino, acho que isso ndo se aplica, € como se o
professor tivesse sendo avaliado. E a gente sempre tem que
orientar eles, o relatorio nesse caso € em relacdo ao conteido
de ensino, se ta sendo claro, se os alunos estdo compreendendo,
e ndo falar exclusivamente da aula do professor, ndo é.”

CONCEPCOES
ESTAGIO/
FORMACAO LL

“O curso é LL, nds somos 9 professores e tentamos tirar um
pouco do portugués, nds tentamos cortar, podar o portugués.
Porque, por exemplo, seminério, as apresentacdes tudo tem que
ser em LS. Entdo nds nos apoiamos de que 0s ouvintes tém que
usar, que a maioria dos professores também ouvintes que deve
ser priorizadaaLS.”

RESISTENCIA /
MEDO DE USO DA
LS POR PARTE DE
ALUNOS
OUVINTES

“Entdo os alunos ouvintes tinham muito medo de ir pra pratica,
sinalizar; eles acabavam fazendo portugués sinalizado; ficavam
muito nervosos com a nossa presenca, inclusive eu dizia: fiqguem
calmos, tentem fazer em Libras, mas eles ficavam muito
nervosos. ”

PPC / COLEGIADO
INSTANCIAS
ORDENADORAS
DO ESTAGIO

“Nessa parte do comeco até o 5° periodo mais ou menos, nos
sempre fazemos reunides no final do semestre, uma ultima
reunido no final do semestre pra fazer uma avaliacdo dos
alunos e ai nés opinamos se aprovamos ou nao... Entdo nds
fazemos em colegiado, em reunido de conselho, pra que ele
possa chegar ou ndo a passar para o 6° periodo.”

TEORIA X
PRATICA

“os alunos do LL que vdo estagiar ld tém que respeitar o que ta

sendo decidido la na instituicéo ... e os alunos, estagiarios eles
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tém vontade de mudar aquele curriculo pra que ele fique mais
comunicativo, utilizando uma abordagem de ensino mais
comunicativa. S6 que a metodologia utilizada 14 é mais
tradicional, é tipo aquela: palavra, sinal. Entdo fica muito
travado os alunos ndo concordam com essa forma de
metodologia, ndo € isso que eles aprendem aqui.”

10

AS DISCIPLINAS

“os alunos de 1 semestre ate 8 semestre, eles tém determinado

ANTES DO perfil, eles tém a disciplina de Libras, alguns, quando chegam

ESTAGIO la pro 5 semestre, eles ndo tém mais intérprete em sala. Ja
comeca as aulas sem intérprete. E 0 estagio comeca a partir do
6 semestre e vai até 0 9.”

11 | DESEMPENHO / “Na verdade essa é uma dificuldade que a gente tem por que 0s
PROFICIENCIA ouvintes acabam entrando pelo vestibular e entram sem nenhum
DOS conhecimento de Libras. Por exemplo a gente teve 7 surdos e
ESTAGIARIOS 15/16 ouvintes; na disciplina do estagio eles vao desenvolvendo

e a gente percebe que desses surdos, as vezes, de 11, 9, 10
aprovam e um ou outro que ndo aprovam precisariam de se
esforgar na disciplina porque falou ali uma alguma realidade,
alguma questdo. Ja os ouvintes, metade deles; as vezes 6, as
vezes 3 entdo vocé tem um nimero de reprovas muito maior em
comparacdo ao surdos porque eles ainda nédo sdo fluentes na
LS.”

12 | FLUENCIA DO “Sim eu concordo com vocé, o megocio é que tém muita
PROFESSOR disciplinas que sdo dadas por professores ouvintes mas que nao
OUVINTE tém fluéncia em LS, eles acabam dando as aulas em Portugués,

aulas de Linguistica e aulas afins, e ai os alunos acabam
chegando nas aulas com menos fluéncia. ”

13 | VARIACOES “Esse eu uso pra plano de ensino, nds usamos esse, porque € a

LINGUISTICAS /
VOCABULARIO
ESPECIFICO
ESTAGIO

questdo mais ampla, entdo, e vale pra todo o semestre e para
um plano de aula, usamos esse sinal.”
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14

ESTRATEGIAS

“Ai nés direcionamos esses alunos surdos pra estagiarem
preferencialmente com professores surdos ja que a gente ndo
consegue interpretacdo para outros momentos né, fora da sala
de aula, entdo a organizacdo tem sido assim la na nossa
universidade. ”

15

MUDANCAS NO
LETRAS LIBRAS

“tivemos uma surpresa, nesse ultimo em 2022, nesse vestibular
esse ano que eles adentraram, vocé sabe quantos? 4.”

IALOGO PROF E
ESTAGIARIO

16 | PRATICAS NO “Eles perceberam que o plano de aula que eles preparam antes
CAMPO DE tinha que ser alterado, tinha que ser complementado para que
ESTAGIO atingisse toda a turma, animar, fazer com que eles realmente

tivessem interesse, despertassem na aula, tinha que fazer
alguma coisa pra motivar, pra que realmente tivesse as trocas.”

17 | COMUNICACAO\D | “Mas eu acho que essa falta de comunicacdo com o professor

atrapalha bastante o desenvolvimento deles enquanto
estagiarios. Porque se eles sempre se reportassem pra gente,
falassem das dificuldades desde o inicio do curso, com certeza
a pratica de estagio deles iria ser bem melhor. mas eu acho que
o principal problema esta nessa falta de comunicacéo por falta
de feedback mesmo entre aluno e professor. O aluno chegar pro
professor, sentar, querer conversar. A gente ter mais momentos
assim.”

18

TROCAS NO
GRUPO FOCAL

“Foi falado né que a questdo do material € um complicador, eu
torco muito pra que esse momento aqui sirva mesmo pra que a
gente tome conhecimento do que t& acontecendo e possa propor
melhoras para as instituicdes. Essa troca de experiéncias entre
as instituicdes eu acredito que va acontecer isso.”

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3.3.3 Indicadores

Depois de chegar aos pré-indicadores, o processo de analise segue para a aglutinacdo

deles por similaridade, complementaridade ou contraposi¢cdo que resultara nos indicadores

(AGUIAR; OZELLA, 2013). No Quadro 5, apresentamos o caminho percorrido por nos para a
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identificacdo dos indicadores. Para favorecer a compreensdo do processo, apresentamos um
exemplo. Os pré-indicadores OrientacBGes sobre o estagio, Teoria e pratica e Fluéncia do
professor ouvinte revelaram uma possivel complementaridade entre si, que girava em torno das

concepcdes de estagio, logo, esse fio condutor entre eles foi o indicador gerado.

Quadro 5 — Aglutinacgéo dos pré-indicadores e indicadores

Pre-indicadores Indicadores
2) Campo de estagio 1) Organizacéo e desenvolvimento do
3) Materiais para o ensino de Libras Estagio

4) Organizacao dos estagios e atividades do estagio
15) Mudancas no Letras Libras

1) Orientagdes sobre 0 estagio 2) Concepcdes de estagio
9) Teoria e pratica;

12) Fluéncia do professor ouvinte

14) Estratégias 3) Encaminhamentos das atividades do
8) Instancias ordenadoras como PPC e Colegiado estagio

18) Trocas grupo focal

7) Resisténcia/ medo quanto ao uso da LS por 4) Avaliacao dos estagiarios
alunos ouvintes

11) Proficiéncia/desempenho do estagiario

16) Préaticas no campo de estagio

17) Comunicacao/dialogo professor e estagiario

5) Orientacdo do estagiario 5) Preparacdo do estagiario
10) Disciplinas antes do estagio
14) Estratégias

13) Variacdes e sinais proprios do objeto Estagio | 6) Papel da LS
12) Fluéncia do professor ouvinte

6) Concepcoes

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.3.3.4 Nucleos de significacio

Segundo Aguiar e Ozella (2013), os nucleos de significagdo sdo superiores aos pré-
indicadores e aos indicadores em nivel de abstracao e aproximagao com as condigdes subjetivas,
contextuais e historicas dos sujeitos. Os nucleos de significacao resultantes também sofreram
um processo de aglutinagdo dos indicadores nessa terceira etapa, como pode ser observado no
Quadro 6. Eles foram elaborados de modo a poderem expressar a centralidade das ac¢des e dos
significados elaborados pelos professores no seu contexto de trabalho: o estagio no Letras

Libras.

Quadro 6 — Relacdo Indicadores e Nucleos de Significacédo
INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

1) Organizacdo e desenvolvimento do Estagio | 1) Organizacao do estagio

2) Encaminhamento das atividades do estagio

3) Avaliacdo dos estagiarios 2) Praticas  Educativas no  Estagio:
4) Preparacdo do estagiario preparacdo, avaliacdo e mediacGes nas

atividades do estagio

5) Concepgdes de estagio 3) Concepcdes de estagio e de lingua
6) Papel da LS

Fonte: Elaborado pela autora.

Depois do percurso metodologico descrito neste capitulo, dos indicadores observados
nos dados gerados e dos nucleos de significacdo delimitados, passamos aos resultados e as
analises acerca da formacao dos professores de Libras no ambito do Estagio Curricular.
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5 RESULTADOS E ANALISES

Escrever é o modo de quem tem a palavra como isca: a
palavra pescando o que ndo é palavra. Quando essa néo-
palavra — a entrelinha — morde a isca, alguma coisa se

escreveu. 3
(CLARICE LISPECTOR, AGUA VIVA).
A analise dos pré-indicadores e dos indicadores resultaram em trés nucleos de
significacdo ja delimitados no capitulo metodoldgico desta tese. O primeiro esta relacionado a
organizacdo do Estdgio Curricular, no Curso de Letras Libras. O segundo nucleo discutira
concepcdes de estagio e de lingua que subjazem aos discursos e as praticas dos professores de
estagio. E o terceiro se dedica as praticas educativas que envolvem a preparacdo e a avaliacdo

dos estagiarios e as mediacgdes nas atividades do estagio.

51 “A GENTE TEM QUE CAMINHAR COM A DISCIPLINA”: ORGANIZACAO DO
ESTAGIO CURRICULAR

Os estagios curriculares se ancoram em alguns documentos, entre eles as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior, que indicam o0s
conhecimentos e as competéncias necessarios a formacdo dos professores da Educacdo Basica,
além de orientar quanto a carga horaria das licenciaturas (sendo previstas no minimo 400h) e
sua distribuicdo para cada nucleo de conhecimentos e praticas. Outro documento importante é
a Lei N.°11.788, de 25 de setembro de 2008, que serve de parametro para a normatizacao das
atividades de estagio. Nela constam orientagdes importantes como a distin¢do entre os tipos de
estagios, a jornada de trabalho do estagiario, os direitos e os deveres da unidade concedente ou
do campo de estagio, e o tipo de acordo a ser celebrado entre a unidade concedente e a
universidade.

Com base nesses e em outros documentos?*, os cursos tém autonomia para construir o
seu Projeto Pedagdgico, o que é realizado de forma coletiva e em consonéncia com cada
realidade institucional. No Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), encontramos 0s principios e 0s
objetivos que irdo nortear a pratica pedagdgica do curso e a sua organizacgao curricular. No que
se refere ao estagio, além dos documentos norteadores citados, os professores discutem sobre a

producdo de um manual para a organizacao dessa atividade:

24 Na elaboracdo do PPC sdo consultados as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras, haja vista
gue ndo temos Diretrizes Curriculares especificas para os cursos de Licenciatura em Letras Libras.
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Teresa: Quando a gente fala da producéo de um guia, de um conjunto de orientacdes para o
estagio, € uma coisa que € complexa porque as vezes a forma como o estagio acontece em Santa
Catarina, por exemplo, é diferente da forma como o estagio acontece em nosso estado no
Nordeste. Ai eu acho sempre que esse material, essa producdo de referéncia vai ser sempre um
movimento interno para externo, do lugar que a gente esta para outros espacos. Nao tem como
a gente pensar essa producdo num contexto muito amplo, a nivel nacional, para vir para as

localidades.

A experiéncia do estdgio em Santa Catarina é referenciada pelo fato de a Universidade
Federal de Santa Catarina ter sido pioneira na oferta do Curso de Letras Libras e na divulgacéao
dos materiais de apoio a professores e a estudantes. No entanto, a experiéncia dessa instituigdo
ndo podera ser aplicada indiscriminadamente a todos os cursos, que apresentardo situacdes
especificas e exigirdo encaminhamentos diferentes, segundo a percepcdo da participante
Teresa. Se de um lado os professores expressam 0 anseio por uma referéncia para a organizagédo
dos estagios, também compreendem que os cursos diferem entre si, e ndo € possivel aplicar
ipsis litteris o que é praticado em um curso para a realidade de outro. Segundo a professora, ha
acompreensdo de que a experiéncia de cada Letras Libras pode contribuir ainda para a producéo
de um referencial nacional, num movimento que parte da experiéncia de cada curso (o que ela
chama de interno) para se pensar em uma proposta geral (o0 que ela chama de externo). A fala
da professora chama a atencdo para o fato de que cada curso produz algo particular ao seu
contexto, mas que pode ser partilhado e contribuir na construcdo de uma proposta mais
abrangente, que leve em consideracdo a diversidade dos contextos em que 0S cursos se

desenvolvem. As Professoras Gisela e Malena acrescentam:

Gisela: ... e 0 estagio eu acho que também falta uma cartilha que tenha umas orientacgdes, algo
que fosse especifico e que tivesse algumas orientacdes para gente trabalhar com estagio L1, e

estagio segunda lingua que nédo é da mesma forma.

Malena: Espero que a gente consiga fazer um livro uma apostila que a gente possa se basear,

com um video detalhado.

Quando manifestam a expectativa de um material (livro, apostila, cartilha etc.) que
oriente sobre o trabalho nos dois tipos de estagio realizados no curso — estagio em Libras como

L1 e oestagio em Libras como L2 —, as professoras estdo se referindo a orientag¢Ges curriculares,
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a principios norteadores das praticas. Dessa forma, as orientacdes que os professores anseiam
estdo voltadas tanto para a organizacdo das a¢des quanto para a organizacao curricular. Com
relacdo a esta Gltima, os ementarios dos estagios, disponiveis no PPC, sdo um norte para o
desenvolvimento dos contetidos em Libras a que Gisela se refere. Nele encontramos sugestdes
de conteldos e atividades sobre os quais os professores poderdo apoiar o trabalho com suas
turmas.

Para Gisela, uma cartilha com orientacdes sobre esse assunto ajudaria no trabalho do
professor, o que indica que, para ela, além da ementa das disciplinas, ha a necessidade de ter
em maos recursos adicionais para o desenvolvimento do trabalho. Além disso, Malena sugere
que esse material de apoio seja um video em Libras detalhado. Vale destacar que a maioria das
orientacdes pedagogicas e a literatura da area de ensino de linguas néo esta disponivel na L1 do
surdo. A Lingua Portuguesa é predominante no universo académico e os professores surdos
inseridos nesse meio sentem necessidade de acessar 0os conhecimentos também em Lingua de
Sinais. Ademais, 0 uso da Lingua Portuguesa impde aos docentes desafios que vdo desde a
orientacdo dos alunos, que, quando se apoiam no texto escrito, precisam de mais tempo, bem
como a exclusividade da Lingua Portuguesa para a producao de artigos cientificos, projetos de
pesquisa e outras atividades, que exigem ainda a revisao linguistica dos textos escritos pelos
surdos (REIS, 2015).

Isso impde um desafio a mais para o professor surdo que atua no Letras Libras,
compreender e traduzir o que esta disponivel em Lingua Portuguesa. Dessa forma, a lacuna que
os professores expressam, em termos de material de apoio, pode estar relacionada ainda a falta
de acessibilidade linguistica do material existente. Outro ponto de destaque é que 0s materiais
ao serem elaborados em Lingua Portuguesa partem da perspectiva dessa lingua. Materiais
pensados e elaborados em Libras poderiam apontar para caminhos um pouco distintos para as
praticas e os modos de uso e ensino da lingua. Nessa direcdo, esse parece ser um aspecto que
merece ser melhor explorado.

A busca dos professores do estagio por parametros que lhes sirvam para a organizagao
de suas préticas é algo legitimo. E necesséria uma base sobre a qual se possa fazer projecdes e
realizar as ac¢Oes cotidianas. O risco estd em ficar sujeito a pardmetros e perder de vista a
dinamicidade do processo que também pode originar respostas necessarias. A palavra
pardmetro pode indicar uma linha constante e invariavel, quando, porém, empregada em um
contexto educacional e formativo, precisa ser ressignificada, pois a dindmica de cada contexto
podera revelar préaticas diferentes. No caso do Curso de Letras Libras, por mais que haja um

guia sobre o estagio, principios gerais, tera de sofrer modificacdes em funcdo dos contextos
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locais, do publico de estudantes e professores, das condi¢fes objetivas de funcionamento de
cada curso.

Dentro dessa Gtica, a atividade do estagio passa por esse movimento de, em alguns
momentos, ser mais prescritiva ou padronizada, e, em outros, ser construida ou reformulada.
Um exemplo disso aconteceu no ano de em 2022, depois da pandemia de Covid-19, quando 0s
professores retornaram ao estagio presencial, ap6s um tempo atuando de forma remota.
Necessitaram, pois, retomar as matrizes do estagio e modificar suas praticas em funcdo das
novas demandas dos estudantes e das escolas. Depararam-se, entre outros problemas, com a
disparidade entre os calendarios da universidade e das instituicbes campo de estagio, o que
Impactou na reorganizagao desse componente curricular.

Sobre a dinamicidade da atividade de estagio, a Professora Gisela faz uma reflexao:

Gisela: Entao, a gente tem que caminhar com a disciplina, mas sempre refletindo como é que
vai estar 0 momento atual, e sempre pensando nessas mudancas. A gente sabe que pode ter
conteddos novos, podem ter assuntos novos surgindo que vao se aplicar a disciplina. A propria
pandemia, a gente tinha um vocabulario especifico para isso. Acabou entrando nos contetdos
também. Isso é muito interessante, o estagio € um momento de aprendizado, e a gente tem que

sempre estar se reciclando.

A professora utiliza a expressao ‘caminhar com a disciplina’, que transmite a ideia de
um itinerario que nao é fechado e prevé mudancas relevantes, no decorrer do processo. Gisela
lembra o contexto da pandemia e do ensino remoto que demandaram situa¢es novas de ensino
e aprendizado, como a criacdo de um vocabulario especifico. Ela reconhece o estdgio como
uma atividade dindmica e que exige constante atualizacdo por parte dos docentes. Dessa forma,
entrevemos que a organizacao do estdgio em torno de um documento norteador, seja um guia
ou um plano de agédo, pode auxiliar no encaminhamento das questdes ou na resolugdo dos
problemas, mas ndo serd capaz de prever todas as situaces que se originardo a partir das
necessidades dos estudantes, do contexto das institui¢Oes, e demandarao rotas alternativas para
a conducéo do Estéagio.

Segundo Vazquez (1977), o sujeito, mesmo com propdsito e conhecimento sobre a
realidade na qual atua, € sempre surpreendido pelas propriedades dessa mesma realidade:

E verdade que o sujeito pratico enfrenta a matéria com certo conhecimento de suas
propriedades e possibilidades de transformacdo. assim como dos meios mais
adequados para submeté-la, mas a particularidade da finalidade ou projeto que se quer

plasmar da sempre lugar a uma modalidade especifica a resisténcia da matéria, que
torna impossivel conhecé-la plenamente ou prevé-la de antemdo. Em consequéncia
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disso, como diante de um adversario imprevisto que escapa a nossos planos, os atos
praticos orientados no sentido de submeter a matéria obrigam, vez por outra a que
modifiquemos o plano tracado (VAZQUEZ, 1977, p. 249).

O autor reflete que a préxis é uma atividade criadora que apresenta caracteristicas
essenciais, como a unidade entre o interior e o exterior. Isto significa que o sujeito opera sobre
a realidade, segundo a atividade da sua consciéncia, movido por uma intencionalidade, que ndo
se restringe ao plano subjetivo, mas se objetiva materialmente na producao de conhecimentos.
Uma vez que a consciéncia e a finalidade iniciais estdo sujeitas a dinamica do processo e as
exigéncias externas, tem-se como resultado algo indeterminado e imprevisivel, diante daquilo
que foi inicialmente planejado. Em consequéncia da dinamicidade do processo que vai se
transformando na pratica, o resultado vai também ser sempre Unico e irrepetivel.

Na organizacdo do estagio € importante analisar a relacdo entre o que foi idealizado
pelos professores e 0 que se objetivou no contexto de suas praticas. O ementario das atividades
de estagio, sintetizado no Quadro 7, mostra que ele esta organizado em etapas cada qual com
conhecimentos a serem desenvolvidos. Em alguns cursos, o critério de organizacdo pode ser a
natureza da atividade: a observacdo do campo, o planejamento pedagdgico ou a regéncia de
sala. Nesse caso, o licenciando pode se beneficiar de um semestre especifico para aprofundar
cada atividade, como, por exemplo, um semestre para vivenciar o planejamento pedagogico e
a elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de Libras, e um semestre para a regéncia de
sala, como parece ser o caso dos Cursos de Letras Libras nos quais atuam as Professoras Gisela,
Adriana, Johana, Elisa e Malena. Em outros casos, as atividades sdo organizadas de modo a
alternar a realizacdo da observacao, do planejamento e da regéncia em um mesmo periodo, 0
que parece ser 0 caso do Curso de Letras Libras em que atual a Professora Teresa e o Professor
Samuel. Essa organizacdo pode contribuir para que essas atividades acontecam de forma mais
articulada. Entretanto, ha de se atentar para que o licenciando tenha tempo suficiente para

refletir e vivenciar cada etapa da pratica docente.
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IES

Libras L1

Libras L2

N.° de
Estagios

IES Profa. Teresa

Estagio 1: Perspectivas no
ensino de Libras como L1,
de

relato das
de

Libras. Preparacdo e regéncia

concepcoes lingua.
Observagéo e
praticas  pedagogicas
de microaulas;
Estagio 2: Teoria,
de

material didatico e Pratica de

metodologias, andlise

Ensino de Libras como L1.

Estagio 1.  Legislacdo,

concepcbes de  estagio,

observagcdo e relato das
praticas pedagogicas;

Teoria,
de

material didatico e Pratica de

Estagio 2:

metodologias, andlise

Ensino de Libras como L2.

4

IES Profa. Adriana
e Profa. Gisela

Estdgio 1: Abordagens de
ensino, observacao, analise e
relato das praticas
pedagdgicas;
Estdgio 2:  OrientacOes
curriculares, planejamento e
elaboracdo de materiais
pedagdgicos;

Estagio 3: Prética de ensino,

Elaboracéo de relatorio.

Estdgio 1: Abordagens de
ensino, observacao, analise e
relato das praticas
pedagdgicas;
Estdgio 2:  OrientacOes
curriculares, planejamento e
elaboracdo de  materiais
pedagdgicos;

Estagio 3: Pratica de ensino,

Elaboracéo de relatorio.

IES Profa. Malena

e Profa. Elisa

Estagio 1: Apreenséo da realidade da escola de campo;

Estégio 2: Observacao e elaboragéo projeto de e ensino;

Estagio 3: Desenvolvimento de projeto de ensino e pesquisa

na escola;

Estagio 4: Elaboracdo do relatorio e analise das experiéncias

do estagio.
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IES Profa. Johana

Estadgio 1: Abordagens de
ensino da Libras.
Observacdo, andlise e relato

das praticas pedagdgicas.

Planejamento literatura
visual;
Estagio 2: planejamento,

avaliacdo e elaboracdo de
materiais pedagdgicos,
docéncia compartilhada com
0 campo de estagio;

Estagio 3: Préatica didatico-

pedagogica. Elaboracdo de

Estadgio 1: Abordagens de
Libras.

Observacdo, andlise e relato

ensino da

das praticas pedagdgicas.

Planejamento literatura
visual;
Estagio 2: planejamento,

avaliacdo e elaboracdo de
materiais pedagogicos,
docéncia compartilhada com
0 campo de estagio;

Estagio 3: Préatica didatico-

pedagogica. Elaboracdo de

relatorio. relatorio.
IES Prof. Samuel | Iniciacio ~a  docéncia, | Iniciago &  docéncia,
intervencdo no  contexto | intervencdo no  contexto

escolar e recursos didatico-
metodoldgicos para 0 ensino
de Libras como L1.

escolar e recursos didatico-
metodoldgicos para o ensino
de Libras como como L2

Fonte: Elaborado pela autora com base nos PPCs consultados.

E possivel visualizar nas ementas que, no estagio 1, geralmente sdo introduzidos
conteddos tais como as concepgdes de estagio, de lingua, aspectos da legislacdo, abordagens de
ensino, a observacdo do campo e das praticas de ensino. Na sequéncia, vém as metodologias de
ensino, 0os conhecimentos relacionados ao planejamento pedagogico, seguidos da regéncia
propriamente dita e da elaboracio do relatério de estagio. E uma sistematizacdo que segue
basicamente essa ordem, salvo algumas variagdes de um curso para outro. No desenvolvimento

dessa etapa introdutdria ha outros desdobramentos que as professoras acrescentam:
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Teresa: n6s apresentamos o componente curricular, o objetivo, o foco daquele estagio porque
as vezes os alunos confundem muito, acham que os estagios vao ser a mesma coisa... a gente
tem aulas tedricas lendo textos, discutindo estagios, orientando quanto ao planejamento e a

regéncia.

Gisela: A gente apresenta também o termo de compromisso do estégio. Depois que a gente
acerta a quantidade de horas, os campos de estagio e coloca esses termos de compromisso,
organiza também os calendérios dos alunos com as escolas: organiza uma tabela com a
quantidade de alunos que vai estar em cada escola, quem vao ser as duplas de alunos e que

professor vao observar, em quais dias.

De acordo com Teresa, a etapa inicial do estagio envolve aulas tedricas, discussédo de
textos, orientacdes acerca do planejamento e da regéncia. Pelo relato da professora, também é
necessario esclarecer duvidas sobre a natureza dos estagios em Libras como L1 e Libras como
L2, que apresentam propdsitos e orientacdes tedrico-metodoldgicas especificas. E interessante
refletir que nesse movimento de interpretarem as ementas do curso e, a partir delas, desenvolver
os contetidos indicados, os professores produzem curriculo, pois vdo além do que esta prescrito,
aprofundando e articulando os assuntos de acordo com sua experiéncia e em funcdo das
necessidades dos estudantes e da natureza social do trabalho docente.

E possivel ainda que os professores precisem abordar outros assuntos que tém relagio
com a pratica do estagio, mas que ndo estavam previstos na ementa, como, por exemplo, a
questdo do termo de compromisso de estagio que é assinado pela universidade e pela instituicdo
campo de estagio. Dessa forma, os professores precisam empregar uma parte da carga horaria
para organizar junto aos estudantes o preenchimento desse documento necessario a realizacdo
do estagio. E de se supor que também sejam necessarias orientacdes acerca da permanéncia dos
estudantes na escola, bem como seus direitos, deveres em relacdo a ela (cumprimento de
horério, vestuario adequado, modos de relacdo com os profissionais da escola, entre outras).
Esses e outros temas emergem durante a atividade de estagio, face as demandas dos estudantes
e do campo de estagio, e envolvem do mesmo modo o improviso, a realizacdo de escolhas e a
flexibilizac&o do ensino, elementos importantes na formacéo dos futuros professores.

Outra atividade trabalhada depois da contextualizacdo do estagio, da discussdo de
teorias e da abordagens de ensino é o planejamento pedagdgico que, nas ementas apresentadas,
esté relacionado a diferentes experiéncias: a analise de orientacfes curriculares e a elaboragédo
de projeto de ensino, de plano de curso, de plano de aula e de material didatico. Sobre essa

atividade, Johana faz a seguinte observacéo:
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Johana: E uma dificuldade que a gente tem como fazer essa questdo do curriculo, eu preciso
pensar 0 gque eu vou trazer, como vou apresentar, explicar isso. N&o sei se vocés ja viram que
a Arara Azul divulgou um curriculo geral. A gente tem seguido ele. (Adriana, Malena e Samuel
confirmam que j& viram essa proposta curricular). Por exemplo, vocé tem ali a sequéncia

didatica, do que € para ser ensinado. E a gente tem que ficar explicando para eles, néo é facil.

A professora cita 0os Referenciais para o ensino de Libras como L1, publicados pela
editora Arara Azul (STUMPF; LINHARES, 2021)?. O repertorio de atividades sugerido nesse
documento tem servido de base para a orientacdo que Johana realiza junto aos estagiarios, bem
como para a sistematizacdo do plano de aula. E compreensivel que a falta de uma proposta
curricular oficial (assumida como base curricular nacional) gere inseguranca nos professores
do estagio, haja vista que eles precisam orientar os estagiarios acerca dos contedos que devem
ser trabalhados nas aulas.

Eles necessitam se apropriar das propostas curriculares existentes para orientar a
atividade de planejamento. Vale ressaltar que tais propostas sdo escassas, algumas delas
elaboradas e praticadas no @mbito dos seus contextos locais, além das diretrizes publicadas pela
editora Arara Azul, que apresentam uma abrangéncia maior, mas ndo constituem um referencial
curricular oficial. Todavia, uma vez que os professores tém conhecimento das propostas
curriculares disponiveis, podem analisa-las com os estagiarios, discutir a selecdo dos contetdos
e a sua adequacao ao contexto e ao conhecimento dos alunos. Mesmo no caso dos Referenciais
Curriculares para o ensino de Libras, que segundo Johana sugerem sequéncias didaticas, faz-se
necessario que a professora, com base em seus conhecimentos linguisticos e pedagdgicos,

explique e reflita com os estagiarios sobre as possibilidades de desenvolvé-las.
5.1.1 Campos de estagio

No que se refere a etapa da regéncia ou da préatica de ensino que esta situada nos ultimos

semestres do curso, vale lembrar que sua realizacdo esta atrelada a disponibilidade das

25 Para 0 Ensino Fundamental, essas Diretrizes ressaltam a importancia de desenvolver a lingua de sinais, até o
alcance da fluéncia e completa construcdo dos conteldos de Libras, assim como pensar as experiéncias dos
surdos e a interculturalidade entre surdos e ouvintes. Para o Ensino Médio e para a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), o curriculo destaca objetivos que levardo os estudantes surdos a refletirem sobre: diferentes linguagens e
praticas culturais das comunidades surdas e sua relacdo com a Libras, 0s processos identitarios e subjetividades
das pessoas surdas, suas lutas, 0 emprego de diferentes linguagens em Libras (artisticas, corporais e verbais) por
meio de midias digitais; as linguas de sinais como fendmeno geopolitico, historico, social, variavel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso e de producdo discursiva (STUMPF; LINHARES, 2021).
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instituicdes campo de estagio. Segundo os professores do estagio, essa € uma questdo
desafiante, principalmente quando se trata do estdgio em Libras como L1, como destacam

Teresa e Samuel.

Teresa: Quando vai para o ensino de Libras como L1, a gente comeca a fazer um mapeamento
em diversas escolas e ai vocé encontrando alguns surdos que estéo ali no ensino regular, mas
eles ndo tém professores, eles ndo tém tradutores intérpretes, as vezes na sala de aula. Ai sdo
criadas possibilidades, estratégias nas quais a gente desenvolve estratégias de intervencao,

projetos de extensdo, oficinas e, dessa forma o aluno realiza estégio.

Samuel: No6s s6 temos duas escolas bilingues para surdos, na verdade. S6 esses dois locais que
temos e vamos conversar com a escola, com a diretora da escola, e ela fica preocupada em
receber muitos alunos para estagiar na escola. Porque a turma de LL aqui da federal, eles téo
comecando também a questdo de Pedagogia, mais a Pedagogia Bilingue, mais o LL, mais 0s
outros cursos de Pedagogia comum, de graduacdo, entdo eles acabam recebendo muitos
estagios; o pessoal da escola bilingue acaba tendo essa preocupacao de ter muitos estagiarios
na escola... Entdo ndés mudamos o PPC diminuindo a carga horaria do estagio para estar

condizente com 0 nimero de horario que a escola autoriza e a realidade da escola bilingue.

As falas da Professora Teresa e do Professor Samuel nos indicam basicamente dois
campos de estagio para o ensino de Libras como L1: as escolas bilingues e as escolas regulares
com alunos surdos matriculados. As escolas bilingues para surdos — escolas onde a Libras é
lingua de instrucéo — representam um numero reduzido no cdmpito geral de escolas e, quando
existem costumam ser bastante requisitadas. No trabalho de Souza, Nascimento, Lustosa (2018)
havia apenas duas dessas escolas para receber estagiarios oriundos de um Curso de Licenciatura
em Letras Libras e de um curso técnico de instrutores de Libras, tornando esse campo de estagio
saturado.

Também na realidade de Samuel, ha apenas duas escolas bilingues, solicitadas para
atender estagiarios dos Cursos de Licenciatura em Letras Libras, Pedagogia e Pedagogia
Bilingue. Tendo em vista a pouca disponibilidade dessas escolas para receber um ndmero
elevado de estagiarios, Samuel e os demais professores da instituicdo onde trabalha deliberaram
sobre a diminuigdo da carga horaria do Estagio Curricular, que passou para 45h semestrais. A
dindmica utilizada para assegurar que todos os estagiarios tenham oportunidade de estar no
campo de estagio (Libras como L1) € o revezamento da turma entre as atividades realizadas na

universidade e no campo de estdgio. Dessa forma, uma parte da turma permanece na
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universidade enquanto a outra vai para a escola. Ao todo, os estagiarios tém seis inser¢fes no
campo de estagio, sendo quatro destinadas a observacdo e duas a regéncia. Essa carga horaria
e experiéncia de estagio pode ndo ser a ideal, mas ¢é a possivel naquela realidade. Alem disso,
a realizacdo dos estagios ndo pode comprometer 0 andamento das escolas, e um grande numero
de intervengdes poderia comprometer o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
surdos. Trata-se de uma realidade complexa, que 0s Varios aspectos precisam ser considerados
para que a formacdo transcorra com sucesso para todos os envolvidos.

Em uma outra oportunidade Samuel acrescenta que o espaco do AEE tem sido outra

opcéo para campo de Estagio da Libras como L1.

Samuel: ... vou falar mais da disciplina de Libras que tem no Atendimento Educacional
Especializado. Esse contetdo, eu percebo que ele € um pouco problematico, mas porque assim,
€ um conteudo que tem os mais diversos niveis de ensino, tanto o aluno que ndo é tdo bem
sinalizante, quanto o que é fluente ja. Entdo, como que esse mesmo conteido vai atingir esses
trés tipos de alunos? Entdo, o professor tem que utilizar estratégias adequadas. Entéo, a gente

vai la, segue e orienta o aluno.

Vale lembrar que o AEE é um espaco existente em varias escolas da rede regular de
ensino para o atendimento de estudantes publico da educacdo especial. Alunos surdos
matriculados nessas escolas, geralmente, sdo encaminhados no contraturno escolar para este
espaco, a fim de participar de atividades didatico-pedagdgicas que envolvem também o trabalho
com a Libras. Para o Professor Samuel, trabalhar com a Libras nesse espaco € desafiante porque
os alunos apresentam diferentes niveis linguisticos, o que exige diferentes estratégias
pedagdgicas. Nesse caso, 0s estagiarios podem contar com a expertise e a orientacdo do
Professor Samuel sobre o trabalho a ser desenvolvido com a Libras a partir das necessidades
desses estudantes surdos. O desafio do estadgio em Libras como L1 — ensinar, proporcionar o
desenvolvimento da Libras para estudantes surdos — nem sempre € alcancado, dadas as poucas
escolas onde a Libras é ensinada para alunos surdos. O contexto do AEE pode sim ser um
espaco de aprendizagem para o estagiario, mas certamente demanda ajustes e formulacGes
bastante especificas.

As escolas da rede regular de ensino também j& foram campo de estigio para a
Professora Teresa, mas ndo envolveram o espaco do AEE. No caso dela, foi realizado um
mapeamento, para identificar onde os alunos surdos se encontravam. Segundo a professora, 0s

estudantes surdos, em sua realidade social, estdo espalhados no ensino regular, as vezes nédo
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acompanhados de intérpretes ou de professores bilingues. Nessa experiéncia de estagio foi
possivel reunir os estudantes surdos em duas escolas, avaliar suas necessidades e, a partir dai,
desenvolver um projeto de trabalho com a Libras, constituindo uma proposta de ensino de
lingua gque parte da universidade e ndo necessariamente da escola.

Outra realidade € a vivenciada pela Professora Johana, na regido Norte.

Johana: La no nosso estado a gente tem uma dificuldade muito grande porque 1& tém poucos
alunos surdos, matriculados nas escolas, entédo acaba limitando muito isso la. ... Eu e o outro
professor tentamos chamar os pais para conversar, pedir para pais colocarem os filhos na
escola. A gente faz esse papel e € bem trabalhoso, e ai a gente fala para os alunos do Letras
Libras: “olha se vocés conhecerem algum familiar de surdos peca pra que eles matriculem os
filhos na escola, porque € importante pra essa crianca e € importante também pra que eles

tenham o campo de estégio.

As falas dos Professores Samuel, Teresa e Johana dao indicios de que a organizacao dos
campos de estagio leva em consideracdo a disponibilidade das instituicdes em receber 0s
estagiarios e a realidade do contexto local. E possivel que ao iniciarem suas atividades no campo
de estagio, professores e estagiarios se deparem com situacdes muito diferentes daquilo que
projetaram, distante das perspectivas tedricas e metodoldgicas vivenciadas durante a formacao.
Em alguns contextos, a Libras ndo é valorizada, nem tratada de forma sistematica como objeto
de ensino. Por outro lado, diante da necessidade de realizarem o estagio, entram em contato
com a realidade tal como ela é, com desafios, contradi¢cdes e possibilidades. O depoimento da
Professora Johana aponta para um problema ainda presente em nosso pais, 0 ndo acesso a
educacdo pelas criancas surdas. A pouca informacéao provoca em muitas familias a ideia de que
manter seu filho em casa é a melhor solucéo para seu cuidado. Ac¢des envolvendo o setor de
salde, que em geral diagnostica os casos de surdez, e o setor educacional precisariam estar
melhor articuladas para que essas familias sejam alcangadas e os beneficios educacionais
possam ser usufruidos. Néo se trata de ampliar o campo de estagio, mas de ampliar 0 acesso
aos direitos basicos dessa populacdo. Diante desse cenario, professores orientadores e
licenciandos tém um espaco propicio para pensar as condi¢des gerais da Educacao de Surdos,
0 ensino e a atuagao do professor de Libras. Todavia, ndo basta discutir o ensino de Libras e a
sua adequacéo a cada realidade. Os professores formadores podem levar os estagiarios a uma

postura investigativa sobre o ensino de Libras e a educacdo bilingue para surdos; a pensar a
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pratica docente como possibilidade de intervencédo e transformacdo da realidade escolar por
meio da elaboracgéo de projetos de extensdo e de pesquisa.
O campo de estagio para Libras como segunda lingua € mais amplo conforme o relato

das Professoras Gisela e Teresa.

Teresa: No caso do nosso estado, a gente ndo tem a Libras curricularizada na Educacgdo
Basica, entdo os nossos alunos nao conseguem fazer estagio na Educacéo Basica. Eles fazem
no Centro ao Atendimento a pessoa surda (CAS). Eles tém realizado também nas Licenciaturas
do Instituto Federal e na prépria universidade. Na oferta externa, é onde os professores de
Libras, surdos e ouvintes ministram a disciplina de Libras em outras graduacdes na propria
universidade, ai 0s nossos alunos vao né quando o estagio 1 e 2 que é o estagio ensino de

Libras como L2.

Gisela: Pra estagio em L2, a gente tem os cursos de linguas que a universidade oferece, alguns
cursos de linguas onde os ouvintes vao para aprender a LS ...tem cursos de espanhol, inglés,
tem de francés, de alem&o. Tem varios cursos e ai a gente tem la o Curso de Libras também...
Ai tem o, todo ano tem a Libras onde os alunos podem estagiar Ia. Tem a instituicdo do governo
do Estado que é como se fosse 0 CAS que a Teresa trouxe. Funciona mais ou menos dessa

forma, e se também as vezes tiver outro... pra L2 é facil né.

A Professora Teresa explica que nao é possivel realizar o estagio em Libras como L2
nas escolas da rede regular de ensino, porque a disciplina de Libras ndo esta inserida na matriz
curricular da Educacdo Bésica. Por essa razdo, o estagio acontece nas disciplinas de Libras
ofertadas nos cursos de licenciatura da propria universidade ou do Instituto Federal e no Centro
de Atendimento a Surdez (CAS). Na experiéncia da Professora Gisela, o estagio ndo acontece
nas disciplinas de Libras ministradas no Ensino Superior para os estudantes de licenciaturas,
mas em cursos de Libras voltados para o publico em geral, ofertados pela universidade e por
instituicdo educacional do Governo do Estado. Alguns trabalhos mostram que o Estagio de
Libras como L2, além de ser realizado no Ensino Superior, também acontece nas escolas da
rede de ensino regular por meio de projetos de ensino de Libras oferecidos para professores e
estudantes dessas escolas, e espagos ndo formais como museus, centros culturais (VIANA,
SILVA, 2019; LOBATO; BENTES, 2020; COURA, 2018; LEAL, 2018; RAZUCK, 2019).
Outras instituicdes como a Guarda Municipal, o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e
0 Tribunal Regional do Trabalho j& foram campos de Estagio de Libras como L2 dos

professores participantes desta pesquisa.
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Na realidade da Professora Johana, na regido Norte, algumas escolas tém a disciplina de

Libras na sua matriz curricular, o que amplia 0 campo de estagio em Libras como L2.

Johana: Aqui principalmente no EF | e Il, que comegou a aumentar as disciplinas dentro das
escolas publicas somente que tem as disciplinas de Libras. Algumas prefeituras que ja
comecaram com a disciplina de Libras para ouvintes. Entdo, a gente pdde ter por conta de uma
legislacdo que permitia; entdo, vocé teve essa possibilidade e ai, os alunos tém a facilidade de

ter.

A insercdo da disciplina de Libras no curriculo da Educacdo Basica € uma realidade
praticada em alguns municipios de forma isolada. A rede municipal de ensino de Castanhal, no
Pard, por exemplo, tem a Libras ofertada como disciplina curricular desde 2008 e, depois de
uma década, € necessario avaliar os impactos do ensino da Libras nas escolas e as necessidades
formativas de seus professores, que, segundo Cavalcante (2020), eram pertencentes a rede e
tinham recebido capacitacdo da prefeitura para o ensino de Libras. Essa € uma discussdo
necessaria, pois sabemos que a formacdo dos professores € importante para seu exercicio
profissional.

Quanto a realizacao do Estagio em Libras como L2 na prépria universidade, o dialogo

entre Gisela, Johana e Samuel mostra que ha davidas sobre a viabilidade dessa proposta.

Gisela: Uma pergunta para o Samuel: porque aqui, principalmente quando € o estagio em L2,
eles ndo podem ir na graduacéo, nos cursos de graduacao.

Johana: Isso, igual aqui, eu ia perguntar também!

Gisela: Porque os objetivos dos estagios é cursos, igual vocés usaram CAS ou FENEIS, desse
tipo né, esse tipo de instituicdo. ... vocé falou que o pessoal pode fazer estagio nos cursos de
Pedagogia tal. Aqui eles ndo liberam fazer assim... entdo ter que ser fora em outras
instituicdes; e na regulamentacgao de vocés eles permitem?

Samuel: Sim, na verdade, quando comegou aqui em 2015, no PPC a gente ja tinha, quando foi
organizado os professores que fizeram o PPC, eles ja..., no departamento, eles tiveram eles
pensaram da mesma forma como é no departamento de Letras e Linguistica como que seria
esse PPC, comegaram a organizar a forma pensando o estagio L1 na escola bilingue, e ai eles

falaram “ndo o estagio L2 poderia ser dentro da propria graduagdo” (Gisela sinaliza: sorte!)
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. entdo poderia ser aprovado, entdo o conselho, o coletivo eles liberaram isso e, ai, a

responsabilidade do departamento de LL na verdade foi, partiu por essa orientagao.

As Professoras Gisela e Johana ndo recorriam a universidade como campo de estagio
em Libras como L2, buscando principalmente para esse fim instituicGes ligadas a Educacéao
Bésica. Mesmo quando o estagio acontecia na universidade envolvia uma demanda externa de
Libras para a comunidade em geral e ndo como parte da formacdo académica dos estudantes
universitarios. Embora ndo tenham expressado em suas falas, a motivacdo das professoras
parece estar relacionada ao fato de os egressos dos cursos de licenciatura em geral atuarem nos
niveis do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, e ndo no Ensino Superior, mas, no caso do
ensino de Libras, muitos estudantes podem futuramente atuar como professores de Libras no
Ensino Superior.

Por outro lado, na realidade do Professor Samuel, houve a deliberagcéo no Colegiado do
curso regulamentando que o Estdgio em Libras L2 poderia acontecer no ambito da propria
universidade. Quando a Professora Gisela sinaliza a palavra forte, se referindo a esse
encaminhamento adotada pela universidade do Professor Samuel, demonstra que essa seria uma
boa alternativa também para o seu curso. Esse campo de estagio traz varias facilidades, como
ndo precisar se deslocar para instituicbes mais distantes, além de os estagidrios terem a
supervisdo dos professores surdos e ouvintes do proprio Curso de Letras Libras.

Voltando as modalidades de ensino de Libras, temos o ensino em Libras como L1
voltado para os estudantes surdos, publico que pode se encontrar em situac@es distintas: em
escolas especificas para surdos; em escolas do sistema de ensino regular com proposta bilingue
de educacdo para surdos; em escolas do mesmo sistema, mas sem a minima estrutura para a
educacdo desses estudantes; ou mesmo eles podem estar fora da escola. Esta € uma realidade
vivenciada pela Professora Johana e que influencia no estagio do Curso de Letras Libras onde
ela atua. Os alunos surdos estdo fora da escola e os professores de estagio precisam
conscientizar os familiares para que levem os filhos surdos para as escolas.

No tocante ao ensino de Libras como L1, é importante que o estagio aconteca nas escolas
onde os estagiarios poderdo vivenciar a pratica de ensino, conhecendo os diferentes contextos
educacionais oferecidos aos estudantes surdos. A Resolugéo N.° 2\2015 também orienta que na
formacgdo dos professores “haja a articulacdo com o contexto educacional, a interacéo
sistemética com as instituicbes de Educacdo Bésica e o desenvolvendo de projetos
compartilhados” (CNE, 2015, cap. IV, art. 11). O licenciando deverd articular em sua formacao

“0 estudo do contexto educacional, envolvendo acfes nos diferentes espacos escolares, a
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participacdo nas reunides pedagogicas e 6rgdos colegiados, bem como analise do processo
pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos conteudos especificos e pedagdgicos” (CNE, 2015,
cap. 3, art. 7).

No caso do ensino de Libras como L2, voltado para aprendizes ouvintes, o campo de
estagio € mais amplo e pode acontecer tanto no Ensino Superior quanto nas institui¢des de
Educacédo Basica, quando houver essa possibilidade. A vantagem da realizagdo do estagio no
ensino superior é a possibilidade de supervisao dos estagiarios por um professor regente de sala
de aula, com formacdo em ensino de Libras, e que podera contribuir na pratica desses
estagiarios. Ja em outros campos de estagio onde a Libras ndo é curricularizada, muitas vezes
0 que ocorre é que o professor regente de sala ndo tem essa formacdo. Nestes casos, € 0
professor de estadgio quem orienta inclusive sobre o campo de estagio, a fim de fazer a
articulacdo com os saberes da area profissional. A préatica do estagio tem sido organizada pelos
professores do estagio, que fazem suas escolhas tendo em vista a realidade do campo de estégio,
e isso vai exigir deles, muitas vezes, criatividade para pensar em novos caminhos.

A especificidade dos campos de estagio no Letras Libras reflete na formacdo dos
estudantes e impactara na atuacdo deles como professores. Sem campo de estagio em Libras
L1, os estudantes ndo tém como vivenciar e refletir sobre as experiéncias relacionadas ao ensino
e a aprendizagem da Libras nos contextos educacionais em que ela acontece, entre eles as
escolas bilingues. Consequentemente, seu conhecimento e identidade como professores de
Libras como L1 ficam fragilizados, e ap6s se formarem, os estudantes também ndo tém a
garantia de atuar nesses contextos educacionais. Em contrapartida, no que se refere ao ensino
de Libras como L2, encontramos um maior nimero de professores e campos de atuacdo o que
também favorece a pratica de ensino dos estagiarios.

A énfase no ensino de Libras como L2 se deve a demanda de preparagdo dos professores
da educacdo basica para atender os estudantes surdos, numa perspectiva inclusiva. Dessa forma,
a obrigatoriedade da oferta da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de professores,
prevista no Decreto 5.626/2005, tém gerado o campo de atuacéo para o professor de Libras na
modalidade L2. No que se refere ao ensino de Libras como L1, carecemos de ag¢Oes voltadas ao
fortalecimento da educacgdo bilingue de surdos, a fim de que o ensino de Libras possa ser
assegurado aos estudantes surdos em todos os niveis de sua escolarizagdo. Nao obstante, temos
poucas escolas bilingues e, nas demais escolas em que ha estudantes surdos, estes nem sempre
se encontram agrupados, tampouco dispdem de uma estrutura educacional favoravel ao seu

aprendizado.
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5.1.2 Relatdrios de estagio
Depois da etapa da regéncia, os estudantes elaboram o relatério do estagio no qual
sistematizam os conhecimentos e as experiéncias vivenciadas. Sobre o relatdrio, as Professoras

Teresa e Malena acrescentam:

Teresa: Até dado momento da disciplina a gente tem aulas tedricas lendo textos, discutindo
estagios, orientando quanto ao planejamento e a regéncia e depois que os alunos fazem a
regéncia eles se despedem desse campo de estagio e os professores orientadores de estagio
ficam exclusivamente acompanhando seus orientandos para a producéo dos relatorios. Entédo
a gente tanto tem orientacdo presencial quanto orientagdo virtual. Porque os alunos também
tém muita dificuldade em produzir o relatorio; nao s6 em vivenciar o estagio, mas também na

escrita, em sistematizar as ideias.

Malena: N&o tinha nada que falava a respeito do relatorio em Libras. Quando o aluno trouxe
isso, eu tive vontade de chorar, porque o aluno: ah, mas aqui no PPC nao fala nada sobre isso.
O relatdrio aqui esta em portugués, a gente tem que seguir o documento. Mas eu acho super
importante a gente pensar no projeto pedagogico que garantisse a questdo do relatorio em
Libras.

A partir desses dois relatos destacamos duas questdes referentes ao relatorio do estagio,
a primeira delas é a importancia desse registro na formagao dos licenciandos. No relatdrio de
estagio, os estudantes tanto descrevem o ambiente escolar, como relatam situagdes marcantes
vivenciadas por eles, fazem criticas, reflex6es sobre as aulas e a préatica pedagdgica. Dessa
forma, o relatério propicia um trabalho de andlise e constru¢do do conhecimento sobre a
docéncia, na qual os estudantes dao sentido as agdes desenvolvidas (OLIVEIRA, 2011). E uma
producdo que exige retomar o que foi vivenciado, rever anotacdes realizadas, reunir imagens,
planos de aula, atividades, ou seja, um trabalho de sintese, reflexdo e sistematizacdo das ideias,
gue ndo € simples para os estudantes, o que justifica os professores dedicarem um tempo
consideravel para acompanha-los nesse processo.

O relatdrio de estagio € um dos principais instrumentos de avaliagdo no estagio e consta
nos projetos pedagdgicos dos cursos como pré-requisito para aprovacdo nesse componente
curricular. A Professora Malena se queixa de que o PPC nédo assegura a Libras como a lingua
de registro do relatdrio, o que revela uma dialética entre o que esta previsto PPC e 0 pensamento
da professora e dos estudantes quanto ao relatorio. De um lado temos 0 que estd na consciéncia

dos professores e implicito no PPC — o relatério em Libras —, de outro, como isso se configura
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na pratica — num curso que aborda o ensino de Libras o relatorio poderia ser elaborado em
Libras?. Trata-se de um debate que poderia ser enfrentado pelos colegiados dos cursos,
refletindo sobre a pertinéncia para a formacao geral dos estudantes.

Nesse sentido, concordamos com Vazquez (1977, p. 249) quando afirma que a
‘producao do objeto ideal ¢ inseparavel da producao do objeto real, e ambas sdo os dois lados
de um mesmo processo’. Esse ndo € um percurso automatico ou passivo e o resultado tende a
ser diferente do esperado, porgue € influenciado pelas condi¢cdes materiais, pelas relacfes entre
professores e estudantes, pelas condi¢cdes de producdo do relatério, pelo conhecimento dos
estudantes etc. Dessa forma, se o relatério é considerado um elemento importante na formacéo
dos estagiarios, bem como sua producao em Libras, é valido que esse tema seja tratado, ndo de
forma unilateral, como uma adesdo ao que é previsto no PPC, mas de forma coletiva por meio
do debate e da reflexao entre professores e estudantes.

A dinamicidade das préticas sociais que exigem a modificacdo dos planos tracados
também pode ser observada no que concerne a procura dos estudantes pelos Cursos de Letras
Libras. Esses cursos, em geral, oferecem trinta vagas anuais, das quais 50% sao reservadas a
candidatos surdos, o que néo significa que o perfil do alunado se mantenha exatamente este. Os

professores do estdgio do mesmo modo refletiram sobre essa questdo no grupo focal.

Gisela: a gente tinha um nimero igualitario de surdos e ouvintes e depois comecou a diminuir
o namero de surdos. Nem todos os surdos tém essa vontade de fazer Letras Libras. Agora eles
estdo com um pouco mais de liberdade de escolher outros cursos. A gente tem essa questdo dos
30% de pessoas com deficiéncia (se referindo a politica de cotas das universidades), entdo eles
conseguem acessar outros cursos também. O estagio talvez tenha que atender a essas

demandas, pensando nessa possibilidade de diminuir.

Malena: mas acho um movimento que é natural os surdos quererem atuar em outras profissdes
gue ndo sejam sé professor. Voltando a falar dos estégios, a gente vai ter sempre essa questao
de ficar se adaptando a essas realidades, entdo é sempre caminhar pensando no ensino de L1
e L2, pensando que a gente tem que abranger essas duas formas. Eu acredito que € normal um

pouco essas mudangas.

Com relacédo ao perfil do alunado, o Curso de Letras Libras parte de uma organizagao
que busca atender ao previsto no Decreto N.° 5.626/2005, dando prioridade aos candidatos
surdos. De fato, este curso representa para muitos deles a possibilidade de acesso ao Ensino

Superior. Todavia, ndo se pode ignorar a observagdo de Malena de que nem todos os surdos se
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identificam com o magistério. Além disso, o critério para entrada no curso ndo deveria ser
somente a acessibilidade linguistica, mas principalmente as aspiragdes pessoais e preferéncias.
Mesmo que a identidade docente seja elaborada ao longo do curso, o critério da identificacéo
com a area da docéncia é algo importante, pois isso favorece uma maior conscientizacdo e
engajamento dos estudantes no processo formativo. Inclusive para que eles compreendam
melhor a natureza das atividades que serdo desenvolvidas e abrangem ndo somente as questfes
linguisticas, mas também da profissdo docente (MARQUES et al., 2020; MARCELO, 2009).

As professoras mencionaram a diminui¢do do nimero de ingressantes surdos no curso,
0 que elas atribuem a ampliacéo do acesso ao Ensino Superior em fungdo da politica de cotas,
que, por seu turno, favorece que eles fagcam suas escolhas a partir de seus perfis e interesses de
atuacdo. Essa realidade, por sua vez, mobiliza também o curso a pensar seu projeto formativo
em funcdo do perfil do seu alunado que tem se modificado. Para tanto, as professoras
reconhecem que 0 estagio precisa estar aberto as mudancas, adaptar-se as realidades e atender
as demandas que se apresentarem.

Esta mudanca de paradigma propicia o deslocamento de uma praxis reiterativa que
busca conformar-se ao plano previamente tragado para uma ‘praxis criadora cuja criagdo nao
se adapta plenamente a uma lei previamente tragada e culmina num produto novo’ (VAZQUEZ,
1977, p. 245). Nesse sentido, as mudancas produzidas no decorrer do estagio ndo representam
um desvio do projeto idealizado na formag&o do Curso de Letras Libras, mas uma resposta de
como ele se aplica as demandas atuais do curriculo de Libras, do perfil dos professores, dos
campos de atuacdo docente, e propiciam a renovacdo das praticas.

No diagrama a seguir (Figura 1), apresentamos algumas demandas que emergiram da

pratica (segundo os participantes) e suas implicacdes
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Figura 1 — Demandas e implicagdes da organizacao do estagio na visdo dos professores

DEMANDAS

Fonte: Elaborada pela autora.

IMPLICACOES

Elaborar diretrizes que
partam do local para o geral,
ou da singularidade para
universalidade

Analise das propostas

revisao PPC

existentes, discussao para
novas propostas

Flexibilizagao a novos
campos de estagio

Discussao no coletivo,

Nesta secdo, buscamos analisar o estagio face a dinamicidade de suas praticas que

engendram novas configuragdes na sua organizagdo. Percebemos que, a0 mesmo tempo em que

demonstram a expectativa por um documento norteador para o estagio, os professores também

elaboram estratégias para a organizacdo desse componente curricular se baseando nas

experiéncias de outros cursos e realizando adequacfes em vista de seu proprio contexto de

trabalho. Assim, discutimos as etapas do estagio: a preparacdo, a regéncia, a elaboracdo do

relatério que partem das orientacfes do PPC e do regulamento do estagio, e que vao além dos

limites desses documentos para poderem atender as demandas dos estudantes, 0 que propicia

um movimento de atualizacdo e renovacdo das praticas. No Quadro 8, trazemos uma sintese da

organizacdo dos estagios nas instituicGes que participaram desta pesquisa.

Quadro 8 - Sintese da organizacao dos Estagios nas institui¢bes participantes da pesquisa

Etapas do Estagio/carga

Campo de estagio

Campo de estagio

IES horéria Libras L1 Libras L2

IES | 7° periodo: Estégio |+ Escolas bilingues; » Disciplinas de Libras
Regido | Supervisionado em Libras como |+ AEE. nos cursos de

Sul L1, 45h; licenciatura na

« 8° periodo: Estagio em Libras universidade.
como L2, 90h.

IES |+ 6° periodo: Observagdo, 120h; |« Oficinas para a|« Escolas regulares;
Regido |« 7° periodo: Libras como L1,| comunidade surda; * CAS.
Norte 150h; * Escolas regulares onde

ha surdos matriculados.
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8 periodo: Libras como L2,
150h.

elaboracdo projeto de e ensino
96h;

« Estéagio 3 Libras
Desenvolvimento projeto de
ensino e pesquisa na escola 96h;

« Estagio 4 Libras elaboragdo do
relatério e  andlise  as
experiéncias do estagio 112h;

+As ementas ndo trazem a
especificidade do estagio de
LibrasL1e L2.

IES1 |<6° periodo: Estagio Libras L1 - |+ Escolas bilingues. *Cursos de Libras
Regido | Observacdo de 64h; ofertados em
Nordeste |« 7° periodo: Estagio Libras L2 - instituicdes
observacao 64h; conveniadas;

« 8° periodo: Estagio Libras L1 - « Demandas externas em
Planejamento e elaboracdo de 6rgdos publicos.
materiais didaticos 64h;

« 8° Periodo: Estagio Libras L2 -

Planejamento e elaboragéo de
materiais didaticos 64h;

» 9° periodo: Estagio em Libras
L1 - Regéncia de 96h;

» 9° periodo: Estagio em Libras
L2 - Regéncia de 96h.

IES2 |« 5°periodo: Estagio 1 - Ensino de|+ Oficinas para a|* Disciplinas de Libras
Regido | Libras como L2 de 100h; comunidade surda; nas licenciaturas da
Nordeste |« 6° periodo: Estagio 2 - Ensino de |« Escolas regulares onde| universidade e do IF;
Libras como L2 de 100h; ha surdos matriculados. |« CAS;

* 7° periodo: Estagio 3 - Ensino de « Cursos de Libras para
Libras como L1 de 100h. instituicdes nédo

« 8° periodo Estagio 4 Ensino de educacionais.

Libras como L1 de 100h.
IES |« Estagio 1 Libras Apreensdo da|e Escola bilingue « CAS
Regido | realidade da escola de campo,|* AEE « Disciplinas de Libras da
Centro | 96h; universidade
Oeste |« Estagio 2 Libras Observacdo e

Fonte: Elaborado pela autora com base no grupo focal e nos PPCs dos cursos.

Na proxima secéo, discutimos a respeito de algumas concepcdes dos professores sobre

o0 Estagio Curricular e a Lingua de Sinais nesse componente curricular.
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5.2 “E SOBRE ISSO QUE E O ESTAGIO”: CONCEPCOES DOS PROFESSORES DO
ESTAGIO SOBRE ESTE COMPONENTE CURRICULAR

A acdo docente € uma pratica social realizada por pessoas que tém uma formacao
especifica, uma historia de vida, destinada a aprendizes com experiéncias pessoais e sociais,
que se realizara em um dado contexto histérico e social, influenciada pelas questdes econémicas
e politicas de cada época. Os professores que participaram desta pesquisa, assim como 0s
demais professores, tém um repertorio de conhecimentos e experiéncias, tais como as
vivenciadas na Educacdo Basica, na formacdo inicial na graduagdo, no magistério e em outras
areas de conhecimento que formaram um repertério do qual emergem suas concepgdes acerca
do ensino e da aprendizagem.

Se de um lado os professores dessa pesquisa tém experiéncias comuns a categoria
docente, também apresentam singularidades relacionadas ao contexto historico, cultural,
linguistico e a sua area de atuacédo especifica. Dos sete professores do estagio que participaram
desta pesquisa, apenas um deles ndo tem a experiéncia da surdez e do ensino de Libras como
elementos constituintes de sua identidade profissional, trazendo outras experiéncias em sua
trajetéria que contribuem para sua atuacdo docente. Alguns estudos apontam que, no caso de
professores de Libras surdos, outras fontes tedricas e empiricas influenciam a forma como
orientam sua préatica docente, entre elas: as experiéncias como aprendiz de portugués como L2,
0 conhecimento de mundo, a experiéncia profissional no ensino de Libras, a formacéo
académica, o contato com outros surdos mais experientes, a experiéncia profissional nessa area,
0 conhecimento tacito da Lingua de Sinais, a literatura linguistica sobre as linguas de sinais
(LEITE, 2004).

Por essa razdo, nesta secdo, discutimos sobre as concepc¢des relacionadas ao Estagio
Curricular e a Libras na formacdo do professor de Libras. Esta analise ndo se deu pela
observacao direta das praticas, mas pela analise dos enunciados dos protagonistas das acfes —
0s professores —, em um contexto de troca no grupo focal. Acreditamos que as préaticas
desenvolvidas no estagio nos dao pistas sobre as concepcdes que fazem parte do repertério dos
professores e em quais delas suas acdes se baseiam. Ao final deste capitulo, gostariamos que o
leitor compreendesse essas concepcles, percebendo nelas questes gerais e especificas da
formacéo do professor que fazem parte de uma rede de sentidos historica, cultural, linguistica

e institucional. Iniciemos, pois, pelas observacgdes das Professoras Adriana e Teresa:
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Adriana: O tempo todo eles vdo sendo confrontados, vao sendo estimulados a terem essa
identidade, essa responsabilidade de professor. Quando chega no estagio, que comeca no 6°
semestre até o0 9° semestre, 0 professor ja vai ter que dar essa responsabilidade de ensinar para
o aluno, eles v@o ter que se enxergar enquanto pessoas responsaveis por transmitir o

conhecimento, de se autoavaliar, de apoiar os colegas, é sobre isso que é o estagio.

Teresa: Entdo a gente sempre teve, e a gente ainda tem a ideia de que o estagio é uma atividade
de final de curso, porque o estagio seria 0 momento de colocar em préatica aquilo que se
aprendeu primeiro na teoria. Ai é muito problematico isso, inclusive porque os préprios alunos
vém com essa ideia de que 0 momento de estagio € o momento de executar ou de aplicar aquela
receita, como se 0 processo de ensino aprendizagem fosse isso e a pratica fosse isso (...) se a
gente compreendesse também que esse estagio ndo é s6 o espaco de regéncia, € um espaco de
reflexdo sobre a pratica do professor, € o aluno ja se enxergando como professor, porque

inclusive & isso.

As Professoras Adriana e Teresa compartilham a visao de que o estagio € um espacgo no
qual s&o propiciadas reflexdes e vivéncias relacionadas ao contexto profissional, necessarias
para a futura atuacdo como professor. Para a Professora Adriana, é o lugar no qual o estudante
pode se colocar no lugar de professor, percebendo-se como profissional, experiéncia que
contribui para a formacéo da identidade docente. Essa identidade, por sua vez, ndo ¢ algo fixo,
mas se desenvolve ao longo da profissionalizacdo docente, por meio das experiéncias as quais
0 sujeito vai interpretando e respondendo no seu contexto, de forma individual e coletiva. Dessa
forma, o periodo do estagio ndo é ainda a reta final, podendo o estagiario perceber que nao ha
identificacdo com o magistério e que ndo deseja seguir a profissdo docente.

Ja a Professora Teresa questiona a visdo de estagio como atividade de final de curso e
de mera aplicacdo da teoria, enfatizando que o estagio deveria ser um lugar de reflexdo sobre a
pratica. Essa afirmacdo nos faz refletir que o Estagio Curricular se distingue dos outros
componentes curriculares porque propicia a aproximacdo com a escola, com as praticas
didatico-pedagdgicas, com professores e alunos (ALMEIDA; PIMENTA, 2014). Desse modo,
acrescenta a formagdo do licenciando uma dimensdo pratica diferente da que acontece nas
demais disciplinas, oferecendo uma visdo mais ampla acerca de sua complexidade e de
diferentes variaveis (sociais, culturais, afetivas etc). Nesse sentido, o estagio € lugar de pratica,
mas também de elaboracdo teorica, de reflexdo sobre o fazer docente, de integragéo entre teoria

e pratica.
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Como lugar de praética, de reflexdo, de construcdo da identidade docente conforme
pontuado pelas professoras, podemos conceber o0 estagio ainda como uma zona de
desenvolvimento iminente, na qual os estudantes podem colocar em pratica percepcoes,
repensar formas de fazer e de refletir. Nessa perspectiva vigotskiana aplicada ao estagio,
entrevemos que 0s conhecimentos desenvolvidos pelos licenciandos nas etapas anteriores da
formacdo podem ser ampliadas no estagio por meio das vivéncias, dos debates, da orientacdo
dos professores e da colaboracéo entre estes e 0s estagiarios. Desse modo, a etapa do estagio
consiste em uma etapa da construcdo do conhecimento na qual os estagiarios podem alcancar
mais autonomia e seguranca nas diferentes dimensdes implicadas na docéncia: a identidade e
0s conhecimentos pedagdgicos, linguisticos, curriculares etc.

Outra questdo importante € essa articulacdo entre as diferentes etapas da formacao, ou
seja, entre 0s conhecimentos aprendidos nas diferentes disciplinas. Isto exige da parte dos
professores estratégias para que, no ambito das disciplinas, haja uma relagdo com o0s
conhecimentos do exercicio da profissdo demandados no estagio. Todavia, essa articulagdo nem
sempre acontece ao longo da licenciatura, o que podemos inferir do relato dos professores a

sequir:

Johana: temos a disciplina de Didatica, de Metodologia, mas cada professor tem a liberdade
de fazer, entdo o aluno ndo segue muito uma sequéncia, entdo os alunos acabam nao estando
preparados para isso. E ndo tem muita ligacdo com o préprio estagio, porque sdo outros

professores que abordam com outras metodologias.

Teresa: Entdo as vezes na disciplina metodologia do ensino de Libras, o aluno esté ali focado
na fluéncia, em ter a lingua e ndo se preocupa por exemplo em como ensinar essa lingua, como
planejar, como pensar o contetdo para ao publico, para o contexto... sdo coisas que vao sendo
aprendidas ao longo do estagio, mas que ao mesmo tempo sao primicias, o aluno precisa ter

esse dominio para desenvolver um bom estagio.

Samuel: (...) eles tiveram antes as disciplinas de Libras, fizeram varias disciplinas de Libras.
Entdo eles deveriam ter se esfor¢ado pra ganhar essa fluéncia, para quando chegasse no

momento do estagio terem a fluéncia devida pra ensinar.

Os professores problematizam o fato de as disciplinas de Didatica, Metodologia e Libras
caminharem de forma independente ao Estagio Curricular. Segundo os relatos, a disciplina de
Didatica aborda outras metodologias, 0 que pode significar metodologias pouco relacionadas

ao ensino e a aprendizagem da Libras. Como exemplo Johana citou a estratégia de uma
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professora que adotou um modelo de plano de aula de outro pais, 0 que, segundo ela,
apresentava uma estrutura muito diferente, sendo preferivel um modelo que favorecesse o
trabalho com os contetdos préprios da Libras, como o exemplo nos Referenciais Curriculares
para o Ensino de Libras publicado pela editora Arara Azul, que traz sugestdes de atividades. A
disciplina de Metodologia do ensino de Libras, segundo a Professora Teresa, da énfase a
fluéncia, ndo contemplando os conhecimentos pedagdgicos, como o planejamento de ensino
necessario a pratica de ensino. Ja as disciplinas de Libras, para o Professor Samuel, ndo tém
contribuido para o desenvolvimento da fluéncia necessaria ao ensino da Libras. As disciplinas
de Libras ddo a base para o conhecimento dessa lingua, enquanto as disciplinas de Didética e
Metodologia de Ensino de Libras podem oferecer uma base pedagdgica também necesséria ao
ensino. Vale ressaltar que as lacunas referentes a fluéncia e aos conhecimentos pedagdgicos
foram verificadas na etapa do estdgio, quando esses conhecimentos foram demandados na
pratica de ensino.

Diante desse cenério, perguntamo-nos como as disciplinas e as atividades curriculares
poderiam ter contribuido mais para o aprendizado desses conhecimentos, antecipando reflexfes
e experiéncias, preparando melhor os estudantes para quando se deparassem com 0 ensino,
propriamente dito, na etapa do estagio. A resposta pode estar na relacdo entre teoria e pratica,
um ponto nevralgico nas licenciaturas, que reflete na articulacdo entre as demais disciplinas e

0 estagio. Sobre essa questdo, a Professora Teresa reflete que:

Teresa: (...) eu sinto muito também porque no nosso Curso de LL, o estagio vai do 5° ao 8°
periodo; ai eu sinto que os alunos do 1° ao 4° periodo discutem e vivenciam 0s demais
componentes curriculares do curso muito tentando fazer uma ponte/um paralelo com o
exercicio da pratica e, muitas vezes, essa relacdo teoria e pratica fica fragilizada por falta

dessa aproximacao com o campo.

A professora percebe que 0s estudantes, nos semestres que antecedem o estagio, nao
conseguem relacionar a teoria estudada com o seu campo de atuagdo. Isto acontece devido a
cisdo entre a teoria presente em nossos curriculos, muitas vezes rigidos e fragmentados, os quais
confinam os conhecimentos no interior de cada disciplina e dificultam esse transito dos
conhecimentos e das experiéncias entre as disciplinas (MEDEIROS; DIAS; AMORIM, 2019).
Uma metafora que poderia representar a pouca articulacdo entre os componentes curriculares

seria a de gavetas de conhecimentos, as quais os estudantes acessam de forma fragmentada.
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A cisdo entre a teoria e a pratica acontece também quando se privilegia as disciplinas
tedricas, que propiciam o contato com autores classicos, e se confere menos importancia a
pratica, vista como desprovida de valor cientifico, tendo pouco a contribuir para a formacéo do
professor (CANDAU; LELIS, 2012). As disciplinas apontadas pelos professores parecem estar
privilegiando a teoria, dissociando-a da pratica relacionada ao campo da educacdo de surdos e
do ensino de Libras. A integracéo entre os diferentes conhecimentos na formacéo dos estudantes
ird depender, todavia, das relacdes estabelecidas entre os diferentes componentes curriculares.

Para Candau e Lelis (2012), é importante que teoria e pratica sejam consideradas o
nacleo articulador, trabalhadas simultaneamente nos componentes curriculares. A teoria €
formulada a partir das necessidades da realidade educacional e norteia as suas agdes. Esse
pensamento esta em consonancia com as Diretrizes Curriculares para a Formacdo Inicial de
Professores em Nivel Superior, segundo as quais: “Devera ser garantida, ao longo do processo,
efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para
o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia” (BRASIL, 2015).
Para tanto, as licenciaturas organizam-se de forma a favorecer essa articulacéo no seu curriculo
e uma das formas tem sido destinar 400 horas para as atividades de Pratica como Componente
Curricular (PCC).

Dessa forma, na matriz curricular dos cursos, algumas disciplinas poderao ter sua carga
horaria dividida entre atividades tedricas e praticas, e, a partir delas, os licenciandos podem ter
insercbes no ambiente escolar, propiciando a compreensdo sobre a dinamica escolar, 0s
processos de ensino e aprendizagem, e a articulacdo teoria e pratica. Segundo a Resolugédo
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, a atividade de pratica como componente curricular tera
como finalidade:

[...] promover a articulagdo das diferentes préticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo
e reflexdo, visando a atuacdo em situagfes contextualizadas, com o registro
dessas observaces realizadas e a resolugdo de situagdes-problema.

§ 2° A presenga da prética profissional na formagdo do professor, que ndo
prescinde da observacdo e agdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da
informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, producbes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos. (CNE,
2002, Art. 13).

Mesmo sendo a Pratica como Componente Curricular uma atividade potencialmente

integradora, nem sempre assegura a unidade teoria e préatica ao longo da formagéo, talvez pelo
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fato de ndo ser garantida em todas as disciplinas, ou porque faltam aos projetos pedagdgicos
clareza quanto a concepcao, a carga horaria e a sua operacionalizacdo (LEAL; SANTOS, 2018).
Dessa forma, entrevemos que a PCC é um dos mecanismos que o curriculo do curso tem para
articular teoria e pratica, para evitar que isso aconteca somente no final da formacdo. Todavia,
isso depende de outras varidveis, como a maturidade dos estudantes para estabelecerem essas
relacOes, a pratica dos professores que pode favorecer essa articulagdo ou ndo, bem como outras
atividades que os docentes vivenciam ao longo da formacdo, entre elas as atividades
complementares relacionadas a monitoria, a pesquisa, a extensdo, a cultura e ao estagio.

De fato, é necessaria uma maior articulacdo entre disciplinas, atividades curriculares e
praticas, a fim de que os estudantes se sintam melhor preparados para a atividade profissional,
principalmente aqueles que ndo tiveram experiéncia com o ensino antes de iniciar a licenciatura.
Embora os professores do estagio observem que as disciplinas ndo tém munido os estudantes
de conhecimentos necessarios ao estagio, demonstram uma resignacdo quanto a estrutura
curricular, na qual cada disciplina atua isoladamente, recaindo sobre o estagio a
responsabilidade de preparar os estudantes para a pratica profissional. Nesse sentido, as
atividades realizadas no estagio tém grande importancia na formacdo dos licenciandos e
mobilizam as concepc¢des dos professores supervisores acerca do que € importante desenvolver
nos futuros professores.

Uma das primeiras atividades realizadas no estadgio do Curso de Letras Libras é a
observacao da pratica de ensino, que, geralmente, antecede a regéncia de classe. Os estagiarios
sdo orientados a observar aspectos importantes no ensino, que Ihes servirdo de base para discutir
e analisar a préatica docente em sala de aula com colegas e professores. Vejamos o que a
Professora Gisela expressa acerca da sua compreensdo sobre a atividade de observagdo no

estagio:

Gisela: Malena que vocé falou no ultimo encontro nédo é para falar da questdo do professor em
si, mas avaliar a metodologia que o professor usa, para olhar para as estrategias do professor,
qual a atividade que ele propés, como era estruturado, a estrutura da escola, como funciona a
questdo da direcdo, da coordenacdo da escola, neé? Qual o material didatico que eles usam,
qual a metodologia que eles abordam, ne? Enfim, é nessa questdo que o aluno vai observar.

N&o para a questdo de julgar o professor.

A professora compreende que a finalidade da observacéo nédo é avaliar o professor no

sentido do que ele faz de certo ou errado, e sim observar os elementos da sua pratica, tais como
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metodologia, atividades, estratégias pedagogicas, o material didatico etc. Esses pontos
levantados pela professora sugerem uma observagéo do ensino mais contextualizada e menos
focada na competéncia do professor, responsabilizando-o por aquilo que ndo da certo no ensino.
A observacdo do ensino de Libras deveria considerar que as questfes de ensino ndao dependem
apenas do professor, mas envolvem uma reflexdo sobre suas varidveis e implicacdes, levando
0 estagiario a perceber-se como futuro professor que um dia estard no mesmo lugar que 0s
professores observados, cuja experiéncia tem algo a Ihe ensinar. A fala da professora indica que
0 conceito de observacdo demanda trabalho por parte do professor supervisor, direcionando
olhares, favorecendo a reflexdo e a percepcao das maltiplas varidveis que interferem no fazer
escolar.

Na formacao de professores, de modo geral, hd a concepcéo de que a profissao docente
tem uma dimens&o pratica que precisa ser aprendida, o que se dara pela observacéo do professor
em sala de aula, voltando-se para o que ha de adequado ou inadequado no ensino, com vistas a
sua reproducdo. Essa concepgdo, denominada imitacdo de modelos, atribui ao ensino e aos
estudantes um carater imutavel, que da énfase ao produto ou a forma de ensino tomada como
referéncia, desconsiderando que esta ndo pode ser reproduzida para todas as realidades
(PIMENTA; LIMA, 2012).

Na observacao, é preciso atentar para o risco de se querer reproduzir a pratica observada
e avaliada positivamente, o que ndo valoriza a formag&o intelectual e reduz a atividade docente
apenas a reproducao de um modelo, havendo ainda o risco do conformismo e da manutencéo
de ideias, comportamentos legitimados pela cultura institucional dominante. Em contrapartida,
a observacdo é valida quando conduz a andlise dos modelos existentes, a compreensdo dos
limites e da necessidade de reelabora-los, e a consciéncia de que, por melhores que parecam,
poderdo ndo dar conta da complexidade de situacBes que se apresentam no exercicio
profissional (LIMA; PIMENTA, 2006).

Uma outra atividade realizada no estagio que nos permite vislumbrar a forma como os
professores pensam esse componente curricular € o que as Professoras Gisela e Adriana

denominam de laboratério de ensino:

Gisela: Eles fazem uma simulacdo dessa aula, dentro da universidade mesmo. Entédo, por
exemplo, essa dupla, eles tém ali 30 minutos, cada um tem 15 minutos para fazer a simulacao,
como se fosse dentro de um laboratdrio, a gente fala laboratorio de ensino, que vocé simula
uma aula, entdo os alunos dao essa aula, e os outros alunos vao trazer sugestdes a respeito de

como melhorar a prética.
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Adriana: A gente faz as praticas durante as disciplinas de estagio, os alunos dao a aula como
se fosse na escola, a gente vai consertando, vamos corrigindo, orientando os alunos pra que
guando seja 0 semestre seguinte realmente comecarem a regéncia fora da universidade, e ai

eles j& vao com mais seguranga.

O estagio como espaco de reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem da Libras pode
contribuir também para o desenvolvimento de uma didatica mais favoravel ao ensino de Libras,
considerando aprendizes surdos e ouvintes (CONRADO, 2022). Nessa dire¢do, o Laboratorio
de Ensino tem o objetivo de preparar os estagiarios para 0 momento posterior da regéncia. Nele,
os estudantes planejam e ministram uma aula de Libras de forma ficticia, ou seja, na sala de
aula, na universidade, para professores e colegas. Dependendo da mediagdo do professor essa
atividade pode servir a propdsitos distintos: favorecer a reflex&o sobre a didatica e o ensino de
Libras ou enfatizar a dimens&o técnica do ensino.

Sob a Gtica técnica, a atividade de laboratorio de ensino, realizada pelas Professoras
Adriana e Gisela, ficaria restrita a observacdes sobre o desempenho dos estagiarios e a
discussdo poderia se deter na abordagem do conteudo, nas escolhas didatico-metodoldgicas, na
justaposicéo de acOes e técnicas. Todavia, a reflexdo pode ir além dessas questdes e levar o
estagiario a refletir sobre a sua pratica, a relacdo entre as teorias estudadas durante a formacéo
na licenciatura e o que é vivenciado no campo de estagio, problematizando as concepcdes de
ensino que subjazem as praticas observadas no estagio, relacionando assim teoria e pratica.

Dessa forma, € importante refletir sobre as atividades realizadas no estagio; se, de fato,
contribuem para a reflexdo ou se se restringem a dimensdo técnica do ensino. Além da
observacao das aulas e do laboratério de ensino, comentados anteriormente, o planejamento

pedagdgico € outra atividade vivenciada no estagio e mencionada pelos professores.

Samuel: Quando o plano estava pronto eles vinham até mim para gente ver o que poderia ser
feito, se devia ser feito alguma correcéo, o que tinha de positivo, se estava de acordo com o
contetdo que o professor solicitou, entdo a gente prestava as devidas orienta¢fes ao plano de
aula dos alunos. (...) E a gente sempre ia orientando olha faga o plano desse jeito, veja essa
palavra, ela cabe mais em outro local e tinha os objetivos gerais, 0s objetivos especificos do

plano, que eles tinham que colocar os materiais também.

E preciso lembrar que o planejamento pedagdgico envolve uma agéo reflexiva mais

ampla sobre a pratica docente, na qual se fazem projecdes e escolhas acerca do ensino,
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mediando as concepcdes sobre o ensino e a realidade concreta. O plano de ensino, por sua vez,
€ o resultado desse processo reflexivo, ou seja, um registro textual do planejamento pedagdgico,
no qual constam elementos tais como os contetidos do ensino, 0s objetivos gerais e especificos,
0s recursos pedagogicos — mencionados pelo Professor Samuel —, a metodologia e a avaliagéo.
Todavia, o planejamento pedagdgico pode se restringir a uma exigéncia burocratica, quando
ndo se da sentido a acdo planejada. Quando ndo se questiona, por exemplo, sobre os contetdos
e as praticas, sobre as atividades, a avaliacdo e a formacédo dos estudantes, o plano de ensino
torna-se um documento esvaziado de sentido, geralmente arquivado, sem o poder de orientar e
redirecionar o ensino quando necessario (PASSOS, 2003).

E importante assumir uma perspectiva critica sobre cada elemento no plano de ensino.
Os objetivos devem considerar ndo somente a dimenséo cognitiva, mas fomentar nos estudantes
0 espirito critico, a participacdo, o conhecimento cultural, a relacio entre teoria e prética. E
preciso também uma constante reflexdo sobre os conteudos, para que sejam instrumentos de
compreensdo e intervencdo na realidade, superando a fragmentacéo e permitindo uma viséo de
totalidade. Além disso, € importante que propiciem o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, eticas, afetivas, atitudinais e psicomotoras do educando. A metodologia € um
recurso por meio do qual se encaminha a pratica pedagdgica e deve partir de uma reflexao sobre
esta. H4 uma tendéncia de vermos a metodologia de forma autossuficiente, como o emprego de
procedimentos e tecnologias que nem sempre estdo articulados com os demais elementos da
acao pedagdgica. A avaliacdo, por sua vez, deve ser continua, diagndéstica, propiciando uma
reflexdo sobre o fazer pedagdgico e o redirecionamento da pratica em vista do crescimento do
estudante (PASSOS, 2003).

Cada um desses elementos discutidos nas praticas de estagio, nem sempre, propiciam a
reflexdo sobre os processos de ensino, de aprendizagem, e os contextos individual e social dos
estudantes, como sugere Passos (2003). Muitas vezes, predomina a perspectiva da
instrumentalizacdo técnica, na qual esses conteldos pedagdgicos sdo transmitidos como
habilidades e instrumentos a serem aprendidos pelo futuro professor. Nesse sentido, o estagio
se torna 0 momento de exercicio de habilidades e técnicas, por meio de atividades como oficinas
de material didatico, microaula, dindmica de grupo, preenchimento de relatérios de observagéo,
fluxogramas etc. (CARVALHO, 1992; PIMENTA; LIMA, 2012).

A experiéncia do Professor Samuel sugere que ha tanto uma atencdo aos aspectos
formais do plano, tais como a sua estrutura, a descricdo dos objetivos, a designacdo dos
materiais didaticos e o emprego correto das palavras. Esse género textual é primeiramente

elaborado pelos estagiarios e socializado com o professor para que ele observe se esta adequado
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e se hé& necessidade de alguma correcdo. Entrevemos que essa atividade parte da elaboracéo do
plano, mas pode favorecer também a troca de ideias entre professor e estagiario, a reflexdo e a
articulacdo da teoria e da pratica, a medida que o professor direciona a atencdo do estudante
para aspectos que nao tinham sido contemplados no plano ou que poderiam ser melhorados.

A secundarizacdo dos conhecimentos pedagOgicos € uma lacuna observada nas
licenciaturas de modo geral (CARVALHO, 1992; LELIS, 2001). H4 também no LL, relatos de
professores de Libras, egressos da Licenciatura em Letras Libras, que observam na sua préatica
profissional uma lacuna de conhecimentos pedagogicos que ndo foram aprofundados na
formacao inicial a nivel de graduagdo. Sdo conhecimentos relacionados a elaboragdo de plano
de aula, as formas de avaliacdo, a revisdo dos contetdos, a transposicdo didatica, em que
conhecimentos cientificos sdo reelaborados de acordo com o contexto dos estudantes
(ALBRES, 2014).

Se os estudantes chegam ao estagio sem essa base de conhecimentos, torna-se necessario
um tempo maior para apropriarem-se deles o que poderia ser empregado no aprofundamento
de outras questdes referentes ao ensino. Algumas dessas questdes sdo lembradas pelos
professores de Libras participantes da pesquisa de Albres (2014), como a tendéncia de
priorizarem a estrutura da lingua, os aspectos gramaticais e a descricdo linguistica, e
apresentarem mais dificuldade de explora-la de forma discursiva e comunicativa. Do mesmo
modo foram apontados desafios no &mbito da didatica, uma vez que o conhecimento da Libras
ndo garante um ensino de qualidade, sendo necessario ainda a apropriacdo de estratégias de
ensino para o trabalho com diferentes conteddos, como os classificadores e os dialogos em
Libras (ALBRES, 2014).

Todas essas questdes podem ser discutidas no planejamento pedagdgico e na elaboragdo
do plano de aula, dai a importancia de este momento ser mediado de forma critica e
aprofundada, ndo ficando restrita a uma tarefa burocratica. Entretanto, professores e estudantes
se debrucam sobre a elaboracdo do plano de aula, no como fazer, e ndo chegam a adquirir a
autonomia necessaria para refletir sobre o ensino e as praticas, ficando na superficie ou na
instrumentalizacdo. Talvez, se o planejamento fosse uma atividade vivenciada ao longo do
curso, os estudantes conseguiriam se apropriar desse recurso e, assim, ir além dele, ou seja,
superando a dimensao técnica e prescritiva para chegar a reflexdo sobre as concepcdes e as

praticas de ensino.
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O exercicio dessas habilidades permite um raciocinio pedagdgico?® necessario ao
ensino, mas consiste em um ato intelectual condicionado a uma acéo pedagogica e desconectado
do contexto mais amplo e da pratica social (ZEICHNER, 2008). O foco da formacao dos futuros
professores ndo pode ser esse, nem pode negligenciar o papel da teoria na analise e na
intervencao sobre a realidade escolar. E importante que o Estagio véa além da observacio, da
imitacdo e da reproducdo de modos de ensinar, que ndo tenha como objetivo central o
aprendizado de habilidades ou as técnicas a serem praticadas em sala de aula (PIMENTA,;
LIMA, 2012). ‘Para além do burocratismo’?’ ou da instrumentalizagio técnica, o planejamento
pedagogico propicia uma reflexdo e uma tomada de decisdo sobre o ensino de Libras, como
expressa a Professora Adriana:

Adriana: os estagiarios eles tém vontade de mudar aquele curriculo pra que ele fique mais
comunicativo, utilizando uma abordagem de ensino mais comunicativa... S6 que a metodologia
utilizada 14 é mais.. Ent&o fica muito travado, os alunos ndo concordam com essa forma de
metodologia, ndo € isso que eles aprendem aqui. Porque essa metodologia de ensino acaba
fazendo com que eles, os alunos que cursam esses cursos de Libras, esque¢cam mais rapido o

vocabulario aprendido.

A situacdo relatada pela Professora Adriana mostra uma discussao/reflexdo entre ela e
0s estagiarios sobre a pratica de ensino observada na instituicdo campo de estagio, mobilizada,
no momento da elaboracéo do plano de ensino. O plano serviu como um instrumento por meio
do qual os estagiarios puderam fazer um paralelo entre abordagem de ensino observada no
campo de estagio e aquelas estudadas na universidade e, dai fazerem suas préprias escolhas
pedagdgicas, com base no que consideraram mais favoravel ao aprendizado da Libras.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas pelos professores do estagio, tais como a
observacdo do ensino de Libras, o laboratdrio e o planejamento podem apontar para diferentes
paradigmas. No primeiro delas, essas atividades ficam restritas ao fazer, servindo a manutencéo
ou & reproducdo do ensino. Na segunda possibilidade, essas atividades podem provocar

mudancas mais significativas, a nivel de pensamento, que por sua vez podem reverberar novas

2 Shulman (2014) se refere ao raciocinio pedagdgico como uma tomada de consciéncia sobre as acdes envolvidas
no ato de ensinar, entre elas: a compreensdo do conteido a ser ensinado, a apresentacao de explicacdes claras,
as adaptagdes necessarias a compreensdo dos estudantes, a preparagdo da aula, das estratégias e dos recursos
pedagogicos, o gerenciamento da sala de aula e a interagdo com os alunos.

27 Passos (2003) utiliza essa expressdo para se referir a visdo de planejamento como uma exigéncia burocratica,
ou seja, um documento que € elaborado por obrigagdo, mas sem a compreensdo de sua real importancia para a
acdo docente.
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praticas. Isso se torna possivel pela mediacdo do professor, pela reflexdo e pela linguagem.
Dificilmente essa mudanga a nivel de pensamento acontece se os estudantes trabalharem
sozinhos, ou buscando simplesmente a assimilacdo de conceitos. Logo, depende das
experiéncias vivenciadas e discutidas com professores, colegas, da analise de teorias e praticas,
que desvelam seus sentidos, vieses e implicagoes.

Nessa direcdo, o pensamento de Vigotski nos ajuda a refletir sobre a elaboracéo de novas
formas de pensamento por parte dos professores e, consequentemente, dos estagiarios que eles
estdo formando. As mudangas qualitativas que podem ocorrer de um paradigma tecnicista do
ensino para um paradigma mais critico e social dependem de vérios elementos mediadores na
formacdo dos estagiarios — orienta¢des, questionamentos, observagdes, dividas —, nas quais 0s
estudantes operam por meio do uso de signos, entre as linguas presentes (Libras e Lingua
Portuguesa), e podem avancar na compreens3o e na vivéncia da pratica docente. E também por
meio da interacdo com professores, colegas, instituicdes, que os conhecimentos sdo elaborados
e ressignificados. Essas vivéncias podem favorecer a tomada de consciéncia necessaria para
uma mudanga conceitual, pois, para Vigostski (2021, p.91), “todas as formas superiores de
atividade intelectual préprias do homem se formaram e se desenvolveram apenas no processo
da vida social coletiva”.

O professor formador tem um papel importante e a0 mesmo tempo desafiante, pois
preparar o licenciando para a pratica profissional sob uma perspectiva critica demanda que o
docente também tenha um olhar para sua propria pratica, reconhecendo nela possiveis limites
e tendéncias. Isso, por sua vez, dependera da sua propria formacéo, que pode ter sido marcada
por uma perspectiva cartesiana do conhecimento, ou pode ter sido influenciada por uma prética
ancorada em modelos tedricos que ndo condizem com a realidade atual do ensino e das
necessidades formativas dos estagiarios.

E necessério que os professores, que atuam no estagio, busquem se aprofundar sobre
conhecimentos previstos no curriculo do curso e outros que forem importantes para formacéao
do professor de Libras. Mais do que isso, é importante que eles saibam relacionar as matrizes
tedricas e suas implicagdes para o campo do ensino. Isto significa que o professor formador
necessita compreender que também a conducdo do seu trabalho ndo é neutra e reverbera
concepcdes favoraveis ou ndo a formacgéo do futuro professor. Estas praticas podem apontar
para uma concepc¢édo de ensino como atividade dindmica a partir do contexto histérico, social e
politico. Por outro lado, podem reproduzir uma concepgdo de ensino como prética vazia, que

depende do emprego de habilidades e instrumentos para o éxito do ensino e da aprendizagem.
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E mister que os professores do estagio reconhecam que, mais do que transmitir
abordagens e técnicas, teorias e praticas para os professores em formacao, é necessaria uma
atitude politico-pedagogica, a fim de provocar nos futuros professores uma consciéncia mais
comprometida com a pratica social. Dessa forma, € importante que os licenciandos sejam
formados a partir dos conhecimentos que lhes serdo necessarios para a préatica profissional, a
saber as teorias da educacdo, as teorias linguisticas, as discussdes sobre curriculo, préticas
pedagdgicas, 0s processos de ensino e aprendizagem pedagogico etc., bem como uma formacéo
politico-pedagdgica que lhes propicie articular todos esses conhecimentos as variantes sociais
envolvidas na educacéo.

Os professores que participaram desta pesquisa estdo a frente do estagio, ha alguns anos,
tendo a maioria realizado a graduacéo em Letras Libras, ap6s um tempo atuando como instrutor
de Libras. Com o acréscimo dos conhecimentos e das experiéncias da formacdo académica,
tornaram-se professores de Libras no Ensino Superior. Essa vivéncia também introduziu novas
aprendizagens e perspectivas, tais como estudos a nivel de pds-graduagdo e atividades de
pesquisa, que permitiram um novo olhar sobre a propria formacao, préatica e ensino de Libras
de forma geral. Sobre a relacdo entre experiéncias, concepgoes e praticas dos professores do
estagio, alguns pontos merecem ser destacados:

Primeiramente, a maioria desses professores esta no estagio desde sua primeira oferta
no curso, ou seja, tiveram o consentimento do seu colegiado que, provavelmente, viu neles o
perfil ou atributos para atuar na orientacao dos estagiarios, podendo ser a experiéncia no ensino
de Libras, os conhecimentos linguisticos, 0os conhecimentos pedagodgicos etc. Ao longo do
trabalho no estagio, esses docentes formadores foram construindo um modus operandi, ou seja,
uma forma de organizar as atividades, de orientar e avaliar os estagiarios, de relacionar-se com
as instituicdes campo de estagio, bem como foram se deparando com os principais desafios
desse componente curricular que foi lhes conferindo ainda mais expertise nesse campo. Logo,
os professores do estadgio imprimem nesse componente curricular suas experiéncias,
concepcdes e identidade docente, 0 que também pode ser ressignificado por eles durante a

prépria experiéncia como professor formador.

Johana: Olhando como surdo, eu acho que é diferente, eu, professora surda, pensando nos
alunos surdos, eu acho que vocé tem uma compreensdo diferente, conteudos diferentes,
metodologias diferentes, e um plano diferente. (...) Eu sempre digo: vocés tém que fazer as
avaliacGes em Libras. E eles ndo colocam isso no plano. E € isso que acontece muito com 0s

surdos alunos da escola, eles ficam muito de recuperacéo, porque a avaliacdo nao é adaptada,
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ndo é em Libras, as avaliagBes seguem a Lingua Portuguesa e eu acho isso errado. A avaliagédo

dos alunos surdos tem que ser na lingua deles.

Nesse enunciado, é possivel perceber que a professora se apoia na experiéncia anterior
como professora de surdos, retomando a tematica da avaliacdo desses estudantes na orientacao
dos estagiarios. A professora observa que os graduandos, ao elaborarem o plano de aula, ndo
previram a avaliacdo em Libras. Essa discussdao provavelmente se ancora também nas
experiéncias avaliativas da professora enquanto estudante surda. Ou seja, suas praticas no
estagio se relacionam com suas experiéncias anteriores como estudante e professora surda, na
escola basica, o que é atualizado, no contexto do Letras Libras enquanto professora formadora.

O ensino tradicional da Libras com foco na gramatica foi outra experiéncia que alguns
professores do estagio vivenciaram de forma pessoal ou através da pratica de colegas
professores, 0 que depois se torna objeto de reflexdo na licenciatura, sendo colocada em
contraposicdo a abordagem comunicativa de ensino de lingua. Esse tema é discutido no estagio,
por exemplo, por meio da atividade do laboratério de ensino e do planejamento pedagdgico,
conforme os enunciados das Professoras Gisela e Adriana. Essa discussdo é necessaria, porém,
ndo pode ficar restrita a dicotomia entre abordagem gramatical e abordagem comunicativa, mas
ser retomada para refletir com os estagiarios as concepcdes de lingua dentro do contexto do
ensino e da aprendizagem.

O processo formativo pelo qual o professor do estagio passou também influencia a
maneira como ele ird desenvolver ou ndo esses conhecimentos com os estudantes: se de forma
instrumental ou reflexiva. Se na sua formacdo inicial e mesmo na sua préatica, recursos como o
plano de aula, a avaliacdo e outros foram utilizados de forma instrumental, burocrética ao invés
de serem tomados como objeto de reflexdo sobre os processos de ensino e aprendizagem, é
provavel que esses professores tenham dificuldade de refletir sobre essas questdes com seus
alunos e futuros professores. E neste caso, se repete a pratica em que as disciplinas relacionadas
a lingua séo objeto de reflexdo, teorizagcdo, como se estivessem em um curso de bacharelado; e
0s conhecimentos pedagdgicos necessarios a formagdo do professor séo instrumentalizados
(ALBRES, 2014).

Entrevemos por meio dos relatos que os professores oferecem olhares diferentes sobre
0 estagio decorrente de suas experiéncias e conhecimentos, e, em face aos desafios préprios do
estagio, as demandas dos estudantes e as relacdes com os demais professores da sua instituicdo
de trabalho, esses olhares podem ser complementados, redirecionados, o que contribui parauma

formagé@o mais integral e articulada para os futuros professores. Os professores formadores
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reconhecem que alguns conhecimentos esperados dos alunos na etapa do estagio ainda ndo
foram alcancados e se angustiam, porque, estando os estudantes ja na reta final da licenciatura,

recai sobre o estagio a expectativa de completar o que falta na sua formacao.

Johana: Eu tenho uma pergunta para a Malena, posso perguntar? Se os alunos estdo com a
Lingua de Sinais ndo tdo fluente, como eles vao conseguir se formar? Como que é essa
formacao?

Malena: Isso é um problema

Os professores reconhecem que o desenvolvimento dos licenciandos ndo pode ser
atribuido unicamente ao estagio, pois depende do trabalho realizado nas demais disciplinas e
da sua articulacdo com esse componente curricular. Essa tenséo do estagio como etapa final ou
parte do processo formativo do licenciando tem ensejado um movimento, ainda timido, de
questionamento sobre o papel das demais disciplinas na preparacao dos alunos e sua articulagdo
com o estagio. Ha o reconhecimento dessa pouca articulacdo. Dessa forma, os professores
demonstram estar em transi¢cdo de uma compreensao de estagio como atividade independente
dos demais componentes curriculares, para uma compreensdo na qual seu éxito depende da
articulacdo com eles. O estagio tem revelado a real condicdo do aluno que difere daquela que
se esperava, 0 que pode ajudar a pensar no curso como um todo. Percebemos iniciativas na
direcdo de promover essa articulacdo por meio do colegiado dos cursos e dos PPC, as quais
discutiremos mais a frente.

No que se refere a préatica dos professores de estagio, percebemos que as atividades
citadas de observacdo, laboratério, elaboracdo de plano de aula, trazem rangos da
instrumentalizacdo e pratica como imitacao de modelos, quando sdo enfatizadas, por exemplo,
a didatica do professor. Essa conduta também é permeada de movimentos reflexivos sobre a
pratica e por meio das relagfes sociais, da linguagem e das aprendizagens, que tém o potencial
de se descentralizar dessas praticas, tornando consciente as contradi¢des. Essa consciéncia, por
sua vez, possibilita a elaboracdo de novas concepgdes e a internalizagdo de novas préaticas dos
professores do estagio e dos seus orientandos sobre a sua formacdo e o papel da Lingua de

Sinais nesse processo, tema que abordamos na se¢éo a seguir.
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5.3 “ENGRACADO QUE E O CONTRARIO NE, O MEDO DE UM, E O QUE NO OUTRO E
BOM”: CONCEPCOES DE LINGUA NO ESTAGIO

Continuamos a analise sobre as concepcbes dos professores do estagio, dessa vez,
adentrando nas concepgdes de lingua. O dominio da lingua aparece de forma genérica nos
projetos pedagogicos do Letras Libras, quando se referem & proficiéncia como uma habilidade
que os egressos devem apresentar no final do curso. Esse dominio da lingua est& subentendido
nos objetivos dos cursos quando se referem a qualidade das produces linguisticas na Lingua
de Sinais, a capacidade de reflexdo, de analise, de descricdo da Libras em seus aspectos
estruturais e funcionais, no uso da Libras em diferentes contextos linguisticos, géneros e
registros linguisticos. A matriz curricular desses cursos € pensada de modo a oferecer uma base
de conhecimentos para 0s estudantes alcancarem o0s objetivos previstos na sua formacdo, no
entanto, ndo é detalhado nos PPCs como a proficiéncia ou o dominio da lingua sera
desenvolvido ao longo do curso, o que ndo acontece sem percalgos.

O alunado do Letras Libras é formado por estudantes ouvintes e estudantes surdos, cujas
experiéncias e conhecimento na Libras sdo variados. Os surdos, mesmo aqueles que sofreram
um atraso linguistico, tiveram, posteriormente, na escola, a oportunidade de tentar recuperar e
aprimorar o conhecimento na Libras e a maioria chegou a universidade com o conhecimento da
lingua. Ja os estudantes ouvintes ndo tiveram esse contato com a Libras no periodo escolar e
muitos iniciaram o aprendizado da Libras na graduacdo. Vale ressaltar que a proficiéncia na
Libras ndo é um requisito para o ingresso deles na Licenciatura em Letras Libras, o que sugere
que durante o curso serdo oferecidos a esses estudantes 0s meios para aprender essa lingua.

Sobre esse assunto, a Professora Malena se posiciona:

Malena: Eu acredito, por exemplo que, por ser um Curso de Letras Libras, que deveria ser
garantido muito mais contetido em Lingua de Sinais, sabe muito mais producéo dos alunos em

Lingua de Sinais, para que ao chegar no estagio o aluno tivesse maior fluéncia.

Segundo a Professora Malena, o curriculo do Letras Libras deveria oferecer aos
estudantes mais experiéncias com a Libras e exigir deles mais producdo em Lingua de Sinais,
0 que, no seu entendimento, contribuiria para o desenvolvimento da fluéncia, questdo essa

recorrente na fala dos professores do estagio.
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Samuel: Porque nos temos essa proposta de ser mais os alunos usando a Lingua de Sinais, com
0 protagonismo da Lingua de Sinais. Se algum ouvinte que entra e ndo sabe a LS, mas como
que ele pode cursar o Letras Libras, todo esse percurso, sem saber. Porque ja teve Libras 1,
Libras 2, j& teve todo esse percurso em LS até Libras 5. Aqui a nossa estrutura é assim:
disciplina de Libras para eles, entdo é necessario que seja obrigatorio que eles participem ali

da Lingua de Sinais, por isso que eles precisam fazer o estagio em LS.

O Professor Samuel expressa o seu ideal de Letras Libras, no qual deveria haver o
protagonismo da Lingua de Sinais e aqueles que ainda ndo sinalizam precisariam desenvolver
a lingua por meio dos recursos que o curso dispde, a fim realizarem o estagio em Lingua de
Sinais. O estranhamento do professor é que alguns alunos ndao conseguem alcancar a fluéncia
mesmo depois de cursarem as varias disciplinas de Libras oferecidas do 1° ao 5° semestre, com
carga horéria de 180h/a. Essa realidade também é objeto de reflexdo da Professora Teresa:

Teresa: Entdo, a situacdo la na minha instituicdo € como o Samuel também relatou, e acho que
pelo que os demais vao acordando deve ser a mesma situacédo. E 0s que conseguem se sair
melhor s&o os que ja fizeram cursos de Libras bésico, intermediario e avangado ou também
aqueles que foram fazer curso de interpretacéo e traducéo por fora, mas outra parte que fica
sO dependendo da fluéncia na conversacdo com 0s surdos no préprio curso ou com outros
alunos ouvintes que tém fluéncia ou com o aprendizado da Libras no préprio curso, eles ficam

com muita dificuldade e, no estagio, é um trabalho dobrado para os professores orientadores.

Para a Professora Teresa, os estudantes que se ‘saem melhor’, e alcangam o dominio da
lingua, sdo aqueles que ingressam no Letras Libras com um conhecimento prévio da Libras, e
que buscam outras formas de aperfeicoar o conhecimento nessa lingua. Segundo a professora,
aqueles estudantes que esperam apenas das interagdes linguisticas no Letras Libras, apresentam
mais dificuldade quando chegam ao estagio, sem a fluéncia necessaria.

O tema da fluéncia aparece nas discussdes sobre o0 ensino de segunda lingua (L2) e de
lingua estrangeira (LE), e € objeto de estudo da Linguistica aplicada. O termo fluéncia
geralmente é empregado para se referir a oralidade. Nos exames que avaliam a proficiéncia do
aprendiz, a fluéncia é um descritor da proficiéncia oral, haja vista que a proficiéncia também
envolve outras dimensdes como a leitura, a compreenséo e a escrita (TEIXEIRA DA SILVA,

2000). Nesta pesquisa, os professores do estagio se referem a fluéncia em Libras considerando
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o dominio dessa lingua pelos estudantes ouvintes na modalidade oral, ou seja, na compreensao
e na producao dos sinais.

A pesquisa de doutorado de Teixeira da Silva (2000), realizada ha mais de vinte anos,
nos ajuda a refletir que os desafios no desenvolvimento da fluéncia por estudantes de Letras
que estdo se formando professores em lingua estrangeira ndo € uma problematica nova e, por
essa razdo, ndo deve ser ignorada. No seu estudo, uma parte dos estudantes de Letras Inglés, ao
final do curso, também ndo apresentavam a fluéncia esperada, com excecdo daqueles que
tinham estudado inglés em cursos de idioma. Os demais estudantes ndo conseguiam se
expressar em inglés em sala de aula, apesar de terem estudado essa disciplina nos Ensinos
Fundamental e Medio.

Entre os fatores apontados para explicar o ndo desenvolvimento da fluéncia de
licenciandos de linguas estrangeiras é citada a confusdo que alguns estudantes fazem sobre as
propostas dos cursos de idiomas e do curso de licenciatura, ndo compreendendo que enquanto
0s cursos de idiomas visam o aprendizado da lingua, que pode servir a propoésitos distintos, na
licenciatura, a matriz curricular propicia o estudo tedrico e préatico da lingua, em interface com
teorias cientificas, tendo em vista preparar o aluno para o ensino dessa lingua. Um curso de
idiomas, embora propicie o aprendizado da lingua, ndo prepara para 0 magistério, haja vista
que para ensinar uma lingua ndo basta o seu dominio (TEIXEIRA DA SILVA, 2000).

Outro fator que pode dificultar o desenvolvimento da lingua é a atitude de estudantes
delegarem aos professores a responsabilidade pelo aprendizado da lingua, esperar apenas do
insumo oferecido no curso, ndo buscando outras fontes (TEIXEIRA DA SILVA, 2000).
Embora o professor tenha mais conhecimento e experiéncia que os estudantes na disciplina que
estd ensinando, cabe também ao aluno uma postura ativa diante do seu processo de
aprendizagem, que pode exigir dele a busca por outras fontes de interacdo com a lingua, para
além das disciplinas de Libras e das atividades vivenciadas no ambito do curso, como defendeu
a Professora Teresa.

Essa postura ativa no aprendizado também exige um maior engajamento em participar
das atividades usando a Lingua de Sinais, como afirmou Samuel. Quando os estudantes
permanecem passivos, a espera das iniciativas do curso e de seus professores, suas vivéncias
podem ficar mais restritas, dando lugar ainda a sentimentos como medo e resisténcia de se
expressar em Libras, o que tambeém foi relatado pelos professores do estégio.

Outro fator apontado como responsavel pela ndo fluéncia dos estudantes é o curriculo
do Curso de Letras, mais generalista, com muitas disciplinas que abordam diferentes

conhecimentos e perspectivas sobre a lingua, cuja avaliacdo se deteria a esses mesmos
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conhecimentos. Assim, as atividades em sala de aula n&o favoreceriam o desenvolvimento da
oralidade e, consequentemente, as dificuldades nessa &rea passam a ser percebidas na prética
de ensino (RODRIGUES, 2016).

Acreditamos ser importante que o professor tenha uma visdo ampla sobre a lingua objeto
de ensino, o que é possivel por meio de uma formacao que situe a lingua historico e socialmente,
e ndo de forma isolada. E por essa razdo que a formagcao n&o pode ficar restrita ao dominio da
lingua, embora esta também seja uma condi¢cdo importante para o ensino. Se o professor ndo
souber a lingua que ensina, sua pratica sera esvaziada de sentido, ainda que tenha fluéncia. Em
contrapartida, se ndo for capaz de se expressar por meio dela, como podera desenvolver suas
ideias e conteudos com os estudantes de forma critica e dialogada?

Por essa razdo, quando nos reportamos a matriz curricular dos cursos de Letras,
inclusive o Letras Libras, ndo vemos a fluéncia como objetivo central da formacdo e sim o
conhecimento sistémico e contextualizado da lingua. Talvez, em vista disso, as atividades
vivenciadas ao longo do curso ndo coloquem o desenvolvimento e a avaliagdo da fluéncia como
eixo central, deixando esse processo acontecer espontaneamente durante a licenciatura ou a
reboque de algumas disciplinas especificas. Todavia, essa € uma questdo que ndo pode ficar
relegada a pratica de ensino ou aos estagios, uma vez que € importante que o conhecimento da
lingua avance do plano individual para o plano social, que diz respeito ao ensino e passa pela
fluéncia e oralidade.

Outro fator aventado como empecilho para a fluéncia dos estudantes é a fluéncia dos

professores, como sugere a Professora Malena:

Malena: ... 0 negdcio é que tém muitas disciplinas que sdo dadas por professores ouvintes, mas
gue ndo tém fluéncia em LS, eles acabam dando as aulas em portugués, aulas de Linguistica e
aulas afins, e ai os alunos acabam chegando nas aulas com menos fluéncia... professores

ouvintes que ndo dao aula em Libras.

A professora atribui a ndo fluéncia dos estudantes ouvintes ao fato de os professores
ouvintes ndo utilizarem a Libras em suas aulas, o que segundo ela acontece por ndo terem
fluéncia nessa lingua. Essa situacdo tambem foi abordada em pesquisas envolvendo cursos de
Letras Inglés, nos quais observou-se que os professores ndo falavam Inglés em sala de aula,
optando por ensinar a lingua por meio da Lingua Portuguesa, por julgar que os estudantes teriam
dificuldade de acompanhar a aula ou, em outras situagdes, por falta de competéncia oral desses
professores (TEIXEIRA DA SILVA, 2000; CONSOLO; MARTINS; ANCHIETA, 2009).
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Embora essa seja uma questdo que merece atencgéo, a responsabilidade pela fluéncia dos
estudantes ndo pode ser atribuida apenas ao professor. O fato de o docente ter competéncia na
lingua que ensina da condicbes para que ele torne a sala de aula um espaco de producdo da
lingua oral. Contudo, € preciso atentar para o risco de um modelo de ensino centrado no
professor, quando h& outros elementos que precisam ser considerados, como o curriculo, que,
muitas vezes, privilegia a leitura e a producdo escrita em prejuizo da oralidade, as metodologias
focadas na gramatica e as poucas disciplinas para trabalhar a oralidade (TEIXEIRA DA SILVA,
2000; CONSOLO; MARTINS; ANCHIETA, 2009).

Vale ressaltar que, no Letras Libras, quando os professores, ao invés de sinalizarem,
ministram suas aulas em Lingua Portuguesa, essas aulas sdo traduzidas do portugués para a
Libras, para que os estudantes surdos tenham acesso aos conhecimentos na Lingua de Sinais.
Assegurada a acessibilidade linguistica, ha a probabilidade de que tanto os professores quanto
0s estudantes ouvintes permane¢am na sua lingua de conforto, preferindo fazer uso do intérprete
ao invés de eles mesmos se comunicarem por meio da Libras, o que também contribui para o
desenvolvimento da fluéncia.

Se de um lado é esperado e valido que os professores e 0s estudantes ouvintes possam
se tornar cada vez mais autbnomos no uso da Libras, utilizando-a em suas atividades; por outro
lado, também pode existir uma supervalorizacdo do interlocutor surdo, gerando uma tensdo
entre eles e os ouvintes. Isto pode esconder uma visdo unilateral de que a fluéncia s6 podera vir
do professor surdo, por ter a Libras como primeira lingua. Essa visao pode trazer implicacdes
para o trabalho dos professores do estagio, que geralmente representam um grupo heterogéneo,
composto por professores surdos e ouvintes.

A énfase na fluéncia e no professor surdo lembra ainda o mito da natividade ou do
‘falante nativo’ presente na linguistica moderna, que, no Letras Libras, se personifica no
professor surdo. De modo geral, o falante nativo é aquele que fala uma lingua materna e
supostamente teria maior conhecimento sobre essa lingua, considerado como falante ideal, que
ndo erra, condi¢do que lhe daria uma autoridade para ensinar e avaliar as produgdes em sua
lingua (CAMARGO; POZZO, 2021).

No campo da surdez, as raizes do mito da Libras ou a valoriza¢do do surdo como falante
ideal significa mais do que a intencdo de garantir uma boa producdo da Lingua de Sinais, 0 que
poderia ser prejudicado com pessoas ndo surdas. Esse pensamento tem como centro a visao de
lingua como propriedade, ou seja, a Libras como lingua dos surdos, gerando relagdes de poder
entre surdos e ouvintes, em torno da lingua. Uma das formas como essa relagdo se manifesta é

por meio do controle da Lingua de Sinais e de uma resisténcia no seu compartilhamento com
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0s ouvintes, sob o argumento de sobrevivéncia da Lingua de Sinais, 0 que se estende também
ao ensino, quando o surdo é apontado como a pessoa mais apta para ministrar a disciplina de
Libras (NASCIMENTO, 2019).

Vale a pena refletir que a visao da ‘Libras como lingua dos surdos’ tem seu equivalente
no mito do falante nativo que parte da ideia de lingua como algo puro, esvaziado do seu carater
dindmico. Todavia, no plano politico ideoldgico, o mito do falante nativo foi sustentado pelo
processo de reorganizacéo geopolitica pos-guerra e pela constituicdo dos estados nacionais, que
utilizou como estratégia a imposicao de uma lingua nacional em vista de um projeto politico e
econdmico comum. Nessa direcdo, fortalecia-se um modelo de nativo como aquele que fala um
idioma nacional em prejuizo da pluralidade linguistica e cultural (MOREIRA, 2012;
CAMARGO; POZZ0, 2021).

No campo da surdez, a visdo da Libras como lingua dos surdos ou do surdo como falante
ideal é consequéncia das experiéncias vivenciadas ao longo da sua historia: proibicéo da Lingua
de Sinais; fracasso escolar relacionado a abordagens educacionais oralistas que buscavam
equiparar o surdo ao ouvinte; ensino da Lingua Portuguesa em prejuizo da Lingua de Sinais
etc. A reivindicacgdo pelo ensino de Libras por parte dos surdos se configura como uma tentativa
de redirecionar essa histéria. Quando os surdos reiteram que o ensino de Libras seja
protagonizado por eles, tem-se o propdsito de produzir identidades surdas, fortalecer essa
diferenca linguistica e cultural, e conduzir o ensino de Libras segundo a perspectiva e a
experiéncia deles.

Nesta pesquisa, a questdo da fluéncia dos professores ouvintes é levantada tanto nas
disciplinas de Libras, quanto no componente curricular estagio. No primeiro caso, temos o
relato da Professora Malena, para a qual o fato de professores ouvintes ndo serem fluentes e
ndo utilizarem a Libras nas aulas teria como consequéncia a ndo fluéncia dos estudantes. J& no
componente curricular estagio, a Professora Johana pergunta a Professora Teresa: “desculpa
perguntar, queria saber se vocé é fluente ou ndo, se vocé sabe Libras ou ndo”. O que Teresa

responde da seguinte forma:

Teresa: Nao. Minha formacao é totalmente pedagogica e por isso que quando eu oferto estagio
eu oferto junto com professor que é fluente, porque € uma das questdes que a gente trabalha la
no curso. Essa dificuldade que a gente tem de articular as areas. Ai quando vai um professor
sO que é linguista ofertar o estagio. Esse professor tem um foco s6 na Linguistica e ndo esta
preocupado com as questdes pedagogicas. E ai a gente sempre faz essa oferta tentando fazer

essa articulacéo.
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A pergunta da Professora Johana vai ao encontro da visdo de muitos surdos, para 0s
quais a fluéncia na Libras € um dos principais critérios para atuar no ensino da Libras.
Professora Teresa, por sua vez, explica que ndo é fluente e tem uma formacéo pedagogica por
meio da qual tem podido contribuir no estagio, fazendo a articulacdo com as questdes
pedagogicas necessarias ao ensino. Enquanto a visao da Libras como lingua do surdo impde
limites entre surdos e ouvintes, a visdo de complementaridade apontada por Teresa traz a
reflexdo de que, além do dominio da lingua, o professor necessita de uma boa formacao, de
conhecimentos pedagdgicos que o ajudem na conducéo de sua pratica e no compromisso com
a docéncia.

Também o desenvolvimento da fluéncia na Libras por parte dos estudantes ouvintes ndo
pode ser atribuido a uma uUnica variavel: a falta de fluéncia dos professores ouvintes, por
exemplo. Tampouco as variaveis citadas nos estudos sobre a fluéncia dos estudantes de linguas
estrangeiras podem ser analisadas de forma isolada. O estudante de Letras Libras tem contato
com a Libras em diversos momentos na licenciatura por meio de interlocutores bilingues, entre
eles professores e estudantes, tanto surdos quanto ouvintes, além de intérpretes de Libras e de
recursos pedagdgicos organizados nessa lingua, de modo que a Libras permeia todo o curso, e
ainda assim é possivel que o estudante chegue ao final do curso sem a fluéncia esperada.

Vigotski, ao explicar o papel do meio sobre o desenvolvimento, lembra que ndo ha uma
férmula capaz de explicar essa relagdo, sendo necessario diferencia-lo e analisa-lo por partes.
Nesse sentido, o desenvolvimento ¢ um processo diferenciado “[...] que ndo pode se
desenvolver de modo completamente homogéneo em todos os seus aspectos. Os distintos
aspectos tém diferentes significados, momentos e pesos especificos” (VIGOTSKI, 2018, p. 93).
Essa reflexdo é pertinente ao tema que discutimos, pois, no que se refere a fluéncia dos
estudantes ouvintes do Letras Libras, também é importante considerar que diferentes variaveis
interagem nesse processo, como as estratégias de ensino, os sentimentos e as estratégias de
aprendizagem dos estudantes, bem como sua idade e suas experiéncias linguisticas prévias, sua
participacdo, que, por sua vez, fazem com que os estudantes ouvintes vivam processos
diferentes no desenvolvimento da Libras. Entretanto, as concepgdes e as praticas educacionais
costumam situar o desenvolvimento e a aprendizagem como processos que se apresentam de
forma linear e homogénea para todos os sujeitos, independente do seu contexto historico e
social.

Essa realidade da fluéncia dos estudantes ouvintes que vao se formar professores de
Libras é algo que vai exigir dos professores esforcos no sentido de favorecer o desenvolvimento

daqueles estudantes que apresentam mais dificuldade com a lingua. As coordenacdes dos
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Ccursos, por seu turno, precisardo refletir sobre questdes antigas sobre as quais provavelmente
muito ja se debrucaram as Licenciaturas em Linguas Estrangeiras, tais como a possibilidade de
exigir do candidato fluéncia na lingua-alvo ao ingressar no curso, e a implementacdo de
estratégias de acompanhamento e avaliagdo favoraveis ao desenvolvimento da fluéncia.
Estratégias essas que se estiverem ancoradas em vis@es cristalizadas da lingua, ou do surdo
como falante ideal, podem se tornar excludentes.

Isso ndo significa que a formacéo do professor de Libras deva prescindir da competéncia
linguistica prevista nos projetos pedagogicos desses cursos. Entretanto, é importante atentar
para o risco que a énfase na fluéncia possa ter nas relacfes entre professores e estudantes do
curso, a medida que as deficiéncias no conhecimento linguistico sdo sobrepostas as diferencas
e as possibilidades de colaboragédo entre professores e estudantes surdos e ouvintes.

Em relacdo aos professores ouvintes que atuam no curso e ndo tém fluéncia, esses
docentes parecem ter sido avaliados segundo a Idgica de que o ensino de Libras deve ser
protagonizado por professores surdos ou fluentes. Essa avaliacdo pode gerar um desprestigio
do professor ouvinte, seja 0 que atua no curso de graduacao, seja do estudante que esta se
formando professor de Libras.

As concepcOes dos professores, discutidas nesta secdo, provocaram reflexdes que
extrapolam o Estégio Curricular, mas que também se relacionam a formacéao dos licenciandos,
tais como a articulacdo entre os componentes curriculares, a relacdo teoria e préatica neles, a
competéncia linguistica dos estudantes etc. Todavia essas reflexdes ndo tém o objetivo de
avaliar os pontos positivos ou negativos da formacdo com base nas experiéncias vivenciadas
no estagio. Neste caso, estariamos adotando uma visao simplista na qual o estagio serviria como
uma bussola, para apontar um caminho a ser seguido. A contribui¢do do estagio ndo é essa e
sim propiciar a reflexdo entre professores formadores e professores em formacao sobre o ensino
de Libras e a pratica docente dos futuros professores.

Nas reflexGes ensejadas no grupo focal, os professores discutiram ainda praticas
adotadas por eles no estagio. Um exemplo dessas praticas estd nas possibilidades de
colaboracgéo entre professores surdos e ouvintes, que, no coletivo, podem produzir concepgoes
e formas de trabalho diferentes. E para esse Gltimo ponto que se dirige nossa anélise a partir de

agora.
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54 “E SE FOR AO CONTRARIO? E UM DESAFIO. NOS PRECISAMOS QUE SEJA
DIFERENTE ”: PRATICAS EDUCATIVAS NO ESTAGIO

Nesta secdo, discorremos sobre algumas praticas e mediacdes vivenciadas no Estagio
Curricular. Para tanto, buscamos dialogar com o pensamento de Vigotski, que € atual e nos
ajuda a refletir sobre esses processos. Embora a maioria de seus exemplos se reporte ao
desenvolvimento infantil, suas reflexdes ddo luzes para discutir o desenvolvimento como um
todo.

Com base nesse autor, inferimos que o desenvolvimento intelectual, psicologico e
cultural se d& na inter-relagdo e colaboragdo com o meio social, havendo “[...] uma dependéncia
entre o desenvolvimento das formas coletivas de colaboracdo e os modos individuais de
comportamento sob a forma de func¢des psiquicas superiores”?® (VIGOTSKI, 2021b, p. 210).
Muito do gue o sujeito vivencia nas suas interagfes no meio, como forma de colaboracéao e
trabalho, se transforma em formas individuais de comportamento, em aprendizagem e em
desenvolvimento.

Essa relacdo é potencializada pela mediacdo, contexto em que a educacao atua por meio
do trabalho educativo, que, por seu turno, pode ser organizado em funcdo das necessidades
apresentadas pelos estudantes e, muitas vezes, exige pensar em estratégias de compensacao ou
em rotas alternativas que possam valorizar os diferentes processos de aprendizagem
(VYGOTSKY, 2003).

Vale destacar que aqui também atua a media¢do dos signos — por exceléncia a linguagem
—, pois além de propiciar o compartilhamento dos significados disponiveis no meio social,
confere a capacidade de operar sobre ele por meio do pensamento e da palavra, da capacidade
de nomear, de conceituar e de interpretar a realidade, produzindo sentidos e alcancando niveis
maiores de generalizacdo entre os significados (VYGOTSKY, 1993).

Iniciemos por uma situacdo apresentada pela Professora Johana com relacdo ao

planejamento pedagogico:

Johana: A maioria dos alunos surdos, eles ndo sabem fazer o plano de aula sozinhos, ndo tém
essa competéncia, eles sempre pedem para outros alunos ajudarem. Eles as vezes copiavam o
plano dos outros, por ter essa dificuldade na Lingua Portuguesa. Entdo a gente fez um curso

de portugués para surdos. E observando que quando ia fazer a corre¢éo do plano tinha um

28 Quando fala de funcdes psiquicas superiores, Vigotski se refere ao pensamento por conceito, a fala racional, a
memodria l6gica, a atencdo voluntaria etc. (VIGOTSKI, 2021).
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trabalho muito maior, para orientar esse plano. Hoje a gente faz um plano de aula por grupo.
Cada grupo vai receber um assunto, um contetdo a ser ministrado, e ndo fazem mais o plano
individual. Quando era individual eles ndo conseguiam fazer, tinha muita dificuldade e eles
ndo conseguiam refletir acerca do plano. Entdo a gente resolveu mudar essa forma de
realizacdo do plano de aula. Ai enfim, eles conseguiam colocar o conteido, conseguiam
ministrar a aula. A gente conta também com monitores para prestar esse atendimento para 0s

alunos estagiarios.

Professora Johana relata sobre a experiéncia dos estagiarios surdos na elaboragdo do
plano de aula em portugués, na modalidade escrita. Segundo ela, a elaboracao do plano de aula
era uma atividade que os estudantes surdos ndo conseguiam realizar de forma independente, ao
contrario, copiavam dos colegas ou pediam ajuda a eles. Os professores apostaram no trabalho
coletivo para ajudar os estudantes na realizagdo da atividade, passando a solicitar, ao invés do
plano de aula individual, um plano por grupo. A respeito do potencial da interacdo para a
aprendizagem e o desenvolvimento, Vigotski faz a seguinte observacéo:

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que séo
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em operagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente da
crianga (VIGOTSKI, 1994, p. 60-61).

Segundo o autor, o nivel de autonomia que uma crianga/aprendiz alcanca em
determinada tarefa depende da interacdo dela com outras pessoas no seu ambiente. 1sso
acontece na zona de desenvolvimento iminente (ZDI), que se refere ao intervalo entre aquilo
que o aprendiz consegue realizar de forma independente e o que realiza com o auxilio de alguém
mais experiente, espaco de tempo em que se da o processo de amadurecimento das suas
aprendizagens e pode variar de sujeito para sujeito?®. Vigotski faz uma analogia na qual as
funcGes em processo de amadurecimento seriam os brotos do desenvolvimento e aquelas ja
maduras seriam os frutos (VIGOTSKI, 1994).

As reflexdes de Vigotski sobre os processos de aprendizagem podem ser ampliadas para
outros aprendizes, como, por exemplo, os estagiarios do Letras Libras. As interacdes e as

atividades coletivas que, para o autor, sdo de grande importancia, também o sdo para 0s

2 Embora a maioria dos leitores estejam familiarizados com a expressdo Zona de Desenvolvimento Proximal,
optamos nesta tese por Zona de Desenvolvimento Iminente. Esta expressao é utilizada na traducéo de Zoia Prestes
e, segundo ela, transmite melhor o pensamento de Vigotski sobre desenvolvimento como um processo dindmico,
imprevisivel, que estd no campo das possibilidades, podendo ou nédo acontecer.
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estagiarios, podendo desencadear neles processos internos e aprendizagens que ajudardo nao
somente na realizagdo do plano de aula, mas em outras atividades que envolvam reflex&o,
planejamento, colaboracdo, criatividade etc. Supomos que Vigotski, ao falar do potencial da
colaboracdo com outras pessoas e 0 meio, esteja se referindo a um tipo de interacdo, na qual o
estudante tenha uma postura ativa, possa colocar em prética suas experiéncias e seus
conhecimentos sobre as relacfes com seus interlocutores. Bem diferente é a situacdo na qual o
aprendiz realiza a atividade na companhia de outro, mas de forma espontanea, sem a mediacéo
do professor, uma vez que para o autor; “[...] o professor € o organizador do meio social
educativo, o controlador e regulador de suas interagdes com o educando” (VIGOTSKI, 2003,
p.76).

E importante considerar que a atividade de elaborac&o do plano de aula é vivenciada de
forma diferente pelos estudantes surdos e ouvintes, em funcdo de suas experiéncias linguisticas.
Para os surdos, a elaboracéo do plano pode ser mais desafiante, dependendo do conhecimento
que eles tiverem do portugués. No seu relato, A Professora Johana cita que foi necessario contar
com o apoio de monitores e organizar a oferta de um curso de portugués como L2, para ajudar
nesse processo que demanda dos estudantes conhecimentos linguisticos, estratégias de
traducdo. Vale lembrar que o plano de aula consiste em um género textual que tem suas
caracteristicas e serdo elaborados pelos estagiarios surdos em uma segunda lingua, o portugués.
Os estudantes ouvintes, por sua vez, tém o portugués como primeira lingua e, embora também
precisem se apropriar dessa atividade pedagdgica, esta ndo demanda os mesmos esforcos que
para os estudantes surdos.

Diferentes também sdo os percursos que esses dois publicos passam com relacdo a
Libras. Os estudantes surdos do Letras Libras, em sua maioria, tém a Libras como L1, sendo a
licenciatura o meio no qual eles irdo aperfeicoar conhecimentos metalinguisticos sobre essa
lingua em vista de prepararem-se para 0 Seu ensino. Ja os estudantes ouvintes, que em sua
maioria, chegam a graduacdo sem conhecimento prévio da Libras, irdo passar por dois
processos em sua formacéo: aprender a lingua e desenvolver os conhecimentos referentes ao
seu ensino. A Libras e a Lingua Portuguesa permeiam o processo formativo dos licenciandos
surdos e ouvintes, podendo os professores do estagio organizarem as atividades e experiéncias
do estdgio de modo a ndo igualarem os processos desses estudantes, mas favorecerem o
aprendizado da docéncia, cada qual segundo sua propria via de desenvolvimento.

Para Vigotski (2021b), a relacdo de convivéncia da pessoa é fonte de desenvolvimento
psiquico e pessoal, e 0 lugar que o outo ocupa na relagdo pode se tornar uma ajuda para ela. Ha

diferentes lugares que se pode ocupar na relacdo de convivéncia, que, por sua vez, representam
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diferentes formas de ajuda que atuam na zona de desenvolvimento iminente da crianga ou do
adulto. Dessa forma, por meio da relacdo e da colaboracdo com o outro é possivel a realizacdo
de tarefas que ndo se conseguiria resolver de forma individual, o que favorece avancar no seu
nivel de desenvolvimento.

Na experiéncia de construgdo coletiva do plano de aula, os lugares ocupados por
estagiarios surdos e ouvintes podem ser diversos, bem como a forma como cada um pode
colaborar. Ao interagirem com os estudantes ouvintes, os surdos podem se aproximar da Lingua
Portuguesa com mais seguranga, visto que seus colegas ouvintes tém mais familiaridade com a
reflexdo metalinguistica e com a escrita. Os estudantes ouvintes, por sua vez, ao interagirem
com seus colegas surdos podem aprimorar seus conhecimentos na Libras, troca essa que permite
que as reflexdes sobre o plano de ensino sejam realizadas em Libras, e, depois, sistematizadas
na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, consistindo em uma produ¢do muito mais rica.

Dessa forma, a estratégia da Professora Johana de propor a elaboracdo do plano em
grupo demonstra sua atencdo a zona de desenvolvimento iminente desses estudantes, ou seja,
de um lado hé os conhecimentos que eles traziam sobre o plano de aula e, de outro, a dificuldade
de realiza-lo de forma independente, 0 que tornava essa atividade mais trabalhosa e focada na
correcdo. Como ajuda para esses estudantes, foi proposto o trabalho em grupo com a parceria
de outros estagiarios ouvintes e surdos, o que valoriza o conhecimento de cada um e os faz
sentir como “fonte de seu comportamento e de sua atividade” (VIGOTSKI, 2021b, p. 38).

Outra estratégia, dessa vez, organizada em funcdo de alguns estudantes ouvintes é

compartilhada pela Professora Malena:

Malena: Eu ndo sei 0 que vocés acham disso, mas esse € um caso que acontece bastante. O
aluno que tem menos fluéncia, a gente ndo manda para professores que sdo mais fluentes; a
gente manda para algumas escolas inclusivas porgue 1a vocé vai ensinar para alunos que nao
sabem Libras, entdo vai ensinar o basico, porque eles ndo tém ainda uma fluéncia de dar uma

Libras mais avancada.

O critério adotado por Malena de encaminhar os estagiarios para realizarem a regéncia
em escola inclusiva ocorre pelo fato de este campo de estagio ser menos exigente do ponto de
vista da fluéncia, haja vista os estagiarios trabalharem a Libras em um nivel basico. Outro
campo de estagio seria 0 Ensino Superior, nas disciplinas de Libras ofertadas nas licenciaturas,
na qual também se trabalha um nivel elementar da Libras, mas tendo o diferencial da supervisao

de professores fluentes, o que desperta inseguranca nos estagiarios, como a professora
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acrescenta: “... é porque as vezes o aluno tem uma LS fraca e ele tem medo de ir até o professor
mais fluente".

O critério de encaminhar os estagiarios para uma pratica de ensino considerada menos
exigente, faz com que os estudantes cumpram suas horas de estagio, se sintam mais confortaveis
na regéncia de classe, mas ndo os desafia a avancar para além do nivel de conhecimento
linguistico em que se encontram. Levando em consideracdo o desenvolvimento do estagiario,

as Professoras Johana e Gisela questionam e refletem com Malena:

Johana: E se for ao contrario? E um desafio. Nos precisamos que seja diferente.

Gisela: A Johana ta sugerindo de fazer o contrario, se o aluno ouvinte, se o aluno que ndo tem
fluéncia entrar em contato com o professor fluente, ele pode se desenvolver. Se tem um curso
gue tem uma pessoa muito fluente e eu ndo tenho uma Lingua de Sinais muito fluente, em
contato com ele, é um desafio para mim, e eu vou me desenvolver. Agora se eu estou ali sempre
no mesmo nivel linguistico acabo ndo desenvolvendo. Eu acho que é isso que ela falou néo é,

eu concordo com o que ela disse.

O diélogo entre as professoras gera uma reflexdo sobre experiéncias mais favoraveis ao
desenvolvimento do estagiario, que podem exigir que se faca um caminho diferente, desafiante,
mas necessario. Para a Professora Malena, € importante adequar a pratica de ensino ao nivel de
fluéncia em que os estudantes se encontram, de modo que possam desempenhar essa atividade.
Em contrapartida, as Professoras Johana e Gisela consideram que o desenvolvimento vira a
medida que esses estudantes forem desafiados a interagirem com professores fluentes, pois isso
demandaria esforgcos que poderiam alavancar seu desenvolvimento.

A compreensdo das professoras corrobora o pensamento de Vigotski (2021b), segundo
0 qual o bom aprendizado se antecipa ao desenvolvimento. O autor considerava que partir dos
niveis de desenvolvimento ja alcancados é pouco eficaz. Ao invés disso o aprendizado deveria
se projetar para um novo estagio do processo de desenvolvimento, pois, dessa forma estaria
atuando na zona de desenvolvimento iminente. Nesse sentido, é valido que os estagiarios
interajam com os professores de Libras que sdo mais experientes do ponto de vista linguistico
e pedagogico, a fim de poderem avancar no aprendizado da lingua, da pratica e da identidade
docente. Isso contribui para que os professores percebam também os conhecimentos ainda ndo
desenvolvidos pelos estudantes, que estdo em processo de maturacdo, e intervenham

prospectivamente sobre eles.
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Dessa forma, oferecer ao estagiario uma pratica de ensino que nao o desafia a ir além
do nivel de conhecimento em que ele se encontra ndo € téo significativa, quanto propiciar a ele
uma pratica na qual ele precise se reorganizar, frente ao desafio de se comunicar com o
professor de Libras, planejar e ministrar aulas em Libras sob sua supervisdo. Por ser responsavel
pelo ensino de Libras naquele campo de estagio, o professor de Libras ocupa um lugar “acima”
ou de alguém mais experiente, que pode oferecer feedbacks in locus, sobre a prética do
estagiario e ajudar o estagiario a avancar no seu nivel de desenvolvimento.

Outra questao importante € que, para que a pessoa se beneficie da ajuda recebida, dois
aspectos devem ser levados em consideracdo: o conteldo e a relagdo de convivéncia
(VIGOTSKI, 2021b). Aplicando isso a zona de desenvolvimento iminente dos estagiarios,
podemos supor que a ajuda do professor de Libras sera valida se, além da experiéncia da pratica
de ensino de Libras, houver uma boa relacdo de convivéncia entre este e o estagiario. Segundo
a Professora Malena, os estagiarios ttm medo de ir até o professor de Libras, o0 que impede que
eles se beneficiem da ajuda desse professor. Dessa forma, € importante que os atores envolvidos
no estagio — estagiarios, professores orientadores e professores de Libras supervisores —
compreendam a importancia dessa troca para o aprendizado e se disponham a ela.

Dentro de uma perspectiva formativa, faz-se necessario ainda refletir sobre a avaliagdo
da aprendizagem que nem sempre esta articulada com as préticas de ensino. Isso significa dizer
também que a avaliacdo ndo tem implicado em mudancas nas préaticas de ensino, e estas ndo
tém considerado o processo de aprendizagem dos estudantes e suas particularidades. Como
resultado, a avaliacdo tem assumido um viés pontual, com énfase nos exames e na promogao
para série ou nivel seguinte, deixando em segundo plano seu papel formativo, diagnostico,
processual, dindmico, dialégico e inclusivo. Assim, ha a tendéncia em se fixar nas
aprendizagens ja consolidadas, a atribuicdo de notas, que acabam classificando os estudantes,
mas ndo se tornam parametro para a tomada de decisdes em vista da melhoria mais aprofundada
do seu aprendizado (BENEVIDES, 2011).

Todavia, quando se trata da avaliacdo de estudantes adultos, com certa autonomia em
formagéo profissional, pode haver uma fragmentacdo do seu processo de desenvolvimento,
ignorando que também este pablico apresenta niveis diferentes e aprendizagens que vao sendo
consolidados ao longo do processo, para o que é fundamental a mediagdo dos professores. A
avaliacdo de um estudante que se encontra na graduacgdo se volta para as capacidades e as
habilidades esperadas para o exercicio da profissdo. Isso pode levar & valorizagdo e a
classificacdo do desempenho desses estudantes, ao invés de um olhar sobre 0 seu processo de

desenvolvimento profissional, que tem na formacao inicial apenas uma de suas etapas.
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Nas atividades de estagio, assim como nas disciplinas de modo geral, os estudantes séo
avaliados, podendo ser aprovados ou ndo. A avaliacdo no Estagio Curricular do Letras Libras
€ uma questdo que merece ser discutida, uma vez que tem sido objeto de reflexéo e disparadora

de algumas préticas, como percebemos nos enunciados dos professores:

Malena: Porque, ndo fui eu quem ensinei; e, se ele ndo aprendeu bem nesse tempo? A gente
teria que ter uma banca para vocé avaliar isso? Porque os ouvintes ndo conseguem desenvolver
bem uma fluéncia, mas enfim, séo avaliados e acabam sendo aprovados nas disciplinas. Entdo

eles chegam no estagio e ndo sabem ensinar Libras.

A professora se refere a falta de fluéncia de alguns estudantes ouvintes que ela recebe
no estagio. Ela parece ndo concordar que eles tenham sido aprovados nas demais disciplinas
sem a fluéncia necesséria a pratica de ensino, e cogita a possibilidade de haver uma banca para
avaliar esses casos. Vale ressaltar que as demais disciplinas ndo tém o objetivo de avaliar
fluéncia e sim os contetdos referentes a elas, e, se 0s estudantes apresentam um bom
desempenho nelas é esperado que sejam aprovados. De qualquer forma, ndo hd uma
equivaléncia entre o que os estudantes aprenderam nas disciplinas teéricas e 0 seu
desenvolvimento da lingua, o que revela uma quebra no processo de formacéo, e ao contrario
precisaria articular o ensino e as aprendizagens nas disciplinas com o que se espera para 0
estagio.

Esse desempenho diferente dos licenciandos nas disciplinas tedricas e na préatica da
Libras pode significar a existéncia de diferentes zonas de desenvolvimento iminente nesses
estudantes, conforme explica Vigotski (2021a) com base em Vigotski:

[...] ndo h& apenas uma zona de desenvolvimento iminente numa pessoa, mas tanto
em criangcas como em adultos, h4d muitas zonas de desenvolvimento iminente. A
pessoa pode ter uma ZDI grande em relagdo a um determinado conteido e em relagdo
a um outro, pode mostrar-se pouco competente e incapaz, ou seja, no contexto de zona
de desenvolvimento iminente pode precisar de uma significativa ajuda externa
(VIGOTSKI, 2021a, p. 34).

Trazendo essa reflexdo para o contexto dos licenciandos ouvintes, é possivel que eles
apresentem um desempenho melhor nas disciplinas tedricas, tenham uma ZDI mais ampla
nessas atividades em funcdo de suas experiéncias com a leitura e a escrita. Ja na prética da
Libras, uma segunda lingua para esses estudantes, serd necessario um esfor¢co maior da parte
deles e dos professores na busca por estratégias que possam contribuir para o crescimento dessa

zona de desenvolvimento iminente.
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No que se refere a realizagcdo de uma banca para avaliar a questao da fluéncia, o que é
cogitado pela Professora Malena, seria necessario definir em que periodo os estudantes se
submeteriam a ela, se antes ou depois dos estagios, os critérios a serem avaliados, bem como
0s encaminhamentos posteriores para a melhoria da aprendizagem dos estudantes. Essa € uma
questdo que precisard ser mais bem discutida por professores e estudantes, levando-se em
consideracdo, além da questdo da fluéncia, a avaliacdo da aprendizagem como um todo, em
consonancia com 0s objetivos do curso e a realidade sociocultural dos estudantes.

Pode ser que a solucéo do problema que incomoda a Professora Malena e seus colegas
néo esteja na realizagdo de uma banca, que corre o risco de tornar-se um instrumento pontual,
classificatério, difusor de relacfes autoritarias entre o professor e o aluno em torno do ensino
da Libras. Talvez a resposta possa estar no encaminhamento coletivo, um esforco conjunto entre
professores e estudantes. No proprio grupo focal, emergiram outras formas de encaminhar essa

questdo como, por exemplo, a experiéncia da Professora Johana:

Johana: No primeiro periodo até o 5° periodo mais ou menos, nés fazemos reunifes no final do
semestre, para fazer uma avaliacdo dos alunos e ai n6s opinamos se aprovamos ou nao. Que
os professores ndo conseguem sozinhos e decidir sobre a avaliacdo. Entdo nés fazemos em
colegiado, para que ele possa chegar ou ndo a passar para o 6° periodo. (Gisela: Muito bom!)
Se ele esté ok, se todo mundo vota positivo. Alguns professores acabam dizendo que ndo: deixa

mais.

Segundo esse enunciado, os professores tém a pratica de reunirem-se ao final de cada
semestre para avaliar a situacao dos alunos e deliberar sobre sua aprovacao, inclusive tendo em
vista 0 estagio, que inicia no 6° periodo. A professora expressa que ha casos em que 0S
professores sozinhos ndo conseguem decidir sobre a avaliacdo e discutem a questdo no
colegiado do curso. Podemos ainda analisar as trocas entre os professores do estagio segundo a
premissa vigotskiana, na qual as formas coletivas de colaboracdo se transformam em formas
individuais de comportamento e contribuem para a constituicdo das funcBes psiquicas
superiores (VIGOTSKI, 2021b). A colaboracdo entre professores do estagio propicia uma
compreensdo mais ampla da realidade e a reelaboracdo de seu pensamento a partir do dialogo
com outros professores que apresentam pontos de vista diferentes.

Depois do relato de Johana, os demais professores do grupo focal, elogiaram a pratica
adotada no Letras Libras onde a professora atua. A Professora Gisela, por exemplo, sinalizou

“muito bom!” e, fez o seguinte comentario:
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Gisela: ... 0 que eu sempre tento comparar é o aluno na questao da fluéncia, como que ele era
com o professor de Linguistica, no professor de Educacéo, no professor de Libras. Nao tento
so olhar para o aluno naquele momento, mas comparar como que ele estava, e assim, ndo s
com o aluno ouvinte, com o aluno surdo também; como que foi o desenvolvimento dele. Eu
pergunto para um outro professor, como que era naquela na sua disciplina, para que possa me

auxiliar também na avaliagéo.

A partir da experiéncia de Johana, Gisela pode referendar que o didlogo estabelecido
com outros professores do curso sobre o desempenho dos estagiarios é algo que d& mais
subsidios para avaliad-los. Dessa forma, a troca entre elas no grupo focal propiciou a
compreensdo de que na avaliacdo dos estagiarios é importante também olhar para tréas,
considerando sua trajetdria em outros momentos do curso, nas demais disciplinas. Dai a
importancia da colaboracdo entre os professores que compartilham seu conhecimento e
experiéncias sobre os estagiarios, em contextos e atividades variados, contribuindo para uma
visdo mais condizente com a realidade deles.

Hé ainda outras possibilidades de colaboracdo como a relatada pela Professora Gisela:

Gisela: Parece que € algo unanime que néo € facil a questdo da avaliacdo ndo € mesmo? NOs
tivemos 4 alunos que ficaram furiosos e a nossa sugestao foi que outros professores viessem
avaliar com a gente esses videos. E, eles também concordaram que deveriam ser reprovados e

os alunos concordaram, porque essa questao do video é uma boa forma de registro.

Gisela relata uma situacdo na qual os professores avaliaram que alguns estagiarios
deveriam ser reprovados, o que ndo foi aceito pelos discentes a primeira vista. Para resolver
esse impasse, outros professores foram acionados e a partir da analise do relatério do estagio e
da producéo linguistica em Libras dos estagiarios, foi deliberado que, de fato, deveriam ser
reprovados, o que dessa vez foi aceito pelos estagiarios. Logo, o trabalho coletivo entre os
professores e o dialogo com os estagiarios parece ter ajudado no esclarecimento dos critérios
avaliativos e no encaminhamento da questéo.

Vale ressaltar que as praticas avaliativas devem estar articuladas com as praticas de
ensino, propiciando o diagndstico do conhecimento dos estudantes, 0 acompanhamento e a
avaliacdo deles, ao longo do seu processo e ndo somente no final. Johana relata como ela e os

professores do seu curso incentivam os estudantes a se expressarem em Libras nas atividades:
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Johana: O curso é Letras Libras, nés somos 9 professores e tentamos tirar um pouco do
portugués. Por exemplo: seminario, as apresentacdes, tudo tem que ser em Lingua de Sinais.
(Adriana: Isso!) Os ouvintes ficam angustiados, porque preferem fazer as questdes em
portugués do que em Libras, mas o professor tem que colocar: o curso € Letras Libras. Os
surdos reclamam das notas por causa do portugués, por isso preferem fazer o registro em
Libras, por isso que ha sempre esse duelo entre portugués e Libras, mas nos tentamos podar o

portugués para privilegiar o uso da LS.

Teixeira da Silva (2000) e Consolo, Martins e Anchieta (2009), no tocante a formacgéo
de professores de lingua inglesa, apontam a importancia de se incluir no curso de formacéao a
avaliacdo sistematica e continua do desempenho oral dos estudantes por meio de atividades
como seminarios e debates. Embora essas praticas sejam recorrentes, nem sempre se avalia a
dimensdo oral, e sim o contetdo apresentado pelos estudantes. Os professores entrevistados
nessas pesquisas sugeriram que a expressao oral dos estudantes também fosse avaliada, o que,
a longo prazo, levaria os estudantes a se expressarem mais oralmente, possibilitando aos
professores compreenderem melhor os desafios dos estudantes nessa dimens&o.

As estratégias apontadas por Teixeira da Silva (2000) e Consolo, Martins e Anchieta
(2009) sdo uma tentativa de articular as praticas de ensino as praticas avaliativas, com vistas ao
desenvolvimento da expressdo oral dos estudantes. No Letras Libras, Johana e seus colegas
desafiam os estudantes a sairem de sua zona de conforto e participarem das atividades por meio
da Libras, nas disciplinas e fora delas. Esta acdo, se continuada, pode favorecer o alinhamento
das préaticas pedagbgicas, em vista do que se espera dos estudantes ao final da formacéo, e
contribuir para o desenvolvimento dos estudantes na lingua. Segundo Johana, alguns deles
ficam angustiados, talvez por se sentirem inseguros em se expressar em Libras, e 0s professores
procuram conscientiza-los a respeito da importancia de sinalizar, haja vista que se trata de um
curso que visa a formacao de professores de Libras.

Essa realidade mostra a necessidade de um trabalho conjunto entre professores e
estagiarios. O professor é responsavel por planejar as condi¢es que julga necessarias para o
desenvolvimento dos estudantes, mas estes podem colaborar ou restringir as possibilidades de
acao do professor. Por essa razéo, € importante que a mediag@o do professor se dé em meio a
relacdo e ao dialogo continuo com os estudantes (TUNES; TACCA; BARTHOLO JUNIOR,
2005). No contexto de Johana, os professores podem incentivar 0s estagiarios e organizar as
atividades de modo que eles sejam desafiados a sinalizar. Podem, ainda, argumentar que o

‘curso é de Letras Libras’, mas essas estratégias, ndo tém o poder de, prontamente, mudar a
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consciéncia e as disposi¢bes dos estudantes, porque isso dependeré da colaboragdo deles em,
por exemplo, participarem ativamente das atividades, assumindo 0s riscos de se expressarem
em uma lingua diferente da sua.

A mediacdo dos professores na zona de desenvolvimento iminente relacionada ao
desenvolvimento da Libras ndo é simples, pois se dirige ao plano das ac¢Ges e da consciéncia
dos alunos, e envolve também a forma como cada um atribui sentidos aos conhecimentos,
experiéncias que lhes sdo apresentados. Essa significacdo é influenciada pelas historias de vida
pessoais, pelos modos de pensar, pelas condigdes materiais em que se organiza o0 ensino, pela
relagdo com os professores etc. (TUNES; TACCA; BARTHOLO JUNIOR, 2005; GOES;
CRUZ, 2006).

Essa relacdo e producdo de sentidos entre professores e estagiarios passa pela
experiéncia de ser surdo ou ouvinte, pelas experiéncias com a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa. Para os estudantes surdos, por exemplo, o portugués foi apontado como um
dificultador para a elaboracdo do plano de aula e, depois, para a avaliacdo, sendo sugerido o
registro em Lingua de Sinais como alternativa mais condizente®®. Esta representacio do
portugués como elemento dificultador parece ser algo partilhado entre professores e estagiarios
no contexto do Letras Libras vivido pela Professora Johana, o que pode néo ser benéfico, pois,
sendo interpretado como algo limitante, os professores correm o risco de ndo oferecerem 0s
meios necessarios para os estudantes avancarem nessa area, e 0s estudantes, de ndao darem
sentido ao seu aprendizado. Aqui hd uma relacéo entre o sentido que estudantes e professores
atribuem ao portugués e a forma como as atividades sdo realizadas.

Outro caminho possivel para os professores é o da organizacdo de atividades que
valorizem a constru¢do dos processos linguisticos dos surdos com relacdo a escrita em
portugués, por meio da interacdo com os ouvintes e da mediacdo da Lingua de Sinais, por meio
dos quais € possivel tomar a Lingua Portuguesa como objeto de reflexdo e de enunciactes
significativas (ALMEIDA; LACERDA, 2019). Essa préatica pode ajudar a desconstruir a ideia
do portugués como algo limitante, e abrir novas possibilidades na ZDI dos estudantes para que
se tornem mais autbnomos na sua relacdo com a Lingua Portuguesa.

A Lingua Portuguesa e a Libras permeardo a maioria das experiéncias de pessoas surdas,
em funcdo do contexto bilingue e bicultural vivenciado por elas e pelos ouvintes inseridos na

comunidade surda. Os estudantes do Letras Libras experimentam esse bilinguismo no &mbito

30 O registro em lingua de sinais mencionado ndo se trata da escrita de sinais, mas do video-registro, um novo
género de uso e registro na lingua de sinais na qual os estudantes podem realizar suas nas producfes académicas
(SILVA, 2017).
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do curso, que se reveste as vezes de duelo entre linguas, em funcéo do carater histérico, social,
politico e ideoldgico que o influencia. Todavia, é importante que o Letras Libras leve seus
estudantes e professores a ampliarem suas experiéncias e conhecimentos em ambas as linguas,
reconhecendo a complementaridade existente entre elas. Nesse processo, é importante lidar com
as tensbes que surgem nas relacfes dialogicas entre surdos e ouvintes, vislumbrando nelas as
possibilidades de aprendizado, conforme reflete Lacerda (2000):
Esse contato revela tensdes, dificuldades de articulacdo, impasses — que nao
convergem, contudo, para um confronto, mas sim para ajustes, negociacdes e trocas
que apontam para infinitas possibilidades de composicdo dentro do espaco
educacional. Para que isso ocorra, é necessario, entretanto, que os atores dessa cena
aceitem o desafio de compreender as diferengas como mdtuas e procurem,
verdadeiramente, atuar nesse espaco de contato, assumindo a diversidade,
modificando-se e constituindo-se, numa multiplicidade de estratégias que ndo visem
a “padronizar” o diferente, mas interagir com ele na plenitude de suas peculiaridades
(LACERDA, 2000, p.81).
Parece que ha no estagio do Letras Libras uma centralizacdo da discussdo em torno da
fluéncia dos ouvintes, de um lado, e das dificuldades dos surdos na Lingua Portuguesa, de outro,

conforme o relato da Professora Johana:

Johana: Os alunos surdos eles tém uma préatica maior; uma habilidade maior com a LS, mas
eu percebo que falta realmente melhorar no plano... E os alunos ouvintes tém facilidade de
fazer o plano, mas tém medo de sinalizar. Engracado que € o contrario né, o medo de um, é o
gue no outro é bom. Ent&o os alunos ouvintes tinham muito medo de ir para pratica, sinalizar;

eles acabavam fazendo portugués sinalizado.

Além das especificidades de cada grupo e o que precisa ser explorado neles, a fala da
professora sugere a possibilidade de colaboragéo e aprendizagem entre eles, na qual pode se
encontrar as respostas para os desafios vivenciados. Essas rela¢fes sdo formativas e influenciam
na experiéncia de estudantes e professores enquanto sujeitos bilingues, bem como na sua préatica
profissional circunscrita em contexto mais amplo da educagdo bilingue.

Ambas as linguas sdo importantes na formagdo do professor de Libras, para que se
tornem profissionais mais plenos. Por meio delas os conhecimentos s&o veiculados, as relagdes
sdo estabelecidas e as praticas de ensino se materializam. Ademais, depois de formados, 0s
futuros professores vivenciaréo, ainda que de forma diferente, 0s encontros e desencontros entre
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa, na sua pratica docente. Com base nisso, é importante
que os professores promovam uma discussdo para além das diferencas estruturais de cada

lingua, adentrando nas rela¢6es de sentido, na imagem que estudantes surdos e ouvintes fazem
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de seus interlocutores, nas quais podem estar a explicagcdo para 0 medo, a resisténcia e outras
reacOes que emergem nas praticas de estagio quando os estudantes utilizam sua segunda lingua.

Desse modo, na formacdo dos estudantes do Letras Libras — que para muitos deles
acontece simultaneamente ao desenvolvimento da segunda lingua — € importante considerar o
papel exercido pela L1 na construcdo dos conhecimentos e das relagdes interpessoais, tanto no
plano linguistico, quanto ideoldgico. E igualmente importante considerar os desafios
envolvidos no desenvolvimento da L2 e nas préticas realizadas nessa lingua, sem que uma
lingua exclua a outra e sim se sobreponham, se complementem. Ignorar as nuances desses
processos € ir na contramao da condicao bilingue e multicultural desses sujeitos.

O Letras Libras € um microcosmo do bilinguismo que surdos e ouvintes vivenciam de
forma difusa na sociedade. Por reunir diferentes interlocutores surdos e ouvintes, esse espaco
de formacéo pode favorecer mais do que o encontro, uma interacao efetiva entre as duas linguas
e culturas. Nessas interaces ndo deve ser esperado apenas formas puras de cada lingua. Se
estamos falando em processo, é preciso lembrar que nas suas préaticas de linguagem, seja na
modalidade escrita, seja na interacdo face a face, os estudantes poderao utilizar formas hibridas
das duas linguas, tais como o portugués sinalizado a que se referiu a Professora Johana. E
importante considerar essas formas ndo como um desvio, ou 0 nivel méximo que puderam
atingir, pois representam uma mostra do que ja sdo capazes de produzir, com 0S recursos e
mediacles que tiveram até o momento, que deixa para os professores a pista de quais
intervencdes podem ser realizadas na direcdo de novas aprendizagens.

Paralelo a centralidade que a Libras e a Lingua Portuguesa tém nas praticas de ensino e
nos processos de aprendizagem, ha outros conhecimentos que precisam ser desenvolvidos pelos

futuros professores, como destaca Malena:

Malena: entdo, é um problema que eu ja tive: uma vez um aluno surdo que ele sabia LS, mas
ele ndo sabia a questdo do plano de aula, do relatorio, e ele reprovou, por causa dessa questao

obrigatdria do conteddo (nesse momento Gisela e Teresa concordam com a cabega).

Nesse relato, a professora reconhece que o dominio da Libras ndo é o Unico critério a
ser considerado na avaliacdo dos estagiarios, entendimento compartilhado por Gisela e Teresa.
Eles precisam de outros conhecimentos relacionados ao exercicio da docéncia, entre eles o
planejamento pedagdgico, bem como necessitam realizar o relatorio de estagio. O comentario

da professora ajuda a desmistificar o mito da natividade, ou seja, a associa¢ao de que basta ser
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surdo para ensinar a Libras, pois reconhece que o ensino de lingua envolve uma gama de
conhecimentos além do conhecimento linguistico.

Esse e os demais conhecimentos estdo diluidos nos diferentes componentes curriculares,
motivo pelo qual as préaticas pedagdgicas sdo importantes. Elas sdo formativas, porque revelam
aos estudantes modos de fazer pedagdgico e sdo também recursos por meio dos quais 0s
estudantes podem se apropriar dos conhecimentos. Para VVygotsky (2003), ndo ha passividade
na educacédo, uma vez que professor, estudante e 0 meio sdo ativos. O professor organiza o meio
social educativo e as interacdes necessarias, realizando uma mediagéo que supera a transmissao
de conhecimentos e envolve a capacidade de intervir em cada situacdo, e as modifica em vista
da experiéncia pessoal dos estudantes. Os discentes também sdo ativos e reorganizam suas
préprias experiéncias a partir de suas vivéncias e interacdes.

Vygotsky (2003) lembra ainda a importancia dos objetivos educacionais na orientacao
do processo educativo, o que nos faz refletir que, no contexto formativo do Letras Libras, é
importante considerar a proposta pedagdgica do curso e o processo de aprendizagem dos
estudantes. Ademais, acompanhar e diferenciar o que é aprendizagem consolidada e em
desenvolvimento, para a partir disso, realizar a organizacdo das atividades, dos recursos, das
praticas, das interacGes e das reflexdes, criando condi¢des para que 0s estagiarios avancem no
seu desenvolvimento profissional.

Tao importante quanto as atividades e 0s recursos organizados no processo de formacao
dos futuros professores de Libras, € a mediacdo dos professores por meio da linguagem, do

compartilhamento de experiéncias, como relata o Professor Samuel.

Samuel: Eu vou observar como acontece o AEE para quando chegar na universidade, eu
orientar os estagiarios, o que que eles podem fazer, enfim tem toda a dinamica de la. Eu
observo os estagiarios atuando e, depois, eu dou o feedback para cada um. E depois, a gente
faz um momento onde todos vao falar de suas experiéncias, e eles vao partilhar isso, um

momento bem interessante, os alunos partilham as angustias que sentem, estando la no AEE.

Samuel explica uma pratica do estagio no Atendimento Educacional Especializado, no
qual ele busca primeiramente se apropriar da dindmica de funcionamento e das necessidades
dos estudantes surdos nesse espaco, para depois orientar os estagiarios. O professor comenta
gue acontecem dois movimentos: o feedback individual e o compartilhamento em grupo das
vivéncias nesse campo de estagio. Em ambos 0s movimentos, o uso da linguagem pode ser um

recurso capaz de despertar processos até entdo imperceptiveis para 0s estagiarios, pode
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reorientar 0 pensamento e as agdes por meio da experiéncia do outro (professor e colegas),
tornando-se um instrumento a servigo do pensamento.

Mesmo que a interacdo e a colaboracdo possam espontaneamente propiciar
aprendizagens, a mediacdo do professor é fundamental. Ou seja, ndo basta os estudantes
realizarem atividades em grupo, interagirem com os elementos da pratica docente sem a
mediacdo de alguém mais experiente como o professor que, tendo em mente aquilo que 0s
estudantes precisam desenvolver, podera realizar as reflexfes e as intervencfes necessarias
nessa direcao.

Dessa forma, entre os variados instrumentos que mediam as aprendizagens dos
estagiarios — as observagOes das aulas, o planejamento pedagogico, o relatério de estagio, 0s
feedbacks individuais e as discussdes coletivas —, a linguagem é o instrumento que se sobressai,
porgue permeia todos os demais, estando presente na palavra sinalizada ou escrita. Ao se referir
a relacdo pensamento e linguagem e as possibilidades que esta oferece ao pensamento. A esse
respeito Vigotski (1993) afirma:

Todos o0s pensamentos tendem a relacionar determinada coisa com outra, todos 0s
pensamentos tendem a estabelecer uma relagdo entre coisas, todos 0s pensamentos se
movem, amadurecem, se desenvolvem, preenchem uma fungdo, resolvem um
problema (VIGOTSKI, 1993, p. 124).

No estigio do Letras Libras, o estabelecimento de relagcBes, o deslocamento e o
amadurecimento do pensamento por meio da linguagem se d& de forma dialética, gracas ao
reconhecimento das tensdes e das assimetrias em surdos e ouvintes, e relacdes entre Libras e
Lingua Portuguesa. Isso exigira dos professores e dos estudantes uma flexibilizacdo do préprio
pensamento, de ideias consolidadas sobre o outro que € linguistico e culturalmente diferente, e
das formas de se relacionar com ele. A partir desse deslocamento, novos pensamentos, relagdoes
e praticas poderdo ser estabelecidos, com o esfor¢o de ambas as partes.

O desenvolvimento dos estagiarios se da no plano das ideias, no plano linguistico e das
préaticas profissionais. As lacunas observadas pelos professores na fluéncia dos ouvintes e no
plano de aula do surdo, por exemplo, podem significar que essas aprendizagens nao foram
alcancadas até 0 momento do estagio para alguns estudantes, e que esses precisariam de um
tempo maior, necessitando de intervencdes diferentes daquelas direcionadas aos estudantes de
maneira geral. Os professores percebem os desafios préoprios de cada publico, mas, por atuarem
no final da graduacdo, se veem limitados quanto aquilo que ainda podem intervir.
Consequentemente, concentram seus esfor¢os no desempenho dos estudantes, na avaliagéo da

fluéncia, naquilo que os discentes ja efetivaram na sua aprendizagem.
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O estagio é uma etapa da formacao que tem revelado aquilo que precisa ser discutido de
forma mais aprofundada pelos professores, o que precisa ser acompanhado de modo mais
sistematico e ao longo do curso. No grupo focal, os professores citaram o colegiado do curso
como uma instancia por meio da qual as questdes podem ser encaminhadas, se necessario
modificando a proposta pedagogica dos cursos. 1sso é interessante porque reforca o papel da
coletividade para resolver os impasses observados na formacgdo dos futuros professores;

impasses esses que dizem respeito a dialética presente nessa formacéo e a tornam dinamica.

5.5 REFLEXOES SOBRE O GRUPO FOCAL

As interagdes entre os professores, no grupo focal, além de propiciarem a construcao e
a andlise dos nucleos de significagdo discutidos nas secBes anteriores, destacaram a
contribuicdo do grupo focal para a discussdo sobre o Estagio Curricular. Vale lembrar que as
interacdes dialogadas no grupo focal podem favorecer: perspectivas diferentes sobre uma
mesma questdo, formas de compreender e construir a realidade, e a reelaboragéo das questdes
discutidas, o que se da por meio das trocas, dos reasseguramentos mutuos, COnsensos e
dissensos (GATTI, 2005). Certamente, quando os professores aceitaram participar do grupo
focal, ndo previam os temas a serem discutidos, nem seus desdobramentos, mas desde o inicio
manifestavam a expectativa de que isso pudessem agregar conhecimentos e contribuir para sua

pratica docente, como expressam os Professores Samuel e Gisela:

Samuel: Entdo, € a experiéncia, o trabalho de cada um dentro da sua instituicdo, dentro da
pratica de estagio. O que eu posso perceber é que é importante conhecer o trabalho de cada
um, como esse momento agora de troca que € muito importante para a gente compreender
quais sdo as dificuldades que acontecem em cada regido e como a gente pode se ajudar para

solucionar isso.

Gisela: Eu gosto muito desse momento agora que esta acontecendo que traz uma reflexdo muito
grande. Para a gente aprender também como esta acontecendo nas outras instituicdes, o que
tem de novidade. Em relacdo a falta de material, a falta de estagio em L1, aqui na nossa

instituicdo, no nosso estado ...

O comentario dos professores reforga a dimensdo coletiva do trabalho docente, que ndo
se fecha no ambito da propria instituicdo, mas demonstra o interesse de fazer redes de

colaboracdo que ajudem na compreensdo e na reelaboracdo da préatica docente. O carater de
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novidade nas suas falas nos d& a entender que eles ndo tinham ainda participado de um grupo
focal com professores do estagio de outros Cursos de Letras Libras, e ha, da parte deles,
interesse em conhecer 0 que had de comum e diferente na organizacdo desse componente
curricular em outras instituicdes.

A Professora Elisa, por exemplo, coloca para o grupo de professores uma ddvida sua
relacionada ao limite de estagiarios a serem orientados pelo professor supervisor e a Professora

Gisela comenta.

Elisa: a gente divide em duas turmas, turma A e turma B. E ai a gente tem uma questéo do
limite, uma resolucdo que tem no estagio, eu ndo sei como é organizado ai de vocés, mas por
exemplo a gente tem o limite de 15 alunos; como que eu vou orientar todos esses alunos,
conseguir observar bem, as praticas, encaminhar para todos os lugares. Realmente era um
pouco pesado orientar essa turma com 15 alunos. Queria entender como vocés se organizam
nesse sentido.

Gisela: Sdo 26, a gente divide em duas turmas: 13 ficam sob minha orientacdo e 13 sob a

orientacdo da Adriana.

Elisa exp0e a realidade do Letras Libras em que atua, no qual considera excessivo o
numero de orientacdes dos estagiarios. Ela busca saber como acontece nos demais cursos, a fim
de chegar a outras formas de contornar o problema.

O grupo focal foi se constituindo um espaco mediante o qual os professores
expressavam para 0 grupo suas experiéncias e opinides sobre diferentes temas tais como a
fluéncia de estudantes ouvintes, a elaboracéo do relatério de estagio em Libras, a defini¢do do
campo de estagio, entre outras. Nesse processo grupal, € comum haver consensos, desacordos,
tentativas de persuadir e ter o apoio dos demais, questionamentos mutuos (que ndo
necessariamente sdao respondidos). E isso se deve as diferencas entre os participantes que
também permite que eles se descentralizem do préprio pensamento, a medida que se expressam
e argumentam em relagdo com pontos de vista diferentes do seu (GATTI, 2005).

Na se¢do anterior, apresentamos um dialogo no qual as Professoras Malena e Johana
refletiam sobre qual seria 0 melhor encaminhamento para os estagiarios ouvintes que nédo
tinham a fluéncia para o ensino de Libras. Malena expressou que, em seu curso, a alternativa
encontrada foi encaminha-los para uma pratica de ensino considerada menos exigente. Johana,
por sua vez, enunciou um ponto de vista diferente, pois, para ela, o ideal seria desafiar os

estudantes para que avancassem no seu nivel de conhecimento. Os modos de pensar e
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encaminhar as questdes do estagio de cada professora estdo relacionados as suas experiéncias
pessoais e profissionais, bem como as condi¢fes materiais do seu Curso de Letras Libras, o que
nos leva a concordar com Aguiar, Soares e Machado (2015), quando refletem que os
significados sao histdrico e socialmente determinados.

Nos enunciados a seguir percebemos que os significados compartilhados entre os

professores do estagio também podem gerar novos sentidos, conhecimentos e vivéncias.

Malena: Como que a gente vai defender que ele chegue no estégio ja com uma fluéncia? Entéo
essa é uma questdo que a gente precisa trabalhar. A gente ndo tem nada no curso que garanta
que o aluno tenha tal nivel de Libras para fazer o estagio, porque no PPC ndo garante, entao
a gente fica meio de maos atadas.

Adriana: E interessante vocés resolverem isso em reunifo. Acho que cada instituicdo tem a sua
experiéncia.

Gisela: Converse com os outros professores, traga isso para eles. Conversem e decidam juntos

sobre isso.

Esse didlogo aconteceu no primeiro encontro do grupo focal. Nele, Malena demonstrou
sua angustia em receber estagiarios sem fluéncia em Libras e da a entender que o PPC do curso
poderia dar alguma diretriz nessa direcdo. Interessante que a interacdo no grupo focal aponta
para outra interacdo que deve haver também no dmbito do curso de Malena, uma vez que as
professoras sugerem a ela reunir-se com os demais professores do seu curso para decidirem e
deliberarem sobre a questdo. Ao enfatizarem a necessidade de Malena conversar com 0s
professores do seu curso, Adriana e Gisela a ajudam a perceber a importancia da busca coletiva
por respostas para resolver o impasse vivenciado pela professora. Isto vem antes mesmo do
PPC gue também é resultado de uma construcdo coletiva, interpretado e atualizado em vista das
experiéncias dos professores e dos estudantes.

Essa interacdo entre as professoras potencializa a zona de desenvolvimento iminente
deles, pois podem ir além das formas individuais de pensamento, na dire¢cdo de outras
resolucdes para uma determinada questdo. A discussdo desta e de outras questdes no coletivo
coloca os professores na dialética existente entre as proprias visoes e formas de trabalho e as
dos demais professores. Ademais, a internalizagdo de modos de pensar e fazer, envolve uma
dialética que, ainda que ndo seja percebida, esta presente na interacdo e no didlogo com o0s
outros. Por essa razdo, concordamos com Vigotski (2003) quando define o processo pedagogico

como uma troca de vivéncias combativas na qual o professor sempre aciona seus sentimentos,
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pensamentos, vontades, “sua rede de insatisfacOes pessoais, de incobmodos, de esforgos para
se aclimatar e sua sinceridade pedagdgica” (VIGOTSKI, 2003, p. 303).

Por meio do grupo focal, a Professora Malena tem a oportunidade de expressar a questao
da fluéncia dos estagiarios que lhe inquieta. Todavia, 0 que seus pares sugerem como solucéo
ndo poderd ser simplesmente copiado para seu contexto de trabalho, uma vez que este é
constituido por relacOes e préaticas diferentes, pois como lembra Adriana, “cada instituicdo tem
a sua experiéncia”, ou seja, tem um desenvolvimento proéprio.

De fato, nas discussdes no grupo focal percebemos que questdes comuns aos Cursos de
Letras Libras participantes da pesquisa sdo encaminhadas de forma diferente e em um tempo

também diferente, como nos indicam os enunciados a seguir:

Samuel: Na verdade,®'essa é uma dificuldade que a gente tem por que os ouvintes acabam
entrando pelo vestibular e entram sem nenhum conhecimento de Libras, assim é ja chegam as
vezes, as disciplinas, a gente tem 5 disciplinas de Libras ao longo do curso, eles vao
aprendendo e temos dois professores que fazem um curso de extenséo e a ideia dele é reforcar
para que os alunos aprendam mesmo, do comecinho. Entédo vocé passa, porque por exemplo o
LL ele é durante a semana, entdo no sabado o aluno precisaria frequentar esse curso (Gisela:
legal!) um reforco para aprender a LS e desenvolver, ao mesmo tempo, até chegar ali no 7°

periodo.

Malena: Complementando sobre isso como os alunos entram no estagio, eles sabem que
precisaria ter a fluéncia né. Até uma professora que criou um curso, com a proposta de auxiliar
os alunos na fluéncia para que diminuam os problemas quando ele chega nos estagios. Isso €
algo que a gente esta fazendo agora, que ndo tinha antes, porque aconteceram muitos

problemas.

Gisela: Uma coisa que eu aprendi hoje: essa possibilidade de ter uma avaliagio para poder
encaminhar para o estagio; alguma coisa antes, também eu pensei que pode ser uma acao.
Estratégias assim que a gente pode trazer para 0 nosso curso e acho que essa troca propicia a

gente pensar nisso.

Os enunciados dizem respeito a estratégias que os Curso de Letras Libras podem adotar

para ajudar os estudantes ouvintes a desenvolverem a fluéncia na Libras esperada para o estagio.

31 A explicagdo do Professor Samuel sobre esse tema é antecedida de um movimento que chamou a atencéo das
professoras presentes: ele usa as duas maos para cogar a cabeca de forma répida. Foi algo que despertou risos
em todos por se tratar de um tema polémico e comum aos professores do Letras Libras.
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No Letras Libras em que o Professor Samuel atua, foi criado um curso de Libras que da um
reforco a mais para os estudantes, além das disciplinas de Libras que eles fazem durante o curso.
Interessante que houve uma mudanca no discurso da Professora Malena entre o primeiro e 0
segundo encontro do grupo focal, pois, enquanto no primeiro ela enfatiza a dificuldade, a ndo
fluéncia dos estudantes no estagio; no segundo encontro, ela expde uma agdo do curso para
mudar essa realidade. Dessa forma, a discussdo com os outros professores no grupo pode ter
ajudado a professora a ter uma consciéncia maior das acfes que os professores e o Curso de
Letras Libras podem realizar para ajudar os estudantes no desenvolvimento da fluéncia em
Libras.

Segundo Daroque (2021), as vivéncias e reflexdes que se dao de forma colaborativa
podem ampliar a percepcdo dos profissionais sobre suas proprias acdes, despertando sua
atencdo para questdes ndo compreendidas antes com tanta clareza. Por meio do dialogo e da
partilha, sdo vislumbradas novas ideias e meios de encaminhar atividades e resolver os
problemas do cotidiano. Foi esse movimento que parece ter acontecido com Malena, a partir da
experiéncia partilhada por Samuel: um deslocamento da constatacdo de que héa algo errado, em
direcdo a uma retomada sobre 0 que o curso tem feito de positivo no enfrentamento dessa
questéo.

O enunciado de Gisela, por sua vez, revela que o dialogo e a partilha de experiéncias no
grupo focal lhe propiciaram um aprendizado sobre novas estratégias que podem ser levadas
como sugestdo para seu curso. A professora reconhece ainda a importancia de que tais
estratégias sejam realizadas antes da etapa do estagio. Dessa forma, o grupo focal se mostrou
um espaco favoravel para a reflexdo entre os professores sobre o estagio e a formacdo dos
futuros professores. Nesse processo puderam expressar suas duvidas, dilemas, compartilhar
experiéncias, discutir temas do seu cotidiano sob outras perspectivas e vislumbrar
possibilidades diferentes para seu trabalho. Portanto, essa vivéncia propicia uma reelaboracédo

das concepgdes e das préaticas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca.
(PAULO FREIRE)
A realizagdo desta pesquisa revelou o estagio como um espaco propicio para se refletir
sobre a pratica docente, 0os conhecimentos e as condigdes necessérias ao ensino da Libras. Por
meio da andlise dos dados, chegamos a trés nucleos de significacdo: 1) a organizacdo do
estagio, 2) as concepcdes dos professores e 3) as praticas. Embora cada eixo tenha sido
apresentado de forma separada, no capitulo de anélise, eles estdo intrinsecamente relacionados.
O primeiro nucleo de significacdo — a organizacdo do estagio — nos mostrou que 0s
professores apontam para a necessidade de diretrizes e materiais que 0s auxiliem a orientar os
estagiarios acerca do ensino de Libras como L1 e do ensino de Libras como L2. A reivindicacéo
dos professores nos leva a crer que, mais do que subsidios pedagdgicos, eles carecem de que as
duas modalidades, ensino de Libras L1 e Libras L2, sejam objeto de muita reflexdo por
professores e licenciandos, uma vez que a formacdo do Letras Libras prevé a formacdo para
atuar nessas duas areas. Cada uma delas abrange conhecimentos, metodologias, publico-alvo e
espacos de atuacdo diferenciados. Dessa forma, é importante que atividades formativas
contemplem as especificidades de cada modalidade, evitando que o futuro professor venha a
ensinar a Libras L1 da mesma forma que ensina a Libras L2 (LEITE, 2004; CONRADO, 2022;
LEMOS; PEIXOTO, 2020; WITKOSKI, 2012).
Os egressos do Letras Libras tém atuado, predominantemente, no ensino de Libras como
L2, no Ensino Superior, atendendo ao Decreto N.° 5.626/2005 que prevé a incluséo da Libras
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério. Assim, os licenciados
em Libras tém atuado mais na formacao de professores para a inclusdo dos alunos surdos na
escola regular que na implementacdo da educacdo bilingue e no desenvolvimento da Libras
para esses estudantes (LODI; LACERDA, 2016). O campo de atuacgdo para o ensino de Libras
como L2 parece estar mais bem definido, o que é percebido nas praticas de estagio, em que 0s
licenciandos tém a possibilidade de atuar em diferentes espacos, tais como: no Ensino Superior,
nos cursos onde a Libras é disciplina curricular, em Cursos de Libras em diferentes institui¢oes
e que poderia ser ampliado caso a Libras se tornasse disciplina curricular na Educacédo Basica,
como € o caso de algumas redes de ensino.
Por outro lado, no que se refere ao ensino de Libras como L1, temos um campo de

estagio bem reduzido, considerando que temos poucas escolas bilingues e o professor formado
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atuard no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. Essa realidade impacta na formacéo e
pode comprometer a prética de ensino dos estagiarios, o que os professores do estagio tentam
contornar, buscando outras formas e espacos para a realiza¢do do estagio, como, por exemplo,
0 mapeamento dos estudantes surdos matriculados em escolas regulares, o desenvolvimento de
atividades voltadas para o ensino de Libras para esse publico, e a realizacdo do estadgio com 0s
alunos surdos, que frequentam o espago do AEE.

A limitacdo no campo de estdgio Libras L1 aponta para uma discussdo necessaria nos
Cursos de Letras Libras sobre qual seria a sua contribui¢do no cenario da educacédo bilingue
para surdos. De que maneira os professores oriundos desse curso poderdo colaborar na
construcdo da educacdo bilingue para surdos? Em quais espacos poderdo ensinar a Libras como
L1, de modo a colaborar com o desenvolvimento da Libras para os estudantes surdos
matriculados no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, intervindo no atraso de linguagem
que muitos deles apresentam ainda nesses niveis de ensino? Essas perguntas ndo serao
respondidas nesse estudo, podendo ser objeto de pesquisas futuras. Ressaltamos que os Cursos
de Letras Libras podem promover ac¢des, para além do ensino da lingua, de forma tal que a
universidade, em articulacdo com diferentes setores da sociedade, podera contribuir para o
acesso a educacdo pelas criangas surdas, e na implementacdo da educacdo bilingue em sua
regido.

No segundo nucleo de significacdo — as concep¢des dos professores — refletimos sobre
as concepcbes dos professores que estdo imbricadas em suas praticas no estagio. Esses
professores que, em sua maioria atua no estagio desde o inicio de sua oferta em suas instituicdes,
demonstram a compreensao de que o estagio € 0 momento de vivenciar a pratica de ensino, mas
também de refletir sobre ela, de inclusive identificar-se com a profissdo docente. Ao explicarem
as atividades desenvolvidas no estagio, percebemos que sua atencdo se volta para a dimenséo
técnica do ensino quando, por exemplo, se detém na correcdo do estagiario seja em seu
desempenho na simulacdo de uma aula, seja em seu plano de aula. Em contrapartida, 0s
professores fazem reflexGes mais criticas sobre a docéncia e discutem questdes consideradas
por eles importantes para a formacdo dos estudantes, tais como a articulacdo entre as demais
disciplinas com o estagio e o conhecimento da Libras que se espera dos estudantes no estagio.

Ha preocupacédo da parte dos professores com o fato de os estudantes ouvintes nao
desenvolverem a Libras satisfatoriamente, mesmo apos terem cursado varias disciplinas cuja
finalidade era justamente ensinar Libras. Eles sdo aprovados nessas e em outras disciplinas,
mas, quando chegam no estagio, a falta da fluéncia na lingua se torna um empecilho a préatica

de ensino. As experiéncias vivenciadas com a Libras, ao longo da formacdo, ndo sao
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simplesmente assimiladas pelos licenciandos, cumulativamente, mediante a exposicao a lingua,
resultando em uma competéncia linguistica. Os conhecimentos e as atividades vivenciados no
ambiente formativo sdo internalizados e significados dialeticamente em relacdo com as
experiéncias sociais e individuais de cada estudante. Esta pode ser a razdo pela qual eles
respondam de forma diferente, mesmo tendo sido expostos as mesmas atividades. Dessa forma,
0 acesso a lingua e ao ensino ndo tem o0 mesmo efeito para todos, e vai incidir de forma diferente
em cada aprendiz. A exposi¢do dos licenciandos a Lingua de Sinais é importante, mas nédo
assegura a competéncia linguistica esperada para o ensino da Libras. Este aspecto demanda
adensamento de pesquisa especifica que este estudo aponta, mas ndo pode aprofundar.

Também na Licenciatura em Letras Inglés parte dos estudantes chega ao final do curso
sem fluéncia na lingua, sendo que tiveram o diferencial de estudar essa lingua como disciplina
curricular na Educacéo Basica, por anos consecutivos. 1sso nos leva a pensar que, de fato, varios
aspectos merecem ser considerados: a organizacgdo curricular, as estratégias dos professores em
sala, 0 engajamento dos estudantes no aprendizado da lingua-alvo etc. (TEIXEIRA DA SILVA,
2000; CONSOLO; MARTINS; ANCHIETA, 2009; RODRIGUES, 2016).

Ja no terceiro nucleo de significacdo — as praticas — discutimos as préaticas educativas
no estagio. Diferente do nucleo das concepcBes, no qual analisamos os discursos e algumas
praticas, buscando perceber neles as concepcbes dos professores; neste nucleo, analisamos as
praticas enquanto formas de mediar e apoiar o desenvolvimento dos estagiarios. Os professores
citaram como principais areas nas quais os estudantes precisariam avancar: a elaboracéo de um
plano de aula, no caso dos estudantes surdos, e a competéncia linguistica na Libras, para 0s
estagiarios ouvintes.

No imaginério dos professores do estagio, o estudante ideal é o ouvinte que alcangou o
dominio da Libras e o surdo com dominio da Lingua Portuguesa, condi¢do que certamente
favoreceria o trabalho deles no estagio. Todavia, é preciso considerar que esses estudantes tém
primeiras linguas diversas e fluéncia relativa em suas segundas linguas. Diante disso, €é
importante que os professores pensem formas de ensinar que valorizem as diferengas e as
caracteristicas desse alunado e de cada uma das linguas. Esse contexto plurilingue vivenciado
por eles deve ser considerado na formagdo oferecida pelo Curso de Letras Libras, de modo a
ajudar os estudantes a usarem e transitarem entre as linguas, criando condi¢fes para que
ampliem seus conhecimentos e possam alcancar as metas de formacéo.

Nessa direcdo, apoiados no pensamento de Vigotski (2021) sobre a ZDI, refletimos que
0s professores podem explorar mais as possibilidades de trabalho colaborativo entre surdos e

ouvintes. Os diferentes niveis de conhecimento e de lingua apresentados por eles, ao invés de
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serem vistos como um elemento dificultador, podem representar variados niveis de ajuda, por
meio dos quais eles poderdo desenvolver as atividades relativas a docéncia conjuntamente. Em
parceria, dialogando em Lingua de Sinais, produzindo textos em Lingua Portuguesa e em
Lingua de Sinais, os estagiarios podem partir do nivel em gue se encontram, e avancar para o
nivel esperado na sua formagé&o.

Nesta pesquisa constatamos que a colaboragdo também atua na ZDI dos professores, 0
que se d& a partir de dialogos e compartilhamentos das experiéncias. Eles puderam analisar
questdes do estagio a partir da perspectiva dos outros professores, 0 que contribui para
desconstruir concepcdes idealizadas sobre o estagio. Essa troca dialogada e reflexiva entre
professores é atravessada pelas tensfes vivenciadas em sua pratica docente, e que revela a
dialética entre suas experiéncias individuais e as experiéncias dos outros professores, que
podem ser internalizadas. Esse movimento, potencializado pela linguagem, ndo segue a logica
da prescricao e reproducdo das praticas do estagio, mas engendra novas concepgoes e praticas.

A interagdo no grupo focal propiciou conhecer como uma questdo comum a todos era
encaminhada nos diferentes cursos Letras Libras, o que, em alguns casos, despertava incbmodo,
e, em outros, a valorizacdo de praticas e a intencédo de levar a ideia para seu contexto de trabalho.
O interesse pelo trabalho coletivo apareceu também no discurso dos professores, quando
mencionaram, por diversas vezes, o colegiado dos professores como instancia capaz de fazer
modificagdes nos PPCs, em vista daquilo que eles consideram mais adequado, e deliberar sobre
a avaliacdo dos estagiarios.

Outra forma de colaboracdo que consideramos importante é a colaboracdo entre
professores surdos e ouvintes na conducdo do estagio. Alguns professores participantes da
pesquisa trabalham em parceria, no planejamento das ac¢des, nas atividades em sala de aula, na
orientacdo e avaliacdo dos estagiarios etc. Essa parceria entre professores surdos e ouvintes se
revela importante na formacao dos estagiarios, mostrando que as diferencas entre as linguas e
as culturas séo fonte de aprendizado e desenvolvimento.

As interagbes com os Professores Adriana, Gisela, Elisa, Malena, Joana, Teresa e
Samuel nos permitiram conhecer e refletir sobre a organizacao, as concepgdes e as praticas do
estagio do Letras Libras, em contextos institucionais e regionais diferentes. Os resultados dessa
pesquisa evidenciaram alguns sentidos atribuidos pelos professores ao Estagio Curricular e a
formacéo do professor no Letras Libras, a partir de suas condigdes subjetivas e de seu contexto
social e histdrico. Vale ressaltar que,

A apreensao dos sentidos ndo significa apreendermos uma resposta Unica, coerente,
absolutamente definida, completa, mas expressdes do sujeito muitas vezes
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contraditdrias, parciais, que nos apresentam indicadores das formas de ser do sujeito,
de processos vividos por ele. Sabemos o qudo dificil é sua apreensao; ele ndo se revela
facilmente, ndo esta na aparéncia; muitas vezes, o préprio sujeito o desconhece, nao
se apropria da totalidade de suas vivéncias, ndo as articula. (AGUIAR; OZELLA,
2006, p. 228).

Foram esses sentidos que buscamos apreender, segundo a analise dos dados, mediante
a abordagem dos nucleos de significacdo. Por meio da analise dos enunciados, emergiram varias
temaéticas relacionadas as suas vivéncias como professores do estagio. Apds varios movimentos
de leitura e interpretacdo desses enunciados, apoiados no referencial tedrico, buscamos nos
desprender da superficie das palavras e adentrar nos seus sentidos, estes nos apontaram modos
de ver e fazer o estagio, proprios dos Cursos de Letras Libras.

Desse modo, defendemos a tese de que este curso reflete as probleméticas comuns as
outras licenciaturas do campo do ensino de linguas, a saber: a dissociacao entre teoria e pratica,
saberes cientificos e saberes da pratica docente; a tendéncia a uma formagéo prescritiva, com
foco na instrumentalizacdo técnica e nas competéncias. Todavia, o Curso de Letras Libras
apresenta especificidades relacionadas aos elementos historicos e politicos, relacionados a
educacdo de surdos e a sua participacao social. Outra especificidade diz respeito a condi¢do
bilingue e multicultural do curso caracterizada pela presenca de surdos e ouvintes, com
diferentes niveis de conhecimento da Libras e da Lingua Portuguesa. Esses elementos incidem
no processo de formagéo dos licenciandos e, mesmo dos professores formadores, uma vez que
os professores podem repensar suas praticas, 0s estudantes podem avancar no seu
conhecimento, e novas praticas podem ser elaboradas tendo em vista a educacao bilingue de
surdos. Portanto, esperamos que as experiéncias partilhadas nesta pesquisa contribuam para que
outros Cursos de Letras Libras reflitam sobre suas praticas e relagdes, tendo em vista a melhoria
da formacdo oferecida nesse espaco de forma articulada as demandas atuais da educacao

bilingue para surdos.
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