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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem por objetivo geral analisar como a tematica indigena
se apresenta nos manuais para as (0s) professoras (es) dos livros didaticos da colecdo Pitangua
Mais - Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental. A analise abrange tanto as
propostas para as (0s) alunas (0s) quanto os direcionamentos fornecidos as (aos) professoras
(es). A pesquisa, de caradter documental e bibliogréfica, também se dedica ao estudo dos
documentos legais e normativos que marcam a educacdo brasileira, como a Lei n® 11.645/2008
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), buscando evidenciar como foi a implementacgéo
da obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura indigena e quais os impactos desta na
educacdo nacional. Como resultado deste trabalho, visamos destacar as contribuicGes da
colecdo Pitanguad Mais — Historia para o trabalho com a tematica dos povos originarios e
também apontar outros recursos para complementar o trabalho do (a) professor (a) em sala de
aula, sempre tendo em vistas que ensinar as criangas sobre as diferentes culturas e etnias
presentes no pais é um importante passo na desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos.

Palavras-chave: Historia; livro didatico; historia e cultura indigena; educacdo; ensino
fundamental.



ABSTRACT

This course completion work has the general objective of analyzing how indigenous themes are
presented in the manuals for teachers of the textbooks in the Pitangua Mais - Historia collection
for the initial years of Elementary School. The analysis covers both the proposals for the
students and the guidance provided to the teachers. The research, of a documentary and
bibliographic nature, is also dedicated to the study of legal and normative documents that mark
Brazilian education, such as Law n° 11,645/2008 and the National Common Curricular Base
(BNCC), seeking to highlight how the mandatory implementation was of teaching indigenous
History and Culture and its impacts on national education. As a result of this research, we aim
to highlight the contributions of the Pitangud Mais — Histdria collection to the work with the
theme of original peoples and also point out other resources to complement the work of the
teacher in the classroom, always keeping in mind that teaching children about the different
cultures and ethnicities present in the country is an important step in deconstructing prejudices
and stereotypes.

Keywords: History; textbook; indigenous history and culture; education; elementary School.
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1 INTRODUCAO

Colar de penas, masicas em roda e pintura facial. Me recordo perfeitamente como era a
chegada do 19 de abril em minha antiga escola do fundamental. Nessa data especifica, a
professora solicitava que as (0s) alunas (0s) pintassem desenhos retratando criangas com arco
e flecha, penas e cocares. Me lembro também de ela ler historias do “Papa-Capim”, famoso
personagem criado por Mauricio de Souza e que faz parte do universo da Turma da Monica.
Apbs a leitura ela pedia que desenhassemos no caderno algo em comemoragdo ao “dia do
ndio”. As pessoas indigenas, que para mim tinham um modo de vida totalmente diferente do
meu, ora e outra reapareciam nas minhas aulas de Geografia, quando a professora apontava no
mapa e dizia que, se quiséssemos conhecer um indigena, deviamos ir até a floresta Amazénica.
Ou entdo nas aulas de Histdria, em que aprendiamos que os indigenas avistaram as caravelas se
aproximando em 1500 com muito espanto.

Em 2008, quando foi estabelecida a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura
indigenas, por meio da Lei n°11.645, eu j& tinha dez anos e iniciava o quarto ano do Ensino
Fundamental. Embora a tematica tenha sido mais abordada que em anos anteriores, ela ainda
acontecia de modo superficial e restrito ao momento do “descobrimento” do Brasil.

Ja em 2013, quando estava no Ensino Médio, essa visdo do indigena cacador e que vive
nas florestas se transformou na idealizagdo romantica de livros como O Guarani e Iracema.
Agora ele era 0 personagem principal, mas frequentemente cedia aos encantos do homem
branco. Os vildes eram outros grupos indigenas, sempre mais violentos e que deviam ser
combatidos. Mesmo com a nova legislacéo vigente, faltava ainda a formacédo continuada e o
interesse das (0s) professoras (es) em aprofundar a tematica.

Sobre os livros didaticos utilizados durante meu percurso escolar, me recordo que a
mencao aos povos indigenas acontecia principalmente no ensino de Historia. O capitulo quase
sempre intitulado “O descobrimento do Brasil” era repleto de imagens com as pinturas de Oscar
Pereira da Silva e Victor Meirelles. Os textos que antecediam as atividades atribuiam aos povos
originarios o papel de coadjuvantes. Gradativamente, eles deixavam de ser mencionados e
desapareciam por completo dos demais periodos histéricos. Novamente, o que predominava
era o retrato do indigena como algo do passado. Ao colonizador europeu, se atribuia o papel de
destaque, visto que, gracas a tecnologia desenvolvida, conseguiram desbravar o oceano e chegar

ao territorio desconhecido.
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Figura 1 — Descoberta do Brasil

RN, Tl
Fonte: Oscar Pereira da Silva. Descoberta do Brasil [Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro em
1500]. Oleo sobre tela. 1922. 190 x 333 cm. Acervo do Museu Paulista (S&o Paulo).

Figura 2 — Primeira Missa no Brasil

Fonte: Victor Meirelles. Primeira Missa no Brasil. Oleo sobre Tela. 1860. 268 x 356 cm. Museu Nacional de

Belas Artes

Conforme destacado por Prestes (2011), quando trabalhamos com imagens e pinturas
como uma forma de ensinar sobre o0 passado é necessario que o (a) professor (a) se atente para
o fato de que esses registros foram influenciados pelos ideais e concepcbes vigentes naquele
periodo. Na mesma época em essas obras foram pintadas, predominava a percepcao idealizada

dos povos origindrios, em que “este indio idealizado era a representagdo ideal para a construgao
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de uma nagao pacifica onde o indio ingénuo e “ndo civilizado” tem contato com o branco
europeu, que o catequiza e o ensina a ser civilizado”(Prestes, 2011, p. 145).

Algo que agora consigo perceber € que a partir de uma atitude passiva recebi tudo aquilo
que me era transferido pelas professoras e em nenhum momento procurei aprofundar meus
conhecimentos. Sem consultar outras fontes que me dissessem o contrario, paramim, o indigena
de fato vivia apenas na floresta. Meu despertar para uma realidade diferente s6 aconteceu no
ano de 2018, quando ingressei no curso de Pedagogia na Universidade Federal de Sdo Carlos e
aos poucos fui conhecendo novas praticas, livros e autoras (es) que buscam propor caminhos
para uma educacdo critica, que rompa com 0S preconceitos vigentes no proprio espaco que
deveria desconstrui-lo.

As atividades de pesquisa e rodas de conversa com as (0s) professoras (es), abriram
meus olhos para os diferentes recursos que podem ser utilizados com as (0s) alunas (os) dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de tratar de temas como Historia e cultura. Foi ao
longo da minha graduagéo que encontrei autores como Daniel Munduruku, escritor e professor
indigena que ja publicou diversos livros infantis abordando a diversidade cultural entre 0s povos
originarios. Em 2020 realizei a disciplina optativa Relacdes Etnico Raciais e Educacdo, embora
o foco tenha sido a histéria e cultura dos afro-brasileiros, as aulas foram fundamentais para que
eu compreendesse que no Brasil ha uma ampla diversidade cultural e étnica e isso ndo deve ser
ignorado no processo educativo. Como bem ressaltado por Munanga (2005, p.17):

a educacdo escolar, embora ndo possa resolver tudo sozinha, ocupa um espago de
destaque. Se nossa sociedade € plural, étnica e culturalmente, desde os primérdios de
sua invencdo pela forca colonial, s6 podemos construi-la democraticamente
respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram

ao Brasil atual a sua feicdo multicolor, composta de indios, negros, orientais, brancos
e mestigos.

Ao longo da minha graduacdo descobri que desde de 2008 a UFSCar possui um
vestibular voltado especificamente para as comunidades indigenas e o nimero de alunas (0s)
pertencentes a estas populagdes tém aumentado a cada ano. Ao todo, a universidade possui 280
alunas (os) regularmente matriculados, distribuidos entre os quatro campi (48 em Sorocaba, 20
em Lagoa do Sino, 16 em Araras e 196 em S&o Carlos). Durante minha graduagao, convivi com
algumas colegas indigenas e em determinados momentos elas se abriram sobre a série de
barreiras — fosse financeira ou entdo pelos preconceitos vigentes na sociedade - que tiveram de
transpor para conseguir dar continuidade aos estudos.

Somado ao que aprendi durante as aulas, também foi de grande importancia minhas

experiéncias no estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Durante o
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periodo de observagdo, em que acompanhei uma turma do 2° ano e outra do 5° ano, constatei a
grande dificuldade das professoras em desenvolver propostas que abordassem a histéria dos
povos indigenas e a diversidade cultural existente na sociedade brasileira. Parte dessa
dificuldade se dava também porque era necessario em todas as aulas avancar nas atividades do
livro didético, principal recurso utilizado na escola para embasar as propostas e discussdes em
sala de aula. Mesmo quando seguiam as atividades indicadas no material, 0s povos originarios
eram abordados de forma superficial, ainda reproduzindo uma imagem estereotipada.

Ora, ja fazia mais de dez anos desde a aprovacdo da Lei n® 11.645/2008, como ainda era
possivel que eu estivesse verificando os mesmos problemas que constatei durante meu percurso
no Ensino Fundamental? Nesse sentido, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: Sera que 0
trabalho com a tematica indigena ainda estava restrito a retrata-los como individuos que vivem
reclusos nas florestas e que possuem sua atuacdo na Histdria restrita apenas ao momento do
descobrimento do Brasil?

Nesta mesma época em que essas inquietacdes passavam pela minha mente, iniciei a
elaboracdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Ao compartilhar com meu
orientador minha preocupacdo com a pratica das (0s) professoras (es) e os recursos didaticos
utilizados para ensinar a histéria e cultura indigena nos anos iniciais percebi a possibilidade de
transformar minhas dividas em uma proposta de pesquisa.

Desse modo, a partir da analise do manual para as (os) professoras (es) da colecéo
Pitanguad Mais — Historia, aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
em 2023, tenho como objetivo geral analisar de que forma tematica indigena se apresenta na
colecdo, me voltando tanto para as propostas para as (0s) alunas (0s) quanto para as orientagoes
fornecidas para as (0s) professoras (es), a fim de promover um ensino que rompa com a
superficialidade e os preconceitos, tendo em vista que:

A escola, por seu papel de formacdo da crianga, adquire um potencial estratégico
capaz de atuar para que os indios passem a ser considerados nao apenas um “outro”,

a ser observado a distancia e com medo, desprezo ou admira¢do, mas como parte deste
nosso maior tesouro: a diversidade (Funari; Pifion, 2016, p. 116).

Os passos que marcaram cada etapa da minha pesquisa, de cunho documental e
bibliografico, serdo melhor evidenciados no capitulo “Apontamentos Metodologicos”. Em
seguida, no capitulo intitulado “A tematica indigena na sala de aula p6s Lei n® 11.645/2008”
irei discorrer sobre a Lei n° 11.645/2008 e a Base Nacional Comum Curricular, fazendo mencéo
também ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. No quarto capitulo, “Analise

do Manual para as (0s) Professoras (es) da cole¢do Pitangud Mais — Historia”, irei destacar
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como a tematica indigena aparece em cada um dos livros dos anos iniciais e quais 0S
encaminhamentos fornecidos para as (0s) professoras (es). Em “Consideracbes Finais”
destacarei os principais apontamentos sobre a colecéo, ressaltando a importancia de um livro
didatico de qualidade para auxiliar as (0s) professoras (es) em um ensino inclusivo e que tenha
por base a educacdo para as relagcBes étnico-raciais, rompendo com 0s preconceitos e
estere6tipos vigentes na sociedade brasileira.
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2 APONTAMENTOS METODOLOGICOS

Ao me decidir por analisar o manual para as (0s) professoras (es) de uma colecdo de
livros didatica de Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como hipotese
de pesquisa se as propostas pedagogicas que tratam da histdria e cultura indigena auxiliam a
romper com uma imagem superficial e estereotipada dos povos originarios, busquei 0s
embasamentos tedricos e documentais necessarios para a promog¢do de um conhecimento critico
e aprofundado sobre a tematica.

Como primeiro passo, realizei uma pesquisa documental consultando a Lei
n°11.645/2008 que instituiu a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura indigenas nas
escolas publicas e privadas de todo o Brasil. A partir do estudo, poderia entdo entender melhor
como era 0 cendrio educacional antes da implementacdo da referida lei e quais processos
marcaram a sua elaboracdo. Posteriormente, ndo pude deixar de analisar uns dos documentos
oficiais que norteiam todo o sistema de ensino, visando um curriculo comum para os estudantes.
Trata-se da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Buscar quais orientagdes a Base traz
para 0 ensino da tematica indigena nos anos iniciais € um passo essencial, pois, atualmente, os
materiais didaticos e as praticas em sala de aula devem procurar seguir seus direcionamentos,
tendo em vista que: “a escola como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na prética coercitiva de ndo discriminacgdo, ndo preconceito e respeito as diferencas
e diversidade” (Brasil, 2018, p. 14).

Para realizar o estudo da Base Nacional Comum Curricular considerei importante fazé-
lo juntamente com a analise do livro didatico. Dessa forma, poderia perceber melhor quais
habilidades e competéncias as autoras estavam procurando desenvolver com as propostas e se,
de fato, elas seguiam as orientacdes especificas para cada ano. Portanto, a fim de delimitar meu
objeto de estudo, realizei uma pesquisa exploratéria no Guia Digital PNLD 2023, consultando

a resenha das dezesseis cole¢des de livros aprovadas para a categoria Historia.

Tabela 1 — ColecBes Aprovadas pelo PNLD 2023

TiTULO EDITORA AUTORAS (ES)
A conquista — Historia FTD Alfredo Boulos Junior
Akpald — Historia Editora do Brasil Rosiane de Camargo
. ] o ) . Maria Elena Ramos Simielli
Apis Mais - Historia Editora Atica ) )
Anna Maria Ramos da Silva
oo Valéria Aparecida Vaz da Silva
Aprender Juntos - Historia SM

Maonica Lungov
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Raquel dos Santos Funari

Bem — Me- Quer - Historia

Editora do Brasil

Marcia Cristina Hipolide Mirian
Gaspar

Alexandre de Paula Gomes

Bons Amigos - Historia FTD Juliana Marques Morais
Julia Rany Campos Uzun.
Ana Claudia Fernandes
Joana Lopes Acuio
Buriti Mais — Histéria Moderna Thais Regina Videira

Renata Isabel Chinelatto

Consegliere.

Da escola para 0 Mundo —
Historia

Editora Scipione

Alexandre Alves
Leticia Fagundes de Oliveira

Dialogos — Historia

Editora Atica

Gilberto Lopes Teixeira
Antdnio Reis Junior
Regina de Barro Nogueira
Borella

Juliana Esperanca Ferrini

Flora Morena Maria Martini de

Gosto de Saber - Historia Terra Sul »
Araljo
Adriana Machado Dias
Pitangua Mais — Histéria Moderna Maria Eugenia Bellusci
Cavalcante
. . Ricardo Queiroz Dreguer
Presente Mais — Historia Moderna

Cassia Maria Marconi da Silva

Quatro Cantos - Histdria

Dimensao Eireli

Amélia Pereira Batista Porto
Gisella de Amorim Serrano

Marco Antonio Silva

Universo das Descobertas —

Historia

Universo da Literatura

Taina Nogueira

Viagem Pela Historia

Palavras Projetos Editoriais

Céandido Domingues Grangeiro

Vida Crianca — Historia

Saraiva

Charles Hokiti Fukushigue Chiba

Caroline Torres Minorelli

Fonte: Produzida pela autora a partir do Guia Digital PNLD (Brasil, 2023).
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el obter algumas informacdes gerais de cada livro e ao clicarmos sobre

uma das capas, acessamos as resenhas completas.

LIVRO

S SOBRE O GUIA

Pitangua
Mais
HISTORIA

Figura 3 — Guia Digital PNLD 2023

BAIXE AQUI O GUIA EM EPUB . BAIXE AQUI O GUIA EM PDF

TiITULO
PITANGUA MAIS HISTORIA

AUTORIA
ADRIANA MACHADO DIAS, MARIA
EUGENIA BELLUSCI CAVALCANTE
CODIGO DO LIVRO
0038P230102000040

EDITORIAL

EDITORA MODERNA LTDA
1/2021

Fonte: Captura extraida do site Guia Digital PNLD 2023

O Guia além de estar disponivel de forma online também oferece versées em PDF e

EPUB. As resenhas se dividem em visdo geral, descri¢cdo, analise e sala de aula. De acordo com

o Guia:

Visdo geral: destaca o principio geral organizador da obra e oferece uma breve
apresentacdo.

Descricao da obra: apresenta as unidades, os capitulos e os modos de organizagdo da
obra, apontando, sempre que possivel, para as finalidades pedagdgicas dessa
estruturacdo, coeréncia e pertinéncia da abordagem tedrico-metodolégica; qualidade
das orientacGes prestadas ao Professor; tratamento dos principios éticos e marco legal;
atendimento a PNA e a BNCC; coeréncia e pertinéncia do Material do Professor.
Andlise da obra: indica qualidades e ressalvas da obra, para que o professor saiba o
que o uso dela envolve e/ou implica. Nessa parte, se expdem, de forma critica e
argumentada, potencialidades e limitagfes da obra.

Sala de aula: indica as potencialidades didaticas da obra para o seu uso em sala de
aula, apresentando sugestdes para o planejamento do trabalho do professor e
valorizando a autonomia docente, a diversidade e a pluralidade cultural dos estudantes
(Brasil, 2023, p. 18).

Durante a pesquisa exploratoria, algo que ficou evidente é que todos os livros buscaram

trabalhar com a tematica indigena e as diferentes culturas que constituem o Brasil. Contudo, a

colecdo Pitangua Mais - Histdria foi uma das obras em que o Guia destacou que a sua

“fundamentagdo teorica se articula a uma pratica pedagogica comprometida com a formacgao de

cidadaos participativos e solidarios, criticos a toda forma de preconceito e exclusao” (Brasil,

2023, p

.105).
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Complementar a isso, é ressaltado também que a aprendizagem histdrica acontece por
meio de uma perspectiva inclusiva, com textos e atividades que valorizam o protagonismo de
diferentes grupos sociais, “ diversas culturas sdo retratadas na obra, possibilitando a ampliagdo
de conhecimentos acerca das experiéncias socioculturais de povos indigenas, africano, afro-
brasileiros, quilombolas e comunidade ribeirinhas, o que concorre para uma adequada
abordagem da diversidade cultural que compde o pais” (Brasil, 2023, p. 106).

Visto que o foco do trabalho é analisar como ¢é abordada a historia e cultura indigena no
livro didatico, os pontos destacados pelo Guia foram elementos centrais que me levaram por
escolher a colecdo Pitangua Mais — Historia. E importante ressaltar que a editora Moderna
dispde para download e consulta online a versao apenas do manual para as (0s) professoras (es),
mas este contém os topicos que pretendemos analisar, ou seja, as propostas para o0s alunos,
orientacdes para as (0s) professoras (es) e comentarios das autoras.

Desse modo, tendo delimitado o objeto de estudo, dei inicio ao desenvolvimento da
minha pesquisa tendo como objetivo geral analisar como a temética indigena se apresenta nos
manuais para as (0s) professoras (es) dos livros didaticos da colecdo Pitangua Mais — Historia,
me voltando tanto para as propostas para as (0s) alunas (0s) quanto os direcionamentos
fornecidos as (aos) professoras (es). Por conseguinte, 0s objetivos especificos do trabalho se

configuram em:

1. Analisar os conteidos que tratam da tematica indigena nos livros de Historia,
fazendo um levantamento das imagens, etnias e textos presentes no material,

2. Verificar quais as atividades complementares e sugestdes fornecidas para as (0s)
professoras (es) no livro didatico que ajudam a promover um ensin0 menos genérico e
superficial.

3. Contribuir com um pequeno repertdrio de outros materiais para 0

desenvolvimento de praticas com a tematica indigena, como sites e literatura infantil indigena.

Para me auxiliar durante minha analise, além da pesquisa documental que abrange a
BNCC, o Guia Digital PNLD 2023 e a Lei n° 11.645/2008, realizei também uma pesquisa
bibliogréfica, buscando diferentes autores que discutem o ensino da historia e cultura indigena
nos anos iniciais.

Nesse momento, ressalto as pesquisas feitas pelo antropdlogo e professor indigena
Baniwa (2006), que me ajudou a perceber que ao tratarmos da temética indigena é essencial

evidenciarmos que
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quando falamos de diversidade cultural indigena, estamos falando de diversidade de
civilizagbes autbnomas e de culturas; de sistemas politicos, juridicos, econémicos,
enfim, de organizagBes sociais, econdmicas e politicas construidas ao longo de
milhares de anos, do mesmo modo que outras civilizagdes dos demais continentes:
europeu, asiatico, africano e a Oceania. Nao se trata, portanto, de civilizagfes ou
culturas superiores ou inferiores, mas de civilizagBes e culturas equivalentes, mas
diferentes (Baniwa, 2006, p. 49).

Destaco também a contribuicdo de Neves (2012, p.105), uma vez que ao refletir sobre
a abordagem da tematica indigena na atualidade ela me auxiliou a pensar em outras praticas
que podem contribuir “para que os professores de Histéria dos anos iniciais do Ensino
Fundamental possam pensar em seu trabalno com mais referéncias conceituais e
metodologicas”. Silva e Costa (2018, p.122) complementam essa concepgdo ao apontarem que
existe um vasto acervo a ser explorado a respeito da tematica indigena na literatura nacional e
estrangeira. Para eles, “0 passo seguinte é promover a reflexao sobre o que foi lido, estimulando
a criatividade e a criticidade, construindo novos conhecimentos, revendo ideias cristalizadas a
respeito da presenca indigenas no Brasil, promovendo o respeito por essa presenca e seu valor
como patriménio humano”.

Os apontamentos dos autores Funari e Pifion (2016, p.30), também foram essenciais
para que eu percebesse a importancia de estudarmos os indigenas salientando suas diferencas,
pois estes ndo constituem um grupo homogéneo. Para eles, ao “estudarmos um grupo humano,
é necessario mantermos um distanciamento, um olhar critico que permita que 0 grupo seja
observado como particular, ou melhor, com caracteristicas, modos de pensar e viver que Ihes
sao peculiares”.

As pesquisas realizadas sobre as etnias indigenas no site Povos Indigenas no Brasil
(PIB) e Povos Indigenas no Brasil Mirim, ambos uma iniciativa do Instituto Socioambiental
(ISA), me ajudaram a evidenciar as singularidades de cada grupo indigena e se mostraram um
recurso fundamental para complementar as propostas do livro didatico. Ao longo do trabalho
também irei apresentar o site Territdrio do Brincar, indicado pelas autoras Dias e Bellusci
(2021) para o trabalho com os jogos e brincadeiras indigenas.

Considero importante ressaltar que, durante a realizacdo da pesquisa, varios
acontecimentos evidenciaram a urgéncia de estudarmos sobre 0s povos originarios com a
atencdo e os aprofundamentos necessarios. Gradativamente percebemos que diversos indigenas
tém alcancado posi¢des de destaque na sociedade, como é o caso de Ailton Krenak, primeiro

autor indigena a integrar a Academia Brasileira de Letras.
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Figura 4 — Ailton Krenak

Fonte: Matthieu Jean Marie Lena — Instituto Socioambiental

N&o posso deixar de mencionar também a atuacdo da ministra dos Povos Indigenas do
Brasil, S6nia Guajajara, na luta por combater a invisibilidade dos povos originarios. Em 2022,
ela foi incluida na lista das 100 pessoas mais influentes, publicacao feita pela revista americana
Time.

Fonte: Fedrico Zuvire — Brasil de Fato

Entretanto, algo que nem sempre pode ficar evidente para todos é que essas conquistas
foram marcadas por um grande processo de lutas e reivindicagdes. Desse modo, ensinar as (0S)
alunas (0s) sobre a diversidade étnica e cultural presente em nosso pais ¢ essencial pois “ajudar
os alunos a compreender tal diversidade como um verdadeiro patriménio do pais — como
riqueza a ser preservada, respeitada e valorizada, da qual se deve ter orgulho e ndo vergonha —
é uma tarefa que cabe aos professores e a todos os envolvidos com a Educagdo” (Silva; Costa,
2018, p. 97).
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3 ATEMATICA INDIGENA NA SALA DE AULA POS LEI N°11.645/2008

De acordo com o censo de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), vivem no territério brasileiro aproximadamente 1.693.535 de indigenas,
sendo que grande parte dessa populacdo estd concentrada na regido Norte (44,48%) e no
Nordeste (31,22%). Um outro dado importante diz respeito ao fato de que os indigenas estdo
presentes em 86,7% dos municipios brasileiros.

Visto que a populacdo indigena ndo constitui um grupo homogéneo, cada etnia possui a
sua lingua, ritos e crencas, o que os dados do censo reafirmam é que o Brasil é um pais
multicultural e pluriétnico. Desse modo, estudar sobre a histdria e cultura desses povos é
fundamental para compreendermos mais sobre a nossa sociedade e como ela se constitui. Para
Baniwa (2006, p.49), “ndo existe uma identidade cultural unica brasileira, mas diversas
identidades que, embora ndo formem um conjunto monolitico e exclusivo, coexistem.”

Embora aprender sobre a histdria e cultura indigena seja de fundamental importancia,
por diversos anos esse ensino esteve marcado pelos proprios preconceitos e estere6tipos que
deveriam romper. Como apontado por Silva (2015, p.21):

Se consultarmos muitos dos professores que ministram aulas pelo pais afora e
perguntarmos a eles sobre o que lembram do que estudaram a respeito dos indios no
Brasil, provavelmente as respostas serdo muito parecidas. Em geral, os indigenas
foram “comemorados” no més de abril, por meio de muisicas estereotipadas ou

imagens que reforcavam a sensacao de que os indios pertenciam ao passado (e apenas
aele).

Em vista disso, percebo que, provavelmente, minhas professoras, que me
acompanharam durante meu percurso escolar, também tiveram um ensino defasado com relagéo
a tematica indigena e isso impactou na forma como atuavam na sala de aula. Conforme
apontado por Silva (2015), por muito tempo a educacédo escolar no Brasil esteve marcada por
uma tradicdo eurocéntrica, por conseguinte, a formacdo das (os) professoras (es) tende a
reforcar uma visdo homogeneizadora da sociedade o que os leva a ignorar o estudo sobre a
diversidade étnica e cultural existente no pais.

As mesmas criticas podem ser feitas com relagdo ao material utilizado pelas instituicGes
de ensino. Na década de noventa, ao pesquisar sobre a representacdo dos indigenas nos livros
didaticos, Grupioni (1994, p.13) constatou que apesar de haver novos conhecimentos sobre as
sociedades indigenas brasileiras, esses ndo alcancavam a sala de aula.

Nas escolas, a questdo das sociedades indigenas, frequentemente ignorada nos
programas curriculares, tem sido sistematicamente mal trabalhada. Dentro da sala
de aula, os professores revelam-se mal informados sobre o assunto, e os livros

didaticos, com poucas excecdes, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica
e cultural existente no Brasil.
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Frente a esse cendrio, presente tanto nas escolas como na sociedade como um todo, no
final do século XX, diversos grupos indigenas passaram a se unir em defesa dos seus direitos
as terras, saude, educacdo e, também, atuaram visando romper com 0s preconceitos e

estereotipos vigentes.

3.1 A LEI N° 11.645/2008
Foi em meio a esse processo marcado por lutas e reivindicacbes que aos poucos a
questdo indigena adentrou o cendrio educacional impulsionando novas transformac@es. Em

decorréncia desses movimentos, em 10 marco de 2008 é promulgada a Lei. n°® 11. 645 que:

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (Brasil, 2008, grifo nosso).

Vale ressaltar que a referida lei deu uma nova redacdo ao artigo 26-A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), que ja tinha sido alterada pela Lei n° 10.639 de 2003
instituindo a obrigatoriedade de ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Ou seja, “foram
acrescentadas as historias e as culturas das populacdes indigenas na transversalizacdo de
contetdos, especialmente de Artes, Literatura e Histdria na Educagdo Basica” (Silva; Costa,
2018, p. 95, grifo nosso).

Desse modo, é essencial que as (0s) professoras (es) trabalhem com a tematica indigena
n&do apenas em datas comemorativas, como o 19 de abril, mas sim ressaltando a sua participacéo
durante todos os momentos da Historia do Brasil.

Aos professores do Ensino Fundamental ha inimeras possibilidades, verdadeiras
trilhas abertas pela lei. A diversidade pode ensinar aos alunos mais do que a tolerancia
em relacdo ao Outro, seja indigena, negro ou migrante de diferentes partes do pais
e/ou do mundo. Toda essa diversidade é uma marca distintiva da populagdo brasileira,
fruto de uma histdria de contatos, encontros, desencontros e confrontos (Silva; Costa,
2018, p. 95).

Desde que a Lei n°® 11.645/2008 foi instituida ha ainda uma série de dificuldades que
precisam ser superadas. A falta de preparo das (0s) professoras (es) e de recursos didaticos
adequados para serem utilizados nas escolas € um problema recorrente. Para Silva (2012, p.
220),

E preciso que as secretaria estaduais e municipais incluam ainda a tematica indigena
nos estudos, nas capacitacdes periddicas e na formagdo continuada, e a abordagem
deve se dar na perspectiva da sociodiversidades historicamente existente no Brasil:
por meio de cursos, semindrios, encontros de estudos especificos e interdisciplinares
destinados ao professorado e aos demais trabalhadores/as em educacdo, com a
participacdo de indigenas e a assessoria de especialistas reconhecidos. E preciso
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também adquirir livros que tratem da temaética indigena, destinados ao acervo das
bibliotecas escolares.

Contudo, é importante considerar que a legislacdo marca o inicio de um primeiro passo
muito importante para modificar como o estudo da temaética indigena ocorre nas escolas
brasileiras, bem como servir como base para 0s demais documentos oficiais que tratam da
educacéo nacional. E o que veremos ao nos voltarmos para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

3.2 ABNCC E A TEMATICA INDIGENA

Em 2018, visando garantir um patamar comum de aprendizagem a todos os estudantes
da Educacdo Basica, foi homologada a versdo final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). De acordo com Baniwa (2019), embora ndo haja dados que confirmem participacdo
dos povos indigenas nos processos de consultas sobre a BNCC ocorridas entre os anos de 2015
e 2016, em 2017, quando se inicia a analise da Base, alguns educadores indigenas e quilombolas
realizaram importantes contribuicbes para o documento. Iniciando por eliminar qualquer
vocabulario preconceituoso ou pejorativo, Baniwa (2019, p.282) destaca que a participagdo
destes educadores também foi fundamental para “garantir a manutengdo das conquistas legais
e normativas ja consolidadas, e buscar avangar com outros passos possiveis e desejaveis”.

Com relacdo ao ensino da histéria e cultura indigena, conforme instituido pela Lei n°
11.645/2008, a BNCC salienta que é necessario realizar o planejamento das aulas tendo como
foco a equidade, pressupondo que as necessidades dos estudantes por questbes étnicas,
culturais, sociais e econdmicas sdo distintas. Acrescenta ainda 0 compromisso que as (0S)
professoras (es) possuem de procurar reverter a situacao de exclusdo historica de grupos como

0s povos indigenas:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagégicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (Brasil, 2018, p.15).

O documento aponta que para cumprir de fato o que é exigido pela legislacdo é
necessario ultrapassar a forma estereotipada com que a tematica indigena € tratada e levar o0s
estudantes a reconhecerem que “existem outros referenciais de producdo, circulacdo e
transmissdo de conhecimentos que podem se entrecruzar com aqueles considerados
consagrados nos espagos formais de producéo de saber” (Brasil, 2018, p. 401).

E necessario mencionar que a BNCC ndo é um curriculo. Como destacado por Baniwa

(2019), trata-se de um documento que traz os direitos de aprendizagens e desenvolvimentos das
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criangas em idade escolar, mas ndo define como os sistemas de ensino devem atuar para
concretizé-los.

O conjunto de saberes previsto na Base servira como norte para a construgdo e
adaptacdo de curriculos de todos os sistemas de ensino do pais. BNCC e curriculos
tém, portanto, papéis complementares, dado que as aprendizagens se materializam
mediante o conjunto de decisbes do ambito curricular, que adequam as proposicdes
da BNCC a realidade das redes de ensino das escolas. Dessa forma, cada sistema e
escola seguem com autonomia para refletir, construir e estabelecer, por meio do
curriculo, aprendizagens especificas, metodologias de ensino, abordagens
pedagdgicas, avaliacdo da aprendizagem, incluindo elementos da diversidade local
(Baniwa, 2019, p.273).

Com relagdo ao ensino de Historia para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e como
a temaética indigena aparece no documento, neste momento é importante mencionar somente
que a BNCC orienta que o componente curricular deve valorizar a diversidade cultural, étnica
e linguistica. Os demais apontamentos serdo discutidos juntamente com a analise do manual
para as (os) professoras (es) da cole¢do Pitangua Mais — Historia, trazendo também os
destaques feitos pelas autoras dos livros.

Ao tracar um breve panorama sobre como a tematica indigena aparece nas escolas, bem
como nos documentos legais e normativos é evidente que gradativamente a historia e a cultura
dos povos originarios tém ganhado maior visibilidade nas instituicdes escolares, mas esse
processo ainda € marcado por resisténcias e desafios. Frente a esse cenério, quase quinze anos
apos a promulgacao da Lei n°® 11. 645/2008 — e seis anos desde que a BNCC entrou em vigéncia
— e essencial analisar como a tematica vem sendo abordada nas salas de aula, a fim de evidenciar
possibilidades e também novos encaminhamentos. Nesta pesquisa, escolhemos a politica

publica PNLD para compreender o impacto desta lei no espaco escolar.

3.3 0 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO

Além do papel das (0s) professoras (es) e das (0s) alunas (0s), um outro personagem
fundamental no processo de ensino e aprendizagem é o material didatico. Visto que esta
pesquisa se fundamenta na analise de uma colecéo de livros voltada para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, nada mais necessario do que discorrer sobre aquele que é responsavel por
selecionar e disponibilizar este material para as escolas de todo o pais, trata-se do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

O PNLD é uma politica publica executada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) e pelo Ministério da Educacdo. Desde 2017, este programa atua
representando o antigo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional

Biblioteca da Escola (PNBE). Com a nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do
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Material Didatico agora fornece outros materiais além dos livros, como softwares e jogos
educacionais.

Além de distribuir recursos para as instituicdes de ensino de forma sistematica, regular
e gratuita, o programa também & responsavel por avalia-los. A avaliagdo, realizada por
especialistas das diferentes &reas do conhecimento, acontece por meio da anélise de critérios
previamente estabelecidos em edital. Posteriormente as obras aprovadas podem ser consultadas
por meio do Guia Digital PNLD e entdo as (0s) professoras (es), juntamente com os demais
membros da equipe escolar, podem acessar o site e realizar a escolha da colecdo que desejam
utilizar na instituic&o de ensino.

E importante ressaltar, conforme apontado pelo Guia Digital PNLD 2023, que um dos
critérios gerais comuns utilizados para a analise dos livros didaticos é se 0s materiais respeitam
a legislacdo e as normas gerais da educacdo, como a Lei n° 11.645/2008 e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Somado a isso os livros também devem:

Promover positivamente a imagem dos brasileiros, homens e mulheres, e valorizar as
matrizes culturais do Brasil - indigena, europeia e africana - incluindo as culturas das
populagbes do campo, afro-brasileira e quilombola, respeitada a indicagdo da BNCC

quanto a componentes, habilidades e anos escolares nos quais esses contelidos
deverdo ser abordados e demais normas aplicaveis (Brasil, 2023, p. 21).

Como ja mencionado nos “Apontamentos Metodologicos”, dentre as dezesseis obras
selecionadas pelo PNLD 2023, os livros pertencentes a colecdo Pitangua Mais - Historia se
destacaram. Isto porque as autoras Adriana Machado Dias e Maria Eugenia Bellusci buscam ao
longo dos cinco livros ampliar os conhecimentos das (0s) alunas (0s) acerca das experiéncias
socioculturais dos povos indigenas incentivando a reflexdo sobre os grupos humanos que se
encontram no territorio brasileiro desde antes da chegada dos europeus. Assim, a colecdo
contribui fornecendo novos repertdrios sobre a Historia do Brasil e a influéncia da cultura dos
povos originarios.

A caracteristica principal da cole¢do é o didlogo entre componentes curriculares de
Histéria e temas contemporaneos da diversidade e do respeito as diferencas,
considerando-se as especificidades dos estudantes desse nivel de ensino. Uma
concepcdo de formagdo atenta ao principio da cidadania atravessa transversalmente

todos os volumes, nos quais sdo propostas de vivéncias e de atividades que tematizam
a inser¢do das criangas num mundo diverso e globalizado. (Brasil, 2023, p. 104).

A seguir conheceremos mais sobre como se estrutura a colecéo a partir da analise do

manual para as (0s) professoras (es).
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4 ANALISE DO MANUAL PARA AS (OS) PROFESSORAS (ES) DA COLECAO
PITANGUA MAIS - HISTORIA

Para conseguir analisar como a tematica indigena se apresentava nos livros da colecéo
Pitangua Mais - Historia, era necessario primeiro compreender como a cole¢do escolhida
estava organizada, bem como quais os objetivos que as autoras Adriana Machado Dias e Maria
Eugenia Bellusci pretendiam alcancar com as atividades propostas. Por conseguinte, a “Se¢ao
Introdutoéria”, presente em todos os manuais para as (0s) professoras (es), se volta para abordar

exatamente esses topicos. Por meio da leitura € evidente que, para as autoras,

O estudo da Historia é essencial para formar cidaddos com postura participativa na
sociedade e capazes de interagir de forma critica e consciente. Diante disso,
elaboramos esta colecdo com base em evidéncias cientificas, que fornecem a
professores e alunos uma abordagem abrangente e integrada dos contetdos (Dias;
Bellusci, 2021, p. 3).

Dias e Bellusci (2021), destacam que toda a cole¢do é pautada nas Competéncias Gerais
para a Educacao Basica estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo

elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgédo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacio, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solugfes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemética e cientifica, para se expressar e partilhar
informacBes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagGes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac@es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 9-10, grifo
N0ss0).

Ao realizarmos uma interpretacdo atenta do texto € possivel verificar que essas
competéncias, se desenvolvidas em sala de aula, visam um ensino voltado para a valorizacao
das diferentes formas de ver e interpretar o mundo ao nosso redor. As competéncias 1, 3 e 9
reforcam essa concepgédo ao tratarem da relevancia de uma educagao que promova o respeito
ao préximo com o acolhimento da diversidade de individuos e grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades sem preconceitos de qualquer natureza.

Além das Competéncias Gerais estabelecidas pela BNCC, as autoras elaboraram o
material se atentado para as Competéncias Especificas para a area de Ciéncias Humanas que

constam no mesmo documento:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando
suas variagdes de significado no tempo e no espago, para intervir em situaces do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢fes que contribuam
para a transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente
das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencgas e ddvidas com relag¢éo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacéo
das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em
espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinifes que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartogréafica, gréafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacao no desenvolvimento
do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcéo,
duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo (Brasil, 2018, p. 357, grifo
N0Ss0).
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Neste momento, merecem atengéo as competéncias 1, 4 e 6 por reforgarem novamente
a importancia de um ensino que se fundamenta no reconhecimento, valorizacdo e respeito da
diversidade cultural e de individuos. Ao complementar as Competéncias Gerais com as
Competéncias Especificas estabelecidas pela BNCC para a area de Ciéncias Humanas, Dias e
Bellusci (2021) também trazem do mesmo documento as Competéncias Especificas para o

ensino de Historia:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas de
organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢es em relagdo a
documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugéo de
conflitos, a cooperacéo e o respeito.

4. ldentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagcdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentiveis e
solidarios.

5. Analisar e compreender 0 movimento de popula¢fes e mercadorias no tempo e
no espago e seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populages.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producdo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais (Brasil, 2018, p. 402, grifo nosso).

A Competéncia 4, que trata da importancia de identificar e respeitar as visdes de mundo
de diferentes sujeitos e culturas sobre um determinado contexto historico, é condizente com as
demais competéncias destacadas anteriormente. Todas elas se somadas e desenvolvidas com as
(os) alunas (os) servem para auxiliar na elaboragdo de um ensino critico, que promova o
respeito, sem preconceitos de qualquer natureza.

Além de listarem cada uma das competéncias da BNCC, as autoras salientam que para
desenvolvé-las, por meio de diferentes propostas em sala de aula, é necessario que as (0S)
professoras (es) conhegam as condig¢des socioculturais e as habilidades que as (0s) alunas (0s)
japossuem. Portanto, ao longo da colecéo as (0s) alunas (0s) serdo convidadas (0s) a realizarem

diferentes atividades, cada uma com caracteristicas especificas:
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Ativacdo de conhecimento prévio: Atividade constituida principalmente de
questionamento oral que resgata e explora os conhecimentos prévios dos alunos,
incentivando a participag&o e despertando o interesse deles pelos assuntos estudados.
Principais habilidades desenvolvidas: recordar refletir, reconhecer, relatar, respeitar
opinides divergentes e valorizar o conhecimento do outro.

Atividade em grupo: Atividade que pode ser escrita e/ou oral, em que os alunos
devem colaborar entre si, buscando informagdes. Principais habilidades
desenvolvidas: pesquisa, andlise, interpretacdo, associacdo, comparacdao e trabalho em
equipe.

Atividade pratica: Atividade que visa a utilizacdo de diferentes procedimentos
relacionados ao saber cientifico. Pode ser experimental, envolvendo procedimentos
cientificos, ou de construcdo, quando diferentes materiais sdo utilizados na elaboracéo
de objetos distintos e outros produtos, como cartazes e panfletos. Principais
habilidades desenvolvidas: manipulagdo de materiais, analise, associacao,
comparacdo e expressdo de opinides.

Debate: Atividade cujo objetivo é discutir diferentes pontos de vista, com base em
conhecimentos e opinides. Necessita da mobilizagdo de argumentos e desenvolve a
oralidade, levando os alunos a expressarem suas ideias, aléem de motivar o respeito a
opinides diferentes. Principais habilidades desenvolvidas: oralidade, argumentagdo e
respeito a opinides distintas.

Pesquisa: Atividade que exige dos alunos mobilizacdo de seus conhecimentos prévios
para obter novas informacfes em diferentes fontes. Necessita de leituras, cujas
informacgdes devem ser selecionadas e registradas. Também possibilita a troca de
ideias entre os alunos. Principais habilidades desenvolvidas: leitura, escrita,
interpretacgdo, selecéo, sintese e registro.

Realidade prdéxima: Atividade que envolve a exploracdo e a contextualizagdo da
realidade préxima e leva o aluno a buscar respostas e solugdes em sua vivéncia e nos
seus conhecimentos prévios. Principais habilidades desenvolvidas: reconhecimento,
exemplificacdo e expressao de opinido.

Entrevista: Atividade que pode auxiliar na ampliagdo do conhecimento, buscando
respostas fora do ambiente da sala de aula. Permite a integragdo com a comunidade e
o desenvolvimento da oralidade. Principais habilidades desenvolvidas: oralidade,
analise, expressao de ideias e respeito a opinides.

Atividade de ordenacéo: Atividade fundamental para a compreensdo dos conteldos,
por meio de nogdes temporais de anterioridade, simultaneidade e posterioridade.
Principais habilidades desenvolvidas: interpretacdo e inferéncia (Dias; Bellusci, 2021,

p. 7).

Somada as diferentes atividades que compBem o material didatico, as autoras
acrescentam que os livros trazem uma secdo intitulada “Cidaddao do Mundo” em que serdo
trabalhados temas contemporaneos transversais (Figura 6), selecionados em conformidade com
o documento Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) na BNCC. E importante realcar
que este documento, publicado em 2019, foi redigido como complemento as orientacdes da
Base, buscando

Uma contextualizagdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos
estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidad&o. O grande objetivo
é que o estudante ndo termine sua educacao formal tendo em vista apenas conteddos
abstratos e descontextualizados, mas que também reconheca e aprenda sobre os temas
que sdo relevantes para sua atuacdo na sociedade. Assim espera-se que os TCTs
permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua
salide, como usar as novas tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive,
como atender e respeitar aqueles que sdo diferentes quais sdo seus direitos e deveres,
assuntos que conferem aos TCTSs o atributo de contemporaneidade (Brasil, 2019, p.7).
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Dias e Bellusci (2021) destacam que por se tratarem de temas globais que podem ser
explorados na realidade local é indispenséavel que o trabalho em sala de aula envolvendo essas

tematicas ocorra de forma contextualizada a realidade de cada instituicdo de ensino.

Figura 6 — Temas Contemporaneos Transversais

= Ciéncia e tecnologia = Processo de envelhaci-
» Diversidade cultural mento, respeito e valoriza-
- . ¢do do idoso

» Educacéo para valoriza- )
¢do do multiculturalismo » Saide
nas matrizes historicas e = Educacio alimentar
culturais brasileiras e nutricional

» Vida familiar e social = Trabalho

» Educacao para o transito = Educagao financeira

» Educacao em direitos = Educacao fiscal
humanos » Educagao ambiental

» Direitos da crianga e do = Educagao para o consumo
adolescente

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 7).

Na “Secdo Introdutéria” do manual para as (os) professoras (es), também sao
apresentados outros documentos para auxiliar o trabalho em sala de aula, como a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e o Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes
(PISA). O intuito das autoras é destacar que o material didatico foi elaborado visando dar
continuidade no processo de alfabetizagdo e letramento das (0s) alunas (0s) que se encontram
nos anos iniciais e a longo prazo "melhorar substancialmente os diferentes indicadores
educacionais internacionais” (Dias; Bellusci, 2021, p. 10).

E somente no topico intitulado “O ensino de Histéria” que as autoras discutem como o
material didatico se estrutura. Desse modo:

No inicio, os alunos sdo levados ao estudo de sua identidade e da percepgdo da
diversidade. Depois, amplia-se 0 enfoque e sdo inseridos temas envolvendo seus
circulos mais proximos de convivéncia, como a familia, os amigos e as pessoas com
as quais convivem na escola, no bairro e no dia a dia. Nos volumes finais, amplia-se
a nocdo de comunidade e de espaco publico. Nesses momentos iniciais, também serao
desenvolvidas nogdes conceituais ligadas a ideia de passagem de tempo, de analise de
fontes histéricas, de como realizar entrevistas, entre outros procedimentos necessarios
ao estudo da Histdria. Ano a ano, tais no¢Bes conceituais serdo retomadas, adotando-

se em cada etapa um novo enfoque — mais aprofundado e com uma abordagem
condizente com a faixa etéria dos alunos (Dias; Bellusci, 2021, p. 12).

Para facilitar a compreensdo, as autoras elaboraram uma tabela apresentando como ira

acontecer a progressao entre os livros.
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Figura 7 — Progressdo entre os livros Pitangua Mais - Historia
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Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 12).

Para as autoras, quando trabalhamos com o ensino de Histéria no Ensino Fundamental,

é primordial percebermos que:

E nos anos iniciais que os alunos desenvolvem nocbes mais aprofundadas de
temporalidade, que vdo capacita-los para o estudo da Histdria nos anos finais do
Ensino Fundamental. Além de no¢6es de cronologia, eles sdo apresentados a uma
ideia de tempo como construcdo histérica. Nessa etapa do ensino, também é essencial
que eles compreendam como funcionam as relagdes sociais e reflitam sobre os
diversos grupos que compdem a sociedade, identificando de quais eles fazem parte,
como funcionam as dindmicas diarias de convivéncia e como podemos agir para
transformar a realidade (Dias; Bellusci, 2021, p. 11).

Procurando alcancar os objetivos aqui apresentados cada, um dos livros que compdem

a colecdo Pitangud Mais - Histdria se subdivide em quatro unidades tematicas. Conforme
ressaltado pelas autoras:

As unidades sdo formadas por duas paginas de abertura, nas quais uma imagem e

algumas questdes tém o objetivo de levar os alunos a fazerem reflex@es iniciais sobre

0 tema abordado. As paginas de conteudo, as secdes e as atividades apresentam

imagens, quadros e outros recursos que favorecem a compreensdo dos assuntos

estudados e instigam o desenvolvimento de um olhar critico para os temas (Dias;
Bellusci, 2021, p.18).

A partir da analise do manual direcionado para as (0s) professoras (es) fica evidente que
0 objetivo principal das atividades e textos contidos na colecgdo é ir além da memorizacdo de
datas e acontecimentos historicos. Para Dias e Bellusci (2021) é de fundamental importancia
que as (0s) alunas (0s) associem os conteudos trabalhados com a realidade a sua volta a fim de

desenvolver a percepcdo critica e promover alteracdes na sociedade.
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Com relagdo ao ensino da tematica indigena, veremos que no livro voltado para o
primeiro ano, Dias e Bellusci (2021) irdo explorar o dia a dia de criangas de diferentes regides
e destacar também o papel dos jogos e das brincadeiras no ensino sobre a diversidade étnica e
cultural existente no pais. O material conta com diversas imagens e textos para guiar as (0s)
professoras (es) e as (0s) alunas (0s) durante o processo de ensino e aprendizagem.

J& no livro do segundo ano, o foco serd abordar o papel do idoso em diferentes
sociedades e novamente relacionar o cotidiano das criancas indigenas com as vivéncias das (0s)
préprias (0s) alunas (0s). O material ainda evidencia as diferentes formas de marcar a passagem
do tempo, mostrando que até mesmo o0 modo como organizamos 0 nosso calendéario foi
historicamente construido.

Para o terceiro ano, a proposta é refletir sobre os patrimdnios historicos,
problematizando figuras enaltecidas pela sociedade, como os bandeirantes. A histdria e cultura
dos povos originarios também é retomada nas atividades que abordam as etnias indigenas que
vivem na regido do municipio de Goiénia.

No livro didatico do quarto ano, Dias e Bellusci (2021) irdo problematizar o termo
“descobrimento” do Brasil, salientando a insatisfacdo de varios grupos indigenas com a
utilizaco do termo. E importante mencionar que nesse volume percebemos que as autoras se
esforcam por buscar uma nova forma de abordar a chegada dos portugueses em territério
brasileiro.

Concluindo a colecdo temos o livro didatico para o quinto ano, nele diversos contetidos
ja trabalhados serdo retomados e as autoras também abordam a temaética indigena ao estudarem
sobre cultura material, tradigdo oral e escrita dos povos originarios.

Destaco que ao longo da analise procurarei trazer algumas contribuigcdes pessoais e
também os apontamentos de diferentes autores sobre o tema. Espero que desse modo esteja

ajudando futuras (0s) professoras (es) a desenvolverem préaticas de ensino ricas e diversas.

4.1 PITANGUA MAIS - HISTORIA 1° ANO

Iniciando a analise do livro didatico do primeiro ano, é na segéo intitulada “Cidadio do
Mundo” da Unidade 1, voltada a tratar de temas contemporaneos transversais, que é apresentada
algumas imagens de criancas pertencentes a etnias indigenas distintas. De acordo com Dias e
Bellusci (2021), nesse momento do livro a proposta € explorar a realidade das criancas de
diferentes regides do Brasil, tendo como foco desenvolver a Competéncia Geral 9 da BNCC,
que versa sobre a valorizacdo da diversidade de individuos e grupos sociais, seus saberes,

cultura e potencialidades.



Figura 8 — Sec¢do do livro Cidaddo do mundo: As criangas do Brasil
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territérios e recursos naturais como condicao
para sua reproducao cultural, social, religiosa,
ancestral € econémica, utilizando conhecimen-
t0s, inovagoes e préticas gerados e transmitidos
pela tradicao.

[.1
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« Nas atividades 1 e 2, auxilie os
alunosnasdescricées, comen-
tando sobre o que as criangas
estio fazendo, quais sdo suas
caracteristicas fisicas, quetipos
de hébitos cotidianos existem
em suas reqgides, etc. Se forem
realizados comentarios pre-

conceltuosos, dialogue comas
criangas sobre por que temos
essaidela sobre o outro e expli-
qua que algumas opinides sdo
elaboradas por faita de conhe-
cer e entender mais o outro.
(CSmERTSFIOE de respostas
MENINA DA ETNIA TUPINAMBA CRIANCAS JOGANDO FUTEBOL 1
PLANTANDO UMA MUDA DE ARVORE. NA PRAIA DE PATAMARES, NO jetivo desta questao
ALDEIA PAJURA, COMUNIDADE MUNICIPIO DE SALVADOR, i@ os alunos estabe-
RIBEIRINHA DE CABECEIRA DO ESTADO DA BAHIA, EM 2017. lecam relacées entre as
AMORIM, MUNICIPIO DE SANTAREM, ‘criangas retratadas e seu

ESTADO DO PARA, EM 2017. -proprio modo devida. Para

ampliara proposta, elabo-
re com osalunos um painel
com representacdes das
agdes que eles gostam de
fazer. Isso pode ser feito
por meio de desenhos,
impressdo de imagens ou
reproducdo de fotos.

e e, AL 14 08 e b & L 8 69 e O 1

* Aproveite esta secdo para tra-
balhar com os alunos a valori-
zacdo da diversidade cultural
brasileira, desenvolvendo as-
sim valores civicos, como res-
peito, patriotismo e cidadania
com a turma.

» Oassuntoabordado nestas pa-
ginas, referente as criancas do
Brasil, desenvolve reflexdes so-
bre adiversidade cultural, tema

MENINO COM PLANTA

g&m :LAJAN\I_g? Pl;'g%él:‘ro ;(zﬁi:hesomovenadnoa:r:r:a:
MARE D ESTADS e RIC De m mé JA FEZ ALGUMA alunos orespeitoea valorizagio
oo | DESSAS ATIVIDADES? CONTE AoRndBnSiar
desenhando na efsfgbm'l plar;ttiangg m giocs(s)oalLE(éﬁmsenténos nas

meTERI R, CRIIRT "

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 34-35).

Em suma, o tema transversal que as autoras se propGem a discutir é a Diversidade
Cultural. Dessa forma, apés a apresentacdo das imagens ha duas perguntas que as (0s) alunas
(os) devem responder, a primeira delas é apontar o que as criancas estdo fazendo e na segunda
questdo os mesmos devem responder se ja realizaram alguma daquelas atividades. Conforme
ressaltado pelas autoras no Manual das (0s) Professoras (es), 0 objetivo desta proposta é as (0s)
alunas (0s) estabelecerem relacGes entre as criancas retratadas e seu proprio modo de vida. Para
Dias e Bellusci (2021), realizar reflexdes sobre a diversidade cultural é essencial visto que se

trata de um tema atual e que possui relevancia nacional.



38

Tendo como foco as imagens que retratam as criangas indigenas, as autoras optaram por
mostrar individuos das etnias Kalapalo, Xavante e Tupinamba executando diferentes

atividades, como indo a escola, brincando no rio e plantando.

Figura 9 - Menina indigena da etnia Kalapalo na escola

MENINA DA ETNA KAPALO EM
ESCOLA, NO PARQUE INDIGENA
DO XINGU, ESTADO DO MATO
QROSSO, EM 2018.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.34)

Figura 10 - Criancas da etnia Xavante brincando no rio

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.34).

Figura 11 - Menina da etnia Tupinambd plantando uma muda de arvore

ALDEA PARA, CONUNDADE
AROANA OC CABDCTRA DO
AMORIN. MFSCIPO DF SANTARDM,
ESTADO DO PARA. DM 2017

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.35).

Se atentando para as especificidades de cada um desses grupos, por meio de consulta no
site Povos Indigenas no Brasil, foi possivel reunir algumas informacdes sobre a etnia Kalapalo.
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O site revelou que atualmente este grupo vive no Mato Grosso, distribuido entre oito aldeias no
Parque Indigena do Xingu:

A vida social nas aldeias Kalapalo — um dos quatro grupos de lingua Karib que habita
a regido do Alto Xingu, englobada pelo Parque Indigena do Xingu — varia de acordo
com as estacdes do ano. Na estacdo seca, que se estende de maio a setembro, a comida
é abundante e é tempo de realizar rituais publicos, que costumam contar com muita
mausica e a participacdo de membros de outras aldeias. Na estacdo chuvosa, a comida
torna-se escassa e a aldeia fecha-se nas relagbes entre as casas e 0s parentes. No
contexto multiétnico do Parque Indigena do Xingu, os Kalapalo tém se destacado por
uma participagao ativa na vigilancia de seus limites, evitando a invas&o de fazendeiros
vizinhos (Basso, 2002).

Ja os Xavante, embora localizados no mesmo estado, se distribuem entre nove terras
indigenas, sendo elas: Marechal Rondon, Sangradouro, Sdo Marcos, Parabubure, Ubawawe e
Chéo Preto, Aredes, Pimentel Barbosa e Maréiwatsede. Semelhante aos Kalapalo, as esta¢oes

do ano também marcam profundamente a organizacdo do seu modo de vida:

Os Xavante habitam a zona central do cerrado brasileiro em uma complexa eco-zona
que combina cerrado e mata de galeria. Trata-se de uma regido marcada por duas
estacBes bastante definidas: a época da seca denominada regionalmente como
“inverno” — que compreende os meses de abril a outubro - e a época das chuvas
(“verao”), compreendendo os demais meses do ano. O cultivo agricola, sobretudo de
milho (o alimento de maior destaque em termos cerimoniais e sécio cosmolégicos
xavante), feijdo e abébora, desempenha um papel apenas secundario na economia. Os
produtos da colheita das rogas pertencem exclusivamente a cada um dos grupos
domésticos — portanto, cada habitacdo, uma roca - e as tarefas de derrubada e
queimada cabem aos homens, enquanto o plantio, as mulheres. A dieta bésica
tradicional consiste em produtos coletados principalmente pelas mulheres: raizes
silvestres, castanhas, frutos e outros vegetais. A coleta é suplementada por itens
fornecidos pelos homens: carnes de caca e alguma quantidade de peixe, fontes de
proteina que podem ser defumadas para fins de conservacao (Graham, 2008).

Por conseguinte, a aldeia Pajura, onde residem alguns individuos da etnia Tupinamba,

é uma comunidade localizada no Rio Amorim e a principal forma de se chegar até ela é por via

fluvial. Essa regido, conhecida como “Baixo Tapajos” ¢ também lar de sete mil indigenas de

diferentes povos. Pesquisando sobre a etnia no mesmo site foi possivel descobrir que 0 povo

Tupinambd se distribue em mais territorios, como a vila de Olivenga que esta localizada no
estado da Bahia. Sobre eles Viegas (2010) destaca:

Os Tupinambé de Olivenca vivem na regido de Mata Atlantica, no sul da Bahia. Sua

area situa-se a 10 quildmetros ao norte da cidade de llhéus e se estende da costa

maritima da vila de Olivenga até a Serra das Trempes e a Serra do Padeiro. A vila hoje

conhecida como Olivenca é o local onde, em 1680, foi fundado por missionarios

jesuitas um aldeamento indigena. Desde entdo, os Tupinamba residem no territorio

que circunda a vila, nas proximidades do curso de varios rios, entre 0s quais se
destacam os rios Acuipe, Pixixica, Santaninha e Una.



40

Desse modo, além das gravuras presentes no livro didatico permitirem uma
aproximacdo com o cotidiano das (0s) alunas (0s), elas também se tornam um recurso oportuno
para as (0s) professoras (es) ressaltarem que 0s povos indigenas ndo constituem uma cultura
homogénea. Cada uma das etnias que aparecem na atividade possui saberes e modos de vida
que podem ser semelhantes ou distintos entre si. Avangando na proposta do material didatico,
se as (0s) professoras (es) procurarem discutir com as (0s) alunas (0s) onde estéo localizados
esses territorios e como vivem esses grupos elas (es) poderdo evidenciar ainda mais que

Os indigenas ndo sumiram da Historia do Brasil — talvez tenha havido uma tendéncia
de diminuir sua importancia. Mas o fato é que, durante todos esses séculos, 0s
diferentes grupos indigenas participaram da histéria do pais: foram méo de obra em
diferentes atividades econdmicas, guerrearam, defenderam seus territérios da invaséo

dos homens brancos e foram resistentes, fugindo ou opondo-se a escravizagao e a
submissdo a um poder externo que tentava se impor (Zucchi, 2012, p. 89).

E importante ressaltar que a proposta inicial elaborada pela colecdo, de realizar uma
aproximacdo das diferentes realidades com as vivéncias das (0s) alunas (0s), também auxilia na
aprendizagem sobre como vivem os povos indigenas atualmente. Ou seja, criancas indigenas
também vdo a escola e brincam como toda crianca. Para Neves (2012), essa reflexdo é
fundamental visto que leva as (0s) alunas (0s) a reconhecerem na cultura dos povos indigenas

a sua propria cultura.

Algumas possibilidades de aproximacéo das culturas indigenas se oferecem por meio
da identificacdo de semelhangas e diferencas em aspectos do modo de vida, sobretudo
no que se refere a experiéncia das criangas: composicéo familiar, nomeacéo, formas
de aprender, praticas religiosas, festividades. Ao se fazer a caracterizacdo da infancia
em diferentes comunidades indigenas e a comparagdo com a infancia vivida e
conhecida pelos alunos, abre-se outras possibilidades de identificacdo cultural que
permite reconhecer os indios pelas semelhancas (Neves, 2012, p. 76).

Avancando para a Unidade 2, cujo objetivo é desenvolver a tematica “Vida em familia
e comunidade”, novamente temos atividades que fazem uso de imagens. Dessa vez, o foco das
autoras é revelar a diversidade de formacdes familiares. Portanto, no Capitulo 2, sob o titulo de
“As familias sao diferentes” ha a exposi¢ao de diversas fotos de pessoas de distintas regides do
Brasil. No Manual para as (0s) Professoras (es), Dias e Bellusci (2021) destacam que a analise
das imagens com as (0s) alunas (0s) auxilia no trabalho com a Competéncia Geral 9 da BNCC,

ao incentivar a valorizacao de diferentes saberes e culturas.



Figura 12 — Imagens do segundo capitulo da Unidade 2: As familias sdo diferentes

@) Sugestdo de roteiro

As familias sdo diferentes
5 aulas

= Leitura conjunta e andlise
das imagens das paginas
34a37

* Discussdo sobre o boxe
Atitude legal e atividade
da pagina 37.

* Exposicdo de cartazes nas
paginas 38 e 39.

) Destaques BNCC

= Ao abordar as diferentes
formacdes familiares e pro-
mover a reflexdo sobre elas,
écontempladaaCompetén-
cia geral 9, pois incentiva a
valorizagao dediferentes sa-
beres e culturas por meio da
diversidade de imagens que
retratam diferentes familias.

= Como forma de orientar a lei-
tura dos textos e das imagens
apresentadas, faga perguntas
aos alunos, de modo que bus-
quem as informacdes nesses
recursos para respondé-las.
Vocé pode propor os seguintes
questionamentos: “Faca uma
descricdo de cada uma das fa-
milias retratadas.”, “Quais sdo
assemelhancasentreelas?",“E
as diferencas?” e “Vocé gosta
de passar momentos como es-
ses mostrados nas fotos com
sua familia?".

* Aoresponderem a essas ques-
tdes, é possivel incentivar a
empatia deles pelas familias
retratadas, incentivando-os a
respeitar a diversidade de for-
macdes familiares. Além disso,
omomento é oportunoparaque
valorizem sua prépria familia.

41

AS FAMILIAS
SAO DIFERENTES

DESDE QUE COMEGAMOS O ESTUDO DESTA UNIDADE JA VIMOS
TRES FAMILIAS: A SUA FAMILIA, A DO SEU COLEGA E A DE HEITOR.
VOCE DEVE TER REPARADO QUE TODAS SAQ DIFERENTES.

VAMOS AGORA CONHECER MAIS ALGUMAS FAMILIAS QUE VIVEM
NO BRASIL.

) FOTO DE FAMILIA QUE

VIVE NO MUNICIPIO DE
MARMELOPOLIS, ESTADO
DE MINAS GERAIS, EM 2019.

FOTO DE FAMILIA QUE
VIVE NO MUNICIPIO DE |
LONDRINA, ESTADO DO | .

PARANA, EM 2017. B

5 VTN LD RTARSS MATENS

PP PR e PR———

oo nte romon drt




42

« Incentive os alunos a observa-
rem as fotos eacompararemos
tipos de familia retratados. Eles
podem comparar a quantidade
de pessoas que fazem partede
cada uma das familias, a quan-
tidade de filhos, as diferencas
no estilo de roupas, entre ou-

N 01 W PAEAR AW

tros aspectos. Podem também FOTO DE FAMILIA XAVANTE

comparar o tipo fisico das pes- QUE VIVE NO MUNICIPIO

soas (origens étnicas). DE GENERAL CARNEIRO,
NO ESTADO DE MATO

Durante a observacdo e a
comparacdo das fotos, incen-
tive atitudes de respeito pela
diversidade étnica da popula-
¢ao brasileira.

Se julgar conveniente, utilize
um mapa do Brasil, a fim de
localizar as regides de origem
das familias retratadas nas
paginas anteriores e nestas e
mostra-las aos alunos. Aponte
paraeles cadaum dos estados
mencionados e indique a dis-

GROSSO, EM 2020.

LI GRS MAGENS
R T ————

tancia desses lugares em rela- FOTO DE FAMILIA QUE VIVE § :
¢aoaregido onde vocés vivem. NO MUNICIPIO DE SANTA ¢
Verifique a possibilidade detra- MARIA, NO ESTADO DO RIO
balhar com mapas interativos GRANDE DO SUL, EM 2018. :

como ferramenta de inser¢do
detecnologias digitais em sala
de aula. No site do IBGE, vocé
pode encontrar diferentes ti-
pos de mapas adequados aos
alunos do Ensino Fundamen-
tal. Acesse essa midia junto
com os alunos, pesquise os
mapas e realize uma analise
desses recursos em conjunto
comaturma.

* Ao abordar as diferentes for-
macdes familiares e seus mo-
dos de vida, sdo promovidas
reflaxbes sobre a Importancia
do respeito a diversidade cul-
tural, desenvolvendo assimum
tema atual e de relevancia na-
cional @ mundial.

rarravieac

FOTO DE FAMILIA QUE
VIVE NO MUNICIPIO DE
UMBURANAS, ESTADO
DA BAHIA, EM 2019.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.58-60).

Para atingir os objetivos apontados nesta unidade, dentre as imagens selecionadas pelas

autoras temos uma mae indigena da etnia Xavante e também uma familia da etnia Kayapo.
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Figura 13 - Mée indigena da etnia Xavante com seu bebé

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.58).

Figura 14 — Familia indigena da etnia Kayapé

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.60).

Portanto, nessa unidade é apresentado para as (0s) alunas (0s) uma nova etnia, 0S

Kayapd. Segundo o site Povos Indigenas no Brasil, do Instituto Socioambiental:

Os Kayap6 vivem em aldeias dispersas ao longo do curso superior dos rios Iriri,
Bacaja, Fresco e de outros afluentes do caudaloso rio Xingu, desenhando no Brasil
Central um territrio quase tdo grande quanto a Austria. E praticamente recoberto pela
floresta equatorial, com exceg¢do da por¢do oriental, preenchida por algumas areas de
cerrado. A cosmologia, vida, ritual e organizacéo social desse povo sdo extremamente
ricas e complexas; assim como séo intensas e ambivalentes as relagbes com a
sociedade nacional e com ambientalistas do mundo todo. No século XIX os Kayapé
estavam divididos em trés grandes grupos, os Ird’amranh-re (0S que passeiam nas
planicies”, os Goroti Kumrenhtx (os homens do verdadeiro grande grupo) e os
Porekry (os homens dos pequenos bambus”. Destes, descendem os sete subgrupos
Kayapé atuais: Gorotire, Kuben-Kran-Krén, Koékraiméro, Kararad, Mekrégnoti,
Metyktire e Xikrin (Verswijver; Gordon, 2002).

Complementando as atividades do livro, as autoras consideram interessante as (0s)
alunas (o0s) realizarem uma analise atenta das imagens a fim de perceberem a quantidade de
pessoas que fazem parte de cada familia e também as diferencas nas vestimentas e outros
aspectos fisicos. Elas também sugerem que as (0s) professoras (es) utilizem um mapa para
identificar em qual estado essas pessoas residem.

Essas propostas, que se assemelham com o que foi trabalhado nas atividades da unidade
anterior, visam auxiliar na reflexdo sobre a diversidade cultural e étnica existente no pais.

Contudo, quando as (os) professoras (es) apresentam para as (0s) alunas (0s) imagens que
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trazem pessoas de grupos indigenas distintos, € necessario ter um cuidado maior a fim de néo
reproduzir estereotipos.

Como defendido por Neves (2012), um dos desafios que essa discussdo exige, e que a
escola deve superar, € trabalhar com a tematica indigena mostrando que esses individuos ndo
pertencem a um Unico grupo homogéneo. Desse modo, as propostas desenvolvidas em sala de
aula devem sempre especificar qual povo ou comunidade esta sendo abordada.

Acredito que uma proposta que auxiliaria a evidenciar as distingdes e especificidades
presentes nos modos de vida das etnias apresentadas é trabalhar com as (0s) alunas (0s) alguns
aspectos culturais desses grupos. Com relacdo aos Kayapd, por exemplo, é interessante destacar
as pinturas corporais retratadas na imagem da familia, visto que o significado delas vai muito
além do decorativo, elas constituem uma marca da sua identidade. Para Ribeiro (2012, p.15):

A pintura corporal para os indios tem sentido diversos, ndo somente na vaidade, ou
na busca pela estética perfeita, mas pelos valores que sdo considerados e transmitidos
através dessa arte. Entre muitas tribos a pintura corporal é utilizada como uma forma
de distinguir a divisdo interna dentro de uma determinada sociedade indigena, como

uma forma de indicar os grupos sociais nela existentes, embora existam tribos que
utilizam a pintura corporal segundo suas preferéncias.

Embora tanto os Xavante como 0s Kayapd realizem as pinturas corporais, ha vérias
diferencas no processo realizado por cada grupo e essas distin¢cGes podem ser abordadas pelo
(a) professor (a) para destacar as especificidades de cada etnia. Vidal (1978), ao analisar ambos
0S grupos, concluiu que para os Kayapd-Xikrin, que vivem nas Terras Indigenas Cateté e
Trincheira Bacaja no estado do Pard, a pintura é tarefa exclusiva das mulheres, sendo uma
atividade basica, assim como cozinhar e cuidar dos filhos. Ja os Xavante

ndo possuem pintura de jenipapo de tipo cotidiano, executada por mulheres. Para eles
a pintura esta relacionada com os rituais, com o ndo cotidiano, sendo feita pelos

homens: € como a roupagem para certas ocasifes, ndo podendo, portanto, ser estudada
separadamente da ornamentacéo (Vidal, 1978, p. 92).

Neves (2012, p.81) ao tratar de atividades que se voltam para a pintura corporal dos

povos indigenas, destaca que é necessario

trabalhar com os alunos o sentido dessas pinturas, seu uso ritual e sua forma
tradicional, buscando fugir da compreensdo de senso comum de que os indios se
pintam porque s&o primitivos. E sempre interessante levar o aluno a pensar em sua
prépria cultura e identificar os momentos em que ele préprio pinta seu corpo em festas
— festa juninas ou carnaval, por exemplo.

Ao analisar o processo de pintura corporal de cada grupo fica evidente também a questéo
dos papeis sociais exercidos por homens e mulheres nas comunidades. Frequentemente as (0S)
aluna (os) acreditam que a funcdo dos homens ¢ a caca e a posicao de lider, ja para as mulheres

cabe cuidar dos filhos, contudo,
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Para além do caso bastante conhecido das amazonas, estudiosas tém mostrado que,
em outras tribos indigenas, as mulheres também exercem papéis sociais muito
importantes e valorizados. A arquedloga cubana Lourdes Dominguez estudou
diversas tribos indigenas dentre as quais as de lingua aruaque, presentes tanto no
Caribe, como na América do Sul — povos que viviam no Brasil, na Venezuela e nas
ilhas caribenhas. Entre eles, encontrou tribos em que as principais divindades eram
femininas e a linhagem era materna, tanto no que se refere a descendéncia como a
heranca, de modo que a crianca era considerada pertencente a familia da mée, assim
como os bens eram passados por linha materna. Documentos do inicio da colonizacao
também se referem a “cacicas”, no feminino (Funari; Pifién, 2016, p. 48).

Quando discutimos os papéis de relevancia das mulheres nas comunidades indigenas
isso pode contribuir para a desnaturalizacdo dos papéis comumente atribuidos ao feminino e ao
masculino em nossa sociedade.

Seguindo para a Unidade 4 do livro didatico do primeiro ano, € nesse momento que Dias
e Bellusci (2021) se aprofundam sobre alguns aspectos das brincadeiras e do cotidiano das
criancas indigenas. Na imagem que abre essa se¢do do material, temos retratada criancas da
aldeia Guarani Tekoa Pyau brincando de roda (Figura 15). Consultando o site Povos Indigenas

no Brasil, compreendemos que

Os Guarani sdo conhecidos por distintos nomes: Chiripa, Kaingua, Monteses,
Baticola, Apytere, Tembekud, entre outros. No entanto, sua autodenominagdo e Ava,
que significa, em Guarani, “pessoa”. Esse povo vive em um territorio que compreende
regibes no Brasil, Bolivia, Paraguai e Argentina e se diferencia internamente em
diversos grupos muito semelhantes entre si, nos aspectos fundamentais de sua cultura
e organizaces sociopoliticas, porém, diferentes no modo de falar a lingua guarani, de
praticar sua religido e distintos no que diz respeito as tecnologias que aplicam na
relacdo com o meio ambiente (Guarani, 2011).

Segundo as autoras, as atividades desenvolvidas nessa unidade contemplam a habilidade
EF01HI05 da BNCC, ao abordarem jogos e brincadeiras de diferentes regides e temporalidades.
Para a Base, “sdo igualmente relevantes o0s jogos e as brincadeiras presentes na memoria dos
povos indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas de conviver,
oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas de viver em diferentes contextos

ambientais e socioculturais brasileiros” (Brasil, 2018, p.215).



Figura 15 — Imagem de abertura da Unidade 4: Jogos e brincadeiras

) Destaques BNCC

= O trabalho proposto nesta
unidade contempia a habili-
dade EFO1HI05, ao abordar
jogos e brincadeiras de dife-
rentes lugares e de diferen-
tes temporalidades.

» O texto a seguir trata sobre a
importéancia do brincar para o
desenvolvimento das criancas.

L]

A crianga que brinca livre-
mente e no seu nivel, a sua ma-
neira, esta nao s6 explorando o
mundo ao seu redor, mas tam-
bém comunicando sentimentos,
ideias, fantasias, intercambiando
oreal e o imaginario num tercei-
ro espaco, o espaco do brincar e
das futuras atividades culturais.

Brincar é também raciocinar,
descobrir, persistir e perseverar;
aprender a perder percebendo
que havera novas oportunidades
para ganhar; esforgar-se, ter paci-
éncia, nao desistindo facilmente.

Brincar é viver criativamente
no mundo. Ter prazer em brincar
é ter prazer em viver.

Brincar com espontaneidade,
sem regras rigidas e sem precisar
sequir estritamente os folhetos
de instrucoes dos brinquedos, é
explorar o mundo por intermédio
dos objetos. Enquanto usa, mani-
pula, pesquisa e descobre um ob-
Jeto, a crianga chega as proprias
conclusées sobre o mundo em
que vive. Quando puxa, empilha,
amassa, desamassa e da nova for-
ma, a crianga transforma, brin-
cando e criando ao mesmo tem-
po. Poder transformar, dar novas
formas a materiais como quiser,
propicia & crianga instrumentos
para o crescimento mais sauda-
vel, que a estimula a explorar o
mundo de dentro e o mundo de
fora dando a eles nova forma, no
presente e no futuro, a partir de
sua vivéncia,

Brincar é, para a crianga pe-
quena, 0 que trabalhar deveria
ser para o adulto: fonte de auto-
descoberta, prazer e crescimen-
to.[...]

MACHADO, Marina Marcondes.

0 bnnquedo-sucata e a crianga. S3o
Paulo: Edigbes Loyola, 1996. p. 26-28.

JOGOSE
BRINCADEIRAS

F
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Conectando ideias

1. Espera-se que os alunos

7 = conversem sobre essa
UMA DAS MELHORES COISAS DE SER CRIANCAE brincadeira e contem se
TER TEMPO PARA BRINCAR E SE DIVERTIR COM OS costumam brincar como

AMIGOS! VOCE GOSTA DE BRINCAR?
2 e 3: Respostas pessoais.

ao professor.
1. QUAL E A BRINCADEIRA RETRATADA NA FOTO? VOCE

2 COSTUMA BRINCAR DISSO COM SEUS AMIGOS?
= 2. ONDE VOCE E SEUS AMIGOS COSTUMAM BRINCAR?
" 3. DE QUAL BRINCADEIRA VOCE MAIS GOSTA? POR QUE?
CONTE PARA OS COLEGAS.

l: (gsclnas ruas movimen-
~ tadas; areas afastadas ou
isoladas; parques ou pra-
¢as com brinquedos sem
manutencgdo constante
e supervisdo de adultos,
entre outros.

3. Espera-se que os alunos
conversem com os cole-
gas sobre esta questdo,
expondo suas opinides e
comentando-as. Promova
um ambiente de troca de
ideias entre os alunos, para
que iniciem as discussdes
da unidade.

» As atividades 1, 2 e 3 podem
ser realizadas para introduzir o
tema da unidade com a turma.
Utilize-as para verificar os co-
nhecimentos prévios dos alu-
nos e iniciar a discussdo sobre
os contetdos.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.110-111).

Ao longo do estudo desta unidade percebemos que ao mesmo tempo que as (0s) alunas
(os) conhecem mais sobre a cultura dos povos originarios, eles também podem vir a perceber
que as criangas indigenas, assim como toda crianca, também brincam com boneca e de jogar
bola. Essa concepgcdo é reforcada no proprio material didatico, uma vez que ao dar continuidade

nas atividades é apresentada a imagem de uma menina indigena brincando com a sua boneca.



Figura 16 — Atividade com a imagem de uma menina indigena Kayap6

OBSERVE AS FOTOS A SEGUIR.
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FOTO DE CRIANCA DA ETNIA KAYAPO
NO MUNICIPIO DE SAO FELIX DO XINGU,
ESTADO DO PARA, EM 2015.

FOTO DE CRIANCAS NO MUNICIPIO DE
PRESIDENTE PRUDENTE, ESTADO DE
SAQ PAULO, EM 2019.
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FOTO DE CRIANGAS NO MUNICIPIO DE
SANTA MARIA, ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL, EM 2019.

[.] 1. DO QUE AS CRIANGAS RETRATADAS NAS FOTOS ESTAO

FOTO DE CRIANGAS NO MUNICIPIO DE
SANTA LUZ, ESTADO DA BAHIA, EM 2018.

BRINCANDO? Na foto A, as criancas estio brincando de amarelinha. Na foto B,

a menina esta com uma bonaca, Na foto C, as criancas estio
brincando com bolinhas de gude e, na foto D, as ¢ estio jogando futebol.

[] 2. DE QUAIS DESSAS BRINCADEIRAS VOCE JA PARTICIPOU?

DE QUAL VOCER MAIS GOSTOHE? POR Qalgé? CONVERSE COM
LEGAS esposta pessoal. Esta quest3o pretende explorar a realidade
0sco * préxima dos alunos. Eﬁ)era-se que eles respondam com base
nas fotos. apés terem identificado as brincadeiras retratadas.

[] 3. NA SUA COMUNIDADE ESSAS BRINCADEIRAS SAO REALIZADAS

DE MANEIRA SEMELHANTE OP O NAS FOTOS? DESCREVA
esposta pessoal. Espera-se que os alunos comparem as

AOS COLEGAS. préticas retratadas nas imagens com as brincadeiras de sua
comunidade, verificando as especificidades entre as formas de brincar de
diferentes comunidades no Brasil.

Fonte: Dias e Bellusci (2021).

« Na atividade 1, converse com
os alunos sobre cada uma das
brincadeiras apresentadas nas
fotos. Peca a eles que identifi-
quem quais sdo as brincadei-
ras, que observem onde elas
estdo sendo realizadas, quais
objetos sdo utilizados e quan-
tas pessoas participam da ati-
vidade retratada.

« As atividades 2 e 3 favorecem
0 trabalho com as experién-
clas dos alunos. Incentive-os
a contar sobre suas vivéncias
no contexto familiar, da comu-
nidade ou escolar com relacdo
asbrincadeiras que analisaram.
Eles podem contarquaissdoas
regras que sao semelhantes ou
diferentes entre as brincadeiras
dasimagens e as que eles cos-
tumam praticar comos colegas.

Mais atividades

* Proponha uma roda de con-
versa com a turma sobre o uso
da tecnologia na atualidade.
Pergunte a eles se usam algum
tipo de brinquedo tecnolégico,
quais sdo as consequéncias do
USO em excesso desses recur-
sos, se esses brinquedos sdo
divertidos ou ndo etc. Nessa
conversa, explore o pensa-
mento critico dos alunos. Cite
também os tipos de brinque-
dos que eles costumam usar e
os materiais de que sio feitos
esses brinquedos. Questione-
-08, por exemplo, se ja usaram
materiais retirados da natureza
parabrincar, se costumamcriar
seus préprios brinquedos, se
ja usaram materiais reciclaveis
paraelaborar brincadeiras, etc.
Essa reflexdo é importante em
sala de aula para que os alunos
percebam os mais variados ti-
pos de brincadeiras que exis-
tem e para que desenvolvam
sua criatividade. J

« Aotrabalharesta pagina, incen-
tive os alunos a valorizarem as
diferentes maneiras de brincar,
promovendo assim reflexdes
sobre a diversidade cultural,
um tema atual e de relevancia
nacional e mundial.
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Avancando para o capitulo 2 da mesma unidade, as autoras apresentam um texto sobre

duas brincadeiras comum entre as criancas indigenas da etnia Guarani Mbya, a “Peteca” e a

“Arranca Mandioca”.



Figura 17 - Brincadeiras entre os Indigenas da etnia Guarani Mbya

) Sugestdo de roteiro

Brincadeiras indigenas

3 aulas 1

L ool e BRINCADEIRAS INDIGENAS
da pagina 88.

* Atividade da pagina 89. 0S POVOS INDIGENAS QUE VIVEM NO BRASIL SAO MUITO

« Leituraconjuntae atividades
5 e DIFERENTES ENTRE SI. CADA POVO POSSUI SEUS PROPRIOS COSTUMES.
do: Brinquedos pelo mundo VAMOS CONHECER DUAS BRINCADEIRAS BASTANTE COMUNS
das pginas 90 e 91. ENTRE OS INDIGENAS DA ETNIA GUARANI MBYA, QUE VIVEM NO

2. Resposta pessoal. Explique
aos alunes que a brincadeira
arranca mandioca é inspirada
na acao de colher mandiocas
(ralz que precisa ser arrancada
da terra com forca). Veja as
regras dessa brincadeira no
site do IBGE. Disponivel em:
<https:/feduca.ibge.gov.br/
professores/educa-
atividades/17605-jogo-arranca-
mandioca.html>. Acesso em:

2 fev. 2021. Se possivel, leve os
alunos ao patio da escola para
realizar essa brincadeira.

FOTO DE CRIANCAS
BRINCANDO DE PETECA

MUNICIPIO DE SAO PAULO.

. Atividade preparatbria)

= Antes de iniciar o trabalho com
astetema, proponhaaos alunos
a realizacdo de uma pesquisa
sobre diferentes tipos de brin-
cadeiras caracteristicas das
populacdesindigenas. Oriente-
-0s a solicitar aajuda de pais ou
responsaveis para a coleta de
informacgdes nainternet. Sugira
o site Povos Indigenas no Brasil
Mirim. Depois, em umarodade

conversa, oriente-os a contar
aos colegas o que descobriram
sobre essas brincadeiras.

)

* Na realizacdo da atividade 1,
permita aos alunos que ex-
ponham livremente o que co-

FEITA DE PALHA DE MILHO.
ALDEIA KALIPETY, MUNICIPIO
DE SAO PAULO, EM 2017.

1. Resposta pessoal.
Explique aos alunos quea
peteca pode ser jogada por

gt prodn Art W o g P o L 001 d everpre o 3085

uma, duas ou véarias
pessoas. Consiste am
bater com a palma da mao
na peteca, de baixo para
cima, dando um impulso

nhecem sobre a brincadeira
da peteca. E possivel que haja
variagdes quanto as regras.
Comente que isso é comum

emdiversasbrincadeiras, ainda para o alto.

mais em um pais como o Brasil

marcado por grande diversi- FOTO DE CRIANGAS

dade cultural. BRINGANDO DE ARRANCA
« A atividade 2 permite a realiza- MANDIOCA. ALDEIA

TENONDE PORA, MUNICIPIO

4o d t At
0 CO UmSE r > 0 Rre s DE SAD PAULO, EM 2011.

com a turma. Se julgar interes-
sante, pesquise com os alunos
as regras dessa brincadeira e
leia com eles para que possam
compreender melhor como
funciona. Depois da ativida-
de, é importante que os alunos
conversem sobre a experién-
cia. Questione-os sobre o que

D 1. VOCE SABE COMO SE JOGA PETECA? COMENTE.

[_]2. COMO VOCE IMAGINA QUE SEJA A BRINCADEIRA ARRANCA
MANDIOCA? VAMOS BRINCAR?

acharamdabrincadeira, segos-
taram e por qué.



~ () ATIVIDADES

1.PETECA E UM DOS BRINQUEDOS PREFERIDOS DAS CRIANCAS
INDIGENAS. VAMOS FAZER UMA PETECA PARA BRINCAR COM 0OS
COLEGAS? VOCE VAI PRECISAR DE 2 FOLHAS DE JORNAL, FITA
ADESIVA E TESOURA COM PONTAS ARREDONDADAS.

o~

DOBRE UMA FOLHA DE JORNAL EM
FORMA DE TRIANGULO. CORTE O
QUE SOBRAR, DEIXANDO O PAPEL

EM FORMATO QUADRADO.

-~
AMASSE A OUTRA FOLHA DE
JORNAL, FAZENDO UMA BOLA.

ESSA BOLA DE PAPEL SERA O
MIOLO DA PETECA.

Esta atividade pretende

antre os alunos, levando-os a
realizar uma brincadeira que

aprenderam a0 longo da unidade.

s

am
s

-
COLOQUE A BOLA DE PAPEL NO MEIO DA PRIMEIRA FOLHAE A
EMBRULHE BEM APERTADO, DEIXANDO AS PONTAS DO PAPEL PARA

CIMA, COMO SE FOSSE UM ABACAXL PASSE A FITA ADESIVA PARA FIXAR.
SUA PETECA ESTA PRONTA! AGORA, E SO BRINCAR COM SEUS AMIGOS!

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.116-117).

) Destaques BNCC

« Onome “peteca" vem do tupli
esignifica “esbofetear”, “gol-
pearcomamao espalmada”.
O jogo de peteca é uma ati-
vidade lddica e desportiva,
que consisteem dois oumais
participantes. Estd presente
também nos jogos olimpicos
indigenas e possui seme-
lhangas com os principios
do voleibol @ do badminton.
A prética do jogo de peteca
propicia a melhoria da coor-
denacdo motora dos alunos
€ o reconhecimento de suas
emocdes e das de seus co-
legas, aspectos proprios da
Competéncia geral 8.

« Pararealizar aatividade propos-

tanestapagina, utilize jornal, fita
adesiva e tesoura com pontas
arredondadas. Oriente os alu-
nos nos cuidados necessérios
com o manuseio dos materiais,
observando seu uso correto e
sequro. Ajude os alunos que
ainda tém dificuldade em ma-
nusear a tesoura.
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A partir do exposto nesta unidade vimos o quanto o ludico também pode ser utilizado

como uma ferramenta indispensavel para as (0s) professoras (es) abordarem com as (0s) alunas

(0s) a diversidade étnica e a presenca da cultura indigena na nossa sociedade. E interessante

salientar que:

Por meio do brincar a crianca experimenta, organiza-se, cria, recria, desenvolve sua
imaginacdo, regula-se, vivenciando, individualmente e socialmente, um processo
dindmico com a sua cultura. O jogar e o brincar trazem consigo uma gama de
possibilidades de aprendizagem para a crianga (Matos; Silveira, 2023, p.168).

Portanto, com essa proposta, fica evidente que 0s jogos e brincadeiras podem auxiliar a

romper com preconceitos e esteredtipos ao trabalhar na pratica mais sobre as diferentes etnias

indigenas.
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Ao término da unidade Dias e Bellusci (2021) recomendam o acesso aos sites Territdrio
do Brincar e Povos Indigenas no Brasil Mirim como uma forma de as (0s) professoras (es)
aprofundarem o conhecimento e criarem novas propostas com as (0s) alunas (0s).

Pesquisando mais sobre cada um deles, constatei que o site Territorio do Brincar foi
elaborado com o intuito de compartilhar as descobertas dos documentaristas Renata Meirelles
e David Reeks. Em 2013, acompanhados pelos filhos eles viajaram pelo territorio brasileiro
registrando as vivéncias de criancas que residem em diversas comunidades rurais, indigenas e
quilombolas. Por meio de videos, audios e imagens as (0s) professoras (es) poderdo propor

outras brincadeiras indigenas, bem como apresentar a rotina de criancas de diversas etnias.

Figura 18 — Site Territorio do Brincar

i BRINCADEIRAS PELO BRASIL 1071 |

IRR')"‘OQW
BRINCAR
N

.. - n s — ——

Fonte: Captura extraida do site Territorio do Brincar

Ja o site Povos Indigenas no Brasil Mirim faz parte do projeto criado pelo Instituto
Socioambiental e tem como finalidade despertar o interesse das criangas as culturas indigenas
existentes no pais. Nele encontramos varias informac6es sobre 0s povos originarios em uma

linguagem acessivel e de facil compreensao.
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Figura 19 — Site Povos Indigenas no Brasil Mirim

MI %ISA PT-BR E&Yv

PovoS | INDIGENAS
<]BRASILY|

ANTESDECABRAL  QUEMSAO  ONDEESTAO COMOVIVEM  LiNGUAS  SOBRE suscan  Q

INIiCIO / COMO VIVEM

COMO VIVEM

== Os povos indigenas que vivem no Brasil
: apresentam semelhancas, mas também
| s&o muito diferentes entre si

Suas festas. jogos e brincadeiras, suas
formas de ensinar e aprender, tudo isso
pode variar muito. Existem diferentes mitos,
rituais, pinturas, objetos. musicas e cantos!

Brincadeiras

Alem disso. os povos indigenas constroem
casas de diversos jeitos e moram em
radiveupublicado em VIDAL LUx019)- regices com paisagens muito diferentes. A

Fonte: Captura extraida do site Povos Indigenas no Brasil Mirim

Penso que uma proposta que permitiria a professora ampliar a percepcao das (0s) alunas
(0s), tendo como foco a realidade dos povos indigenas, seria apresentar algumas brincadeiras
das criancas pertencentes as etnias ja citadas em unidades anteriores, como os Kalapalo, 0s
Xavante e os Kayapo.

Em suma, o livro do primeiro ano apresenta 4 unidades e a tematica indigena é abordada
em trés delas. As principais etnias apresentadas no material sdo a Kalapalo, Xavante, Kayapo,
Tupinamba e Guarani. E importante ressaltar que, embora as imagens apresentem o cotidiano
dos indigenas em diferentes contextos, frequentemente esses registros estdo associados com 0s
elementos da natureza, brincando em rios, plantando ou vivendo nas florestas. Conforme
salientado por Freire (2002), a representacdo que as (o0s) alunas (0s) possuem dos povos
indigenas resulta daquilo que foi transmitido no espago escolar, com ajuda do livro didatico.
Desse modo, percebo no material a auséncia de representagdes que tragam o cotidiano dos
indigenas também nos espacos urbanos, fazendo uso da tecnologia e ressaltando os diferentes
contextos em que a comunidade indigena esta inserida.

Por outro lado, tendo conhecimento de que uma das bases para a elaboracdo do livro
didatico é a propria Base Nacional Comum Curricular, vemos que com 0 passar das unidades
as autoras tentam fazer as (0s) alunas (0s) perceberem a existéncia do “eu” do “outro” e do
“nds”. De acordo com a BNCC, quando o aluno se apropria dessa no¢ao aos poucos ele esta
tomando consciéncia de si e percebendo que faz parte de uma familia, de uma comunidade e

por fim de um corpo social. Esse aprendizado se mostra imprescindivel ja que gradativamente
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as (os) alunas (0s) conseguem perceber que existem diferentes individuos com modos de ler e
compreender 0 mundo também distintos entre si.

No Manual das (os) Professoras (es), as autoras elaboraram uma tabela (Figura 19)
contendo as unidades tematicas, objeto de conhecimento e suas respectivas habilidades que
devem ser trabalhadas com as (0s) alunas (0s) do primeiro ano no ensino de Histdria para 0s
anos iniciais. Desse modo, vemos que as unidades mencionadas aqui procuraram seguir o que
era indicado pela BNCC, mas complementar a isso trouxeram atrelada a elas a tematica

indigena.

Figura 20 — Unidades Temaéticas, Objeto de Conhecimento e Habilidades 1° ano

e e e (EFO1HIO1) Identificar aspectos do seu crescimento por meio do re-

‘(thses'zggraﬂeseme gistro das lembrangas particulares ou de lembrangas dos membros
futuro) i ' de sua familia e/ou de sua comunidade.

(EF01HI02) |dentificar a relacdo entre as suas hm.&s histérias

As diferentes formas de
de sua familia e de sua comunidade.
Mundo pessoal: meu organizagao da familia e =

lugar no mundo da comunidade: os Jressi
vinculos pessoals e as
relagdes de amizade (EFO1HIO3) Descrever e distinguir oS seus papéis e responsabilida-
des relacionados a familia, 4 escola e & comunidade.
(EFO1HI04) Identificar as diferencas entre os varlados ambientes em
Aescolaeadiversidade | o0 e (doméstico,escolar e da comunidade), reconhecendo as
do grupo social envolvido

especificidades dos habitos e das regras que os regem.
EE— Co—

A vida em casa, a vidana

escola e formas de

representacio soclal e

espacial: os jogos & (EFO1HIOS) Identificar semelhancas e diferengas entre jogos e brin-

cadeiras atuals e de outras épocas e lugares.

brincadeiras como forma
de interacdo social e
espacial
(EFO1HIOB) Conhecer as histérias da familia e da escola e identificar
Mundo o papel desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espa-
pessoal: coSs.
o Ele s A vida em familia:
grr\:‘:o T:m diferentes configuractes
u po @ vinculos
(EFO1HI07) Identificar mudancas e permanéncias nas formas de or-
ganizacao familiar.
A escola, sua
rapresentacio espacial (EFO1HIOB) Reconhecer o significado das comemoracdes e festas
su‘:hlstaia R P |. escolares, diferenciando-as das datas festivas comemoradas no
UPapel ' ambito familiar ou da comunidade.
na comunidade

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 28).

Nas unidades destacadas anteriormente € possivel verificar também o trabalho com a

Competéncia Geral 9 que visa promover o respeito e a valorizacdo da diversidade étnica e
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cultural, trabalho este que, como podemos ver pela anélise, continua no livro didatico do

segundo ano.

4.2 PITANGUA MALIS - HISTORIA 2° ANO

Consultando o segundo livro da colegdo, é na segdo “Cidadao do Mundo” da Unidade

1, cujo foco é trabalhar com o tema transversal respeito e valorizacdo do idoso, que temos a

primeira mencao a um povo indigena.

Figura 21 - Secéo do Livro Cidaddo do Mundo: Valorizagdo do ldoso

4 Objetivos da segio

« Valorizar o ldoso, sua vivén-
cia e sua memdria.

« Refletir sobre momentos de
convivéncia com os idosos.

» Esta secfo possibilita valorizar
asoclalizacfo com as pessoas
idosas, estimulando a troca de
Idelas e o compartiihamento de
experi¥ncias vividas por eles,
como proposto pelo Temacon-
temporaneo transversal Pro-
cessodeenvelhecimento, res-
peito e valorizacio do idoso.

« O assunto trabalhado nestas
péginas proporciona reflextes
sobre os direitos humanos,
tema atual e de relevincia na-
clonale mundial, abordado por
meaio do respeito e da valoriza-
¢&o do idoso.

T Valorizacdo do idoso

Do
MUNDO Vimos que é possivel conhecer o passado

conversando com uma pessoa idosa. Vocé sabia que
temos muito o que aprender com os idosos?
Veja.
Com nossos avos, aprendemos os
costumes da comunidade, como as
festas e as cenménias religiosas.

praticas e dos saberes, e pela
realizacdo de rituais especiais, ou
seja, pela manutenco da cultura.

Foto de awd e nato durante pausa de romaria
a caminho do Santudrio de Aparecida.
Municiplo de Pindamonhangaba, estado de
S50 Paulo, em 2015,

Podemos também aprender com
Nossos avas técnicas de artesanato.

O A0 WA

N 2 o —

Foto de idosa da etnia Guarani Moyd
com sua neta. Municipio de Maricé,
estado do Rio de Janero, em 2019.

Foto de avd trangando palha de buriti com o
neto. Municipio de Taguatinga, estado do
Tocantins, em 2011

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 36).

Durante meu estudo, percebi que ao trabalhar essa tematica, se atentando para a

diversidade cultural e étnica presente em nosso pais, podemos levar as (os) alunas (0s) a
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perceberem que o processo de envelhecer é algo que perpassa todas as culturas e povos,
contudo, para as pessoas mais velhas sdo atribuidas diferentes responsabilidades de acordo
como cada sociedade se estrutura e percebe essa faixa etaria.

Segundo Dias e Bellusci (2021), o objetivo da proposta nesse momento do livro é
discutir a importancia das vivéncias e memdrias das pessoas mais velhas. Para iniciar a
atividade, é apresentado imagens de criancas de diferentes regides do Brasil na companhia de
idosos. Dentre as fotografias, temos uma avo e sua neta, ambas da etnia Guarani Mbya em um

momento de lazer.

Figura 22 — Idosa e sua neta da etnia indigena Guarani Mbya

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.36)

Na legislacéo brasileira, como a Constituicdo Federal (1988) e o Estatuto da Pessoa
Idosa (2003), idoso é a pessoa que tem idade igual ou superior a 60 anos. No modelo econémico
vigente é esperado que os individuos que pararam de trabalhar devido a idade avangada se
“retirem” da sociedade por meio da aposentadoria. Entretanto, quando analisamos a realidade
dos diferentes povos indigenas, percebemos que, em alguns grupos, ao idoso é atribuido um
papel de destaque uma vez que atuam transmitindo seus conhecimentos aos mais jovens.
Por conseguinte, para os indigenas da etnia Guarani Mby4, apresentada nesta secao do
material didatico, vemos que
os mais velhos relatam o passado da etnia, revelam e criam vinculo entre os jovens e
a sua histdria; e perto dos 40 anos um Guarani-Mbya pode ser considerado ancido
(desde que responsavel e maduro), pois ja tera acumulado suficiente conhecimento

para aconselhar e orientar outros membros da comunidade (Marques; Sousa; Vizzotto;
Bonfim, 2015, p.416).
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Dessa forma, ao se trabalhar essas distingdes com as (0s) alunas (0s), a professora estara
evidenciando que nem todas as sociedades se organizam da mesma forma. Para os Guarani
Mbya4, por exemplo, 0os mais velhos apresentam um status mais relevante na comunidade, séo
eles que transmitem o idioma, costumes, valores e tradicdo religiosa. Ao percebermos esse
papel crucial que os idosos possuem em alguns grupos indigenas, podemos levar as (0s) alunas
(0s) a refletirem que também podem aprender com as pessoas mais velhas que estdo proximas
aelas (es).

Frente a essa reflexdo tdo importante na atualidade, para além do livro didatico, percebo
que a professora podera utilizar outros recursos. Para Silva e Costa (2018, p.121):

A utilizacdo da literatura no ensino de historias e culturas indigenas na Educacéao
Basica, em suas diversas formas (romances, contos, cronicas, poesias, etc.) pode ser

outra desafiadora e proveitosa experiéncia pedagégica, além de estabelecer
interessantes dialogos e debates com os demais componentes curriculares.

Desse modo, os livros de literatura infantil sdo materiais pertinentes que podem ser
utilizados na sala de aula para aprofundar determinado contetido e dar continuidade na reflexdo
e no aprendizado das (0s) alunas (0s). Ao pesquisar livros que tratam da valorizacdo do idoso
atrelada a tematica indigena, encontrei dois livros infantis que merecem destaque. O primeiro
deles se chama V6 Coruja, escrito pelo autor indigena Daniel Munduruku e Heloisa Prieto. Na
narrativa, acompanhamos uma avé que compartilha com seus netos diversas historias, tradicoes
e segredos provenientes de povos indigenas espalhados por todo o pais, como os Tupinamba,
os Kaingang e os Nambikwara.

Figura 23 — Capa do Livro V6 Coruja

7

L

Fonte: Munduruku e Prieto (2014).

O segundo livro, intitulado Meu vd Apolinario — um mergulho no rio da minha

memoria também de Daniel Munduruku, além de abordar o idoso como tendo um papel
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relevante nas comunidades indigenas, transmitindo saberes e conhecimentos passados de
geragdo em geracdo, também discute questdes como pertencimento e identidade. Na narrativa
acompanhamos a propria trajetoria do autor descobrindo suas raizes indigenas através dos

ensinamentos do seu avo.

Figura 24 — Capa do Livro Meu v6 Apolinario
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Fonte: Munduruku (2005).
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Trazer autores indigenas para a sala de aula € extremamente relevante para ampliarmos
a nossa discussdo acerca do respeito a historia e cultura dos povos tradicionais, sendo que
muitos desses livros da literatura infantil podem ensinar as (0s) alunas (0s) o respeito as culturas
diversas que compdem o nosso pais. Silva e Costa (2018, p. 122) complementam essa

concepgao ao afirmarem que

A literatura no ensino de historias e culturas indigenas pode ser uma importante aliada
de professores e alunos na transversalizagdo de conteidos sobre a tematica. Além de
diversificar a pratica pedagdgica, o uso de obras literrias como documentos
interdisciplinares introduzem conhecimentos histéricos e estimulam criancgas e jovens
0 gosto e o0 prazer pela leitura, além de sua valorizagéo.

Os mesmos autores pontuam que ao trabalhar as narrativas com as criangas, € necessario
fornecer informagdes para as (0s) alunas (0s) sobre os povos que compdem a historia, desse
modo é possivel se distanciar da visdo de um indigena genérico que “inventa historias
fantasiosas por desconhecer a logica cientifica e ndo indigena” (Silva; Costa, 2018, p. 122).

No o capitulo 2 da Unidade 2, intitulada “Tempo e Cotidiano”, cujo objetivo ¢ refletir
sobre a passagem de tempo e suas unidades de medida, ha imagens de diversos calendarios
elaborados por diferentes sociedades e dentre eles temos o calendario utilizado pelos povos que
vivem no Parque Indigena do Xingu no estado do Mato Grosso (Figura 25). Procurando

conhecer mais sobre o Parque no site Povos Indigenas no Brasil, constatei que
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O Territério Indigena do Xingu engloba, em sua por¢do sul, a area cultural conhecida
como alto Xingu, formada pelos povos Aweti, Kalapalo, Kamaiura, Kuikuro, Matipu,
Mehinako, Nahukua, Naruvotu, Trumai, Wauja e Yawalapiti . A despeito de sua
variedade linguistica, esses povos caracterizam-se por uma grande similaridade no seu
modo de vida e visdo de mundo. Estdo ainda articulados em uma rede de trocas
especializadas, casamentos e rituais inter-aldedes. Entretanto, cada um desses grupos
faz questdo de cultivar sua identidade étnica e, se o intercAmbio cerimonial e
econdmico celebra a sociedade alto-xinguana, promove também a celebracéo de suas
diferencas (Villas-Bodas, 2002).

Figura 25 — Calendario utilizado por alguns dos povos indigenas que vivem no Brasil.

) Destaques BNCC

» Nas atividades destas pagi-
nas, os alunos poderfo ana-
lisar as diferentes praticas

presentes no cotidiano de
sua comunidade e perceber
que elas tém semelhangas e
diferencas em relag8o a ou-
tras comunidades. Assim,
estarfo desenvolvendo a
habllidade EF02HI02.

» O calendario do Xingu

Alguns povos indigenas que vivem no Brasil organizam suas atividades
anuais com base nos fendmencos naturais e nas atividades agricolas.

Observe a ilustracao, feita com base em um calendério usado pelos
povos que vivem no Parque Indigena do Xingu, no estado do Mato
Grosso. Analise também a tabela na préxima pagina, que mostraa

principal atividade desenvolvida em cada més desse calendario.

« Em um mapa do Brasil, identifi-
que com os alunos o estado do
Mato Grosso, ondeselocalizao
Parque Indigena do Xingu.

« Comentecom elesque oParque
Indigena do Xingu se localiza
na regido nordeste do estado
do Mato Grosso, na porgéo sul
da Amazénia brasileira. E uma
&reahabitada pelos povos Awe-
1, Ikpeng, Kalapalo, Kamalurd,
Kawalwete, Kisédjé, Kulkuro,

Matipu, Mehinako, Nahukus, = ;
Naruvotu, Tapayuna, Trumal, 1 2
Waulja, Yawalapiti e Yudja. Mals ” i
Informacgdes sobre os povos do 8 ’
Xingu podem ser acessadas no i
sitedo Instituto Socicamblental. H

' 1 4

@ « Converse com os alunos : / : ¥V ) g

sobre a diversidade cultural y 2 4 /

dos povos indigenas que wi-

vem no Brasil. Ressalte que

esses povos sfo diferentes Fonte 0 pesqusa:

entre si, t4m costumes e tra- Geogratia indipena

digtes proprios e falam lin- P s Wnipans da

guas diferentes, isto &, tdm 0/’7 / - oo i

sua propria cultura. ——— Beasdia: MEC/SEF,
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& i que vivem no Brasi 18m cultlras multo ricas e dversificadas.
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Piogue gt 0 Xinguw: resarva indigena, localizada no estado do Malo
Mcmdapdogovemoledaalemwelmmoob,em&mmawa
de diversos povos indigenas

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 62).

Portanto, apresentar o Parque para as (0s) alunas (0s) nos anos iniciais se mostra como
uma boa oportunidade para explorar a diversidade de etnias e culturas que se fazem presentes
nele. Novamente é possivel retomar Silva e Costa (2018), que consideram o trabalho com a
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diversidade significativa que ha entre as sociedades indigenas como um dos caminhos que
auxiliam a eliminar os preconceitos e esteredtipos existentes nas propostas voltadas para a
tematica. Silva (2015), complementa essa concepcdo afirmando que atualmente sdo faladas
mais de 180 linguas indigenas por aproximadamente 240 sociedades diferentes localizadas em
pontos distintos do territorio brasileiro. Desse modo,
Toda essa sociodiversidade se traduz em rituais, cosmologias, tradicdes e
manifestacdes artisticas e culturais peculiares a cada grupo. A maioria dessas
sociedades indigenas se concentra na Amazlnia, embora existam numerosas
populagbes no Centro-Sul e no Nordeste. Entretanto, pouco ainda se conhece sobre

tais diferencas, e 0 senso comum insiste em atribuir a essas populagdes a genérica e
colonial categoria de indios, como se fossem todos iguais: “habitantes de ocas”,

9

“adoradores de Tupa”, antropéofagos, etc. (Silva, 2015, p. 22).

No livro didatico, apds trazer a imagem de como se estrutura o calendario e um texto
explicativo é solicitado que as (0s) alunas (0s) respondam algumas perguntas. A atividade visa
desenvolver a habilidade EFO2HI02 da BNCC, ao fazer com que as (0s) alunas (os) analisem
as diferentes praticas presentes no cotidiano de sua comunidade e percebam que elas possuem
semelhancas e diferencas em relagdo a outras. Em suma, a atividade ajuda a evidenciar que cada
sociedade tem sua maneira de perceber o tempo sendo fortemente influenciada pelos elementos
culturais que nela se fazem presentes.

Como complemento para o trabalho com este capitulo, recomendo a leitura do livro
Descobrindo o Xingu, do autor Marco Antonio Hailer. Na histéria € apresentado alguns dos
povos indigena que vivem na regido do Parque, bem como alguns elementos da sua cultura e
modo de vida. Acredito que realizar a leitura antes ou durante as realizacGes das atividades
contribua para as (0s) alunas (0s) se conhecerem mais sobre a tematica por meio de uma

liguagem simples e divertida.

Figura 26 — Capa do Livro Descobrindo o Xingu

==

Fonte: Hailer (2019).
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Ao final da proposta, ha um texto explicando sobre a cerimdnia do Kuarup, realizada
uma vez ao ano por cerca de dez etnias que se reinem para participar. No manual, Dias e
Bellusci (2021) recomendam acessar o site Museu do indio, para as (0s) professoras (es)

conhecerem mais sobre o ritual.

Figura 27 — Atividade sobre o Calendario do Xingu.

H

Més Atividade Més Atividade
Janeiro Colheita de milho Julho Tartarugas botam ovo
Fevereiro Cheia do rio Agosto | Ceriménia do Kuarup
Marco Colheita do abacaxi Setembro | Plantio de mandioca
Abril Pescarla Outubro Colneita de pequl
Maio Derrubada de arvores para plantio | Novembro Verso
Junho Tempo de gaivota Dezembro | Colheita de melancia

1. Colhenta de milho (Janeirg), colheta do abacax (margo), demubada de arvores para
plantio (mao), plantio de mandioca (setembro), coleita de pequl (outubro), coheita de

7] 1. Quais atividades do calendario do Xingu estéo ligadas é?:za‘.::;; o
agricultura? Em quais meses essas atividades ocorrem? :

D 2. Pense nas atividades que vocé realiza em cada més. Quais dessas
atividades se repetem todos os anos? Converse com os colegas.

Oriente os alunos na conversa de modo que eles percebam que muitas das atividades
que realzam anuaimente sdo ciclicas, isto &, repetem-se pericdicaments. Por exemplo.

03 mesas de sula e 0s mesas de féras escolares, 88 festas e as

m comemaoragdes da familia e da comumdade.

A cerimdnia do Kuarup é realizada uma vez por ano peios povos.
do Xingu. Cerca de dez etnias participam da cerimdnia, que é feita em
homenagem aos mortos.

Para representar as pessoas que morreram, as familias enfeitam
troncos de arvores (Kuarups) com plumagens, pinturas @ tecidos:
Durante a noite, cantam e dan¢am ao redor dos Kuarups, lamentando a
morte dos entes queridos e
desefando-lhes uma boa vida
no mundo espiritual.

No dia sequinte, os
Kuarups sao levados até
um rio préximo e langados
na agua.

Folo de Kuarups enfeitados para
a cenmonia na aldea Piyulaga,

no Parque Indigena do Xingu,
em 2019.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.63).

« Pararealizar a atividade 1. é ne-
cessario que os alunos tenham
compreendido os dados apre-
sentados na tabela. Lela esse
recurso com eles em voz alta
para que conhegam as ativi-
dades mensais dos indigenas.
Auxllie-o0s na identificagao so-
bre qual atividade listade nata-
bela podesercongideradauma
atividade agricola. Escreva na
lousa se necessérlo, enquanto
faz aleitura coma turma.

« Naatividade 2, utilize um exem-
plo para que essa (dentificagdo
possa ser felta mais faclimente
pelos alunos. Comentesobreal-
guma atividade feita na escola
€ que S8 repete anualmente no
mesmo més, como uma festa
ou celebragdo da regido onde
08 alunos moram.

« Comente com eles que no més
de malo os indigenas costu-
mam praticar a derrubada de
drvores para plantio e que essa
préatica é realizada por esses
povos de modo ndo predato-
rio, ou seja, sem prejudicar a
biodiversidade do local.

« Se Julgar oportuno, apresente
aos alunos mals informacdes
sobre a cenimédnia do Kuarup.
Visite comedes o site doMuseu
do Indio.

No capitulo 4, da mesma unidade, as autoras irdo trazer atividades voltadas para a
analise do dia a dia das criancas de varios lugares do Brasil. O trabalho proposto nesta pagina
é contemplar a Competéncia Geral 9 da BNCC ao abordar o cotidiano de diferentes grupos

auxiliando na valorizagdo da diversidade cultural.



Figura 28 — O dia a dia das criancas indigenas Kuikuro

0 Sugestdo de roteiro

O dia a dia das criangas

4 aulas

* Leituraconjuntae atividades
das paginas 46 e 47.

« Atividades da pagina 48.

* Atividades da pagina 49.

« Leitura conjunta e atividade
da secéo Cidadéo do mun-
do: O cotidiano nas escolas
doJapionaspaginas 50e51.

) Destaques BNCC

« O trabaiho proposto nesta
pégina contempla a Com-
peténcia geral 9 ao abor-
dar situagdes cotidianas
de criancas em diferentes
lugares do Brasil e do mun-
do, valorizando adiversidade
cultural. Com as atividades,
os aluncs poderdo identi-
ficar e descrever praticas e
papéis sociais do cotidiano
infantii, contemplando a ha-
bllidade EFO2HI02.

« Aativdade 1 permite exploraras
idelas prévias dos alunos quan-
to &questdodadiversidadeado
cotidiano infantil. Se julgar ade-
quado, para aprofundar o tema
da atividade, leve imagens de
criangas de diferentes lugares
do mundo e amplie o debate
sobre as diferentes culturas,
mas também busque ressaltar
algumas semelhangas entre
as criangas.

» O3 Kulkuro 880 um povo perten-
cente ao tronco Karib. Bles ha-
bitam a porg&o sul da Terva Indi-
genadoAlto Xingu. Seuterriténo
tradicional é a reglfo orlental da
bacia hidrogréfica do rio Xingu,
aolongo dos rios Culuene, Burl-
tie Curisevo,

+ A Terra Indigena Jaragua, na
zona oeste da cidade de S#o
Paulo, folreconhecida em 1987
e ampliada em 2012. Nela. ha-
bitam povos Guarani-Mbya e
Guarani-Nandeva, divididos
nasaldelas Tekoa Pyau e Tekoa
Ytu. O Pico do Jaragué, ponto
mais aito da capital paulista, &
referéncla da Terra Indigena.
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O dia a dia das criancas

Nosso dia a dia geraimente é repleto de atividades. Estudar, brincar,
comer, dormir @ tomar banho sdo algumas das atividades diarias na vida

das criancas. 1. Resposta pessoal. Incentive 0s alunos & exporem suas opinibes sobre
essa questio, ressaltando sempre a importincia de respeitar a diversidade.

D 1. Vocé acha que todas as criancas praticam atividades
semelhantes no dia a dia? Comente.

Lela, no texto a sequir, como é o cotidiano das criangas indigenas Kuikuro,
que vivem em uma aldeia no Parque Indigena do Xingu, no Mato Grosso.

L]

O que a crianga faz? “val banhar com osamigos no rio, vai com
o irmao malorzinho cagar de arquinho; pesca, passa o dia
brincando [..] na aldeia” [....

Um kugar onde tudo podd;, 88 Mina Feitoza Folha o 8 Fewlo, S0 Paulo, 22 abr. 2000,
Folninha. p. 3. Folhapress.

Fo!od.uhwmmmndo no rio Culuene, na aldeia Aiha, no Parque Indigena

do Xingu, estado do Mato Grosso, em 2016

Sera que todas as criangas indigenas realizam as mesmas atividades
no dia a dia?

Leia agora outro texto que descreve o dia a dia de criangas indigenas

Guarani, que vivem na aldeia Tekoa Pyau, localizada no Pico do Jaragua,
no municiplo de Sao Paulo.

SR, 4L 94 eoidn

« Paraampliar seu conhecimento sobreaeduca-
Gao das criangas guaranis, leia o texto a seguir.

-] Acompanhando as criangas em seu fazer
didrio, aparece, nos belos e expressivas olhos
negros a curiosidade, que busca apreender o
mundo, descobri-lo para si, desde a forma de
estender um pano para senter-se e brincar so-
bre ele, imitando as mées que costumam sen-
tar-se no chio, sobre uma colcha, até os passos

ritmados da danga e do cintico que acompanha
0s movimentos corporais durante os rituals ou
as apresentacoes dos corats. “Para aprender
tem que perguntar”. [...]

BERGAMASCHL Mara Aparecida. Educagdo escola
INAgena: um modo proprio de recriar & ascola nas ldeias
Guarani. Cad Codes, Campinas, v. 27, n. 72, maioago. 2007,
0. 202. Disponivel em: <h2ps Veww. st befiocedesa Fo
PmglECRTZKAH Ky YITVIGW Nang =pldicr mat=pdi>. Aceise
e @ abr. 2021

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.70).

Na atividade, temos a imagem de criangas da etnia Kuikuro brincando no rio, e logo
abaixo uma questao: Sera que todas as criangas indigenas realizam as mesma atividades no dia
a dia? Para responder a pergunta é apresentado um outro texto dessa vez com o cotidiano de
criangas indigenas Guarani que vivem na aldeia Tekoa Pyau.
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Figura 29 — O dia a dia das criancas indigenas Guarani

« Naatividade 2, trabalhe com os
alunos as semelhangas e as di-
ferencas entre asatividades das
criangas indigenase o cotidiano

[.-11As criancas] da aldeia tém uma vida parecida com a de dos alunos da turma. Desenhe
qualquer outra crianca. Elas acordam cedo, escovam os dentes, vao um quadro na lousa para orga-
para a escola, brincam, assistem a TV, gostam de desenhos e 0s nziw cassl '"';:“3‘;“5- ;

e e T = ok « Uma maneira de aproximé-los
meninos adoram futebol. [..] do Cotki oK -

Programa de indio, obad, ce Niza Scuza. O Estado 0o 8 Fauw, Sko Paulo, 19 abe. 2003. Estadinha. p. 4. belecer uma camcm

‘ com uma escola Indigena para
que troquem expenéncias.

« Apabordar o cotidiano das crian-
gasindigenas, os conteldos de-
samvolvidos nestas paginas pro-
piciam uma reflexio sobre a Lel
n. 11.645, de 10 margo de 2008,
queestabelece aobrigatorieda-
dedoensino de Histéria Indigena
naEducacioBésica. Conhecaa
segulr um trecho dessa lel.

[.]

Art. 26-A. Nos estabeleci-
mentos de Ensino Fundamental
e de Ensino Médio, pablicos e
privados, torna-se obrigatdeio o

Foto de criangas Guarani brincando em parquinho de escola na aldeia Tekoa Pyau, no

Pico do Jaragué, no municipio de S3o Paulo, em 2015. X
estudo da histéria e cultura afro-

: -brasileira e indigena.
3 2. A seqguir, sdo apresentadas algumas atividades dos povos § 120 conteddo programético
i indigenas citados nos textos. Pinte os quadrinhos com a cor 4 que se refere este artigo inclui-

adequada, conforme a legenda. ré diversos aspectos da histdria
? e da cultura que caracterizam a

. Atividades It es s suas formago da populacio brasilel-

ra, a partir desses dois grupos

g . étnlcos, tais como o estudo da
Atividades diferentes das suas. historia da Africa e do

nos, a luta dos negros e dos po-

africa-

| Brincar com os ] vos Indigenas no Brasil, a cultu-

amigos no rio. [‘_| Jogar futebol. ra negra e indigena brasileira e

e o negro e o indio na formagio da

l Pescar. D Cacar de arquinho. socledade nackonal, resgatando

€ * as suas contribulgdes nas dreas

[— Acordar cedo. m Escovar os dentes. .-'.(u.'l.':l.\.".'.uln'ln'l.\::xu politica, per-
. - tinentes & histéria do Brasil.

§ 22 05 contetidos referentes 4

L ir para a escola. I_ Brincar. histéria e cultura afro-brasileira

e dos paves Ind

»&mblto
» em
especial nas dreas de educacio
artistica e de literatura e histo-
ria brastieiras

ros Serao ministrac
de todo o curriculo escols

] Respostas pessoais. De
;Asslsth'ac:!est-)mosnaTV.,_M‘mmde Srerp <

semaihancas ou mais
das cnangas Indigenas, ¢

engas entre o ¢
no o fato de bri

» O trabalho com o dia a dia de criangas de di- -l
ferentes etnias promove o respeito e a valo- m'f:;k ;‘— n 11845, :g;ﬂ "-wxg :
2 e & Lain, 9.2 , o 2

rizac8o da diversidade étnica e cultural, en- cazamben de 1996, modifizoda pals
volvendo, assim, reflextes relacionadas aos Lai . 30630, Sa 0 de janeio de 2003
direitos humanos, tema atual e de relevincia FENEENLGICA A Seiase & mven o8

® educaglo naciond, para ndur no
nacional e mundial curricudo clicial di rece de ensing &

otrigatonedade da emitca “Hislddia ¢
Culura Aro-Brasking ¢ Indigana”. Duiric
Oficesd da Unido, Braadia, 11 mae. 2008

0. 1. Deponivel e <Mt wers planalio.
gow.boesivil_03/_ae007- 209020080/
111645 M. Acasso em: 9 abe. 2021

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.71).

No Manual para as (0s) Professoras (es), hd& um pequeno texto trazendo informagdes
sobre cada uma das etnias mencionadas na atividade. De acordo com o livro didatico, 0s
Kuikuro sdo um povo que habita a por¢do sul da Terra Indigena do alto Xingu. Ja as aldeias
Tekoa Pyau e Tekoa Ytu ficam localizadas na Terra Indigena Jaragua, na zona oeste da cidade
de S&o Paulo, nesse local, habitam os povos indigenas Guarani Mbya e Guarani Nandeva. Ainda
visando complementar as informagdes, ha uma citacdo da autora Maria Aparecida Bergamaschi
discutindo um pouco sobre a educacéo das criancas Guarani:
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Acompanhando as criancas em seu fazer diario, aparece, nos belos e expressivos olhos
negros a curiosidade, que busca apreender o mundo, descobri-lo para si, desde a forma
de estender um pano para sentar-se e brincar sobre ele, imitando as mées que
costumam sentar-se no chdo, sobre uma colcha, até os passos ritmados da danca e do
cantico que acompanha os movimentos corporais durante os rituais ou as
apresentacdes dos corais. Para aprender tem que perguntar (Bergamaschi, 2007 apud
Dias; Bellusci, 2021, p. 202).

De acordo com as autoras do livro, o objetivo da atividade €, inicialmente, obter o
conhecimento prévio das (os) alunas (0s) em relacdo a diversidade e o cotidiano infantil e
posteriormente destacar as semelhancas e diferencas do dia a dia das criangas indigenas. Um
outro elemento que a atividade acaba ajudando a evidenciar é o fato de que nem todos os
indigenas vivem em meio a natureza, alguns vivem nas cidades e também frequentam a escola.

Portanto, o que se destaca a partir da analise do livro do segundo ano € que o material
tenta mostrar para as (0s) alunas (0s) que os indigenas ndo sdo um grupo homogéneo, mas cada
povo possui a sua histdria e cultura. Também o cotidiano de cada individuo pode se assemelhar
ou ndo com o cotidiano das (0s) préprias (0s) alunas (0s). Ver essa discussdo em um livro
didatico de fato € um avanco, pois, inicialmente, na primeira metade do século XX,

As concepges que predominavam nesses manuais, amplamente usados nas escolas
brasileiras, estavam marcadas pelas visdes da literatura roméntica do século XIX, que
mostra o indigena idealizado, representado a um s6 tempo como herdi e vitima, fadado
ao exterminio. Derivadas dessas concepgdes, predominavam nos livros didaticos de
historia narrativas que abordavam os povos indigenas como representantes do

passado, s0 aparecendo como primeiros habitantes do Brasil, concepgdes responsaveis
pela formacdo de muitas geracgdes escolares (Bergamaschi; Gomes, 2012, p. 56).

Como apontado pelas autoras da cole¢do, quando mostramos para as (0s) alunas (0s) o
dia a dia das criancgas de diferentes etnias estamos promovendo o respeito e a valorizagéo da
diversidade étnica e cultural, bem como desenvolvendo com as (0s) alunas (0s) a nogéo do “Eu”
e do “Outro” conforme indicado pela BNCC para o segundo ano do Ensino Fundamental.

Em suma, os povos indigenas sdo mencionados em duas das quatro unidades que
compdem o material, sendo que, na Unidade 2, eles sdo mencionados em dois capitulos. As
etnias retratadas sdo os Guarani e os Kuikuro. Ha mencao ao Parque Indigena do Xingu e a
cerimdnia Kuarup em que participam varias etnias. Seguindo o que foi apontado no material
anterior, destaco novamente a falta de representacdo dos povos indigenas em outros contextos
como fazendo parte do mercado de trabalho, frequentando escolas e universidades ou entdo
fazendo uso da tecnologia.

Com relacéo as unidades tematicas, objetos de conhecimento e as habilidades da Base
Nacional Comum Curricular para o segundo ano, o que se nota é que Dias e Bellisci (2021)

novamente buscaram trazer atrelada a elas a tematica indigena.



Figura 30 — Unidades tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades 2° ano.

A comunidade e seus
registros

As formas de registrar
as experiéncias da
comunidade

Otrabalhoea
sustentabilidade na
comunidade

A nocio do “Eu" e do
“Outro™ comunidade,
convivéncias e interagoes
entre pessoas

A nogao do “Eu” e do
“Qutro": registros de
experiéncias pessoais
da comunidade no tempo
& NO Bspago

Formas de registrar e
narrar historias (marcos
de memdria materiais e
imateriais)

0 tempo como medida

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens
(pinturas, fotografias,
videos), misicas, escrita,
tecnologias digitais de
informagac e
comunicagao e inscrigies
nas paredes, ruas e
85pacos sociais

A sobrevivénciae a
relacao com a natureza

(EF02HI01) Reconhecer espagos de sociabilidade e identificar os
motivos que aproximarnm e separam as pessoas em diferentes grupos
sociais ou de parentesco.

(EF02HI02) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as_|

pessoas exercem em diferentes comunidades.

(EF02HI03) Selecionar situagoes cotidianas gue remetam & percep-
¢ao de mudanga, pertencimento e memaria.

(EF02HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e do-
cumentos pessoais como fontes de memaorias e historias nos ambi-
tos pessoal, familiar, escolar e comunitério.

(EF02HI05) Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos
proximos ao seu convivio e compreender sua fungao, seu uso e seu
significado.

(EFO2HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida co-
tidiana, usando nogoes relacionadas ao tempo (antes, durante, ao
mesmo tempao e depois).

(EF02HIOT) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo pre-
sentes na comunidade, como relogio e calendario.

(EF02HI08) Compilar histdrias da familia efou da comunidade regis-
tradas em diferentes fontes.

(EF02H109) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam
a propria experiéncia no Ambito da familia e/ou da comunidade, dis-
cutindo as razdes pelas quais alguns objetos sdo preservados e ou-
tros sao descartados.

(EFO2HI0) |dentificar diferentes formas de trabalho existentes na
comunidade em que vive, seus significados, suas especificidades e
importancia.

(EF02HN1) Identificar impactos no ambiente causados pelas dife-
rentes formas de trabalho existentes na comunidade em gque vive.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.28).

Na préxima subsecdo analisaremos o livro didatico para o terceiro ano.
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4.3 PITANGUA MAIS HISTORIA 3° ANO

Iniciando a analise do livro didatico para o terceiro ano, no terceiro capitulo da Unidade
2, temos uma imagem de uma crianca indigena recebendo tratamento odontolégico. O principal
objetivo da atividade € discutir sobre os espacos publicos, domésticos e as areas de conservacao.
A imagem que aparece no livro é para exemplificar que os postos de saude sdo lugares que
todas as pessoas tém o direito de frequentar independente da etnia, cultura e religido de que faz

parte.
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Figura 31 — Crianga indigena realizando tratamento odontoldgico

\:
Os postos de salde sao lugares b M

que todas as pessoas tém direito de
frequentar em caso de necessidade,
como problemas de salde,
acidentes ou para realizar exames,
consultas ou tomar vacinas.

Foto de crianga indigena recebendo
tratamento odontologico em posto
de salde no Parque Indigena

do Xingu. Municipio de

Gatcha do Norte, estado

do Mato Grosso, em 2016.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.67).

J& na unidade 4, temos como abertura uma imagem do Monumento as Trés Ragcas,

escultura de 1968 feita pela artista Neusa Moraes.

Figura 32 — Abertura da Unidade 4: Historia e patrimonios do Municipio

2. Auxilie os alunos nessa
resposta comentando al-
gum monumento do muni-
cipio ouregido onde vivern.

3. Espera-se que os alunos

‘com os pole—

cidade. Municipio de
Goiania, estado de
Goias, em 2018.

ser realizadas para introduzir
o tema da unidade com a tur-
ma.Utilize-as para verificar os
conhecimentos prévios dos
alunos e iniciar a discussao
sobre os contetidos.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.119).
No material para as (0s) professoras (es), as autoras solicitam que seja comentado com

a turma que a escultura simboliza os trés principais grupos populacionais que contribuiram para
a formacdo de Goiania. Um dos focos da unidade é levar as (0s) alunas (0s) a perceberem que
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todo pais, cidade ou municipio tem a sua historia marcada pela acdo de diferentes populacGes
que viveram ali com o passar dos anos.

Entretanto, ao iniciar a conversa sobre o monumento, é necessario que as (0s)
professoras (es) tenham cuidado ao mencionar o termo “raga” em sala de aula pois, como

advertem Funari e Pifion (2016, p. 9),

quando se trata de pessoas, s existe uma raca: a raga humana. A contraposicao entre
“indios” e “brancos” como categorias de tipo racial, além de ser um erro do ponto de
vista cientifico, dificulta que o ensino nas escolas abarque a diversidade e, no limite,
favorece o racismo.

Se realizada as explicacdes prévias, o trabalho com a imagem pode servir para incentivar
o diélogo sobre a presenca dos indigenas na cidade onde as (0s) alunas (0s) residem, quais
grupos viviam na regido e se ainda hd moradores pertencentes aquela etnia. As autoras do livro
realizam esse exercicio quando no primeiro capitulo da unidade trazem um texto sobre a
formacdo do municipio de Goiania (Figura 33).

No decorrer da leitura € mencionado os povos indigenas Xavante, Javaé, Kayap6, Karaja
e Xambiod, que foram os primeiros habitantes da regido. No livro para as (0s) professoras (es),

as autoras trazem um texto explicando um pouco mais sobre a etnia Karaja:

Habitantes seculares das margens do rio Araguaia nos estados de Goids, Tocantins e
Mato Grosso, os Karaja tém uma longa convivéncia com a sociedade nacional, o que,
no entanto, ndo os impediu de manter costumes tradicionais do grupo como: a lingua
nativa, as bonecas de ceramica, as pescarias familiares, os rituais [...], 0s enfeites
plumarios, a cestaria e artesanato em madeira e as pinturas corporais [...]. Ao mesmo
tempo, buscam a convivéncia temporaria nas cidades para adquirir meios de
reivindicar seus direitos territoriais, 0 acesso a salde, educagdo bilingue, entre outros.
Suas aldeias estdo preferencialmente proximas aos lagos e afluentes do rio Araguaia
e do rio Javaés, assim como do interior da ilha do Bananal. Cada aldeia estabelece um
territério especifico de pesca, caca e préticas rituais demarcando internamente espacos
culturais conhecidos por todo o grupo. Isto mostra uma grande mobilidade dos Karaja,
que apresentam como uma de suas fei¢des culturais a exploracdo dos recursos
alimentares do rio Araguaia. Eles tém, ainda hoje, o costume de acampar com suas
familias em busca de melhores pontos de pesca de peixes e de tartarugas, nos lagos,
nas praias e nos tributarios do rio, onde, no passado, faziam aldeias temporarias,
inclusive com a realizacdo de festas, na época da estiagem do Araguaia. Com a
chegada das chuvas, mudavam-se para as aldeias construidas nos grandes barrancos,
a salvo das subidas das aguas, onde, em alguns lugares, ainda hoje fazem suas rogas
familiares e coletivas, locais de moradia e cemitérios (Lima Filho, 1999 apud Dias;
Bellusci, 2021, p. 121).
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Figura 33 — Texto sobre a formagdo do municipio de Goiania

» A formacao do municipio de Goiania

Vamos estudar como exemplo o municipio de Goiania.

Criada para ser a capital do estado de Goias, Goiania foi fundada em
1933 na regido do Planalto Central. Os objetivos da constru¢ao dessa
cidade foram econémicos e politicos.

A entao capital do estado, Vila Boa (atual
Cidade de Goias), estava em decadéncia
econdmica, pois a exploragao de ouro diminuira
desde o inicio do século 19.

Na década de 1930, as atividades ligadas a
agricultura e a criagcao de animais eram
consideradas mais rentaveis, e Vila Boa acabou
perdendo sua importancia econémica na regiao.

Além disso, havia a questao politica, pois 0
entdo presidente do Brasil, Getulio Vargas,
tinha interesse em retirar do poder os grupos
dominantes do estado de Goias e controlar a
politica da regiao por meio de pessoas de sua
confianga.

AR

————
AECEUCA© - COLECAD WA T

Cadgn Pened & Lal 2910 0 b

Cartaz de 1934 com propaganda do governo incentivando
as pessoas a se mudarem para Goiania.

At Was

» Os primeiros habitantes da regiao

Antes da formacao de Goiania, as terras da regiao ja eram habitadas
por muitas pessoas, entre elas indigenas e quilombolas.

Os indigenas foram os primeiros habitantes do lugar. Na época da
chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500, viviam na atual regiao do
Planalto Central indigenas de diferentes etnias, entre elas Xavante, Javaé,
Kayapo, Karaja e Xambioa.

Ao longo do processo de colonizagao,
os indigenas foram praticamente dizimados.
Os povos que resistiram tiveram de lutar 3
para sobreviver e ter sua cultura reconhecida. &
Atualmente, ainda vivem na regido os Xambioa,
os Javaé e os Karaja.

Pecaadxte protin.

Karaja e Waura em exposi¢ao no municipio de
Bertioga, estado de Sao Paulo, em 2018.
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Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 121).

* SobreomododevidadosKaraja,
povo que vivia na regido de Goi-
ania, leia o texto e comente algu-
masinformag6es comos alunos.

Habitantes seculares das
margens do rio Araguaia nos es-
tados de Goias, Tocantins e Mato
Grosso, os Karaja tém uma lon-
ga convivéngia com a sociedade
nacional, o que, no entanto, nao
osimpediu de manter costumes
tradicionais do grupo como: a
lingua nativa, as bonecas de ce-
ramica, as pescarias familiares,
08 rituais [...], os enfeites pluma-
Ti0s, @ cestaria e artesanato em
madeira e as pinturas corporais
[...]. Ao'mesmo tempo, buscam
a conyivéncia temporaria nas
cidades para adquirir meios de
reivindicar seus direitos territo-
riais, 0 acesso a saude, educagao
bilingue, entre outros. Suas al-
deias estao preferencialmente
proximo aos lagos e afluentes
do rio Araguaia e do rio Javaés,
assim como do interior da ilha
do Bananal. Cada aldeia esta-
belece um territério especifico
de pesca, caga e praticas rituais
demarcando internamente es-
pagos culturais conhecidos por
todo o grupo.

Isto mostra uma grande
mobilidade dos Karaja, que
apresentam como uma de suas
feigoes culturais a exploragao
dos recursos alimentares do rio
Araguaia. Eles tém, ainda hoje,
o costume de acampar com suas
familias em busca de melhores
pontos de pesca de peixes e de
tartarugas, nos lagos, nas praias
e nos tributdrios do rio, onde, no
passado, faziam aldeias tempo-
rarias, inclusive com a realizagao
de festas, na época da estiagem
do Araguaia. Com a chegada das
chuvas, mudavam-se para as al-
deias construidas nos grandes
barrancos, a salvo das subidas
das aguas, onde, em alguns lu-
gares, ainda hoje fazem suas ro-
¢as familiares e coletivas, locais
de moradia e cemitérios.

LIMA FILHO, Manuel Ferreira de.
dia dos Povos Indi no

=t
em: <https://pib_socioambiental.org/pt/
Povo:Karaj%c3%al>.

Acesso em: 2 jun. 2021.

Para complementar as informacGes, é possivel consultar novamente o site Povos
Indigenas no Brasil a fim de identificar as demais etnias e compartilhar os conhecimento
adquirido em sala de aula, evidenciando assim a diversidade de povos que podem viver em um
mesmo territdrio, bem como a variedade de culturas e saberes existentes em cada uma das etnias



68

mencionadas. Sobre os Javaé e os Xambiod, por exemplo, Rodrigues (2010) afirma que eles

Sao

um dos poucos povos indigenas da antiga Capitania de Goiads que sobreviveram as
capturas e grandes mortandades promovidas pelos bandeirantes, a politica repressora
dos aldeamentos, as epidemias trazidas pelos colonizadores em épocas diferentes e a
invasdo crescente do seu territério. Muitos estudos destacam a notavel capacidade de
resiliéncia cultural 1 desses povos, que souberam dialogar com as mudancas drasticas
impostas pelo contato, mantendo aspectos essenciais de sua estrutura social, ritual e
cosmoldgica.

Na literatura antropolégica, existe a tendéncia de se considerar os Javaé como um dos
“subgrupos Karaja” ou como uma das trés etnias que compdem “os Karaja” em geral:
os Karaja propriamente ditos, os Javaé e os Xambio4, todos habitantes imemoriais das
margens do rio Araguaia. Tal perspectiva tem relacdo com o fato dos Javaé e Xambioa
terem sido menos pesquisados que o0s Karaja, permanecendo em segundo plano as
especificidades de cada um. Aqui os trés povos falantes de dialetos da lingua Karaja
serdo considerados mais como trés etnias distintas do que como subgrupos de um
mesmo povo, tendo em vista a percep¢do que eles tém de si proprios como povos
nicos, especialmente no caso dos Javaé.

Até o inicio do século 20, os Javaé mantiveram-se muito mais isolados da sociedade
nacional do que os seus vizinhos Karaja e Xambiod, mas as trés etnias sempre tiveram
um histérico de relacionamento préximo.

Os Xavante e os Kayap0, duas etnias mencionadas nos livros do primeiro e do segundo
ano, também podem ser relembrados em sala de aula, dessa vez destacando a contribuicéo
desses povos para a formagdo do municipio de Goiania.

Apbs a leitura, as (0s) alunas (0s) sdo convidadas (0s) a responderem algumas questdes
sobre 0s povos que viveram no municipio. Nas orientac6es para as (0s) professoras (es), Dias e
Bellusci (2021) solicitam que estes auxiliem na escrita correta do nome das etnias indigenas e
também localizem no mapa a regido que esta sendo trabalhada no capitulo. A atividade visa
desenvolver a habilidade EF03HI07, salientando o papel de diferentes grupos para formacéo
de um municipio ou regido.

No capitulo dois intitulado “Os patrimonios culturais”, no livro das (os) professoras (es)
as autoras propdem uma atividade para ilustrar na pratica o conceito de cultura imaterial. Na
proposta, as (0s) alunas (0s) irdo conhecer mais sobre a pintura corporal tradicional Wajapi
(patriménio imaterial) e, posteriormente, irdo reproduzir alguns grafismos com tinta guache.
Embora no livro ndo had nenhuma imagem, no material para o quinto ano, a cultura Wajapi sera
retomada dessa vez por meio de um texto e também gravura que exemplifica como € a pintura
realizada por esse povo.

Na sessao “Cidadao do Mundo”, ainda da mesma unidade, Dias e Bellusci (2021) iréo
problematizar alguns desses patrimonios, como ¢ o caso do “Monumento as Bandeiras™ de

Victor Brecheret.



{ Objetivos da segdo

« Refletir sobre os marcos
de meméria dos munici-
pios e regides.

» Verificar que os marcos de
memoria estdo ligados as
disputas de poder.

) Destaques BNCC

« Estasecaocontemplaa habili-
dade EFO3HI04 ao problema-
tizar com os alunos as razées
culturais, sociais e politicas
que estao ligadas a valoriza-
¢ao dos marcos de memoria
dos municipios.

 Esta secdo favorece o desen-
volvimentodo Tema contempo-
raneo transversal Diversidade
cultural, ao incentivar o debate
sobre a valorizagao das dife-
rentes herancgas culturais em
NOsso pais.

 Para abordar o texto da pagi-
na, convide alguns alunos para
realizarem a leitura em voz alta
paraos colegas. Explore as pa-
lavras do texto que eles desco-
nhecerem lendo as indicagoes
de significados apresentadas
nas paginas.

+ Comente com os alunos que o
Monumento as Bandeiras foi
encomendado pelo governo
do estado de Sao Paulo em
1921, mas que foi inaugurado
somente em 1953, durante as
comemoragoesdolVCentena-
rio da cidade de Sao Paulo. A
obra possuicercade 12 metros
dealtura, 15metrosdelargurae
50 metros de extens3o. E com-
posta por 240 blocos de granito
de cerca de 50 toneladas cada.

Figura 34 — Secédo Cidad&o do Mundo: Os marcos de memoria
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% Os marcos de meméria
CIDADAO

LYY A cscolha dos patriménios e a preservagao da

memoéria dependem muitas vezes dos grupos sociais
que estao no poder. Em vérios casos ocorrem conflitos
na selegao e escolha desses patriménios.

Um exemplo de conflito na escolha dos patriménios gira em torno da
figura dos bandeirantes. Os bandeirantes foram homens gue, no periodo
colonial, percorreram o interior do territério brasileiro a procura de ouro e
pedras preciosas. Eles também realizavam expedi¢cdes para capturar
indigenas e vendé-los como pessoas escravizadas. As expedicoes dos
bandeirantes eram chamadas de bandeiras.

A partir do século 19, diferentes tipos de monumento, entre eles
pinturas e esculturas, foram produzidos em nosso pals para enaltecer os
bandeirantes e propagar uma imagem positiva de seus feitos.

O enaltecimento da figura dos bandeéirantes e a criacao desses
monumentos foram uma escolha politica que nao agradou a todos os
grupos sociais do Brasil.

Entre os grupos que ndo concordam estao principalmente os
indigenas, pois seus ancestrais foram vitimas dos bandeirantes. Além de
serem transformados em pessoas escravizadas, milhares de indigenas
foram mortos em conflitos contra
os bandeirantes.

Monumento as Bandeiras, dej)
Victor Brecheret. Blocos de
granito, 12 m de altura, inaugurada
na cidade de Sao Paulo em 1953.
Foi reconhecida como patimonio
histérico em 1985 pelo Consetho
de Defesa do Patriménio Historico,
Arqueologico, Artistico e Turistico
do estado de Sao Paulo.
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Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 130).
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Na leitura, elas salientam que os indigenas sdo contra o enaltecimento da figura dos

bandeirantes, visto que diversos povos foram escravizados e mortos por eles. Na pagina ha uma
atividade que promove uma reflexdo critica sobre os marcos de memoéria presentes nos
municipios e o que eles de fato podem representar.



Figura 35 — Atividade sobre os marcos de memoria

Teseadste peatice. At 18433 Cickgn Fwnada a9 810 ce hevarrs ce 2L

Desse modo, quando passamos por um marco de memaoria em nosso
municipio, devemos sempre refletir sobre ele e buscar identificar o que ele
representa.

As perguntas a seguir podem ajudar nesse processo. Observe.

[..] Qual a sua fun¢ao? Quando foi
construido? Quando foi inaugurado (se
for pablico)? Durante que governo?
Algum fato importante aconteceu nele?
Foi construido para a fun¢ao que tem ou ((
foi posteriormente adaptado? O que (&) 4 ‘
funcionava nele antes? [...]

Por que tem esse nome? Caso tenha o
nome de alguém, quem foi essa pessoa?
Por que foi homenageada? Qual a sua
profissao? E viva ainda ou ja morreu?
Quando nasceu? Qual a sua atuacao? [...]

Manual de atividades praticas de educagdo patrimonial, de Evelina
Grunberg. Brasilia, DF: Iphan, 2007. Disponivel em: <http/portal.
iphan gov.br/uploads/publicacao/EdufPat_
ManualAtividadesPraticas_m.pdf>. Acesso em: 2 mar. 2021.
1. O principal grupo social que discorda da criagdo de marcos enaltecendo
os bandeirantes sdo os povos indigenas, pois seus ancestrais sofreram
durante as expedicoes Vbandelrantes. sendo mortos ou escravizados.
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2 e 3: Respostas pessoais. Comentarios m
Qual grupo social ndo concorda cgz criacao de%atnmbmos

enaltecendo os bandeirantes? Por ¢

1.

9]
N

desse monumento.
Pesquise no dicionario o significado

Depois, escreva com os colegas uma frase ressaltando a
importancia da democrahzaq:ﬁe 'dos marcos de memoria.

s

) Destaques PNA

« A atividade 3 desta pagina
promove o trabalho com o
dicionario, instigando os alu-
nos na abordagem do com-
ponente desenvolvimento
de vocabulario.

ComentWS

2. A resposta depende do
‘municipio ou regido onde
os. alunos vivem. Leve

os de marcos de
‘membria da localidade de
vocés que envolvamalgum
tipo de disputa ou polémi-
ca sobre a questio da re-
presentatividade social.
Instigue o senso critico
dos alunos nessareflexdo,
tendo comomodeloocaso
citado nesta segdo.

. Espera-se que os alunos
evidenciem em sua res-
posta que a escolha dos
patriménios deve atender
aos diferentes grupos so-
ciais, de modo que esses
grupos sintam-se repre-
sentados pelos marcos
de memoéria.

w

« Na atividade 1, verifique se os alunos com-
preenderam a polémica em torno do Mo-
numento as Bandeiras. Ajude-os a contex-
tualizar o papel dos bandeirantes naépoca
colonial, para que eles identifiquem os di-
ferentes pontos de vista em relagado a glo-
rificagdo daacdo dessasfigurashistoricas.

* Amplie a discussdo em sala de aula, na

atividade 2, sobre a questdo da escolha
de patrimonios em geral. Comente com
os alunos, por exemplo, que nem sempre
uma mesma construgdo é reconhecida
por todos os setores da sociedade. Em
muitos casos, ha divergéncias quanto ao
processode escolha e alguns patriménios
sdo privilegiados em detrimento de ou-
tros porcontados grupos que apoiam tais

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 131).

tombamentos. Aproveite para trabalhar o
senso critico dos alunos nessapercepgao.
* Na atividade 3, ajude os alunos com di-
ficuldade em buscar no dicionario e, se
necessario, comente queapalavrademo-
cratizagdo vem de democracia e, nesse
contexto, significa que é algo que esta ao
alcance da maioria da populagéo.
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Ao concluirmos a analise do material didatico para o terceiro ano, percebemos que, neste

livro, ndo ha tantas imagens e capitulos voltados apenas para a tematica indigena. Ela aparece
atrelada a outros temas, contudo sempre é lembrada. A todo momento, Dias e Bellusci (2021)
buscam problematizar as leituras e atividades trazendo o ponto de vista e a realidade de

diferentes grupos indigenas, bem como a sua contribuicéo para a formacéo do Brasil atual. As
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principais etnias mencionadas, principalmente por meio de textos, foram os Xavante, Javaé,
Kayapd, Karaja e Xambioa.

Ao trazerem as unidades tematicas, objeto de conhecimento e habilidades para o terceiro
ano, o trabalho com as habilidades EFO3HI01 e EFO3HIO3 - que tratam de identificar os grupos
populacionais que formam a cidade, 0 municipio, a regido e comparar pontos de vistas em

relacdo a eventos significativos do local em que as (0s) alunas (0s) vivem — foram recorrentes

ao longo das propostas.

Figura 36 — Unidades temaéticas, Objeto de Conhecimento e Habilidades 3° ano

(EFO3HI01) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o munici-
pio e a regido, as relagbes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a
formacdio da cidade, como fenémenos migratérios (vida rural/vida urbana),

desmatamentos, estabelecimento de grandes emprasas etc.

O “Eu”, 0 “Outro™ e 0s
diferentes grupos sociais A7
e étnicos que compdem a | (EFO3HI02) Selecionar, por meio da consultade fo
cidade e os municipios: e registrar acontecimentos ocorridos ao londo
os desafios sociais, em que vive.
S pasnON: § 08 culturais e ambientais do ,
grupos que compdem - -
- lugar onde vive 3
a cidade e o municipio (EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos signifi-
cativos do local em que vive, aspectos relacionados a condicdes soclais e a
presenca de diferentes grupos socials e culturais, com especial destaque para
as culturas africanas, indigenas e de Mranus.
Os patrimdnios histéricos | (EFO3HI04) Identificar o8 patrimanios Hnalcou Culturais cl sua cidade ou
e culturais da cidade e/ou | regido e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam
do municipio em que vive = considerados. ;
(EFO3HI05) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive @ compreen-
Aproducdo dos marcos | 4o saus significados.
da meméria: os lugares
de meméria (ruas, pragas, 4 TR
escolas, monumentos, (EFOSHIQQBemlﬂcar os rgﬁros de meméria na cidade (nomes de ruas, mo-
museus etc.) numemdo,wolos etc.), MIndo os critérios que explicam a escolha desses
nomas i
O lugar em que vive
A produgao dos marcos (EFO3HI07) identificar semelhangas e diferencas existentes entre comunidades
da memdria: formacéo de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que
cultural da populagio as formam.
A producao dos marcos
da meméria: a cidade e o
campo, aproximacdes e
diferencas
(EFO3HI09) Mapear os espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc) e
A cldade, seus espacos identificar suas funcdes.
publicos e privados e
suas dreas de D
conservacio ambiental (EFO3HI0) Identificar as diferencgas entre o espago doméstico, os espacos pl-
blicos e as dreas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia
{ X
An g6 bacieco dessa distingdo
bl
pdblicsgtad (EFO3HI11) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade
@ no campo, considerando também o uso da tecnologla nesses diferentes con-
A cidade e suas textos.

atividades: trabalho,
cultura e lazer

(EFO3HI12) Comparar as relagdes de trabalho e lazer do presente com as de
outros tempos e espacos, analisando mudangas e permanéncias.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 28).
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4.4 PITANGUA MAIS HISTORIA 4° ANO

Com relagdo ao livro didatico para o quarto ano, € na Unidade 2, intitulada “Indigenas,
portugueses e africanos” que temos a discussdo sobre a contribuicdo desses povos para a
formacgdo do nosso pais. Dentre 0s objetivos principais que as autoras destacam para essa
unidade estdo refletir sobre a comemoracdo dos 500 anos do Brasil, incentivar o respeito aos
povos indigenas e a valoriza¢do da sua cultura.

Figura 37 — Texto refletindo sobre os 500 anos do Brasil

O Sugestdo de roteiro

Brasil, 500 anos?

2 aulas

* Leitura e atividades da aber-
tura da unidade.

« Leituraconjuntadas paginas
34e35.

* Discussdo da atividade 1
da pagina 35.

‘ Atividade preparatéria)

 Para iniciar o trabalho com o
tema, proponha aos alunos
uma dinamica a fim de identi-
ficar os conhecimentos pré-
vios deles. Elabore fichas para
serem distribuidas aos alunos
com perguntas como: “Quando
vocé imagina que teve inicio a
histdria do Brasil?"; “Quem fo-
ram os primeiros habitantes do
territorio que hojechamamosde
Brasil?"; “Vocé acharia correto
utilizarmos a expressao des-
cobrimento do Brasil?"; “Vocé
conhece alguma imagem que
trata desse momento histori-
co?"; “Como esse momento
geralmente é representadonas
imagens e na midia?". Sorteie
essasfichasparaqueosalunos
asrespondam, promovendo um

debate sobre o assunto. J

* Ao explorar os textos e as ima-
gens, chame a atengdo dos
alunos para o fato de que nem
todas as pessoastémamesma
opinido sobre a ideia de “des-
coberta” do Brasil e os motivos
para comemorar essa data.

Mais atividades

« Outra possibilidade paratraba-
Ihar o contetido destas paginas
& propor aos alunos uma pes-
quisa sobre o tema. Pega-lhes
que procurem reportagens
sobre as comemoracoes dos
500 anos do Brasil em jornaise
revistas do ano 2000 e comen-
te que alguns desses textos
podem ser encontrados na in-
ternet. Solicite que cada aluno
escolha uma reportagem para
analisar. Durante a anélise, pe-

Brasil, 500 anos?

Em abril de 2000, em diversos lugares do pais, foram organizadas cerimonias
e festividades para comemorar os 500 anos do Brasil.

Mas esses 500 anos sa@o contados a partir de qual data?

Os 500 anos do Brasil sdo contados a partir do dia 22 de abril de 1500,
quando navegadores portugueses, comandados por Pedro Alvares Cabral,
chegaram ao territorio que hoje corresponde ao Brasil.

Apo6s a chegada, Cabral tomou posse das terras em nome do rei de Portugal,
nao levando em consideragao o fato de que aqui ja viviam milhoes de indigenas.

Desde entao, essa data passou a ser considerada pelos portugueses como o
dia do “Descobrimento do Brasil".
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Réplica da

" caravela Boa
Esperanga, uma

1 das embarcagdes
da esquadra de
Pedro Alvares
Cabral, iniciando
viagem entre
Portugal e Brasil
em comemoragao
aos 500 anos,

! em 2000.
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ca-lhes que respondam a perguntas como:
"Quem produziu a reportagem?”; “Em que
momento histérico ela foi produzida?”; “Quais
foram as pessoas entrevistadas pela reporta-
gem?”; “A matéria apresenta imagens?”; “Se
sim, o que aparece nelas?"; “Por meio dessa

reportagem, o que podemos descobrir sobre
acomemoragao dos 500 anos do Brasil?". Ao
final, peca aos alunos que fagam uma apre-
sentacao oral aos colegas como meio de so-
cializar as descobertas.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.58).
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Para iniciar a reflexdo, no Capitulo 1 é apresentado um texto discutindo sobre os 500
anos do Brasil. A leitura indicada para a realizacdo da atividade apresenta a ideia de que o
“Descobrimento do Brasil” na verdade nunca existiu porque antes mesmo de 0s portugueses
aqui chegarem, a regido ja era habitada pelos povos indigenas. No texto, também é mencionada
a marcha organizada por indigenas no ano 2000 em protesto a comemoragao dos 500 anos do

Brasil, pois, para eles, a data comemorativa, na verdade, marca o inicio de um periodo de

invasédo e exterminio dos diversos povos que habitavam o territdrio brasileiro.

Figura 38 — Atividade refletindo sobre o descobrimento do Brasil

#2510 e byt e 79088

3443 Gt P 0

Os 500 anos do Brasil, entretanto, nao foram comemorados por todos. Varios
lideres indigenas organizaram uma marcha em protesto contra essas
comemoragoes.

Esses lideres se reuniram na aldeia Coroa Vermelha, proximo a Porto Seguro,
e realizaram o maior encontro de lideres indigenas ja ocorrido no Brasil até entao.

Leia o trecho de um depoimento dado por Maninha Xukuru, lider indigena que
participou da organizagao da marcha de protesto.

A marcha demonstra o nosso reptdio as comemoragoes oficiais. Os
povos indigenas tém sofrido violéncias e massacres de todos os tipos nestes
cinco séculos. Dezenas de nagoes indigenas foram totalmente eliminadas.
Nos mostraremos a real situagao em que vive 0 nosso povo: miséria, negagao
dos nossos direitos, discriminacao e outras agressoes. [...]

Enquanto o governo brasileiro estara festejando, nds vamos denunciar e
mostrar ao mundo o que o Brasil fez com os donos desta terra e como esta
tratando os que resistiram.

Willian Franga. Lider aponta “contradic&o” nos festejos.
Folha de S.Paulo, S&o Paulo, 9 abe. 2000. Primeiro cademo, p. 18.
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Indigenas durante a
marcha em protesto
confra as comemoragoes
dos 500 anos do Brasil,
na Praia Coroa Vermelha,
em Santa Cruz Cabralia,
estado da Bahia, em 2000.

Os povos indigenas protestaram na época das comemoragdes dos 500 anos
do Brasil porque, para eles, o dia 22 de abril de 1500 marca o inicio da invasao de
suas terras pelos portugueses.

Para os indigenas, esses 500 anos foram de sofrimento e exploracao de seu
povo, mas também de resisténcia e de luta em defesa de suas terras e de seus
direitos.

E 1. Reconte a um familiar o que vocé aprendeu nestas duas paginas. Depois,
a leia com ele os textos novamente, conversem sobre o tema e escrevam
no caderno um resumo sobre o assunto.

Resposta pessoal. Comentdarios nas orienta¢coes ao professor. m

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.59).

« Informe aos alunos que, entre
as manifestagdes ocorridas
durante as comemoragoes dos
500 anos do Brasil, destacou-
-se o projeto Brasil outros 500,
que reuniu diversas entidades
sociais. Reivindicando mais jus-
tica social, o projeto organizou
debates pelo pais sobre temas
como desigualdade social; di-
reitos humanos; preservacio
dos direitos de afrodescen-
dentes, indigenas, mulheres e
trabalhadores. Alémdisso, pro-
moveu manifestacoes publicas
durante o periodo em que foram
comemorados os 500 anos
do Brasil.

Comente com os alunos que
foinaPraia de Coroa Vermelha,
no municipio de Santa Cruz de
Cabralia, onde a esquadra de
Pedro Alvares Cabral desem-
barcou em 1500. Por isso, esse
local foi escolhido pelosindige-
nasparase reuniremem protes-
to contraosfestejos oficiaisdos
500 anos do Brasil.

Comentarios de respostas

1. Informe aos pais ou res-
ponsaveis, com antece-
déncia, a data de entrega
desta atividade para que
eles possam se organizar
junto aosalunosquantoao
prazo estipulado. O obje-
tivo desta atividade é re-
tomar os conceitos traba-
Ilhados sobre o contetido
eincentivar a participagao
familiarnaconstrugaoativa
de conhecimento. Espera-
-seque osalunos apresen-
tem umtextocoerente que
problematize aquestaodo
“descobrimento” do Brasil
e os diferentes pontos de
vista sobre o tema.

+ Aatividade 1 favorece o desen-
volvimento da literacia familiar
ao incentivar as praticas de lei-
turaoraleaproducaodeescrita
por meio da participagao ativa
dos pais ou responsaveis.

* Reserve um momento na sala
de aulaparaque os alunos pos-
sam apresentar os textos para
os demais colegas. Aprovei-
te o momento para verificar a
compreensdo da turma sobre
os assuntos trabalhados nas
aulas anteriores.
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No Manual para as (0s) Professoras (es), as autoras ainda irdo trazer que os assuntos
trabalhados nessa secdo do livro didatico permitem desenvolver a habilidade EFO4HI10, j& que
por meio das atividades, é abordado os povos que comp&em a sociedade brasileira e, no decorrer
das propostas, as (0s) alunas (0s) poderdo identificar os diversos processos que levaram a

formacéo do nosso pais.

Ao longo da unidade, os alunos serdo levados a exercitar a empatia, a cooperacao e 0
respeito ao proximo, tecendo reflexdes sobre os diversos grupos sociais e as culturas
que fazem parte da composicdo étnica e cultural da sociedade brasileira, exercitando
assim a Competéncia 9 (Dias; Bellusci, 2021, p. 56).

As autoras indicam algumas atividades prévias que podem ser feitas a fim de descobrir
0 que as (0s) alunas (0s) ja sabem sobre o0 assunto. A dindmica apresentada consiste em elaborar
fichas com perguntas que devem ser distribuidas na sala. Algumas das questdes versam sobre
o uso do termo “descobrimento”, se € algo correto ou ndo e quem foram os primeiros habitantes
do Brasil. Uma outra proposta é as (0s) alunas (0s) consultarem, por meio da internet,
publicacGes em jornais e revistas as comemoracgdes dos 500 anos do Brasil realizadas no ano
2000. O intuito dessa atividade € levar as (0s) alunas (0s) a perceberem que junto as
comemoracdes também ocorreram protestos de diversos grupos, como é o caso do projeto
Brasil outros 500 que reuniu diversas entidades sociais lutando pelos direitos de
afrodescendentes e indigenas.

Apos a leitura do texto presente no livro, ha uma questdo solicitando que o estudante
reconte a algum familiar o que ele aprendeu, conversem sobre o tema e, posteriormente, escreva
um resumo do que ele compreendeu sobre o assunto.

A partir da andlise do texto e das atividades presentes neste capitulo verificamos uma
mudanca na forma como €é abordada a chegada dos portugueses ao territério brasileiro. Como
observado por Almeida (2017), anteriormente, no século XIX e XX, as narrativas sobre o
periodo da colonizacdo frequentemente enalteciam a ag&o heroica dos europeus enquanto que
aos povos indigenas era atribuido o papel de facilmente vencidos e catequizados. Embora a
partir de 1960 tenha se iniciado uma mudanca ao se pensar esse momento da nossa histdria,
ainda era vigente a visdo de um grupo sendo superior ao outro.

Predominante em nossas historiografia e continuamente alimentadas pela midia e
pelas narrativas histdricas em escolas, colégios e universidades, essas ideias foram

facilmente incorporadas no imaginario da populagdo brasileira com imensos prejuizos
para todos, mas principalmente para o indio. (Almeida, 2017, p. 20).

O mesmo autor aponta que essa percepcao, ainda muito presente no senso comum da
nossa sociedade, promove prejuizos inimaginaveis uma vez que acabam por reforcar o

preconceito e atitudes de intolerancia contra os povos indigenas. Desse modo, desconstruir e
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problematizar essas ideias é algo essencial se queremos de fato promover o respeito e a
valorizacdo da historia e cultura dos povos originarios.

Quando Dias e Bellusci (2021) problematizam o termo “descobrimento” ¢, atrelada a
discussdo, trazem imagens e textos sobre o protesto dos indigenas da Praia Coroa Vermelha,
acredito que elas estdo contribuindo para devolver a esses povos o papel de protagonistas desta
narrativa ndo mais contada apenas pela percepcao do ndo indigena, mas abrangendo diferentes
visdes e opinides, ou seja,

a inclusdo dos indios como protagonistas em nossa histéria reveste-se também de
extrema importancia do ponto de vista social e politico. Ao revelarem as atua¢6es dos
indios na Histéria do Brasil, restituindo-lhes a condi¢do de sujeitos, as novas
interpretacdes sdo essenciais para desconstruir ideias preconceituosas e racistas ainda

muito presentes em nossas sociedades, sobretudo em regides préximas as areas
indigenas. (Almeida, 2017, p. 34).

No capitulo 2, da mesma unidade, as autoras avangam na discussao dessa vez abordando
os primeiros habitantes da América. O texto, que antecede a atividade, mostra que quando
Cabral chegou no territorio que hoje chamamos de Brasil, aqui ja viviam cerca de 3 milhdes de
indigenas, todos eles descendentes dos primeiros povoadores da América que aqui chegaram a
milhares de anos. Embora os povos indigenas sejam mencionados, o foco do capitulo, de fato,
é discutir sobre os primeiros grupos humanos que habitaram os continentes.

No capitulo 3, as autoras irdo tratar das Grandes NavegacOGes, mas fazem isso se
concentrando principalmente nos europeus, na busca por especiarias, como era a vida em alto
mar e a tecnologia que possibilitou ao ser humano se aventurar em busca de novos territorios.
E somente no topico intitulado “O deslocamento de pessoas e mercadorias” que os indigenas
voltam a ser mencionados. A leitura do texto presente no material trata brevemente como o
contato com os europeus levou a morte e ao desaparecimento de varias etnias indigenas. De
acordo com as autoras, a tematica discutida nessa pagina promove o trabalho com a habilidade
EF04HI06, ja que incentiva a reflexdo sobre os impactos sociais decorrentes das Grandes

NavegacGes e do deslocamento de pessoas.



Figura 39 — Texto sobre o contato dos europeus com o0s povos indigenas.

) Destaques BNCC

0O tema abordado nesta
pagina favorece o trabalho
coma habilidade EFO4HI06,
pois incentiva a reflexdo dos
alunos sobre os impactos
sociais das transformagdes
nos processos de deslo-
camento de pessoas e de
mercadorias na época das
Grandes Navegacgoes.

+ Comente com os alunos que,
segundo pesquisadores, a
populagdo do continente ame-
ricano na época das Grandes
Navegagdes era de aproxima-
damente 50 milhdes de pesso-
as. Por causa das guerras de
conquista e das doencas tra-
zidas pelos europeus, muitos
indigenas foram mortos. Por
isso, diversos estudiosos con-
sideram que o encontro entre
europeuseindigenas represen-
tou um dos maiores genocidios
da Historia.

Comentario de resposta

1. Auxilie os alunos nadescri-
¢&o da gravura. Comente
que as pessoas represen-
tadas sdo os europeus
(liderados pelo navegador
Cristévao Colombo) e os
indigenas, que aparecem
entregando objetos de
ouro. Chame a atengédo
dos alunos para a grande
cruz de madeira que os
europeus estdo colocan-
do em terras indigenas.
Explique que elarepresen-
ta a religido catdlica, que
era seguida por parte dos
reinos europeus no século
XV.Incentiveareflexdodos
alunos fazendo perguntas
como: “Qual era o interes-
sedos europeus nos obje-
tosqueosindigenasestao

segurando?”; “Por que os

_europeus colocaram uma

' cruzde madeira no territé-

rio dos indigenas?”.
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P O deslocamento de pessoas e de mercadorias

As Grandes Navegacoes representaram varias transformagoes nas relagcoes
comerciais entre os diferentes povos do mundo. Elas estabeleceram rotas
maritimas e incentivaram a criagao de rotas terrestres, que tinham como objetivo
facilitar a circulag@o de pessoas e de mercadorias.

As expedicoes dos séculos 15 e 16 transformaram também as relagdes entre
as pessoas. Povos muito diferentes entre si estabeleceram contato, causando
profundos impactos sociais, culturais, econdmicos, etc.

O contato dos europeus com os povos indigenas da América, por exemplo,
causou a marginalizagao desses povos, que tiveram suas terras tomadas e parte
de sua cultura destruida. Considerados “inferiores” pelos europeus, milhdes de
indigenas foram perseguidos e mortos. Interessados nas riquezas naturais e em
tomar posse dos territérios indigenas, os europeus promoveram uma verdadeira

catastrofe na América.

Oceano
Atlantico.

Objeto de madeira
que simboliza a
religido catélica.

Terras do
continente
americano.

1. A imagem indica que 0S europeus entregaram ouro aos
indigenas e fixaram no solo objetos que simbolizavam a religiao

ges ao professor.

Embarcagdes
europeias.

Indigenas segurando
objetos de ouro.

Europeu
segurando langa.

Gravura que representa
a chegada dos
europeus a América,
no final do século 15.

u 1. Como o encontro de europeus e indigenas foi representado nessa
gravura? Converse sobre ela com os colegas.

Embora tenham criado novas rotas e caminhos e ampliado as relagcoes
comerciais, as Grandes Navegagdes representaram o dominio de alguns povos
sobre outros, causando profundas desigualdades sociais nos territrios
conquistados. Essas desigualdades podem ser percebidas na maioria dos paises
do continente americano até os dias atuais.

i
:
i

« Na atividade 1, comente com os alunos que
a gravura, feita por um europeu, demonstra
o ponto de vista de quem a produziu: os eu-
ropeus sdo representados com uma postura
heroica, de nobres, enquanto os indigenas,
além de serem representados todos nus, es-
taooferecendoriquezas aeles, denotandoum
sinal de submissao e passividade.

* Aproveite a abordagem da atividade 1 para
comentar com os alunos que a expressdo
Grandes Navegacoes remete muitas vezes a
uma visdo eurocéntrica, pois supervaloriza o
processo de busca por riquezas perpetrado
pelos europeus, desconsiderando a escravi-
zagao de indigenas e africanos e o genocidio
sofrido por essas populagdes.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.66).

Nas indicacdes para as (0s) professoras (es), as autoras consideram extremamente

necessario salientar em sala de aula que o encontro entre europeus e indigenas representou um
dos maiores genocidios da histéria da humanidade.
Embora no capitulo 1 Dias e Bellusci (2021) tenham problematizado a tematica do

“descobrimento” do Brasil e buscado fornecer um protagonismo maior para os povos indigenas,
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no capitulo 3, esse movimento ndo continua e o foco permanece nos colonizadores portugueses.
Quando elas discutem sobre a tecnologia que permitiu as navegagdes acontecerem e nada
mencionam sobre os saberes dos povos indigenas que aqui viviam, elas acabam por reproduzir
0 esteredtipo de que esses grupos ndo tinham conhecimento. Portanto, ao trabalhar essa secao
com as (0s) alunas (0s) do quarto ano é preciso que as (0s) professoras (es) procurem novos
materiais para aprofundar a discussdo e romper com essa Vvisao tendo em vista que
A imagem das sociedades indigenas comum ao publico em geral é estatica: individuos
vivendo em pequenas aldeias isoladas na floresta, representando um passado remoto,
uma etapa evolutiva de nossa espécie. Enfim, populagbes sem histdria. Nada mais
errado. Sabe-se hoje que os povos indigenas que habitam o continente Sul Americano
descendem de populagBes que aqui se instalaram ha dezenas de milhares de anos,
ocupando virtualmente toda a extensdo desse continente. Ao longo desse periodo
essas populacdes desenvolveram diferentes modos de uso e manejo dos recursos
naturais e diferentes formas de organizacéo social, o que é atestado pelo crescente

namero de pesquisas arqueoldgicas realizadas no Brasil e paises vizinhos (Neves,
1995, p.171).

Neves (2012), ressalta que ao longo da histdria cada sociedade adotou diferentes
solucdes para se adaptarem ao meio em que estavam inseridas, condi¢fes especificas levaram
a elaboracéo de tecnologias estratégias distintas. Como ressaltado por Baniwa (2006, p. 48):

O Brasil esta localizado nas denominadas terras baixas da América do Sul, onde os
povos nativos expandiram outras formas de civilizagdo igualmente milenares e
sofisticadas, como a marajoara, na llha do Marajé, no estado do Par4. Os povos
indigenas habitantes do territorio brasileiro sdo caracterizados por terem criado
sistemas politicos baseados em grandes redes de aliangas politicas e econdmicas,
chamadas confederacfes. Uma das mais conhecidas, a Confederagdo dos Tamoios,

ficou famosa por sua resisténcia e bravura no periodo inicial da colonizacdo
portuguesa.

Ao concluir a anlise do livro didatico do quarto ano, é evidente que a tematica indigena
é abordada apenas nos capitulos 1 e 3 da Unidade 2, sem mencdes a etnias especificas como
acontece nos materiais anteriores. A reflexdo principal é sobre a chegada dos portugueses ao
Brasil e a problematizacdo do termo “descobrimento”.

Observando o quadro com as unidades tematicas, objetos de conhecimentos e
habilidades da BNCC para o0 4° ano, que as autoras trazem no manual para as (0s) professoras
(es), vemos que as atividades dessa unidade buscaram desenvolver principalmente as
habilidades EFO4H106 e EFO4HI110, que versam sobre o deslocamento de pessoas e mercadorias

e 0s impactos decorrentes desse movimento para formacéo da sociedade brasileira.
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Figura 40 — Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades 4° ano

A acdo das pessoas, grupos sociais e
comunidades no tempo e no espaco:
nomadismo, agricultura, escrita, nave-
gacdes, industria, entre outras

Transformagdes e
permanéncias nas
trajetérias dos gru-
pos humanos

O passado e o presente: a nocdo de
permanéncia e as lentas transforma-
cdes sociais e culturais

A circulagdo de pessoas e as transfor-
macdes no meio natural

A invencao do comércio e a circulagao J {

Circulacio de pes- de produtos
soas, produtos e cul-

turas

As rotas terrestres, fluviais e maritimas

e seus iImpactos para a formacdo de
cidades e as transformacdes do meio

natural

O mundo da tecnologia: aintegracao de
pessoas e as exclusdes sociais e cultu-
rais

O surgimento da espécie humana no con-
tinente africano e sua expansao pelo
mundo

Os processos migratérios para a forma-
¢do do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a didspora forga-
da dos africanos

Os processos migratérios do final do sé-
culo XiX a inicio do século XX no Brasil
As dindmicas internas de migracdo no
Brasil a partir dos anos 1960

As questdes historicas
relativas as migracdes

(EF04HI01) Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser
humano no tempo e no espago, com base na identificagéo de mu-
dancas e permanéncias ao longodofampo.

(EF04HI02) Identificar mudangas clas mdo tem-
po, discutindo os sentidos dos marcos d‘i‘ﬁmaia da hu-
manidade (nomadismo, > "Q?aglculturaodo pasto-
reio, criacdo da indu "‘3’\: '“\'?\?

o, | S

(EF04HI03) Identificar as transformacdes ocorridas na cidade ao
longo do tempo e discutir suas interferéncias nos modos de vida de
seus habitantes, tomande como ponto de partida o presente.

re os individuos e a natureza
o @ da fixacdo das primeiras

(EF04HI05) Relacionar os processos de ocupagdo do campo a in-
tervencdes na natureza, avaliando os resultados dessas interven-
coes.

(EMHIOS)MM as transformacdes ocorridas nos processos
o das pessoas e mercadorias, analisando as for-

ou marginalizacdo.

- rho
' AL

(EFO4HI07) Identificar e descrever a importancia dos caminhos ter-
restres, fluviais e maritimos para a dindmica da vida comercial.

(EF04HI08) Identificar as transformacdes ocorridas nos meios de
comunicacdo (cultura oral, imprensa, radio, televisdo, cinema, in-
termet e demals tecnologias digitais de informagdo e comunicagio)
e discutir seus significados para os diferentes grupos ou estratos
socials.

(EFO4HI09) Identificar as motivagdes dos processos migratérios em

diferentes tempos e espacos e avaliar o papel desempenhado pela
migracdo nas regides de destino.

(EF04HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribui-
cbes para a formagéo da socledade brasileira.

(EF04HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo
de mudancas associadas a migragao (interna e internacional).

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.28).

Como veremos na andlise seguinte, outras etnias comecam a aparecer nas paginas do

livro didatico para o quinto ano.

4.5 PITANGUA MALIS - HISTORIA 5° ANO

Iniciando a anélise do livro didatico do quinto ano, no primeiro capitulo da Unidade 1,

é apresentada a imagem da moradia de indigenas da etnia Enawené-Naweé. Ao observar a

atividade em questdo, o intuito é desenvolver com as (0s) alunas (0s) o conceito de cultura
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material e imaterial, sendo que a figura auxilia as (0s) alunas (0s) a compreenderem quais

elementos fazem parte do primeiro grupo.

Figura 41 — Cultura Material: Moradia de indigenas da etnia Enawené-Nawé

‘ ‘

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 34)

Aprofundando um pouco mais sobre os aspectos culturais da etnia mencionada na

atividade, constatamos que:

Os Enawené-nawé falam uma lingua da familia Aruak e vivem em uma Unica grande
aldeia proxima ao rio lIqué, afluente do Juruena, no noroeste de Mato Grosso. A cada
ano iniciam um longo ritual destinado aos seres subterraneos e celestes iakayreti e
enore nawe, respectivamente. Durante este periodo os Enawené-nawé cantam,
dancam e lhes oferecem comida, numa complexa troca de sal, mel e alimentos —
sobretudo peixe e mandioca. Dessa forma, organizam o trabalho com o intuito de
produzir alimentos para 0 consumo cotidiano e para serem oferecidos nos rituais
(Enawené-nawé, 2009).

Para Dias e Bellusci (2021), as imagens que aparecem nas atividades sdo0 um recurso
indispensavel para exemplificar o conceito de cultura e como elas podem ser distintas em cada
sociedade. Complementar a isso, no manual para as (0s) professoras (es), as autoras orientam:

Ao trabalhar a atividade 2, promova com os alunos reflex@es envolvendo um tema
atual e de relevancia nacional e mundial, destacando para eles que as fotos retratam
aspectos envolvendo patrimonios culturais nacionais e mundiais. Explique-lhes que o
Forte de Nossa Senhora de Monte Serrat é considerado Patrimonio Cultural Mundial.
J4 a Roda de Capoeira e as manifestacBes culturais envolvendo o Congo sdo
consideradas Patrim6nios Imateriais do Brasil, assim como o ritual chamando

Yaokwa, praticado pelos indigenas Enawené Nawé, cujas moradias aparecem na foto
D (Dias; Bellusci, 2021, p. 34).

Silva e Costa (2018, p. 38) destacam que “cestos, colares, arcos, flechas, panelas, remos,
flautas, diademas, amuletos, petecas, pinturas corporais e outros carregam em si informacdes
que estdo além daquilo que se permite ver”. Ou seja, para oS autores, quando entramos em
contato com algum desses objetos que refletem os aspectos culturais de cada grupo, estamos
descobrindo mais sobre seu modo de vida em sociedade e como ele se relaciona ou ndo com a

nossa propria realidade.



+ Pararealizaraatividade1, orien-
te os alunos a lerem novamente
as paginas 10 & 11. Nessa se-
gunda leitura, com carater de
retomada, eles devem atentar
aos termos ndmade e sedenta-

i0, para que possam completar
adequadamente o quadro.

+ Comenta com os alunos sobre
as imagens apresentadas na
atividade 2. A imagem A mos-
tra o Forte de Nossa Senhora
do Monte Serrat, construgao
do periodo colonial, feita para
defender militarmente a Baia de
Todos os Santos, praximo a ci-
dade de Salvador. Ressalte que
o nome do forte faz referéncia a
uma santa do catolicismo, reli-
gido introduzida no Brasil pelos
colonizadores portugueses. A
imagem B aprasenta pessoas
jogando

origem africana. A imagem C
apresentaoutro exemplo decul-
tura imaterial, uma festa de ma-
triz africana introduzida no Brasil
por africanos escravizados e
seus descendentes. Por fim, a
imagem D apresenta uma mora-
diaindigena, exemplo de cultura
material referente astradicoes de
povos cujos antepassados eram
os habitantes nativos do Brasil.
« A atividade 3 permite a abor-
dagem da historia local, incen-
tivando os alunos a refletirem
sobre a regido onde moram.

« Sugira aos alunos a realizacao
deumapesquisasobreacultura
material e imaterial no municipio
ou na regido onde vivem. Para
isso, organize a turma em dois
grupos. Um deles deve ficar
respansavel pelos exemplos de
culturamaterial, enquanto o ou-
tn: pelos ememplos de cuttura

bidnda de expor os cartazes
em espages da escola, para
que os membros da comunida-
de escolar reflitam acerca de
suas praticas culturais. Uma
forma diferenciada de produzir
esta atividade complementar
é solicitar aos alunos que fa-
¢am uma apresentacao digital
dos resultados da pesquisa. J

Figura 42 — Atividade sobre cultura material e imaterial
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Modo de vida ndmade: as populagoes costumavam se

(3 ATIVIDADES JN=rrs frequéncia e ndo tinham moradia fixa. A
obtencgdo de alimentos dependia principaimente da
caga, da pesca e da coleta de frutos e vegetais.

1.Ha4 cerca de 12 mil anos, nossos ancestrais passaram pelo processo de
sedentariza¢do, no qual deixaram o modo de vida ndmade para viver de modo
sedentdrio. Sobre esse tema, copie o quadro a seguir no caderno,
completando-o com as principais caracteristicas de cada modo de vida.

Modo de vida némade

Forte de Nossa Senhora do Monte Serrast, Roda de Capoeira no municipio de
construcdo de 1583, que atualmente Salvador, estado da Bahia, em 2019,
abriga 0 Museu da Armaria, ne miniipo - Modo de vida sedentario: as populages
de Salvador, estado da Bahia, em 2020, a estabelecer moradias fixas em

agricultura & a domesticacdo de animais.

Apresantacio do Temo de Congo de
Sainha lrmios Psve, em Santo Antdnio da
Magria, estado de S3o Paula, em 2018

Moradas de indigenas Enswend-Nawé.
Terra Indigena Enawené-Nawé, municipio
de Juina, estado do Mato Grosso, em 2020.

2. Quais fotos retratam elementos da cultura material do Brasil? A e D.
b. E quais retratam elementos da cultura imaterial? B e C.

3. Escreva no caderno alguns elementos da cultura material e imaterial que

existerm no municipio ou regido onde voceé vive. Resposta pessoal. Converse
com os alunos sobre elementos da cultura material e imaterial no municipio ou

regido antes da realizag&o da atividade.

8 D 18 CPRILL B A

determinado tarmitorio, praticando também a

WAL LIAM MO M 1

Bacuited o COEOL At W 3050040 Pora & L IE On vruacs Syt

« Ao trabalhar a atividade 2, promova com os alu-
nos reflexdes envolvendo um tema atual e de
relevancia nacional emundial, destacando para
eles que as fotos retratam aspectos envolven-
do patriménios culturais nacionais @ mundiais.
Explique-lhes que o Forte de Nossa Senhorade
Monte Serrat & considerado Patriménio Cultural

Mundial. Ja a Roda de Capoeira e as mani-
festagoes culturais envolvendo o Congo sdo
consideradas Patriménios Imateriais do Brasil,
assim como o ritual chamando Yaokwa, pra-
ticado pelos indigenas Enawené Nawé, cujas
moradias aparecem na foto D.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.34).

O trabalho desenvolvido pelas autoras neste capitulo do livro segue o que Neves (2012)

acredita ser uma das principais tarefas no ensino de Histéria. Para ela:
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O trabalho do professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve focar o
desenvolvimento da compreensdo do conceito de cultura, tanto no que se refere a
cultura material, quanto aos aspectos relacionados a cultura imaterial. E importante
propor aos alunos atividades a respeito das caracteristicas de sua propria cultura e
outras, para que reconheca a existéncia de culturas diferentes da sua (Neves, 2012, p.
47).

Avancando para a Unidade 3, no terceiro capitulo as autoras irdo explorar os tipos de
calendarios existentes nas sociedades. Para aprofundar o tema € apresentado um texto sobre o
calendario utilizado pelo povo indigena Tuyuka.

Durante a leitura as (0s) alunas (0s) irdo perceber que os indigenas dessa etnia organizam
seu modo de vida tendo como base um calendario que foi criado a partir da observagdo de um
conjunto de estrelas, chamada de constelacéo de Pléiades (Nokdatero). Complementar ao texto,
no manual para as (0s) professoras (es), as autoras orientam que as (0s) alunas (0s) acessem 0
site Povos Indigenas no Brasil onde poderao aprofundar um pouco mais sobre como se estrutura
essa forma distinta de marcar a passagem do tempo.

Consultando o site indicado no material, além de salientar que os Tuyuka residem na
fronteira entre Brasil e Coldmbia, 0 mesmo destaca:

O calendério Tuyuka é baseado na observacédo astrondmica, da passagem das diversas
constelagBes, como descritas e nomeadas pelos tuyuka. A este ciclo anual esta
associado o regime de chuvas e estiagens e a variacao do nivel das 4guas dos rios. As
alternancias neste regime sdo denominadas de acordo com a posicao das constelacdes.
Os Tuyuka assinalam a existéncia de treze enchentes e oito estiagens. A designacéo
da maior parte delas combina o nome e a palavra “verdo” (kjma) ou “inverno” (pue).
A duracéo de cada uma delas € varidvel, sendo que uma ou outra pode mesmo deixar
de ocorrer em determinado ano, conforme o verdo seja mais forte ou as chuvas mais
prolongadas. Atualmente os Tuyuka usam tanto o seu calendario astronémico quanto
0 ocidental e catolico para organizar suas atividades anuais, buscando
correspondéncias. No final de junho, por exemplo, foi adotado o “verdo de Sao Jodo”,
chamado em tuyuka sa fiu kjma (Hugh-Jones; 2014).

Nesse momento, as autoras abordam a habilidade EFO5HI08, ao incentivar as (0s)
alunas (0s) a identificarem formas de marcacéo da passagem do tempo em distintas sociedades,

incluindo os povos indigenas.



Figura 43 - Texto sobre o calendario do povo indigena Tuyuka.

P Calendarios indigenas

Os povos indigenas possuem diferentes maneiras de marcar a passagem do
tempo. Muitas comunidades se baseiam na observagao dos corpos celestes (Sol,
estrelas, Lua), nas mudangas da natureza (periodo de cheia dos rios, estiagem, frio,
calor) e na producdo agricola (periodo de plantio, de colheita).

Calendario tuyuka

Para organizar a vida da comunidade
@ marcar a passagem do tempo, os Tuyuka,
que vivem no estado do Amazonas, criaram
um calendério anual baseado na observa-
¢do de um conjunto de estrelas chamado
constelacio de Pléiades (Nokdatero).

No calendario tuyuka, o inicio do ano
acontece quando essa constelagdo surge
ao leste no céu, durante a madrugada. Isso
corresponde aproximadamente aos meses
de maio e junho.

A posicao em que a constelacdo de Pléiades se encontra no céu define as ati-
vidades agricolas do periodo e o ciclo de festas e rituais religiosos.

Entre os meses de dezembro e fevereiro, a constelacao de Plélades sa encon-
tra bem no centro do céu. E quando o povo Tuyuka comega a preparar a terra para
o plantio. Nesse mesmo periodo, é reakizada uma festa para acalmar os “espiritos
das arvores" e pedir que nao causem doengas. Com base na observacao da natu-
reza, os indigenas Tuyuka sabem as melhores épocas para plantar, colher, pescar e
realizar festas.

Constelacio de Pléiades.

Foto de indigenas Tuyuka §
em canoa, no lgarapé
Tarumd-Agu, na aldeia
Rouxinal. Municipio de
Manaus, estado do
Amazonas, em 2008

) Destaques BNCC

« Nesta pagina, os alunos se-
rao apresentados a um tipo
de calendario indigena, do
povo Tuyuka, que vive na re-
gido Amazonica. Explore a
questao da diversidade, co-
mentando que existern mui-
tos outros tipos de calenda-
rios indigenas no Brasil. Esse
tema possibilita o trabalho
com a habilidade EFO5HI08.

+ Scbre a constelagao de Pléiades,
chamada pelos Tuyuka de
Nokdatero, comente com os
alunos gue se trata de um aglo-
merado de estrelas que pode
ser visto a olho nu a partir da
Tema. Comente que essa cons-
talacao esta muito distante do
nosso planeta, cerca de 3500
trilhGes de quildmetros.

Mais atividades

+ Apds abordar com os alunos os
conteldos desta pagina, aces-
s com eles na sala de informa-
tica da escola o site que traz a
reproducdo do calendario
Tuyuka e um texto explicando
cada uma das partes do calen-
danio. Peca aos alunos que ana-
lisem a imagem e leiam o texto.
Deapois, em duplas, eles pode-
réo reproduzir em uma folha
sulfite o calendario Tuyuka,
mostrando os elementos de
cada época do ano.
> Tuyuka - Calendario Anual.

Povos indigenas no Brasil,
out. 2014. Disponivel em:
<https://pib.sccioambiental.
org/pt/PovoTuyuka>. Acesso
em: 2 jan. 2021.
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Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.99).

As atividades desenvolvidas nessa se¢do dao continuidade ao que foi trabalhado no livro
do segundo ano, quando as (0s) alunas (os) foram apresentadas (0s) ao calendario utilizado
pelos povos indigenas que vivem no Parque Indigena do Xingu. Como ressaltado por Zucchi
(2012, p. 74):
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O importante, ao tratar das formas de medir o tempo, ¢ “desnaturalizar” as maneiras
como o medimos em nossa sociedade. Até mesmo 0 modo como controlamos nosso
dia e organizamos nosso ano € historicamente construido, ou seja, é reflexo de uma
maneira peculiar de lidar com o tempo, criada por determinadas pessoas, num
determinado momento. Nao ¢ “natural” contar o tempo da forma que fazemos; até
isso € uma construcdo humana que ocorreu em uma data especifica.

Seguindo para o Capitulo 4 da mesma unidade, intitulado ‘“Preservando a Memoria”,
Dias e Bellusci (2021) apresentam um texto abordando a tradicdo oral e a importancia da
convivéncia das criangas com as pessoas mais velhas. Desse modo, no decorrer da leitura temos

a imagem de uma ancié da etnia Xavante.

Figura 44 — Ancid Xavante

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.104)

Como discutido no segundo livro da colecdo, para os diferentes grupos indigenas,
frequentemente, ao idoso é atribuido um papel de destaque, visto que possuem a
responsabilidade de transmitir para as geracdes futuras os saberes do grupo que fazem parte.
Para Souza, Silva e Spotti (2000, p.215):

No amago da cultura indigena, a narracdo oral agrega a memadria de varias épocas ao
presente, constituindo-se como um dos pilares para que as tradi¢des ndo se percam,

para que 0s grupos se reconhecam e se deem a conhecer. Neste caminho, o valor destas
narrativas orais de carater imemorial é inegavel para as sociedades indigenas.

Conforme ressaltado no préprio texto do material didatico, a transmissdao de
conhecimentos pode acontecer por meio de contos e musicas. Portanto, ao trabalhar esse
capitulo a professora podera buscar algumas cancdes e ritos presentes no cotidiano de diferentes

etnias que auxiliam a transmitir os saberes do grupo para a geragdo mais jovem.



Figura 45 — Texto sobre a tradi¢do oral com imagem da ancid Xavante.

) Destaques BNCC

« Nesta pagina, o estudo da
tradigao oral como meio de
comunicagao e de perpetu-
acgdo da memdria de uma
sociedade possibilita uma
abordagem da habilidade
EFOS5HIO06.

« O texto a seguir aborda a impor-
tancia da convivéncia das crian-
¢as Com as pessoas mais ve-
Ihas, em algumas sociedades
indigenas. Comente sobre esse
assunto com os alunos.

-]

Na convivéncia com os mais
velhos, aprende-se o jeito certo
de se comportar e de se relacio-
nar com todos da familia e do
grupo. Dessa forma as criangas
aprendem, por exemplo, quem
530 as pessoas que devem ser
tratadas como irmaos e irmas,
como tios e tias, com quem po-
derdo se casar no futuro. Dessa
maneira vao entendendo qual a
sua importancia na comunidade.
Pouco a pouco, as criangas
aprendem os modos de agir, os
principios e tudo aquilo que é
importante para gue se tornem
pessoas produtivas e participa-
tivas. Para isso é muito impor-
tante estarem sempre atentas
aos trabalhos diarios e ao apren-
dizado e transmissao de conhe-
cimentos.

RICARDO, Fary [Coord ). Povos indigenas

no Brasl minim. 530 Pauly: instituno

Socicambiantal, 2015. p. 84,

« Para complementar as discus-

sbes propostas na atividade 1,
leia o texto a seguir.

-1

Durante muito tempo os his-
toriadores utilizaram a palavra
descobrimento para explicar a
chegada dos europeus is Améri-
cas. Entretanto, & partir do ano
2000, durante & comemoragoes
das 500 anos dessa chegada, o
termo entrou em discussao. A
grande questdo era conceitual,
ou seja, descobre-se akjo que es-
tava escondido ou algo que nin-
guém sabia da existéncia? Ora, o
continente americano NuUnNca es-
teve escondido, pois ali j@ viviam
POVOS AUtOCtoNes — Sem entrar na
discussao que desde a Antiguida-
de existiam mapas que descreviam
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P Atradicao oral

novas geracoes.
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medicinais e o cultivo dos alimentos.

CHB DL UL WA S

As memorias que ajudam a contar a histéria de uma comunidade podem ser
transmitidas de varias maneiras, entre elas esta a tradicao oral. Ha também a tradi-
¢ao escrita, que sera estudada mais adiante.

A tradicao oral diz respeito a transmissdo por meio da fala, da cultura, dos sa-
beres e da histéria de um povo para as préximas geracgoes.

Para véarios povos, o papel de transmitir os conhecimentos ¢ exercido pelas
pessoas mais velhas da comunidade. Essas pessoas sio conhecidas como ancias.
Por sarem as guardias da memdaria de seu povo, essas pessoas possuem um gran-
de valor para a comunidade e sao muito respeitadas por todos.

Nas sociedades que se baseiam na tradicdo oral, os conhecimentos s3o memori-
zados e constantemente relembrados para que n3o sejam esquacidos ou desaparecam.

Assim como no caso dos museus e de outros lugares de memdria, os ancites
si0 responsdveis por manter a memdria de seu povo viva e de transmiti-la para as

Anci Xavante na akdeia

N Bom Sucesso, municipio de
| General Cameiro, estado

1 de Mato Grosso, em 2020.

A transmissdo de conhecimento pode ser feita por meio de mitos, contos, pro-
vérbios, rezas, musicas, cangdes e pelas praticas cotidianas, como o uso de plantas

) Ancido quiomibola tocando wkufele
na celebracdo do Dia Nacional da
Consciéncia Negra. Comumidacde
quiombola de Maria Romana,
municipio de Cabo Frio, estado do
Rio de Janeiro, em 2015.

Basotecin Pt At W30 G000 Paoel 8 Lo On v 3¢ Wi

esse continente. Se usarmos a logica de que os
europeus nao conheciam as Améncas e porisso
adescobriram, teremos que levar em considera-
a0 que 05 americanos também nao conheciam
& Europa e nem por isso ao saberem de sua exis-
téncia declararam sua a descoberta [.]

O cerne da questao esta no que chamamos de
eurocentrismo. Os europeus acreditavam que
todos os povos que nao partithassem dos seus
habitos, costumes, religido, formas de agir e de

pensar eram inferiores. Essa postura justificava
a imposigao da sua cultura a essas sociedades,
mesmo que para isso precisassem submeté-os,
escraviza-os e até mesmo dizima-los.

L1
GOMES, Alessancro Mantins, ROCHA, Robeno Barreso da.
o

@ invasio’

conguistx a visdo dos indios na descoberta da Amidrica

Py K dal SSo L w21, 0.1, jandun,
2016. p. 100. v em: 25t o0 befiendax.
pr > Acesso am: 11 fev. 2021

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 104).

ApOs aprenderem sobre a tradicdo oral, as (os) alunas (0s) sdo convidadas (0s) a

realizarem uma atividade com base na leitura de uma noticia. Na reportagem a discusséo
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principal ¢ a problematizagdo do termo ‘“descobrimento” para se referir a chegada dos

portugueses no territorio brasileiro.

Figura 46 — Atividade problematizando o uso do termo descobrimento

PRCruh et AL 1M 00 (008 PR 440 LK 3x Pevess 06 1

1. c. Espera-se gue 0s alunos argumentem que essas
('- ATIV'DADES terras ja eram habitadas por povos indigenas, que
tinham sua propria histéria e cultura.
1.Leia a noticia a sequir e responda as questdes no caderno.

Por que a palavra ‘descobrimento’ renovou polémica
em Portugal sobre a conquista de terras como o Brasil

Ocorrida ha séculos, a chegada
dos portugueses a terras até entdo por
eles desconhecidas, como o Brasil,
voltou &s péginas dos jornais — e das
redes sociais — nos Gltimos dias en-
volta em polémica. O debate gira em

dores de diferentes paises, incluindo
o Brasil, questionando o nome do
museu planejado. O principal argu-
mento € o de que uma instituicdo de-
nominada desta forma representaria
uma visao curocintrica deste perio-d

do historico. [

torno de uma palavra: descoberta.

Ela di nome a série de conquis-
tas territoriais pelos portugueses a
partir do século 15, fatos mais conhe-
cidos no Brasil como “descobrimen-
tos”. E, em um projeto eleitoral do hoje
presidente da Camara Municipal de
Lisboa, Fernando Medina, estaria no
nome de um novo equipamento cul-
tural a ser criado na capital portugue-
sa, 0 “Museu da Descoberta® [.]

Mas, emabril, o jornal portugués
Expresso publicou uma carta com as
assinaturas de mais de cem pesquisa-

Por que a palavra & nwusma
mmmmscmaauawmmmm 12 maio 2018.
| om: <https: portug 4 3

Acess0 e 20 mar. 20(21

1. a. A polémica em torno do NOmMe proposio
a0 novo museu de Lisboa.
a. Qual & o assunto abordado na noticia?

b. Em sua opinido, maléoob,ehvodaO&anunldpaldeUsboacoma
criagao desse museu? °SPosta Pe‘“""-
¢. Por que os pesqulsadores disoormm do uso da palavra descoberta?
d. Com base nesse exemplo, ide algumas caracteristicas dos textos que
pertencem ao género noticia. Noticias 580 textos que nos informam como, onde,
quando & por que ocorrem determinados fatos

LER £ COMPREENDER

recentes. Elas podem ser escritas ou faladas e sao weiculadas em meios de
comunicagao.

1. b. Espera-se que os alunos concluam que

aCamara Municipal de Lisboa pretende
_preservar a memaria de um evento mar-
cante para a historia do pais: a chegada
dos portugueses ao Brasil.

. Comente com os alunos que os pesquisa-

dores defendem que o uso dessa palavra
& inapropriado para se referir a chegada
dos portugueses ao teritéro que futura-
ela representa uma visdo da histora que
considera apenas o ponto de vista europeu.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p.105).

| ) Destaques BNCC

+ A problematizacdo do con-
ceito de “descoberta” do Bra-
sil favorece o trabalho com a
habilidade EFO5HI09, pois
permite 20s alunos analisar e
comparar diferentes pontos
de vista sobre um tema rele-
vante da historia nacional.

2 AN ol w'
3 Mno conqmaa Empa

cOo! uista da terra, por outro
mugmﬁcouodominio.acu-
“ploragdo e o aculturamento dos
povos que j@ habitavam a regido.

[ Ler e compreender ]

inferéncias diretas, além de
analisar e avaliar contedados e
elementos textuais.

Antes da leitura

Discuta com os alunos sobre o
género textual noticia. Retome
com eles que se trata de um
texto informativo que visa trazer
08 principais dados sobre de-
terminado acontecimento.
Durante a leitura

Verifique se todos os alunos
compreenderam 0s eventos
descritos no texto e qual a cri-
tica em relacgao ao termo “des-
cobrimentos”. Se necessario,
releia com eles algumas frases,
caso surjam dividas.

Depois da leitura
Eimportante instigar nos alunos
0 senso critico, principalmenta
ao discutir os itens b e d desta
secao. Para isso, retome o glos-
sario que explica o termo euro-
céntrica e verifique se todos
compreenderam. J

E interessante pontuar que, ao longo dos livros, as autoras estdo sempre retomando

tematicas exploradas anteriormente, visando verificar se de fato as (os) alunas (0s) se
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apropriaram daquilo que foi estudado. Para Dias e Bellusci (2021, p. 105), a proposta
apresentada neste capitulo visa desenvolver o senso critico uma vez que
o termo “descoberta” se refere a um ponto de vista eurocéntrico da chegada dos
portugueses ao pais e que seria mais adequado a utilizacdo, por exemplo, do termo
“conquista”. E importante dizer que, se por um lado, esse acontecimento significou a

conquista da terra, por outro lado, significou o dominio, a exploracdo e o
aculturamento dos povos que ja habitavam a regiéo.

Sobre o desenvolvimento da criticidade das (0s) alunas (0s), Pereira e Gomes (2022),
reforcam ser fundamental que elas (es) conhegam a histéria de onde estdo inseridos j& que esse
processo auxilia na formacdo da identidade social e individual, possibilitando que se
posicionem como agentes transformadores da sociedade:

E importante colocar o aluno no centro do aprendizado, onde ele seja mais do que um
mero receptor, colocd-lo como agente da historia, isso modificara como ele
compreende 0s contextos histéricos, modificando sua compreensdo de mundo, bem

como a relacdo dele com o estudo da disciplina de Historia, deixando de ser apenas
expectador e passando a ser agente criador da histéria (Pereira; Gomes, 2022, p. 14).

Para o trabalho com essa unidade, o site Povos Indigenas no Brasil Mirim, se apresenta
novamente como um recurso que pode ser explorado pelas (os) professoras (es) durante as
aulas. Na secao “Jeitos de Aprender”, € apresentado como diferentes grupos indigenas ensinam

0S mais jovens.

Figura 47 — Secdo do site Povos Indigenas no Brasil Mirim

D —
ise

\NTESDECABRAL QUEMSAO ONDEESTAO COMOVIVEM LINGUAS  SOBRE BUSCAR Q

INICIO / COMO VIVEM / JEITOS DE APRENDER

N

JEITOS DE APRENDER

SAIBA
MAIS!

Artes

Brincadeiras

WS Quem faz o qué?

Ao lonao de toda vida as pessoas bassam por muitos aprendizados. Aorende-se dos

Fonte: https://mirim.org/pt-br/como-vivem/aprender

No quinto capitulo, ainda da mesma unidade, Dias e Bellusci (2021) apresentam o

surgimento da escrita e trazem atrelada a tematica o alfabeto das etnias Paresi e Guarani Mbya.
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Figura 48 — Texto sobre as diferentes linguagens

* Na atividade 5, busque des-

construir com a turma a ideia de
i = que, no Brasil, existem apenas
As diferentes llnguagens falantes de lingua portuguesa.
Destague a eles a presencga de
Vimos até agora que os povos possuem diferentes linguagens para se comuni- cercade 180 linguas indigenas,
car e transmitir sua historia e cultura entre as geracoes. procurandoe valorizar os conhe-
Em muitos casos, tanto a tradi¢ao oral como a escrita s3o importantes nesse cimentos tradicionais desses
processo. Atualmente, no Brasil, existem vérios povos de tradigo oral que também povos. FICEHVE tmbam 0 son-
P g p 50 critico da turma, ao verificar

fazem uso da escrita, como os Indigenas Paresi, do estado do Mato Grosso, os ; 3
Surui Pait i tado de Rorai G i Mb as informagdes apresentadas
rui Paiter, que vivem no es oraima, e os Guarani Mbya, que vivem no na péina sobre a diferenca en-
estado de Sao Paulo. tre-o nGmero de linguas indige-

Professora indigena da etnia Paresi emn =ala nas em 1500 e na atualidade. E

de aufa com dicicndrio da lingua paresi importante que eles percebam

hualiti. Aldeia Salto da Mulher, Terra Indigena a discrepéncia entre esses nd-

Utiariti, municipio de Campo Novo do "

Parecis, estado do Mato Grosso, em 2017, {ie, analisando o pmmso
da desaparecimento de varias
dessas linguas.

d€omentarios de respostas

5. Auxilie os alunos a perce-
ber que o registro escrito
contribui para ampliar a
preservagdo da lingua e
dos costumes indigenas.

0 34 P> 00 1

o Pan

Alfabeto guarani mbya na escola
da Aldesa Guarani Tenondé Pord,
bairro de Parelheiros, na cidade
de S3o Paulo, em 2011.

R e, AL 1 00 (U,

[L] 5. Por que os povos indigenas, embora mantenham a tradicao oral,
também fazem uso da escrita? Compare o uso dessas diferentes formas

de linguagem e seus impactos sociais. Para auxillar no processo de
manutengio de suas linguas, pos, em vérias aldeas,

9 UNGUAS EXTINTAS & cada vez menor 0 nimero de falantes das linguas

natvas. Comenténps nas orientagdes ao professor.

Quando uma lingua & apenas falada, dachpandedatraclqloomlparaso—
breviver. Se os falantes deixam de pratica-la, ela deixa de existir, Foi o que acon-
teceu com centenas de linguas lndfgemqnmm no Brasil antes da
chegada dos colonizadores portugueses, no final do século 15.

Naquela época, existiam cerca de 1500 linguas indigenas. Atualments,
axistem cerca de 180.

Entre as que existem, varias ainda ndo foram registradas por escrito, e al-
gumas estdo em vias de extingdo, pois ha apenas alguns falantes, geralmente
pessoas idosas da comunidade.

Mais atividades

* Oriente os alunos em uma atividade de  rer daqui a bem pouco tempo”, diz Glauber noticias/retomo-da-midia/71-inicathas-no brasil-
dislogo sobre o tema da extingdo das lin-  Romling da Silva, 26, doutorando em lin- e
guas indigenas. Paraisso, escrevanalou-  guistica pela Universidade Federal do Rio i
sa a fala do estudioso a seguir. de Janeiro (UFRJL “Paramanter, temosque  * Durante o dislogo com os alunos, ques-

Ll ter adultos falando e criancas aprendendo.”  tione-os sobre a tematica do te;:o. sobre
“Temos casos de etnias com apenas 10 L] e S T
OLIVERA. Natza. inicatuas no Brasil buscam  CT113 8 qual & a solugao proposta para que

falantes, na eminencia de _extm\;ao parque preseevar linguas indigenas. ProgDoc, 10 maio 2012. as linguas indigenas nao desaparecam.
os que falam ja estao bem klosos e vao mor- Désponivel em. <hitn Vprocos Musauaandso. gov.bil J

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 123).

Um fato curioso para as (0s) professoras (es) abordarem com as (0s) alunas (0s) € que
no Brasil ndo é falado apenas o Portugués. Como mencionado em capitulos anteriores deste
TCC e inclusive na colecdo Pitangua Mais — Historia, h4 no pais cerca de 180 linguas

indigenas. Discutir o cenario linguistico vigente no Brasil é essencial uma vez que:
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O Brasil é hoje reconhecidamente um pais pluriétnico, mas como exposto
anteriormente, ainda se acredita, por razdes histdricas, politicas e, até mesmo,
ideoldgicas, que seja monolingue, onde todo e qualquer habitante tem a lingua
portuguesa como L1 (Primeira Lingua). Embora o portugués seja o nosso idioma
oficial, ou seja, falado e escrito em todas as situagfes institucionais, tal crenca
desconsidera que existam migrantes que falam sua primeira lingua em ambiente
domeéstico, seja esta a lingua espanhola, a italiana ou outra qualquer. Nesse contexto,
tampouco se leva em conta as linguas indigenas classificadas em familias em troncos
distintos. Que outras implicacdes tém esta postura? Ora, essa diversidade de linguas
significa mais do que simplesmente falar idiomas diferentes traduzindo-se em rituais,
cosmologias, tradicdes, manifestacdes artisticas e culturais peculiares a cada grupo
étnico. Desconsiderar a diversidade linguistica equivale, por conseguinte, a
desconhecer a multiplicidade sociocultural (Silva; Costa, 2018, p.17).

Na atividade contida nessa sessdo as (0s) alunas (0s) irdo perceber que embora 0s
indigenas possuam a tradicao oral alguns grupos também fazem uso da escrita. Sobre a lingua
falada pelos indigenas da etnia Paresi, mencionada ao longo do texto é possivel salientar que:

Os Paresi ttm uma antiga histéria de contato com os ndo indios. As primeiras
referéncias feitas a eles datam do fim do século XVII ¢, desde entéo, o contato foi se
intensificando e gerando consequéncias muitas vezes devastadoras para o povo. Cada
subgrupo Paresi enfrentou diferentes situacdes, devido a proximidade ou distancia que
se encontraram dos ndo indios. A intensa relagdo com os jesuitas da Missdo Anchieta
(MIA) quase ocasionou a extincdo de um dos dialetos falados por eles e trouxe
transformagdes nos aspectos socioculturais deste povo, ja que as unies entre 0s
diferentes povos indigenas eram incentivadas (Paresi,2008).

Portanto, é interessante que durante a discussao as (0s) professoras (es) destaguem que
com a chegada dos europeus varias linguas indigenas foram desaparecendo. Para aprofundar
essa temaética, Dias e Bellusci (2021) trazem um pequeno texto e solicitam que as (0s)

professoras (es) escrevam na lousa para iniciar o dialogo:

“Temos casos de etnias com apenas 10 falantes, na iminéncia de extingdo porque os
que falam ja estdo bem idosos e vao morrer daqui a bem pouco tempo”, diz Glauber
Romling da Silva, 26, doutorando em linguistica pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). “Para manter temos que ter adultos falando e criangas aprendendo”
(Oliveira, 2012 apud Dias; Bellusci, 2021, p. 123).

Para complementar a discusséo, é possivel apresentar também a trajetoria dos indigenas
da etnia Surui Paiter, mencionado ao longo do texto da atividade, em que o contato com 0s ndo

indigenas também acarretou profundas alteracGes em seu modo de vida:

Desde o contato oficial, em 1969, a aproximagdo com os ndo indios trouxe profundas
mudancgas sociais entre os Paiter. Estas, entretanto, ndo anularam sua indole guerreira,
que motivou a luta desse povo pelo reconhecimento e a integridade de seu territdrio.
Este, ao longo da histdria, foi terrivelmente ameacgado pela violéncia do Polonoroeste,
a corrupcédo e omissao de 6rgdos governamentais, a invasdo de moradores indevidos
e a incidéncia de madeireiras e mineradoras (Surui Paiter 2003,)
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A atividade, além de ressaltar as diferentes linguas presentes no pais, discute o processo
de apagamento da historia e cultura dos povos originérios desde a chegada dos primeiros

europeus até os dias atuais.

Figura 49 — Atividade sobre a extingdo de linguas nativas

* Para complementar o tema da
atividade 1, leve os alunos asala
de informatica da escola para
acessarem alguns livros escri-
tos em linguas indigenas que
podem ser encontrados no
acervo a seguir. Destaque aim-
portancia de termos contato
COM esses materiais, para reco-
nhecermos e valorizarmos a
diversidade cultural brasileira.
LEMAD - Laboratdrio de Ensino
e Material Didatico. Disponivel
em: <httpsz/lemad ffich.usp.br/
Livros-didaticos-indiginas>.
Acesso em: 30 mar. 2021.

Comentarios de respostas 0S
1. d. Auxilie os alunos nessa
pesquisa, levando-os a
sala de informatica da
escola ou orientando-os
a pedir ajuda a um adul-
to para pesquisar em
casa. Oriente-o0s a ano-
tar as principais infor-
magdes encontradas no
site, avaliando como
ocorre a preservagao

das linguas indigenas.

. O que vocé estudou?

1. b. Deve-se registrar, de modo sistematico e amplo,
C" ATIVIDADES exemplos de seus usos em contextos culturais, criando
acervos digitais que registrem o uso da lingua.
1.A extingdo de linguas nativas é um problema que acontece em muitos paises.
Atualmente, tem se tornado cada vez mais comum o uso de tecnologias digitais
para ajudar na preservagao das linguas nativas. Leia a reportagem & converse

com os colegas sobre as questdes que seguem. - ©. E importante que a lingua
seja falada pelas pessoas para
que eia ndo desapareca.

Projeto de documentacao de linguas indfgenas

No Brasil, o Projeto de Doc.umcmdgdudtunguas e anu-
ras Indigenas — ProDoclin é a primeira michtl?a pﬁbﬂca ¢ go-
vernamental desta natureza. O projeto um.gra oPnograma de
Documentagio de Linguas e Culturas lndmnas = PROGDOC
coordenado pela Funai em parceria ¢om a Uneésco, desde 2000.

[.]

Documentar uma lingua significa registrar, de modo siste-
matico e amplo, exemplos de Seu uso em €ontextos culturais
apropriados, 0s mais varmdos visando a constituicio de um
corpus digital anotado.

Documentar significa cﬂar acervos sustentdveis digitais
que registram o uso dalingua: (‘nm o entendimento que a di-
versidade linguistica e cultural ¢ uma riqueza que precisa ser
melhor conhecida, do«.umc.ntﬁa e preservada, existem acordos
bilingues ﬁrma&s entre a Fanﬁ: ¢ organizagoes indigenas no
Brasil para fins de doeumenta¢do de suas tradicoes orais e ma-
nifestacoes culturals.

mmhu_mmmmmmmmm
~peia Unesco. Mzm 204, mspmmwn <mpcm-w‘;wmmw

Acesso em: 4 mar. 2021,

a. Qual & o tema do texto? Um projeto que tem como objetivo
documentar linguas indigenas.

b. Sagundo o texto, como deve ser feita a documentagdo de uma lingua?

c. Reflita com os colegas: além da tecnologia, 0 que é importante para a
preservacio de uma lingua em extingdo?1. d. Resposta pessoal. Comentarios
. d. Faca uma pesquisa na intemet sobre o Proféicg] §“‘?§ommeﬁo'§é§“ de Linguas
e Culturas Indigenas (ProDoclin). Depois, escreva no caderno as principais
informagbes que encontrar sobre os objetivos e o andamento do projeto.

Ba0nBche CUEN AT 43000060 M § LD RN 8 e B0 TN

pel das fontes como vestigio de determi-
nado fato marcante.

+ Retome com a turma as paginas 64 a 66
desta unidade, para sanar possiveis di-

cando as particularidades de cada um.
Oomopmceder
« Para auxiliar a turma nesta atividade, leia
cada frase em voz alta, propondo a in-

Como proceder vidas sobre esta atividade. serga0 dos termos do quadro, de modo
+ Espera-se que os alunos tragam objetos @ Objetivo a testar cada alternativa. Questione entdo
ou fotos que remetam as suas historias  « Compreendar os conceitos detempocro-  os alunos se as frases formadas so co-
familiares. Eles devem reconhecer o pa- nolégico, da natureza e histérico, identifi- erentes e o que esta incorreto em cada

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 124).
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Dando continuidade na proposta, na pagina seguinte Dias e Bellusci (2021) trazem um
texto ressaltando a importancia da tecnologia no processo de documentacao e preservacao das
linguas nativas. Ao final da leitura as (0s) alunas (0s) sdo convidadas (0s) a responderem
algumas questdes e pesquisarem mais sobre o Projeto de Documentacdo de Linguas e Culturas
Indigenas (ProDoclin). Complementar a essa atividade, no material para as (0s) professoras (es)
elas orientam que as (0s) alunas (0s) visitem o laboratério de informatica da escola e procurem
por livros escritos em lingua indigena. O site indicado para realizar esse exercicio € 0
Laboratdrio de Ensino e Material Didatico (LEMAD) que possui diversos materiais no formato
PDF.

Ao encerrar o trabalho com esse capitulo algo que fica evidenciado ao longo das

atividades é que

0 estudo e o conhecimento do passado histdrico dos indigenas no pais & uma
necessidade, é igualmente necessario e mais que saudavel que tenhamos consciéncia
da realidade dessas sociedades no contexto do Brasil contemporéaneo. Isso porque, se
inimeros grupos indigenas desapareceram ao longo de mais de quinhentos anos —
desde a chegada de portugueses, espanhais, ingleses, franceses e holandeses em terras
sul-americanas-, é verdade também que muitos sobreviveram e lutam por direitos
historicos e por maior visibilidade, a fim de seus direitos sejam garantidos e
respeitados (Silva; Costa, 2012, p.20).

No material didatico do quinto ano, a Gltima mencéo aos indigenas ocorre no primeiro
capitulo da Unidade 4. Nesse momento a tematica em destaque sdo os Patrimonios da
Humanidade. Durante a leitura do texto é ressaltado que a arte Kusiwa (pintura corporal e arte
grafica Wajapi) e o Yaokwa (ritual do povo Enawené-Naweé) sdo exemplos de patrimonio
cultural imaterial.

Para Dias e Bellusci (2021), as atividades propostas nessa unidade contemplam a
habilidade EFO5HI07 da BNCC, ao apresentarem os patriménios mundiais culturais visando
destacar a diversidade cultural das sociedades. A habilidade EFO5HI10 também é desenvolvida
uma vez que as autoras mostram as mudancas e permanéncias ocorridas ao longo do tempo.

Ao trabalhar com a arte e o ritual indigena citados na atividade, as autoras consideram
importante as (0s) professoras (es) apresentarem imagens para as (0s) alunas (os) ilustrando
cada uma delas. Novamente, o site Povos Indigenas no Brasil aparece com um interessante
acervo sobre os indigenas Wajapi e Enawené-Nawé. De acordo com Gallois (1997):

Wajapi é o nome utilizado para designar os indios falantes desta lingua Tupi que
vivem na regido delimitada pelos rios Oiapoque, Jari e Araguari, no Amapa. Sdo 0s

mesmos Guaiapi, mencionados na regido do baixo rio Xingu, sua area de origem,
desde o século XVII.



Figura 50 — Texto sobre Patrimdnios Culturais Imateriais
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P Protec¢do do Patriménio Mundial

Em 1972, aconteceu em Paris, na Franga, a Convengio para a Protecao do
Patriménio Mundial, Cultural e Natural, organizada pela Unesco. Foi entdo estabe-
lecido o conceito de Patriménio Mundial, que s3o bens naturais ou culturais que
tém valor excepcional, devendo ser protegidos ndo somente pelo pais em que se
encontram, mas pela comunidade internacional, representada pela Unesco. Fol
também criado um Comité do Patrimdnio Mundial e estabelecida uma Lista do
Patriménio Mundial.

Para que um local seja eleito Patriménio Mundial é necessario que os represen-
tantes do pais onde ele se localiza o inscrevam como candidato. Todos os anos, o
Comité do Patriménio Mundial, formado por representantes de 21 paises, se redne e
escolhe, entre os candidatos, aqueles que fardo parte da Lista do Patrimédnio Mundial.
Para ganhar o titulo, & necessdrio que o patriménio atenda aos critérios estabelecidos
pela Unesco, como apresentar um valor excepcional e universal, em termos culturais,
histéricos, biologicos, estéticos, geoldgicos, entre outros.

» Patrimonio Cultural Imaterial

Em 2003, também em Paris, na Franca, representantes da Unesco assinaram
a Convencao para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial, com o obje-
tivo de reconhecer e proteger os bens que configuram exemplos da cultura imate-
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* Explique aos alunos que a
Unesco & uma entidade de co-
operagao internacional, respon-
savel por cuidar dos bens do
Patriménio Mundial. Entre suas
fungdes, estdo promover a

conscientzagdo da importancia

patrimdnios; motivar a coopera-
¢ao internacional para a conser-
vagdo dos patrimbnios mun-
diais; e prestar assisténcia aos
patriménios que estejam em
situagao de perigo.

» Leia os textos da pagina com os
alunos e depois promova uma
conversa, a fim de verificar a
compreensao deles quanto a
criacao da Lista do Patrimdnio
Mundial e o processo de eleigio
de candidatura e eleigio de um
patriménio.

» Explore a imagem da pagina
com os alunos, pedindo a eles
que observem a arte grafica
Wajapi, tentando identificar o
padrdo da composigao. Expli-
que que os Wajapi vivem no
estado do Amapa. Mencione
que as expressoes graficas s3o
utilizadas em pinturas corporais
e na decoragio de objetos.
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Mais atividades

» Converse com os alunos sobre os patrimonios
brasileiros que sao considerados bens do Pa-
trimOnio Cultural Imaterial da Humanidade.
Caso julgue interessante, leve para a sala de

Questione-os, a fim de identificar se eles co-
nhecem algum dos patrimdnios mencionados.
Se necessario, relembre com os alunos que a
Roda de Capoeira foi tema de estudo na uni-

aula imagens com exemplos desses patrimo- dade 2 do volume 4.
nios para serem exploradas com os alunos. J
Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 131).

Com relacdo a arte Kusiwa desenvolvida pelos Wajapi, o segundo livro da colegéo

Dossié dos Bens Culturais, elaborado pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico

Nacional (IPHAN) em 2008, sob o titulo Expresséo grafica e oralidade entre os Wajapi do

Amapa, destaca:

A linguagem gréfica que os Wajapi do Amapa denominam kusiwa sintetiza seu modo
particular de conhecer, conceber e agir sobre o universo. Tal forma de expressdo,
complementar aos saberes transmitidos oralmente, afirma, ao mesmo tempo, o
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contexto de origem e a fonte de eficacia dos conhecimentos dos Wajapi sobre seu
ambiente. Por outro lado, a arte gréfica e a arte verbal se completam por transmitirem
os conhecimentos indispensaveis ao gerenciamento da vida em sociedade (IPHAN,
2008, p. 11).

O dossié também se apresenta como um importante recurso que pode vir a ser

consultado pelas (os) professoras (es) para se aprofundarem no estudo sobre a arte Kusiwa e 0

modo de vida dos indigenas Wajapi. O documento se encontra disponivel de forma digital e

gratuita no portal do instituto.

Figura 51 — Imagens da arte Kusiwa
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Fonte: IPHAN (2008, p. 33).

Ja sobre o ritual Yaokwa, do povo indigena Enawené-Nawé, o 18° dossié elaborado pelo

IPHAN, salienta que:

O Yaokwa é um ritual realizado anualmente pelo povo Enawene Nawe, que articula
dominios distintos, porém, indissocidveis e interdependentes da sociedade cultural e
da natureza. O Yaokwa esta orientado pela cosmologia visdo de mundo dos Enawene
Nawe e regulado pelos ciclos préprios da natureza por meio de um calendario
socioecondmico que integra complexas relagdes de ordem simbolica. Ao mesmo
tempo, o Yaokwa se inscreve no cotidiano, nos sentidos de pertencimento e
enraizamento desse povo que expressa na execucgdo desse rito suas concepcdes sobre
si e sobre os outros — os termos de sua identidade — vinculados @ memoria, aos mitos
e ao lugar privilegiado que o canto, o sopro (flautas) e a masica ocupam nessa
operacdo (IPHAN, 2018, p. 13).



93

Para facilitar a compreensdo das (0s) alunas (0s) sobre como é realizado esse ritual, as
(os) alunas (0s) podem assistir diferentes videos também disponiveis no portal oficial do

instituto.

Figura 52 — Portal do IPHAN com video sobre o ritual Yaokwa
m": 1_@“@@@ Pesquise aqui sobre o Iphan @ ﬁn
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fAetrm. Colﬁ:‘;‘_ ‘ Bibliotecas do Iphan
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%I | Carta de Servicos ao
', Cidadio

Noticias

Sala de Imprensza

Fonte: Captura extraida do portal do IPHAN

Ao encerrar o livro, Dias e Bellusci (2021) trazem na sessdo “O que voce€ ja aprendeu”
uma revisdo dos contetdos a fim de retomar o que foi trabalhado ao longo de todo o livro.
Durante a atividade as autoras consideram essencial que as (0s) alunas (0s) compreendam 0s
aspectos da tradicdo oral e escrita dos grupos indigenas e a sua importancia para manter a

cultura e historia de um grupo seguindo de geracdo em geracao.



Figura 53 — Se¢ao “O que vocé ja aprendeu” retomando os conteudos estudados

Q Objetivo
* Perceber a semelhanga en-
5.Vimos que ha varios tipos de calendério, como o gregoriano, os indigenas, o tre os diversos tipos de ca-
chinds e o islamico. O gregoriano & um calendario solar; o isldmico é lunar; o lendarios.
calendario chinés é baseado nos ciclos da Lua e no movimento da Terra em Como proceder
relacdio ao Sol; e ha calendarios indigenas, como o dos Tuyuka, que sao * Escrava na lousa os princi-
baseados no movimento das estrelas. Qual semelhanca vocé pode perceber :IS d-\ﬂ;i:umda:c:
entre esses calendarios? Converse com os colegas. twa clof m” a turma, mo‘-
tando as principais caracte-
6.Observe as imagens e explique oralmente acs colegas a dnferer_wga entre a MGEB de cada um.
tradicdo oral e a tradi¢do escrita. Espera-se que os alunos mencionem gue na 6
tradi Yar:» oral a3 mamdrias e os conhecimentos M‘LO
sdo transmitidos por meio da . Dfmm oral de
orafidade, de geracdo a geracdo. ﬁmm
4 Ja na tradig3o escrita, as 'COmo proceder
memérias e os conhecimentos .mn‘s que as semelhan-
530 transmitidos por meio de “mumm orale

Y registros e doecumentos escritog.

P Indigena Krahd, na
Adesa Santa Cruz,
municipio de tacaad,

escrita residem nas suas
fungdes de transmissdo
dememorias. A tradig3o oral
‘se refere a fala, a transmis-
séo oral dos conhecimen-
tos, seja por meio da fala, de

contos, historias, discursos,
7 emzc;o de Tocantins, elc-ea T
5. Os ciclos da Lua, a percepcao do movimento da Terra em relacdo ao Sol, das estrelas crita utiliza simbolos {fonéti-

e das estagoes do ano somente sa0 possivals or meso obsewarao da natureza.

Espera-se que os alunos percebam

cos ou ideograficos) para
essa mesma finalidade.

que esses fendomenos estao ligados o Objetivo
a elaboragao dos calendarios em =
" Compreende
diversas culturas. + Compreender o conceito de
Patriménio Mundial.

7. b. O patrimdnio deve apresentar
um valor excepcional & universal em
termos culturais, histéricos,
biologicos, estéticos, geologicos,
entre outros. Comentarios nas

Como proceder
b. Espera-se que os alunos
se recordem gue, para um
local ser reconhecido

como Patriménio Mundial

orientagoes ao professor. Cultural, & necessario que
Documento escrito que os representantes do pais

representa um boletim inscrevam o bem cultural

escolar de 1955. ou natural como candida-

“Ja os patrimonios naturais &0 bans %esfazem r_\af e da natureza. to. Em seguida, o Comité

7.Sobre a questio dos patriménios, responda as questoes no caderno. do Pabintiolo Muridial s

a) Explique a diferenca entre Patriménic Mundial Natural e Patriménio Mundial
Cultural. Os patriménios culturais sdo o0s bans ciun expressam a vida e a cultura dos
g Ds, reprasentando 0s aspectos matenais e imatenais resultantes da agao humana.*
) Quais sdo os critérios para um local ser considerado Patriménio Mundial pela
Unesco? Explique. - ¢ Porque varios bens naturais e culturais se encontram em
situagdo de risco em fungdo das agdes humanas.
¢) Explique por que a Unesco criou a Lista do Patrimdnio Mundial em Perigo.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 155).

redne e escolhe, entre os
candidatos, os que fardo
parte da Lista do Patrimo-
nio Mundial.
+ Comente com a turma que
0s patriménios culturais sdo

bens do Patriménio Mundial
no que diz respeito aos crité-
rios de escolha. Comente
quais 530 os critérios e pas-
sos estabelecidos pela
Unesco. Explique que a Lista
do Patrimdnio Mundial em
Perigo & importante porque
alerta a populagdo mundial
sobre dreas com espécies de
animais e vegetagdo amea-
cadas de extingdo.
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Concluindo a analise do material didatico voltado para o quinto ano, percebemos que

das quatro unidades a temética indigena aparece em trés delas. Os principais temas foram a
marcacdo da passagem do tempo, a tradicdo oral e escrita e os patriménios culturais imateriais.
Ao consultar o quadro das unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades da BNCC

vemos que as atividades contidas no material visam desenvolver as habilidades EFO5HI104
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(associar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos
direitos humanos), EFO5SHI08 (identificar formas de marcacdo da passagem do tempo em
distintas sociedades) e EFO5HI10 (inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da

humanidade) trazendo atreladas a ela a tematica indigena.

Figura 54 — Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades 5° ano

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros

povos sedentarizados

(EFO5HI01) Identificar os processos de formagao das culturas e dos
povos, relacionando-os com o espago geografico ocupado. l

As formas de organizagao = (EF05HI02) Identificar os mecanismos de orwizagao do poder po- I
social e politica: a nogao litico com vistas a compreensao da ideia de Estado e/ou deoulra&
de Estado formas de ordenacao social.

Povos e culturas: meu O papel das religides e da
lugar no mundo e meu | cultura para a formagao
grupo social dos povos antigos

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das religides na compo-
sicao identitaria dos povos antigos.

(EF05HI04) Associar a nogao oimdan‘awn 0s principios de res-

Cidadania, diversidade petio s divarsidace. & P N

cultural e respeito as —

:3;’;;?: ::’s‘t’fr:zas (EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos
dos povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista
historica.

(EFOSHI(IB) Oomparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias

no processo de comumcagio e avaliar os significados sociais, poli-

(EFO5HI07) Identificar os processos de produgao, hierarquizacgao e

- . difus@o dos marcos de meméria e discutir a presenca e/ou a ausén-

As tradigGes oraise a cia de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeagao

valorizagao da memoria desses marcos de memoéria.
O surgimento da escrita e

a nogao de fonte paraa

g o220 A transmissao de saberes,
Registros da historia: s o bictiias

linguagens e culturas em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas originarios e
os povos africanos.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a
vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes
fontes, incluindo orais.

Os patrimonios materiais ~ (EFO5HI10) Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da hu-
e imateriais da manidade e analisar mudangas e permanéncias desses patrimonios
humanidade ao longo do tempo.

Fonte: Dias e Bellusci (2021, p. 28)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo analisar como a temética indigena se apresenta nos livros
da colecdo Pitangud Mais — Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental. O estudo
abrangeu tanto as propostas para as (0s) alunas (0s), quanto os direcionamentos fornecidos as
(aos) professoras (es) no manual para as (0s) professoras (es). O foco da pesquisa era identificar
como as propostas pedagogicas rompiam com uma Vvisao estereotipada do indigena, procurando
destacar sua participacao e contribuicéo para a sociedade brasileira.

Desse modo, logo no inicio, fiz um levantamento do cenario educacional antes da
implementacdo da Lei n°11.645/2008 — legislacdo que tornou obrigatdrio o ensino da historia e
cultura dos povos originarios em todas as escolas — e percebi que minhas vivéncias com o ensino
da tematica nos anos iniciais nao foi apenas uma realidade minha, mas algo que repercutia na
maioria das salas de aula de todo o Brasil. Mesmo com diversos estudos sendo realizados, esses
conhecimentos ndo adentravam a sala de aula, nem mesmo alcangavam o livro didatico. Quando
as propostas pedagdgicas abordavam a tematica indigena era de forma superficial ou entdo
restrita a comemoracdo do dia 19 de abril. Desse modo, 0 que consegui constatar nesse
momento da pesquisa foi que, por diversos anos, 0 ensino sobre a histdria e cultura dos povos
originarios esteve marcado pelos proprios preconceitos e estere6tipos que deveriam romper.

Com relagdo ao momento pés implementacdo da referida Lei, percebo que esta exerceu
um impacto importante nos demais programas e documentos educacionais, como é o caso da
BNCC e do PNLD. Ambos colocam como essencial que as propostas pedagdgicas discutam a
tematica indigena e também promovam a valorizacao da diversidade étnica e cultural existente
no pais. Portanto, gradativamente, além da legislacdo instituindo a obrigatoriedade do ensino
percebo que hd um empenho em de fato garantir que as mudangas acontecam no espaco escolar,
seja por meio de um documento normativo que visa garantir um patamar comum de
aprendizagem a todos os estudantes ou entdo por um programa destinado a avaliar e distribuir
0s materiais didaticos utilizados nas institui¢fes de ensino.

Ao buscar escolher uma das colec¢des aprovadas pelo PNLD 2023 para realizar minha
andlise, pude constatar que de fato as cole¢des didaticas tem se empenhado em desenvolver a
temética indigena por meio de texto e imagens que visam destacar a atuagdo dos povos
originarios ndo apenas em tempos passados, mas também na atualidade. A colecdo Pitanguéa
Mais — Historia, ao meu ver, foi aquela que deu um passo adiante visto que o proprio Guia
Digital PNLD 2023 destaca que sua fundamentacdo tedrica estd embasada por uma prética
pedagdgica critica a toda forma de preconceito e excluséo.
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De fato, ao término da analise dos cincos volumes que compdem a cole¢do Pitangua
Mais — Histdria, percebo que o material realiza avancos na forma como discute e apresenta 0s
povos indigenas para as (0s) alunas (os) do Ensino Fundamental. Os povos originarios
aparecem representados em propostas que versam sobre os mais variados temas e ndo apenas
restrito ao momento do descobrimento do Brasil. Ao fazer um levantamento das imagens, etnias
e textos presentes no material percebi o empenho de Dias e Bellusci (2021) em mostrar um
pouco da variedade de grupos indigenas existentes no pais.

No livro voltado para o primeiro ano fica evidente que Dias e Bellusci (2021) mostraram
dois caminhos para o trabalho com a temaética dos povos indigenas. O primeiro deles consiste
em apresentar o dia a dia das criangas indigenas buscando uma aproximacgdo com o cotidiano
das (0s) préprias (0s) alunas (0s). Essa reflexdo é fundamental visto que leva as (0s) alunas (0s)
a reconhecerem na cultura indigena a sua prépria cultura. Outra sugestdo é que por meio do
ludico, como os jogos e as brincadeiras indigenas, é possivel desenvolver uma série de
aprendizados, inclusive o respeito e a valorizacdo de culturas distintas. Durante a anélise do
livro busquei trazer informacBes complementares como a apresentacao das etnias mencionadas
e sugestbes de atividades para as (os) professoras (es). Mais uma vez destaco o acervo
disponivel no site Povos Indigenas no Brasil Mirim e Territdrio do Brincar com vérias
sugestdes de brincadeiras indigenas espalhadas por todo o Brasil.

Ja no livro do segundo ano, o que se destacou foi a discussdo sobre a valorizagdo do
idoso. Por meio de um tema transversal, Dias e Bellusci (2021) trazem a realidade dos Guarani
Mbyaé para evidenciar que o processo de envelhecimento pode ser compreendido de diferentes
formas. Essa proposta me levou a buscar por livros da literatura infantil que trazem o idoso
indigena como protagonista e me deparei com o rico trabalho do autor Daniel Munduruku.
Espero que as sugestdes de leitura ajudem as (0s) professoras (es) a explorarem mais sobre os
ritos, cancdes e tradi¢cGes dos povos originarios evidenciando sua riqueza e diversidade. A fim
de eliminar esteredtipos e preconceitos € necessario que os profissionais que atuam nas salas de
aula trabalhem com a diversidade significativa que ha entre as sociedades indigenas localizadas
no Brasil.

No livro do terceiro ano, Dias e Bellusci (2021) mostram outra forma de trabalhar com
a historia e cultura dos povos originarios, desta vez levando as (os) alunas (o0s) a refletirem
sobre os patrimdnios da humanidade. A proposta que envolve o “Monumento as Bandeiras”
evidencia a percep¢édo dos indigenas sobre os bandeirantes e traz atrelada a ela a discussao sobre
0 enaltecimento de figuras responsaveis pela exploracdo e genocidio de diversas etnias. As
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atividades contidas neste material mostram ainda a possibilidade de conhecer mais sobre os
grupos indigenas buscando mais sobre o passado da cidade onde as (0s) alunas (0s) vivem.

Essa discussao se complementa com o livro do quarto ano, momento em que as autoras
de fato abordam a chegada dos portugueses ao Brasil. A aproximacdo que Dias e Bellusci
(2021) fazem sobre o tema, que por muitos anos foi alvo de diversas criticas, é satisfatoria visto
que elas iniciam as atividades problematizando o termo “descobrimento”. A historia se inicia
sob a percepc¢éo dos grupos indigenas, o que possibilita uma outra forma de analisar a chegada
dos portugueses em terras brasileiras. Considero essa nova interpretacdo essencial para romper
com a visdo eurocéntrica dando aos povos originarios voz para manifestarem seu ponto de vista
sobre um momento t&o violento e devastador para diversas etnias indigenas.

Ao ampliarem o repertorio das (0s) alunas (0s) sobre a tematica indigena, no livro do
quinto ano, o que percebi foi o cuidado das autoras em retomar contetdos explorados
anteriormente, visando um maior aprofundamento. Embora novas temaéticas sejam
apresentadas, as discussdes acabam por retomar o que foi trabalhado nos livros anteriores, como
€ 0 caso da cultura material e novamente a problematizacéo do termo descobrimento. Portanto,
todos esses saberes ndo foram simplesmente inseridos na cole¢do apenas para mostrar que
estava de acordo com a legislacdo e os documentos normativos, ha de fato uma preocupacéao
das autoras em fazer com que esses saberes facam parte da bagagem que a (0) aluna (0) estara
levando adiante. Um outro aspecto que se destacou no decorrer da pesquisa foram as sugestoes
para as (0s) professoras (es). Dias e Bellusci (2021) no inicio de cada unidade ou capitulo
apontam as competéncias e as habilidades que estdo sendo abordadas nas propostas, hd também
alguns textos complementares e sugestdes de atividades.

Entretanto, o que percebo que ocorreu com pouca frequéncia foram textos apresentando
as etnias indigenas que aparecem nas imagens bem como registros ressaltando a participagdo
dos indigenas em diferentes contextos. Conforme mencionei em minha pesquisa, atualmente os
indigenas estdo presentes em 86,7% dos municipios brasileiros, portanto eles fazem parte do
mercado do trabalho, vivem nas cidades, frequentam universidades e fazem uso da tecnologia.
E necessério trabalhar também com esta realidade, pois ela evidencia que a cultura indigena
ndo esta congelada no tempo e no espaco. Seguindo a concepgdo de Freire (2002),
historicamente os diferentes povos mantém contatos entre si e se influenciam mutuamente, em
decorréncia disso novas realidades sdo construidas, sem que isso implique abandono das
proprias tradicGes.

Espero que minha contribuicdo ao longo deste trabalho ajude a mostrar que ha varios

sites, livros e videos que ajudam a apresentar mais sobre a cultura e a realidade dos diferentes
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povos indigenas podendo ser um importante recurso para auxiliar as (0s) professoras (es) ou
alunas (0s) no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, longe de esgotar o estudo sobre esta temaética, constato que a Lei n°
11.645/2008, juntamente com a BNCC e 0 PNLD, acarretaram uma série de mudancas na forma
como a historia e cultura indigena se apresenta no espaco escolar, mudancas essas que se voltam
para uma abordagem da tematica que visa promover a valorizagdo e o respeito a diversidade
étnica e cultural existente no pais. Considero que a cole¢do Pitangua Mais — Historia se
esforca em atingir o que é exigido pela legislacéo e pelos documentos normativos evidenciando
novas formas de se trabalhar com a historia dos povos originarios. Gradativamente, por meio

de texto e imagens elas devolvem ao indigena o papel de protagonistas de sua prépria historia.
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