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RESUMO

BECHMANN SALDANHA, Luciléia. Protagonismo de estudantes com deficiéncia em
Atividades Extracurriculares: o caso da UFSCar. 148 p. 2024. Dissertacdo de mestrado,
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Especial, Universidade Federal de Sao
Carlos. Sao Carlos-SP.

Diante dos pressupostos da educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino,
impulsionada a partir da década de 90, o presente trabalho se coloca perante a
participacdo dos estudantes com deficiéncia em atividades extracurriculares na
Educacdo Superior, ou seja, a inclusdo desses sujeitos em atividades ndo obrigatorias
ofertadas pela universidade. Buscando elucidar tais questdes, a investigacdo ora
apresentada se propds a identificar e analisar as condigdes de inser¢do e participagao
dos estudantes com deficiéncia em atividades extracurriculares na UFSCar. Tendo como
objetivos especificos: I) Compreender, a partir da perspectiva dos sujeitos, como se da a
participacdo em atividades extracurriculares; II) Caracterizar o perfil dos participantes,
tracando um panorama com a vivéncia pessoal, académica e poOs-participacdo em
atividades extracurriculares; I1I) Refletir sobre o percurso de acesso e participagdo dos
estudantes com deficiéncia sobre a participacdo em atividades extracurriculares. Além
de levantamento bibliografico e andlise de normativas federais, os principais dados
foram coletados mediante questiondrio, destinado a todos os estudantes com deficiéncia
da UFSCar, a fim de verificar critérios de elegibilidade; e entrevista, com estudantes
que atendiam os critérios estabelecidos. Aceitaram a participar da entrevista dois
estudantes, sendo uma com Transtorno do Espectro Autista e outro com deficiéncia
fisica, com 26 e 43 anos, de diferentes géneros, de diferentes areas académicas e campi.
As entrevistas foram realizadas em junho de 2023 via Google Meet, tendo duracao
média de uma hora. A pesquisa foi divulgada por meio das coordenagdes de curso, pela
Secretaria Geral de Agdes Afirmativas, Diversidade e Equidade e pela Coordenacdo de
Comunicacdo Social. O percurso metodoldgico adotado foi de enfoque qualitativo e
delineamento exploratorio-descritivo, as entrevistas foram transcritas e posteriormente
analisadas com base em quatro eixos centrais: 1) caracterizagdo dos participantes; II)
contexto académico; III) atividades extracurriculares; IV) consideragdes sobre a
universidade na vida dos participantes. Diante do apresentado, evidencia-se que as
atividades extracurriculares agiram de diferentes formas na vida dos participantes,
evidenciando as questdes socio-histéricas dos estudantes intrinsecas as demandas da
vida académica. Para tanto, conclui-se que, para além de normativas federais que
propde a obrigatoriedade de determinas atividades como parte do curriculo, ¢ necessario
que se identifique os dificultadores j& existentes para que os estudantes, principalmente
com deficiéncia, ndo consigam participar das atividades extracurriculares e, quando
ocorre, ndo sendo de forma satisfatoria.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educagdo Superior; Estudantes com Deficiéncia;
Atividades Extracurriculares; Ensino Superior.



ABSTRACT

BECHMANN SALDANHA, Luciléia. Protagonism of students with disabilities in
Extracurricular Activities: the case of UFSCar. 148 p. 2024. Master's dissertation,

Graduate Program in Special Education, Federal University of Sdo Carlos. Sdo Carlos-
SP.

Faced with the assumptions of inclusive education at all levels of schooling, which
began in the 1990s, this research focuses on the participation of students with
disabilities in extracurricular activities in higher education, in other words, the inclusion
of these students in non-compulsory activities offered by the university. In an attempt
to elucidate these matters, the investigation presented here set out to identify and
analyze the conditions for the inclusion and participation of students with disabilities in
extracurricular activities at UFSCar. The specific objectives are: I) To understand, from
the participants perspective, how they engage in extracurricular activities; II) To
characterize the profile of the participants, outlining their personal, academic and post-
participation experiences in extracurricular activities; III) To reflect on the path of
access and participation of students with disabilities in extracurricular activities. In
addition to a bibliographical survey and analysis of federal regulations, the main data
was collected by means of a questionnaire aimed at all students with disabilities at
UFSCar, in order to verify eligibility criteria; and interviews with students who met the
established criteria. Two students agreed to take part in the interview, one with autism
spectrum disorder and the other with a physical disability, aged 26 and 43, of different
genders, from different academic areas and campi. The interviews were conducted in
June 2023 via Google Meet and lasted an average of one hour. The survey was
publicized through the course coordinators, the General Secretariat for Affirmative
Action, Diversity and Equity and the Social Communication Coordination. The
methodological approach adopted was qualitative and exploratory-descriptive. The
interviews were transcribed and then analyzed based on four central axes: I)
characterization on the participants; II) academic context; III) extracurricular activities;
IV) considerations about university in the participants' lives. The results show that
extracurricular activities acted in diverse ways in the participants' lives, highlighting the
students' socio-historical issues intrinsic to the demands of academic life. To this end,
we conclude that, in addition to federal regulations proposing that certain activities
should be compulsory as part of the curriculum, it is necessary to identify the existing
obstacles that prevent students, especially those with disabilities, from taking part in
extracurricular activities, and when they do, it is not in a satisfactory way.

Keywords: Special Education; Higher Education; Students with Disabilities;
Extracurricular Activities.
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APRESENTACAO

Em agosto de 2016 sai de Porto Alegre, minha cidade natal, para estudar no
interior do Rio Grande do Sul, em uma cidade onde eu nao conhecia ninguém e havia
apenas o sonho de me formar — sequer conhecia direito sobre o curso que eu havia
“escolhido”.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Educag¢do Especial — Noturno da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), via Sistema de Selecao Unificada (Sisu)
e através da cota de renda e escola publica, passei também a residir na Casa do
Estudante Universitario (CEU) — 11, localizada no campus sede da UFSM.

A vivéncia na CEU II me proporcionou conhecer outras realidades, de pessoas
de todos os lugares e vivéncias. Junto ao curso, a CEU me fazia questionar sobre
questdes de acessibilidade nos mais variados espacos, permanéncia para diferentes
minorias, vulnerabilidade emocional e socioeconomica... E o papel da Universidade e
do Estado em garantir direitos de forma satisfatéria para essas pessoas.

Através de disciplinas obrigatérias voltada para a iniciagdo a pesquisa,
participacdo em grupos de estudo e pesquisa, mobilidade académica, iniciacao cientifica
e participacdo em programas do Governo Federal para docéncia, encontrei minha
principal 4rea de interesse académico — até entdo: questdes que moldam a permanéncia
em instituicdes de educagdo superior para as minorias sociais, e, sobretudo, os
estudantes com deficiéncia.

No desenvolvimento do meu Trabalho de Conclusdo de Curso, em 2020/21,
intitulado “As Politicas de Acdes Afirmativas na Perspectiva dos Académicos de um
Centro de Ensino de uma Universidade Federal”, me deparei com um artigo da
professora Taisa Caldas Dantas da Federal da Paraiba, publicado em 2018, onde ela
descreve que uma das participantes da pesquisa realizada por ela era bolsista em um
projeto de extensdo e como a participacdo de estudantes com deficiéncia em atividades
extracurriculares era considerada raridade. Tal fato nao foi explorado no artigo, mas foi
o suficiente para plantar uma “sementinha” de inquietagao.

A partir disso, comecei a olhar mais atentamente para a minha trajetéria na
Universidade e acabei percebendo que nunca havia visto algum estudante com
deficiéncia abordando sobre o curso que estudava, pesquisas desenvolvidas, atividades

que frequentava... Era sempre sobre a “superacao” das barreiras de acessibilidade.
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ApOs essas reflexdes, fiz uma rapida busca na plataforma de periodicos da Capes
em busca de trabalhos que abordassem sobre a participacdo dos estudantes com
deficiéncia em atividades extracurriculares na educacgao superior. Entretanto, na época,
ndo encontrei resultados.

Outro fator que contribuiu para eu prosseguir com a ideia e pensando sempre em
ouvir sobre as experiéncias de estudantes com deficiéncia em atividades

extracurriculares, foi com a musica “AmarElo” do Emicida, onde ele canta:

“Permita que eu fale, nao as minhas cicatrizes
Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes

Que nem devia ta aqui

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de nos?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso € sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia
E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem ¢ o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer nois sumir”

Diante disso, surgiu o interesse em pesquisar sobre o assunto e, visto que ainda
tinha um ano de estagio obrigatorio a cumprir, fui amadurecendo a ideia de elaborar um
projeto para ingressar no mestrado. Encorajada por pessoas proximas a mim, submeti
um projeto de pesquisa para ser executado durante o mestrado no Programa de Pos-
Graduagao em Educacao Especial (PPGEEs) da Universidade Federal de Sao Carlos —
no qual obtive aprovacao.

Me formei em fevereiro de 2022 e, em marco do mesmo ano, as aulas no
PPGEEs iniciaram ¢, com isso, uma onda de novas informagdes, saberes ¢ mudangas.
Precisei me reinventar. E, com muito carinho, olhar para a trajetéoria que havia
percorrido, mas que agora ndo me bastava.

Conhecer a perspectiva materialista, um saber critico, os teoricos e abordagens,
microdados... Ainda é tudo muito novo. De 14 para c4, venho buscando conhecer e me
aprofundar acerca desse “novo saber fazer pesquisa” — e de olhar para o mundo ao meu
redor com essas novas lentes.

Nesse trabalho, justamente por estar conhecendo essa nova perspectiva, trago

minhas fentativas de aproximacdes/apropriacdo com esses novos saberes € com as

leituras que venho realizando com outros pesquisadores-tedricos que t€ém sua linha de



19

pensamento originada em uma perspectiva mais critica, principalmente no materialismo
historico-dialético.

Inicialmente, pretendia me aproximar mais dos estudos do professor Dermeval
Saviani e da Pedagogia Historico-Critica, pois gostaria de trazer um olhar mais
“docente” do que dos demais tedricos que, comumente, possuem formagdo inicial em
outras areas. No decorrer do trabalho, acabei me aproximando também das leituras de
Lev Vigotski' e a Psicologia Histérico-Critica, pois acabei percebendo ser essencial
abordar seus estudos sobre a concepcao dos sujeitos com deficiéncia.

Minha expectativa € que essa pesquisa possa contribuir com a area da educagao,
visando a totalidade de oportunidades que os estudantes podem desenvolver ao estarem
inseridos no ambiente universitario, ao passo que se olhe de forma critica para as
condigdes em que essas experiéncias ocorram ou ndo. Ademais, muitos foram os ganhos

e aprendizados para mim enquanto pesquisadora em formagao.

1 N0 ha um consenso sobre a escrita do nome do autor. Para este trabalho, essa serd a grafia adotada,
entretanto, para as referéncias, constaram conforme a publicac@o consultada.
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1. INTRODUCAO

As pesquisas sobre a inser¢do de estudantes com deficiéncia na educacdo
superior sdo recentes, datando principalmente a partir de 2005 (Castro, 2011).
Compreender como se da a inclusdo, o acesso as tecnologias assistivas e as questoes de
acessibilidade sdo alguns dos objetivos das pesquisas que foram sendo desenvolvidas.
No entanto, ao buscar conhecer sobre o envolvimento de pessoas com deficiéncia em
atividades extracurriculares na educacdo superior brasileira, os dados ainda sao
irrisorios. Além disso, as normativas federais sdo pouco abrangentes no que diz respeito
ao funcionamento de tais atividades na referida modalidade de ensino.

Diante disso, o desenvolvimento desse estudo se justifica perante a necessidade
de melhor entender sobre o envolvimento de estudantes com deficiéncia nas mais
variadas atividades ndo obrigatorias ofertadas pelas universidades. Parte-se do
pressuposto de que, ao estarem inseridos no ambiente universitario, os estudantes com
deficiéncia deveriam poder acessar toda e qualquer atividade que lhes fosse do
interesse. Compreendendo que o envolvimento em diferentes atividades pode propiciar
o desenvolvimento do estudante, bem como propiciar o acesso a diferentes tipos de
saberes, lazer e cultura.

Destarte, partindo da andlise de politicas e dados sociais, a relevancia do estudo
se coloca perante a constru¢do de dados cientificos que dizem respeito especificamente
sobre a experiéncia dos estudantes com deficiéncia em tais atividades, dando voz a esses
estudantes e as atividades que eles protagonizam ao estarem na Educacao Superior

Diante das limitagdes de tempo e da necessidade de aprofundamento na
tematica, optou-se por, nesse momento, iniciar com uma pesquisa com estudantes
locais, da propria Universidade Federal de Sao Carlos, além da leitura e
aprofundamento de diretrizes e defini¢cdes federais sobre as atividades extracurriculares.

Dessa forma, o estudo foi norteado pelo seguinte questionamento: qual é e em
quais condi¢des se da a insercdo e a participagdo dos estudantes com deficiéncia em
atividades extracurriculares na UFSCar?

Assim, partindo do ponto de sequer saber se havia estudantes com deficiéncia
que participavam de alguma atividade extracurricular na UFSCar, estabeleceu-se como
objetivo geral identificar e analisar as condi¢des de insercdo e participagdo dos

estudantes com deficiéncia em atividades extracurriculares na UFSCar.
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Tendo como objetivos especificos:

I) Compreender, a partir da perspectiva dos sujeitos, como se da a
participag@o em atividades extracurriculares;

IT) Caracterizar o perfil dos participantes, tracando um panorama com a
vivéncia pessoal, académica e pos-participacdo em atividades
extracurriculares;

IIT) Refletir sobre o percurso de acesso e participagdo dos estudantes com
deficiéncia sobre a participagdo em atividades extracurriculares.

A presente dissertagdo estd estruturada em sete capitulos, sendo eles: I)
Introducdo; IT) A educagdo, a educagdo especial e a inclusdo da pessoa com deficiéncia:
conceitualiza¢des necessarias; III) Quais sdo as normativas federais sobre atividades
extracurriculares/complementares na educacdo superior brasileira?; IV) Revisao
Sistematica de Literatura; V) Percurso metodologico realizado na pesquisa; VI)
Resultados ¢ discussoes dos dados; VII) Consideragdes finais.

O presente capitulo, trata-se do primeiro e ¢ a introdugdo, onde se apresenta o
panorama do trabalho.

No segundo, “a educacdo, a educacdo especial e a inclusdo da pessoa com
deficiéncia: conceitualizagdes necessdrias”, faz-se uma apresentacdo dos principais
conceitos que balizam o trabalho.

No terceiro, intitulado de “quais sd@o as normativas federais sobre atividades
extracurriculares/complementares na educacao superior brasileira?”, visou evidenciar as
normativas existentes para o regimento das atividades extracurriculares ao nivel federal.

No quarto capitulo, a revisdo de literatura, onde foi adotada a revisdo sistematica
para o levantamento bibliografico sobre o tema.

O quinto capitulo, apresenta o percurso realizado na pesquisa, trata-se da
descricao do caminho feito para a realizacdo deste estudo, das etapas e critérios.

O sexto capitulo, refere-se aos resultados e discussdes dos dados, apresenta a
coleta e discussao de dados e os eixos de analise propostos;

E, por ultimo, no sétimo capitulo, sdo apresentadas as consideracdes da
investigacao, abordando as analises e conclusdes da pesquisadora com base no conjunto
do trabalho realizado.

Para tanto, a tematica do estudo trata do envolvimento de estudantes com
deficiéncia em atividades extracurriculares na educagdo superior brasileira, abordando a

perspectiva dos sujeitos perante a realidade vivida na UFSCar.
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“Os homens fazem a sua propria historia; contudo, ndo a
fazem de livre e espontdnea vontade, pois ndo sdo eles
quem escolhem as circunstancias sob as quais ela é feita,
mas estas lhes foram transmitidas assim como se
encontram.” (Karl Marx)’

2. AEDUCACAO, A EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO DA PESSOA
COM DEFICIENCIA: CONCEITUALIZACOES NECESSARIAS

Antes de adentrar aos debates principais da tematica, ¢ necessario refletir acerca
do entorno e do contexto no qual essas discussdes ocorrem, para tanto, faz-se necessaria
a conceitualizacao a ser adotada para o presente trabalho dos principais termos, quais
sejam: educacgdo, pessoa com deficiéncia, educacdo especial e inclusdo [na sociedade
capitalista].

Primeiramente, cabe destacar que a adoc¢do do termo “educagdo” e ndo “ensino”,
como comumente € visto nos trabalhos que tratam da Educagdo Superior, se da a partir
do entendimento de que o ensino faz parte da educacdo, mas que “a educag¢ao nao se
reduz ao ensino” (Saviani, 2011, p. 13).

Para Saviani (2011, p. 11), a educacdo ¢ inerente aos seres humanos, pois “é, ao
mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como ¢, ela
propria, um processo de trabalho”, sendo o trabalho que difere o ser humano dos demais
animais. Ainda para o autor, a educagdo situa-se na modalidade do trabalho “ndo-
material”, isto €, o ato de produ¢do do conhecimento e o consumo deste acontecessem
simultaneamente, ndo havendo intervalo entre eles.

Até por ndo haver intervalo entre o processo de conhecimento e a aquisi¢ao
deste, Saviani (2020a) defende que a educacdo deve ocorrer presencialmente. Reforga,
ainda, que uma das principais fun¢des da educacdo ¢ também a socializa¢do dos
individuos, que ndo ocorre em outros meios como digitais ou domiciliares.

Cabe a escola — ou no caso deste trabalho, a universidade — o conhecimento
elaborado, o saber cientifico e os instrumentos que possibilitem o acesso e assimilagdo
desse saber, enquanto as atividades extracurriculares ganham sentido a partir do
momento em que enriquecem esses saberes e atividades, ou seja, sdo complementares a
formacao sistematizada e ndo substituiveis (Saviani, 2011).

Ao encontro disso, cabe retomar a perspectiva de educagdo abordada por

Vigotski (1993), cujos estudos possuem a mesma base tedrica de Saviani, que a

2 Karl Marx, 2011, p. [35]. 18 de Brumério de Luis Bonaparte. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.
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defendia como um processo social que ocorre no meio qual a crianca esta inserida.
Assim, também adotava a perspectiva de que o papel da escola estava relacionado a
transposi¢do do conhecimento adquirido na experiéncia social ao conhecimento
cientifico.

Quando o estudante tiver apropriado o conhecimento podera transpor o saber
popular, que j& tinha adquirido no decorrer da vida, ao saber cientifico adquirido na
escola/universidade. Nesse sentido, destaca-se o carater das universidades como /ocus
de producdo de conhecimento por meio da ciéncia, articulando-se por meio da triade:
ensino, pesquisa e extensdo. Assim, a participacao em atividades extracurriculares pode
propiciar o acesso aos novos saberes que podera compor esse processo de transposi¢ao
de conhecimentos.

Destarte, as escolas e as universidades possuem o papel prioritario de fornecer
meios para os estudantes adquirirem conhecimentos com base na ciéncia, cabendo as
atividades extracurriculares o desenvolvimento integrativo.

Antes de adentrar ao conceito de pessoa com deficiéncia, primeiramente, cabe
abordar o conceito de homem — isto €, o ser humano e ndo o género — adotado pelos
principais autores aqui discutidos. Para Saviani (2011), o conceito de homem ¢ o
mesmo definido por Karl Marx (2001) de que o homem ndo ¢ um ser isolado, mas
construido nas relagdes sociais, ou seja, que nao se nasce homem, mas sim, torna-se
enquanto um ser essencialmente ativo; para Marx, no trabalho e, para Saviani, no
processo de aprendizagem.

Nessa mesma perspectiva, Vigotski (2000) defendia que se constituiu sujeito no
conjunto das relagdes sociais, através das experiéncias, pelo contato com o outro e seu

meio. Nas palavras de Dainéz (2009, p. 18):

[...] o homem ¢é considerado como ser bioldgico, social e cultural, como
membro da espécie humana e sujeito participante de um processo historico.
[...] Portanto, ¢ desde sempre um ser social, cuja singularidade como pessoa
ocorre por meio de sua aprendizagem como membro participante da cultura.

Para ambos os autores, o ser/tornar-se homem esta diretamente relacionado com
o desenvolvimento social. Para tanto, todo processo de aprendizagem ¢ moldado com
base na sociedade na qual o sujeito estd inserido, segundo os aspectos econdmicos,
politicos e culturais. O sujeito ndo ¢ um ser passivo, mas sim ativo, sendo influenciado

pela sociedade enquanto também exerce influéncia sobre o seu meio.
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Assim, ao considerar uma pessoa com deficiéncia ¢ necessario que se olhe para
o individuo, reconhecendo os limites e potencialidades do meio no qual ele esta
inserido, e ndo somente as condi¢des apresentadas pelo diagnostico.

Vigotski (2022) considera que a deficiéncia por si s6 ndo ¢ um impedimento
para o desenvolvimento do sujeito, mas sim as limitagdes e restrigdes sociais. Ressalta,
ainda, que o individuo vem antes de sua deficiéncia: “ndo devemos nos esquecer de que
¢ necessario educar ndo o cego, mas, antes de tudo, a crianca.” (Vigotski, 2022, p. 120).
Para o autor, o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ¢ intrinseco a superagdo das
barreiras ocasionadas pelo biologico e pelas condigdes socioculturais:

Qualquer defeito, quer dizer, qualquer deficiéncia corporal coloca o
organismo diante da tarefa de vencer esse defeito, eliminar a deficiéncia,
compensar o prejuizo organico ocasionado. Desse modo, a influéncia do
defeito sempre ¢ dupla e contraditoria: por um lado, o defeito debilita o
organismo, arruina sua atividade, ¢ uma menos-valia; por outro lado,
precisamente porque o defeito dificulta e altera a atividade do organismo,
serve de estimulo para o desenvolvimento elevado das outras fungdes e o
incita a realizar uma atividade intensificada, que poderia compensar a
deficiéncia e vencer as dificuldades. Essa lei geral ¢ aplicavel de igual forma
a biologia e a psicologia do organismo: a menos-valia do defeito converte-se

no incentivo da compensagao; ou seja, a deficiéncia resulta ser um estimulo
para o desenvolvimento elevado e a atividade. (Vigotski, 2022, p. 263,

grifo proprio).

Nesse sentido, a perspectiva trazida pelo autor relaciona as limitacdes da
deficiéncia ndo com ela mesma, mas sim com o contexto sécio-histérico qual o
individuo estd inserido, bem como as condi¢gdes fornecidas para que as limitagdes,
imposta por esse contexto, sejam superadas.

J& no contexto brasileiro atual, a defini¢do trazida pela Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI) n.° 13.146/2015, conhecida popularmente como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, aborda a perspectiva de que a deficiéncia ndo estd no individuo, mas sim
nas barreiras contextuais que afetam a participagdo deste em sociedade.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacio com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacio

plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais
pessoas.” (Brasil, 2015, grifo proprio).

Ao tratar da obstrucdo da participagdao plena das pessoas em sociedade, ha
diversas condigdes que podem ser enquadradas nesta definicdo. Por exemplo, pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou com Altas Habilidades/Superdotagdo

(AH/SD), que poderiam ser consideradas, para fins legais, como pessoas com
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deficiéncia. No caso das pessoas com TEA, estas sdo explicitamente consideradas
pessoas com deficiéncia para cumprimento legal (Brasil, 2012a).

Quanto a AH/SD, héd pesquisadores que abordam acerca dos obstaculos
enfrentados por esses individuos, como no desenvolvimento escolar, ocasionado pela
falta de desafios nos contetidos e até mesmo nas interagdes sociais, devido a
especificidade dos assuntos de interesse (Rangni; Costa, 2014; Annunciato Neto, 2016;
Cunha; Rondini, 2020).

Nesse contexto, a propria Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (2008a) entende que estudantes com AH/SD e TEA,
bem como os com deficiéncia, tém garantia de suplementacdo/complementagdo de
ensino, via Atendimento Educacional Especializado em todos os niveis e modalidades
de ensino.

Com essa perspectiva de participacao plena de todas as pessoas em sociedade e
considerando quem a PNEEPEI propde para suplementagdo/complementagdo de
estudos, as pessoas com altas habilidades/superdotacdo e as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista também seriam consideradas pessoas com deficiéncia.

Assim, foi denominada de “educagdo especial” a educacdo voltada para os
estudantes com necessidades educativas especiais. Esta ¢ considerada uma modalidade
de ensino que deve ser transversal (Brasil, 2011a). Atualmente, considera-se que os
estudantes com deficiéncia, TEA ¢ AH/SD tenham direito a essa modalidade de ensino
com professor especializado.

A educagdo especial muitas vezes € vista como uma educagdo isolada da
educacdo “comum” e carrega consigo, devido ao proprio desenvolvimento historico, o
estigma de vincular-se com areas clinicas e assistenciais. Para Kassar (1995), ha uma
descontextualizagdo de contexto sociocultural, que visa referir-se ao conhecimento
exato e objetivo das especificagdes desses sujeitos, como se a educagdo especial se
explicasse por si mesma.

Em suas obras, Vigotski (2018; 2022) ja abordava acerca da importancia de as
criancas com deficiéncia estarem junto as demais, pois, para ele, ndo havia diferengas
nos principios educacionais entre elas. Entretanto, isso nao significava negar a educacao
especial, visto ser necessario considerar procedimentos e técnicas que atendiam as
especificidades a fim de superar as limitagdes, assim, a educacdo especial deveria ser

vinculada a educagao geral.
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Nesse sentido, cabe refletir como comumente as pessoas com deficiéncias sao
chamadas de “especiais”, como se fossem seres de “luz” ou “sobrenaturais”. O termo
ndo passa de um mero capacitismo, muitas vezes confundido com a propria
nomenclatura da “educacao especial”, quando, na verdade, o que deveria ser “especial”
sdo as técnicas de ensino, € ndo 0 modo como 0s sujeitos sao vistos.

Lev Vigotski (1896 — 1934) viveu na antiga Unido Soviética, onde assumiu
compromisso e participagdo no processo que resultaria na Revolugdo de outubro de
1917 e, consequentemente, seus estudos sempre estiveram interligados as condigdes
econOmico-sociais e politico-ideologicas desse processo (Prestes; Tunes, 2017).

Mesmo vivendo em um contexto muito distinto, uma das criticas feitas pelo
autor a educacdo especial vivida na época em seu pais pode-se relacionar com a do
contexto brasileiro, que historicamente foi oferecida principalmente por escolas
especiais privadas, de carater filantropico:

Nossa escola especial precisamente converteu a crianga em uma vitima da
cegueira e da surdez. A escola ndo notou o lado saudéavel e o valido na
crianga. Isso foi herdado da escola especial europeia, que, por suas raizes

sociais e por sua orientacdo pedagogica, ¢ totalmente burguesa, filantropica e
religiosa (Vigotski, 2022, p. 120).

Ao encontro disso, Lehmkuhl (2021) reitera que as instituicdes de carater
filantrépico no Brasil utilizam-se da “marca da deficiéncia” para ajudar desvalidos,
caridade e benemeréncia como meio de reduzir diferengas sociais. Diante disso,
conclui-se a filantropia como parte da logica do sistema capitalista, como tentativa de
justificar esse sistema.

Para prosseguir, cabe refletir acerca do papel do processo de inclusio’ na
sociedade em que estamos inseridos: a sociedade capitalista. E da natureza do
capitalismo que os homens estejam em conflitos em prol da sobrevivéncia, assim, ndo ¢é
possivel que, dentro desse sistema, haja igualdade (Carvalho; Martins, 2011). E
necessario a desigualdade para o mantimento de uma classe sobre a outra.

O modo de producdo capitalista ¢ estruturado para ser excludente, pois “nas
mesmas relacdes nas quais se produz a riqueza, também se produz a miséria; nas
mesmas relagdes nas quais ha desenvolvimento das forgas produtivas, ha uma forca

produtora de repressao” (Marx, 1976, p. 98).

3 Destaca-se que o termo inclusdo ndo necessariamente estd vinculado as pessoas com deficiéncia,
podendo referir-se a diferentes minorias.
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Alguns autores (Sawaia, 2001; Klein; Silva, 2008) trazem a perspectiva de que
todas as pessoas estdo incluidas na sociedade, uma vez que ndo ¢ possivel estar fora
dela. Os autores defendem que o que existe sdo pessoas cuja inclusdo social ndo
concede o direito de usufruir dos bens socialmente produzidos.

Ao encontro disso, Martins (2008) sustenta que esse modelo de sociedade ¢ o
que desumaniza a participa¢do dos sujeitos, pois faz com que as condi¢gdes de acesso
ndo sejam vistas como algo que ¢ de direito, mas sim como privilégio.

Assim, ¢ possivel compreender que ¢ necessario que haja a exclusao de [uma
grande] determinada camada da populagdo para que outra parcela [muito minima]
assuma o papel de superior. Ou seja, o ciclo de exclusdo ¢ proposital, pois ¢ um dos
mecanismos que torna o sistema econdmico do capitalismo possivel.

O ciclo de exclusao faz com que os pobres continuem pobres € os ricos cada vez
mais ricos. O proletariado sé tem a sua propria for¢a — o seu corpo — para vender e se
manter vivo, o que Fontes (1997) denomina de inclusdo for¢ada, uma vez que foram
retirados dos trabalhadores os meios de producao e ndo hé outra alternativa para além da
venda da forga de trabalho.

Em concordancia disso, Kuenzer (2005) apresenta que existem dois processos
contrarios: “exclusdo includente” e “inclusdo excludente”. A “exclusdo includente”
refere-se a precarizagdo do trabalhador no mercado formal, ao passo que o inclui no
mercado informal sob condi¢des precarias. Quanto a “inclusao excludente”, relaciona-se
com o meio escolar, ao incluir os estudantes em cursos de diferentes niveis e
modalidades de ensino, sem assegurar um padrdo de qualidade. Assim, embora
incluidas no sistema educacional, encontram-se excluidas do mercado de trabalho.

Diante das perspectivas apresentadas, ¢ possivel compreender que o conceito de
inclusdo no sistema capitalista ¢ contraditorio e limitante — propositalmente —, uma vez
que a sociedade capitalista exclui para poder incluir. Ou seja, a exclusdo ¢ produzida e,
para tanto, a inclusdo no sistema econdmico em vigéncia ¢ ilusoria.

Faz-se necessario refletir sobre o papel da escola nessa sociedade. Na
perspectiva de Althusser (1999), a escola pode ser vista como um dos Aparelhos
Ideologicos do Estado, isto ¢, um dos meios que o Estado utiliza para garantir a
reproducdo das relagdes de producdo a fim de manter a “ordem” de quem ¢ detentor do
capital e de quem ¢ mao de obra.

Neste contexto Mészaros (2008) considera a educagdo como um meio de

internalizar e legitimar um posicionamento de acordo com uma hierarquia social, isto &,
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para que os educandos, desde sempre, sejam moldados a se comportar de determinada
forma em prol do papel a ser desempenhado enquanto operario.

Para Althusser (1999), uma das explicacdes se da devido a nenhum outro
Aparelho Ideologico do Estado dispor de tanto tempo e obrigatoriedade das criangas na
formacao capitalista, como € no caso da educacao.

Assim, nessa perspectiva, ndo ha sentido fornecer uma educagao critica, somente
em preparar os pobres para desempenharem suas fun¢des enquanto proletariados
(Mészaros, 2008). Nesse sentido, ¢ natural que a escola tenha uma educagdo mecanica,
focada na funcdo exclusiva de classe trabalhadora, e que repila as disciplinas e ensinos
criticos.

Seguindo essa mesma ldgica, constata-se que a escola ¢ feita para formar mao de
obra que, na sociedade capitalista, deve produzir mais em menor tempo, sempre no ciclo
produtivista, objetivando maior lucro para os detentores do capital. Dessarte, uma
pessoa com deficiéncia ndo tem o mesmo potencial produtivo que as demais para o
sistema capitalista.

Para Carvalho e Orso (2014), quanto mais o capitalismo se consolidava, mais o
sujeito com deficiéncia acabava sendo excluido, pois havia outras pessoas que atendiam
melhor a sua demanda. Deste modo, as pessoas com deficiéncia passam a serem
excluidas, pois, além de geralmente necessitarem de adaptacdes que requerem
investimentos por parte do detentor do capital, o ritmo de producdo e,
consequentemente, geracao de lucros dessas pessoas, acaba sendo menor.

Tratando-se de uma sociedade onde o individuo precisa produzir para possuir
valor, Leher (2012) aborda que ¢ por meio da inclusdo educacional que ¢ possivel
agregar maior capital ao sujeito, isto €, uma possibilidade de inclusdo no mercado de
trabalho para que este gere capital. Em concordancia disso, Bezerra (2016) alerta para
importancia de a inclusdo ser alinhada ao combate de uma sociedade que reproduz a
logica excludente.

Dessa forma, pode-se concluir que, em ultima analise, a educagdo tal como
conhecemos funciona como uma espécie de centro de formagao de mao e obra, e que,
por questdes de preconceito e potencial produtivo, sabendo-se dos objetivos das escolas,
as pessoas com deficiéncia ndo “precisariam” ocupar esses espagos. Assim, ndo ¢ de
interesse do Estado prover uma educagdo de qualidade para as pessoas que dardo, aos

olhos do capital, pouco retorno.
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2.1 A ESCOLARIZACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA E A EDUCACAO
SUPERIOR BRASILEIRA: BREVE CONTEXTUALIZACAO

Com o intuito de contextualizar acerca do publico e contexto principal — os
estudantes com deficiéncia e a educagao superior — de desenvolvimento desta pesquisa,
faz-se necessario abordar, mesmo que brevemente, o percurso histérico a fim de
estabelecer relagao com a atualidade.

Tanto a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia quanto a implementagdo
oficial das universidades no Brasil acontecem no mesmo periodo paralelamente, com a
chegada da familia real portuguesa (Jannuzzi, 2017; Martins, 2002). Entretanto, o
acesso a esses meios de escolarizacao era de carater elitizado e excludente aos menos
favorecidos (Flores, 2017).

Embora iniciada no século XIX, ¢ no século XX que ocorre a consolidacdo da
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, através da ampliacdo dos servigos
de atendimento, da fomentacdo de politicas e da expansdo nos debates na academia
(Baptista, 2019). As instituigdes privadas de educacdo especial foram os principais
referenciais da oferta educacional para os estudantes com deficiéncia, tanto que, ainda
hoje, tais instituigdes influenciam na formulagdo das politicas educacionais desse
publico (Kassar, 2011).

Pode-se considerar que o primeiro avango nos documentos legais foi na década
de 60, com a Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que reconhece o direito a
educacdo dos “excepcionais” (Brasil, 1961, Art. 88). Em contrapartida, a referida Lei
ndo a reconhece como obrigacdo do Estado, mas sim da iniciativa privada, através da
concessao de empréstimos e bolsas de estudos.

Posteriormente, houve a sangdo da Lei n.° 5.692/1971, que estabeleceu o
tratamento educacional especial aos estudantes com deficiéncia fisica e mental (Brasil,
1971, Art. 9) e a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), para
expansdao ¢ melhoria no atendimento dos excepcionais (Brasil, 1973). Para Morgado
(2022), o objetivo do Governo Federal era o aumento da produtividade e do capital
humano ao inserir essas pessoas no mundo do trabalho.

Até entdo, a oferta educacional ainda era separatista entre os estudantes
“normais” e “anormais”. No fim dos anos 80 os movimentos pro-inclusao ganham
forgas e, mundialmente, a educacao inclusiva ¢ impulsionada com a Declaracao de

Salamanca (Brasil, 1994). Para Kassar (2011), o documento visa também a questdo
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or¢amentaria, uma vez que os custos seriam mais altos com investimento em educagao
especializada.

A Constitui¢do Federal de 1988 (Brasil, 1988), sendo a que vigora ainda
atualmente, ¢ considerada a “Lei Suprema” do pais, de modo que as suas disposigoes
devem ser observadas por as demais normas do ordenamento juridico nacional, além de
ser necessario um arduo processo legislativo para serem realizadas quaisquer alteracdes
em suas disposic¢des (Costa; Bechmann, 2022).

Segundo a Constitui¢do, a educagao consiste em um “direito de todos e dever do
Estado” (Brasil, 1988, Art. 205) e, quanto a Educacao Especial, esta deve garantir o
“atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, art. 208, III).

Meletti e Bueno (2011) indicam que no referido documento houve uma
significativa ampliacao das referéncias aos estudantes com deficiéncia. Tal fato pode-se
explicar devido a formulagdo da Constituicdo Federal ter contado com a participagdo do
movimento das pessoas com deficiéncia, composta por diferentes grupos de diferentes
deficiéncias, que visavam a garantia de direitos em multiplas areas, como educacao,
saude, assisténcia social e outros (Lanna Junior, 2010).

Laplane, Caiado e Kassar (2016) ressaltam que, mesmo trazendo a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino, a Constitui¢do também permite a oferta da
iniciativa privada, bem como a destinagao de verba para outras escolas que nao as
publicas, como as institui¢des filantropicas. Para as autoras, trata-se de um meio de
afirmar a educagdo como um direito das pessoas e um dever do Estado, ao passo que
legitima as iniciativas privadas e, consequentemente, a logica do capitalismo. Neste
sentido, Kuhnen (2017, p. 336) destaca que “a proposta vitoriosa na Constituinte de
1988, foi do Estado atrelado aos interesses do grande capital, por conseguinte, ao
empresariado e aos conservadores”.

No que tange especificamente sobre a escolariza¢ao das pessoas com deficiéncia
na educagdo superior, acredita-se que tenha sido introduzida entre os anos 80 e 90
(Moreira; Bolsanello; Seger, 2011; Cabral, 2017; Cabral; Santos; Mendes, 2018).
Entretanto, como demonstrado por Moreira, Bolsanello e Seger (2011, p. 131), a “falta
de dados oficiais denotava a invisibilidade desse alunado, impossibilitando, at¢ mesmo,
chegar a indicativos mais concretos sobre sua real situacdo educacional”. Ainda

conforme as autoras, em 2000, foi a primeira vez que os dados divulgados pelo Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) contemplavam os estudantes com
deficiéncia (fisica, auditiva e visual).

Ao passo que, no estudo realizado por Andrés (2014), os dados do IBGE em
2000 indicavam duas mil matriculas de estudantes com deficiéncia nas Institui¢cdes de
Ensino Superior e em 2010, esse numero ultrapassava os 19 mil.

Em termos legislativos, pode-se perceber um avanco ao explicitar a participagao
das pessoas com deficiéncia para além da educagdo basica com o Decreto n.°
3.298/1999, referente ao acesso a educacdo, que consta: “a inclusdo, no sistema
educacional, da educacao especial como modalidade de educacao escolar que permeia
transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino” (Brasil, 1999a, Art. 24,
inciso II).

Em concordancia a isto, em 2008, o documento da PNEEPEI assegura, que no
Ensino Superior, a transversalidade se efetivard “por meio de agdes que promovam o
acesso, a permaneéncia e a participacao dos alunos” (Brasil, 2008a, p. 17). Ainda neste
sentido, em 2015, a LBI (Brasil, 2015) novamente assegura o “acesso a educacdo
superior ¢ a educagdo profissional e tecnoldgica em igualdade de oportunidades e
condicoes com as demais pessoas” (Brasil, 2015, Art. 28, inciso XIII, grifo proprio).

Nesse sentido, destaca-se que somente o avanco legislativo ndo foi o suficiente,
uma vez que nos ultimos dados disponibilizados pelo Censo da Educagdo Superior
(INEP, 2019), at¢ o momento, verifica-se o registro de 12.350.832 matriculas de
estudantes, destas 66.750 (0,05%) de estudantes com deficiéncia.

Tanto na PNEEPEI (Brasil, 2008a) quanto na LBI (Brasil, 2015), é possivel
identificar em seus escritos que buscam assegurar a participacdo dos estudantes, bem
como a igualdade de oportunidades. Assim, subentende-se que para uma inclusao
efetiva, a participacdo e a igualdade devem ocorrer em todos os aspectos que
contemplam a universidade, para além de estarem inseridos em sala de aula.

Entretanto, como evidenciado pelos dados do Censo da Educagdo Superior, o
numero de estudantes com deficiéncia que acessam a educacao superior no Brasil ainda
¢ baixo. E, como indicado na pesquisa de Santos e Pessoa (2019), questdes como falta
de acessibilidade, auséncia de recursos adaptados e preconceitos sao alguns dos fatores
que dificultam a participacdo plena dos estudantes com deficiéncia na educagdo
superior, € corroboram para a evasao.

Em dezembro de 2016, houve a sancao da Lei n.° 13.409/2016 (Brasil, 2016b),
expandido a Lei n.° 12.711/2012 (Brasil, 2012b), que previa reserva de vagas para
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pessoas pretas, pardas, indigenas, provenientes de escola publica e de baixa renda, e
previu a reserva de vagas para os estudantes com deficiéncia nas Instituicdes Federais
de Ensino. Com isso, acreditava-se que o nimero de estudantes com deficiéncia nos
IFES propendia a aumentar®.

Assim, retoma-se o pensamento de Martins (2008) acerca de como as condi¢des
de acesso no capitalismo tornam-se privilégio e ndo mais um direito, como ¢ o caso do
acesso a educacdo — principalmente a superior — que deveria ser para todos e acaba
sendo para poucos.

Diante disto, ¢ possivel identificar que os avancos educacionais para que os
estudantes com deficiéncia acessem a educagdo superior ainda sdo recentes e se
desenvolveram principalmente a partir do final dos anos 90, quando o pais estava sob
governo do segundo mandato (1999 — 2022) de Fernando Henrique Cardoso (Partido da
Social Democracia Brasileira — PSDB), e prosseguiram com os governos do Partido dos
Trabalhadores (PT), iniciados pelos dois mandatos de Luiz Indcio Lula da Silva (2003 —
2006 e 2007 — 2010) e com Dilma Vana Roussef (2011 — 2014 e 2015 — 2016), que, ao
sofrer impeachment, foi substituida pelo entdo vice-presidente Michel Miguel Elias
Temer Lulia (Movimento Democratico Brasileiro — MDB) (2016 — 2018).

Ressalta-se que foi nos governos do PT (2003 — 2016) que o pais apresentou
maior crescimento em expansdo € em numero de matriculas na educagdo superior
(Ferreira, 2019). Entretanto, seguindo a logica neoliberal, o crescimento se deu com as
Instituigdes de Ensino Superior (IES) privadas, com auxilio de programas financiados
pelo governo (Gomes; Moraes, 2012). Nesse sentido, foi uma expansao que privilegiou

a educacdo enquanto mercadoria e ndo enquanto direito.

2.2 EM BUSCA DE DEFINICOES: ATIVIDADES EXTRACURRICULARES?
ATIVIDADES COMPLEMENTARES?

Ao tentar definir o que seriam as atividades extracurriculares e quais atividades

poderiam ser consideradas como extracurriculares, adentramos em um caminho que

* Ao buscar nos periodicos revisados por pares da CAPES via login CAFe, em maio de 2023, pela Lei n°
13.409/2016, percebeu-se que havia apenas sete artigos sobre a tematica. Nenhum deles tratava acerca da
mudanc¢a no numero de matriculas desses estudantes.
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ainda estd sendo percorrido e explorado. Quanto as producdes académicas, nao foi

ossivel encontrar trabalhos que utilizem o termo “atividades complementares™-.
1 trar trabalh til t “atividad 1 tares’”

A nivel de legislagdo, o que encontramos sdao acerca das atividades
complementares, definindo a carga horaria minima de acordo com cada curso (Brasil,
2001a; 2007; 2018). Entretanto, ainda ndo h4 uma defini¢cdo geral e em consenso sobre

0 termo.

Em alguns casos sao citados exemplos de atividades que podem ser aceitas, como o
Parecer n.° 492/2001, que aborda as “Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Filosofia, Histéria, Geografia, Servigo Social, Comunicagao Social, Ciéncias Sociais,
Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia”, que cita:

[...] dentre as quais podem ser destacadas a monitoria, visitas monitoradas,
iniciagdo cientifica, projeto de extensdo, participagdo em seminarios,

publica¢do de producdo cientifica e outras atividades definidas no plano
académico do curso (Brasil, 2001a).

O referido documento ainda reitera que a definicdo de quais atividades serdo
aceitas como complementares se dara pelo plano académico de cada curso, em
concordancia com os documentos institucionais. A fim de entender as defini¢des na
Institui¢do [ocus, recorreu-se ao Regime Geral dos Cursos de Graduagdo da

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar, 2016b), que diz:

As Atividades Curriculares Complementares sdo todas e quaisquer atividades
de carater académico, cientifico e cultural realizadas pelo estudante ao longo
de seu curso de graduagdo, que contribuem para o enriquecimento cientifico,
profissional e cultural e para o desenvolvimento de valores e habitos de
colaboragdo e de trabalho em equipe (UFSCar, 2016Db, p. 14).

Entretanto, mesmo que diga sobre “quaisquer atividades”, o documento em sua
secao VII, paragrafo 2° repassa aos cursos, através dos Projetos Pedagogicos, a
responsabilidade de definir quais atividades serdo aceitas como complementares, € que
estas devem ser estabelecidas conforme o objetivo do curso.

Nesse ambito, mesmo que o documento de Regime Geral compreenda que
atividades culturais podem ser vistas como complementares, a coordenacao de curso

pode compreender que ndo, justamente por nao estarem segundo os objetivos do curso.

3 Busca realizada em outubro de 2021 e refeita em junho de 2022, nas plataformas BDTD e CAPES,
utilizando os mesmos critérios que serdo apresentados capitulo da Revisdo Sistematica de Literatura.
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No dicionario Michaelis, o termo “extracurricular” ¢ definido como “que nao ¢
parte da relagdo de disciplinas ou atividades que constituem o curriculo regular de uma
escola de qualquer nivel, de uma faculdade, etc.” (Extracurricular, 2022), assim, pode-
se entender que toda e qualquer atividade que ndo esta prevista no curriculo seria
extracurricular.

Diante disto, o que temos até entdo ¢ que: tudo que estd fora do curriculo ¢
extracurricular; para ser complementar € necessario que cada curso, de cada institui¢do
de educacao superior, os valide como tal, sendo, inclusive, pré-requisito para obtengao
de titulo (Brasil, 2001a; 2007; 2018). Assim sendo, ¢ passivel o entendimento de que
toda atividade complementar ¢ uma atividade extracurricular, porém, nem toda

atividade extracurricular ¢ complementar.

2.3 A EXCLUSAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
SUPERIOR: A REALIDADE ATRAVES DOS MICRODADOS

De acordo com os dados analisados por Cabral, Orlando e Meletti (2020), os
dados disponibilizados pelo Censo Demografico de 2010 revelam que, do total de
pessoas com 15 anos ou mais e pelo menos uma das deficiéncias investigadas, 61,1%
sdo sem escolaridade ou com Ensino Fundamental incompleto; 14,2% com Ensino
Fundamental completo ou Ensino Médio incompleto; 17,7% com Ensino Médio

completo e Ensino Superior incompleto; e 6,7% possuem o Ensino Superior completo.

Tais dados apontam que a representagdo de estudantes com deficiéncia na
Educagao Superior ¢ infima, apesar das politicas de inclusdo serem atuais (Cabral;
Orlando; Meletti, 2020). Ademais, evidenciam as contradigdes do sistema capitalista,

afinal;

Durante décadas, as politicas publicas tém promovido e defendido praticas
educacionais inclusivas, mas, apesar de algumas melhorias, o sistema
educacional ainda parece ter dificuldades para acomodar alunos com
deficiéncia [...]. Os resultados apontam que as medidas governamentais
priorizaram a expansao de instituicdes privadas, enquanto a representacao de
estudantes com deficiéncia nas universidades brasileiras continua sendo um
cenario de exclusdo (Cabral; Orlando; Meletti, 2020, p. 1).

Contudo, ao analisar os ultimos dados referente aos estudantes da Educagao
Superior, disponibilizados pelo Censo da Educagdao Superior (INEP, 2019), foi
evidenciado que estar na referida modalidade de ensino, ndo ¢ sinOnimo para

participagao.
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Como visto anteriormente, a participagao em atividades complementares ¢ pré-
requisito para a conclusdo do curso de graduacdo, assim, todos os académicos devem
cumprir uma determinada carga horaria em atividades previstas nos documentos dos
cursos e das instituicdes. No questiondrio aplicado pelo Censo da Educagao Superior,
consta se o estudante participa de atividades extracurriculares, onde a alternativa de
resposta € sim ou ndo. Na sequéncia, had quatro opg¢des de atividades: pesquisa,
extensdo, monitoria e estagio optativo.

Assim, outras atividades, como iniciacdo a docéncia e/ou participacdo e
publicacao em eventos cientificos, ndo possuem espago para serem sinalizadas.

Primeiramente, foi feito um comparativo entre o nimero de estudantes em nivel
nacional, federal e na UFSCar; entre estudantes em geral, com deficiéncia e os que
participam de atividades extracurriculares. E notavel que os niimeros vdo decrescendo

conforme os recortes vao sendo aplicados.

Quadro 1 — Comparativo de matricula dos estudantes na educagdo superior brasileira (2019).

Numero de matriculas NACIONAL FEDERAL UFSCar
Estudantes 12.350.832 1.397.029 14.905
Estudantes com deficiéncia 66.750 14.043 61
Estudantes que participam de atividade 1.708.295 188.899 344
extracurricular
Estudantes com deficiéncia que participam 9.628 1.484 0°

de atividade extracurricular

Fonte: elaborado pela autora com base nos microdados do Censo da Educag@o Superior de 2019.

Os ntimeros evidenciam a baixa participagdo dos estudantes — ndo somente dos
com deficiéncia — nas atividades extracurriculares mencionadas pelo questionario do
Censo, levantando a hipotese da existéncia de barreiras para que isso ocorra €
ocasionando a invisibilizagdo dos estudantes nas atividades extracurriculares no
percurso formativo.

Destarte, cabe evidenciar que apenas a ampliagdo do numero de vagas para o
acesso nas IES ndo sana as questdes de participacdo, que podem estar associadas a
fatores de acessibilidade e socioecondmicos, ocasionados pela conciliagdo entre

trabalho e estudo, por exemplo.

¢ Embora os dois estudantes entrevistados ja tivessem ingressado na UFSCar nesse periodo, Marte estava
com a matricula trancada e Lua ainda nao tinha diagnostico.
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Maciel e Anache (2017) atestam que as politicas publicas, com foco na inclusao
na educacdo superior, sdo essenciais para o fomento da discussdo do papel da IES
publicas para superar a exclusdo. Assim, embora as normativas federais e as proprias
IES estejam se reestruturando e reorganizando em prol de se tornarem mais inclusivas, ¢
necessario se pensar na participacdo plena dos estudantes nesses espagos, uma vez que
as institui¢des, ao fornecerem diferentes atividades, estdo propiciando o
desenvolvimento do estudante.

Dantas (2018) reflete serem poucas as oportunidades que os estudantes com
deficiéncia tém de integrarem grupos de pesquisa, eventos cientificos e de serem
bolsistas de projetos estando na universidade. Uma das entrevistadas da pesquisa era
integrante de um projeto nacional, com 17 universidades federais brasileiras, e relatava
ser a unica participante do projeto com deficiéncia.

Dos 50 estudantes com deficiéncia da Universidade Federal do Para
entrevistados para a pesquisa de Pereira (2017), 40 deles ndo mencionaram a
participagdo em atividades extracurriculares. Para a autora, ¢ necessario maior
investimento por parte da IES por acreditar que a participagdo pode propiciar um
aprendizado mais completo e de qualidade.

A pesquisa de Albino (2010) também reitera ser poucos os estudantes que,
durante o periodo de graduagdo, desenvolvem atividades de pesquisa e sabem o que ¢ a
extensao. A autora ainda argumenta que, mesmo que os estudantes com deficiéncia
demonstrem capacidade intelectual ao ingressarem no curso via processos seletivos,
ainda necessitam se esforgar para terem oportunidade de desenvolver atividades de
pesquisa e no proprio processo de aprendizado.

Bandeira (2020) ao entrevistar cinco discentes com TEA vinculados a
Universidade de Brasilia, relata que apenas um dos participantes mencionou
participagdo em atividades extracurriculares. Para o estudante em questdo, entre os
principais €xitos que obteve na Instituicdo, esta a aprovagao de participagcdo em projeto
de iniciacdo cientifica que ele enxerga como oportunidade de crescimento profissional e
pessoal. A autora ainda questiona o papel das universidades em incentivar a
participacdo dos académicos com TEA em atividades que considerem o tripé
universitario.

Arnais (2021, p. 202) defende que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), do qual o estudante com deficiéncia tem garantido independentemente do nivel

de ensino, na Educagdo Superior ndo deve estar voltado somente para servicos e
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recursos, mas sim em integrar os estudantes ao cotidiano universitario, uma vez que “a
formag¢ao académica vai além da sala de aula, ela estd também no convivio coletivo em
outros espacgos extraclasses que propiciem experiéncias de autonomia, conferindo
protagonismo a esse alunado™.

Ao encontro dessa perspectiva, Martins (2019) reflete que o processo
educacional necessita abranger todas as dimensdes da universidade e, portanto, estar
aliada a triade de ensino, pesquisa e extensao com um enfoque inclusivo, como direito
do estudante com deficiéncia em acessar todos os espagos formativos das IES como
parte da formagao integral académica.

Em suma, as pesquisas ora apresentadas também corroboram com a baixa
participagdo dos estudantes com deficiéncia nas atividades extracurriculares,
principalmente se associadas a triade do ensino, pesquisa e extensdao. Alguns autores
(Pereira, 2017; Bandeira, 2020; Arnais, 2021) apresentam a perspectiva de que ¢ papel
da institui¢do e do espaco de AEE proverem facilitadores de acesso em tais atividades.

Ressalta-se que a perspectiva de que o estudante tenha acesso a todas as
atividades como os demais trata-se ndo s6 de uma “inclusdo académica”, mas com uma
visao de inclusdo social, visto que tais espagos podem propiciar inclusive atividades de

cunho cultural.
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3. QUAIS SAO AS NORMATIVAS FEDERAIS SOBRE ATIVIDADES
EXTRACURRICULARES/COMPLEMENTARES NA EDUCACAO SUPERIOR
BRASILEIRA?

O presente capitulo teve por objetivo evidenciar as normativas federais que
tratassem das atividades extracurriculares/complementares na educacdo superior
brasileira, a fim de verificar como se da o regimento de tais atividades.

Para tanto, foi consultado o site do Ministério da Educagao, referente aos Atos
Normativos do Conselho Nacional de Educagdo Superior (CNE), em outubro de 2022 e
em abril de 2023, em busca por resolugdes, pareceres, portarias, decretos ¢ demais
documentos que tratassem do tema. Justifica-se a busca por documentos federais a partir
de que estes servem de base norteadora para todas as IES do pais, sejam municipais,
estaduais ou privadas.

Além dos documentos encontrados no site, também foram considerados os
documentos utilizados como referéncia para estes, como a Resolugdo CNE/CP n.°
2/2002 (Brasil, 2002) que trata dos cursos de licenciaturas e que inicialmente ndo havia
sido identificado, porém, estava como base para a Resolugio CNE/CES n.° 2/2007
(Brasil, 2007a) ao tratar dos cursos de bacharelado. Foram encontrados oito
documentos, sendo quatro resolugdes e quatro pareceres elaborados pelo CNE, que
serdo apresentados em ordem cronoldgica na Tabela 1.

Evidencia-se, ainda, que nenhum dos documentos encontrados mencionam
especificamente os estudantes com deficiéncia, TEA e com AH/SD. Entretanto, a
inclusdo supde que as normativas elaboradas também se refiram a estes estudantes,
afinal, s3o académicos como todos os outros. Na perspectiva de Kassar (2022, p. 23): “o
excesso de especificidade favorece a ideia de que as questdes “especiais” ndo pertencem
ao campo da Educagdo geral, favorecendo a invisibilidade dos alunos da Educagdo
Especial”.

Devido a natureza dos documentos encontrados, antes de apresentd-los, cabe
diferenciar e elucidar o que sdo as resolugdes e os pareceres emitidos pelo Conselho
Nacional de Educagao, pois ambos nao possuem forca de lei ou decreto — que possuem
carater obrigatdrio de cumprimento.

Os pareceres emitidos pelo CNE devem ser exclusivamente da area educacional,
independentemente do nivel e modalidade de ensino, podendo ser solicitados por um
dos conselheiros que integram o Conselho, ou pelo Ministério da Educacdo (MEC)

(Brasil, 1995), servindo, assim, para sanar questoes relativas a aplicagdo de legislagcdo
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educacional. Ressalta-se, ainda, que qualquer IES pode solicitar ao MEC pareceres para
esclarecer duvidas educacionais.

J& as resolugdes tratam de uma norma juridica que objetiva a regulamentagdo
das matérias (Congresso Nacional, 2022), assim, pode-se dizer que as resolucdes
servem mais para organizacao do 6rgao que esta propondo, nesse caso, o CNE.

Os documentos sao elaborados pelo proprio Conselho, que se dividem em duas
principais camaras: a Camara de Educagdo Basica (CEB) e a Camara de Educacdo
Superior (CES), cada uma emite e delibera acerca de assuntos pertinentes a elas.
Quando necessario, ¢ repassado ao Conselho Pleno, formado por todos os conselheiros
(Brasil, 1999b).

Cada uma das camaras ¢ formada por doze conselheiros, sendo esses nomeados
pelo Presidente da Republica. Os secretarios de educagao fundamental e de educacdo
superior, integrantes do MEC, sao membros permanentes do Conselho (Brasil, 1995).

O cargo dos conselheiros possui duracdo de quatro anos, havendo renovagao de
metade das camaras a cada dois anos, e ndo ha possibilidade de que seja revogado ou
interrompido sem uma justificativa fundamentada (Brasil, 1995; Borges; Cafardo,
2022).

Embora a nomeacdo dos conselheiros seja realizada pelo Presidente da
Republica, pelo menos metade destes devem ser eleitos mediante consulta a entidades
da sociedade civil, relacionadas as areas de atuagdo dos respectivos colegiados,
considerando todas as regides do pais, bem como todas as modalidades de ensino e as
especificidades de cada colegiado (Brasil, 1995).

No caso da Camara de Educagdo Superior, deve envolver ‘“indicacdes
formuladas por entidades nacionais, publicas e particulares, que congreguem os reitores
de universidades, diretores de instituigoes isoladas, os docentes, os estudantes ¢
segmentos representativos da comunidade cientifica.” (Brasil, 1995).

Apo6s a formulacdo dos documentos pelas camaras, o documento ¢ deliberado
pelo Conselho Pleno e deve ser aprovado e homologado pelo Ministro da Educacao em
exercicio (Brasil, 1995), ou seja, ndo ¢ de praxe passar pela aprovacao do Presidente da
Republica.

Em sintese, os documentos encontrados nao possuem for¢a de lei, mas servem
como orientagdes gerais acerca do funcionamento educacional. Devido ao tema tratado,

a maioria das normativas abordadas foram emitidas pelo Camara de Educagao Superior.
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Tabela 1 — Documentos normativos encontrados acerca das atividades extracurriculares/complementares

nos cursos de graduagdo.

Documento

Ministro da Educac¢io em exercicio

Objetivo

PARECER CNE/CES 583/2001
Paulo Renato Souza
(Governo: FHC)

RESOLUCAO CNE/CP 2/2002
Paulo Renato Souza
(Governo: FHC)

PARECER CNE/CES n.° 67/2003
José Henrique Paim Fernandes
(Governo: Lula)

RESOLUCAO CNE/CES 2/2007
Fernando Haddad
(Governo: Lula)

PARECER CNE/CES 239/2008
Fernando Haddad
(governo: Lula)

PARECER CNE/CES 608/2018
Rossieli Soares
(Governo: Temer)

RESOLUCAO CNE/CES 7/2018
Rossieli Soares
(Governo: Temer)

Orientagdo para as diretrizes curriculares dos cursos de
graduacao

Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduagdo plena, de formagdo de
professores da Educagdo Bésica em nivel superior

Referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN dos Cursos de Graduagdo

Dispde sobre carga horaria minima e procedimentos
relativos a integralizacdo e duragdo dos cursos de
graduacgao, bacharelados, na modalidade presencial

Carga horaria das atividades complementares nos
cursos superiores de tecnologia

Diretrizes para as Politicas de Extensdo da Educagao
Superior Brasileira

Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo
Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta
12.7 da Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano
Nacional de Educagdo - PNE 2014-2024 e da outras
providéncias

RESOLUCAO CNE/CP N.° 2/2020

Milton Ribeiro
(Governo: Bolsonaro)

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a
implementagdo dos dispositivos da Lei n.° 14.040, de
18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas pelos
sistemas de ensino, instituicbes e redes escolares,
publicas, privadas, comunitarias e confessionais,
durante o estado de calamidade reconhecido pelo
Decreto Legislativo n.° 6, de 20 de marco de 2020

Fonte: elaborado pela autora com base nos documentos encontrados.

O primeiro documento apresentado, o Parecer CNE/CES 583/2001, destaca a

autonomia e flexibilidade das universidades, ao passo que enfatiza que as diretrizes

curriculares, a serem formuladas pelo CNE, sdo “orientagdes mandatorias”, buscando

assim garantir que as universidades exer¢am sua propria autonomia.

O referido documento decide “adotar uma orientagdo comum para as diretrizes

que comega a aprovar e que garanta a flexibilidade, a criatividade e a responsabilidade

das institui¢des ao elaborarem suas propostas curriculares” (Brasil, 2001a).
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Assim, mesmo antes de elaborar as diretrizes curriculares dos cursos de
gradua¢do, o CNE ja havia determinado que deixaria a cargo de cada uma das
Instituigdes de Ensino Superior (IES) definir itens como: perfil do egresso,
competéncia/habilidades, conteudos curriculares, organizacdo do curso, estdgios e
atividades complementares, entre outros.

Ao instituir a carga horaria dos cursos de Licenciatura, a Resolu¢do CNE/CP n.°
2/2002 define que devem ser, no minimo, 2800 horas e que, dentro dessa carga horéria,
devem estar 200 horas para “outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais” (Brasil, 2002). A Resolugdo nao denomina de atividades
extracurriculares/complementares, tampouco menciona o tipo de atividade que caberia
nas horas estipuladas.

Na sequéncia, em 2003, o Parecer CNE/CES n.° 67/2003, teve por objetivo
“constituir-se Referencial Para as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduacao” (Brasil, 2003) e serviu, principalmente, para reforcar a autonomia
universitaria para definir as competéncias de cada curso de graduagao.

A Resolugcdo CNE/CES n.° 2/2007 (Brasil, 2007a) trata especificamente de 46
diferentes cursos de bacharelado e na modalidade presencial, definindo que os estagios
e atividades complementares ndo possam ultrapassar 20% da carga horaria, bem como
define a carga horaria maxima total para os referidos cursos. Nao se tem mais
informacdes sobre o porqué de tratar dos respectivos cursos.

J& o Parecer CNE/CES n.° 239/2008 aborda acerca das atividades
complementares nos cursos superiores de tecnologia para que estas sejam contabilizadas
como parte da carga horaria minima do curso, equiparando aos cursos de bacharelado e
licenciatura (Brasil, 2008b).

O documento, novamente, responsabiliza a IES a regulamentar tais atividades.
Embora o Parecer ndo cite exemplos das atividades, define que estas podem “ser
desenvolvidas em instituicdes de ensino superior ou empresas, publicas ou privadas, ou
na propria instituicao de origem, visando a propiciar complementagao da formacao do
discente” (Brasil, 2008b, Art. 2°).

O Parecer CNE/CES n.° 608/2018 (Brasil, 2018a) e a Resolugado CNE/CES n.°
7/2018 (Brasil, 2018b) de certa forma se complementam, ao tratarem da regulamentagao
da estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (2014 — 2024), aprovado pela
Lei n.° 13.005/2014 (Brasil, 2014a), cujo item 12.7 refere-se a curricularizagdo da

extensao na educagdo superior brasileira.



42

Por tratar-se de normativas que tem sua origem em um documento de maior
complexidade, como o caso do PNE, este sera abordado de forma mais detalhada nos
subcapitulos a seguir.

Por fim, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2020, trata de normas excepcionais para a
educagao — publica e privada, da basica ao superior — durante o estado de calamidade
publica ocasionado pela COVID-19. O documento autoriza a substituicdo de todas as
atividades presenciais para o formato online sincronas ou assincronas, a depender da
disponibilidade dos recursos tecnologicos.

Em suma, as normativas apresentadas reforcam a autonomia universitaria
deixando sob responsabilidade de cada IES a definicdo de diretrizes curriculares para
formula¢do dos documentos institucionais e dos cursos, além de delimitar a carga
horaria das atividades complementares e equiparar as normas para os cursos de
graduacao na modalidade de licenciatura, bacharelado e tecndélogos.

As unicas atividades que possuem normativas especificas sdo as atividades
extensionistas, qual faz parte do tripé universitario e que deve(ria) ocorrer
concomitantemente ao ensino € a pesquisa nas universidades para todos os estudantes,
conforme determinado pela Constituicao Federal (Brasil, 1988).

Justamente por ndo definir nada concreto sobre o regimento dos cursos e,
consequentemente, das atividades, o CNE emitiu diretrizes gerais direcionadas, a
maioria de forma individualizada, para cada curso de graduacdo. Em alguns dos
documentos € possivel encontrar exemplos de atividades que podem ser aceitas como
complementares, mas todos finalizam reiterando a autonomia das institui¢cdes. Entre as
atividades mencionadas estdo: extensdo, iniciacdo cientifica/docéncia, producdes
cientificas, estagios, monitorias, atividades culturais, entre outras (Brasil, 2001a; 2001b;
2004; 2006; 2007).

Por tratar-se de documentos individuais, direcionados a cada opg¢do de curso de
graduacdo existente no pais e que, de acordo com os dados do INEP, estimasse que no
Brasil existem 348 tipos de cursos de graduacao (Brasil, 2021), ¢ invidvel analisar todas
as diretrizes federais, cabendo, entdo a analise dos documentos dos cursos dos

estudantes entrevistados.

3.1 O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E A CURRICULARIZACAO DA
EXTENSAO NA EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA
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Diante do exposto, evidenciou-se que a unica atividade de diretriz especifica ¢ a
de extensdo, prevista pela Constituicdo Federal do Brasil (1988). Entretanto, as
normativas encontradas surgiram apenas para regulamentar a curricularizagdo da
extensdao na educagdo superior, posta pelo PNE em 2014, e que objetivou que 10% da
carga horaria dos cursos de graduacdao seja voltada para o desenvolvimento de tais

atividades.

Contudo, acredita-se que para melhor entendimento do tema, seja necessario
situar sobre o PNE, por ser onde se origina o Parecer CNE/CES n.° 608/2018 (Brasil,
2018a) e a Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018 (Brasil, 2018b).

3.1.1 O Plano Nacional de Educacio: contextualizacao historica

O Plano Nacional de Educagdo, que tem sua existéncia prevista pela
Constituicao Federal do Brasil, ¢ um documento que tem durabilidade de dez anos, para
que, ao ultrapassar diferentes gestdes de governos, supere a descontinuidade de politicas
publicas a cada novo mandato (Brasil, 2014b).

A descontinuidade de politicas publicas educacionais no Brasil ja foi indicada
por Saviani (2008), que demonstra que estas ocorrem desde a primeira fase do Brasil
independente, sendo percebidas através das metas nao atingidas, que sempre voltaram a
aparecer nos novos documentos como um novo objetivo, se tornando um ciclo.

O PNE possibilita orientar as a¢des educacionais estaduais e municipais, para

que todos estejam em consonancia, € tem por objetivo:

[...] articular o sistema nacional de educa¢do em regime de colaboragdo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas (Brasil, 1988, Art. 214).

O Plano Nacional de Educagdo tem sua origem no “Manifesto dos Pioneiros da
Educagao” em 1932, na “Era Vargas” (1930 — 1945), quando o Pais estava sob o
governo de Getulio Vargas. O Manifesto foi composto por 25 pessoas que faziam parte
da “elite intelectual brasileira” (Brasil, 2001b), e defendia a ideia de uma escola publica,
gratuita, laica, obrigatéria e igualitaria (Azevedo, 2010). E nesse mesmo contexto que se
tem a criacao do Ministério da Educacao e Cultura e do Conselho Nacional de Educagao

(Ferreira; Fonseca, 2011).
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Para Vieira e colaboradores (2017), Vargas tinha a intengdo de caracterizar o
Brasil como um pais marcado pelo nacionalismo, e elegeu a educacdo como a resolugdo
para todos os problemas e como principal caminho para que a sociedade fosse uma
“grande nacao”. Diante disto, um dos movimentos que ganharam notoriedade foi o dos
Pioneiros da Educacgao.

Para Saviani (1986), o Manifesto ¢ o marco do “escolanovismo” no Brasil, e que
a “Escola Nova” teve como fun¢do a manutencdo dos instrumentos de hegemonia’ da
classe dominante por ser “para todos” e, para tanto, era de interesse da burguesia e,
ainda, correspondia aos interesses do proletariado.

O documento ganhou notoriedade e, assim o, o PNE passou a integrar, com um
artigo proprio, a Constituicdo Brasileira de 1934 e destinou a responsabilidade de
elaborar o documento ao Conselho Nacional de Educagdo. A partir disso, grande parte
das constitui¢des que o pais teve®, passaram a incorporar a ideia de um Plano Nacional
de Educacdo (Brasil, 2001b).

A importancia da previsdo constitucional do PNE consiste na relevancia da
Constituicao para o pais, de modo que esta ¢ considerada a “Carta Magna” do Estado.
Justamente por isso, o processo para eventual revogacdo ou alteragdo de suas

disposi¢des costuma ser arduo e complexo. Logo, possuem mais estabilidade:

As emendas a constituicdo consistem em alteracdes a norma constitucional,
que, em razdo de sua relevancia, apenas sdo admitidas quando propostas pelo
Presidente da Republica, por metade das Assembleias Legislativas do pais ou
por, no minimo, um ter¢o dos membros de qualquer Casa do Congresso
(Camara dos Deputados ou Senado Federal). Para aprovagdo da Proposta de
Emenda a Constituigdo (PEC), ¢ necessaria votagdo em dois turnos por cada
Casa do Congresso Nacional, havendo aprovacio, apenas, quando alcangados
mais de trés quintos dos votos em ambas. Em caso de rejei¢do, a matéria da
proposta nao pode ser reapreciada na mesma sessao legislativa, de forma que
nova votacdo apenas poderia ser realizada no ano seguinte (Costa;
Bechmann, 2022, p. 17).

Entretanto, o primeiro PNE foi elaborado somente em 1962, em vigéncia na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1961). O primeiro
PNE ainda ndo estava em formato de lei, mas sim como uma iniciativa do Ministério da
Educagdo e Cultura e tratava “basicamente um conjunto de metas quantitativas e

qualitativas a serem alcangadas num prazo de oito anos” (Brasil, 2001b).

7 De forma muito sucinta, pode-se dizer que hegemonia é a dominagdo, a diregdo social € a manutengio
de poder de uma classe (burguesa) sobre a outra (proletariado), baseada em um consenso dominante que
também determinam a dindmica econdmica (Gramsci, 1999).

8 Com excegdo da Constitui¢do Federal de 1937, que implantou o Estado Novo.
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Embora integrasse a Constituicdo Federal desde 1934, devido a instabilidade do
cenario politico que o Brasil enfrentou, principalmente durante o Estado Novo (1937 —
1945) e a Ditadura Militar (1964 — 1985), somente em 1998, no primeiro mandato
(1995 — 1998) do governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), filiado ao PSDB, ¢
que comecgou a ser discutida a elaboracao do PNE em formato de lei. Foi nesse ano que
o Plano foi formalmente apresentado para aprovagdo na Camara dos Deputados (Brasil,
2001b), sendo aprovado como a Lei n.° 10.172/2001, no segundo mandato de FHC
(1999 —2002).

Assim, ¢ perceptivel que, embora as determinacdes previstas na Constituigao
possuam mais estabilidade, estas ndo se mostram eficazes quando ndo sdo
implementadas na pratica.

No Brasil, foi durante o governo de FHC que ocorreu a consolidacdo do
neoliberalismo, que, segundo Andrade (2019), em uma perspectiva marxista, busca
fortalecer a dominagdo burguesa ao passo que se legitima através do “livre mercado”
como garantia de liberdade individual, relegando ao Estado um papel minimo na
manutenc¢ao da ordem institucional.

De acordo com Kassar e Rebelo (2018, p. 55), durante esse governo “a forma de
administragdo publica implantada (Reforma do Aparelho de Estado) previa o incentivo
de acordos e convénios (denominados de parcerias) com instituicdes privadas sem fins
lucrativos (processo de publicizagdo)”. Portanto, foi nesse periodo que a educagdo

passou a ser tratada como mercadoria.

3.1.2 O Plano Nacional de Educacio (2014 — 2024): elaboracio e aprovacio

A partir desta breve contextualizacao historica, cabe situar acerca de como
ocorreu a elaboragdo e aprovacdo do PNE para que assim seja possivel entender sobre
como se deu a exigéncia do Parecer CNE/CES n.° 608/2018 (Brasil, 2018a) e da
Resolu¢ao CNE/CES n.° 7/2018 (Brasil, 2018b).

A execucdo, monitoramento e avaliagdo do PNE ¢ de responsabilidade do
Ministério da Educacdo, do Conselho Nacional de Educagdo, do Férum Nacional de
Educacdo e da Comissdao de Educacdo da Camara dos Deputados e Comissdo de
Educagao, Cultura e Esporte do Senado Federal (Brasil, 2014a). Para a elaboracao do

PNE, sao realizadas Conferéncias Nacionais de Educagao promovidas pela Unido.
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A organizagdo dessas conferéncias fica a cargo do Forum Nacional de Educacao
(FNE) e os eventos possuem “o objetivo de avaliar a execu¢do deste PNE e subsidiar a
elaboracdo do plano nacional de educagdo para o decénio subsequente.” (Brasil, 2014a,
Art. 6°, § 2°). As conferéncias devem ser compostas pelos Estados, Municipios e
Distrito Federal para haver articulagdo e consenso entre estes na elaboragao do PNE.

Segundo a Portaria n.° 1.407/2010, que instituiu o Férum Nacional de Educacao,
este ¢ composto por 34 entidades da educacdo, de diferentes niveis e modalidades de
ensino, nomeadas pelo Ministro da Educacdo (Brasil, 2010a). No entanto, no site do
FNE constam 35 entidades participantes (Brasil, 2023a), sendo que 16 delas nao
constam na referida Portaria e 14 das que constam no documento, ndo estdo no site.
Diante disto, analisou-se as entidades que constam no site.

De modo geral, entre as 35° entidades, é possivel perceber que 13 sio vinculadas
ao Governo Federal; cinco representando funcionarios/servidores; duas representagdes
estudantis; dois conselhos municipais/estaduais; dois de empresas/industrias; cinco de
instituicdes privadas (hibridas entre educagdo bdsica e superior); e uma de IES
comunitaria'®.

Duas das representagdes possuem informagdes mais ocultas, sdo elas: Rede
Amazodnia Negra (RAN) e Comité Brasileiro de Organizacdo Representativas das
Pessoas com Deficiéncia (CRPD). Quanto a primeira, ndo foram encontradas
informagdes sobre.

A segunda, CRPD, também conta com poucas informagdes disponiveis. Um dos
documentos mais completos e recentes encontrados trata-se de um pedido de admissado

1 elaborado em novembro de 2020 (Gessinger et al., 2020),

como amicus curiae
requerendo, ao Supremo Tribunal Federal (STF), seu ingresso na Argui¢ao de
Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 751 e Ag¢ao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 6590, que questionavam a legalidade da Politica Nacional

de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida,

® Embora na Portaria conste trés representacdes sindicais, ndo foram encontradas nenhuma representagio
referente a estas no site.

10 S30 institui¢des que oferecem cursos de graduagdo, mas sem fins lucrativos (Brasil, 2013). Ou seja, sdo
universidades mantidas pela sociedade civil e que tém o compromisso em reinvestir o lucro em melhorias
educacionais.

! Trata-se de expressdo latina utilizada para designar o terceiro que ingressa no processo com a fungdo de
fornecer subsidios ao orgdo julgador. Apds admitido, o amicus curiae pode apresentar peticdes,
memorais, ou até mesmo realizar sustentagdes orais em sessdes de julgamento, admitindo a postura de
terceiro desinteressado, visando a melhor solugdo da demanda judicial. Sua previsdo se encontra regulada
no artigo 138, do Cédigo de Processo Civil.
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instituida pelo entdo presidente, Jair Messias Bolsonaro, pelo Decreto n.° 10.502/2020,
revogado em 1° de janeiro de 2023 pelo atual presidente, Luiz Inacio Lula da Silva.

No referido documento constam 10 institui¢des, sendo elas: ABRA — Associacao
Brasileira de Autismo; CPB — Comité Paralimpico Brasileiro; FENAPAES — Federagao
Nacional das APAES; FENAPESTALOZZI — Federagao Nacional das Associagdes
Pestalozzi; FENEIS — Federagdo Nacional de Educagao e Integracdo dos Surdos; ONCB
— Organizacdo Nacional de Cegos do Brasil;, ONEDEF — Organizacdo Nacional de
Entidades de Pessoas com Deficiéncia Fisica; AFAG — Associagdo dos Familiares,
Amigos e Portadores de doencas graves; CBDV — Confederagao Brasileira de Desportos
de Deficientes Visuais; e, FCB/BR — Fraternidade Crista de Pessoas com Deficiéncia do
Brasil.

Embora o amicus curiae, tecnicamente, deva adotar posicao de neutralidade, no
texto apresentado ¢ perceptivel uma tendéncia em favorecer as institui¢des
especializadas. No entanto, o referido comité chegou a ser admitido como amicus curiae
nos autos da ADI 6590, porém tanto a ADI como a ADPF ndo chegaram a ser julgadas,
posto que a norma questionada foi revogada ainda durante a tramitagao das acdes.

H4, ainda, outros trés movimentos com nomes mais vagos: Entidades de Estudos
e Pesquisa em Educagdo; Movimentos de Afirmagao da Diversidade e Movimentos em
Defesa da Educagdo. De acordo com as informacdes do sife, o primeiro esta
representando Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA)!2, o segundo pela
Alianga Nacional LGBTI (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros e Intersexuais)'?;
e, o ultimo, por Todos Pela Educagio (TPE)!*,

Em relagdo a educagdo superior, evidencia-se uma grande participacdo das
instituicdes privadas: Associagdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED),
Confederacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (CONFENEN), Associagdo
Nacional das Universidades Particulares (ANUP), Associacdo Brasileira de Instituigdes
Educacionais Evangélicas (ABIEE) e Associagdo Nacional de Educag¢do Catolica do

Brasil (ANEC).

12 Vinculada ao Governo Federal, através do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes, sendo a
responsavel pela Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (IMPA, 2023).

13 N3o foram encontradas informagdes acerca da atuagdo educacional. Trata de uma organizagio
pluripartidaria e sem fins lucrativos (Alianga Nacional LGBTI+, 2000).

14 “Sem fins lucrativos, ndo governamental € sem ligagdo com partidos politicos”, atua principalmente na
educacdo basica (TPE, 2023). Grupo surgido em 2005 e organizado por empresarios, foi um dos
principais responsaveis pelo avango educacional para o setor privado (Rebelo, 2016).
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Sguissardi (2008) afirma que desde 1995, foram abertas todas as possibilidades
legais para a expansdo da educagdo superior privada no pais, inclusive com fins
lucrativos, com o consequente aumento de tais institui¢des desde entdo, bem como o
aumento do nimero de matriculas.

Assim, a educacao teve o aval do governo para ser tratada como servigo
comercial, mercadoria que deve dar lucro aos empresarios e que vém se reforcando
enquanto tal quando ainda tém espacos nas legislagcdes em vigéncia.

Além da “classica” participagdo da Confederacdes dos Empresarios e Sistema
"S" e da Confederagao Nacional da Industria, originario na Era Vargas (Brasil, 1942).
Ambos representando as instituicdes como o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai), o Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac), Servigo
Social do Comércio (Sesc) e o Servico Social da Industria (Sesi). Para Santos e da Silva
(2015), o “Sistema S” poderia ser apontado como a primeira Parceria Publico-Privada
do pais.

Embora essas institui¢des estejam articuladas a educagdo, principalmente, pela
oferta do ensino profissionalizante com o ensino técnico através de acordos contratuais
com o Governo Federal, destaca-se que algumas delas, tal como o SENAC, também
ofertam cursos na educacdo superior, tanto na graduag¢do quanto na poés-graduagao lato
sensu.

Em sintese, diante do apresentado em relacdo ao PNE, sabe-se elaborado com
base no consenso entre diferentes entidades representativas municipais, estaduais,
distritais e at¢é mesmo das que priorizam os interesses de empresdrios. A elaboragao
ocorre no decorrer de um decénio para execucdo na década seguinte. Quanto a
avaliacdo, essa cabe a quatro orgdos distintos e deve ser realizada no decorrer do
decénio no qual o PNE esta em execugao.

Por tratar-se de uma lei, o PNE ainda passa pelo Congresso Nacional, que pode
realizar ajustes e alteragdes, e, posteriormente, san¢do ou veto pelo Presidente da
Republica. Nesse sentido, cabe destacar que, embora a elaboragao do PNE ocorra com a
participacdo de profissionais/pesquisadores da educacdo, as alteracdes que podem
ocorrer no Congresso podem beneficiar interesses partidarios.

A nivel de exemplo das alteragdes realizadas, Saviani (2016) indica que no
documento enviado para aprovagdo, a meta com mais estratégias era a Meta 7 —

Qualidade da Educagdo Bdsica com 25 estratégias e aprovada com 36 estratégias. A



49

meta com menos estratégias era a Meta 19 — Gestdo Democrdtica, que constava 19,
tendo sido aprovada com oito.

Em dezembro de 2010, ao final do segundo mandato (2007 — 2010) do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT), o entdo Ministro da Educacdo, Fernando
Haddad'®, encaminhou o projeto de lei, elaborado com base nos documentos surgidos
dos foruns e conferéncias educacionais, para aprovacao no Congresso Nacional.

Apos esses tramites, o PNE em vigor foi aprovado em junho de 2014, no
Governo da Presidenta Dilma Vana Roussef (2011 — 2014) (PT), através da Lei n.°
13.005/2014 (Brasil, 2014a), que estabelece 20 metas educacionais para serem
cumpridas no periodo de 10 anos (2014 — 2024), na qual, entre as estratégias voltadas
para a educacdo superior, estd a curricularizagdo da extensao na educagdo superior.

Embora o PNE tenha o prazo de dez anos, e o anterior fosse para o periodo de
2001 — 2011, nota-se que, entre 2011 e até metade de 2014, nao havia Plano em
execugdo. O projeto do novo PNE ainda tramitava no Congresso, ¢ para o Professor
Doutor Roberto Romano'®, em entrevista & Maia (2013), a demora na aprovacio se deve
a disputa de interesse das redes de ensino privada que integravam o Congresso.

Nesse mesmo periodo, o Brasil passava por uma instabilidade no cenario social,
econdmico e politico, que ganhou forcas em 2013, através de uma série de
manifestagdes pelo pais, que “evidenciaram o fim da hegemonia do PT e da Central
Unica dos Trabalhadores (CUT)” (Leher; Vittoria; Motta, 2017, p. 16). As
manifestagdes enfocavam no tema de corrupgao, associando-o diretamente ao PT.

Apesar disso, em 2014, Dilma Vana Roussef ¢ reeleita, mesmo que em nitido
enfraquecimento do Partido, com a diferenca minima de 2% perante o segundo
colocado. Leher, Vittoria e Motta (2017) indicam que com o apoio das grandes midias e

a pequena fracdo da burguesia, a partir de 2015 ¢ difundido uma imagem hostil do

15 Fernando Haddad foi Ministro da Educacio entre 2005 — 2012. E bacharel em Direito, Mestre em
Economia e Doutor em Filosofia, todos pela Universidade de Sdo Paulo. Também ¢ professor da mesma
Instituigdo, no Departamento de Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Sociais.
Embora tenha sido Fernando Haddad o Ministro da Educagido que encaminhou o projeto de PNE, ele néo
esteve presente nos dez anos de formulagdo do Projeto. Haddad assumiu o cargo em julho de 2005. De
acordo com a ordem cronoldgica dos ministros, o responsavel pela nomeacao dos representantes para a
formulagao do PNE teria sido Paulo Renato Souza (1995 — 2003): Economista formado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, obteve seu Mestrado pela Universidade do Chile e seu Doutorado pela
Universidade Estadual de Campinas (Brasil, 2023c).

16 De acordo com a matéria, na época da entrevista, Roberto Romano integrava o Departamento de
Filosofia do Instituto de Filosofia ¢ Ciéncias Humanas da Unicamp.
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governo Dilma, havendo como “pano de fundo” o capital internacional e a possibilidade
ampliacdo de lucros.

Assim, no dia 31 de agosto de 2016, a ex-Presidenta perde o cargo para o entdo
Vice-Presidente, Michel Miguel Elias Temer Lulia (MDB), que foi o responsavel pela
radicalizagdo da implementacao e execugao das politicas neoliberais.

Entre as principais alteragdes politicas realizadas pelo governo Temer, cabe
destacar a Proposta de Emenda a Constituicao (PEC) 55/16. Como visto anteriormente,
no item 2.1.1, sdo através de PECs que sdo possiveis alteragdes nos dispositivos da
Constitui¢ao Federal.

A PEC 55/16, também conhecida como “PEC dos gastos”, alterou
significativamente o regime fiscal do pais, afetando diversas areas. Para Martins (2018),
a PEC implicard na redugdo de recursos para a educagdo. Em relagdo a Educagdo
Superior, acredita-se que pode haver uma estagnagdo no repasse dos recursos € um
favorecimento as IES privadas (Leher; Vittoria; Motta, 2017).

Assim, em meio a instabilidade desse cenario, a aprovacao do PNE estabeleceu
20 metas: 1) Educacao Infantil; 2) Ensino Fundamental I; 3) Ensino Médio; 4) Inclusao;
5) Alfabetizagdo Infantil; 6) Educagdo Integral; 7) Qualidade da Educagao
Basica/IDEB; 8) Elevacao da Escolaridade/Diversidade; 9) Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos; 10) EJA Integrada; 11) Educagdo Profissional; 12) Educacdo Superior; 13)
Qualidade da Educacgdo Superior; 14) Pds-Graduacao; 15) Profissionais da Educagao;
16) Formacao; 17) Valorizacao dos Profissionais do Magistério; 18) Planos de Carreira;
19) Gestdo Democratica; 20) Financiamento da Educag¢do. O documento ainda propde
estratégias individuais para que cada uma das 20 metas seja atingida, que juntas somam
o total de 254 estratégias (Brasil, 2023b).

Saviani (2014) argumenta que a distingdo entre meta e estratégia poderia ser um
ganho, uma vez que se focava na meta central enquanto as estratégias serviam como
detalhamento. Entretanto, ¢ um ganho superficial que ocorre desde o plano anterior
(2001 — 2011).

O autor também argumenta que a fragilidade do PNE se deve, em parte, a falta
de um diagnostico abrangente que considere, entre outros aspectos, os limites e as
justificativas das metas, preferindo-se, em vez disso, recorrer aos diagnoésticos dos
planos anteriores, sem adequé-los as novas necessidades do sistema educacional. Além
disso, ele aponta que o fato de o documento nao justificar cada meta faz com que estas

se tornem arbitrarias, sendo seguidas sem uma explicacao clara.
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Apos verificar as 20 metas € possivel identificar que o enfoque principal do PNE
¢ a educacdo basica. Especificamente para a educacdo superior, sdo trés: 12) Educagdo
Superior, 13) Qualidade da Educagao Superior e 14) P6s-Graduagao.

Considerando os eixos de importancia para o desenvolvimento deste trabalho,
serd considerado para aprofundamento a meta 12 — educagdo superior, uma vez que esta
¢ a responsavel pela curricularizagdo da extensdo, assunto de interesse deste capitulo.
Pode-se imaginar que a meta 4 — inclusdo seria topico de analise também, entretanto,
suas estratégias sao voltadas para a educacao basica, para tanto, nao serd analisada.

Cabe ressaltar acerca da meta 13 — Qualidade da Educagdo Superior, a
perspectiva de Rothen, Santana e Borges (2018) ao concluirem que as diferentes formas
de avaliacdo estdo associadas a ideia de controle, se valendo de discursos
emancipatorios, podendo gerar mais exclusdo, competicdo e reforcando a ideia
produtivista. Rothen e colaboradores (2019) ainda evidenciam a falta de definicao

acerca do conceito de “qualidade” nos documentos do MEC.
3.1.3 O PNE e a meta 12 — Educaciao Superior

Divididas em 21 estratégias, a meta 12 — Educagdo Superior tem o enfoque no
aumento de matriculas neste nivel de ensino. Pode-se dizer que as estratégias ndo
seguem um agrupamento definido. E possivel encontrar desde a expansio para vagas
especificas — como licenciaturas — até a institucionalizagdo de acervos digitais. Nesse
sentido, cabe destacar o ensejo as IES privadas e a interiorizagdo das universidades.

A seguir, serdo realizadas breves consideracdes acerca dos topicos supracitados
e sem a intencao de aprofundar, visto que ndo se trata do objetivo do presente trabalho,
assim, tais consideragdes se propdem apenas a uma reflexdo considerando a pertinéncia
dos trechos do documento analisado e que ndo podiam passar despercebidos.

A referida meta tem a finalidade de:

elevar a taxa bruta de matricula na educag@o superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de
18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e
expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico (Brasil, 2014a).

Para Sguissardi (2015, p. 869), faltou realizar um “plano nacional de graduagao”
que realizasse um diagnostico coincidente com a realidade brasileira, e que priorizasse a

expansao das matriculas no setor publico e “freasse a expansao da educacao superior em
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IES privado-mercantis de baixa qualidade”. Como sera apresentado a seguir, o PNE
inclui algumas estratégias que favorecem tais “IES privado-mercantis”.

Embora acredite-se que as estratégias sdo voltadas a todos os estudantes,
evidencia-se que somente uma estratégia cita explicitamente os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotagdo e ¢
ao tratar da ampliacdo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil, tanto em IES

publicas quanto privadas:

12.5) ampliar as politicas de inclusio e de assisténcia estudantil dirigidas
aos (as) estudantes de instituicoes publicas, bolsistas de instituicoes
privadas de educacdo superior e beneficiarios do Fundo de
Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei n.° 10.260, de 12 de
julho de 2001, na educagdo superior, de modo a reduzir as desigualdades
étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educagdo
superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e
indigenas e de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo, de forma a apoiar seu
sucesso académico; (Brasil, 2014a).

A ampliagdo da assisténcia estudantil ¢ propagada de maneira a visar o acesso €
permanéncia na educagdo superior envolvendo outros grupos minoritdrios, entretanto,
Graeff (2014) defende que a construgdo das politicas de assisténcia estudantil se deu sob
influéncia dos organismos internacionais e, para tanto, concebe a educagdao enquanto
mercadoria, nesse sentido, as politicas estudantis ndo visam englobar todos os
estudantes que necessitam, mas agem de forma focalizada.

Corroborando essa perspectiva, Melo (2019), ao analisar o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES), cujo principal objetivo ¢ ampliar as condi¢des de
permanéncia dos jovens na educacdao superior publica federal, identificou que o
programa tende a preservar as desigualdades sociais e a manter quem esta no poder, sem

proporcionar uma base solida para uma transformagao social real.

Além disso, Melo destaca a estratégia do Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES) em outras duas agdes, que visam a expansao € a ampliagdo de recursos para
institui¢des de ensino superior privadas, uma delas sendo o Programa Universidade para

Todos (ProUni).
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Tabela 2 — Estratégias voltadas para programas de IES privadas.

12.6) expandir o financiamento estudantil por meio do Fundo de Financiamento Estudantil - FIES,
de que trata a Lei n.° 10.260, de 12 de julho de 2001, com a constitui¢do de fundo garantidor do
financiamento, de forma a dispensar progressivamente a exigéncia de fiador

12.20) ampliar, no Ambito do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior - FIES, de
que trata a Lei n.° 10.260, de 12 de julho de 2001, e do Programa Universidade para Todos -
PROUNI, de que trata a Lei n.° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, os beneficios destinados a concessio
de financiamento a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ou a
distancia, com avaliacdo positiva, de acordo com regulamentag@o propria, nos processos conduzidos pelo
Ministério da Educacao.

Fonte: elaborado pela autora com enxertos da Lei N.° 13.005/2014 (Brasil, 2014a, grifos proprios).

O FIES tem por objetivo o financiamento em cursos de ensino superior (Brasil,
2017), funcionado como uma espécie de “empréstimo”, enquanto o ProUni tem o
intuito de conceder bolsas de estudos nos cursos de graduacao (Brasil, 2022a).

Tais programas, embora possibilitem o acesso de pessoas com poucas condigdes
financeiras aos cursos de graduacdo, ndo pensam na permanéncia desses sujeitos e,
ainda, beneficiam o interesse das institui¢des privadas.

Para Pereira e Brito (2018), o FIES trata da formagdo como mercadoria e ¢ uma
forma de consolidar os grandes empresarios do setor educacional, corroborando com os
dados apresentado por Souza e Menezes (2014) em relacdo ao ProUni, que indicam que
houve margem de lucro por parte dos setores privados com a contratagdo do referido
programa.

Os autores ainda refletem sobre a defasagem na qualidade de ensino ofertada por
grande parte das instituigdes, principalmente devido a falta de supervisdo e de
avaliagdes pelo MEC e, consequentemente, a ndo-revogacdo dos cursos e/ou
institui¢des. Para Sguissardi (2015), trata-se de um meio de manter uma alta
qualificacdo para poucos ¢ baixa qualificagdo para muitos.

A educagdo publica e de qualidade, independentemente do nivel e modalidade
de ensino, ¢ dever do Estado, conforme disposto na Constituicdo Federal (Brasil, 1988).

Para Saviani:

[...] no ambito da sociedade moderna a educagdo se converte, de forma
generalizada, numa questdo de interesse publico a ser, portanto,
implementada pelos 6rgaos publicos, isto €, pelo Estado o qual ¢ instado a
prové-la através da abertura e manutencao das escolas (2001, p. 4).

Entretanto, através desses programas o Estado passa a omitir sua
responsabilidade e terceirizando para as empresas privadas — gerando ainda mais lucro

para estas.
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Quanto as estratégias que tratam da educagdo superior publica, além da elevagao
da taxa de conclusdo nos cursos de graduacao e diminui¢ao de vagas ociosas, ¢ possivel
identificar que estas abordam a ampliagdo e expansdo da interiorizagdo das redes

federais, isto €, fora das capitais (Tabela 3).

Tabela 3 — Estratégias voltada para IES publicas.

12.1) otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos humanos das instituicdes
publicas de educacdo superior, mediante agdes planejadas e coordenadas, de forma a ampliar e
interiorizar o acesso a graduacio;

12.2) ampliar a oferta de vagas, por meio da expansao e interiorizacdo da rede federal de educacio
superior, da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica e do sistema
Universidade Aberta do Brasil, considerando a densidade populacional, a oferta de vagas publicas em
relacdo a populagdo na idade de referéncia e observadas as caracteristicas regionais das micro e
mesorregides definidas pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
uniformizando a expanséo no territorio nacional;

12.3) elevar gradualmente a taxa de conclusio média dos cursos de graduacio presenciais nas
universidades piblicas para 90% (noventa por cento), ofertar, no minimo, um ter¢o das vagas em
cursos noturnos e elevar a relagdo de estudantes por professor (a) para 18 (dezoito), mediante estratégias
de aproveitamento de créditos e inovagdes académicas que valorizem a aquisi¢do de competéncias de
nivel superior;

12.17) estimular mecanismos para ocupar as vagas ociosas em cada periodo letivo na educagdo
superior publica;

Fonte: elaborado pela autora com enxertos da Lei n.° 13.005/2014 (Brasil, 2014a, grifos proprios).

Tais estratégias faziam parte das diretrizes do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni) (Brasil, 2007b),
aprovado pelo Presidente Lula em seu segundo mandato (2007 —2010).

Fonseca (2013), ao analisar o Reuni em uma perspectiva critica, conclui que o
Programa faz parte da reforma neoliberal da educacdo superior no Brasil que ocorre
desde a década de 90, ao passo que reforga o processo de precarizagdo e mercantilizagao
da educagdo superior publica pois ndo envolve diversos fatores, como as questdes de
ampliacdo de infraestrutura, trabalho técnico e docente, entre outros. Ademais, a
expansao da educacdo superior de forma “barateada” ¢ um discurso da reforma
universitaria da Ditadura Militar (Dos Santos; Melo, 2021).

Outra estratégia que deve ser mencionada, por envolver um tipo de atividades
que pode ser tanto complementar, quanto extracurricular, ¢ a ampliagdo da oferta de
estagio como parte da formagao, na estratégia 12.8 (Brasil, 2014a). Sabe-se que, embora

a pratica associada a teoria seja de supra importdncia para o desenvolvimento da
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praxis!’, ha também o fator de que, muitas vezes, os estagiarios sdo tratados como “méo
de obra barata” (Viana; Camargo, 2012; Colombo; Ballao, 2014; Reis; Monte, 2014),
para que os empregadores ndo precisem arcar com direitos trabalhistas.

Para melhor situar, a estratégia 12.7 — que trata da curricularizagdo da extensao,
serd apresentada na sequéncia do subcapitulo, visto que foi devido a ela que o Parecer
CNE/CES n.° 608/2018 e¢ Resolug¢do CNE/CES n.° 7/2018 foram elaborados. Assim,
viu-se a necessidade de apresentd-los como um passo a passo para melhor

entendimento.
3.1.3.1 A curriculariza¢do na Educacdo Superior: a Estratégia, o Parecer e a Resolugdo

Com a aprovacdo do PNE em junho de 2014 o MEC precisou ordenar como
ocorreria o alcance das metas, entre as quais, a curricularizacgdo da extensdo na
educagdo superior, afinal, a Unica coisa que constava na Lei era a estratégia 12.7, que
diz: “assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares
exigidos para a graduagdo em programas e projetos de extensdo universitaria,
orientando sua ag¢do, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (Brasil,
2014a).

Gadotti (2017) retoma que a ideia de curricularizagdo da extensdo nao ¢
nenhuma novidade, por estar presente no PNE anterior. Nesse sentido, cabe destacar
que Saviani (2008) ja aborda acerca das descontinuidades de politicas publicas
educacionais, que sempre acabam voltando como um “novo” objetivo a ser atingido.

Para Gadotti (2017), houve um avanco no atual PNE, que, segundo ele,
apresenta uma visao mais popular e emancipatoria ao relacionar prioritariamente a
atuacdo da extensdo em areas de “pertinéncia social”. Ainda para o autor, a extensao
pode ser um meio de enfrentar os momentos de retrocessos democraticos como os que o
Brasil vem enfrentando ao se aliar a comunidade externa, a forca popular.

O primeiro documento divulgado foi o Parecer CNE/CES n.° 608 de outubro de
2018. Como contextualizado no capitulo anteriormente, os pareceres t€m o intuito de
sanar questdes para aplicacdo de legislagdo. Para este caso em especifico, o Conselho

Nacional de Educagdo/Camara de Educag¢do Superior instituiu uma comissdo para

17 Embora concebido comumente como sindnimo de pratica, o conceito sintetiza dois elementos
contrarios, de teoria e pratica. Assim, pode ser entendida como “atividade humana pratica fundamentada
teoricamente” (Saviani, 2020b).
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debater acerca da temadtica extensionista e instituir a regulamentacao de tais atividades
integradas ao curriculo de graduagdo. Inicialmente, a comissdo foi composta por quatro
conselheiros do CNE/CES. Posteriormente, foi criada uma subcomissdo de apoio
formada por quatro representantes dos foruns nacionais de extensdo, tanto de
institui¢des publicas, privadas e comunitarias.

Por fim, uma conselheira da Camara de Educa¢do Bésica do CNE e uma pro-
reitora de extensdo de uma universidade federal também se juntaram a equipe. Ao todo,
10 integrantes participaram da elaboragdao das diretrizes do Parecer. Iniciadas em
fevereiro de 2017 e concluidas em outubro de 2018, estima-se que foram cerca de nove
reunides da comissdo até o fechamento do Parecer ser efetivamente entregue a comissao

da camara para deliberacdes, conforme apresentado na Tabela 4.

Tabela 4 — Integrantes na elaboragao das diretrizes do Parecer CNE/CES n.° 608/2018.

Nome Representante Profissao
Arthur Roquete de Macedo Presidente Membro do CNE
Gilberto Gongalves Garcia Relator Reitor da Universidade Sao Francisco
Luiz Roberto Liza Curi Membro Conselheiro do CNE
Paulo Monteiro  Vieira Membro Professor adjunto do Departamento de
Braga Barone Fisica da UFJF
Daniel Pansarelli Presidente do Forum de Pro- Docente nos cursos de graduagio e no
Reitores de Extensdo das Programa de P6s-Graduagdo em
Institui¢des Publicas de Filosofia da UFABC
Educagao Superior Brasileiras
Wilson de Andrade Matos Pro-Reitor de Extensdo do Docente nos cursos técnicos,
Instituto Federal de Educagao, superiores e Proeja do IFSP
Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo
Sonia Regina Mendes dos Presidente do Férum de Professora do Programa de Pos-
Santos Extensdo das Institui¢des de graduacdo em Educacdo da
Educagao Superior Particulares Universidade Estacio de Sa
Josué Adam Lazier Presidente do Forum Nacional Diretor de Extensdo e Cultura da
de Extensdo e A¢do UNIMEP
Comunitaria
Malvina Tania Tuttman Conselheira da Camara de Professora do Departamento de
Educagéo Basica do CNE Educagédo da UFRJ
Maria Mello de Malta Pro-Reitora de Extensdo da Professora da UFRJ no Programa de
UFRIJ Pos-graduagao em Histdria da Ciéncia

e da Tecnologia e Epistemologia e no
Programa de pds-graduagdo em
Economia

Fonte: a autora, com base em informacdes retiradas do Lattes entre junho ¢ julho de 2023.
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O Parecer declara que o PNE refor¢a uma pratica que ja vinha ocorrendo nas
IES com as praticas de extensdo e que, ao passo que estas passam a integralizar os
créditos, t€ém-se uma valorizagdo das atividades. Ademais, reitera a indissociabilidade
do ensino-pesquisa-extensdo, a funcdo desta na formacdo do estudante e da
transformacgao social através da interrelacao com os demais setores da sociedade.

O documento argumenta, ainda, que a estratégia da curriculariza¢do da extensao
na educacdo superior brasileira visa responder uma lacuna de regulamentacdo
ocasionada pela falta de aparatos regimentais dos sistemas de ensino, que favoreceram a
difusdo de diferentes conceitos e praticas extensionistas. O problema torna-se ainda
maior com dois fatores: as politicas de fomento a extensdo e a avaliagdo da extensdo
através dos instrumentos nacionais de ensino, pois ambos passaram a acontecer mesmo
sem que estivessem regulamentados.

Para tanto, concebe a extensao:

como a agdo que se integra & matriz curricular e a organizag¢do da pesquisa,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnolégico, de forma tinica. O processo interdisciplinar em
referéncia deve promover, portanto, a interagdo transformadora entre as
instituicdes de ensino superior e outros setores da sociedade, por meio da
producdo e da aplica¢do do conhecimento, em articulagdo permanente com o
ensino e a pesquisa (Brasil, 2014a, p. 13).

Apo6s a definicdo, o Parecer regulamenta o funcionamento das atividades
extensionistas como parte do componente curricular, devendo considerar a formacgdo
dos estudantes previstas em documentos normativos das institui¢des. Ressalta, ainda,
que o “ideal” seria que as diretrizes se estendessem de forma voluntaria aos cursos de
pos-graduacao.

E, por fim, define critérios para a estrutura e principios da extensdo, ressaltando
sempre a troca entre comunidade externa e universidade, deixando a avaliacdo externa
conforme os critérios do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes)
e as avaliagOes internas segundo as normativas institucionais.

Diante disto, fica em evidéncia que os Planos de Desenvolvimento Institucional
das IES, bem como demais documentos institucionais, devem passar por uma
reorganizacao a fim de que passem a conceber a definicdo de extensdo e de estratégias
de financiamento, assim como os demais meios de regulamentar tais atividades como
componente curricular. Ou seja, o documento elaborado ainda repassa a
responsabilidade de defini¢des para as IES, além de definir as atividades de extensdo

como parte do curriculo, tem como novidade apenas uma defini¢ao de extensao.
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Ao fim do Parecer, consta um “projeto de resolu¢ao” que, dois meses depois, em
dezembro de 2018, foi instituido pelo CNE como a Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018
(Brasil, 2018b), a fim de organizar o funcionamento do parecer lancado anteriormente.
O projeto incluido no Parecer ndo difere da Resolu¢do CNE/CES n.° 7/2018, divulgada
pelo MEC, diante disto, ndo traz nenhuma inovagao no texto.

Embora o prazo de expiracdo para execugdo do PNE seja ainda em 2024, nao
foram encontradas informagdes acerca do cumprimento da estratégia de curricularizagao
da extensao no relatorio de monitoramentos emitido pelo MEC em 2022 (Brasil,
2022b), tampouco foi encontrado relatorio mais atualizado'® dos dados. Em relacdo a
curricularizagdo da extensdo no /ocus da pesquisa, a UFSCar ainda ndo possuiu um
documento norteador!® de como se dara essa implementagdo. No entanto, sabe-se que
no primeiro semestre de 2020 a Universidade realizava reunides para debater o tema.

Para finalizar, conclui-se que os documentos referentes a curricularizagdo da
extensdo se propdem a fechar a lacuna de falta de regularizacdo da extensdo na
educacdo superior brasileira referente ao fomento e a avaliacdo. Entretanto, ¢
perceptivel que este € especialmente vago, ao passo que ainda mantém para que as IES
decidam da forma que bem entenderem como se dard os 10% da curricularizagdo, bem
como o financiamento de tais atividades, passando a responsabilidade de avaliagdo ao
Sinaes e a propria IES.

Nesse sentido, evidencia-se que os documentos ndo permitem e/ou limitam a
maneira como as atividades devem ocorrer, uma vez que repassam a responsabilidade
para cada instituicdo, destarte, ndo parece que houve real efetivagdo em regulamentar.

Faz-se um recorte especifico da realidade analisada e, ao ir diretamente no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) (2021) da UFSCar, ¢ possivel encontrar o
mesmo posicionamento dos documentos supracitados, repassando aos cursos de
graduacdo a regulamentacdo, pois consta que caberd aos Projetos Pedagogicos dos
Cursos a defini¢do de atividades de carater formativo.

A obrigatoriedade formal das atividades extracurriculares pode se justificar pela
baixa participacdo dos estudantes, conforme evidenciado na tabela com os microdados
do Censo da Educacao Superior (INEP, 2019). No entanto, principalmente referente a

pesquisa e extensdo, deveriam ocorrer de forma intrinseca ao ensino, conforme previsto

¥ Busca realizada em janeiro de 2024.
19 Verificado no site da Pro-Reitoria de Graduagdo da UFSCar em margo de 2023 e em janeiro de 2024.



59

na Constituicao Federal. Nao obstante, tal obrigatoriedade ndo garante que as atividades
se cumpram de forma plena e efetiva. As pesquisas sobre a curriculariza¢ao da extensao
na graduacgio, de acordo com PNE, ainda sdo recentes?®, mesmo que a meta j estivesse
prevista no Plano de 2001 — 2011, as pesquisas encontradas sdo referentes ao ultimo
PNE.

Na pesquisa de Gavira, Gimenez e Bonacelli (2020), as autoras propdem um
sistema que avalie a integracdo entre ensino e extensdo, que meca de acordo com as
diretrizes da extensdao universitaria, e segundo a Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018. As
autoras ainda defendem que a extensao nao deveria ser vista como uma obrigagdo, mas
sim como estratégia de aperfeicoamento que atua, também, nas demandas sociais. Ainda

identificaram que:

as principais estratégias adotadas para a implantacdo da curricularizagdo nas
IES brasileiras, comumente envolvem a criagdo de disciplinas especificas de
extensdo (novas disciplinas), criagdo ou reconhecimento de créditos
curriculares em disciplinas ja existentes, creditagdo de atividades de extensdo
realizadas fora da unidade de ensino do aluno, trabalhos de conclusdo de
curso a partir de problemas levantados com a comunidade local etc. (Gavira;
Gimenez; Bonacelli, 2020, p. 410)

Nesse sentido, abordando a extensdo universitaria em uma perspectiva critica,
Wociechoski e Catani (2023), argumentam que a mesma tem servido como um
instrumento para intensificar a competicao e a precarizacao da universidade. Os autores
propdem que a maneira de alterar esse cenario seria ndo tratar a extensao como uma
forma de compensar a formagao do curso de graduagdo, ou como recompensa para 0s
estudantes que conseguem participar de tais atividades por meio de extensos processos

seletivos.

20 Buscado em julho de 2023, na plataforma Capes por “PNE” e “curricularizagdo da extensdo” e obteve-
se o total de nove resultados, sendo quatro de peridédicos revisados por pares e dois destes focavam na
Educacao Profissional e Tecnoldgica em Institui¢des Federais de Ensino.
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4. REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA?!

4.1  CONCEITUALIZACAO

Buscando uma melhor elucida¢ao sobre a tematica a ser tratada, adotou-se o
método de Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) para o levantamento bibliografico
realizado. Embora a RSL seja originalmente da 4rea da satde, devido a uma série de
critérios utilizados e sua eficiéncia, t€ém sido feitas aproximacdes para ser utilizada na
area da educacao (Ramos; Faria, P.; Faria, A., 2014).

Para Kitchenham (2004, p. 1, traduc¢do nossa), esse tipo de revisdo “¢ um meio
de identificar, avaliar e interpretar toda a pesquisa disponivel relevante para uma
questdo de pesquisa especifica, ou area de topico, ou fenomeno de interesse”. Mesmo
que o rigor metodologico a ser utilizado na RSL seja consenso entre muitos autores
(Ramos; Faria, P.; Faria, A., 2014; Brizola; Fantin, 2016; Galvao; Ricarte, 2020), ¢
perceptivel que este ndo ocorre em relagao a qual deve ser o passo a passo a ser seguido
para a realizacao da Revisao Sistematica de Literatura.

Diante disso, para a Revisdo ora apresentada, optou-se por utilizar um modelo
adaptado dos trabalhos de Akobeng (2005) e de Costa e Zoltowski (2014). Os critérios
elencados pelos autores estdo divididos em oito passos, sendo eles: 1) definir o objetivo
da revisdo e critérios de sele¢do; 2) definir fontes de dados para busca exaustiva; 3)
definir palavras-chave; 4) realizar a busca e armazenamento dos resultados, aplicando
critério de elegibilidade e justificando quaisquer exclusdes; 5) reunir o conjunto de
dados mais amplo possivel, de acordo com critérios de inclusdo e exclusdo; 6) analisar
os resultados elegiveis; 7) avaliar os trabalhos; 8) sintetizar e interpretar os dados de

forma critica.
42 0 CAMINHO TRILHADO

Diante do objetivo de averiguar as produgdes académicas que tratam
especificamente sobre a visdo dos estudantes com deficiéncia sobre participagdo em
atividades extracurriculares, t€ém-se como critérios de inclusdo: a) trabalhos onde os
estudantes com deficiéncia relataram sobre a participacdo em alguma atividade

extracurricular na Educagdo Superior; b) trabalhos que indicavam os pontos positivos

21 O presente capitulo foi publicado em julho de 2023 na revista Educagio e Politicas em debate (V. 12 N.
3). Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/revistacducaopoliticas/article/view/70011.
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e/ou negativos dessas atividades na trajetdria académica dos estudantes; c) trabalhos
disponiveis na integra nas bases acessadas; d) no caso de artigos, que fossem revisados
por pares. Foram excluidos trabalhos que ndo atendiam tais critérios.

Reitera-se que, a decisdao por tratar exclusivamente dos trabalhos que trazem a
visdao dos sujeitos sobre as experiéncias em AEs foi buscando analisar essa perspectiva,
ademais, foi um meio de focar no objetivo principal do trabalho aqui apresentado.

As buscas foram realizadas exclusivamente em bases eletronicas de dados. Para
Costa e Zoltowski (2014, p. 58), essas bases costumam armazenar “um amplo volume
de material sobre topicos especificos e podem ser facilmente consultadas”.

Inicialmente, a busca foi realizada nas plataformas Directory of Open Access
Journals (DOAJ) e Scientific Electronic Library Online (SciELO), entretanto, nio
foram encontrados trabalhos por meio das combinagdes de palavras-chave. Assim,
elegeu-se que a busca seria realizada na plataforma de periédicos da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) por compreender que ela
abrange os periodicos das plataformas selecionadas inicialmente, bem como em demais
repositorios. Ademais, foi realizado o login institucional via CAFe*’, que permite o
acesso em periodicos de contetido assinado pelo Portal. Assim, as plataformas
estabelecidas para a busca final foram a Capes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD).

Devido a especificidade do tema, optou-se pela busca por meio de palavras-
chave em vez de descritores. Num primeiro momento, as palavras definidas foram: (I)
estudantes com deficiéncia; (II) atividades extracurriculares; (III) educacdo superior;
(IV) educacao especial.

ApOs a primeira busca, optou-se pelo acréscimo de outras duas palavras, devido
a possibilidade de haver produ¢des que utilizassem outros termos, sendo eles: (V)
ensino superior e (VI) atividades complementares®>. Com as seis palavras definidas,
foram realizadas combinagdes entre elas, a fim de verificar a producdo de trabalhos
académicos que abordassem a tematica tratada. Enfatiza-se, ainda, que todas as buscas
foram feitas no campo “busca avancada” e utilizando o booleano “and”. Nao houve
filtro temporal de publicacdo dos trabalhos ou de lingua de origem da publicacdao. As

buscas ocorreram entre outubro e novembro de 2022.

22 Login através da conta Institucional, que permite acessar periodicos pagos.

23 Termo utilizado para referir-se as atividades que os projetos pedagogicos dos cursos consideram para
contabilizar carga horaria.
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43  OPASSO A PASSO

Inicialmente, pretendia-se que os estudos primarios fossem selecionados por
meio dos resumos, porém, percebeu-se que nenhum dos trabalhos encontrados trazia,
em seus objetivos e/ou resultados e conclusdes, reflexdes acerca da participagdo dos
discentes com deficiéncia em atividades extracurriculares.

Com isso, ampliou-se o critério de forma que, naqueles trabalhos os quais
mesmo ap6s a leitura do resumo deixassem duvida sobre essa participagdao, fossem
buscadas, por meio do atalho de pesquisa do computador (CTRL+F), atividades
comumente realizadas na Educacdo Superior?*: I) monitorias; II) extensdo; 11I) estagio;
IV) iniciagdo cientifica/a docéncia; V) grupo de pesquisa/estudo. O critério de
elegibilidade dessas palavras deu-se justamente por serem atividades mais comumente
realizadas na modalidade de ensino investigada.

Assim, os trabalhos que mencionavam tais atividades exercidas pelos estudantes
eram baixados no computador e separados em uma pasta, que identificava a combinagao
de palavras-chave utilizadas, (o0 que sera exposto na sequéncia), para posterior leitura na
integra e verificagdo de atendimento dos critérios de inclusdo e exclusdao. A seguir
(Figura 1), esta apresentado um esquema do passo a passo realizado a fim de facilitar o

entendimento.

24 Ressalta-se que se tinha conhecimento prévio da existéncia de trabalhos que mencionavam as
atividades de forma indireta, por isso optou-se por seguir esse caminho.
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Figura 1 — Passo a passo da seleg@o de trabalhos

[ Selecdo das palavras-chave para busca nas plataformas ]

1

[ Leitura dos resumos dispostos nas plataformas J @
r

O resumo ndo evidencia se aborda, mesmo de forma indireta. o tema
realiza-se uma busca através do CTRL + F pelos proprios termos

O resumo evidencia que ndo esta dentro dos critérios de

selecéo: extracurriculares’ e “complementares’ e, posteriormente, por palavras
o trabalho & descarkads: gue possam remeter as atividades mais comuns: |) menitorias; 1)
extensdo; Ill) estagio; IV} iniciacdo cientifica/docéncia; V) grupo de

Ex.: outro nivel de ensino, desenvolvimento de pesquisal/estudo.

tecnologia assistiva, adaptagéo de material pedagogico. o i N i
Ex.: aborda temas de forma mais ampla, semdelimitar (incluséo, garantia

de direitos. reconhecimento académico...}

A busca pelo CTRL + F pelas palavras identificou possiveis trabalhos: sdo salvos, emuma
pasta que identifica a combinacio de palavras utilizadas, para leitura na integra.

Apds a leitura na integra dos trabalhos, aqueles que abordam acerca de
estudantes com deficiéncia na educacio superior sdo selecionados seha
o relato dos estudantes sobre a participagio em atividades
extracurriculares/com plem entares.

[ Os trabalhos que ndo estdo dentro dos critérios mencionados séo descartados.

Fonte: elaborada pela autora com base no processo realizado.

Ressalta-se, ainda, que todas as buscas realizadas na BDTD foram exportadas
para um arquivo de Excel, constando o titulo e autoria do trabalho, sendo utilizado um
sistema de cores para sinalizar a condi¢do de cada um — se foi excluido e o porqué,
duplicidade e selecionados. O documento foi arquivado para eventual consulta. Ja os
trabalhos da Capes foram exportados em formato PDF, constando, além de titulo e
autoria, o resumo dos trabalhos. O mesmo sistema de cores foi aplicado.

Ademais, foram registradas, em arquivos do Word, todas as buscas realizadas
em ambas as plataformas, nos quais constam as seguintes informagdes: combinagdes e
data de busca, booleano utilizado, resultados antes e apo6s a utilizacdo de filtros,
duplicidade encontrada, quantidade e razdo da exclusdo de trabalhos, demais
informagdes pertinentes. Todo o passo a passo foi compartilhado com um segundo
académico, que auxiliou como segundo avaliador.

Algumas das buscas realizadas nao apresentaram nenhum resultado em ambas as
plataformas definidas; assim, para fins de conhecimento, na Tabela 5, serdo
apresentadas as tentativas que ndo apresentaram resultados, somente para fins de
conhecimento. As demais combinagdes serdo apresentadas na sequéncia, a fim de

facilitar o entendimento e a discussdo dos trabalhos encontrados.
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Tabela 5 — Combinagdes de palavras-chave sem resultados nas plataformas

“estudantes com deficiéncia” AND “atividades extracurriculares” AND “educagdo superior”
“estudantes com deficiéncia” AND “atividades complementares” AND “educagdo superior”
“estudantes com deficiéncia” AND “atividades extracurriculares”

“estudantes com deficiéncia” AND “atividades complementares”

“estudantes com deficiéncia” AND “educagdo superior”

“estudantes com deficiéncia” AND “atividades extracurriculares” AND “ensino superior”
“estudantes com deficiéncia” AND “atividades complementares” AND “ensino superior”

Fonte: elaborada pela autora com base na busca realizada.

Assim, ¢ perceptivel que as atividades, sejam elas denominadas de
complementares ou de extracurriculares, ainda ndo estdo sendo associadas aos

estudantes com deficiéncia.
4.4 OS TRABALHOS ENCONTRADOS

Apo6s a combinagdo de palavras-chave, constatou-se que todos os trabalhos
elegiveis estavam disponiveis na plataforma BDTD, enquanto na plataforma Capes nao
foram encontrados trabalhos que atendessem aos critérios de elegibilidade. As Tabelas 5
e 6 apresentam os resultados obtidos nas buscas realizadas nas respectivas plataformas,
sendo apresentada a busca na Capes apenas para fins de conhecimento.

E importante salientar que, embora tenham sido encontrados trabalhos
tangenciais ao tema em questdo, nenhum deles abordou diretamente a participagdo de
pessoas com deficiéncia em atividades extracurriculares na Educagdo Superior

brasileira.

A auséncia de estudos levanta a hipotese acerca da invisibilidade dos estudantes
com deficiéncia em atividades tidas como ndo obrigatorias dentro dos espacos
académicos, evidenciando a necessidade de uma reflexdo mais ampla sobre a inclusao
plena desses sujeitos, para além da mera inser¢cao por meio de politicas de reserva de

vagas.
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Combinacao de
palavras-chave

Revisado
por pares

Busca

Excluido por
duplicidade

Selecao final

“estudantes com deficiéncia”
AND
“ensino superior”

“estudantes com deficiéncia”
AND
“educagdo superior”

“educacdo especial”
AND
“educacdo superior”

“educagdo especial”
AND
“ensino superior”

127 37

73 19

122 45

272 79

7

0

Total selecionados:

Fonte: elaborada pela autora com base no levantamento realizado.

A partir do levantamento realizado e dentro do recorte utilizado, ¢ possivel

inferir que ainda sdo irrisorios os artigos académicos que tratam da participagdo dos

estudantes com deficiéncia, matriculados na Educacao Superior no Brasil, em atividades

extracurriculares.

Tabela 7 — Levantamento realizado na BDTD

Combinacao de

Excluido por

alavras-chave Busca duplicidade Descartados Selecionados  Selecio
P P previamente CTRLAF final
“educagdo especial” 88 11 74 3 1
AND
“educagdo superior”
“educagdo especial” 204 30 172 2 0
AND
“ensino superior”
“estudantes com deficiéncia” 102 23 79 6 4
AND
“ensino superior”
Total selecionados: 5

Fonte: elaborada pela autora com base no levantamento realizado.

Dos cinco trabalhos selecionados, quatro sdo dissertacdes, sendo uma de

mestrado profissional, € somente uma tese. Predomina os programas de pos-graduacao
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em educacdo com quatro trabalhos e um de mestrado profissional em “politicas
publicas, gestdo e avaliagdo da educacao superior”.

Em relagdo aos trabalhos selecionados pela busca de palavras e excluidos apos a
leitura na integra, percebeu-se que citavam a participagdo do estudante em alguma AE,
porém nao trazia informagdes mais aprofundadas. Por exemplo, no caso de Ribeiro
(2017), o participante surdo diz integrar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (Pibid), mas tal informac¢do ndo ¢ explorada; logo, ndo se tem a percep¢do
do participante sobre seu envolvimento na atividade.

Outro trabalho que despertou a atencao foi o de Alves (2019). A pesquisadora
relata que uma participante com paralisia cerebral tentou participar de um processo
seletivo de monitoria e impedida por falta de profissional de apoio. Essa informacao
também nao ¢ aprofundada, e ndo se sabe se isso ja havia acontecido outras vezes com a
estudante ou com outros alunos na institui¢ao /ocus da pesquisa; tampouco se sabe se a
estudante buscou solugdes administrativas.

Em outros casos, como no de Zampar (2015) e no de Arnais (2021), os
participantes sdo questionados sobre o significado de reconhecimento e sucesso
académico. Dois participantes de cada pesquisa — um estudante com deficiéncia fisica e
uma com deficiéncia auditiva na primeira, e dois estudantes com baixa visdo na segunda
— responderam que, para eles, o significado de reconhecimento e sucesso académico € o
envolvimento com pesquisas/iniciagdo cientifica. Entretanto, ndo se sabe se alguns deles
estdo envolvidos em tais atividades.

Embora esses trabalhos citados deixem o leitor com a sensacdo de que “falta
algo”, compreende-se que nenhum dos trabalhos encontrados tinha como foco o
aprofundamento em atividades extracurriculares e/ou a perspectiva dos estudantes
acerca destas.

A seguir, na Tabela 8, serdo fornecidas informagdes sobre cada trabalho
selecionado, organizadas por ano de publicacdo, que abrange o periodo de 2003 a 2016.

A disposi¢do serda em formato paisagem para facilitar a visualizagdo dos dados.
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Autoria Universidade Programa Tipo Ano Titulo Objetivo Resultados
. . Os resultados indicaram que a
- Identificar, descrever e analisar R
Acessibilidade na sob o ponto de vista do acessibilidade esteve presente e
Elaine Teresa Universidade Programa de ) . Universidade Estadual de d P deficiénci ausente durante a trajetdria
Gomes de . ; - Dissertac¢do 2003 Londrina: de vi estudante com deficiéncia, as démica d d
Estadual Paulista ~ Pos-Graduacdo ondrina: o ponto de vista . . e acad€mica do estudante
Oliveira 3 do estudante com condicdes de acessibilidade na necessidade especial
— UNESP em Educagao . UEL - Universidade Estadual de . pecial,
deficiéncia ) independentemente do tipo da
Londrina A
deficiéncia.
Com a analise, infere-se que a
o . N . o inclusdo do aluno com
Politica para inclusao de Investigar as politicas para necessidades educacionais
Denise Mol Universidade Programa de alunos com necessidades inclusdo de alunos com especiais nas Universidades e
chise Violon Federal de Santa  Pés-Graduacdo Dissertacio 2007 educacionais especiais: um necessidades educacionais Centro Universitario. é
Castanho Maria — UFSM em Educacio ¢ estudo em universidades e especiais nas Universidades e . ~ ’
. o . s discussdo recente ¢ Centro
centro universitario de Centro Universitario de Santa . cge g ~
. . Universitario, ¢ discussdo
Santa Maria - RS Maria — RS R
recente a presenca desse aluno ¢
nova neste ambiente.
Analisar a inclusdo dos Em seus dados, o trabalho
Para lembrar que voce estudantes com deficiéncia na observa que o acesso a
) Universidade Programa de existe: um es tugo de caso Universidade Federal do universidade, por meio do
Haila Lopes de Federal do Pos-Graduagdo sob're as politicas de Espirito Santo (UFES), vestibular, ¢ apontado como um
Sousa Espirito Santo - em Educacio Dissertacao 2013 . ~ p enfatizando a relacdo entre as ponto positivo, pois
inclusdo para os estudantes e . oot .
UFES politicas propostas pela disponibiliza ao candidato que

com deficiéncia na
Universidade Federal do
Espirito Santo.

institui¢do e as vivéncias
académicas dos estudantes com
deficiéncia

necessita 0s recursos
necessarios para realizar a
prova.
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Programa

Tipo

Ano Titulo

Objetivo

Resultados

Programa de
Pos-Graduagao
em Educagao

Dissertacdo

Acessibilidade, barreiras e
superagao: estudo de caso
de experiéncias de
estudantes com deficiéncia
na educacdo superior

2014

Identificar e analisar, a luz dos
Estudos Culturais, experiéncias
de acessibilidade (ou nao) no
vestibular (acesso), durante a
formagdo até a graduagdo
(permanéncia e aquisi¢ao).

Os principais achados mostram
que: (a) a acessibilidade ¢ um
tema que deve comegcar a ser

tratado muito antes do
vestibular;

(b) o governo federal e a UFPB
sdo muito lentos para
implementarem uma politica
institucional de inclusédo efetiva;
¢) os diferentes tipos de
acessibilidade sdo
interdependentes e influenciam-
se mutuamente; |[...]

Autoria Universidade
Jackeline Universidade
Susann Souza  Federal da Paraiba

da Silva - UFPB
Marcilene Flfjniv‘ircslidgde
N ederal de Ouro
Maga!haes da Preto — UFOP
Silva

Programa de
Pos-Graduagao
em Educagao

Dissertagdo

Processo de inclusdo no
ensino superior: o caso de
estudantes com deficiéncia
na Universidade Federal de
Ouro Preto

2016

Investigar o processo de
inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior,
identificando, segundo
percepcao dos proprios alunos,
efeitos da formagdo académica
recebida.

Foram identificadas e
localizadas barreiras atitudinais,
comunicacionais e fisicas e a
maneira como os estudantes
responderam a elas. A
constatacdo dessas barreiras,
assim como as acessibilidades,
pode contribuir para a
construcdo da cultura
institucional inclusiva

Fonte: elaborado pela autora com base nos trabalhos elegiveis.
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A partir dos trabalhos selecionados, ¢ possivel perceber que trés eram sobre
inclusdo e dois sobre acessibilidade. Nenhum dos trabalhos teve como foco as questdes
das atividades extracurriculares, entretanto, por abordarem a experiéncia dos estudantes
com deficiéncia em AE, vao ao encontro dos critérios de inclusdao do presente trabalho.

Além dos estudantes com deficiéncia, dois dos trabalhos entrevistaram também
docentes, gestores e/ou servidores. No entanto, como o trabalho ora apresentado tem
como foco os estudantes, apresentaremos resultados referentes a esses sujeitos.
Somando todos os estudantes que participaram dos cinco trabalhos, foram
contabilizados 34 participantes, dos quais apenas 14 dizem ter participado em alguma
AE.

Evidencia-se que ndo se sabe o periodo em que os estudantes estavam
frequentando na época das pesquisas, assim, tem se a hipotese de que alguns deles
poderiam ser recém-ingressos do curso. De acordo com Oliveira, Santos e Dias (2016),
o interesse pelas atividades extracurriculares pode ser desenvolvido ao longo do curso,
pois nem todos os calouros sabem ou reconhecem tais atividades. A seguir, o grafico 1

apresenta o comparativo entre os participantes por deficiéncia.

Grafico 1 — Comparativo entre participantes da pesquisa separados por condigdo de deficiéncia

[==]

(=]

Deficiénciaveus Deficiéncia Deficiénciafisca Deficigncia Transtorno do
auditiva/surcez muitips Espectro Autista
B Farticipanies das pesqusas Participantes de atividades extracurricular es

Fonte: elaborada pela autora com base nos dados dos trabalhos elegiveis.

A seguir, a Tabela 9 apresenta as atividades extracurriculares mencionadas pelos
participantes das pesquisas divididos pelo tipo de deficiéncia. Ressalta-se, ainda, que

alguns dos participantes mencionaram participacdo em mais de uma atividade.
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Tabela 9 — Quantitativo entre nimero de estudantes, separados pelo tipo de deficiéncia e tipo de atividade
extracurricular

Trans.

Deficiéncia Surdez/ Deficiénci  Deficiéncia do Total
visual/ deficiéncia a fisica Muiltipla por AE
. - R Espectro
Baixa visao auditiva .
Autista
Grupo de - - 3 - - 3
estudo/pesquisa
Estagio 1 2 1 1 - 5
Diretorio/Centro - - 1 - - 1
Académico
Extensao 4 2 2 - - 8
Monitoria 1 - - 1 1 3
PET 1 - 1 1 - 3
Iniciacdo Cientifica 1 - - - - 1
Empresa Junior 1 - - - - 1
Participou/organizou
eventos _ _ 2 _ _ )
cientificos/culturais
Total por tipo de 9 4 10 3 1

deficiéncia

Fonte: elaborada pela autora com base nos dados dos trabalhos elegiveis.

A andlise da tabela revela a distribui¢ao de diferentes tipos de deficiéncias entre
os participantes, bem como sua participagdo em diversas atividades académicas e
extracurriculares. Observa-se que a deficiéncia fisica ¢ a mais prevalente, com um total
de 10 ocorréncias, seguida pela deficiéncia visual/baixa visdo, com 9 ocorréncias, € a
surdez/deficiéncia auditiva, com 4 ocorréncias. A deficiéncia multipla e transtorno do
espectro autista apresentam, respectivamente, 3 e 1 ocorréncia. Em relagdo as
atividades, o estagio ¢ a atividade mais comum entre os participantes, seguido pela
extensdo e a monitoria.

Notavelmente, algumas categorias ndo apresentam participagao de acordo com o
tipo de deficiéncia, como no caso de Grupo de Estudo/Pesquisa ¢ a Inicia¢ao Cientifica
para algumas deficiéncias. Outro fator de destaque ¢ a area do curso dos participantes,
que teve predominancia de cursos das ciéncias humanas, com 22 estudantes; sete eram
de exatas, trés de bioldgicas e dois da area da satude.

E perceptivel, ainda, que fatores como etnia e renda familiar ndo apareceram
com frequéncia. Apenas um dos trabalhos (Silva, M., 2016) abordou a questao de etnia
com todos os participantes, dos quais trés eram brancos e dois eram pardos. A questao

de renda ndo apareceu em nenhum dos trabalhos.



71

Destaca-se, também, que, dos cinco trabalhos elegiveis, quatro foram realizados
exclusivamente com estudantes de universidades publicas. Apenas o trabalho de

Castanho (2007) realizou coleta mista, entre duas universidades privadas e uma publica.

4.5  AS EXPERIENCIAS DOS PARTICIPANTES DAS PESQUISAS
SELECIONADAS

Na pesquisa de Oliveira (2003), dos 11 participantes, apenas dois, ambos com
deficiéncia visual, relataram integrar atividades extracurriculares. No relato de um dos
participantes, ¢ possivel inferir que a participacdo no projeto faz com que ele se sinta
“igual” aos demais colegas, justamente por ocorrer a noite, pois “quem trabalha comigo
enxerga tdo pouco no escuro como eu... entdo assim da para usar de outros sentidos,
como, por exemplo, o tato ¢ muito importante, at¢ mesmo a audi¢ao” (Oliveira, 2003, p.
49).

Ainda na pesquisa de Oliveira (2003), seis dos participantes acreditavam na
importancia da troca de experiéncias e de enriquecimento pessoal por meio de
investimento complementar na formacdo académica. A experiéncia entre pessoas
distintas vai ao encontro do que ¢ relatado por uma das participantes do trabalho de

Sousa (2013):

[...] até entdo, as pessoas tém costume de fazer da deficiéncia um grande
saco que vocé coloca todos dentro, ai até entdo eu tinha contato com coisas
da deficiéncia fisica, por eu estar em cadeira de rodas e ser estudante da
natagdo também, pra pessoas com deficiéncia. Ai eu fui trabalhar em um
projeto de pesquisa, com jovens e adultos com deficiéncia intelectual,
bem diferente da pessoa com deficiéncia fisica. (Sousa, 2013, p. 116, grifo
proprio)

Por meio do envolvimento no projeto, a estudante passou a conhecer uma nova
realidade, distinta daquela das pessoas com deficiéncia fisica, com a qual estava
habituada. Ademais, ¢ perceptivel na fala da estudante a generalizacao feita sobre os
sujeitos com deficiéncia, como se fossem “uma coisa s6”.

O autoconhecimento vivenciado por meio das atividades extracurriculares
também foi um dado encontrado. Na pesquisa de Silva, J. (2014), ¢ evidenciado que o
envolvimento com o grupo auxiliou uma das participantes a passar pelo processo de
autoaceitacdo e de identificagdo “da sua condicdo adquirida de mulher com deficiéncia
[e pode] comecar a conhecer, discutir e produzir conhecimento acerca de seus direitos
sociais e educacionais” (Silva, J., 2014, p. 181). Até mesmo a sua confianga aumentou,

e ela passou a empoderar-se mais.
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Assim, pode-se levantar a hipdtese de que a estudante teve até mesmo uma
ampliacdo de sua criticidade enquanto cidada e sujeita com deficiéncia por meio do
grupo do qual passou a fazer parte.

A integracdo com as atividades extracurriculares pode ser propicia para pensar
acerca do curso escolhido como carreira, como indicado por uma das participantes no
estudo de Castanho (2007), que estava para iniciar um estdgio extracurricular: “a
expectativa ¢ grande, entdo sem nervosismo, com tranquilidade [...] a gente vai superar
qualquer dificuldade... Que eu sei que vai ter porque, assim, eu vou ter que preparar
aula, e material em braile a gente sabe que ¢ complicado” (Castanho, 2007, p. 76).

Os estagios extracurriculares sdo para aprendizado. Nas licenciaturas, por
exemplo, os académicos podem vivenciar a experiéncia docente com auxilio de um
professor-orientador, para o planejamento de aulas, diividas, conflitos e, quem sabe, até
mesmo repensar sobre o curso escolhido, como aparece na pesquisa de M. Silva (2016),
que uma estudante relata que a expectativa com o estagio era de ter mais vontade de
estar na docéncia, porém, nao foi o que ocorreu e optou por pensar sobre a escolha de
area de estudo/trabalho.

Na mesma pesquisa, um segundo participante relata que foi justamente a
experiéncia dos estdgios e monitorias que fortaleceu o desejo de seguir com a carreira:
“Gosto de pensar varias possibilidades. Eu posso fazer mestrado, mas, por enquanto, a
minha ideia ¢ fazer especializagdo em Educacdo e dar aula” (Silva, 2016, p. 185).

Nesse mesmo sentido, uma participante da pesquisa de outra pesquisa relata: “é
o projeto no Laboratorio que me torna ativa no curso € me faz pensar em que area irei
me especializar em estudos posteriores” (Silva, 2014, p. 180-181). Assim, € perceptivel
como o envolvimento em atividades extracurriculares pode propiciar uma visao mais
ampla do curso escolhido, bem como perspectiva em relagdo ao futuro profissional.

A transi¢do para a vida universitaria, muitas vezes, ¢ acompanhada de outras
mudangas. Na pesquisa de Silva (2016), um dos participantes relata que o periodo em
que ingressou na universidade também foi quando passou a viver em uma republica,

com outros universitarios:

Porque a minha compreensdo da vida mudou a partir de duas experiéncias,
que foi a republica e a empresa junior. Porque eu tinha que tomar decisdo por
mim mesmo. Na empresa junior eu tinha uma equipe para liderar, atender os
prazos do mercado, entdo era a minha responsabilidade ali, a minha
capacidade. A universidade pode dar o maior apoio do mundo, mas o cara
ndo vai aprender a se virar, se ele ndo tiver uma experiéncia desafiante (Silva,
2016, p. 156).
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Foi por meio da experiéncia na empresa jinior que o participante encontrou a
profissdo em que atuava na época da entrevista, como coach. Assim, por mais que nao
tenha seguido a carreira na qual se diplomou, as contribui¢des da empresa janior em sua
formacdo persistiram. Ha, ainda, relatos de que a participagdo dos estudantes foi
dificultada, como se as pessoas com deficiéncia precisassem ““se provar” enquanto seres
capazes. Um exemplo disso se encontra na pesquisa de Castanho, em que uma

participante relata sobre a vivéncia em estagio extracurricular:

[..] foi dificil [...] a escola ndo aproveitou nosso potencial (meu e da minha
colega), ndo abriu as portas para as contribui¢cdes que poderiamos dar. Nao
sei se havia algum receio quanto a deficiéncia visual, o pessoal fica com o
pé atras até tu mostrar teu potencial. As pessoas ndo demonstram, mas a
gente sabe bem como ¢ (Castanho, 2007, p. 75, grifo proprio).

Em outro caso, uma das participantes do estudo de J. Silva (2014), mesmo
atendendo os requisitos em um edital para auxiliar na organizagdo de um evento
cientifico, ndo foi convocada. Obteve como resposta que havia uma ‘“cota” para
estudantes com deficiéncia e que esta ja estava preenchida. No entanto, a estudante ndo
aceitou a resposta que lhe foi dada e solicitou intervencdo de uma professora, que
acabou revertendo a decisdo.

Consta, ainda, que houve surpresa por parte da equipe com o desempenho
demonstrado pela estudante com deficiéncia, a qual acabou tendo outras oportunidades
de participagdo. Ainda na pesquisa de J. Silva (2014), outro participante relata que ja
participou de diversos processos seletivos para integrar grupos de pesquisa, tanto como
bolsista quanto como voluntario, € que nunca foi aprovado. Para ele, isso esta associado,
subjetivamente, ao “medo e [a]o desafio de trabalhar com o estudante com deficiéncia”
(Silva, 2014, p. 179), além de causar um transtorno quanto a conclusdo de curso do
estudante, visto que tais atividades sdo previstas pela carga horaria do curso.

As trés situacdes supracitadas demonstram que os estudantes foram afetados por
barreiras atitudinais, isto ¢, “atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem
a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condig¢des e
oportunidades com as demais pessoas” (Brasil, 2015). Tais barreiras sao resultantes do

capacitismo,

[...] uma categoria que define a forma como as pessoas com deficiéncia sdo
tratadas de modo generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de
trabalhar, de aprender, de amar, de cuidar, de sentir desejo, de ter relagdes
sexuais), aproximando as demandas dos movimentos das pessoas com
deficiéncia a outras discriminagdes sociais como 0 racismo, 0 sexismo e a
homofobia (Mello, 2014, p. 94-95).
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As barreiras atitudinais, portanto, sdo advindas, geralmente, de um preconceito
de senso comum e ocasionam empecilhos para a participagcdo plena das pessoas com
deficiéncia na sociedade.

Embora ndo seja o foco do presente estudo, cabe destacar, no trabalho de
Oliveira (2003), que dos 11 participantes, sete relataram que o impeditivo por ndo
participarem de atividades extracurriculares era a questdo financeira, por necessitarem
de um cuidador. Os outros quatro participantes da pesquisa, referiram-se a falta de
tempo para conseguir conciliar os estudos, trabalhos e demais atividades.

E essencial pensar nessa falta de tempo e de recursos financeiros como algo
intrinseco a sociedade em que vivemos: a sociedade capitalista, onde o lazer se torna
privilégio (Duarte, 2001). Nao somente o lazer, mas o simples fato de poder escolher o
que se quer fazer acaba por se tornar situacao de privilégio.

Outro fator que necessita ser evidenciado se encontra na pesquisa de M. Silva
(2016). Um dos entrevistados relata que, na opinido dele, o curso d4 uma énfase muito
grande na pesquisa, porém com defasagens na parte pratica de docéncia.

E importante pensar nesse aspecto a partir da ideia de Saviani (1999) ao
descrever as pedagogias ndo criticas e, entre elas, a Pedagogia Tecnicista, a qual tinha o
intuito de reordenar o processo educativo para que este fosse objetivo e mecanico, de
forma que o individuo nao tivesse “tempo” para pensar. Na verdade, o que se espera sao
escolas e universidades que transformem ‘“os individuos de sujeitos submissos,
passivos, conformados (os suditos) em sujeitos criticos, ativos, transformadores (os
cidaddos)” (Saviani, 2010, p. 16).

Para finalizar, ressalta-se um ponto abordado tanto no trabalho de Castanho
(2007) quanto no de Sousa (2013), sendo a questao da qualidade de ensino associada ao
envolvimento nas atividades extracurriculares. No trabalho de Castanho, a autora deixa

aberto para outras atividades, denominadas por ela de “extraclasse” e ressalta:

Estas vivéncias sdo indispensaveis & vida académica, na medida em que o
envolvimento com estas atividades contribui para um aprendizado de
qualidade e mais completo. Se aos alunos com NEE fossem oportunizadas
atividades de extensdo com certeza o convivio com académicos em escolas
contribuiria para aceitacdo da diferenca, a transformacgdo do imaginario dos
alunos e professores da rede publica e particular (Castanho, 2007, p. 77, grifo

proprio).
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J& para Sousa, as questdes de permanéncia na Educacdo Superior estdo
intrinsecamente relacionadas a qualidade da aprendizagem, e ela questiona: “como fica
0 contato com a pesquisa e extensao, se o aluno mal consegue chegar a sala de aula?”
(Sousa, 2013, p. 115).

Assim, para as autoras, o fato de os estudantes ndo integrarem as AE estd
diretamente relacionado a defasagem na qualidade de ensino que estdo recebendo. Para
além do acesso a sala de aula, esses sujeitos deveriam ser incluidos em processos
seletivos das diferentes atividades e ndo terem a sua capacidade questionada devido a
sua deficiéncia.

Por fim, foi possivel identificar, nas falas dos participantes dos trabalhos
analisados, referéncias aos planos profissionais criados por meio do envolvimento em
atividades extracurriculares, ao processo de autoconhecimento e reconhecimento de
outros, bem como a necessidade de estar se provando enquanto ser capaz, evidenciando

a importancia que as atividades extracurriculares tiveram em sua trajetoria.
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5. PERCURSO METODOLOGICO REALIZADO NA PESQUISA

O presente estudo, como apresentado anteriormente no capitulo introdutério, tem
por objetivo geral identificar e analisar as condigoes de inser¢do e participagdo dos
estudantes com deficiéncia em atividades extracurriculares na UFSCar.

Tendo como objetivos especificos:

I) Compreender, a partir da perspectiva dos sujeitos, como se da a participagao em
atividades extracurriculares;

II) Caracterizar o perfil dos participantes, tragando um panorama com a vivéncia
pessoal, académica e pds-participacdo em atividades extracurriculares;

IIT) Refletir sobre o percurso de acesso e participacdo dos estudantes com

deficiéncia sobre a participacdo em atividades extracurriculares.

Buscando elucidar tais objetivos, o percurso metodoldgico adotou enfoque
qualitativo e delineamento exploratorio-descritivo. Nesse tipo de estudo, o enfoque
principal ¢ conhecer uma realidade especifica em contato com determinada populagao, e
respeitando o maximo os dados obtidos e a forma qual foram registrados (Trivifios,
1987; Lakatos, Marconi, 2003). Assim, pode se conceber que o objeto de estudo ¢
analisado a partir do contexto /ocus a fim de compreender e interpretar a realidade de
acordo com os proprios sujeitos pesquisados.

As categorias de andlise foram sendo estabelecidas de acordo com os aspectos
essenciais para conhecer a realidade estudada, com base nos enxertos mais presente na
fala dos participantes e em responder os objetivos propostos. Assim, estabeleceu-se
quatro principais eixos, sendo eles: I) caracterizacdo dos participantes; II) contexto
académico; II1) atividades extracurriculares; IV) consideragdes sobre a Universidade na
vida dos participantes. E importante que se retome que os aspectos historicos-sociais

dos sujeitos estdo intrinsecamente relacionados as suas vivéncias na academia.
5.1  RECRUTAMENTO E SELECAO DOS PARTICIPANTES

A divulgacdo da pesquisa para o recrutamento e sele¢do dos participantes se deu
através de diferentes meios de divulgacdao, entre os quais estdo: Secretaria Geral de
Acgdes Afirmativas, Diversidade e Equidade (SAADE), Coordenagao de Comunicagao

Social (CCS) e as secretarias de curso onde os estudantes estavam matriculados.
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Ademais, foi solicitado divulgacdo por parte do Coletivo de Pessoas com
Deficiéncia da UFSCar apenas via Instagram® — por falta de demais dados sobre o
Coletivo —, no entanto, ndo se obteve retorno.

A SAADE ¢ a “responsavel pelo estabelecimento e implementagao de politicas
de acdes afirmativas, diversidade e equidade para a Universidade” (UFSCar, 2022) e
que aceitou colaborar como institui¢do coparticipante ao enviar e-mail de divulgagdo
para os estudantes com deficiéncia com matriculas ativas. De acordo com a Secretaria, o
e-mail foi enviado em fevereiro para 74 estudantes.

No fim de fevereiro, foi solicitado a divulgagdo da pesquisa via CCS que “¢é
responsavel pela gestdo dos processos de comunicacdo e fluxo de informacdes da
UFSCar” (UFSCar, 2023a), que auxilia na divulgacdo de pesquisas, eventos e demais
informagdes institucionais aos estudantes da UFSCar. Através do formulario de
“sugestdo de pauta”, foram enviadas informagdes pertinentes a pesquisa, bem como a
carta convite elaborada. Posteriormente, houve um contato via WhatsApp solicitando
mais informagdes sobre a pesquisa e, de acordo com a informacao repassada, a pesquisa
foi divulgada via Inforede®® por e-mail, para todos os estudantes de graduacdo na
segunda quinzena de margo.

Em relagdo a divulgacdo via secretarias dos cursos onde os estudantes com
deficiéncia estavam matriculados, foi preciso solicitar informagao se utilizando da Lei
de Acesso a Informagdo, Lei n.° 12.527/2011 (Brasil, 2011b), que garante a
transparéncia de dados por parte dos 6érgaos publicos.

Primeiramente, a solicitagao foi via e-mail, em margo de 2023, a Pro-Reitoria de
Graduagdo, na qual foram solicitadas as seguintes informagdes: 1) Numero de estudantes
geral da UFSCar nos cursos de graduagao presenciais; II) Numero de estudantes com
deficiéncia da UFSCar nos cursos de graduacdo presenciais; III) Em quais cursos os
estudantes com deficiéncia estdo matriculados (em cursos de graduagdo presenciais);
IV) Numero de estudantes da graduagdo que participam de alguma atividade
extracurricular (estagios, ICs, projetos de pesquisa/extensdao, monitorias, PIBID,
Residéncia Pedagdgica, cursos de idiomas da Universidade...); V) Numero de

estudantes com deficiéncia que participam de alguma atividade extracurricular

2 @coletivopcdufscar
26 Boletim informativo enviado pelo CCS diariamente por e-mail a diferentes setores da UFSCar.
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(estagios, ICs, projetos de pesquisa/extensdo, monitorias, PIBID, Residéncia
Pedagogica, cursos de idiomas da Universidade...).

O retorno obtido via e-mail foi que a solicitagdo deveria ser feita pelo site da
Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacao, do Governo Federal, onde
qualquer pessoa pode solicitar dados publicos, bem como abrir manifestacdes a
ouvidoria de diferentes o6rgdos e entidades publicas. Assim, a solicitagdo foi realizada,
gerando o protocolo n.° 23546.017301/2023-13, e, em 20 dias, obteve-se a resposta
parcial dos dados solicitados, que foram enviados através de arquivos Excel.

Os dados referentes a participagdo das atividades extracurriculares ndo foram
enviados e, de acordo com a resposta na solicitagdo realizada, a DiIGRA (Divisao de
Gestdo e Registro Académica) informou ndo existir um sistema integrado que
disponibilize as informagdes.

Os dados recebidos via Excel ndo constavam o nome do curso, mas sim, siglas
de identificagcdo de cada um, bem como a reserva de vagas na qual o estudante ingressou
e o tipo de deficiéncia declarada. Assim, compreende-se que os dados obtidos sdo
somente de autodeclaracdo e que os estudantes que ndo ingressaram via reserva de
vagas ndo estdo contabilizados nos numeros obtidos.

Com a sigla dos cursos, foi consultado o documento emitido pela Secretaria
Geral de Planejamento e Desenvolvimento Institucionais (SPDI) (UFSCar, 2016a),
referente aos cursos de graduacdo, para identificar onde os estudantes estavam
matriculados. Com isto, foi criado uma aba no documento Excel destinada a uma nova
organizagdo com todas as informacgdes recebidas, entre as quais destacam-se: I) o
campus; 1) nome por extenso referente a sigla; III) tipo de deficiéncia por curso. Foi
utilizado um parametro de cores para identificar os campi.

Por fim, identificou-se a presenca de 189 estudantes com deficiéncia distribuidos
em 50 cursos distintos. Em seguida, apos a organizagdo dos dados, foi realizada a busca
nos sites institucionais de cada curso para obter os e-mails de contato das secretarias.
No inicio de abril de 2023, foi enviado um e-mail explicativo sobre a pesquisa €
solicitando a colaboracao das coordenacdes de curso para enviar a carta convite aos

estudantes.

52  CRITERIOS DE SELECAO
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O critério de selecdo para a primeira etapa, referente ao questionario (Apéndice
B), foi: estudantes com deficiéncia com vinculo ativo nos cursos de graduacdo e na

modalidade presencial, da Universidade Federal de Sao Carlos.

Optou-se por abrir para todos os estudantes com deficiéncia, uma vez que nao
sabia se haveria estudantes que participavam das atividades extracurriculares.

Caso nao houvesse a participagao destes, seria necessario readequar o enfoque
da pesquisa. Evidencia-se que a fung¢do do questionario foi a verificagdo de
preenchimento de requisito do perfil dos estudantes.

J& para a segunda etapa, a entrevista (Apéndice C), os critérios de selegao foram:
I) estudantes com deficiéncia com vinculo ativo na graduagao na modalidade presencial;
IT) que tenham participado da primeira etapa; III) ter integralizado, no minimo, 80% da
grade curricular do curso; IV) tenha participado de atividades extracurriculares na

Universidade.

5.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Pretendia-se que fossem entrevistados, pelo menos, cinco sujeitos, de
preferéncia que fossem de perfis distintos (deficiéncia, campus, curso, classe social,
etnia, género). No entanto, obteve-se retorno de seis participantes na primeira etapa da
pesquisa, sendo que somente dois atendiam os critérios e aceitaram participar da
segunda etapa, referente a entrevista. Embora o numero de estudantes pretendido ndo
tenha sido atendido, optou-se por manter somente os dois participantes, a fim de melhor
explorar o perfil de cada um.

Os estudantes que concordaram em participar da segunda etapa forneceram seus
contatos preferenciais, como e-mail € WhatsApp, juntamente com suas preferéncias de
dias e horarios para serem contatados. Ambos optaram por realizar entrevistas online.
Posteriormente, entrou-se em contato com os participantes para agendar as entrevistas.

Abaixo, no Quadro 2, apresenta-se um resumo das informagdes conforme
preenchido no questionario pelos participantes. Destaca-se que o perfil de cada um dos
participantes foi explorado no capitulo de resultados, onde sera apresentado e analisado.

Nomes ficticios foram adotados para preservar a identidade dos participantes.



Quadro 2 — Caracterizacdo dos participantes

Perfil

Idade
Naturalidade
Etnia
Género
Estado civil

Filhos

Deficiéncia

Escolarizagao familiar

Nucleo familiar

Situa¢do socioecondmica

Principal renda atual

Recebe algum auxilio do
governo?

Recebe algum auxilio da
universidade?

Moradia durante a graduagao

Cidade de residéncia durante a
graduacao

Formacgao da educacdo basica

Diplomagao no ensino médio

Tipo de ingresso

Ano de ingresso

Previsao de conclusdo
Campus

Area do curso de graduagio
Curso de graduagdo

Turno do curso

Area de atuacio

Atividades extracurriculares
que participou

Lua
26
Anapolis/BA
Parda
Feminina
Solteira
Nao
Autismo —
Diagnosticada aos 24 anos

Ensino fundamental

Mae, avo e primos

Classe baixa

Bolsa da universidade, do Governo
Federal e trabalhos informais

Bolsa familia

Moradia estudantil
Republica
Araras/SP

Publica, municipal
ENEM

ENEM, reserva de vaga social e
escola publica

2018
2026
Araras/SP
Agrarias
Agroecologia
Integral

Bacharel

Coletivo PcD, CCult
(Coordenadoria de Cultura),
Agente comunitario...
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Marte
43
S&do Miguel Arcanjo/SP

Pardo
Indefinido
Divorciado

Sim, 1

Deficiéncia Fisica —

Adquirida aos 26 anos

Majoritariamente, ensino

fundamental. Mae com ensino médio.

Irmaos com ensino superior.

Mae, pai, irmaos, avo e avd

Classe baixa

Auxilio do Governo

Auxilio saude (INSS)

Nao
Cedida (mora sozinho)

Sorocaba/SP e Sao Miguel
Arcanjo/SP

Publica, estadual

ENEM

ENEM, ampla concorréncia

2014
2023
Sorocaba/SP
Biologicas
Ciéncias Biologicas
Noturno

Licenciatura

ACIEPE's, Extensdo, Semana
académica...

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados informados pelos participantes no questionario.

5.4

ASPECTOS ETICOS
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Conforme a Resolugdo n.° 510/2016 (Brasil, 2016a), especifica para Ciéncias
Humanas e Sociais, foram seguidos todos os procedimentos e cuidados éticos, de modo
que, por envolver pesquisa com seres humanos, o presente trabalho foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, sendo aprovado pelo
CAAE: 61129422.5.0000.5504 (Anexo A).

Foi fornecido aos participantes, via Google Forms, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) no qual constava as principais informagdes
sobre o estudo, tais como: objetivos, etapas da pesquisa, tempo estimado para
conclusdo, riscos e beneficios, contato da pesquisadora responsavel. Ademais,
assegurava o anonimato das respostas obtidas. No Google Forms havia um campo para
ser assinalado que o participante estava ciente das informagdes apresentadas e se
concordava ou nao em participar.

Os estudantes também tiveram a op¢ao de fornecer um e-mail de contato para
que o TCLE fosse enviado. Foi garantido o direito a acessibilidade, atendendo as
necessidades e adaptagdes solicitadas pelos participantes. No caso das entrevistas, os
estudantes deveriam informar no questionario qualquer adaptagao necessaria, para que a
pesquisadora responsavel providenciasse. Se fosse necessario arcar com despesas, como

a contratagdo de intérpretes de Libras, isso seria de responsabilidade da pesquisadora.
5.5 LOCAL

5.5.1 Do estudo

O local da investigagdo ¢ a Universidade Federal de Sdo Carlos, no interior do
Estado de Sao Paulo. Além do campus sede, localizada na cidade de Sao Carlos, a
UFSCar conta com outros trés: Araras, Sorocaba e Lagoa do Sino — localizado na
cidade de Buri. De acordo com os dados obtidos por meio da Lei de Acesso a
Informagao, a UFSCar contava com o total de 13.319 estudantes nos cursos de
graduagdo presenciais matriculados no ano inicio do ano de 2023.

Acredita-se na importidncia de situar, mesmo que brevemente, acerca do
contexto qual o estudo estéd inserido, partindo do macro [0 pais, a cidade] para o micro
[a universidade, o estudante] a fim de promover melhor entendimento e aproximagao do
estudo. Diante disso, se utilizard de dados fornecidos pelos meios oficiais do governo,

como o Censo Demografico. Embora os dois participantes sejam do campus Sorocaba e
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Araras, optou-se por também contextualizar Buri e S3o Carlos para melhor
entendimento do leitor.

O orgao responsavel pela realizagao e divulgagdo do Censo Demografico do
Brasil, ¢ o IBGE. O Censo objetiva produzir informagdes mais precisas sobre o pais e
sua populacao, e uma de suas finalidades ¢ a elaboracdo de politicas publicas especificas
para as demandas do pais de acordo com cada realidade. Comumente, o Censo ¢
realizado periodicamente a cada 10 anos, no entanto, devido a pandemia da COVID-19
que atingiu o pais em margo de 2020 — o ano que o Censo deveria ser atualizado —, o
Censo foi realizado em 2022, sendo os dados disponibilizados a partir de maio de 2023.

O Brasil ¢ um pais localizado no sul do continente americano, com extensao
territorial de 8.510.417,771 km?, dividido em 5570 municipios € com uma populacdo de
203.080.756 pessoas. O Estado de Sao Paulo, localizado no sudeste do pais, possui
248.209 km? de extensdo territorial, dividida em 645 municipios, e a populagdo era de
44.411.238 pessoas (IBGE, 2022). E no referido estado em que se encontram os quatro
campi da UFSCar.

O campus sede da UFSCar fica na cidade de Sao Carlos, localizada cerca de 240
km de distancia da capital. A cidade possui 1.137 km? em extensdo territorial e a
populacdo era de 254.857 (IBGE, 2022). A UFSCar foi fundada em 1968, sendo a
primeira instituicdo federal de ensino (IFES) no interior do Estado de Sao Paulo.
Estima-se que o campus possua 645 hectares de extensdo, sendo 196 mil m? de area
construida (UFSCar, 2018)

Estima-se que no campus sede sejam ofertadas vagas em 40 cursos distintos e
que, atualmente, possui cerca de 8.632 estudantes matriculados’’. Em relagio a

estrutura, consta no site institucional que o referido campus conta com

300 laboratorios, 124 salas de aula, biblioteca, ambulatério, dois teatros, nove
anfiteatros, 12 auditorios, ginasio, parque esportivo, sete quadras, duas
piscinas, restaurante universitario, quatro lanchonetes, 575 vagas internas de
moradia estudantil, além do Hospital Universitario, da Unidade de Saude-
Escola e da Agéncia de Inovagdo (UFSCar, 2018)

O segundo campus da UFSCar foi na cidade de Araras, em 1991, localizada a
164 km da capital e 82 km do campus sede, a cidade possui 644.831 km? em extensao
territorial e a populagdo era de 130.866 pessoas (IBGE, 2022). Estima-se que o campus
possua 2.300.000 m? de area, com 45.900 m? de area construida (UFSCar, 2018).

27 Dados obtidos por meio da Lei de Acesso a Informagio (2023).
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No referido campus sdo ofertados seis cursos diferentes cursos e, atualmente,
cerca de 791 estudantes matriculados?®. Em relagio a estrutura, consta no site
institucional que o referido campus possui “28 laboratdrios divididos entre ensino e
pesquisa, 22 salas de aulas, biblioteca, ambulatorio, anfiteatro, quadra esportiva, nucleo
de esportes aquaticos, restaurante universitario e lanchonete” (UFSCar, 2018).

O terceiro campus da Universidade foi fundado em 2005, em Sorocaba,
localizada a 97 km da capital e 200 km do campus sede, a cidade possui 450,4 km? em
extensao territorial e a populagdo era de 723.682 pessoas (IBGE, 2022).

O campus tem cerca de 700 mil m? e 46.300 m? de area construida (UFSCar,
2018). Sao ofertadas vagas em 12 cursos, e contava com 2.690 estudantes
matriculados®’. Quanto a estrutura, este “possui 44 laboratdrios, biblioteca, ambulatério,
dois auditorios, quadra esportiva, restaurante universitario, lanchonete, 29 salas de aula
e campo de futebol com pista de atletismo” (UFSCar, 2018).

O campus mais recente e ultimo inaugurado pela UFSCar ¢ o Lagoa do Sino,
localizado na cidade de Buri, a cerca de 320 km do campus sede e 270 km da capital do
Estado. A cidade possui 1.195 km? em extensao territorial e cerca de 20.250 habitantes
(IBGE, 2022). O campus Lagoa do Sino leva esse nome devido a fazenda no qual esta
localizado, que se estima ter 643 hectares, sendo 10 mil m? de area construida da
Universidade. Sao ofertadas vagas em cinco cursos e contava com 1.206 estudantes
matriculados®®. Quanto a estrutura, este possui “11 laboratorios, biblioteca, restaurante
universitario, lanchonete, 13 salas de aula e ambulatorio” (UFSCar, 2018).

Além do apresentado, ¢ importante constar que a UFSCar oferta 59 cursos na
pos-graduacao nos diferentes campi, entre doutorado, mestrado académico e mestrado
profissional, além de cursos de especializa¢dao. O unico campus que ndo oferta nenhum

curso de pds-graduacgdo ¢ o da Lagoa do Sino (UFSCar, 2023b).
5.5.2 Da coleta

A coleta de dados via questiondrio se deu exclusivamente online, na plataforma

Google Forms. Enquanto para as entrevistas, os participantes poderiam optar por ser

28 Dados obtidos por meio da Lei de Acesso a Informagio (2023).
2 Dados obtidos por meio da Lei de Acesso a Informagdo (2023).
30 Dados obtidos por meio da Lei de Acesso a Informagdo (2023).
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remota, via Google Meet ou similares, ou presencial em local pertencente a

Universidade. Ambos os participantes optaram pela participagdo online.
5.6  TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

A presente pesquisa utilizou uma abordagem metodologica que integrou o uso
de questionarios e entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados, permitindo uma
investigagdo mais abrangente e aprofundada sobre o tema em questdo. Conforme

descrito abaixo.
5.6.1 Questionario

O questionario tinha como Unico objetivo a verificacdo de participantes dentro
dos critérios pré-estabelecidos, nesse sentido, poderia ter sido um formulario,
entretanto, de acordo com Lakatos e Marconi (2003), o formulario tem como principal
caracteristica o fato de ser preenchido na presenc¢a do pesquisador.

Por tratar-se de uma pesquisa de ampla divulgagdo e campi, optou-se por
questionario, pois acredita-se ser o meio que poderia atingir mais pessoas do publico-
alvo. Para as autoras, entre as principais vantagens estdo as respostas mais rapidas e
mais precisas, além de mais tempo para responder e em horario mais propicio; enquanto
desvantagem esta a baixa devolutiva dos mesmos.

O questionario foi elaborado via Google Forms, ferramenta gratuita
disponibilizado pelo Google para quem possui conta Gmail. Foi composto por uma
média de 55 questdes’! e dividido em quatro partes: I) caracterizagio do participante; II)
vinculo a universidade; III) perfil familiar e, IV) indicadores sociais

O tempo estimado para a conclusdo e envio das respostas foi de 30 minutos. O
link com o questionario ficou aberto para resposta de 13/02/2023 a 15/05/2023 e todas
as respostas permanecem arquivadas no e-mail e em documento Excel para eventuais

consultas.

5.6.2 Entrevista

31 Questionario elaborado com base no documento utilizado pelo Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Direito a Educagao - Educacdo Especial/UFSCar. Acesso ao grupo:
https://www.nepedeees.ufscar.br/front-page.
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Lakatos e Marconi (2003) discutem sobre a entrevista como um instrumento de
exceléncia da investigagdo social, que tem como principal objetivo a coleta de
informagdes de maneira imediata sobre determinado tema.

Para esta investigagdo, optou-se pela entrevista semiestruturada que parte de
questionamentos basicos e que vao se modificando segundo as respostas do
entrevistado, assim, permite o direcionamento e melhor aprofundamento das questdes a
serem respondidas para a pesquisa (Trivifios, 1987; Lakatos, Marconi, 2003).

O roteiro de entrevista era composto por uma média de 27 perguntas, sendo
dividido em trés eixos, sendo eles: perfil pessoal; contexto familiar; contexto académico
e contexto académico durante a pandemia (2020 — 2022).

As entrevistas foram conduzidas pela pesquisadora responsavel a partir de um
roteiro pré-estabelecido e gravadas com o consentimento dos participantes para
posterior transcricdo na integra e literal para o Word, software disponibilizado pela
Microsoft.

As entrevistas ocorreram em junho de 2023 via Google Meet ¢ duraram entre 1h
e 1:30h, sendo uma na parte da tarde e outra a noite. Os /inks para as entrevistas foram
enviados via WhatsApp, meia hora antes do horario agendado. Por ocorrem online, as
entrevistas foram interrompidas por terceiros e/ou por falha de conexado de internet.

Por utilizar-se do e-mail institucional fornecido pela UFSCar a plataforma do
Google Meet permite que as chamadas sejam gravadas sem tempo maximo para
utilizagdo do /ink gerado e, posteriormente, envia a gravacao via e-mail e permite que
seja baixado para o computador para armazenamento.

Quanto a transcricdo das entrevistas, esta foi realizada de forma literal,
respeitando a individualidade da fala dos participantes. Apos, o material foi impresso e
foi se utilizando de cores distintas para melhor identificacdo dos eixos abordados. Com
o material colorido, foi organizado os enxertos que fossem respondendo aos objetivos

de pesquisa propostos.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS

Os resultados foram divididos em quatro eixos: [) caracterizacdo dos
participantes; II) contexto académico; III) atividades extracurriculares, IV)
consideragdes sobre a Universidade na vida dos participantes.

Para os enxertos das falas da participante, optou-se pelo recuo de paragrafo em 3
e fonte 11. Os italicos simbolizam quando os participantes utilizaram um tom que dava
énfase para aquilo; em negrito o que acreditou-se ter maior destaque na fala dos
sujeitos. A fala dos participantes foram transcritas de maneira literal.

Antes de adentrar aos resultados, faz-se necessario evidenciar que cada campi da
UFSCar vive uma realidade distinta e, apesar disso, hd somente um PDI formulado para
a Instituicdo e nao ha recortes para cada um dos quatro campi. Ao que tange os
estudantes com deficiéncia nos cursos de graduagdo, o documento se pauta somente nas
normativas federais para prover acessibilidade fisica, bolsas de auxilio, reserva de vagas
e atendimento pedagogico especializado.

A UFSCar ndo conta com um nucleo de acessibilidade especifico para as
demandas dos estudantes com deficiéncia, mas sim com a SAADE que ¢ voltada para as
questdes de diversidade de género, relagdes étnico-raciais e inclusdo e acessibilidade.

O referido setor tem como objetivo ser um espaco para formulagdo de propostas
que contemple as diferengas e diversidades da comunidade universitaria € composto por
trés coordenadorias, sendo elas: Coordenadoria de Género e Diversidade,
Coordenadoria de Inclusdo e Direitos Humanos e Coordenadoria de Relacdes Etnico-
Raciais (UFSCar, 2022). No site institucional da Secretaria, ndo foram encontrados

quaisquer documentos que abordem especificamente sobre esses estudantes.
6.1 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES
6.1.1 Participante I — Lua

Lua ¢ uma mulher cisgénero de 26 anos, solteira, considera-se parda e ¢ natural
de Eunapolis, na Bahia. Lua havia precisado remarcar uma vez devido a contratempos
no trabalho e, no dia da realiza¢dao da entrevista, se atrasou alguns minutos devido ao
mesmo fator. Fez a entrevista pelo celular, em seu quarto, e algumas vezes foi

interrompida pelas colegas de apartamento.
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Lua ¢ autista e diagnosticada aos 24 anos. Cresceu em uma familia de classe
baixa, onde o ntcleo familiar principal possuia ensino fundamental, sendo composto
pela mae, a avo e primos. Sempre estudou em escolas publicas municipais, e durante a
sua vida escolar reprovou trés vezes.

Segundo a entrevistada, as reprovacdes aconteceram em situacdes em que ela
trocou de escola, podendo ter sido um dos fatores que a prejudicou. A estudante
concluiu o seu ensino médio em 2015, através do ENEM. Também durante a sua vida
escolar, a entrevistada relata ter sofrido constantemente por bullying de seus colegas.

A entrevistada chegou a, ainda durante o ensino médio, iniciar seus estudos no
Técnico em Agropecudria, ndo chegando a finalizar o curso. Em 2016, iniciou o curso
de Graduagdo em Agronomia em uma universidade de Minas Gerais, deixando a
referida formagdo pois, em 2018, aprovada, via reserva de vagas social e de escola
publica, no curso de Bacharel em Agroecologia — sua primeira op¢do de curso — da
UFSCar, campus Araras, onde reside desde entdo em republicas com o auxilio
financeiro da Universidade.

O interesse de Lua pelas areas biologicas, conforme visto no relato anterior, vem
desde a educagdo bésica. Mais especificamente, tratando sobre a agroecologia, destaca-
se o seu interesse em “bem-estar entre natureza e sociedade”, que surgiu no contexto

qual ela residia. A entrevistada destaca que:

[...] eu sempre tive uma consciéncia politica muito forte [...] ¢ ai um dia eu
fui numa palestra do MST [...] e ai 0 MST comecou a falar sobre como
que funcionava o solo, os recursos naturais, as questoes ambientais, eles
mostraram referéncias [...] comecou a fazer muito sentido, porque eu
era uma pessoa pobre, eu era uma pessoa que comia da agricultura
familiar, e tudo pra mim falou, cara, é isso que eu quero fazer da minha
vida, tipo, é isso. |[...]

Como pode-se notar, o contexto vivenciado pela estudante influenciou nas suas
escolhas académicas-profissionais, sendo perceptivel sobre como o macro se relaciona
com o micro. Lua relata que o apoio da sua familia foi limitado a palavras de incentivo,
sem muitas atitudes praticas, o que pode ocorrido, at¢ mesmo, por falta de

conhecimento sobre o tema:

Eu sempre fui curiosa, eu queria entender o mundo, eu queria viajar pra lua,
eu queria fazer tudo. Tipo, meu sonho era ser cientista, entdo a vontade de ir
embora da Bahia pra estudar veio 100% de mim, nunca veio deles [da
familia]. O que meu pai fez, a minha mae fez, de apoio, foi mandar eu
estudar, so, eles siao leigos nessas coisas.
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Para Lua, um dos fatores que a colocam em situagdo de atraso nas disciplinas do
curso ¢ a necessidade de conciliar os estudos com trabalho remunerado. Dependendo de
trabalhos informais para complementar a renda provida de auxilios do Governo Federal
e da UFSCar, Lua enfrenta o desafio de equilibrar as exigéncias académicas com as
responsabilidades financeiras. Essa situacdo ¢ agravada pelo fato de ndo contar com
nenhum suporte financeiro da familia, o que a coloca em uma posicdo de maior
vulnerabilidade economica.

E ai, eu trabalho a noite, né, eu trabalho das 6 horas da noite até 11 ¢ meia da
noite, as vezes eu trabalho das 6 até 1 hora da manha, em hamburgueria ¢
etc. Trabalhei a minha vida inteira [...] jA passei por muita coisa absurda,
maneira que eu ndo sei nem explicar. Assim, ja fui xingada de retardada
nos meus trabalhos. E... E foi quando eu ja tinha recebido meu laudo.
[..] E ai, atualmente [..] eu estou fazendo dinheiro, literalmente,
conversando com pessoas na internet, [...] estd gerando uma renda e esta

sendo incrivel, ndo tem como falar que ndo, eu nunca passei por isso na
minha vida.

[...] Eu acho que é um, tipo...E uma falha da sociedade. Ndo vou ficar
falando, que, tipo “vou ficar mamando nas teta do governo e a coisa toda”.
Mas eu acredito muito em reparagdo historica, em responsabilidade social.

7 4

Entdo se vocé tem uma pessoa autista, que é universitaria, que ¢
nordestina imigrante em Sao Paulo, e ela estd vivendo a vida, se
expondo na internet, expondo a sua saiide mental a este tipo de situacio
alguma coisa esta errada, entdo... [...] tipo, eu nunca consegui pagar o
aluguel sem ta atrasada como eu t0 conseguindo ultimamente ¢ pagar minhas
contas, tirar meu nome do SPC, gente, isso ta incrivel...

E importante observar, ainda, que Lua ndo contou com diagnostico desde a
infancia. A entrevistada se descobriu autista durante a pandemia da Covid-19, na fase
adulta, em um contexto de isolamento extremo, quando viu a necessidade de buscar
acompanhamento com psicélogo da Universidade e foi encaminhada para a
neuropsicologa do Sistema Unico de Saude (SUS).

Hoje em dia, além do psicologo da UFSCar, a estudante faz acompanhamento
com a psiquiatra no SUS e com uma psicopedagoga particular, paga por ela. Lua relata
que toma medicamentos controlados para as questdes psicoldgicas, como depressao,
ansiedade e fobia social, e que os medicamentos também influenciam na questdo de nao

conseguir chegar em aula no horario. Além disso, a estudante relata a sobrecarga de

trabalho para conseguir se manter financeiramente.

Eu tomo remédio forte, as vezes eu ndo consigo acordar por 15 horas.
[...] eu tenho minhas questdes particulares em relacio a dinheiro, eu sou
muito pobre [risos] [...] entao eu trabalho muito, as vezes eu niao consigo
me comprometer em chegar na aula no horario certo, em estar bem da
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saude, entdo tem dias que eu tenho fobia social, que eu nao saio de casa por
duas semanas, entdo, assim, ¢, 0 meu indice de falta ¢ muito alto [...]

Diante do relato de Lua, ¢ possivel perceber as relagdes externas a Universidade
intrinsecas ao processo académico, uma vez que nao ¢ possivel separar as demandas
emocionais e financeiras dos estudos. A principal renda da estudante provém do Bolsa
Familia, do Governo Federal®?, e de Bolsa Moradia®?, fornecida pela UFSCar.

Assim, além das questdes de satude, os desdobramentos que a estudante necessita
realizar em prol de conciliar o trabalho com o curso, que ¢ integral, estdo

potencialmente envolvidos com o indice de faltas que a académica relata.
6.1.2 Participante II — Marte

Marte ¢ um homem cisgénero que se identifica como género indefinido, estava
com 43 anos, considera-se pardo e nasceu em Sdo Miguel Arcanjo, no Estado de Sao
Paulo. Marte realizou a entrevista pelo celular, porém a conexao estava instavel e ambas
as cameras precisaram permanecer desligadas a fim de que a entrevista ocorresse com
menos falhas. De acordo com Marte, por residir em regido rural, a conex@o costuma ser
sempre ruim, pois depende de internet discada.

Marte possui deficiéncia fisica, adquirida aos 26 anos por meio de um acidente
enquanto trabalhava como autonomo. Cresceu em uma familia de classe baixa, onde o
nucleo familiar principal possuia ensino fundamental e a mae com ensino médio, sendo
composto pela mae, pai, irmdos, avd e avo.

Marte sempre estudou em escolas publicas estaduais, considera que sua
escolarizagdo foi um periodo tranquilo, porém interrompeu os estudos antes de concluir
o ensino médio, tendo concluido os estudos da educagdo basica aos 22 anos, via ENEM
e ja com a pretensao de ingressar na Educagdo Superior. Por essa razdo, estudava no seu
tempo livre com materiais de cursinho que tinha acesso, com planos de ingressar no
curso de engenharia.

O entrevistado preferiu ndo aprofundar nas questdes do acidente e do processo
de aceitacdo/adaptacdo enquanto uma pessoa com deficiéncia. Relatou que foi o
acidente que também o provocou a mudar de area de interesse, at¢ mesmo pelo processo

de reabilitacao.

32 Cerca de R$458,00, na época da entrevista.
33 R$350,00, na época da entrevista.
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Eu tive um acidente de trabalho em 2007. Nesse periodo, eu estava com 26
anos. Eu tinha muito interesse de voltar a estudar depois do acidente [...] Eu
queria fazer engenharia, mas eu consegui o curso de biologia, para me
aproximar mais dos termos que estavam acontecendo comigo.
Medicamentos, farmacia, médico, corpo, fisiologia. Eu entrei no curso de
licenciatura em biologia, que era o mais viavel, mais recente naquela época.

Eu ja estava com 4 anos de reabilitacdo, passado por muitos periodos de
isolamento, de reabilitagdo fisica e adequacdo. Eu tive que aprender uma
nova vida [...] Foi esse o motivo de eu iniciar, permanecer ¢ insistir até
agora, passados por varias coisas.

Antes de ingressar no curso de Licenciatura em Biologia na UFSCar, Marte
estudou no Instituto Federal do Parand (IFPR) em 2011, na cidade de Palmas,
aproximadamente a 670 km da cidade onde residia. A escolha pela Institui¢do se deu
principalmente por acreditar, através da pesquisa no sife institucional, que seria um
ambiente com mais acessibilidade e inclusdo.

No entanto, Marte relata que ndo foi o que encontrou ao chegar 14, pois nem
mesmo o laboratorio de pratica era acessivel a sua cadeira de rodas e, diante de diversas
barreiras fisicas e atitudinais, com a distancia do apoio familiar, optou por se transferir
para UFSCar Sorocaba, em 2014. Para UFSCar, Marte se locomovia diariamente cerca
de 130 km com carro proprio. Chegou a tentar o veiculo disponibilizado pela prefeitura
de Sao Miguel do Arcanjo, porém os transportes ndo possuiam adaptagdo necessaria, € a
prefeitura auxiliava com ajuda de custos em dinheiro.

Diante das diversas barreiras que encontrava, como troca de curso e por ter
precisado trancar o curso algumas vezes devido as condi¢des de saude, Marte precisou
solicitar mais tempo para concluir a graduagdo. No periodo da entrevista, estava
trabalhando na finalizacao do seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Em relagdo ao apoio familiar, Marte relata ter encontrado um pouco mais de
resisténcia quando decidiu mudar-se para outro estado, devido as preocupagdes por estar
em uma cidade onde ndo conhecia ninguém. Afirma ter se mantido firme na decisdo e,
por fim, ter recebido apoio familiar, principalmente da mae. Durante todo o periodo da
graduacao, a principal fonte de renda de Marte era provida através de auxilios do
Governo Federal. Atualmente, o inico acompanhamento profissional que Marte realiza
¢ com a psicologa do campus.

Diante do relato de Marte, assim como no de Lua, ¢ perceptivel as relagdes
externas a Universidade intrinsecas ao processo académico, até mesmo na escolha de

curso.
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Destaca-se o perfil socioecondmico de ambos os participantes, que sao oriundos
de familias de classe baixa e qual a renda financeira provém principalmente de auxilios
do Governo Federal. Martins (1997) reflete sobre como, na sociedade capitalista, ocorre
uma “reinclusdao”, isto é, o sujeito ¢ reincluido economicamente o suficiente para
consumir, quando muito, para sobreviver, mas nunca para se reintegrar socialmente. Ha,

portanto, uma inclusdo delimitada da pessoa pobre dos lugares onde ela pode acessar.

6.2 CONTEXTO ACADEMICO

6.2.1 Processo de adaptacao

Em relacdo a adaptagdo a cidade e ao curso, Lua relata que foi um processo
tranquilo e divertido, pelo menos no comego. Em relagdo ao curso, nao relata grandes
dificuldades de adaptacao e, por residir com pessoas que também eram da UFSCar e até
mesmo do seu curso, pode ter auxiliado nesse processo.

Destaca que residir em republica pode ter sido um fator determinante para o seu
desenvolvimento social, at¢é mesmo pela organizacdo da moradia, que se d4 de forma
hierarquizada e com distribuicao de tarefas. Assim, ¢ possivel identificar os impulsos
recebidos em prol de que ela se tornasse mais sociavel, evidenciando o ambiente
académico como um local de desenvolvimento interpessoal e de habilidades sociais.

J& para Marte o processo de adaptagdo e a cidade foi um pouco mais tranquilo,
devido a sua experiéncia anterior vivida no IFPR. Mesmo tendo ficado com a grade
desregular devido a transferéncia e frequentando mais de duas turmas, relata ter
encontrado menos barreiras atitudinais e fisicas no campus da UFSCar/Sorocaba, o que
facilitou a sua adaptacdo. Entretanto, Marte precisou percorrer, quase que diariamente,
cerca de 130 km para chegar até a Universidade, o que pode ou nao ter interferido até
mesmo na sua disposi¢ao fisica.

Embora Marte nao tenha especificado sobre ndo residir nas moradias estudantis
fornecidas pela UFSCar, evidencia-se que ndo foram encontradas informagdes acerca de
haver acessibilidade fisica nas moradias e suas dependéncias. Os unicos campi que
possuem moradias proprias sao em Sdo Carlos e Sorocaba, sendo que as desta ultima
ficam localizadas em cidades proximas. Os campi da Lagoa do Sino e de Araras contam
exclusivamente com a Bolsa-Moradia em Espécie, que serve como ajuda de custos nas

despesas.
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As regras e critérios para o acesso as moradias e bolsas sdo definidas de acordo
com o edital em vigéncia, isto €, reformulado a cada ano ou bimestre, sendo o principal
critério os dados socioecondmicos de cada estudante.

A logica do estudante s6 poder estar incluido no acesso as bolsas e as proprias
moradias estudantis quase que exclusivamente pelo critério dos dados socioecondmicos
reforca o posicionamento adotado por Martins (2008), ao abordar que ¢ o proprio
sistema econOmico, que gera problemas agravantes, que cria e distribui os beneficios.

Logo, ¢ o sistema quem exclui para poder incluir.

6.2.2 Ensino remoto

Em relacdo ao ensino remoto, que na UFSCar durou de 2020 ao primeiro
semestre de 2022, Lua relata que teve uma experiéncia inicialmente dificil, mas ao
longo do tempo percebeu que se adaptava melhor ao ambiente online — levanta-se a
hipétese de que essa adaptagao tenha sido facilitada pela redugdo do contato direto com
pessoas, barulhos e estimulos sensoriais excessivos.

Por outro lado, Marte encontrou na modalidade remota uma maior praticidade,
pois ndo precisava lidar com as questdes de acessibilidade fisica que enfrentava no
ambiente universitario € que em casa lhe era garantido. No entanto, Marte também
sentiu falta da interagdo social e do “campo de luta” que ¢ a Universidade.

Em relagdo as condi¢des de acesso para assistir as aulas remotamente, Lua
destaca que antes ndo possuia notebook e conseguiu adquirir um por meio dos auxilios
fornecidos pela Universidade. Marte, por sua vez, recebeu auxilio para melhorar o
notebook que ja possuia, mas enfrentou dificuldades com a qualidade da conexdo a
internet, que era discada e nem sempre estava disponivel com boa qualidade.

Quanto ao retorno ao ensino presencial e estabilizagdo do “novo normal” pos-
pandemia, Marte ndo destacou pontos positivos ou negativos, enquanto Lua expressou

perspectivas negativas em relagdo a falta de adaptacao ao novo cenario.

[...] Eu tava indo pra faculdade pelo menos uma vez na semana pra me
adaptar com o lugar, pra eu ndo ficar em choque quando todo mundo
voltasse [...] o professor falando que nio podia fazer adaptacio pra mim
em sala de aula porque seria injusto com o resto da turma, porque no
regimento ndo obrigava o professor a fazer isso.
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As universidades brasileiras retomaram as aulas presenciais gradualmente no
ano de 2022, usando como métrica os indices de vacinagao ¢ a diminuigdo de casos de
COVID-19 no pais e regionalmente.

Assim, ¢ muito recente prever quais foram os impactos que o distanciamento
social provocou em estudantes que ja estavam na graduacdo, assim como 0s que
estavam finalizando o ensino médio e pretendiam ingressar.

Faz-se necessario refletir sobre quais foram as dificuldades e as mudangas
vivenciadas pelos discentes e percebidas pelos docentes, e quais foram (e se existiram)
as medidas adotadas pelas IES para o retorno presencial. Ademais, destaca-se também o
caso especifico de Lua, sendo uma académica que ja apresentava conflitos sociais antes

mesmo do distanciamento social, e que realiza tratamento para fobia social.

6.2.3 Apoio académico

Os dois entrevistados relatam nao ter tido apoio académico fornecido pela
Universidade. No caso de Marte, as principais demandas sao fisicas e, para facilitar o
processo, € acaba sempre se antecipando e enviando e-mail aos professores e para a
coordenacdo. Assim, suas aulas sempre foram em salas localizadas no térreo. Também
destaca que houvera inimeras visitas de campo impossibilitado de participar e, em
muitas das quais participou, porém, necessitou de auxilio dos colegas para se
locomover.

O fato de Marte ter suas aulas somente no térreo e ndo poder participar de todas
as visitas de campo sao fatores que, por um lado, facilita o processo burocratico de
participacgdo e, por outro, ¢ um modo de exclui-lo, visto que ndo ¢ Marte quem decide
por si s6 quais pesquisas de campo participa, tampouco lhe é oportunizado ter aulas em
salas de andares distintos.

Em um levantamento bibliografico recente, Silva (2023) indica que grande parte
dos estudos tratam de acessibilidades arquitetonicas e urbanisticas na rede basica de
ensino, sendo poucos os que focam nas IES, sejam publicas ou privadas. Nesse sentido,
o0 autor reitera a importancia de melhor aprofundar a temética e, ainda, do papel que as
instituicdes possuem em garantir politicas de diversos modos de promogdo da
acessibilidade.

Em contrapartida, Lua que ndo necessita de acessibilidade arquitetonica, também

ndo foi atendida ao solicitar apoio académico apds receber o diagndstico:
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Eu e a Universidade é um caso sério [risos] assim, eu tava no ENPE3*
durante a pandemia e eu descobri o autismo. [...] € eu fui repassar isso pra
coordenagdo de curso, que o [nome do psicologo] me aconselhou. Chegando
na coordenacdo de curso eles falaram o que era pra eu fazer com a pedagoga
e com a SAADE [...] Chegando 1a cles ndo tinham consciéncia, assim, do
que fazer de verdade. [...] S6 que tem coisas que a universidade, ela ndo tava
preparada de fato. Primeiro a SAADE ¢ s6 uma secretaria [...] 0 que elas
tinham ideia era a diversidade de género e ndo sei o que, ndo sei o que,
enfim, coisas generalistas, sabe?!

[...] Apoio académico da UFSCar, que eu deveria ter um monitor
comigo, ou pelo menos quando eu precisasse, nao tem. Nunca houve
possibilidade. [...] E, eu e o professor tentando se matar pra ver como que a
gente vai fazer de uma forma legal e segura pra dentro da UFSCar que as
coisas acontegam, sabe? [...] A coordenacdo ndo interfere e eles ndo sabem
como lidar [...] Teve muito professor que teve paciéncia e teve a boa
vontade de falar “nio, tudo bem, eu nio tenho capacitacio, mas a gente
aprende junto”.

Embora Lua evidencie a presenca de professores cooperativos que buscam
auxiliar nas demandas académicas da estudante, ela também relata episodios de

exposicao na frente dos demais colegas

E ai, uma das coisas que tém sido mais humilhantes pra pessoa com
deficiéncia, principalmente pro autista, € o fato de que vocé tem que chegar
em cada professor e explicar todo semestre, professor, eu sou autista, to
com dificuldade nisso, porque eles [a coordenagdo] ndo fazem o basico. E
quando eles fazem, eles mandam os documentos pros professores, e tipo,
[palavrdo], se vira ai, professor. Entdo ¢ muito dificil a gente também cobrar
dos professores, porque os professores ndo tém capacitacdo. [...] E teve
muito aluno [...] que tem que ir 14 no constrangimento de falar com o
professor, ou o professor comentar, “ndo é fulano que vocé é autista?”
Tipo, no meio da sala, sabe? Entdo tem umas coisas que ¢ muito feia,
assim, e ¢ muito dificil cobrar, porque todos os campi sdo muito grandes, a
instituicdo ¢ imensa, e... E a gente meio que td fazendo o nosso melhor,
assim.

O relato de Lua demonstra que ela se sente constrangida com a exposi¢ao que
diz ter vivenciado com alguns professores. Demonstra, ainda, sentir falta de um contato
que fosse melhor articulado entre coordenacdo de curso, professores € SAADE, assim
como de um nucleo mais direcionado para as demandas especificas de estudantes com
deficiéncia. No relato de ambos os participantes ¢ possivel evidenciar problemas
estruturais que sdo da propria Universidade, como as barreiras fisicas evidenciadas por

Marte ou a falta de formag¢ao adequada aos professores evidenciada por Lua.

34 Ensino Nao Presencial Emergencial.
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Em relagdo as barreiras fisicas, essas demandam uma reorganizagdo estrutural
maior e at¢é mesmo financiamento, ndo sendo de responsabilidade somente da
Instituicdo, mas também de 6rgdos competentes no financiamento e mantimento desses
locais, como o repasse de verbas que deve ocorrer pelo Governo Federal.

Quanto a formagdo de professores, esse ¢ um problema que ja vém sendo
indicado por pesquisadores (Castro; Almeida, 2014; Furlan et al., 2020; Silva;
Medeiros; Carvalho; Peixoto, 2022) e que, para além da pré-disposi¢ao dos professores
em realizar atualizagdes, cabe também as institui¢des organizar momentos de carater
formativo, bem como o tempo habil para que os docentes possam se qualificar.

Para Melo e colaboradores (2019) faz-se necessario utilizar o materialismo
histérico-dialético para analisar a inclusdo escolar, pois, ao considerar o sujeito em seu
contexto histérico e social, se pode compreender a perpetuacdo de praticas
discriminatorias, excludentes e preconceituosas por parte de toda a comunidade
académica. Para tanto, seria necessario que cada um reconhecesse seus proprios limites
e equivocos em prol de mudangas.

Apesar de atitudes isoladas ndo resolverem problemas estruturais, as pequenas
acdes podem contribuir de modo a serem facilitadores que diminuam as barreiras, como
indicado nas pesquisas Ciantelli e Leite (2016) e de Dantas (2017). Nessa perspectiva,
uma orientacao para os professores juntamente a uma equipe que trata especificamente

dos estudantes com deficiéncia poderia ser um dos auxilios.

6.3  ATIVIDADES EXTRACURRICULARES

Primeiramente, cabe evidenciar que Lua participou de diversas atividades ao
longo de seu percurso formativo. Entre as quais, ela destaca: bolsista de extensdo na
coordenacdo de cultura e acessibilidade; empresa junior; coletivos politicos; monitoria;
grupo de estudos; grupo de leituras; grupos artisticos de musica, danca e bateria; aulas
de origami, entre outros. Lua ainda diz que:

Eu moro em republica, que eu também considero uma questdo de extensao,

porque a cidade ndo da lazer. E esse lazer e a cultura que a gente tem em
Araras.
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Nesse sentido, Garrido e Mercuri (2013) abordam especificamente sobre o
contexto de moradia estudantil como um espaco de formacao.

Para as autoras, esses locais ndo devem ser vistos somente como um alojamento,
mas também como um espago que possui expressivo impacto na vida do estudante-
morador, na formagdo académica e pessoal, principalmente por propiciarem a
convivéncia direta e didria com pessoas muito distintas.

Por sua vez, Marte destacou participacdo em Atividades Curriculares de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPEs), atividades de extensdo, cursos
livres, semana académica, participagdo no Diretério Central dos Estudantes (DCE),
participagdo na Comissdo Assessora de Acessibilidade e em Grupo de Estudo e
Pesquisa.

Assim, ¢ possivel perceber que ambos os participantes exploraram diversas
atividades extracurriculares fornecidas pela UFSCar, algumas com pouca relagdo com a
area de atuacdo, outras mais; algumas com finalidade académica, outras mais ao gosto
pessoal e assim por diante. Nota-se que, devido a variedade de atividades listas, podem
ter sido muitas motivagdes para cada um terem escolhido determinadas atividades.

No Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Agroecologia tém-se que:

Artigo 4°. As Atividades Complementares compreenderdo atividades de
cunho académico, cientifico e cultural que fazem parte da vida escolar do
estudante universitario e que estdo relacionadas com o exercicio de sua
futura profissio previstas no curriculo do Curso. Sio consideradas
relevantes a formacgdo profissional do aluno, mas nido se enquadram na
defini¢do anterior de disciplina (UFSCar, 2009, p. 84, grifo proprio).

Para tanto, as atividades serdo aceitas quando relacionadas ao exercicio da
profissdo, sejam elas de carater cientifico ou cultural. Na secdo seguinte, o documento
menciona quais atividades serdo aceitas como complementares. Entre as atividades
destacadas por Lua, somente trés estdo explicitamente aceitas: atividades de extensao,
monitorias e grupo de estudos (UFSCar, 2009).

Enquanto no Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas consta:

2.3. Atividades Complementares: correspondem a atividades de carater
académico-cientifico-culturais que ndo estio compreendidas no
desenvolvimento regular das disciplinas do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e que permitirio o enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural, podendo ser realizadas em contextos
sociais variados e situacdes nio formais de ensino e aprendizagem
(UFSCar, 2008, p. 9, grifo proprio).
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Assim, o referido documento ¢ mais abrangente ao ndo delimitar somente
atividades relacionadas a formacdo profissional. Ao mencionar quais atividades sdo
tidas como complementares sendo realizadas por Marte consta: participacdo em eventos
cientificos, atividades de extensao e ACIEPEs (UFSCar, 2008).

Portanto, em ambos os documentos, mesmo que conste que atividades culturais
serdo aceitas como complementares, na se¢ao que descreve quais atividades sdo aceitas,
ndo consta nenhuma especifica sobre cultura, tais como danca ou musica. No
documento do curso de Agroecologia, se encontra delimitado que palestras e cursos
poderao ser aceitos, porém, somente quando na propria area do curso; ja no documento
do curso de Ciéncias Biologicas ndo consta nada especifico sobre as atividades citadas.

O proprio Regime Geral dos Cursos de Graduagdao da UFSCar (2016b) prevé a
formacdo profissional e cultural dos académicos, compreendendo as atividades
complementares como meio de enriquecer a formacao cientifica, pessoal e cultural, ao
passo que se desenvolva valores e habitos para a colaboracao do trabalho em equipe.

Dessarte, ha uma contradicdo nos proprios documentos que entendem as
atividades culturais enquanto formag¢ao plena do estudante, mas ndo as consideram de

forma especifica nos regulamentos dos cursos.

6.3.1 Condicoes de acesso as atividades extracurriculares

Em relagdo ao acesso a informacao sobre as atividades extracurriculares, ambos
participantes relatam que ficaram sabendo tanto a convite de professores, quanto por
meio digitais enquanto buscavam por tais atividades.

Marte priorizou atividades que pudessem ser feitas remotamente, uma vez que a
locomogao e o espago fisico onde determinada atividade ocorreria poderia se tornar uma
barreira, evidenciando sempre em sua fala as barreiras arquitetonicas do Campus.

Anteriormente, em 2017, Marte relata que até tentou participar da pratica de
esportes adaptados na pista de atletismo, mas foi impedido por algum motivo que nunca
foi lhe esclarecido, alegando divergéncias com professores de outra area.

Em relagdo ao processo de inscri¢do nas atividades, Lua relata certa insatisfagao,

visto as exigéncias € 0 modo como ocorrem tais processos:
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Pra mim, a selecdo sempre foi uma desgraga, porque pra mim ndo faz
sentido... Porque vocé selecionar uma pessoa por competéncia, ok,
importante [...] Entdo, sdo coisas que as pessoas geralmente buscam, assim,
na pessoa, e curriculo, etc. E tipo assim, ok, eu tenho potencial, mas eu nao
tenho tudo isso, ndo, por questdes, né, particulares. E ai, quando vocé
fala as suas questdes particulares, psicolégicas, etc., eles nem te dao
retorno. Entdo, é bem dificil, as vezes eu escondo, ai eu falo umas coisas 14
que eles gostam, porque eles ndo querem trabalho.

[...] Entdo, é bem dificil. As pessoas ndo querem lidar com a situagdo, entdo
eu ndo falo, entdo, isso comeca j& pelo questionario, porque pelo
questionario, muitos questionarios desse tipo de situacdo, eles colocam
assim, é, experiéncias, nao sei 0 qué, nao sei 0 que, niio sei o que 14, tipo,
muito fechado. E ai eles ndo colocam, escreva uma carta de por que vocé
td querendo aqui, nada do tipo, entende? Entdo, isso pra mim,
questionarios sao péssimos, completamente ridiculos, s6 funciona
quando realmente ¢ muito bem-feito.

Para a estudante, os questiondrios sdo excludentes ao considerarem
prioritariamente o desempenho académico e, nessa perspectiva, tem-se a hipotese sobre
como esse meio de selecdo pode ser um dos responsaveis pelo baixo indice de
estudantes que participavam de atividades extracurriculares no Censo de 2019.

Tem-se a hipotese de que priorizar o desempenho académico para se ter um bom
rendimento ¢ também uma das dificuldades enfrentadas pelos estudantes que precisam
conciliar estudos, trabalho e afazeres domésticos, realidade comum dos estudantes
oriundos de baixa renda, sendo assim, os aspectos socioecondmicos dos estudantes
teriam mais relacdo com a prevaléncia de baixo indice académico e, portanto, ndo sendo
diretamente relacionado as condi¢des enquanto pessoa com deficiéncia.

Como indicado na pesquisa de J. Silva (2014), os estudantes com deficiéncia
comumente tém sua capacidade questionada. No relato da estudante € perceptivel que,
em muitas ocasides, ela prefere omitir o diagnostico a fim de evitar capacitismo e/ou
questdes associadas as demandas psicologicas, além de acreditar que os modelos de
questionario buscam beneficiar somente por desempenho académico e experiéncia, nao
pela motivacao dos graduandos em participar da atividade.

A discriminag@o pode ser um dos fatores que gera o sentimento de inferioridade
e, consequentemente, baixa autoestima, assim, sdo as consequéncias sociais que podem
ir tracando o destino de um individuo, ndo a deficiéncia em si — as oportunidades que
lhe sdo dadas ou ndo, com base exclusivamente na deficiéncia. Vigotski (1997) defendia
que ndo ¢ a deficiéncia que define a personalidade, e que esta sera orientada pelas

exigéncias do seu ser social.
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Lua ainda relata que “alguns raros editais tém cota” e mesmo neles, ela prefere
omitir o diagndstico. Como evidenciado anteriormente, ndo ha normativas federais que
abordem acerca da cota de acesso para minorias em atividades extracurriculares e, ao
pesquisar no site da institui¢do®>, também ndo foi encontrado normativa institucional
acerca disso. A hipdtese que se tem ¢ que consistem em atividades nas quais os
professores decidem estabelecer em edital a reserva de vagas para determinadas
minorias.

A pesquisa de Alves (2019) relata acerca de uma estudante com deficiéncia
fisica que foi impedida de participar do processo de selecio de monitora, sob a
justificativa da falta de um profissional de apoio. No caso relatado, a estudante teria
direito a reserva de vagas e ainda possuia bom rendimento académico.

Evidencia-se que, para além da reserva de vagas de acesso as atividades, ¢
necessario que haja estrutura e condi¢cdes que possibilitem a participacdo efetiva dos
estudantes com deficiéncia, de modo que as especificidades desses individuos seja
atendida e promova uma participagdo plena destes.

Em relagdo a motivagdo para participar das atividades extracurriculares, os
participantes tiveram seus impulsos de lugares distintos. Para Marte, foi para cumprir a
carga horaria de atividades complementares exigida pelo curso, aliando a obrigagdo as
areas de interesse prévio.

J& para Lua, a participacdo nas atividades extracurriculares ofertadas pela
Universidade tem a ver com a valorizacdo o espaco ¢ do ambiente. Além de tais
aspectos, quando questionada acerca das motivagdes para participar das atividades, Lua
destaca outros aspectos motivacionais: emocionais ¢ da propria formagdo — nao so
académica.

A raiva. Os meus sentimentos de indignacio e 0 meu sentimento de
responsabilidade social. Eu acredito, é o que eu falo sempre, eu acredito
que eu preciso voltar isso de alguma forma, eu sei que eu sou um gasto,
politicamente falando, financeiramente falando para o governo, e eu tenho
um senso de justica e honra muito forte. Entdo, eu gosto da sensacio de
saber que eu estou fazendo meu papel... Ou entio eu faco para que fazer
com que isso continue aqui, vivo, pro futuro. [...]

[...] Eu queria aproveitar de tudo do meu momento, queria aproveitar o
maximo possivel pra conhecer ¢ saber falar sobre aquilo e saber
compreender e ter opinido. Tipo, basicamente me formar mesmo assim,

35 Busca realizada em junho de 2023, no site da Pro-Reitoria de Graduagdo que engloba as seguintes
atividades: extensdo, pesquisa € monitoria.
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entender, tipo, como funciona, porque eu sou curiosa. Algumas coisas me
interessam mais, outras ndo me interessam tanto. Tipo, por exemplo, hm,
teve aqui uma atividade extracurricular, que era pra lidar com
experimentacdo de bebidas e alimentos organicos, eu ndo quis, porque eu
tenho seletividade alimentar, entdo ndo me interessei, mas tem coisas
aleatorias que eu ja me interessei. Entdo ¢ muito relativo, assim, depende
muito. E um conjunto de coisas que me desperta interesse.

Vigotski (1991) compreendia que os sentimentos, tais como 0s pensamentos,
sdo moldados pelo contexto social-histérico qual se estd inserido, e que estes vao se
transformando ao passo que o individuo se desenvolve e se integra a essa sociedade.
Nesse sentido, compreende-se que os sentimentos vao se transformando conforme
entramos em contato com a realidade.

Por exemplo, a raiva pode radicalizar alguém a partir de insatisfacdes com
aspectos ja existentes, como um conservador pode se radicalizar ao ter contato com
coisas que acredita ser “o fim da familia tradicional”; ao passo que um progressista pode
se radicalizar ao ter contato com injustigas sociais.

Para Lua, o sentimento de raiva e de responsabilidade social motivou com que
ela fundasse um coletivo de pessoas com deficiéncia, a fim de que esses estudantes
pudessem se juntar e propor didlogos em prol de melhorias com os setores da
Universidade, e que essas ac¢des ainda existam no futuro. Lua ainda destaca sobre a
escolha das atividades extracurriculares enquanto possibilidade de formagdo, de
propiciar aquisicdo de conhecimentos e do desenvolvimento da propria opinido acerca
dos temas.

Dessarte, ¢ possivel inferir que as condigdes de acesso as atividades dos
participantes foram motivadas por diferentes meios, e que cabe as IES proverem acessos
diversificados, para que mais estudantes integrem as atividades extracurriculares, além

de fornecer estrutura e condi¢des para uma participacao plena dos estudantes.
6.3.2 Processo de participacio

Os dois estudantes relatam terem permanecido nas atividades extracurriculares
nas quais se inscreveram o maximo de tempo, saindo somente quando o prazo se
esgotou e, assim, concluiram todas as atividades. Ao refletir sobre as experiéncias, Lua
fez um comparativo entre duas atividades nas quais esta envolvida: a empresa junior € o

coletivo de pessoas com deficiéncia.



101

[a empresa junior] T6 gostando, ta sendo interessante [...] é exaustivo, sendo
bem sincera, porque lida com um tema que eu nao gosto muito, que é
empresarial e eu entrei exatamente por causa disso, porque era fora da
minha zona de conforto [...] [0 coletivo] é 0 meu lugar de acolhimento, é
onde eu converso com todo mundo, me sinto bem, fiz varios amigos, é
incrivel. [...] a gente espera [...] dessas trés fases da volta presencial, ele seja
mais experimental do que de fato, €, que resolva alguma coisa, porque ¢é
muito burocracia. [...] ¢ muito bom porque hd muitos anos atras nao tinha
isso. Eles ndo conheciam outras pessoas com deficiéncia e hoje todos eles
andam juntos e conversam bastante até no grupo. Entdo, é muito
interessante, ¢ meio que uma roda de apoio [...]

A participacao de Lua nessas atividades extracurriculares propiciou experiéncia
em diferentes areas, favorecendo o seu aprendizado, inclusive, em areas que lhe eram
menos conhecidas. Ademais, as atividades possibilitaram o desenvolvimento das
relagdes interpessoais, na qual cabe refletir a constatacdo de Godes, ao analisar a
formacdo do individuo nos textos de Vigotski e seus referenciais, de que “a construg¢ao
social do individuo ¢ uma historia de relagdes com outros” (Goées, 2000, p. 121). Assim,
as atividades extracurriculares tiveram a fun¢do ndo s6 de aprendizado académico, mas
de construcao do ser social de Lua.

E comum que se espere que o envolvimento em atividades extracurriculares,
principalmente referente a pesquisa e extensao, resultem em publica¢des de resumos e/o
apresentacdes de trabalhos académicos. Marte relata que gostaria de ter apresentado
mais, € que chegou a apresentar um trabalho sobre mobilidade em um simposio,
relatando com entusiasmo sobre o se sentir parte de algo e da troca ocorrida no evento,
com outros académicos, professores e pesquisadores da area,

Entretanto, para Lua, isso ndo ocorreu na UFSCar, e ela reafirma a vontade em
relacdo a aproximar-se da area de escrita académica. Quando questionada sobre o
porqué ndo ocorreu no atual curso, relata sobre gostar mais da area da educagdo,
enquanto a grande area do curso estd mais voltada para as agrarias, dificultando o
encontro de oportunidades.

O desencontro entre a area de interesse da estudante e a grande area do curso ao
qual esta vinculada pode ser um dos fatores que contribuem para a falta de
oportunidades e afinidade com a area dos professores. No entanto, ¢ importante ressaltar
o papel significativo desempenhado na promocao do desenvolvimento do pensamento
critico e da escrita cientifica durante o periodo de graduag¢do por meio da produgdo

académica (Pinho, 2017).
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Nesse contexto, ¢ relevante considerar que as caracteristicas gerais das
condi¢des enfrentadas pelos participantes podem ter influenciado nas dificuldades
distintas enfrentadas por Marte e Lua, especialmente no que diz respeito a escrita
académica. Essas dificuldades ndo se limitam apenas as condigdes associadas as
deficiéncias, mas também as suas vivéncias individuais. Por exemplo, Marte esta
vinculado a um grupo de estudos desde que ingressou na Universidade, onde consegue
relacionar sua experiéncia pessoal com seu curso, e que lhe proporcionou experiéncia na

escrita e apresentacdo de trabalhos.
6.3.3 A influéncia das atividades

Os dois estudantes relatam sobre como a participagdio em atividades
extracurriculares os influenciou de diferentes maneiras. Marte sinaliza que as atividades
contribuiram para a sua permanéncia na Universidade e que gostaria, inclusive, de ter
participado mais. Enquanto para Lua, além da permanéncia, ha principalmente o
sentimento de pertencimento ao lugar, de pertencer a Universidade.

Nesse sentido, cabe evidenciar a perspectiva apresentada por Sousa (2013), onde
os fatores de permanéncia estdo relacionados também as relagdes interpessoais e a
relacdo do sujeito com a propria deficiéncia, pois tais relagdes se fortalecem com o
vinculo de sentir-se pertencente a um grupo.

E necessario compreender o sentimento de pertencer a um determinado grupo
como algo que ¢ construido no convivio, no meio, nas relagdes com o outro, a partir das
proprias experiéncias individuais prévias — enquanto ha a formagao social do individuo,
¢ nessas relagdes que se estabelecem os vinculos e hd um processo de identificagao. Ou
seja, o sentimento de pertencimento € construido a partir das relagdes socio-historicas.

Cabe abordar a singularidade de ambos os participantes, que ndo cresceram
como pessoas com deficiéncia. No caso de Lua, ela sempre foi autista, mesmo sem o
diagnostico e, provavelmente, o processo era muito mais sobre compreender a razao de
determinadas coisas acontecerem daquela forma enquanto crescia e se desenvolvia.

J& Marte ndo era uma pessoa com deficiéncia até sua vida adulta, o processo por
qual passava, provavelmente, estava nao s6 relacionado a autoaceitacao, mas também ao

autoconhecimento daquele novo corpo.
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Em relagdo ao diagnostico tardio nas pessoas autistas, Oliveira e colaboradores
(2022), evidenciam que pode haver uma autoaceitagdo sem muita dificuldade dos
sujeitos diagnosticados na vida adulta, sendo as maiores consequéncias dessa demora as
pioras psicossociais e alteragdes fisiologicas devido a falta de tratamento para possiveis
condigdes coexistentes>®.

Quanto a deficiéncia fisica adquirida, Teixeira (2006) indica que o processo de
autoaceitacao engloba nao somente a saude fisica, mas social e emocional do sujeito. A
autora destaca alguns aspectos psicologicos de aceitacao daquele novo corpo que nao ¢
mais o mesmo e nao lhe pertence, além da dependéncia incomoda, que podem dificultar
esse processo de aceitacdo.

Assim, para esses estudantes, o sentimento de pertencimento que pdde ser
estabelecido no espaco académico pode ter sido afetado por esses processos individuais
de autoconhecimento e autoaceitagdo vivenciado por cada um, atrelado as suas
experiéncias prévias — como sujeito sem diagnostico e sem deficiéncia.

Marte priorizou por atividades que ele ja tinha interesse de forma prévia, a fim
de adquirir mais conhecimento sobre determinados assuntos. Lua, por sua vez, optou
por também participar de atividades extracurriculares que oportunizassem a saida de sua
“zona de conforto”, propiciando que ela descobrisse de uma diferente da do seu curso: a

educacao.

E eu percebi que ¢ uma area em especifico que, apesar de vocé produzir
também, cientificamente falando, vocé tem uma forc¢a construtiva muito,
muito bonita, ¢ eu gosto dessa sensagao.

Ressalta-se o papel que a atividade extracurricular possuiu para Lua neste caso
em especifico, que foi de aproximar uma area diversa do seu curso de origem, e fazé-la
descobrir novos gostos, propiciando que a estudante pense nas possibilidades de
aproximagdes entre areas distintas’’.

Entretanto, frente a fala de Lua quase romantica referente a educagao ao tratar da
“forca construtiva muito bonita”, ¢ necessario compreender que a educagao também esta
a servigo da logica do capital, e reforgar o posicionamento da Pedagogia Historico-

Critica, onde a educagao possui o papel de transformagao social (Saviani, 2011).

36 As condicdes coexistentes comumente s3o denominadas de “comorbidade”, entretanto, o referido termo
¢ utilizado para quadros clinicos que podem agravar doengas, o que ndo ¢ o caso do TEA.

37 Veremos na sequéncia os planos futuros de Lua, relacionando a educacéo e a agroecologia.
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Assim, que se veja na educagcdo ndo somente a parte “bonita”, mas uma forga
construtiva que se entenda as falhas e busque pela superacdao das teorias acriticas e,
consequentemente, desse sistema.

O envolvimento dos estudantes em diversas atividades extracurriculares pode ter
contribuido tanto positivamente quanto negativamente na trajetoria académica e na
formagao dos estudantes. Marte indica a variedade de possibilidades como algo positivo
e a falta de tempo e de estrutura fisica como pontos negativos.

Relata, ainda, que houve vezes em que se sentiu sua participagdo ser podada sem
muitas explicacdes. J4 Lua destaca o crescimento pessoal como positivo e sobrecarga
como negativo.

Em relacdo a estrutura fisica da UFSCar, ¢ importante retomar que cada campi
vive uma realidade e que, pelos relatos de Marte, sao muitas as barreiras fisicas que ele
encontrou no seu dia a dia, que podem ter afetado a participacdo em mais atividades
extracurriculares.

Em um relatério publicado em 2019, analisou a acessibilidade em diferentes
espagos na UFSCar Lagoa do Sino, Sorocaba e Araras, os autores indicaram que, havia
pelo menos 23% de rampas que davam acesso aos edificios que precisavam serem
providenciadas ou melhoradas (Kury; Marques Neto, 2013). Nao foi encontrado mais
informacdes se tais melhorias vém sendo realizadas com o passar dos anos, at¢ mesmo
por ter ocorrido a pandemia da Covid-19 na sequéncia, entretanto o documento
possibilita exemplificar as possiveis barreiras encontradas por Marte.

A sobrecarga em académicos de cursos de graduagdo ja vem sendo indicada nas
pesquisas (Moretti; Hubner, 2017; Silva; Panosso; Donadon, 2018; Barroso, 2021),
podendo ter relagcdo com os fatores emocionais — como depressao, ansiedade, solidao —,
considera-se ainda a pandemia da Covid-19, posto que o distanciamento social pode ter
potencializado esse cendrio (Gundim et al., 2020; Marin et al., 2021; Fontes; Jacinto;
Rocha, 2022).

Nesse sentido, as pesquisas postulam alguns meios de melhorias, como politicas
publicas emocionais para a area da educagao e apoio psicossocial provido pelas IES no
decorrer do curso. No entanto, ¢ sempre bom retomar que todas essas agoes,
individualmente, podem nao surgir efeito, visto que ndo ¢ possivel isolar as demais
esferas sociais, assim, as situagdes afetivas, familiares, profissionais, etc., se relacionam

com os fatores de sobrecarga académico.
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Quando Lua destaca sobre a contribuicdo na formagao pessoal, a propria enfatiza
as questdes de socializacdo e, para além dessa dificuldade ser considerada uma das
caracteristicas da pessoa com TEA (Brasil, 2012a; APA, 2014), ha os relatos de Lua
sobre sua fobia social.

Nesse sentido, o envolvimento em tais atividades favoreceu para que Lua, ao
partir de pontos de interesses pessoais, encontrasse pessoas com gosto em comum, que
pode ter facilitado o seu processo de socializacao e interagao.

Assim, cabe pensar a perspectiva de Vigotski (1997) sobre a compensagdo para
os individuos com deficiéncia, em que os meios sociais-culturais podem prover a
compensagdo do “defeito” organico. Nas palavras de Dainéz (2009, p. 16), ao abordar
as ideias de compensac¢dao de Vigotski, “¢ do processo de interacdo da crianga com o
meio social que se cria uma situagdo capaz de conduzi-la para uma via de
compensagio”.

Acerca de como a participagdo nas atividades extracurriculares os influenciou
nas aspiragdes para o futuro, ambos destacam a constru¢ao do Trabalho de Conclusao
de Curso. Marte, que esta em fase de desenvolvimento, investigou sobre as questoes de
mobilidade dos estudantes com deficiéncia fisica na UFSCar/Sorocaba, tema qual se
aproximou durante o grupo de estudos e pesquisa do qual fez parte. J& Lua, que
continua a algumas disciplinas de distancia, diz almejar trabalhar com educagdo
ambiental e inclusiva, na qual ela teve contato em projetos de extensdao, também traga
planos com acessibilidade empresarial, que teve contato na empresa junior.

A fala dos participantes ¢ corroborada com os dados apresentados por Borgmann
(2016), onde ¢ relatado por um dos participantes acerca de que o envolvimento em
atividades extracurriculares propiciou o desenvolvimento de habilidades profissionais e
que lhe favoreceu para tragar planos e perspectivas para o futuro profissional.

Destarte, ¢ possivel inferir acerca de que os saberes obtidos nas atividades
extracurriculares, mesmo que ndo facam parte do conhecimento classico, possibilitam a
transposicdo entre o saber popular e o saber cientifico, ademais, favorece para o

estudante desenvolver sua autonomia ¢ as relagdes sociais.

6.4  CONSIDERACOES SOBRE A UNIVERSIDADE NA VIDA DOS
PARTICIPANTES
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Ambos os participantes relatam que enxergam a Universidade como um espago
de crescimento pessoal e intelectual. Marte destaca que se viu como uma pessoa mais
empoderada, tanto politicamente como educacionalmente, mas que foi aprendendo isso
no dia-dia, enquanto as coisas iam acontecendo.

Destaca, ainda, o papel que o grupo de pesquisa e estudo teve na sua vida, por ir
aonde se fundou a Comissdo Assessora de Acessibilidade logo que ingressou, em 2014,
e da qual ainda faz parte.

A perspectiva de Marte, de ter se tornado uma pessoa mais empoderada,
corrobora com os dados apresentados na pesquisa de Silva (2014), ao passo que foi
adquirindo conhecimento sobre ser uma pessoa com deficiéncia, enquanto também se
aprofundou nos direitos sociais e educacionais. Ademais, a propria realidade vivida por
Marte na Universidade, através das barreiras encontradas e das pessoas que conheceu,
podem ter contribuido com a formagdo da consciéncia social de que nem todos
passavam pelas mesmas dificuldades.

Lua relata sobre o seu desenvolvimento e faz um comparativo entre a Lua que

“entrou” e a Lua que “saira” da UFSCar:

Eu tenho muito mais senso de diversidade, de cultura, de valorizacao do
meu eu, em si. De saber que eu sou importante pra alguma coisa, e que a
universidade é importante pra sociedade em si. [...] a [Lua] de antes
achava que a universidade era uma faculdade boa pra formar, e
formar... Criar emprego e ganhar dinheiro. [...] E eu consigo perceber o
quanto é importante a educacio e a cultura, assim. A cultura também,
assim, é muito importante. A cultura, meu Deus! Como ¢ importante!
Sair, viajar, conhecer museus, conhecer amostras de arte, etc. E muito
importante, porque a cabega, assim, da pessoa... Ela, ela, ¢ muito bom!
Principalmente a questdo de socializacdo, assim. Hoje em dia eu tenho a
noc¢do de que para socializar eu ndo preciso, de fato, sair de casa para uma
festa. Eu posso socializar com o meu grupo de estudos, com o meu grupo
artistico, com o meu grupo de leitura. E... Eu participei também de um
grupo de filme, de comentario de filme, durante a pandemia. E que a gente
assistia filme coletivo, né e conversava. E... entdo, isso pra mim, assim, ¢
uma coisa bem interessante e construtiva.

E perceptivel no relato da estudante sobre como ela acredita que a mudancga de
cidade, de estado e o ingresso na Universidade a propiciou um novo mundo de
possibilidades, de se entender como um ser individual e que o ser socidvel ndo ¢

sindnimo de estar em lugares que ndo lhe deixavam confortavel.
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Ambos os participantes abordam tematicas de relevancia de ativismo politico
que a Universidade proporcionou: Marte foi um dos motivadores para a criacdo da
Comissdo de Acessibilidade e Lua uma das fundadoras do Coletivo PCD da UFSCar.
Embora sejam relacionados as demandas das pessoas com deficiéncia, cabe refletir
sobre o espaco que a Instituicdo proveu para que esses sujeitos lutassem pelas suas
convicgdes pessoais e abrissem portas para quem vem depois, ndo pelas condigdes da
deficiéncia por si s0, mas por acreditarem enquanto sujeitos de direito.

Ademais, ¢ de supra importancia o relato de Lua sobre a questao cultural, pois se
faz necessario pensar as institui¢cdes publicas de educagdo como locais que estdo abertos
a promover e divulgar a cultura de forma acessivel.

As proprias atividades extracurriculares podem propiciar a divulgacao e o acesso
a cultura, como se vé€ nos relatos de Lua, que pdde experimentar desde grupos de leitura
até grupos de dancas através do envolvimento nessas AEs.

Vigotski (1995) abordava em seus textos a importancia da cultura para o
desenvolvimento do sujeito enquanto ser social. Sirgado (2000), ao tratar do social e

cultural nas obras do autor, diz que:

[...] o social ¢, ao mesmo tempo, condi¢do e resultado do aparecimento da
cultura. E condi¢io porque sem essa sociabilidade natural a sociabilidade
humana seria historicamente impossivel e a emergéncia da cultura seria
impensavel. E porém resultado porque as formas humanas de sociabilidade
sdo producdes do homem, portanto obras culturais (Sirgado, 2000, p. 53,
italico original).

Assim, para o autor, a cultura também esta relacionada ao socio-historico. Nessa
perspectiva, o sujeito ¢ produtor da cultura, ao passo que, ao consumir ¢ internalizar a
cultura, o sujeito se torna resultado dessa internalizagdo, que estd relacionada com o
desenvolvimento do individuo enquanto ser social.

Marte, que esta finalizando o seu curso de graduagdo, ao refletir sobre seu papel
na Universidade, destacou como principal ponto positivo a diversidade que encontrou e
que o possibilitou adquirir conhecimento e se desenvolver; enquanto ponto negativo,
destacou a mobilidade com as barreiras arquitetonicas da Universidade e diz que o
cenario se manteve o mesmo desde que ele ingressou, quase dez anos atras.

Assim, evidencia que os pontos positivos foram gerados a partir da experiéncia
proporcionada pela Universidade, e ndo por atividades de cunho especificos, como as
aulas, atividades extracurriculares ou atividades direcionadas as pessoas com

deficiéncia.
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Ou seja, pelo relato de Marte, ¢ como se os beneficios notados por ele viessem
das interagdes sociais com o meio, ¢ nao das atividades que popularmente sdo vistas
como papel da universidade.

Com o relato de Marte, € possivel notar que os pontos positivos sao muito mais
subjetivos a experiéncia vivenciada por ele, enquanto o ponto negativo trata-se de uma
barreira maior, ocasionada por questdes estruturais da Universidade.

Nesse sentido, cabe refletir o papel que a Instituicdo, bem como os 6rgaos
responsaveis pela manutencdo, possui em prover melhorias fisicas em prol de uma
experiéncia mais positiva para as pessoas com deficiéncia fisica e/ou mobilidade
reduzida.

As IES devem formular as politicas institucionais que promovam melhor
equidade dentro desses espacos para os académicos. Ao pesquisarem nove
universidades federais da regido sul do Brasil, Brizolla e Martins (2018) constataram
que essas institui¢des ainda trabalhavam a fim de efetivar a garantia do acesso dos
estudantes na Educagdo Superior, e pouco se abordava acerca do processo geral do
desenvolvimento académico.

Nessa mesma perspectiva, Martins e Louzada (2022), ao investigarem uma
instituicdo publica em S3ao Paulo, indicam haver uma escassez nas praticas
institucionais inclusivas que geram uma instabilidade aos estudantes com deficiéncia

No caso da instituicdo /dcus, como ja mencionado anteriormente, ndo foram
encontradas politicas institucionais, fora as previstas pela legislacdo federal, que sejam
direcionadas aos estudantes com deficiéncia.

Ja Lua, que vivenciou a maior parte da sua trajetoria académica no formato
online devido a pandemia, destaca como principal ponto positivo € o principal ponto

negativo:

O positivo assim, com certeza foi a minha vivéncia em republica que, é...
Assim, se eu falar pra vocé, assim, que de verdade as meninas salvaram a
minha vida em varias situa¢des que a UFSCar nunca poderia ter suprido, eu
acho que nenhuma universidade poderia ter suprido.

Agora, os pontos negativos, assim, de verdade mesmo, € a questio de
censura, que rola muito na UFSCar. A gente fala as coisas, o professor
ignora, tipo, a coordenacio finge que nio viu, deixa o tempo passar,
sabe. Abuso de professor, finge que nao viu. [...] Sdo pontos bem negativos,
assim. [...] Eu nao vou falar, assim, que pontos negativos, ai, a bolsa que
€ pouca, nio. Porque é uma questiao de Governo, né.
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O relato da estudante, dado com a perspectiva vivenciada por ela, exprime as
relagdes sociais enquanto ponto positivo; e, como negativos, em relagdo a Universidade
de forma generalizada, dando enfoque para a falta de apoio institucional ¢ com
relacionamento com professores. A reserva de vagas para estudantes oriundos de baixa
renda; escolas publicas; com deficiéncia; pretos, pardos e indigenas por si s6 nao
garante a participagdo plena no ambiente universitario. Para tanto, ¢ necessario refletir
sobre quais condic¢des sdo fornecidas para os estudantes permanecerem nas IES.

A inclusdo de minorias nas universidades publicas ¢ um tema recente, até¢ os
anos 2000 pode-se dizer que quem acessava esse espaco eram pessoas oriundas de
familias de classe alta (Flores, 2017) e passou gradativamente a ser um espaco acessado
pelas pessoas de classe baixa e, posteriormente, pessoas com deficiéncia.

As cotas de acesso possibilitaram esse acesso, mas as politicas e estratégias que
visam a manuten¢do do acesso ainda nao foram concretizadas de forma satisfatoria,
como ja indicado por Melo (2019) ao analisar o PNAES.

Compreende-se que nao ¢ papel somente das instituigdes, mas que engloba até
mesmo o Governo Federal com o repasse de verbas adequadas e que foram diminuindo
no decorrer dos anos, agravado principalmente pelos cortes e teto de gastos, instaurado
em 2016 pela PEC 55/16, e constantes ataques as IES, principalmente publicas (Chaves;
Araujo, 2020).

Quanto aos relatos de censura e de abuso que a participante relata ter vivenciado,
sabe-se que as questdes de denuncia por parte de estudantes contra as universidades
federais e professores vém aumentando (Nascimento, 2023). Martin e Piva (2014)
refletem que o termo “assédio moral” € novo, com cerca de 30 anos, utilizado desde
para negar informacdes pertinentes para desenvolvimento do trabalho, discriminagdo
por género, etnia e outros, até situacdes extremas, como assédio sexual.

Na pesquisa piloto de Gill e Santos (2023), que visa verificar com toda a
comunidade universitaria (discentes, docentes, técnicos-administrativos, etc.) se
vivenciaram alguma situacdo de assédio moral e/ou sexual dentro da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), que contou com 576 participantes sendo que mais de 70%
eram mulheres. Os dados das autoras ainda indicam 64% dos respondentes admitiram
vivenciar alguma situacdo de assédio moral, sendo 44% desses eram estudantes que
relatam terem sido desqualificadas intelectualmente por professores.

Nesse sentido, cabe refletir que o assédio moral perpetua em diferentes esferas

administrativas, ndo s6 na publica, e que pode atingir toda a comunidade académica.
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E que, para o discente, as situacdes de dentiincias podem ser mais dificeis em
casos, por exemplo, quando determinado professor € o Unico a lecionar uma disciplina
obrigatoria. Trata-se de um problema mais estrutural que pode envolver a questdo de
demonstragdo de poder. O modo como o sujeito € percebido e, consequentemente,
tratado pela sociedade pode influenciar o modo como ele percebe a si proprio, nesse
sentido, uma pessoa que passou por situagdes de discriminagdo pode se empoderar ou se
sentir inferiorizada.

A pessoa que se sente diminuida perante a outra pode ter dificuldade para
assimilar situagdes iniciais de abuso, que vao escalando gradativamente. Ao ir aceitando
involuntariamente essas situacdes, o sujeito coloca a si proprio nesse lugar inferior que
pode gerar mais traumas e ansiedade a si proprio.

Assim, quando o discente, que por algum motivo ja se sente inferiorizado, se vé
em uma posi¢do de demonstracdo de poder com o docente que, € popularmente visto
como superior em uma escala de hierarquia social, pode se ver sem muitas alternativas

de como solucionar o possivel problema e causar mais danos psiquicos a si mesmo.

6.5  BREVE SINTESE DOS RESULTADOS

Este capitulo tem o intuito de sintetizar os principais resultados abordados
anteriormente, a fim de proporcionar melhor entendimento dos dados apresentados,
buscando facilitar a leitura, optou-se por apresenta-los em forma de itens.

A caracterizacdo dos participantes buscou apresentar suas caracteristicas por
meio de suas proprias narrativas.

e Observou-se que ambos possuem perfis distintos, com um dos principais
pontos em comum sendo a questdo socioecondmica, que tem influéncia
intrinseca em no percurso académico.

e Ambos demonstram um forte engajamento no ativismo pelos direitos das
pessoas com deficiéncia, o que ¢ fortalecido dentro da Universidade.

O topico referente ao contexto académico teve como objetivo abordar as
experiéncias académicas dos estudantes, dividindo-se em trés subtemas: processo de
adaptac¢ao, ensino remoto e apoio académico.

e Foi possivel identificar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, tanto

em relacdo a questdes estruturais da UFSCar quanto em questdes atitudinais

dos professores.
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O quarto toépico, denominado atividades extracurriculares, abordou a experiéncia
dos participantes nesse aspecto, dividindo-se em trés subtdpicos: condigdes de acesso as

atividades extracurriculares, processo de participagdo e influéncia das atividades.

e Primeiramente, cabe destacar que ambos os estudantes participaram de
diversas atividades promovidas pela UFSCar, cada qual com suas distintas
motivacdes, que vai desde cumprir carga horéria até a valoriza¢ao do espago
académico.

e Contradicdo nos documentos elaborados pelos cursos ao considerarem que
atividades variadas compde a formacdo plena do estudante, entretanto, nao
consideram para fins de cumprimento de carga horaria de atividade
complementar.

e Marte priorizou atividades online, a fim de evitar as barreiras fisicas do
Campus. Lua critica o modo como as selecdes sdo feitas, quase que
exclusivamente por meio de desempenho académico, por acreditar que ndo
valoriza outras habilidades dos candidatos.

e Lua relata que ainda nao teve oportunidade de experienciar a apresentagao
em eventos e acredita ser pelo desencontro de area de interesse. Marte, desde
que ingressou, esteve presente em um grupo de estudos que oportunizou a
escrita e apresentacdo em um simpasio.

e Em relacido a influéncia destas, ambos os estudantes sinalizam que as
atividades extracurriculares contribuiram para a permanéncia na
Universidade e o sentimento de pertencer ao lugar, além de influenciarem
suas perspectivas futuras, principalmente em relagdo ao planejamento de

TCC.

E, por fim, o topico de consideragdes sobre a Universidade na vida dos
participantes que buscou abordar como foi a experiéncia na UFSCar para os

participantes.

e Para ambos, a Universidade foi um espaco de crescimento politico por
direitos sociais, principalmente em relagdo aos estudantes com deficiéncia;

e Para Lua, a UFSCar também propiciou o acesso a diferentes tipos de cultura;

e Ambos sujeitos evidenciam os pontos positivos da trajetéria com vivencias

mais subjetivas, como os acessos propiciados pela Universidade; como ponto
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negativo, ambos destacam questdes estruturais, como a falta de

acessibilidade e de apoio institucional e relagdo com professores.

A caracterizagdo dos participantes revelou perfis distintos, com pontos em
comum, especialmente no engajamento pelo ativismo em prol dos direitos das pessoas
com deficiéncia. As experiéncias académicas foram exploradas e possibilitou a
identificacdo dos desafios enfrentados pelos estudantes, tanto estruturais quanto
relacionados atitudinais pelos professores

O tdpico sobre atividades extracurriculares, de particular interesse na pesquisa,
apresentou uma visdo abrangente das experiéncias dos participantes nesse aspecto,
destacando a influéncia dessas atividades em suas trajetorias académicas e perspectivas
futuras.

Por fim, as consideragdes sobre a Universidade na vida dos participantes
evidenciaram tanto aspectos positivos, como o crescimento politico e acesso a cultura,
quanto desafios estruturais enfrentados, como a falta de acessibilidade e apoio
institucional. Essas reflexdes contribuem significativamente para uma compreensao

mais ampla da experiéncia universitaria na vida dos estudantes participantes.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve por objetivo geral identificar e analisar as condi¢des de
insercdo e participagdo dos estudantes com deficiéncia em atividades extracurriculares

na UFSCar. Tendo como objetivos especificos:

I Compreender, a partir da perspectiva dos sujeitos, como se di a
participagdo em atividades extracurriculares;

ID) Caracterizar o perfil dos participantes, tracando um panorama com a
vivéncia pessoal, académica e pds-participagdo em atividades
extracurriculares;

IIT)  Refletir sobre o percurso de acesso e participagao dos estudantes com

deficiéncia sobre a participa¢do em atividades extracurriculares.

Para atingir o referido objetivo foi entrevistado dois estudantes com deficiéncia
distintas e pertencente a campi diferentes, onde se propos a dar enfoque qualitativo e
delineamento exploratério-descritivo para os dados obtidos. Considera-se que, dentro
das limitagdes de dois sujeitos e recorte de Universidade/campus, os objetivos propostos
foram atingidos.

Além do capitulo introdutério, foi apresentado um capitulo com os conceitos
norteadores do presente trabalho e, para iniciar o presente fechamento, cabe abordar
sobre dois capitulos bibliograficos apresentados: as normativas federais ¢ a Revisao
Sistematica de Literatura.

O capitulo referente as normativas federais buscou evidenciar normativas
federais que tratassem das atividades extracurriculares/complementares na educagao
superior brasileira, a fim de verificar como se d4 o regimento de tais atividades.

ApOs a apresentacdo de todos os documentos encontrados — oito, entre pareceres
e resolugdes —, o principal enfoque foi a Meta 12, o Parecer CNE/CES n.° 608/2018 e a
Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018, pois sdo os que tratam especificamente da
curricularizagdo da extensao na educagdo superior brasileira, se propondo a definir
como se dara tal curricularizacdo, bem como referente ao fomento e a avaliagdo da
extensdo. O que se percebeu ¢ que tal objetivo ndo foi atingido completamente, uma vez
que os documentos reiteraram a autonomia universitaria para regularizar as referidas
medidas, excetuando-se a avaliacdo externa que ficou com os mesmos critérios do

Sinaes.
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Assim, ¢ passivel de se considerar que ndo houve real efetivacdo dos
documentos analisados em regulamentar as medidas propostas, ademais, pode-se
considerar que se trata de um objetivo autoritdrio, uma vez que nao se justifica nos
documentos o objetivo da curricularizagdo em si, apenas determina que as IES passem a
cobrar a extensdo dos estudantes, que deveria ocorrer concomitantemente ao ensino e a
pesquisa.

Portanto, ao analisar que ha poucos documentos normativos — nenhum com
forgca de lei/decreto, somente visando orientar — e a baixa participagdo dos estudantes
em atividades extracurriculares evidenciada pelo Censo (INEP, 2019), pode se
questionar se hé correlagdo entre os fatos.

Em relagdo a Revisdo Sistematica de Literatura, foram analisados cinco
trabalhos que estavam nos critérios estabelecidos. Sabe-se que os trabalhos analisados
ndo tinham como principal foco as atividades extracurriculares e, para tanto, ndo iam ao
encontro do objetivo principal do presente trabalho — até mesmo esse fator foi uma das
motivagdes para prosseguir com este tema, nessa perspectiva.

Assim, foi possivel evidenciar que o numero de trabalhos que abordam a
perspectiva dos estudantes com deficiéncia sobre atividades extracurriculares ainda ¢
irrisorio, corroborando para seguirem as investigagdes que permitam que esses sujeitos
falem por si mesmo, abordando as perspectivas de suas realizagdes académicas e das
condigdes precarias para tais feitos.

Para saber a quantidade de matriculas na UFSCar, foi necessario utilizar-se da
Lei de Acesso a Informacdo (Brasil, 2011b), evidenciando a falta de dados
institucionais, que deveriam ser publicos, por parte da Universidade.

Em relacao aos resultados obtidos através das entrevistas, foi possivel verificar a
correlagdo entre o historico-social de ambos com a vivéncia na Universidade, bem como
o desenvolvimento de visdo critica através da participagdo em projetos em prol das
pessoas com deficiéncia, que possibilitaram o desenvolvimento politico desses sujeitos.

Quanto a Universidade, houve destaque para as condi¢des de inser¢ao na
academia, como falta de adaptacdo; barreiras arquitetOnicas e atitudinais; falta de
monitor; dificuldade em dialogar com professores; falta de capacitagdo docente, falta de
um nucleo especifico que atenda demanda de estudantes com deficiéncia, entre outros.

No que se refere ao envolvimento em as atividades extracurriculares, ambos os

estudantes integraram diversas AEs, sendo motivados por distintos motivos. A
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experiéncia contribuiu para os estudantes tragarem planos, se desenvolvessem,
descobrissem novas areas ou se aprofundassem em areas de interesse prévio.

Hé destaque para a sobrecarga académica associada as demandas de trabalho e
demais atividades, e para a priorizacao de atividades que ocorressem online, a fim de
evitar barreiras fisicas. Ademais, em ambos os relatos o trabalho académico-cientifico
ndo ¢ valorizado, ndo ha relatos sobre os estudos desenvolvidos pelos sujeitos — no
maximo, Marte relata sobre a sua participacao no grupo de pesquisa e seu TCC.

Assim, evidencia-se como a participacdo dos estudantes em atividades
extracurriculares favoreceu a trajetéria académica, bem como o acesso a cultura —
mesmo que, contraditoriamente, esta ndo seja aceita como atividade complementar pelo
curso dos estudantes —, mesmo com a condi¢cdo de participagao e apoio precario, os
entrevistados relatam diferentes aspectos de importancia destas.

Diante do exposto, nota-se que a Universidade, assim como as atividades
extracurriculares, agiu de diferentes formas na vida dos participantes, sendo intrinsecas
as demais questOes, evidencia-se que as demandas sociais e de saide podem estar
correlacionadas com os pontos socioecondmicos indicados pelos participantes.

Demonstra-se, nas narrativas dos participantes, a deficiéncia como um dos
diversos aspectos apresentados, € ndo como o tema central, sendo que o fator que
perpassa por toda narrativa destes ¢ a questdo socioeconOmica e as ferramentas que
utilizam para desvencilhar-se dos entraves encontrados na Universidade, € como os
estudantes, que vivenciam uma exclusdo que nao ¢ so pela deficiéncia, se articulam para
conseguir permanecer na graduagao.

Nota-se como a universidade publica — e consequentemente os governos que
deveriam repassar as questoes orcamentarias — parecem resistir a mudanga de perfil dos
estudantes, ao ndo fornecerem meios mais condizentes com a realidade, para que os
académicos concluam seus cursos. Trata-se de um problema institucional, que
provavelmente nao ¢ exclusividade da UFSCar.

Assim, para além de propor que determinadas atividades, como a extensdo, seja
parte do curriculo de forma obrigatodria, € necessario que se identifique os dificultadores
j& existentes para que os estudantes, principalmente com deficiéncia, ndo consigam
participar das AEs, e quando conseguem participar, acabam ndo sendo integrados de
forma satisfatoria. E necessario rever as politicas socioecondmicas implantadas nas
universidades publicas, em busca de que essas sejam mais condizentes com a realidade

atual.
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Para tanto, evidenciam-se as contradicdes impostas pela sociedade capitalista,
que trata de excluir para depois incluir, mas de forma que o individuo ndo acesse
determinados espagos plenamente. E, as questdes culturais de ambos os participantes,
como o ativismo politico, que ultrapassam possiveis barreiras do “ser uma pessoa com
deficiéncia” e torna-se bandeiras ativistas enquanto caracteristicas pessoais.

Ademais, o trabalho propiciou o pensar sobre as atividades extracurriculares
como algo que faz parte do curriculo tradicional de forma indireta, ao passo que
transcende e faz parte da universidade como um todo, impactando diretamente na vida
dos estudantes.

Muitas s@o as lacunas ndo respondidas pela presente pesquisa, como: investigar
outros campi e institui¢des; atingir maior nimero de participacdes; verificar motivos
pelos quais os estudantes nao participam de AEs; analisar as possiveis correlagcdes entre
as diretrizes federais e a baixa participagdo dos estudantes em atividades
extracurriculares; verificar se o PNE (2014-2024) e a curricularizagdo foram cumpridos
em qual nivel, bem como se a meta referente a curricularizacdo se mantera nas proximas
versoes; entre outras.

Por fim, evidencia-se a relevancia dos principais tedricos utilizados, Dermeval
Saviani e Lev Vigotski, que contribuiram para direcionar a analise acerca da educagao e
da pessoa com deficiéncia, possibilitando um olhar mais amplo para as questdoes do
entorno, isto €, o social. Os tedricos, assim como outros autores utilizados, contribuiram
para instigar de forma critica como ocorre a inclusdo na sociedade capitalista — que
exclui para poder incluir —, propiciando uma analise que considera os recortes de vida
apresentados por cada um dos sujeitos.

Dessarte, destaca-se que a formagao dos seres humanos e o desenvolvimento de
pesquisas pode adquirir uma dimensao mais completa através da incorporagdo entre
psicologia historico-cultural e a pedagogia historico-critica (Duarte, 2013),

evidenciando a relevancia da interlocugao entre os dois autores.
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APENDICE

APENDICE A — TCLE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR
(Resolucao CNS 510/2016)

Eu, Luciléia Bechmann Saldanha, estudante do Programa de Pods-Graduacdo em
Educagao Especial da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, convido vocé a
participar da pesquisa “Protagonismo de estudantes com deficiéncia em atividades
extracurriculares: o caso da UFSCar”, orientada pela Profa. Dra. Rosimeire Maria
Orlando.

O trabalho tem por objetivo identificar e analisar as condigcoes de inser¢do e
participagdo dos estudantes com deficiéncia em atividades extracurriculares na
UFSCar. E, entre os objetivos especificos estd caracterizar o perfil dos participantes,
tragando um panorama com a vivéncia pessoal, académica e pos-participagdo em
atividades extracurriculares

A coleta de dados esta dividida em duas fases: na primeira vocé ¢ convidado a
responder este questionario; na segunda, serd uma entrevista - a ser agendada
posteriormente.

Para a primeira fase, o critério de selecio é que vocé seja um estudante com
deficiéncia da UFSCar. Consiste em responder um questionario com 67 perguntas
dividias em 5 seg¢des (caracterizagao do participante; formacao; vinculo com a UFSCar;
perfil familiar; indicadores sociais). Estima-se que o tempo de resposta seja, em média,
de 20 minutos, podendo levar mais ou menos tempo.

Caso vocé esteja logado em alguma conta do Gmail as respostas vao sendo gravadas
conforme vocé vai respondendo, dando a alternativa para que, caso vocé sinta cansago,
possa parar e retomar mais tarde.

A segunda fase, ¢ direcionada para as pessoas que participaram dessa primeira € que:
tenham concluido 80% do curso e que tenham realizado alguma atividade
extracurricular na Universidade. A segunda fase trata de uma entrevista
semiestruturada que sera gravada com a autorizacio prévia e que sera agendada
posteriormente, em melhor dia e horario de sua preferéncia.

Para que ndo haja custos adicionais aos participantes, a coleta de dados podera ser
presencial, na UFSCar ou de forma online, utilizando plataforma Google Meet. Dessa
forma, vocé podera responder as perguntas no local de sua preferéncia com dia e horério
de acordo com sua disponibilidade. Independente da forma como a coleta de dados
ocorrerd, € lhe assegurado as questdes relativas a acessibilidade. Vocé devera
informar, ao fim do questionario se deseja participar da segunda fase e, caso necessario,
o tipo de acessibilidade que melhor lhe atenda.
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Por atividade extracurricular entende-se qualquer uma ofertada pela universidade e que
ndo seja obrigatoria pela grade curricular do seu curso (curso de linguas, IC, PET,
extensao...)

Sua participacido € voluntiria e ndo lhe oferece nenhum 6nus. Ressalta-se que pode
haver perguntas invasivas, entretanto, a resposta de todas elas - € em ambas as fases - ¢
opcional e vocé pode optar simplesmente por ndo responder.

Sua recusa ou desisténcia nao lhe trard nenhum prejuizo profissional/pessoal, seja em
sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de
Sao Carlos.

Todas as informacées obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacio em todas as etapas do estudo. Caso haja
menc¢ao a nomes, a eles serdo atribuidos letras ou nome ficticios, com garantia de
anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacao.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obten¢do de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a area da Educacao e da Educagdo Especial, para a
constru¢cdo de novos conhecimentos. Além de proporcionar possibilidades para que a
pesquisa possa oferecer alternativas de melhorias.

Caso vocé aceite participar, recebera em seu e-mail uma via deste termo na integra, no
qual consta os telefones e enderecos de e-mail das pesquisadoras da professora
orientadora deste estudo. Ademais, apdés a conclusdo da pesquisa, hid o
comprometimento em enviar a vocé o trabalho gerado com os dados obtidos e
analisados.

Reitera-se, que a presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), 6rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas, através do CAAE
61129422.5.0000.5504.

Qualquer duvida que surgir vocé pode estar contatando a pesquisadora através do e-
mail: lucileiabs@estudante.ufscar.br

Ao selecionar a opgao “Declaro que li e concordo em participar da pesquisa”
vocé concorda em participar da pesquisa nos termos deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Caso ndo concorde em participar, clique em ‘“’Declaro que li e
discordo em participar da pesquisa’’.

() Declaro que li e concordo em participar da pesquisa.

() Declaro que li e discordo em participar da pesquisa.



139

APENDICE B — QUESTIONARIO CARACTERIZACAO

(ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR)
CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE

Nome:
Nacionalidade:
Etnia:

Género:

Estado Civil:

Idade:
Naturalidade:

Data de nascimento:

Casa no nascimento: ( ) Propria () Cedida () Alugada () Outro:

Local de nascimento: ( ) Urbano () Rural ( ) Comunidade indigena ( ) Comunidade Quilombola
Pais:

Estado:

Cidade:

Bairro:

Vocé reside na mesma cidade em que estuda? () Sim () Nao.

Local de moradia atual: () Urbano ( ) Rural () Comunidade indigena ( ) Comunidade

Casa atual: () Propria () Cedida () Alugada () Outro:

Pais:

Estado:

Cidade:

Bairro:

Celular: ( ) E-mail:

Profissdo:

Trabalho atual:

Deficiéncia:

() Congénita () Adquirida, em que momento:

Observagdes (anotar aqui o que ndo se contemplou nos itens anteriores):
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FORMACAO

Com quantos anos voc€ iniciou seu processo de  escolarizagdao?

Nivel de escolaridade

Nivel de ensino Estado/Cidade | Publico (municipal, estadual ou | Periodo
federal) / Privado (com bolsa ou
sem)

Ed. Infantil

Fundamental I (1°
ao 5° ano)

Fundamental 11
(6° a0 9° ano)

Médio

Escola Especial

Educagao de
Jovens e Adultos
(EJA)

Educagao
Profissional

Educacao
Superior

Caso tenha frequentado Escola Especial, foi em que etapa da sua escolarizagao?

Caso esteja cursando segunda graduagdo, tenha Pds-Graduacdo e outros, por favor,
relate sobre:

No decorrer da sua formagao, vocé teve algum atendimento especializado?

() Nao () Sim, na escola publica ( ) Sim, na escola privada ( ) Sim, em institui¢ao
especializada (') Outro:
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Sobre os atendimentos pela condi¢do da deficiéncia, narrar as memorias referentes aos
atendimentos pedagogicos e clinicos que teve ao longo da vida.

QUADRO: Atendimento Educacional Especializado — Pedagogicos

Educagao Infantil

Educagao Fundamental

Ensino Médio/Educag¢ao Profissional

Educagao Superior

QUADRO: Atendimento Especializado — Clinicos e reabilitacio

Profissionais

Periodo da vida

Descri¢ao do atendimento

VINCULO A UNIVERSIDADE
Area:
( ) Ciéncias humanas () Ciéncias exatas () Ciéncias bioldgicas

Outra:

Area de atuagdo: ( ) Licenciatura () Bacharel ( ) Tecnélogo

Curso:

Turno: () Matutino () Vespertino ( ) Noturno () Integral

Ano de ingresso:

Previsdo de conclusdo:
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Forma de ingresso:

() ENEM () Vestibular indigena ( ) Transferéncia externa ( ) Transferéncia interna

Vocé precisou de alguma adaptagdo para prestar o ENEM/Vestibular? ( ) Nao () Sim

Vocé considera que as suas adaptagdes foram atendidas? Relate sobre:

Entrou por reserva de vagas: () Nao () Sim. Tipo de reserva:

() Etnico () Pessoa com deficiéncia ( ) Estudante de escola publica ( ) Social/renda
familiar (') Outro:

Possui algum tipo de auxilio da Universidade:

( ) Alimentacao ( ) Moradia Outros:

J& participou de alguma atividade extracurricular na Universidade?

() Nao. Por qué?

() Sim. Quais?

Relate um pouco sobre como foi essa atividade, sua participagdo nela, a participagao
dos seus colegas, etc.:
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PERFIL FAMILIAR
Quem compds seu nucleo familiar? () mae () pai () avo () avo () irmaos () primos

Outros:

Vocé tem irmdos? ( ) Nao () Sim, quantos?

Qual a sua posi¢ao entre os irmaos?

Qual o nivel de escolaridade das pessoas do ntcleo familiar em que vocé foi criado?

Qual a profissdo dessas pessoas?

Hé mais alguém com deficiéncia na sua familia? ( ) Nao () Sim

Atualmente, além de vocé, quantas pessoas moram com vocé?

() Moro sozinho () Uma a trés () Quatro asete () Oito a dez () Mais de dez

Quem mora com vocé?

Caso resida na Moradia Estudantil fornecida pela Universidade, relate sobre:
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INDICADORES SOCIAIS
Vocé tem renda propria? () Nao () Sim
Tipo de trabalho:

( ) Formal () Informal ( ) Autonomo ( ) Desempregado ()
Outro:

Caso possua emprego, quantas horas semanais vocé trabalha?
() Sem jornada fixa, até 10 horas semanais.

() De 11 a 20 horas semanais.

() De 21 a 30 horas semanais.

() De 31 a 40 horas semanais ou mais.

Quem ¢ o principal provedor da renda da sua familia atualmente?

Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com voc€, quanto &,
aproximadamente, a renda familiar mensal?

() Nenhuma renda.

() Até 1 salario-minimo (até R$ 1.212,00).

() De 1 a 3 salarios-minimos (de R$ 1.212,01 até R$ 3.636,00).

() De 3 a 6 salarios-minimos (de R$ 3,636,01 até R$ 7.272,00).

() De 6 a9 salarios-minimos (de R$ 7.272,01 até R$ 10.908,00).
() De 9 a 12 salarios-minimos (de R$ 10.908,01 até RS 14.544,00).

() Superior a 12 salarios-minimos.

Vocé recebe algum tipo de beneficio de assisténcia social (BPC, Auxilio Brasil,
aposentadoria, etc.)? ( ) Nao ( ) Sim

Vocé possui acesso a internet na sua casa? ( ) Nao () Sim, especifique (4g, discada,
fibra otica, etc.):

Possui computador/notebook proprio? () Nao () Sim
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Vocé possui TV acabo ou TV por assinatura? () Sim () Nao

Vocé possui acesso aos streamings? () Netflix () Prime Video () Globoplay ()
HBOMax () Disney+ () Star+ () Spotify () Deezer () Apple Music () Prime

Music () Outros:

As contas sao: () compartilhadas () exclusivamente paga por vocé ()
exclusivamente paga por terceiro () algumas pagas por voce, outras por terceiro

A casa em que vocé reside possui:

Sim, quantas:

Nao

Maiquina de lavar roupas

Méquina de secar roupas

Miquina lava e seca

Geladeira com freezer

Geladeira

Freezer

TV

Computador

Notebook

Ar-condicionado

Banheiro

Veiculo

Empregada mensal

Empregada diarista

A segunda parte desta pesquisa ¢ uma entrevista que sera realizada de forma presencial
ou remota, visando conhecer melhor
extracurriculares. Vocé tem interesse em ser contatado?

() Nao () Sim, melhor meio e dado de contato:

sobre

sua participacdo em atividades

Vocé necessita de algum tipo de adaptacdo/meio de acessibilidade para realizacao da

entrevista? ( ) Nao () Sim,
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA

(ESTUDANTES COM DEFICIENCIA)

PERFIL PESSOAL

1.

Trajetoria escolar:

e (Conta para mim como foi a sua escolariza¢cdo na Educagado Infantil

e (Conta para mim como foi a sua escolariza¢do no Ensino Fundamental
e (Conta para mim como foi a sua escolariza¢do no Ensino Médio

e Como esta sendo a graduagio?

2. O que voce entende sobre AEE?
e Vocé teve durante sua trajetoria escolar?
e Pode me relatar como era? (se considera que ajudou, pontos
positivos/negativos).
CONTEXTO ACADEMICO
1. Vocé pode relatar sobre como se deu o seu ingresso na Universidade? (Pessoas
que incentivaram e apoiaram)
2. O que levou vocé a escolher esse curso de graduagao?
3. Atualmente vocé se encontra em que periodo da faculdade? Vocé precisou
ampliar seu tempo de previsao de conclusdo? Relate sobre.
4. De quais atividades extracurriculares (IC, Extensao, Grupo de pesquisa, estagio
nao-obrigatorio...) vocé ja participou na Universidade?
e Vocé sabe quais atividades sdo consideradas como complementares pelo
seu curso?
5. Como foi o seu acesso para essa atividade extracurricular? (indicagdo de

professor, divulgagao em redes sociais)
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11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Como se deu a inscricdo nessa atividade? (questiondrio eletronico, e-mail,

presencial...). Vocé considera que esse meio foi acessivel as suas necessidades?

Durante o cumprimento dessas atividades extracurriculares quais eram as
fungdes desenvolvidas? (Ex: atividades tedricas, pesquisa e planejamento,

atividades externas em outras instituicdes publicas ou privadas etc...)

Houve algum Ilimitador na hora da escolha de qual seria a atividade
extracurricular? (Ex: A atividade ndo contemplava as suas necessidades
individuais de adaptagdo seja relacionada ao contetido ou de aspectos de

acessibilidade fisica).

Quanto tempo durou essa atividade? Caso ainda estejam cursando, se possivel,

relate um pouco sobre.

Qual a sua avaliacdo da atividade? (considera que contribuiu para formagao

académica e pessoal, conseguiu finalizar, etc)

Qual foi o motivador para que vocé escolhesse/participasse dessas atividades?

(horas complementares, interesse pessoal, remuneracao, etc.)

Vocé considera que a sua participagdo na atividade extracurricular influenciou

na sua permanéncia na Universidade?

Vocé considera que a atividade influenciou em suas aspiragdes profissionais?

Pensando em toda a sua trajetéria académica, qual foi a contribuicdo da

universidade (curso € AE) para sua formacao pessoal?

Relate marcos positivos e negativos na sua trajetoria como estudante.

As atividades extracurriculares que vocé participou foi em que periodo

(presencial, remoto, retorno)?
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CONTEXTO ACADEMICO DURANTE A PANDEMIA (2020 - 2022)

1. Como foi o Ensino Nao Presencial Emergencial (ENPE) para vocé?

2. Vocé participou de alguma atividade extracurricular durante o distanciamento

social?

3. Vocé recebeu algum auxilio da Universidade durante o distanciamento social?

(Financeiro para equipamentos eletronicos, internet, materiais...)

4. Descreva como foi o retorno as atividades presenciais.

CONTEXTO FAMILIAR

1. O seu contexto familiar influenciou na sua escolha académica?

2. Houve ou ha algum tipo de rede de apoio que te auxilia ou auxiliou diariamente

para a execucao das suas tarefas académicas? (cuidador, monitor...)

3. Como vocé avalia a escolariza¢ao da sua familia em relagdo a inser¢ao no ensino
superior? (O nivel de escolarizacao deles impactou na formacao?)

4. Tem alguma outra questdo que vocé gostaria de falar?



