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RESUMO
A validade do que é digno e natural de ser ensinado e aprendido, na

familia, na escola e nos mais diversos espacos através dos quais a maioria
das pessoas passa pela vida, possui uma histéria. A qual sera contada
neste trabalho, que busca entender como a pratica docente de professores
e professoras do Ensino de Ciéncias selecionam ou deixam de selecionar
conteudos acerca da Educacdo Sexual, denunciando como as violéncias
sexuais e a pratica da Pedagogia do Armario, instaura historicamente o
chéo da escola um espaco reservado a expressao da sexualida de poucos.
Estes poucos encontram em uma falsa ideia de pertencimento o direito de
vigiar, punir e se abster das violéncias sexuais. A naturalizagdo dessas
violéncias é reflexo de uma sociedade que se organiza com a finalidade de
subjugar minorias sociais, politicas e sexuais no Brasil, as politicas publicas
voltadas para o campo da educacdo corroboram as problematicas que
envolvem a tematica da Educacao Sexual, a exemplo do Curriculo Paulista,
gue se coloca como um documento imparcial e neutro, que acaba dando
sinais positivos para a reproducéo dessas violéncias. Tenta- se assim, olhar
para qual a relacdo entre a mercadorizagcédo da vida, da educacéo e da
sexualidade com relacdo ao avanco do capitalismo. Dessa maneira, de
forma coletiva, a participacdo de docentes, através de entrevistas
semiestruturadas, da Andlise Critica do Discurso, tendo como norte 0s
ideais de Paulo Freire e de outros pensadores marxistas, constréi-se essa
discussdo, objetivando, ap6s a denuncia aqui esplanada, anunciar: &
possivel a construcdo de uma Educacdo Sexual Emancipatéria, que leve
em consideracdo a existéncia de sujeitos para além de um referencial

eurocéntrico?

Palavras-chave: Etica; Moral; Alteridade; Educacéo Sexual.



ABSTRACT
The validity of what is worthy and natural to be taught and learned,

in the family, at school and in the most diverse spaces through which most
people go through life, has a history. Which will be told in this work, which
seeks to understand how the teaching practice of Science Education
teachers select or fail to select content about Sexual Education, denouncing
how sexual violence and the practice of Closet Pedagogy, historically
establishes the ground the school is a space reserved for the expression of
the sexuality of a few. These few find in a false idea of belonging the right
to monitor, punish and abstain from sexual violence. The naturalization of
this violence is a reflection of a society that organizes itself with the purpose
of subjugating social, political and sexual minorities in Brazil. Public policies
aimed at the field of education corroborate the problems surrounding the
theme of Sexual Education, such as the Curriculum Paulista, which
presents itself as an impartial and neutral document, which ends up giving
positive signs for the reproduction of this violence. In this way, we try to look
at the relationship between the commodification of life, education and
sexuality in relation to the advancement of capitalism. In this way, in a
collective way, the participation of teachers, through semi-structured
interviews, Critical Discourse Analysis, having as a guide the ideals of Paulo
Freire and other Marxist thinkers, this discussion is constructed, aiming,
after the denunciation displayed here , announce: is it possible to build an
Emancipatory Sexual Education, which takes into account the existence of
subjects beyond a Eurocentric framework?

Key words: Ethic; Moral; Otherness; Sex Education.
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1 INTRODUCAO
Antes de iniciar os estudos dessa dissertacao havia tido um contato
muito raso com a filosofia de Dussel, Alteridade se inseria a partir da minha
visdo enquanto um termo complexo demais para ser entendido, mal sabia
eu que minha compreensdo do tema ja existia de forma parcial, como
estudioso de Freire! posso dizer que o estudo humanizador de Dussel esta
alinhado com uma visdo de mundo a partir da qual eu compartilho: de
pensar a humanizacao, enquanto fator imprescindivel para a vida humana,
sendo a humanizacdo um direito, e portanto, uma busca, ndo é dada a
priori.
“A assuncao de nds mesmos nao significa a exclusdo dos
outros. E a “outredade” do ndo-eu, ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade do meu eu” (Freire, 1996, p. 46).
Para além da importancia académica, entender Dussel, poder
dialogar acerca de suas referéncias, apreender para além de uma visao
utilitarista e poder relaciona-lo com a perspectiva freireana contribuiu para
gue eu pudesse entender as limitagcdes que eu mesmo vivo e muitas vezes
reproduzo enquanto um sujeito em interacdo com o mundo, entendi assim,
gue o Outro, também sou eu em alguma medida.
O pobre, o dominado, o indio mascarado, o negro escravo, o asiatico da
guerra do 6pio, o judeu nos campos de concentracdo, a mulher como objeto
sexual, o pequeno abaixo da manipulacao ideoldgica (a juventude, a cultura
popular, o mercado abaixo a publicidade) ndo podem partir simplesmente
da “estima do si”. O oprimido, torturado e destruido em sua corporalidade
sofredora simplesmente grita, clama por justica (Dussel, 1993, p. 141).
Sou o Outro, porque durante minha fase escolar do Ensino
Fundamental e Médio, me foi negado entender que minha sexualidade néo
€ uma culpa que devo carregar, mas sim uma possibilidade de ser quem

eu sou. Sou o Outro, assim como tantos Outros, que ndo tem ao menos a

1 Paulo Freire (1921-1997) foi um renomado educador e filésofo brasileiro, reconhecido
internacionalmente por sua contribuicdo a pedagogia critica. Sua abordagem inovadora,
centrada na conscientizacdo e na participagdo ativa dos alunos, influenciou
significativamente a educacdo ao redor do mundo. Freire dedicou sua vida a promover
uma educacdo libertadora, destacando a importancia da reflexdo critica para a
transformac&o social.
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chance de se reconhecerem mais humanos, que a eles sédo negados o0s
sentimentos de esperanca, de ser mais. Assim, motivo-me a estudar
assuntos relacionados a Educacgéo Sexual porque acho imprescindivel que
os estudantes e educadores, e a mim mesmo, entendam cada vez mais o
mundo, Sou curioso, quero aprender, pois dessa maneira, e ao ensinar, me
sinto o mais préximo possivel do que significa para mim felicidade.

Sigo a légica freireana de pensar que partir da negatividade? é um
caminho a ser seguido, pois 0 processo de superacédo das negatividades
da vida humana envolve antes de uma solucdo, a dendncia profunda e
critica acerca do tema. E necessario que passemos a olhar a realidade
enquanto uma dimenséao complexa. Para Dussel (2000), a transformacéo
ocorre quando se parte do sujeito que tem seu direito a vida negado pelo
sistema criando uma légica, em que o individuo ao perceber se excluido
busca a mudanca, ou seja, 0 anuncio de possibilidades.

Dessa maneira, busca-se investigar a partir da tematica de
concepgdes curriculares de Educagdo Sexual na area das Ciéncias da
Natureza, o seguinte problema: em que medida os limites curriculares da
Educacao Sexual conservadora e suas respectivas praticas de opressdes
podem ser superadas a partir da perspectiva da Pedagogia Critica
Freireana? Fazendo paralelos, comparacdes, convergéncias e pontos em
comum entre a pedagogia critica de Freire, a filosofia humanizadora de
Chaui e a Etica da Libertacéo de Dussel para buscar reflexdes sobre o que
me proponho a refletir.

A respeito disso, o objetivo geral € o de analisar e denunciar 0os
limites das praticas pedagogicas conservadoras de Educacéo Sexual. E de
forma complementar os objetivos especificos sao: caracterizar como 0
processo de ensino aprendizagem de Educacéo Sexual é desenvolvido no
curriculo das escolas publicas do interior paulista; averiguar quais as
concepcdes dos educadores sobre Educacdo Sexual e quais violéncias

pautadas nas expressdes da sexualidade estdo presentes no contexto

2 Segundo Silva (2004) a negatividade se compde pelas dendncias do sistema
sociocultural e econémico vigentes feitas pela comunidade, expressas em suas visdes de
mundo, fundamentais como ponto de partida para conscientizar e superar a realidade de
opressao.
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escolar; promover reflexdes acerca das contribuicdes da teoria marxista
freireana para o ensino de Educacao Sexual; constatar quais as influéncias
do Curriculo Paulista sobre as préaticas de Educagcdo Sexual reproduzida
nas escolas.

Foram produzidos a partir dessa organizacéo, seis (6) capitulos, que
apesar de extensos ndo possuem a pretensédo de dar conta de assuntos
tdo complexos, o que tenta-se fazer € uma totalizacdo (timida) acerca da
materialidade da pratica docente, de como os curriculos oficiais, a exemplo,
o Curriculo Paulista, influenciam nestas atividades cerceando o fazer
docente, inculcando a ideia de que alguns valores, praticas e crencas sao
verdade absoluta, devem ser obrigatoriamente ensinados de forma
robadtica.

O primeiro capitulo intitulado “Sexualidade e Educacdo Sexual”
inicia-se fazendo uma retomada sobre como a tematica é estudada e
produzida a partir de trés plataforma de bancos de dados de trabalhos
académicos: o banco de dados de teses e dissertacbes da CAPES; a
Scielo; e por fim, a Revista Brasileira de Sexualidade. O tépico 2.2
“‘Sexualidade: uma dimensdo humana” trata de como a sexualidade
humana ser& entendida nessa discussédo a partir de um viés histérico, e o
tépico 2.3 “Educacado Sexual: contextualizacdo histérica” discute como
as concepcdes de incorporacdo da sexualidade a educacao séo diversas e
se instauram enquanto um campo de disputa.

Inicia-se no terceiro capitulo a primeira categoria a ser apresentada
“Etica’ ja que pretende-se entender quais valores estdo presentes nas
préaticas de Educacéo Sexual, faz-se necessario discutir como a subverséo
da ética historicamente foi utilizada como artefato de manipulagédo e
opressao a determinado grupos sociais, “uma categoria histérica” porque
ha a discussédo sobre como os seres humanos construiram a dimenséo
ética, apresentado suas correntes e especificidades, em “3.1 Etica da
Libertacdo/Critica” a discussao toma corpo para apresentar Dussel e sua
ética comprometida com a Libertacdo da Ameérica-Latina.

Alteridade, como segunda categoria de andlise, é posta para debate
no quarto capitulo, as reflexdes sao feitas principalmente a partir de Dussel,

mas também ha a retomada com base em uma explicacdo em “4.1
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Alteridade como mecanismo de resgate do eu coletivo” acerca da
historicidade do tema, da humanizacédo de uma dimensao humana a partir
de Dussel, que ressignifica o0 Mesmo para o Outro, em “4.2 Alteridade na
América-Latina: Dussel” h4 a apresentacdo dos pontos centrais que
envolvem a Alteridade enquanto um a manifestacdo material de uma
problematica da ética ocidental.

Esse problema ético abre brechas para que possamos discutir
proposicdes acerca da superacdo da ética enquanto uma hipotese
repressiva para a sexualidade humana, para tanto no capitulo “5.1
Proposicédo de uma educacédo social enquanto compromisso ético-critico”,
discutiu-se quais os efeitos sociais do moralismo sobre as relagdes sociais,
e como a moral é assimilada e desqualificada pelo capitalismo, ja em “5.2
Alteridade e ser mais: contribuicbes de Paulo Freire a luz de Enrique
Dussel”’, hd o encontro entre os dois autores que ao pensar praticas
emancipatérias, objetivando a libertacdo da sociedade de opressées, das
mais diversas formas, anunciam: o compromisso pela humanizacdo é
coletivo.

A metodologia apresentada no sexto capitulo envolve a explicacao
de uma analise documental, da analise critica do discurso de Fairclough e
assim, da andlise das entrevistas semiestruturadas, para que pudesse
refletir sobre a producdo de discursos tanto orais, quanto textuais no
contexto da educacao.

Dessa maneira, 0s resultados expostos no sétimo capitulo
compreendem a andlise de um dos objetos de pesquisa: o Curriculo
Paulista, artefato de manipulacdo e controle dos docentes do Estado de
Séao Paulo, mais especificamente analisa-se as habilidades que remetem a
tematica da sexualidade e como sao tratadas pelo documento.

Sucede assim, a discusséo sobre as entrevistas realizadas com os
docentes fazendo uso de falas significativas, uma abordagem materialista-
histérico dialética, permitindo a apreensdo dos valores que pautam a
pratica dos docentes envolvidos no processo de producdo do trabalho, a

luz de ética e moral; e alteridade.
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2 SEXUALIDADE E EDUCACAO SEXUAL

A partir deste capitulo sera apresentada uma discusséo sobre como
0S temas que cercam essa pesquisa aparecem nas mais diversas fontes
de pesquisa disponiveis, 0 embasamento proporcionado por esses
trabalhos d& sequéncia as outras duas partes deste capitulo: a primeira
trata de como a teméatica da sexualidade € uma construgcdo humana, e,
portanto, faz parte das questdes proprias do ser. A segunda parte visa
discutir como a sexualidade, em um contexto da Educagéo Sexual, se deu
durante os processos histéricos da humanidade e como a area se tornou
campo de disputa ideoldgicas.

2.1 O QUE OS AUTORES FALAM SOBRE O TEMA?

Uma das etapas da construcéo desta dissertacao foi averiguar quais
as condicdes de producdao tedrica brasileira, com relacdo a como a temética
Educacédo Sexual aparece, nas seguintes plataformas indicadas a seguir:
CAPES, Scielo e Revista Brasileira de Sexualidade Humana (RBSH), a
partir de uma perspectiva freireana, olhando principalmente para os valores
éticos presentes no curriculo escolar. Para tanto, os descritores utilizados
foram: “Freire” e “sexualidade” e “ética” e “curriculo” e “alteridade”.

Obteve-se, portanto, diferentes resultados a partir das plataformas
citadas, estes que foram organizados, a fim de entender quais trabalhos
tém relacdo direta com a teméatica desta dissertacao, os resultados obtidos
estdo expostos nas tabelas abaixo.

Sendo assim, cabe apontar que a pesquisa feita na plataforma
CAPES, mostrou que no banco de dados de teses e dissertacdes para 0s
descritores “Freire” e “sexualidade”, ha mil setecentos e trinta e nove
trabalhos, ja para os descritores “Freire” e “sexualidade” e “ética” aparecem
setecentos e trinta e um trabalhos, enquanto, quando se inclui o descritor
“‘educacdo” o numero reduz para quatrocentos e trinta e um, e para o
descritor “curriculo” o numero de trabalhos € de dois, com “alteridade”
incluido ndo existem producdes segundo a plataforma da CAPES. A partir
do menor nimero de trabalhos, analisou-se os resultados apontados no

Quadro 1, apresentado abaixo.
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Compreende as dimensdes

Tipo e titulo da pesquisa que se busca integrar a

dissertacdo?

1. A educacao sexual no contexto do | Sim, traz contribuicdes
ensino de biologia: um estudo sobre | pertinentes para a
as concepcdes de professores/as do | dissertacao.

ensino médio em escolas de Uberaba
- MG

2. Transformar Informacdo em | Nao poSsui divulgacéo
Formacdo na Problematizacdo da | cientifica autorizada.

Gravidez na Adolescéncia

Quadro 1: Resultado da pesquisa no banco de dados de teses e dissertagcoes
da CAPES nos ultimos 10 anos. FONTE: autoria prépria.

Com relacdo a pesquisa realizada no banco de dados da Scielo,

obteve-se que para os descritores “Freire”, “sexualidade”, “ética”,

“‘educacao”, “curriculo” e “alteridade” nenhum trabalho foi encontrado, bem
como gquando se diminuia os descritores para “Freire”, “sexualidade”, “ética”
e “educacao”, ou ainda, “Freire”, “sexualidade” e “ética”. Obteve-se, no
entanto, quinze trabalhos na plataforma quando foram utilizados dois
descritores: “Freire” e “sexualidade”, os quais foram analisados a partir do
objetivo de entender se poderiam ou ndo contribuir com o estudo
apresentado a partir desta dissertacédo, em Quadro 2 apresentam-se 0s

resultados da pesquisa na plataforma Scielo.
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Titulo e tipo da pesquisa

Compreende as dimensdes
gue se busca integrar a

dissertacao?

1. Formacgéo docente critica em torno
das questdes de raca, etnia, género e
sexualidade a luz da concepcédo de

educacéo libertadora de Paulo Freire

Sim, traz a discussao do
curriculo e interseccionalidade
a partir de uma visao freireana

e marxista.

2. Representacbes  sociais de

N&o, possui o foco diferente da

masculinidades no curta-metragem | abordagem ética que se

“Aids, escolha sua forma de prevencao” | pretende trazer para esse
projeto.

3. Futebol, género e | Nao, possui o foco diferente da

homossociabilidade nas redes sociais: | abordagem ética que se

a masculinidade no circuito | pretende trazer para esse

comunicacional do WhatsApp projeto.

4. The genera Bernardia Houst. ex Mill. | Nao.

and Tragia L. (Euphorbiaceae,

Acalyphoideae) in Northeastern Brazil

5. Preventive practices in the elderly

and vulnerability to HIV

N&o. Tem foco em questdes da
Educacdo Sexual a partir de

guestdes médicas.

6. Everyday life of women with a
history of domestic violence and

abortion

N&o, possui um foco diferente
da abordagem ética que se
trazer

pretende para esse

projeto.
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-81232020000300879&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-81232020000300879&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-81232020000300879&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442020000100165&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442020000100165&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442020000100165&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442020000100165&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442020000100165&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442020000100165&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-06032019000300301&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-06032019000300301&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-06032019000300301&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-14472015000400070&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-14472015000400070&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-14472015000400070&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-07072015000100263&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-07072015000100263&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-07072015000100263&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-07072015000100263&lang=pt

N&o. Tem foco em questdes da

7. Frequéncia de disfungao sexual em Educacio Sexual a partir de

mulheres com doencas reuméticas ~ .-
guestdes medicas.

8. Discursividades masculinas N&o, foca na linguistica
relacionada a Educacao

Sexual.

9. Género, saude reprodutiva e vida [ Ndao, tem foco em
cotidiana em uma experiéncia de guestbes da
pesquisa-acdo com jovens da Maré, | saude/enfermagem.

Rio de Janeiro

10. Programa educativo  sobre | Nao, tem um foco em questbes
sexualidade e DST: relato de |da saude/enfermagem.

experiéncia com grupo de adolescentes

11. Organizacado, este obscuro objeto | Ndo. Aborda a
do desejo? Caminhos da sexualidade Educacdo  Sexual
nas organizagoes através de uma questao

psicologizante.

Quadro 2: Resultado da pesquisa no banco de dados de teses e dissertagcfes
da Scielo nos ultimos 10 anos. FONTE: autoria propria.

Através da pesquisa realizada no banco de dados da Revista
Brasileira de Sexualidade Humana (RBSH), obteve-se que para os
descritos “Freire”, “sexualidade”, “ética”, “educacao” e “curriculo” nenhum
trabalho foi encontrado, bem como quando se diminuia os descritores para
“Freire”, “sexualidade”, “ética” e “educacdo”, ou ainda, “Freire”,
“sexualidade” e “ética”. Obteve-se, no entanto, seis trabalhos na revista
quando foram utilizados dois descritores “Freire” e “sexualidade”, os quais
foram analisados a partir do objetivo de entender se poderiam ou néo
contribuir com o estudo apresentado a partir desta dissertacao, no Quadro

3 apresentam-se os resultados da pesquisa ha RBSH.
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0482-50042013000100004&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0482-50042013000100004&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-57942012000200004&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32832007000300011&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32832007000300011&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32832007000300011&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32832007000300011&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32832007000300011&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-71672007000100020&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-71672007000100020&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-71672007000100020&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-71672007000100020&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-92302002000300010&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-92302002000300010&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-92302002000300010&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-92302002000300010&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-92302002000300010&lang=pt

Titulo e tipo da pesquisa

Compreende as dimensdes que se
busca integrar a dissertagéo?

1. Prazer sexual em tempos de
covid

N&o, traz uma abordagem
que ndo esti de acordo com

a do projeto.

2. Sexualidade de mulheres
reclusas

N&o, traz uma abordagem
gue nao esta de acordo com

a do projeto.

3. Machos ou masculinos? Um
estudo sobre construcbes de
masculinidades e producédo de

condutas violentas

N&o. Aborda a construcdo da
masculinidade no contexto
brasileiro, mas ndo faz uma

abordagem ética do tema.

4. Oficinas sobre sexualidade
e género

Nao

5. Um olhar queer sobre a

educacao sexual

Sim, discute curriculo e

Educacao Sexual.

6. Avaliacdo  sobre a

ejaculacao prematura

Quadro 3: Resultado da pesquisa no banco de dados de teses e dissertacdes

da RSBH nos ultimos 10 anos. FONTE: autoria prépria.

As tabelas acima, apresentam os trabalhos encontrados nas
plataformas indicadas, os trabalhos julgados pertinentes de acordo com o
escopo do projeto foram usadas como referéncia para apoiar a
fundamentacéo tedrica, a exemplo de Torres e Carril (2021) em “Formacao
docente critica em torno das questfes de raca, etnia, género e sexualidade

a luz da concepcdo de educacao libertadora de Paulo Freire”; Santos
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http://www.google.com/search?q=%22Torres%2C%20Juliana%20Rezende%22
http://www.google.com/search?q=%22Carril%2C%20Lourdes%20de%20F%C3%A1tima%20Bezerra%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602021000100129&lang=pt

(2010) “A educagéo sexual no contexto do ensino de biologia: um estudo
sobre as concepcodes de professores/as do ensino médio em escolas de
Uberaba - MG” e Silva e Denari (2017) “Um olhar queer sobre a educacao
sexual”.

Existe também uma limitagdo na visdo dos estudiosos sobre o
assunto, quando se pensa no campo da sexualidade atrelada a educacéo,
ha a predominancia de uma visdo biologizante, atribuindo a medicina, e
areas da saude, certa responsabilidade de discutir, prevenir e conscientizar
as pessoas sobre esta dimensao, e quando da Biologia, a partir de uma
viséo cientificista.

A exemplo, de “Frequéncia de disfuncdo sexual em mulheres com
doencas reumaticas” (Ferreira et al, 2013) utilizando referenciais
behaviorista para tratar acerca da Educacdo Sexual em uma perspectiva
cientificista; “Organizacédo, este obscuro objeto do desejo? Caminhos da
sexualidade nas organizacdes” (Matheus; Bresler; 2002) discutindo a
sexualidade a partr de uma visdo psicologizante, ou ainda,
“Discursividades masculinas” (Tavares, E. F., 2012) atribuindo a
sexualidade a dimenséo linguistica, ndo tenho como objetivo desqualificar
essas producdes, mas, sim, mostrar possiveis limites dentro das producdes
cientificas dentro das mais diversas areas, em identificar a totalidade da
realidade que envolve a temética de Educacéo Sexual.

E importante salientar que as revisdes acerca dos bancos de dados
utilizados, scielo, banco de teses e dissertacdes da CAPES e RBSH foram
feitas no sentido de se tentar sistematizar as producfes sobre a tematica
pretendida, no entanto, como foi apresentado anteriormente os autores
trazem contribuicbes que nao séo o foco para a discusséo de Educagéo
Sexual que se pretende realizar atraves desta dissertacao.

Existe um legado bioldgico que foi construido ha muitos séculos, que
contribui para legitimar os discursos sobre corpo e natureza, como se
fossem a verdade absoluta. Esses discursos sao pautados pela area
biomédica, dissociando o biolégico do social, e fracionando em partes o
corpo, que deixa de ter sexo, identidade. Assim, racismo e sexismo, além
de serem veiculados, sdo construidos e mantidos (Britto, 2010).

O que pauta esse legado € a cultura de tratar disciplinas escolares
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como Ciéncias e Biologia a partir de um referencial positivista-logico, preza-
se nesse sentido por um conhecimento que € imutavel, que se baseia na
medicina e na psicologia e, portanto, ndo se transforma é assim, ideolédgico
(Britto, 2010).

Sendo assim, buscaremos nesta dissertacdo fornecer mecanismos
para a superacdo dessa visdo engessada de enxergar a sexualidade
enquanto algo necessariamente restrita a Biologia, dessa maneira, as
reflexdes que serdo apresentadas aqui, partem da sistematizacdo de
entender que a Educacéo Sexual € um compromisso tedrico-politico critico,
baseado em uma leitura freireana, e, portanto, materialista, historica e
dialética da realidade social.

2.2 SEXUALIDADE: UMA DIMENSAO HUMANA

Pode-se reconhecer a dimensdo da sexualidade, enquanto uma
construgdo humana, pois se pensarmos nas convencdes estabelecidas a
partir dessa caracteristica ndo encontraremos comportamentos que
indiguem a reflexdo acerca dessas tematicas em nenhuma outra espécie.

Por exemplo, é uma construcdo humana pensar nos papéis sociais
gue homens, mulheres, criancas e idosos irdo assumir perante uma
organizagdo social, e isso é sexualidade. E uma construgdo humana pensar
na possibilidade de se expressar, através da sua sexualidade de inUmeras
formas, e isso é sexualidade.

Dessa maneira, se construida por homens e para homens, é
utilizada, subjugada e produzida a favor de algum grupo social, e por assim
ser, utiliza- se de forma histérica a dimenséo da sexualidade, envolvendo
principalmente o género como mecanismo de poder, opressao o que acaba
reforcando desigualdades. Inserida dessa realidade a escola favorece,
enquanto instituicdo ideologias a favor da violéncia sexual, simbdlica e ndo
simbdlica.

Para tanto, comecaremos essa discussdo, conceituando algumas
pecas-chave sobre um dos temas que envolvem esse trabalho: a
sexualidade, é certo que existem muitas definicbes a partir de debates
levantados em torno da sexualidade humana. No entanto, as definicdes de

assuntos que envolvem corpos e pessoas se faz interessante até certo
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ponto, por isso, 0 objetivo deste trabalho n&o é criar rétulos e estigmas,
mas sim debater de forma séria a partir de concepc¢des alinhadas com uma
pratica humanizadora.

Biologicamente se relaciona sexualidade humana a um corpo que
garante obrigatoriamente reproducédo, esse conceito na verdade envolve o
processo de socializagdo, continuo e complexo, articulado pelo processo
historico, o qual sempre relacionou a dimensdo da sexualidade a
caracteristicas biologicas, fisiolégicas, psicoldgicas, sociais, culturais e
histéricas, todo esse contingente de palavras que na vida natural se faz de
forma abstrata, podem ser expressas e vivenciadas a partir de maneiras
diversas.

Para tanto, sexualidade serd apresentada, como um termo que
envolve, além de processos fisicos, biolégicos e, sociais, assuntos como o
amadurecimento sexual, questdes de género, desejo ou ndo de estabelecer
relagbes sexuais, capacidade de refletir sobre convencdes sexuais,
protecdo contra reprodutividade e Infec¢cBes Sexualmente Transmissiveis
(IST’s) como aponta Campos (2015). Entender-se-4 essa dimenséao
humana, como sendo composta pelas dimensdes do sexo bioldgico e
género, dependente de cenarios distintos, construida social e
historicamente (Heilborn, 2012).

Sexo é uma dimensdo que comumente se refere a diferencas
fisiologicas entre macho e fémea, esta diretamente relacionada ao aparelho
sexual, que nao precisa ser necessariamente reprodutor, porém, é
justificado enquanto biolégico a partir de visées evolutivas.

Por outro lado, o género vem sendo entendido a partir de estudos
mais progressistas a partir de uma perspectiva social, designando modos
de ser masculino e feminino. Ambos s&o construgdes culturais, o sexo,
apesar de bioldgico, é assim entendido a partir de uma perspectiva médica
ou cientifica, que por assim ser € humana.

Outra dimensao importante acerca da sexualidade € a orientacdo
sexual, a qual se relaciona com os desejos, as fantasias, 0s apegos e 0s
sentimentos interpessoais e emocionais (Barreto; Araujo; Pereira, 2009, p.
118).

Por que entéo, o sexo € por muitas vezes considerado bioldgico
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e 0 género social? A imposicdo moral de como o individuo deve se
comportar, ou, como a sociedade espera que se comporte, surge em seu
nascimento. Esse fendmeno de diagndstico precoce, que impde e se cria
uma imagem virtual sobre como o individuo serd, pois, foi difundida de
maneira efetiva a ideia de que os fatores bioldgicos (fisicos, fisiologicos,
anatbmicos, mas principalmente os genitais) sdo 0s responsaveis pela
construcdo comportamental do que se entende por feminino e masculino
(Jesus, 2012).

Na verdade, os fatores sociais apesar de nao visiveis, e por isso a
dificuldade de reconhecé-los, como a cultura, cunha esses termos, atribui
a eles sentidos morais e os impde sobre os individuos que ao nédo
cumprirem as expectativas sdo marginalizados e desumanizados, 0
processo de socializacdo com base no sexo biologico €, entdo, o que
determina o comportamento social de homens e mulheres (Jesus, 2012).

Quando comparamos culturas de paises diferentes, podemos
comprovar essa hipétese de que a socializacao € responsavel pela criacao
do género, uma vez que uma pessoa com caracteristicas proprias que foi
socializada como mulher no Brasil, pode muito bem ser lida como
pertencente a outro género, numa regidao do mundo que néo possua cultura
similar, por exemplo (Jesus, 2012). Enquanto o sexo € considerado
bioldgico, ou seja, o fato de um individuo possuir espermatozoides ou
ovulos é explicado pelas Ciéncias Bioldgicas.

Enquanto a orientacdo sexual, apesar da falacia ideoldgica fazer
com que se confunda com o género, essas dimensdes independentes, ou
seja, uma mulher pode se relacionar afetivamente com outra mulher, bem
como homens o fazem, independente do que a sociedade espera durante
seu nascimento e durante seu processo de socializacao.

Ndo existe uma forcosa, inescapavel e linear
correspondéncia entre esses conceitos. Comportamentos
ndo correspondem necessariamente a assuncgdes
identitarias. Bastaria notar que podemos ser ou parecer
masculinos ou femininos, masculinos e femininos, ora

masculinos ora femininos, ora mais um, ora mais outro, ou

ndo ser nenhuma coisa ou outra, sem que nada disso diga
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necessariamente respeito a nossa sexualidade (Junqueira,
2013).

Os individuos que ao se relacionarem de forma afetiva com outros/as
do mesmo género ao qual pertencem, constituem o grupo politico de
homossexuais (Jesus, 2012). O termo heterossexual sO existe em
detrimento do termo homossexual, em seus reais significados, como se
saberia 0 que € um comportamento hétero sem saber o que é diferente
disso?

E interessante que se deixe claro que a palavra “homossexual” tem
origem com uma carta-protesto, de um jornalista austro-hangaro Karl Maria
Kertbeny, o qual tinha como objetivo criminalizar praticas sexuais entre
pessoas do mesmo sexo no Norte Aleméo. Esse discurso ganhou forga nas
areas meédicas, fazendo com que a pratica sexual e afetiva entre pessoas
do mesmo sexo fosse considerada uma doenca psiquiatrica, o
“‘homossexualismo” assim chamado era perseguido e combatido em prol
de maneiras heterodoxas de controle sobre a sexualidade e género
(Miskolci, 2010, p. 94).

A transexualidade néo se refere a questfes de orientacdo sexual,
mas sim a identidade de género, bem como a cisgeneridade. Logo,
transexual diz respeito a individuos que nascendo com o sexo biolégico
masculino ou feminino, ndo se reconhecem como parte desse corpo, que
expressa o género social e sim, com o0 género oposto, por isso o sufixo
“trans”, que significa “para além de” e “em troca de”.

Por exemplo, uma mulher transexual nasce em um corpo masculino,
biologicamente falando, mas ndo se reconhece assim, bem como um
homem transexual nasceu em um corpo feminino, mas néo pertence a ele.
Cissexual é uma pessoa que se sente pertencente ao género designado a
partir de seu orgdo sexual e se reconhece como parte do género que
representa (Jesus, 2012).

O conceito binario de sexo biologico que perpassa apenas machos
e fémeas é algo tdo naturalizado que exclui, enquanto sujeitos humanos,
as pessoas intersexuais, esse termo é conceito no discurso popular como
hermafroditismo, denotando patologia dessa condicdo humana, trazendo

fatores biolégicos como determinantes para a vida dessas pessoas, ja que
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descreve segundo Gaudenzi (2018) como anormais pessoas que nasceram
com Orgaos sexuais ambiguos.

Para sistematizar e sintetizar a discusséao feita até o momento, os
Quadros 4, 5 e 6 sao apresentados abaixo, 0 primeiro sistematiza a
discusséo acerca de identidade de género, o segundo sobre orientacdo
sexual e o terceiro sobre sexo bioldgico.

Quadro 4: sintese da discussao sobre formas de expresséo de género e

sexualidade, com foco em sexo biolégico.

Tipologia Caracterizacao
do significado

Sexo bioldgico:

Sujeitos que
possuem Orgaos
considerados
femininos e
masculinos,
podendo ou ndo
se reconhecer
pertencente a um
género.

dimenséo bioldgica da Intersexual
sexualidaderelacionad
a as genitalias

Feminino Sujeitos que
possuem O6rgaos
sexuais femininos.

Masculino Sujeitos que
possuem Orgaos
sexuais
masculinos.

FONTE: autoria propria.
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Quadro 5: sintese da discusséo sobre formas de expresséao de género e
sexualidade, com foco em orientacdo sexual.

Orientacéo
sexual:

Relacfes sexuais,
afetivas e
emocionais que o
sujeito retende ou
nao estabelecer
com outras
pessoas.

Tipologia Caracterizacao do
significado
Sujeitos que estabelecem
relacbes sexuais, afetivas e
emocionais com individuos do

Homossexual | meésmo género.

Heterossexual | Sujeitos que estabelecem
relacbes sexuais, afetivas e
emocionais com individuos do
género oposto.

Assexual N&ao h& necessidade de se
estabelecer relacbes sexuais,
ou afetivas.

Bissexual Sujeitos que estabelecem
relacdes sexuais, ou afetivas,
com pessoas do  sexo
masculino e feminino.

Pansexual Compreende sujeitos que

estabelecem relagcbes afetivas
e sexuais, independente do
género ou sexo.

FONTE: autoria prépria.
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Quadro 6: sintese da discusséo sobre formas de expresséao de género e
sexualidade, com foco em identidade de género.

Tipologia Caracterizagéo do significado

Identidade de
género:

género com o qual a | Transgénero | Sujeitos que ndo se reconhecem

pessoa se com o0 género estabelecido a
identifica, partir de sua genitélia.
idependente do

sexo bioldgico.

Cisgénero
Sujeitos que possuem 0 género
de acordo com a genitalia e
assim se reconhecem.

N&o-binarios | Sujeitos que ndo se reconhecem
em nenhuma das categorias de
género pré- existentes.

Travestis Termo historicamente utilizado
de forma pejorativa, que foi
ressignificado para indicar grupo
politico de sujeitos que ndo se
encaixam no género imposto a
partir de seus Orgdos sexuais,
tampouco se e no género oposto.
Passou a ser utllizado como
género para pessoas femininas,
diz- se “as travestis” e nunca “os
travestis”.

FONTE: autoria propria.

Outro conceito importante, para entendermos como as
desigualdades sexuais imperam na sociedade é o de heteronormatividade,
um conceito sobre sexualidade gerado por Michael Warner apud Balieiro e
Risk (2014), que se refere a como os cidadéos sao socializados.

O padrdo hétero de socializagdo dos individuos é aquele
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homogeneamente difundido, que leva em consideragdo uma linguagem
falocéntrica, binaria, hierarquica, que envolve até mesmo a gramatica da
lingua escrita e falada, apropriando-se de termos que possuem poder de
acao para desumanizar qualquer desvio do padrao heterossexual (Balieiro;
Risk, 2014).

Existe um processo validado pelos grupos sociais dominantes
provenientes da Europa, que ao invadir o continente americano, instauram
ndo apenas suas praticas sociais de civilizacdo, mas também constroem
um processo de direito a sexualidade. Gilberto Freyre visualizou a partir de
estudos sociolégicos como o Brasil colonial permitia que a expressao da
sexualidade era inicialmente um direito dos homens, os quais mesmo
casados podiam se relacionar de forma poligamica, a entidade social que
garantia isso eram o0s costumes morais (Balieiro; Risk, 2014).

As mulheres brancas eram reservados 0s espacos da procriacéo, do
zelo com a casa, as mulheres negras escravizadas eram coagidas
sexualmente e objetificadas. Entdo, cabe apontar, que o modelo de
sexualidade no Brasil, principalmente, é além de machista, sexista e racista
até os dias atuais (Balieiro; Risk, 2014, p. 166).

Existem diversas maneiras de se dividir a sociedade em grupos
sociais distintos, levando a marginalizacao os que fogem do padrédo que se
busca alcancar, e enaltecendo quem nele se encaixa, esse fen6meno em
determinado momento se fez pelo uso da sexualidade como justificativa,
permitindo que Gayle Rubin apud Balieiro e Risk (2014) discutisse-o0 e
assim, construisse uma piramide? desse cenario social, a qual pode ser
observada a partir da producéo do proprio autor em Figura 1.

A ordem sexual brasileira foi construida sobre uma sociedade onde
as relacdes de poder ja eram muito bem definidas, quem tinha mais acesso
a economia seria assim privilegiado, ao observar a Figura 1 essa relagéo
fica mais clara através da piramide: heterossexuais brancos, além de serem

detentores do topo da piramide, tem aval para demonstrarem seus afetos

3 E importante salientar que a figura de piramide foi utilizada no sentido de denotar as
relacbes de poder que se estabelecem no Brasil, sem relacdo com a quantidade
demografica de individuos. Assim, as pessoas que se reconhecem como transexuais e
travestis, encontram-se na base nédo por serem maioria demogréafica, mas sim, por estarem
a margem da sociedade, sdo assim subjugadas as “castas” inferiores dos grupos sociais.
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e género de forma livre na esfera publica (ruas, escolas, restaurantes).

Em contrapartida, transgéneros e transexuais localizados na base
da piramide, assumem essa posicdo por possuirem dificuldades em
demonstrar seus afetos, em encontrar formas honestas de trabalho, em
apoio familiar e muitos outros problemas apontados anteriormente (Balieiro;
Risk, 2014).

J& aos grupos sociais que se identificam com o género que
nasceram, cabem as posi¢cdes centrais da piramide, porque as violéncias
gue a eles sdo reservadas podem ser vistas de maneira mais branda, ja
gue ha certa passaibilidade com relagédo a pessoas cisgéneras, ou seja, se
homossexuais ndo se comportarem como a sociedade enxerga um
homossexual, sem os trejeitos caracteristicos, o individuo pode se passar
por uma pessoa dentro dos padrdes, e ndo ser discriminado ou sofrer as

formas de agressbes verbais e fisicas, esse processo € denominado

passabilidade, como aponta Pontes e Silva (2013).

N

4 Homens heterossexuais casados com pessoas do
mesmo grupo social, geralmente brancos.

Homens heterossexuais, cisgéneros, brancos e

solteiros.

Mulheres heterossexuais, cisgéneras e
casais de grupos raciais distintos.

Casais estaveis de gays e
léshicas, de classe média alta.

Gays, léshicas e pessoas
solteiras que ndo
performam a
heteronormatividade.

Transgéneros
> Transexuais
Travestis

Figura 1: Piramide sexual brasileira que evidencia as relacdes de poder com
relacdo a sexualidade e género de forma qualitativa. FONTE: Modificada com
base na discusséo da antropologa norte-americana Gayle Rubin (Balieiro e Risk,
2014) editada pelo autor.

Para além dessa discussdo classificatoria, esses sistemas de
géneros criados sao instrumentos, que operam as relacdes de poder e

reiteram a estrutura social responsavel pelas desigualdades sociais entre
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homens, mulheres, travestis, transexuais, bissexuais, homossexuais e
outros grupos.

Dentre muitas manifestacdes um exemplo para justificar violéncias
simbdlicas e estruturais €, por exemplo, o fato de as mulheres, em razao
da reproducdo, serem tidas como mais proximas da natureza, tem sido
apropriado por diferentes culturas como simbolo de sua fragilidade ou de
sujeicdo a ordem natural, que as destinaria sempre a maternidade
(Durham, 1983).

Os modos como homens e mulheres se comportam em sociedade,
corresponde a um intenso aprendizado sociocultural que nos ensina a agir
conforme as prescricdes de cada género. Ha uma expectativa social em
relacdo a maneira como homens e mulheres devem andar, falar, sentar-se,
mostrar seu corpo, brincar, dancar, namorar, cuidar do outro e amar.
Conforme o género, também ha modos especificos de trabalhar, gerenciar
outras pessoas, ensinar, dirigir o carro, gastar o dinheiro, ingerir bebidas,
dentre outras atividades.

Todos nds, em algum momento da vida, j& nos
inquietamos para tentar compreender o porqué de tantas
desigualdades entre homens e mulheres, expressas nas
mais diversas situacbes. E comum atribui-las a
caracteristicas que estariam no corpo ou na mente de cada
um. Essa busca por causas biolégicas ou psiquicas para
explicar as diferengcas entre homens e mulheres,
masculino e feminino, tem sido recorrente nas ciéncias
bioldgicas. E frequente encontrar nos jornais e nas revistas
explicacbes cientificas baseadas no funcionamento do
cérebro ou dos horménios, que seria distinto em cada
sexo. Tais explicacbes encobrem o longo processo de
socializacdo que nos tornou humanos/as e encobrem,
também, o processo de socializacdo que divide os
individuos em géneros distintos (Carrara, 2009, p. 40).

Essas inquietacfes estdo presentes nos anseios dos individuos, séo
guestdes coletivas que tocam o amago de forma coletiva, porém, a
democracia como conhecemos hoje, passa por um processo de

transitividade ingénua, como aponta Freire (1999). Nesse cenario a
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sociedade busca explicacbes simples para interpretar contradi¢cées sociais
profundas, levando a uma dificuldade em investigar esses problemas,
culminando em explicagBes fabulosas, que é o caso das que aqui foram
explicitadas com relagéo a tematica de sexualidade.

2.3 EDUCACAO SEXUAL: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Uma das caracteristicas marcantes da escola € a de que esse
espaco permite a construcéo de conhecimentos e habitos, ou seja, a escola
tem o poder de reproduzir as representacdes e as relagdes de poder que,
teoricamente constroem a prépria sociedade. Além disso, é na escola que
os/as educandos/as tém a génese de suas subjetividades, influenciadas
principalmente por fatores histéricos, logo, esse processo de entendimento
de mundo, a partir de suas vivéncias ndo pode ser visto sob uma O6tica
individual, & importante que se olhe para a materialidade da subjetividade
e da sexualidade (Bourdieu apud Junqueira, 2012).

Ao denunciar a politica neoliberal que influencia a educacéao, Silva
(2010) aponta que os objetivos dessas politicas publicas, estdo em
promover valores econbmicos que remetem a masculinidade:
competitividade,  heterossexualidade, @ desempenho, racionalidade
tecnoldgica, eficacia e produtividade. Tais objetivos, associados as
caracteristicas masculinas, levam a discriminacdo das mulheres, gays,
transexuais e qualquer outro grupo diverso sexualmente.

A educacao € um processo historico, precisamos entdo olhar para
como, existe um interesse das classes economicamente dominantes em
controlar a educagéo. Para tanto, instaura-se no Brasil, uma tendéncia
pedagdgica que é resultada segundo Saviani (1984):

(...) de um planejamento socioeconémico central que
determina os objetivos educacionais, as disciplinas e o
tratamento aos contetidos nas séries. Cabe ao professor
executar minuciosamente a instrugdo em unidades de
ensino, garantindo objetivos especificos, estratégias,
meios institucionais e a avaliacéo (Saviani, 1984, pag. 18).

Apds o Golpe Militar de 1964, a educacgéo torna-se uma série de

elementos tributarios, aproximando a educacao de uma dimenséo de coisa.

Os/as educandos/as e tudo o que a eles/as se relaciona, a educacgao
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retoma seus moldes coloniais com os olhares voltados as referéncias e
objetivacdes de sintonizar os individuos a homens brancos, masculinos,
heterossexuais, burgueses e saudaveis (Junqueira, 2013).

E através da ideologia* sexual, que se controla qual estereétipo de
ser humano sera bem-visto, tera direito a fala, direito a se relacionar com
guem bem entender, a constituir familia, a ter acesso a educacédo, em
suma, a se sentir no poder, achando que tem a posse de controle sobre as
formas de producédo e que estd acima de quem é diferente dele. Dessa
forma a heteronormatividade se construiu como um sistema muito
complexo, que diferencia o bom e aceitavel do que deve ser socialmente
combatido.

‘A heteronormatividade mune os individuos de um
conjunto de ideais morais para que julguem as préprias
vidas e as das outras pessoas com base na sexualidade”
Halperin apud Balieiro e Risk (2014).

Um sistema heteronormativo existe, pois ha mecanismos que o
sustentam, nesse caso as forcas heterorreguladoras que Junqueira (2013)
diz serem os instrumentos perceptiveis que legitimam o curriculo escolar
de Educagdo Sexual, sendo elas: a dominagdo simbdlica, a
deslegitimacdo dos corpos e saberes geridos a partir de epistemologias
gue nao sejam falocéntricas, por exemplo, pesquisas de mulheres e
homossexuais abertamente assumidos nunca alcangcam grandes
patamares do reconhecimento cientifico, a subalternizacao colocando-os
num espaco de exclusao social, estigmatizacdo marcando negativamente
agueles que ndo seguem o padrao heterossexual e desprezo e excluséao
das/os educandas/os que ndo se inserem nos moldes sociais (Junqueira,
2013).

Pode-se entdo, indicar o curriculo escolar como um instrumento
politico de producéo cultural e discursiva, permitindo que os tomadores de
poder, ou ainda, governantes e classes dominantes, representadas

principalmente por familias latifundiarias, banqueiros e empresarios, antes
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de se preocuparem com a forca de transformacdo social do curriculo
escolar, utilizam-no de forma contraditéria tornando campo de acirramento
de questdes politicas e ideologicas.

E assim, a heteronormatividade se naturaliza nas escolas, de forma
oculta ao curriculo, por uma vontade que néo parte de quem o ensina, muito
menos de quem o aprende, impregnando praticas de controle social,
reiterando hierarquias, privilégios, marginalizagdo e desumanizacao.

O modo como os temas sobre sexualidade € abordado nas escolas,
guando através da utilizacdo de materiais convencionais, como o curriculo
oficial, tem o intuito de reforcar o que chamaremos de curriculo oculto, esse
termo cunhado por Apple (1982) se refere & maneira como os contetdos
sdo ensinados nas escolas, a fim de promover a manutencdo das
desigualdades sociais através de acfes tomadas, reproduzindo o sistema
socioecondmico vigente, baseado na moral e bons costumes. O curriculo
sexual oculto é justamente a hierarquizacdo e normalizacdo de expressao
das sexualidades para a vigéncia constante do modelo heteronormativo.

Santos (2010) apresenta como € importante que se discuta
Educagao Sexual, pois permite “uma oportunidade para a abertura de um
dialogo ético, desprovido de preconceito e critico”.

O autor Junqueira (2013), descreve que A pedagogia do armario leva
a pontuar e explicar de maneira mais clara, as formas de violéncia sexual,
reproduzidas pelo curriculo escolar. A figura do armério € uma alusao as

forcas heterorreguladoras, reservadas para quem ndo se encaixa no
sistema, um lugar de invisibilidade, ou, oculto: essas praticas de expressao
da sexualidade sdo negadas, as expressoes de género e a diversidade
sexual, enquanto o lado de fora desse armario é o da humilhacéo publica,
da chacota escolar e da rejeicao familiar (Sedgwick apud Junqueira, 2007).

Para a pratica de uma Educacédo Sexual Emancipatéria (ESE) deve-
se admitir que casos de violéncias sexuais escolares sdo mais comuns do
gue se pensa, a instituicdo escolar fabrica sujeitos e identidades, produzem
ou reiteram regimes de verdade, economias de (in)visibilidade,
classificagdes, objetivacbes, distingdbes e segregacdes, em prol de
vigilancias de expressdao das sexualidades que exercem efeitos sobre

todos/as). Uma das principais motivacdes dos atos consolidados de
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assédio escolar € a nao correspondéncia a padrdes de género e
sexualidade. A propria Organizacdo das NacbGes Unidas (ONU) para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura reconhecem o assédio homofébico como
um problema global (UNESCO, 2013).

Desvirtua-se em um sistema que quer se manter vivo o que
realmente deve ser combatido, as amarras e instrumentos da
heteronormatividade que se enraizaram e distribuiram por toda a sociedade
capaz de fazer com os individuos achem mais imprescindivel combater os
guais nao se inserem no molde ideal ao invés do combate a essa violéncia.

Dada a complexidade desse sistema, ndo basta apenas a reflexao
das situacOes vivenciadas e simbdlicas, a construcdo das identidades de
género e sexuais de uma maneira conservadora-heteronormativa, pode ser
observada pelas falas dos/as educandos/as, educadores/as e familiares
nas atividades pedagodgicas propostas, na promoc¢ao ou cerceamento de
algumas atitudes, na forma de olhar, sentir, tratar e permissoes.

Faz parte do sistema heteronormativa, o fendmeno de generificacéo,
gue pode ser entendido como um processo de atribuicdo de géneros a
espacos (como a prépria escola, a banheiros, a lojas) e a objetos (roupas,
sapatos, objetos escolares de determinadas cores e desenhos),
reafirmando o binarismo. As autoras Lins et al (2016) constatam que esse
fendbmeno de caracterizar materiais escolares com “desenhos de meninas
e de meninos”, € um ato tdo comum na sociedade que passam
despercebidos e acabam por naturalizar mais uma forma simbdlica de
violéncia, bem como as filas que separam meninos e meninas, as aulas de
educacédo fisica que os separam em times diferentes, para realizarem
atividades mais delicadas atribuidas as meninas e as de maior esforco
fisico aos meninos.

Quanto as violéncias e opressodes fisicas ocorrem as agressoes, 0s
xingamentos verbais, a¢des legitimadas pela propria instituicdo escolar, por
exemplo, meninas que praticam esportes fisicos como futebol, séo vistas
como aberracdes (Wenetz, 2013). Cria-se também uma sensacao de que
0s agentes da escola tém o papel de vigiar o modo de ser e se comportar
uns dos outros, munindo-os de uma falsa sensacgéo de estarem fazendo o

certo.
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A parte ndo oculta sobre sexualidade que aparece nos curriculos
escolares o faz sob o prisma biologico, voltado a discussdes sobre a
prevengao as DSTs, hoje chamadas IST'’s, e a gravidez na adolescéncia,
temas relacionados mais precisamente a salude publica e néo
necessariamente a sexualidade (Balieiro; Risk, 2014).

A diversidade das expressdes de sexualidade é um fato conhecido
Nnos espacos escolares, querendo ou ndo, todos reconhecem a existéncia
de pessoas homossexuais, mas, o padréo oculto heteronormativo faz com
gue normas e padrbes, imperem sobre o comportamento compulsério,

levando a uma padronizacdo das expressdes da sexualidade. Logo,
guando os professores fecham os olhos ignorando a diversidade sexual
dos/as educandos/as, estdo na verdade apoiando a ridicularizagéo e
assédios dirigidos aos diferentes, mas essas acfes ocorrem em nome de
uma instituicdo: o Estado, no papel da escola (Foucault apud Bordo, 1997).

Ha de se pensar que as expressdes de sexualidade, sendo umas
mais e outras menos aceitas, expressam-se de formas distintas, essa
aceitacdo € decorrente de um conjunto de pensamentos, acoes,
comportamentos e costumes atuantes em nome de uma moral, que valida
algumas sexualidades e oprime outras. Essa moral, passada de geracéo
para geracgao, torna uma heranca que alguns grupos sociais decidam sobre
0 gue é certo, o que € bom, o que € errado, o que € apropriado e 0 que nao
€ (Chaui, 2000).

Em contraposicdo a essa moral que vigia as expressdes de
sexualidade, ha uma conduta ética que é saber ponderar o possivel e
desejavel, ndo se deixando tomar por circunstancias ou instintos (Chaui,
2000). Em outras palavras, a ética educa a natureza de nosso carater para
seguirmos a razao ao invés das emocodes instintivas, garantindo assim o
bem estar social, enquanto a moral tem como objetivo sistematizar
comportamentos de expressdo da sexualidade, em prol de interesses da
cultura hegemonica, servindo assim a ela.

Assim sendo, as instituicdes se utilizam desses instrumentos morais
para validar alguns processos -muitas vezes violentos-, 0 que nos importa
aqui é observar e refletir como a Etica Critica pode levar os individuos a

superar violéncias que desumanizam.
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2.4 CURRICULO OCULTO

Consolida-se através do curriculo escolar, ndo apenas conteudos
sobre as disciplinas, mas também formas de agir, maneiras de se enxergar
no mundo, interpretagcdes sobre como a organizacdo social se da, e
eventualmente, aprende-se como se inserir nesse contexto a fim de
reproduzi-lo de forma consciente ou inconsciente.

Foi através dessa reflexdo que Apple (2006) passou a analisar a
conjuntura que as escolas da década de 1970 estavam inseridas: passa-se
através desses estudos a tentar entender como o capitalismo interfere de
maneira preponderante sobre o curriculo escolar. A reproducéo de valores
da classe dominante passa a estar inserida no curriculo escolar de maneira
nao 6bvia, ndo explicitada, portanto, o termo que Apple (2006) utiliza para
denunciar o processo em evidéncia passa a ser curriculo oculto.

A materializac&o do curriculo oculto se da, por exemplo, na maneira
em que se organiza 0s espacos das salas de aula, ao se enfileirar as
carteiras quer se ensinar alguma coisa para os estudantes. E através
dessas e outras formas de refletir sobre o jogo de poder que se coloca
frente ao curriculo escolar que Silva (2010) traz luz para que se entenda as
imposi¢Bes econdmicas, sociais e culturais atreladas ao curriculo oculto.

O capital cultural (Bourdieu, 1987) acumulado pelas classes
dominantes passa a compor o curriculo escolar, com a finalidade de validar
apenas uma forma de conhecimento como verdadeira e possivel. No
ensino de Ciéncias o curriculo oculto produz ideologicamente a noc¢éo de
uma ciéncia imutével e estética.

Logo, a ciéncia passa a ter mera funcdo transmissiva,
reforcada de maneira pedagdgica por educadores, 0s quais passam a
transmitir o conhecimento cientifico de maneira previamente sistematizada,
com falta de criatividade e significacao real (Fracalanza; Amaral; Gouveia,
1987; Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).

A maneira como a Educacéo Sexual foi construida dentro do Ensino
de Ciéncias néo se distancia desse padrao, € atraveés da educacao sexual,
gue geralmente se ensina, reproduz e reitera-se valores pautados em uma
moral alienante, que ensina modos de ser heterossexuais, em consonancia

com o padrao dominante.
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3 ETICA E ALTERIDADE NA EDUCACAO SEXUAL

Tém-se como objetivo central ao discutir as concepgdes e processos
de construcéo do conceito Etica, refletir acerca de como os habitos, atitudes
e comportamentos valorizados no contexto do espago escolar reverberam
na construcéo de um curriculo que se afasta de um movimento que engloba
0s agentes escolares, fazendo com que afasta-os através de um processo
de marginalizacéo simbdlica e estrutural.

Parte desse processo € a imposicdo de valores morais, nao
construidos pelas realidades dos sujeitos sociais que comp&dem o espaco
escolar, mas sim por um sistema capitalista que coloca os individuos
enquanto vitimas.

Historicamente, existe um processo de se entender a moral e a ética,
enquanto sinbnimos, essa correlacdo parte de uma herancga eurocéntrica a
gual idealiza ambas as dimensfes para justificar uma ética que defende o
bem, no entanto, um bem para poucos.

Nesse sentido cabe aqui a distincdo conceitual, tomando como
ponto de partida, que a moral € a acdo efetiva sobre a pratica social,
enquanto a ética é a fundamentacao filoséfica dessa acéo, ou seja, € uma
reflexdo da moral. Sendo assim, o moralismo € um dos aspectos da moral
gue muitas das vezes esta esvaziado de uma ética efetiva, ndo esta
fundamentado em uma ética humanizadora.

A ética, em seu sentido critico, deve objetivar o bem-estar social, em
contrapartida da moral que € voltada para o interesse da elite.

Em outras palavras, ética e moral referem-se ao conjunto de
costumes tradicionais de uma sociedade e que, como tais, s&o
considerados valores e obrigacbes para a conduta de seus membros
(Chaui, 2000).

Vazquez ([1997] 1998) sintetiza de forma clara, a partir de qual
concepcao ética iremos nos debrucar para entender essa dimenséo
humana enquanto uma categoria historico-social:

“A ética nao cria a moral. (...) A ética depara com uma
experiéncia histdrico-social no terreno da moral, ou seja,
com uma série de praticas morais ja em vigor e, partindo

delas, procura determinar a esséncia da moral, sua
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origem, as condi¢des objetivas e subjetivas do ato moral,
(...) a natureza e a funcdo dos juizos morais, 0s critérios
de justificacdo destes juizos e o principio que rege a
mudanca e a sucessado de diferentes sistemas morais”
Vazquez ([1997] 1998, p. 12).

A ética enquanto um conceito humano envolve certa complexidade,
pois, como apresenta Martins et al (2019) se relaciona a questdes como,
por exemplo, ideais, estigmas e paradigmas. Isso torna o campo de estudos
da ética um espaco dinamico, é importante apontar que dentro desse
movimento existiu um momento no tempo-espaco em que a génese da
ética se deu.

Assim, como a correlagéo que se estabelece entre as definicbes de
ética e moral, ha uma légica que parte de uma perspectiva eurocéntrica, a
gual aponta que esse momento foi em Grécia, com o0 surgimento da
Filosofia. No entanto, existem estudos contundentes sobre o surgimento
da Filosofia inicialmente em Africa, mais especificamente no Egito,
sociedade a partir da qual filésofos gregos, como Platdo e Aristoételes,
baseiam-se para discutir conceitos filosoficos como a ética.

“Entretanto, se desfocarmos da luz vinda da Europa, que
ofusca os nossos olhos e nossa mente, veremos que 0
Ocidente nao surgira de uma noite para o dia na Grécia do

século V antes dessa era. O Ocidente fora constituido a

partir de suas relacdes com o Egito ou Kemet - ay g,
terra negra ou pais de homens negros, kmt (negros; preto-
carvao), pais e regido africana de povo preto, como nos
explica Diop.” (EM 1974)

“Possuidores de uma histéria que teve inicio por volta de
12.000 a.C, os kemetianos faziam filosofia, ciéncia,
medicina e histéria, bem antes que Tales, Pitagoras,
Isécrates, Platdo, Aristételes, como fora adiantado por
alguns desses filésofos que viajavam ao Egito ou, segundo
historiadores, tais como Didgenes, Laértios e Herddoto.
Diante disso, a fala de Roger Garaudy é pertinente nesse
momento: 0 que se convencionou chamar de Ocidente

teve origem na Mesopotamia e no Egito, isto é na Asia e



na Africa (...) O Egito inspirou fortemente toda a civilizag&o
grega.” (Garaudy, 1983).

Sabendo desse movimento, de entender que ha influéncias de
outros povos na construcdo das bases da Filosofia, cabe apontar que a
analise da ética enquanto uma categoria histérica serq a partir da sua
construgdo na Grécia, pois hd um acumulo cientifico de publicagbes e
estudos que fundamentam de maneira mais concisa este trabalho.

Em “A evolugao da histéria da ética”, Renauld (2016) retoma que o
surgimento da Filosofia se deu principalmente por uma “racionalizagéo
secularizadora do mito”, ou seja, ha a necessidade crescente tanto no
ambito social, quanto no ambito politico de entender questdes para além
das explicacdes fantasiosas e miticas, surge nesse sentido a Filosofia.

A priori Platdo, por volta dos séculos 427 a 347 antes de Cristo, se
preocupa em entender como 0 bem aparece enquanto uma dimensao
humana, para o autor o bem é uma esséncia, procurado por todos e
encarado como objetivo de vida (Paviani, 2018). Orientado pelas herancas
platbnicas, Aristételes passa a entender que o bem se constréi na acao,
mas ndo em qualquer tipo de acéo e sim, na acao virtuosa.

Barbosa (2018) apresenta que existem, assim, dois campos da
virtude: as intelectuais e as éticas, seria esse o caminho da felicidade para
AristOteles: o agir virtuoso, apontando ainda, que a ética seria a
modificacdo da esséncia humana através desse agir.

Baseadas inicialmente nesses fundamentos, passaram a existir com
0 avanc¢o da humanidade, o que poderemos chamar aqui de movimentos
sociais que abordam a ética a partir de perspectivas distintas. Pode-se
dividir as éticas em correntes idealistas e correntes racionalistas de acordo
com as abordagens utilizadas.

3.1 PERSPECTIVAS FILOSOFICAS QUE ABORDAM A ETICA
3.1.1 ETICA TEOCENTRICA

A primeira corrente originada a partir desse movimento, é a
perspectiva da Etica Teocéntrica, inspirada por Tomas de Aquino (1224-
1274), o qual se baseava na figura de Deus para mostrar que o agir humano
tinha uma causa em uma ideia mitica, ou ainda, césmica.

A partir dessa corrente filoséfica que tentava explicar o conceito de
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ética Warren Nord (1997) apontou que a moralidade, enquanto uma
categoria social bem como a ética, poderiam ser explicadas a partir de uma
visdo contemporanea, em outras palavras, havia uma separagéo distinta
entre religido e o Estado, portanto para o autor alguns assuntos cabiam ao
Estado e outros a Igreja.

Acentuando a auséncia de uma unanimidade na Etica Teocéntrica
Gil (1997) aponta que deve existir uma relacdo direta entre religido e ética
ja que a figura divina que representa Deus apresenta comandos divinos aos
guais os seres humanos devem seguir, para o autor a transformacédo do
sujeito esta intrinsecamente relacionada com o agir divino, portanto, ndo ha
transformacao da moral se ndo pela acdo para além do material.

3.1.2 ETICA RACIONAL

O movimento racionalista surgiu com o decorrer do século XVIII, é
nesse periodo que Immanuel Kant (1734 - 1804) passa a atribuir a ética um
carater racional, entdo para o filésofo existe uma lei que rege as leis e
fendmenos da natureza, as quais Kant denominou leis da universalidade e
legalidade.

“Para o formalismo Kantiano, a boa vontade dos sujeitos é
tomada como a Unica virtude ou critério do que € o bom
sem restricdo, uma vez que se traduz como o agir pelo
dever” (Vazquez, 2011, p. 153 a 171).

Sendo assim, para Kant, o bem é inato ao individuo, essa ideia
aproxima-se do positivismo, ja que existe na ética kantiana a idealizacéo
do que seria 0 bem. Essa idealizacgéo reflete em uma equacéao do que seria
0 agir ético, o qual denota a lei da acdo, ou do agir, que para Kant deve ter
uma validade universal (Martins et al, 2021).

Na mesma linha de pensamento racionalista, Georg Hegel (1770 -
1830) discorda de Kant, pois aponta que idealizar a ética a torna uma
dimensdo impossivel de ser alcancada, e por consequéncia, coloca o
sujeito um individuo passivo. As afirmacdes de Hegel sobre ética vém no
sentido contrario, de relacionar a ética enquanto uma dimenséo de a¢édo no
mundo da materialidade, logo, o fildsofo aborda através de suas ideias que
o principal momento do se fazer ético se da através da realizagdo da
liberdade (Martins et al, 2021).
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3.1.3 ETICA UTILITARISTA

O principio utilitarista relaciona o prazer com a dimensdo do bom e
a dor com a dimensao do mau, é a partir dessas bases que John Stuart Mill
(1806 - 1873) se torna o principal representante da corrente, a partir dos
principios postulados por David Hume (1711 -1776), houve uma superacao
a partir de Mill que entendeu dois principais pontos a partir da moral e ética.
Logo, tem-se que a partir da ética utilitarista se dara o que chamaremos de
uma abordagem pragmatica.

Para Mill, deveria haver um principal objetivo moral nas acées
humanas: a busca pelo bem-estar, para além do prazer individual, que
culmina em processos de egoismo, ponto importante para Hume, deve
haver uma busca pela universalidade do bem-estar, aspecto que para
Martins et al (2019) circunda uma forma de ética teleoldgica, ou seja, a
finalidade da acéo esta inscrita ha procura pela maximizacdo do bem-estar.

O consequencialismo configura outro aspecto importante da

corrente utilitarista, pressupde que cada acédo, resultante em uma
consequéncia, é o que determina a bondade ou maldade do ato Martins et
al (2019).
3.1.4 ETICA DA LIBERTACAO/CRITICA

Posteriormente a esses movimentos de entender a ética enquanto
uma dimensdo mais préxima de um ideal positivista, surge uma corrente
designada “filosofias da suspeita” a qual tem como principais
representantes Karl Marx (1818 — 1853), Friedrich Nietzsche (1844 — 1900)
e Sigmund Freud (1856 — 1939), foram fortemente influenciados por Hegel.

Resumidamente essa corrente passa a entender as questdes éticas,
morais e filosoficas como constru¢cdes humanas, que ndo seguem leis ou
processos lineares como se pensava anteriormente a partir de um viés
critico.

Com as mutacdes sofridas durante o século XX, passa a ocorrer um
acumulo de conhecimentos sobre o que se entende por ética, como aponta
Martins et al (2019) uma série de movimentos passam a se interessar pela
tematica, por exemplo, no campo da linguistica ha a corrente anglo-
saxonica e na ética da discussdo ha o apontamento de que néo € possivel

uma universalidade do que se entende por valores éticos.
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Dentro da perspectiva critica, trazendo um olhar mais apurado
acerca da América Latina, tem-se Dussel como um dos principais
representantes de estudiosos a trazer contribuicdes acerca do tema.

Enrigue Domingo Dussel Ambrosini € argentino, nascido em 24 de
dezembro de 1934. Alves (2005) apresenta um trecho das falas de Dussel
gue apontam como o filésofo se apresenta:

“Soy entonces provinciano, de “tierra adentro” (en Brasil:
“sertanejo”), de andar descalzo o a caballo; alguien que
ama la tierra, el polvo, el agua de los canales; la sombra
de los arboles, la gente, los campesinos... Nunca me he
sentido extrafio en mi pueblo; me alegro con él, lo observo,
lo escucho, lo respeto... lo aprendi de mi padre, de mi
madre en mis afos de infancia.” (Alves, 2005).

A Etica Critica se faz necessaria em um contexto no qual as relacées
sociais sdo postas como assimétricas, passa a existir a figura do Outro,
acentuando assim, o problema que é posto a partir da ética exercida para
além do campo critico.

Foi a partir da Filosofia da Libertacdo que Dussel, iniciou um
movimento de interpretar a realidade da América Latina, comprometendo-
se em analisar sob uma o6tica materialista-histérico-dialética possiveis
caminhos para a libertacdo do povo pobre e excluido.

A subversdo de Dussel fez com quem, instaurado um governo
conservador na Argentina, o fildsofo precisasse se exilar no México,
conhecendo a realidade da América Latina para além da Argentina, Dussel
(1995), apds sua experiéncia com 0S processos repressivos, baseados em
um ideal eurocéntrico apontou fatos repressivos, sendo eles:

“l) Plano mundial: centro - periferia, a partir da expansao
europeia em 1492; 1l) Plano nacional: elites - massas,
burguesia nacional, operario e povo; Ill) Plano erético:
seres humanos - relagbes entre homens e mulheres; 1V)
Plano pedagdgico: cultura imperial e elitista versus cultura
periférica e popular; e V) Plano religioso: o fetichismo em
identificar na estrutura do sistema a natureza do ser
humano como esséncia daquilo que a divindade decidir.”
(Dussel, 1995).
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Etica se mostra assim, uma categoria central para Dussel, a partir
da qual o autor realiza uma andlise critica do contexto capitalista no qual a
América Latina esta inserida e observa que em uma sociedade capitalista
e desigual € intrinseca a existéncia de vitimas, essas por sua vez, sao
assim denominadas por nao terem direito ao desenvolvimento, producéo e
reproducao das suas proprias vidas.

Entdo esse € um “critério material universal da ética” (Dussel, [1998]
2000, p. 636, tese 11), em outras palavras, ha para Dussel, no contexto
capitalista a problematica da auséncia de uma ética, critica e
humanizadora. Enrique Dussel propde uma ética material da vida, cujo
objeto é resgatar a vida negada as vitimas dos sistemas de opressao.

Nesse sentido, a ética da libertacdo constréi uma responsabilidade
ético-politica para além do modelo hegem®onico da totalidade vigente (Silva,
2012, p. 91).

As vitimas para Dussel, existem justamente pela presenca de um
problema ético na América Latina, o qual relaciona-se a questdes da
ecologia, economia, politica e religido, ndo obstante esse problema ético

envolve a dimenséo da sexualidade humana, sendo resultado de um
processo de manutencgéo de producao de riqueza e pobreza (Alves, 2005).

Do mesmo modo que para Dussel sdo as vitimas, para Fanon (1968)
sdo os esfarrapados. Para Freire a existéncia de vitimas, se da através dos
oprimidos, trazendo referéncia da producédo de Marx sobre classes sociais,
para Freire (2002) ha a existéncia de classes que oprimem e classes que
sdo oprimidas. Portanto, isso reflete a instauracdo de uma ordem social
injusta. Freire (2004) explicita que os opressores sao responsaveis pelo
exercicio de uma falsa generosidade, mantendo a estrutura opressora
originando as vitimas.

Tomando como referéncia central as produgbes de Marx e Engels,
principalmente o Manifesto do Partido Comunista, Freire se baseia na
denominagdo do oprimido, enquanto uma classe socioecondmica,
existente devido a configuracdo capitalista, denunciando inclusive a
transformacao sofrida por esse sistema que gera relagées de poder entre
‘Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feudal e servo, mestre

de corporacéo e companheiro, em resumo, opressores e oprimidos” (Marx;
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Engels, 1998, p. 40).

Paulo Freire é objetivo em denunciar as rela¢cbes de desigualdades
presentes na sociedade em gue ele se coloca e analisa:

[...] impossivel que, ap6s a leitura da Pedagogia do
oprimido, empresarios e trabalhadores, rurais ou urbanos,
chegassem a conclusdo, os primeiros, de que eram
operarios, 0os segundos, empresarios. E isso porque a
vaguidade do conceito de oprimido os tivesse deixado de
tal maneira confusos e indecisos que 0s empresarios
hesitassem em torno de se deveriam ou ndo continuar a
usufruir a “mais valia” e os trabalhadores em torno de seu
direito a greve, como instrumento fundamental a defesa de
seus interesses. (Freire, 1999, p. 89).

A critica do autor vem ainda no sentido de denunciar que em uma
sociedade desigual, a presenca do oprimido/vitima é uma questao ética,
pois quem desumaniza o outro também desumaniza a si. Portanto, quem
nao € ético com a humanizacdo do outro, ndo ha de ser ético consigo
mesmo.

A Etica da Libertacdo se faz necessaria, pois em uma sociedade
burguesa, como a do contexto brasileiro, ha a individualizacdo dos valores
e, portanto, auséncia de qualquer tipo de generosidade, € ponto central a
defesa pela universalidade da vida.

O movimento proposto pela Etica da Libertacdo, como explicita
Dussel (1998) é o de decolonialidade, ndo de negacédo de acumulacéo do
conhecimento produzido a partir da Otica eurocéntrica, mas sim de
superacado desse conhecimento, apreendendo-o para que ele esteja a
servico das realidades das comunidades do Sul global:

“A filosofia e a ética em especial, portanto, precisa libertar-
se do ‘eurocentrismo’ para devir, empirica e facticamente,
mundial a partir da afirmagéo de sua alteridade excluida,
para analisar agora desconstrutivamente seu ‘ser-
periférico’.” (Dussel, [1998] 2000, p.76).

A superacdo proposta pela Etica da Libertacdo é a de um
reducionismo da totalidade ontologica eurocéntrica imposta, visdo segundo

a qual pauta a existéncia do outro a partir de um parametro iluminista, ou
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seja, institucionaliza-se uma padronizacdo de como o0 outro deve ser:

“Procura, de forma narcisista, reduzir tudo e todos a um autorretrato,
uma projecao ética multidimensional de si mesma”, ou seja, o0 ser humano,
digno de direitos na perspectiva europeia € o homem branco, favorecido
economicamente e de meia idade.

O eurocentrismo faz uma totalidade do ser a partir dos valores
eurocéntricos, portanto, exclui do modelo ser humano qualquer sujeito que
saia dos parametros estabelecidos por essa idealizacao.

Dussel sendo um estudioso marxista, inspira Freire nas abordagens
éticas feita a partir de sua pratica educativa, € a partir da concepcao
expressa por Freire (1996) que se pretende analisar as praticas educativas
das/os educadoras/es a partir desse projeto:

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na
manifestacdo discriminatéria de raca, de género, de
classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa,
ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com
adultos, que devemos lutar (Freire, 1996, p. 9).

Nessa perspectiva ndo ha ética critica possivel no capitalismo, ha na
verdade como denomina Freire (1997) uma ética do mercado, a qual
mantém as praticas sociais que geram as vitimas:

Ha& um século e meio Marx e Engels gritavam em favor da
unido das classes trabalhadoras do mundo contra sua
espoliacdo. Agora, necesséria e urgente se faz a unido e a
rebelido das gentes contra a ameaga que nos atinge, a da
negagcdo de no6s mesmos como seres humanos
submetidos a “fereza” da ética do mercado (Freire, 1996,
p. 16).

Sob essa otica podemos entender que as violéncias pautadas nas
expressodes da sexualidade, sejam de género, orientacao sexual, ou ainda,
de qualquer outra questdo que seja compreendida pela dimensdo da

sexualidade, gera individuos entendidos como vitimas.
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3.2 ALTERIDADE: RESGATE DO COLETIVO

Como resultado do avanco da humanidade, principalmente das
sociedades europeias, através de processos violentos: as cruzadas, com o
intuito de invasGes de novos territérios, a primeira e segunda guerra
mundial e o holocausto, tem-se a partir do século XX, um vazio ético diante
desse cenario de caos e de violéncia

Este vazio é acentuado pela supervalorizacdo da razéo, levada ao
extremo, mostrando que é preciso reconhecer e refazer uma mudanca da
“ontologia de ser” (Hegel e Heidegger) para a “ética da responsabilidade
com o Outro” (Lévinas e Dussel), ou ainda, a reflexdo da ontologia a partir
de uma Etica da Alteridade.

Sdo muitas as mudancas ocorridas no periodo que compreende a
transicdo do periodo Medieval para a Modernidade, no campo da estética,
h& a valorizacdo do antropocentrismo, na politica, a queda da Igreja como
principal instituicdo, um grupo de burgueses ascende a classe econémica
e no campo social, a estratificagdo mais acentuada das classes menos
favorecidas.

As cruzadas, as invasdes e 0 mercantilismo sdo um dos principais
pontos que justificam o avanco europeu sobre o mundo ndo conhecido: o
continente americano, por exemplo, passa a ser visto como um espaco de
pessoas selvagens, sem humanidade, que necessitam de algo para serem
humanos.

A caracteristica de descobridor, conquistador e colonizador
perseveram na cultura europeia de forma arraigada, colocando-os sempre
Como 0s sujeitos capazes, através da violéncia, de dar a humanidade aos
Outros, descobrindo-os, levando cultura a esses (Barea, 2019).

Heidegger ao estudar as questdes de Alteridade imerso na cultura
europeia, denomina esse Outro como o Mesmo, como aponta Dussel
(1942):

“De todo modo, esse Outro nao foi 'des-coberto’ como
Outro, sendo que foi 'encoberto’ como 'o Mesmo' que a
Europa j4 era desde sempre. De tal forma que 1492 sera
o momento do ‘nascimento’ da Modernidade como

conceito [...] e, a0 mesmo tempo, um processo de
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‘encobrimento’ do ndo-europeu” (Dussel, 1993).

A ontologia, como vista anteriormente, aponta aquilo que é proprio
do ser, é a partir de Heidegger que se tem os primeiros vestigios de estudo
sobre o que entenderemos aqui como Alteridade.

A constituicdo do ser humano é vista a partir de uma “compreensao
de que o ser ndo suplfe apenas uma atitude teorética, mas todo o
comportamento humano. O homem inteiro € ontologia” (Lima, 2017).

Na leitura de Lévinas, isso significa que na ontologia:

“‘compreender o instrumento ndo consiste em vé-lo; mas
em saber maneja-lo; compreender nossa situagdo real ndo
€ defini-la, mas encontrar-se numa disposi¢cdo afetiva;
compreender o ser é existir’ (Lévinas, 1999, pg. 23).

Ha em Lévinas a construcdo de uma critica a filosofia do
pensamento ocidental, caracterizada como aponta Lima (2017) por um
intelectualismo exacerbado, ao ponto que designa todas as dimensdes da
vida humana no campo da inteleccéao.

No entanto, € a partir da fenomenologia que Lévinas estuda as
dimensdes do outro, alteridade e subjetividade, para o filésofo as ultimas
duas dimensdes citadas, sdo como Sinbnimos que se expressam a partir
do fisico humano: o rosto, o olhar, as rugas, os quais podem, por exemplo,
expressar sofrimento ou felicidade.

Para Lévinas a Alteridade, ou, o fato de reconhecer-se como
diferente e distinto, tem seu apice na relacdo rosto-a-rosto (Matos, 2008, p.
32).

O recorte social de Lévinas parece mais alinhado com uma politica
filosofica positivista, na medida em que ndo busca denunciar a condi¢do do
Outro enquanto ser humano que sofre, pelo contrario como Matos (2008)
aponta, Lévinas causa a abstracdo desse outro -aqui em letra miniscula de
maneira proposital- desvirtuando a Alteridade em seu sentido critico.

3.2.1 ALTERIDADE NA AMERICA-LATINA
“A ética da Alteridade surge como um grito de alerta, indica
que € preciso superar essa barbarie na histéria da
humanidade e, indubitavelmente, cuidar para que n&o se

repita outras situacdes iguais a essa, levando em
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consideracao que isso s6 é possivel quando formos de fato
responsaveis uns pelos outros” (Silva, 2017, p. 9)

Dussel (sd., p. 22) indica que em uma sociedade onde 0s grupos
sociais dominantes, originados a partir de uma burguesia em ascensao
passam a controlar, através da violéncia, como os outros devem conviver,
existir, decidir quem é o Outro (diferente) e como ele deve ser dominado.

O intuito de Dussel é o de denunciar esse processo, como
continuidade a uma tradicdo ontologica da totalidade eurocéntrica, a qual
justifica-se como a maneira correta de enxergar o Outro.

“O sabio é aquele que teoricamente cobriu 0 outro com a
aparéncia da maldade natural do diferente como
pluralidade. A perfeigcdo se obtém alcancando a honra ao
matar aquele que se opbe: aniquilando a pluralidade e
conhecendo a Totalidade - “0 mesmo”- como a origem
idéntica da diferenca. O Todo como fundamento n&o é
ético: é simplesmente “verdadeiro”. (Dussel, s.d., p. 22).

A producdo cientifica em uma perspectiva critica, pode ser entendida
como o0 processo de assimilacdo do conhecimento anteriormente
produzido, para que através de um processo criativo de invencgao-
reinvencdo, aplicado a realidade material se produza um conhecimento
novo, levando em consideracéo as producfes anteriores.

Dessa forma, Dussel, pensador da Alteridade Critica, ndo nega a
producdo de Lévinas, mas sim, cria um movimento de superacdo desse
conhecimento fenomenoldgico.

Como aponta Matos (2008, p. 33), o pobre que sofre, para Lévinas
nao possuia caracteristicas especificas, em Dussel sofre modificacdes,
pois o fildsofo denuncia que “[...] ndo é qualquer pobre, € de um pobre
especifico, que Ihe traz todo seu sofrimento, exploracdo, agonias...”.

A retomada do movimento de superacao da ontologia e da totalidade
européia, ganha corpo quando Dussel produz o conhecimento, de que o
Outro existe porque em uma perspectiva tradicional de incorporagdo dos
ideais eurocéntricos, nas mais diversas dimensdes da vida humana,
passamos a reconhecer como digno de direitos apenas o referencial

humano que se manifesta a partir desses valores.

52



Logo, o Outro existe enquanto uma categoria que escancara uma
ideologia: a desumanizacéo dos povos marginalizados, a exemplo, o povo
da América Latina.

Observamos assim, como aponta Lima (2017):

“‘Enrique Dussel realiza junto a critica levinasiana,
propondo que a América Latina seja tomada como o Outro
além da Totalidade europeia — sem, todavia, abandonar ou
negar a ontologia. No desenvolvimento de nossa
argumentacdo, concluiremos expondo que da critica de
Dussel ndo se produz uma ética da alteridade que rejeita
a ontologia, mas que a situa pratica e metodologicamente”
(Lima, 2017, p. 1).

E imprescindivel entender que Dussel se baseia na materialidade da
realidade, das relacdes e dos seres humanos, para dialogar com o Outro,
e ao mesmo tempo, produzir o movimento, junto do outro, de libertacédo
(Delizoicov e Silva, 2021).

Ao iniciar esses conceitos, Dussel denuncia quem é o Outro, em
Freire citado enquanto o oprimido, distanciando-se de Lévinas, o qual se
afasta da responsabilidade histérica com a emancipacao do ser humano,
como Delizoicov e Silva (2021) reiteram a Alteridade se mostra uma
categoria obrigatoria dentro de uma pratica da Etica-critica.

O distanciamento e a critica de Dussel a Lévinas se baseiam na ideia
de que apesar do fildsofo se colocar como um critico fenomenolégico, isso
ndo ocorre, na verdade, Lévinas esta a servi¢co da filosofia, do poder e da
totalidade eurocéntrica. Logo, ndo pode ser colocada como uma ideia
critica de alteridade, pois ndo analisa as condicdes materiais da
exterioridade da vida cotidiana (Barea, 2019).

A Alteridade de Dussel é radical, o Outro em Heidegger, e em
alguma medida em Lévinas se aproxima de uma ideia do Mesmo, n&o
enxerga as diferencas com um olhar de humanizacgéo, o Outro em Dussel
€ alguém que ouve, é ouvido, alguém para quem se diz, em outras palavras:
‘o outro, para nés, € a América Latina em relacido a totalidade europeia”,
como apresenta Barea (2019):

Lévinas carece de uma base material que aprofunde a
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critica. O pensamento levinasiano, portanto, possibilita em
um primeiro momento reinterpretar as experiéncias
historicas, concretas, materiais, como ferramenta tedrica
gue abre caminho para a producao de um contetdo desde
a América Latina (Barea, 2019, p. 10)

A prética efetiva de uma Etica Critica, s6 se da quando se pratica a
alteridade a ela associada: o interlocutor muda, passa a ser quem antes
ndo conseguia falar, os excluidos, esses tém a alteridade negada no
sistema no qual vivemos.

A superacdo de olhar apenas para fora, para o0 mesmo, exige a
analise da materialidade da realidade na qual se vive, e a realidade
construida no imaginario popular ndo é a mesma das periferias do globo: o
exterior é o Sul, € a América Latina, o qual é totalizada a partir da visao
europeia (Barea, 2019).

A hegemonizacéo dos seres humanos é um projeto histérico, varios
sd0 0s movimentos existentes que comprovam essa afirmacéo, 0os quais
escancaram uma ideologia filoséfica presente, por exemplo, em Lévinas,
como apontam Neto e Kozicki (2008) de absolutizar o outro, ou seja, 0 outro
nunca foi citado enquanto um indigena ou um africano.

‘O que Dussel pretende apontar € que nas relagbes
praticas, cotidianas, ndo se trata de um Outro que nada
tem em comum com o Mesmo ou com outro Outro.
Materialmente, estamos com, e ndo somente para: o “outro
nunca é ‘apenas um’, senao [...] sempre um ‘vocés’. Cada
rosto no cara-a-cara € igualmente a epifania de uma
familia, de uma classe, de um povo” (Lima, 2017 p. 166)

A ética da alteridade, assim como a ética critica € a chamada ética
do cotidiano: ndo devemos esperar uma revolucdo para mudar a
sociedade, nossas atitudes enquanto seres éticos com o outro, fazem parte
da alteridade. A totalidade européia é a para Dussel, o ponto de partida
para a construcéo da alteridade americalatinacentrada, na qual se denuncia
a negacao das tradicbes, das pessoas que em determinado momento séo
assimiladas enquanto coisas.

Tomaremos aqui, a alteridade enquanto uma categoria que €

material. Nesse sentido, Dussel (1986) aponta que:
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O projeto de libertacdo, fundamento ou ser da ordem futura
e nova, ndo é o prolongamento do sistema (univoco), mas
a recriacdo a partir da provocacao ou revelacédo real da
exterioridade do outro... Tal processo é critica real do
sistema; é ruptura; é destruicdo (Dussel, 1986, pg. 72).

A categoria de Alteridade em Dussel tem como ponto de partida a
critica ao tipo de estabelecimento que as relagcbes sociais se dao a partir
do capitalismo, h4 a negacao da corporalidade e do sofrimento das vitimas,
entdo, o movimento a se fazer a partir da Alteridade € a tentativa do
reconhecimento da dignidade da vitima como o outro.

‘Em analogia: a concepgao de humanidade do europeu
ndo concebia a possibilidade de existéncia de um humano
distinto, exterior a sua categoria de humanidade, como € o
indio, o negro, o mestico. Dialeticamente, a distincdo do
indigena, do negro ou do mestico ndo é positivamente
afirmada a partir de sua exterioridade, mas excluida da
totalidade ou é negada quando posta dentro sistema
totalizado” (Lima, 2016, p. 126).

Para tanto deve haver o reconhecimento da dor de quem sofre e
reconhecer que esse alguém é sujeito de direitos. A dor e a corporalidade
das vitimas constituem a origem material primeira de toda critica ética
possivel.

O movimento ético-libertador tenta trazer reflexdes de como
podemos mudar 0 sistema, sinteticamente esse movimento pode ser
apresentado a partir dos seguintes momentos:

1° o reconhecimento da dor do outro a partir do reconhecimento de
gue existem vitimas no sistema; 2° consciéncia critica da vitima como
vitima: ndo sofre porque quer, mas porque € vitima; 3° consciéncia ético
critica sobre o sistema a partir da negatividade da vitima; 4° consciéncia
ético critica do sujeito (outro) negado pelo sistema (Alteridade); 5°
compromisso ético-critico com a transformacéo da realidade causadora de
vitimas (acOes factiveis) (Dussel, 1998).

O método dialético € o movimento que a totalidade realiza nela
mesma, dos entes ao fundamento e destes aos entes. Insuficiente para a

aparicdo do outro como alteridade. O outro € pensado a partir da mesma
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totalidade. Usa-se este método para realizar o movimento de afirmacgéo e
negacao (Dussel, 1998).

E a partir do método dialético, que Dussel, assim como outros
marxistas, pensam a realidade inserida em um sistema dualista, o ser e o
nao ser estdo em interacdo, ha uma relacdo entre a totalidade e a
identidade. Por exemplo, a mulher é diferente do homem, essa diferenca é
resultado de uma referéncia identitaria, que € o homem. A mulher ndo é
vista pelo que ela €, mas pelo que ela ndo €. Ha assim, a producao de um
movimento que recolhe ou apreende aquilo que esta mais além do que o
mundo dado, demarca assim o caminho para a revelacdo do outro como
alteridade.

O outro é pensado fora do sistema de totalidade: eu e o outro. Olhar
0 outro como outro diverso e distinto do eu, que se desloca da totalidade.
Os principios/praxis da libertacdo: sdo as acdes transformadoras que
viabilizam a passagem da vitima de n&o-poder-ser-vivente ao dever-ser-
vivente. Sendo ponto de partida a préxis libertadora: a consciéncia critica.

NGs, enquanto coletividade, s6 existiremos de forma humanamente
ética quando assumirmos como compromisso existencial, que o outro parte
de um lugar de possibilidades, consistindo em uma “[...] passagem
diacrdnica, desde o ouvir a palavra do outro até a adequada interpretacao”
(Dussel, 1986, p. 208)

O compromisso existencial se faz efetivo através da praxis
libertadora, que envolve para Dussel (1986, p. 209): “[...] humildade e
mansidao na aprendizagem pedagdgica do caminho de que a palavra do
outro, como mestra, vai tracando cada dia.”

A partir dessa discussao proposta, cabe dizer que o Outro, suas
percepcdes, seu mundo, ndo se colocam em um campo metafisico, € a
partir da consciéncia critica que as possibilidades de se refletir sobre a
alteridade se iniciam. O caminho inclui interpretar, conceitualizar e verificar
a materialidade da realidade do outro, sendo que outro ndo é idéntico ou
univoco, parte daqui o processo de libertacdo do outro e, portanto, de si
mesmo (Freitas e Freitas, 2021).

A voz de poucos ser ouvida, em detrimento da voz de muitos

silenciados é a dendncia proposta a partir da ética da alteridade, o anuncio
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assim, é o da existéncia de uma responsabilidade pelo outro, construindo
a historia a partir de uma perspectiva que ndo seja a da violéncia e do
silenciamento (Delizoicov e Silva, 2021).

Com relagdo a Educacéo Sexual, a critica que se estabelece a partir
dos estudos de Dussel, acerca da Alteridade surgem justamente no sentido
de denunciar o movimento, que entende o Outro, enquanto aqueles/as que
fogem do padrdo eurocéntrico hegemonicamente estabelecido, logo, o
Outro serd sempre quem se manifesta de maneira diferente de: um homem
branco caucasiano, heterossexual, de meia idade, de uma classe

econbmica elevada.
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3.3 PROPOSI(}AO DE UMA EDUCAC}AO SEXUAL ENQUANTO COMPROMISSO
ETICO

Neste capitulo tem-se como objetivo discutir as questbes que
envolvem a ética da sexualidade, a partir de uma perspectiva histérica,
denunciando como o capitalismo intensifica 0 processo de repressao da
sexualidade, para em seguida, trazer para debate as questbes que
envolvem a dimenséo da Alteridade, do Outro, buscando relacionar essas
categorias dusselianas ao potencial de ser mais, categoria esta freireana.

Inicialmente, coloca-se como importante entender-se o processo de
totalizacdo, o qual objetiva aprofundar o conhecimento que se tem sobre
as dimensdes humanas, sociais e econdmicas.

A totalizacdo envolve discutir e conhecer algo para além da
materialidade das coisas, para que se conheca, por exemplo, um livro,
deve-se buscar perceber e refletir: como ocorre a producéo deste livro?
Qual significado o livro assume na nossa sociedade? Quem tem e quem
Nao possui acesso a esse livro? E por qué?

Conhecer as coisas e os fendmenos, exige 0 movimento de analisar
para além da particularidade e inseri-la em um contexto de totalidade,
analisando criticamente a manifestacdo do que se pretende conhecer,
sendo esse processo uma exigéncia metodolégica do materialismo
historico-dialético.

Logo, o exemplo aqui explicitado, ndo se esgota quando explicado
de maneira imediatista, pois ndo leva em consideracdo a complexidade das
relacBes econdmicas e sociais. Ao se analisar de maneira profunda, pode-
se entender que alguns ndo possuem determinados livros porque néo
gostam, engquanto outros ndo possuem o livro, pois ndo possuem condicdes
econdmicas de possuir um livro.

A historicidade das coisas humanas € ponto de partida para que o
movimento de totalidade seja construido, deve-se considerar que a
realidade é na verdade a sintese de mudltiplas determinacbes, sua
concretude se da para além do que se percebe inicialmente, para Marx a
categoria aqui explanada é a totalizada, enquanto para Dussel é a
totalizacéao.

Para Dussel € necessario que se inclua o Outro em sua totalidade



ao realizar o processo de totalizacdo, ou seja, para que esse Outro seja
realmente incluido h& de se considerar sua cultura, sua maneira de ver o
mundo, assim, se instaura a critica a perspectiva ocidental (Hegel e Marx),
“O problema esta na forma que o Ocidente totaliza, ndo € uma totalidade,
porque ela néo inclui a cultura do outro” (Dussel, 1997).

3.4 MORALISMO E CAPITALISMO

Dada a discussao levantada, uma das denuncias que se pretende
fazer através deste trabalho € como 0 movimento de construcao do sistema
capitalista esta diretamente relacionada com a naturalizacdo de alguns
valores sociais, principalmente no que diz respeito ao moralismo.

Levando a processos de repressao sexual, os quais refletem nédo
apenas na construcdo de individuos produtores e reprodutores desses
valores na sociedade, que se afastam de uma ética humanizadora, mas
também em uma pratica de Educacdo Sexual que coloca de lado questdes
sobre a humanizacéao ética.

Sendo assim, ha uma busca historica sob um referencial marxista,
pelos autores Nogueira, Pereira e Toitio (2020) através da producdo de
uma obra que aponta alguns aspectos interessantes acerca da divisao
sexual da sociedade brasileira, discusséo a partir da qual pode-se pensar
aspectos que reverberam na Educacéo Sexual.

Para que haja um avanco no campo de estudos sobre a sexualidade
humana, é importante que discutamos a ndo naturalizacdo das diversas
formas de expresséo da sexualidade. Trazer esse tema a partir de um viés
histérico, entendendo, por exemplo, que 0s primeiros grupos de seres
humanos que se organizavam de formas némades e semindmades
aplicavam em suas relagbes sociais maneiras de controlar a natalidade,
devido a disponibilidade baixa de recursos para a sobrevivéncia.

N&o existia, portanto, a pratica sexual apenas com o objetivo Gnico
de procriacéo, diferente disso, o objetivo principal da pratica sexual era
justamente o prazer. Havia assim, uma validacdo do sexo anal, da
masturbacao e de praticas homossexuais (Nogueira et al, 2020).

A proposta € que passemos a entender a dimensédo da sexualidade,
assim, como a do género humano, e todos os campos que se inter-

relacionam enquanto categorias historico-ontologicas.
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A evolucgéo social e biolégica passa a tomar conta da espécie homo
e como resultado desse processo ha o avanco da pecuaria, e no campo da
organizacgdo social o patriarcado surge, ja que a domestica¢do de animais
era realizada pelo individuo lido como homem (Nogueira et al, 2020).

No Norte Global, Europa e Asia, se instaura a partir desse
movimento a idealizagdo de que o homem deve corresponder a algumas
especificidades, e para tanto, a condenacdo das praticas sexuais anais e
homossexuais passa a vigorar, objetiva-se assim, ressignificar a pratica
sexual ndo mais em prol do prazer e sim da procriacdo (Nogueira et al,
2020).

Havia um lugar para o trabalho do homem e outro para o trabalho da
mulher, essa divisdo social do trabalho € até hoje justificada através da
Biologia, a qual maquiava relacées de poder de uma sociedade patriarcal,
mas ndo ainda capitalista.

E a partir desse contexto que Rubin (2017) explicita como o conceito
de género aparece nas sociedades a partir da divisdo sexual do trabalho,
pois ha assim, o surgimento compulsério do que se entende por masculino
e feminino. Este processo de retroalimentacdo entre essas estruturas
naturaliza as relacbes heterossexuais como um caminho Unico a ser
seguido, dando assim mais forca para a estrutura de producédo e
reproducao social do patriarcado.

Tem assim inicio o capitalismo, apropriando-se do patriarcado, e
como Nogueira et al (2020) aponta:

“Se considerarmos, nos passos de Marx, n’O Capital, que
todo processo de producdo € simultaneamente um
processo de reproducdo significa que para a acumulacao
capitalista funcionar de forma permanente € preciso repor
as condigbes de producdo e, também, o conjunto das
relagdes sociais [...] E isso, inclui, entre outros elementos,
a divisdo do trabalho e o heterossexismo, que sao
fundamentos da familia patriarcal, célula da sociedade que
deve ser a Unica [...] tem papel importante na reprodugéo
ideoldgica e de classe” (Nogueira et al, 2020, pg. 40 - 41).

A propriedade privada passa a ser a principal instituicdo que
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fundamenta o capitalismo, aliada a estruturagdo de divisdo sexual do
trabalho passa a garantir modificacdes substanciais nas estruturas do
préoprio sistema. Por exemplo, é através da propriedade privada que se
instaura o direito a heranga (Nogueira et al, 2020).

Assim sendo, instaura-se um sistema que € validado, exercido e
naturalizado: a heteronormatividade, sistema no qual se pressupfe a
heterossexualidade enquanto a Unica forma de expressdo da sexualidade
natural, pode-se enxergar esse sistema como uma ferramenta de
manutencao do proprio capitalismo (Nogueira et al, 2020).

“A difusdo da heterossexualidade como Unica vivéncia
sexual aceitdvel ndo é um acaso moral e ideal. O
heterossexismo apresenta-se na formacao das grandes
civiizagbes como uma estratégia para garantir o
casamento monogamico e o sexo procriador.” (Nogueira et
al, 2020, pg. 46).

A sexualidade faz parte da constituicdo da estrutura organizacional
da sociedade, sendo que essa varia de acordo com a cultura e com os
valores que por sua vez tem a ver com os padrées morais e éticos. Em uma
perspectiva de ética critica, propde-se que a sexualidade experienciada de
forma livre permite que haja a reflexdo e o desvencilhar de padrdes
hegemaonicos, e, portanto, o entendimento da sexualidade enquanto uma
dimenséo politica e social.

Existem maneiras a partir das quais cada sociedade pensa a
guestdo da sexualidade com o intuito de estabelecer relacdes de poder,
tornando o campo da sexualidade um produto de negociacdo, como bem
aponta Nogueira et al (2020, pg. 61) “As expressdes sexuais sdo multiplas
e as expressodes de género, as formas de feminilidade e de masculinidade
e como elas se corporificam também se manifestam como diversidade.”

Esse recorte pode nos fazer pensar acerca das marcagdes que
envolvem a naturalizacdo de determinadas expressdes da sexualidade,
esse processo ndo ocorre tdo pouco de forma simplista, ha movimentos e
exploracéo e dominacéo que concede validade a alguns padrbes sexuais e
recrimina a tantos outros.

Para a marxista Monique Wittig, esse ideal da sexualidade:
“[...] opera em nossa cultura como censura, na medida em
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gue oculta a oposicdo que existe no nivel social entre
homens e mulheres, colocando a natureza como sua
causa. Masculino/feminino, macho/fémea séo categorias
gue servem para disfarcar o fato de que as diferencas
sociais sempre implicam uma ordem econémica, politica e
ideoldgica. Todo sistema de dominacdo cria divisées no
plano material e econdmico” (Wittig, 2006, p. 22).

O moralismo que se emprega nas sociedades capitalistas, instaurou
através de recortes da Etica Teocéntrica a ideia de criminalizacdo de
praticas da sexualidade que fogem do padrdo heteronormativo,
classificando a diversidade sexual, o que inclui a de género enquanto um
pecado, doenca ou ainda crime.

Ndo obstante desse processo de reproducdo das praticas sociais
esta inserido o curriculo escolar, o qual é tradicionalmente baseado na ideia
de que o curriculo cria um moralismo, que impde uma receita de como o
professor deve se comportar, nos mais diversos sentidos, sendo esse um
dos pontos de discussao desta dissertacdo, mas aqui vamos olhar para as
praticas com relacdo a Educacdo Sexual que esse projeto se propde a
discutir.

SO é possivel apreender a negacdo a que a vida humana esta
submetida no sistema vigente, cujo ponto de partida é a expressdo do

sofrimento, pelas vitimas, a partir da ética e da racionalidade critica.

3.4.1 Represséo sexual e o controle da sexualidade

Nesse contexto de apropriacdo da sexualidade pelo capitalismo com

a finalidade de impor de valores morais, a sociedade e, portanto, as suas

instituices especialmente a escola, hd um fenbmeno social que Chaui

(1984) denuncia enquanto a repressao sexual, segundo a autora pode-se
definir como:

‘A repressdo sexual pode ser considerada como um

conjunto de interdicGes, permissdes, normas, valores,

regras estabelecidas histérica e culturalmente para

controlar o exercicio da sexualidade, pois, como inUmeras

expressdes sugerem, 0 sexo é encarado por diferentes

sociedades (e particularmente pela nossa) como uma

torrente impetuosa e cheia de perigos.
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As proibicbes e permissdes sao interiorizadas pela
consciéncia individual, gracas a inUmeros procedimentos
sociais (como a educacdo, por exemplo) e expulsas para
longe da consciéncia, quando transgredidas porque, neste
caso, trazem sentimentos de dor, sofrimento e culpa que
desejamos esquecer ou ocultar” (Chaui, 1984, p. 9-10).

Chaui (1984) aponta que a repressao sexual € um ato tdo antigo
quanto a prépria sexualidade, um exemplo citado pela autora é a
recriminagéo do incesto desde as sociedades mais antigas.

Ao olharmos para os dicionérios e suas definicdes sobre o termo
represséo, temos que com frequéncia sdo colocados como sindbnimos 0s
termos ocultar, dissimular e disfarcar, nesse sentido atua a repressao
sexual, com o intuito de impor exteriormente uma série de proibi¢cdes,
interdicdes e permissoes.

A repressdo sexual € efeito do moralismo, associada a cultura
resulta em fendmenos sociais que reiteram os codigos repressivos das
expressdes de sexualidades ndo eurocéntricas, Chaui (1984) denuncia a
existéncia de um circulo social que vela as praticas sexuais impugnadas
pelos valores morais, em uma esfera microssocial gerando distarbios
fisicos e psiquicos.

As praticas de expressao da sexualidade dissidentes séo vistas sob
uma Otica pejorativa a partir de como a sociedade brasileira esta
organizada, refere-se, entdo a essas praticas e ideias como vicios,
enquanto os padrdes de expressodes de sexualidade séo entendidos a partir
de virtudes.

Retomando as discussdes centrais sobre moral e ética, temos que
Chaui (2000) apresenta as discussoes feitas por Aristoteles e Socrates,
apontando como historicamente se entende ambas as dimensdes com
relacdo aos vicios e virtudes:

Aristételes distingue vicios e virtudes pelo critério do
excesso, da falta e da moderacdo: um vicio € um
sentimento ou uma conduta excessiva, ou, ao contrario,
deficientes; uma virtude, um sentimento ou uma conduta
moderada. Sécrates afirma ainda que apenas o ignorante

€ vicioso ou incapaz de virtude, pois quem sabe o que é o
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bem ndo podera deixar de agir virtuosamente, 0s vicios
sao transformados em pecados (Chaui, 2000, p. 450 - 500)

A repressao de praticas homossexuais, lésbicas, bissexuais,
assexuais e a existéncia de transsexuais, por exemplo, sdo associadas a
uma sexualidade relacionada ao vicio, ao mal, e, portanto, como resquicios
de uma Etica Teocéntrica ao pecado. A caracterizacdo de praticas de
sexualidade n&o heterossexuais como nao naturais, como um impulso, um
defeito, um vicio acontecem porque a prépria moral criada pela sociedade
recrimina o sexo.

Filosoficamente e historicamente o termo vicio vem assumindo
alguns significados ideoldgicos, os quais se referem a como a sexualidade
deve se dar estabelecendo normas ora a norma € o que ir se considerar
natural, como as praticas heterossexuais da sexualidade, e os vicios, as
praticas ndo heterossexuais de sexualidade.

“[...] a norma tanto pode ser natural quanto social e o vicio,
face ao natural é imperfeicdo contranatureza, e face ao
social é impulso anti-social;

[...] a norma é inteiramente social é o vicio é corrupgéo e
anti- social.” (Chaui, 1984, p. 119).

Socialmente essas significacfes ideolégicas apontadas aqui, irdo
reforcar a ideia de que o vicio sexual esta relacionado ao mal, traduzindo-
se pedagogicamente em como o0s habitos serdo lidos enquanto virtuosos,
punitivamente fazendo com que os individuos se alinhem as expressdes de
sexualidade moralmente aceitas, passardo por um processo de vigilancia
social que garantird que as sexualidades desviantes sejam moralmente
recusadas, e de estigmatizacdo punindo e condenando publicamente
habitos que fujam da natureza humana (Chaui, 1984).

O conceito de moral socialmente aceito passa por um campo politico
de construcao, ou seja, essa dimensao nao é produzida ao acaso, ha um
interesse politico de dominacdo sobre o que o conceito de mora pode
significar. Prova disso é como 0s burgueses passam a condenar algumas
praticas de sexualidade enquanto imorais, as quais eram praticadas pela
nobreza (Chaui, 1984).

Por exemplo, ha um evidenciamento dos espacos permitidos para
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mulheres e para homens, ha valorizacao da privacidade, do isolamento, os
conflitos, as intimidades passam a ser colocadas em espacos particulares.

A partir do século XVI ao XIX o conceito de moral passa a apresentar
contradicdes que afetam a forma com 0s grupos sociais expressam suas
formas de sexualidade, com relacdo ao objetivo procriador de um lado
pensa- se ser uma bencéo divina possuir muitos filhos, por outro lado isso
significa a partilha da riqueza -que passa a ser importante com o surgimento
das classes burguesas- em muitos herdeiros (Chaui, 1984).

Novas normas e padrdes de comportamento sao incorporados pelos
individuos, o casal burgués estabelece rela¢cdes sexuais apenas até obter
a quantidade certa de filhos, as mulheres passam a viver em abstinéncia e
0s homens passam a acessar corpos de prostitutas.

Passa-se a incorporar também aos comportamentos morais 0 uso
de anticoncepcionais, o casamento tardio, o papel social do homem em ter
que ser o provedor financeiro da familia, enquanto a mulher deve
resguardar sua virgindade e se contentar com seu papel familiar de cuidar
da prole e da casa.

Naturaliza-se dessa maneira a pratica social de que o mercado de
trabalho esté restrito a um grupo social, Chaui (1984) estabelece assim,
essa moral instituida como criadora de uma repressdo sexual positiva e
outra negativa.

Sd80 muitos os mecanismos de controle que atuam sobre a
sexualidade dos individuos para que essa funcione de acordo com a moral
vigente, com o0 aumento da complexidade das relagcdes sociais, 0
capitalismo incorpora essas praticas para validar apenas as expressoées de
sexualidade que tragam produtividade para a manutencdo do sistema
Materializando quando analisamos o fendmeno de mercadorizacao através
de propagandas com o objetivo de tornar a sexualidade um produto
consumivel.

O moralismo que baseia a repressao sexual se intensifica e ganha
coro ao corroborar através dos slogans as maneiras validas para as
praticas da sexualidade, apontando que existem produtos préprios de
mulheres, préprios de homens, préprios dos adultos, outros préprios das

criangas, criando uma forca identitaria desses grupos sociais,
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Ao passo que a reificacdo dos sujeitos tira a humanidade das
pessoas, faz com que objetos possuam qualidades que os aproximam da
dimensédo humana, essas qualidades despertam um desejo em quem oS
observa, erotizando coisas, como se houvesse uma esséncia intrinseca ao
produto.

A ideologizacdo moralista da sexualidade é o que cria 0 processo de
transferéncia de qualidade humanas para os objetos, fazendo com que o
moralmente proibido seja desejado, essa € uma das etapas do fetichismo:
guerer o proibido, pois gera lucro, através da exploracao (Chaui, 1984).

Em um segundo momento, quando ha a deserotizacdo do corpo,
afastando-o da expressdo de sua sexualidade € necessario que 0s
individuos encontrem no trabalho, ndo o trabalho que Marx observa como
humanizador. Fala-se aqui em um trabalho capitalista que aliena, aquele
gue nao é a atividade que os seres humanos praticam em busca de uma
satisfacdo pessoal, € na verdade um trabalho que mata o prazer, e para
além dessas caracteristicas, segundo Chaui (1984):

“[...] destréi as multiplas zonas erdgenas (cuja satisfagao,
se for conservada, sera chamada de perversdo, crime,
imoralidade) e reduz a sexualidade exclusivamente a zona
genital, com finalidade procriativa. A sociedade
racionalizada é uma sociedade funcional, isto €, nela tudo
0 que existe, sO tem direito a existéncia se for definido por
uma funcéo util, adequada e aceita: a sexualidade sera,
entdo, funcdo especializada em procriar e funcao
especializada de alguns 6rgéos do corpo.” (Chaui, 1984, p.
157).

Ha, no entanto, apesar desse cenario de repressao sexual, grupos
sociais que subvertem a ordem moral imposta: os jovens, em especial dos
paises em desenvolvimento, assumem esse papel de negacdo e de
subversdo da moral. Recusa do casamento religioso, recusa do
estabelecimento de relagbes monogamicas como eternas, negacao da
procriacdo como Unica finalidade para a expresséo de sua sexualidade sao
algumas das caracteristicas que reiteram 0s jovens, enquanto sujeitos

ativos na producéo e reproducéo da expressdo de sua sexualidade Chaui
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(1984) reitera que:

“[...] recusam a profissionalizacdo estdvel como
precondicdo para a vida em comum; recusam a
dependéncia com relacdo as suas familias de origem;
negam a obrigatoriedade de possuir ou alugar uma casa
com a disposicao arquitetdnica convencional, inventando
sua prépria morada; recusam a divisao sexual dos papéis,
dividindo tarefas domésticas e tendo vida profissional
independente; valorizam a atragdo sexual ardente e a
ternura, a amizade que os faz confidentes, sem que pais e
maes tenham a antiga funcdo de ouvir queixas ou dar
conselhos; valorizam a estabilidade da relacdo, mesmo
gque ndo seja permanente” (Chaui, 1984, p. 141).

Importante citar que os jovens, em sua grande maioria constituem o

grupo que apontamos como agentes escolares, é no espacgo escolar,

portanto, que esses incOmodos subversivos se apresentam ja que nha

escola ha como aponta Silva (2006) um fendbmeno social de apresentar

‘O modo de funcionamento da sociedade capitalista
emergente, no século XVI, exige uma nova moral. A moral
do homem de negécios, necessaria ao funcionamento da
economia capitalista. As pressdes para a formacéo deste
homem tornam-se intensas sobre o sistema educativo,
levando ao surgimento do curriculo e ao estabelecimento
de um novo modo de organizar o trabalho escolar” (Silva,
2006, p. 3)

Podemos observar, assim, que se coloca aqui uma caracteristica

central da sociedade na qual vivemos, uma sociedade administrada, na

qual h4 a domesticacéo e manipulacdo dos desejos humanos, as pulsdes

passam a ser controladas.
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3.5 ALTERIDADE E SER MAIS: CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE A LUZ DE
ENRIQUE DUSSEL

“... Ninguém vive bem sua sexualidade numa sociedade
tao restritiva, tdo hipdcrita e tao falseadora de valores; uma
sociedade que viveu a experiéncia tragica da interdigdo do
corpo  com repercussfes politicas e ideoldgicas
indiscutiveis; uma sociedade que nhasceu nhegando o
corpo.

... E preciso viver relativamente bem a sexualidade. N&o
podemos assumir com éxito, pelo menos relativo, a
paternidade, a maternidade, o professorado, a politica sem
gue estejamos, mais ou menos em paz com a sexualidade”
Paulo Freire em entrevista a Revista Teoria e Debate,
n°17. 1°trimestre de 1992.

A partir da explicita discussdo acerca do Outro (da vitima),
passamos a enxergar que existe uma problematica sobre como ha a
manifestacdo da Alteridade em nossa sociedade, portanto, ao
denunciarmos essa problematica, pensaremos como as categorias
freireanas ser mais e devir, podem trazer contribuicbes para pensarmos
uma pratica de Educacdo Sexual Emancipatéria.

Este movimento busca a tentativa ndo de reduzir o Outro ao modelo
heteronormativo estabelecido e denunciado em outra oportunidade nessa
discussdo, mas sim, em propiciar que esse Outro, busque se realizar
enquanto ser humano, através do ser mais, esteja aberto ao devir préprio,
entendendo-se enquanto sujeito histérico a partir da expressdo da
dimensdo de sua sexualidade, em outras palavras, busca-se incitar a
humanizacgéo coletiva através da dimensédo da sexualidade humana.

Os processos resultantes da mercadorizacdo da vida: coisificacéo,
ou ainda, reificagcdo estdo alinhados com a individualizacdo da vida
humana, através da sloganizacdo, ou seja, da tomada da sexualidade a
partir de propagandas, torna-se essa dimenséo que é ontologica, material
e historica simplesmente focada no eu, e portanto, como aponta Chaui
(1985, p. 160) uma dimensao individualizada.

Nesse sentido, uma pratica pedagogica e social, que se compromete
a discutir as questdes acerca da sexualidade sobre um viés que afasta essa

dimenséo da construcao social e material, estéd de acordo com um processo



de individualizacdo, que objetiva tornar o sujeito culpado, ou ainda,
responsavel pelas proprias acdes sem se refletir como as praticas e
discursos sociais interferem de forma preponderante sobre a formacao
desse sujeito e suas decisoes.

Por outro lado, a individuagdo, alinhada com a prética de uma
Educacdo Sexual Emancipatéria, coloca a sexualidade em um campo de
potencialidade de tornar os seres humanos, sujeitos também histéricos,
este processo se relaciona fortemente com uma maneira ética de enxergar
0 outro, e portanto, de individuacgéao.

A diferenciacdo entre individualismo, ou individualizagdo e
individuacdo € uma ideia que foi explorada por varios estudiosos, marxistas
e ndo marxistas ao longo do tempo. Podemos entender que essa relacdo
entre individuo e sociedade se estabelece na medida em que a
individuacéo se refere ao processo de desenvolvimento e realizacéo plena
do potencial individual, enquanto individualismo se refere a uma énfase
excessiva nos interesses individuais em detrimento dos interesses
coletivos.

Alguns marxistas como Lukacs (1923) se preocupou em debater
acerca da dimenséao da individuagao, em sua obra “Historia e Consciéncia
de Classe” analisando como o contexto capitalista incorpora a ideia de
individualismo, enquanto o conceito de individuacdo ocorre no campo
social, no se fazer humano.

De maneira complementar Marcuse (1964) discorre em “O Homem
Unidimensional’ relaciona o campo do individualismo ao campo do trabalho,
olhando para como o avanco industrial das sociedades passou a colocar
em voga uma postura de assimilagdo que os interesses individuais se
colocam a frente dos interesses coletivos, anunciando assim que 0
desenvolvimento ético-individual depende de uma transformacgéo social
gue so se produz de forma coletiva.

Ha um determinismo presente nas sociedades, desde que se
instaura a ideia de desigualdade, esse determinismo ndo se apresenta
apenas no campo econémico, mas também nas dimensdes proprias do ser.
Um dos movimentos de contracorrente ao ideal positivista, vem no sentido
de buscar superar a ideia de que o0s seres humanos sdo estaticos e
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imutaveis, este € o movimento de ser mais.

A idealizacdo de como se passou a entender os campos da
sexualidade e de género com o passar do tempo historico € marcado,
assim, por violéncias e por um jogo de poder que serve para a manutencao
do status quo, para tanto, essas relagdes patriarcais estabelecidas passam
a interferir sobre a sexualidade do ser social, nas suas subjetividades e na
moral, enquanto campo dos costumes e de acéo efetiva (Nogueira et al,
2021).

O objetivo central da discussdo sobre Alteridade é o de reconhecer
o Outro enquanto sujeito digno de humanidade, para tanto, cabe nao
apenas a denuncia desse Outro, mas também o anuncio de como a
humanizagéo se instaura enquanto uma possibilidade de construgdo da
humanizacéo coletiva. A humanizacdo ndo é um ponto de chegada, é na

verdade o meio, portanto, ninguém esta totalmente humanizado em
determinado momento da vida, o que ha é uma busca constante pela
humanizagéo, nos humanizamos cada vez mais a partir do momento em
que conhecemos a nds mesmos e 0 mundo no qual vivemos (Freire, 1993).

Os oprimidos encontram na busca pela libertacdo um caminho para
humanizar-se, ser mais é entdo uma vocacdo humana, assim, Freire define
que:

[...] é por estarmos sendo assim que Vimos nos
vocacionado para a humanizagdo e que temos, na
desumanizagéo, fato concreto na historia, a distor¢do da
vocacao. Jamais, porém, outra vocacdo humana. Nem
uma nem outra [...] sdo destinos certos, dado, sina ou fato.
Por isso mesmo € que uma é vocacao e outra, distorgdo
da vocagéo (Freire, 1994, p. 99).

Assim como o mundo muda e as sociedades consigo, 0S Ssujeitos
gue as compdem devem se refazer continuamente, iSSo nos torna seres
humanos (Freire, 1995; 1997). Embora historicamente a desumanizagao se
faca presente na historia, ha uma vocacdo latente, ontoldgica pela
humanizagéo, enquanto agao.

Sendo nos, sujeitos inconclusos, através dessa vocacdo que €
material, portanto ontologica, se afastando de um ideal metafisico e
fenomenoldgico, podemos pensar o resgate da Alteridade critica, pelo
processo de humanizacédo, um critério ético para o processo de construcao
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desse ser inconcluso, que busca recuperar sua humanidade e /ou superar
o atual estagio de afirmacéo de seu ser mais (Streck et al., 2008).

Esse € o sentido antropoldgico que devemos conferir a existéncia
humana. A desumanizacédo, que ndo se verifica apenas nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que
roubam, é distor¢éo da vocagdo do ser mais. E uma distorcdo possivel na
histéria, mas ndo vocacao histérica. Na verdade, se admitissemos que a
desumanizacédo é vocacgdo histérica dos homens, nada mais teriamos que
fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero (Freire,
1993, p. 30).

Se ha o ponto de partida, sendo a desigualdade, a existéncia de uma
problematica visdo em enxergar o Outro, um meio através do qual se realiza
a superacdo, sendo a humanizacdo, h4 um combustivel para que as
pessoas se movam para buscar a humanizagdo. Assim, a esperanga para
Freire (1994) pode ser considerada, um mecanismo para que se alcance a
liberdade, ou ainda, a humanizacéo.

Esses impulsos, enquanto motores da histéria (nédo
Gnicos), que a natureza humana foi elaborada em sua
experiéncia existencial, sdo o que nos movem na direcao
de uma intervencdo transformadora no mundo concreto
visando a superacao de todas as situagdes limites que nos
oprimindo enquanto seres em busca do préprio “ser mais”
(Streck et al, 2008, p. 127).

Ser mais, enquanto processo de humanizacdo, ndo se instaura no
campo metafisico, ndo € de forma inata que seremos mais, na verdade
inclui a necessidade de categorias indispensaveis: sonho e esperanca, no
sentido freireano conjugada como verbo no infinitivo: esperancar, € a
atitude de buscar atraves do fazer ético, através do fazer histérico um futuro
gue permita o desenvolvimento coletivo, dessa maneira Streck et al (2008),
afirmam que:

“A esperanga na historica vocagdo que a nossa espécie
vem afirmando, desde a sua articulacdo entre o inato e
adquirido, ndo deve ser concebida de forma ingénua,
puramente idealista, e sem critério de realidade na
experiéncia humana.” (Streck et al, 2008 p. 609).

Por isso é imprescindivel que discutamos a Alteridade de Dussel e
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Freire atrelados a uma Educacdo Sexual Emancipatéria: ha a esperanca
dos autores nos seres humanos, pois esses/as estdo no mundo,
transformando- o, educando-se a partir disso, e educando uns aos outros,
essa possibilidade, de transformacéo nas mais diversas dimensodes permite
gue se possa esperancar (Freire, 1994).

O “nao-europeu” é idealizado até mesmo na educacdo, em
contraposicao a Alteridade critica que reconhece o Outro a partir de um
referencial humanizador, para a pratica pedagdgica eurocentrada,
positivista o Outro é observado a partir do “ndo-eu”, portanto, precisa ser
doutrinado para que, através da padronizacdo venha a se tornar um ser
humano com caracteristicas e comportamentos baseados em um padréo.
Isso se apresenta no espaco escolar com relacdo também a sexualidade
(Dussel, 1492).

Com relagéo a sexualidade as repressdes séo vividas por
ndés sob a forma do desagrado, da inconveniéncia, da
vergonha (pois reprimir, como vimos, também significa:
vexar, envergonhar), do sofrimento e da dor (e dos
sentimentos contrarios a estes, no caso da obediéncia ao
permitido). Nossos sentimentos poderéo ser disfargados,
ocultados ou dissimulados, desde que percebidos ou
sentidos como incompativeis com as normas, os valores e
as regras de nossa sociedade. Costuma-se dizer que a
repressao perfeita € aquela que ja ndo é sentida como tal,
isto é, aquela que se realiza como auto-repressao gracas
a interiorizacdo dos codigos de permissao, proibicao e
punicdo de nossa sociedade (Chaui, 1984, p. 6).

Quando Jungueira (2013) apresenta a Pedagogia do Armario, esta
fazendo esse movimento de denunciar a contraposicdo a Alteridade, nas
praticas educacionais de Educagédo Sexual. O autor, descreve que o termo
leva a pontuar e explicar de maneira mais clara, as formas de violéncia
sexual, reproduzidas pelo curriculo escolar.

A Pedagogia do Armario denota que esse armario € na verdade uma
aluséo as forcas heterorreguladoras, as quais reservam para quem nao se
encaixa no sistema, um local oculto: mantendo em segredo as praticas

sexuais, as expressoes de género e a diversidade sexual, ja que o lado de
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fora desse armério € o da humilhacdo publica, da chacota escolar e da
rejeicao familiar (Sedwick apud Junqueira, 2007).

A dendncia partindo da negatividade pode fazer com que
enxerguemos que a ética da Alteridade nos permite a constru¢do de ser
mais, Dussel (2000, p. 303) passa a designar que a racionalidade positivista
nao € mais o suficiente para o reconhecimento dos sujeitos fora do padrao
eurocéntrico de sexualidade como “sujeitos éticos, como seres humanos
gue ndo podem reproduzir ou desenvolver sua vida, que foram excluidos
da participacéo na discussao, que foram afetados por alguma situacéo de
morte”.

Buscamos refletir e abrir possibilidades para um ponto em comum
entre Dussel e Freire e tantos outros/as autores/as que se preocupam em
discutir questdes relacionadas a sexualidade, mais especificamente sobre
Educacdo Sexual a partir de uma perspectiva emancipatéria, reconhecendo
o desconheci, o oprimido como agente transformador de sua propria
realidade em seu contexto histérico € uma acdo voltada para a

contemporaneidade.

73



3.6 EDUCACAO SEXUAL: UMA PERSPECTIVA EMANCIPATORIA

A Pedagogia Emancipatoria, ou, Libertadora (1997) € um movimento
coletivo, o qual enxerga que ndo ha maneiras para a superacdao das
contradigcbes sociais a partir de visdes individuais, a partir disso, sera
apresentada como a dimensé&o da sexualidade passa a ser individualizada
pelo mercado capitalista, apresentando reflexdes que podem nos levar a
pensar a sexualidade enquanto ato coletivo, e que por assim ser, é
instrumento potencialmente humanizador, relacionando com questbes que
Paulo Freire nos apresenta como essenciais de préaticas sociais e

pedagdgicas.

3.6.1 EDUCACAO SEXUAL E SEXUALIDADE EMANCIPATORIA: POSSIVEIS

CONVERGENCIAS ENTRE AS TEMATICAS

A educacéao por sua vez reflete o cenario social, em nome de uma
suposta saude coletiva, passou-se a entender que Educacdo Sexual era
sinbnimo para uma perspectiva médico-biologizante, abordando apenas
guestbes de prevencdo contra a gravidez, métodos contraceptivos e
prevencéo a IST’s. Como apontam Dematrtini e Silva (2016) a problemética
gue envolve o curriculo escolar estd no que concerne ao reducionismo da
temética, negligenciando o fato de que a dimenséo sexual é construida a
partir de questdes psicoldgicas, sociais, historicas e culturais.

O campo da Educacao Sexual emergiu com a promulgacéo das Leis
das Diretrizes e Bases (LDB) através dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) preconizando Orientagdo Sexual como um tema
transversal, ou seja, ndo é responsabilidade de nenhuma disciplina tratar o
assunto ja que deve permear todas as disciplinas, em tempos e espacos
distintos (Demartini; Silva, 2016).

Além de néo responsabilizar uma disciplina sobre o tratamento do
tema, trazé-lo como “orientacdo sexual” demonstra os interesses do
trabalho a ser desenvolvido, como aponta Figueiré apud Demartini e Silva
(2016):

O préprio nome do tema transversal — Orientagdo Sexual
— sugere alguns equivocos conceituais. Segundo Figueird
(1996), “orientagao sexual”’, € uma expressao comumente

utiizada para a manifestacdo da disposicdo que o
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individuo apresenta em relagdo ao outro — heterossexual,
homossexual, bissexual —, e também para expressar o
trabalho desenvolvido pelo terapeuta sexual e pelo
sexologo, que divulgam técnicas que orientam uma vida
sexual “sadia”. Termos como Orientacdo Sexual,
Informacgéo Sexual, Instrucdo Sexual também remetem a
diferencas entre processos educacionais formais, nao
formais e informais, em que o educando se apresenta,
geralmente, como receptor passivo de um processo
curricular de transferéncia de informagbes (Demartini;
Silva, 2016, p. 60).

Instaura-se a importancia e relevancia de debater e pensar em
novas possibilidades de abordagem da Educacédo Sexual, jA que ndo se
constroi um processo educativo sem proposicdes reais. Assim, Educacao
Sexual Emancipatéria (ESE), serd entendida como uma proposta que
permite aos educandos e educadores viverem sua sexualidade de maneira
ndo so livre, mas principalmente responsavel, entendendo essa dimenséo
humana constituidora da identidade pessoal (Gagliotto; Lembeck, 2011).

Refletir sobre o que Freire (1987, p. 61) trata como situacao limite,
justifica o porqué é tdo importante e presente sexualidade no espaco
escolar, j& que para o autor a expressao envolve como uma comunidade
entende determinado assunto e até em qual nivel de compreensao da
realidade concreta essa concepcédo pode chegar.

Pode-se enxergar sexualidade em si como um tema dentro de
situacdao limite, porque a compressao dessa questdo da existéncia humana
pode levar os individuos a se libertarem de certa maneira, no entanto, o
entendimento construido acerca do tema, disseminado pelo discurso
popular ndo alcanca esse objetivo, muito pelo contrario, acaba por coisificar
0S COrpos.

Os educadores se sentem inseguros em praticar a ESSE como
resultado dos bloqueios pessoais e das possiveis penalidades no ambiente
escolar, para tanto, como aponta Gagliotto e Lembeck (2011) os
educadores acabam por reproduzir um ensino biologizante sobre o tema.

Olhar para como Aquino (1997, p. 20) trata do tema, afirmando que

“[...] a escola ndo é herdeira de uma ars erética, mas sim da scientia

75



sexualis.” contribui para a discusséo, pois passamos a entender os motivos
para o afastamento dos educandos e educadores em tratar de sexualidade,
a gestado escolar assume posturas dogméticas e cruéis, entendendo que
tratar de sexo relacionando a puni¢cdes e a morte € o caminho que se deve
tomar.

Por outro lado, quando a escola ou a familia se omitem em tratar o
tema da sexualidade com seriedade e didlogo, essa passa a ser entendida
como simples ato de masturbacédo e fetichizacdo, pois € isso o que se
encontra em sites, revistas e redes sociais, Gagliotto e Lembeck (2011)
aponta que mesmo nao sendo a ideal, essa passa a ser a Unica educacao
sexual que os jovens tém contato.

Urge reiterar a importancia da constru¢cdo de um curriculo escolar
verdadeiramente democratico, ndo aquele que a BNCC propde como
democratico, mas um no qual as programacdes das aulas permitam o
cumprimento da livre catedra do educador e para, além disso, ndo imponha
amarras ao processo educativo, identificando as contradi¢des sociais e
significativas Demartini e Silva (2016) resultantes do processo de
Investigacdo Tematica.

Na perspectiva curricular baseada nos ideais freireanos a ESE,
mesmo que ndo seja a principio um tema gerador, em um segundo
momento devido ao fato de sexualidade ser um tema que diz diretamente
sobre a vida dos educandos, de anseios pulsantes, certamente é um tema
gue aparecera como uma contradicdo social. Por isso me aproprio da fala
de Vasconcelos (1971) que define ESE como:

[...] é abrir possibilidades, dar informacdes sobre os
aspectos fisioldgicos da sexualidade, mas principalmente
informar sobre suas interpretacbes culturais, e suas
possibilidades significativas, permitindo uma tomada
licida de consciéncia. E dar condicdes para o
desenvolvimento continuo de uma sensibilidade criativa
em seu relacionamento pessoal. Uma aula de educacéo
sexual deixaria de ser apenas um aglomerado de no¢oes
estabelecidas de biologia, de psicologia e moral, que ndo
apanha a sexualidade naquilo que Ihe pode dar significado

e vivéncia auténtica: a procura mesmo da beleza
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interpessoal, a criacdo de um erotismo significativo do
amor (Vasconcelos. 1971, p. 111).

A ESE tem que se preocupar em problematizar questdes
anteriormente apontadas neste texto, por exemplo, como a sexualidade se
tornou um meio de consumo, pelos produtos e aderecos relacionados a
uma vida sexual ativa e, para, além disso, voltar o olhar do processo
educativo a debater a construgédo do que Junior (2011) chama de “culto ao
corpo perfeito”, entendendo que sexualidade é sobre o corpo humano, mas
nao o corpo humano capitalizado, e sim o corpo de pessoas reais, que
possuem realidades, processos e possibilidades diferentes, essa visao
buscaria, assim, construir um processo de humanizacdo a partir da
autoimagem.

A fim de aprofundar a discussao tedrica sobre o tema, irei tratar de
sexualidade e como autores marxistas convergem com 0 assunto, a iniciar
por Lukacs, o qual resgata em sua obra como Marx trata o conceito de
sujeito para se posicionar contrariamente ao irracionalismo, ou ainda,
contrario ao processo de eternizacdo do capitalismo nas sociedades,
estrutura que para Junior (2011) faz ode a morte dos sujeitos como produtor
da histéria. As proposicdes de Lukacs me levam a entender que para o
marxista, tratar das subjetividades dos individuos, a exemplo da
sexualidade, faz-se mais pertinente quando analisadas em excluir as
relacdes sociais e determinacdes historicas que as constituem.

O marxismo se relaciona com sexualidade no plano ontolégico, ou
seja, quando se olha para o ser e seu processo de constru¢cdo enquanto
sujeito historico, somos historicos porque na mesma medida em que
construimos nosso futuro e passado, somos influenciados pela cultura,
economia entre outros aspectos, exemplo disso € o controle social que
sofremos: na idade meédia em detrimento do divino negava-se a
historicidade dos sujeitos e seu papel transformador, nos tempos modernos
0 mesmo ocorreu, mas a favor do capital. Devemos agora, resgatar a
esséncia do ser humano, como bem aponta Lukacs (2010) despertando a
ontologia do marxismo.

Considerar os individuos sob uma perspectiva marxista € entendé-

los em todos os seus ambitos, seja em sua materialidade, historicidade,
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dinamicidade e totalizagcdo. Junior (2011) ao analisar a obra de Marx e
apontar sob a perspectiva de Lukacs, nos apresenta esse método como
dialético, através do qual podemos analisar todos os fenbmenos como
construcdo histérica e, portanto, passiveis de mudanca, assim ocorre com
0S conceitos e correntes que rondam a sexualidade: ndo sao intrinsecos a
qgualquer sociedade, na realidade fazem parte de processos e de
circunstancias.

Como alternativa ao processo de mercadorizagdo do ser humano,
da sexualidade e contrario ao capitalismo podemos nos debrucar na
ontologia de Lukacs que para Lessa (2007, p.13) expde nesse sentido que
através da vida cotidiana, 0s homens enxerguem em seus companheiros e
em si mesmos potencial humanizador e emancipatorio.

Dentro dessa perspectiva, enxergo espago para criticar o que em
capitulos anteriores chamei de heteronormatividade, um aspecto cultural
considerado natural, Lukacs (1979) reitera que a nivel organico do ser, a
natureza opera por causalidade, ndo ha determinismos, destinos, ou
imposicdes de sexualidade naturalmente construidas, nem ao menos isSso
ocorre na histéria da prépria humanidade, portanto como ha de querer se
impor através de um sistema desigual, um Unico tipo de sexualidade,
excluindo todos os outros?

Em contraponto a essa visdo humanizadora do que se entende por
subjetividade, o discurso capitalista coloca os individuos frente a uma
falacia de que “vocé é o dono do préprio destino”, reiterando a visao de ser
humano enquanto individuo sem relacdes diretas com a sociedade,
economia ou histéria, alienando-o em prol da acumulacéo de capital.

Janior (2011) relembra-nos que a subjetividade se constroi na
coletividade, nos processos de socializagdo “somente na escolha
consciente de si mesmo no mundo, no pér teleolégico caracteristico dos
atos de trabalho conscientes, quando o sujeito toma para si algo como

objeto de analise é que se estabelece uma subjetividade.”.

3.6.2 INDIVIDUALIDADE E SEXUALIDADE: O INDIVIDUAL SE CONSTROI NO

COLETIVO
Reificagdo e fetichizacdo tém sido fendmenos resultantes do

processo de avanc¢o do neoliberalismo, quando analisados sob um olhar
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critico se constata que a fetichizacdo faz com que um objeto, por exemplo,
no caso da sexualidade que sdo 0s objetos sexuais, tornem-se pauta
central e objetivo definido para o processo de construgéo dessa dimenséo
humana, levando o0s sujeitos a se tornarem 0s objetos sexuais, 0S quais
buscam consumir outros objetos, sem a pretensdo de se realizarem
enquanto sujeitos, criando um circulo cultural vicioso.

E através do desejo, da libido sexual que o capitalismo impera sobre
os seres humanos: o discurso sobre liberdade sexual trouxe a tona uma
série de comportamentos, fazendo os sujeitos entenderem liberdade como
sinbnimo do consumo exagerado, consumo dos corpos, de pornografia e
de instrumentos que levam ao orgasmo, ja que esse é o objetivo central da
sexualidade sob uma otica neoliberalista.

Quando se debate sexualidade numa perspectiva emancipatoria é
necessario trazer ao discurso, como a negac¢ao da sexualidade, enquanto
ponto central na construcdo da subjetividade do sujeito influi diretamente
sobre como se entende corporeidade e, portanto, como se orientara as
relacbes a nivel subjetivo e individual, o que também envolve o coletivo
(Janior, 2011).

Faz parte do processo materialista histérico-dialético, no qual se
baseia a proposta educacional aqui colocada em discusséo, analisar de
forma comprometida levando em consideracdo como os discursos sobre
sexualidade foram construidos, permitindo, assim, criticas e possibilidades
de libertacdo dos sujeitos, abrindo caminhos para a autoconsciéncia e
emancipacao.

Junior (2011) trabalha de forma concisa a relagcédo entre sexualidade
e Lukacs, apontando que o reconhecimento social e histérico, enquanto
sujeito nos afasta do mutismo imposto pelo sistema, decorrendo numa
superacdo desse mutismo sobre a sexualidade, essa “dimensao muda”
como colocada pelo autor, esta num nivel organico, proximo da dimensao
nao muda: o ser social.

O olhar estritamente biologico do ser humano implica em separar a
materialidade da espiritualidade, ou seja, o psicanalista Freud concebe que
a vida espiritual determina a vida biolégica dos sujeitos. Enquanto para

Lukacs, as acdes do sujeito se baseiam no a&mbito orgénico do ser, ou seja,
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na materialidade h& possibilidades de compreender de forma ontoldgica a
guestdo da corporeidade. No entanto ndo pode haver a ilusdo, segundo
Junior (2011) que isso ocorre de forma exagerada, através de uma
transposicao simplista, como é feito no positivismo, através do darwinismo
social.

Entender o ser humano em sua totalizacdo, enquanto ser inconcluso
faz parte da construcdo da ESE, aliada a contribuicdo de Lukacs (2010)
qgue propde uma visdo dialética da corporeidade, podemos enxergar a
sexualidade como algo natural, no sentido de compor a dimensdo humana,
gue se constréi de forma concreta com o avanco da humanidade

O homem nunca é, de um lado, esséncia humana, social,
e de outro, pertencente a natureza; sua humanizacao, sua
sociabilizacdo n&o significa uma clivagem de seu ser em
espirito (alma) e corpo” (Lukéacs, 2010, p. 42).

Tornar-se sujeito envolve todos os planos existenciais dos seres
humanos, o que significa que para tanto, os individuos devem compreender
a si mesmos e aos outros perante a dimensao sexual, para que relacdes
objetivas e sociais sejam definidas, para tanto essa visao deve estar
atrelada ao processo pedagoégico da Educacdo Sexual que se pretende
emancipatéria (Janior, 2011).

Demartini e Silva (2016) também propdem possibilidades de
encontro entre as propostas de Marcuse para com uma construgdo de
Educacdo Sexual Emancipatoria, isso porgue, assim como Freire, ha a

preocupacao para o autor no processo de humanizacéo dos sujeitos,
entendendo que a educacédo - por meio de pedagogias libertadoras que
rompam com o status quo - € a melhor maneira e mais efetiva para a
construcéo de uma sociedade onde isso possa ser uma realidade concreta.
[...] promovendo os sujeitos como protagonistas das
transformagdes socioculturais - ndo podemos nos ancorar
nos pressupostos alienadores da pedagogia dominante.
Somente com uma pedagogia critica para a Educacgéo
Sexual poderemos superar concepcdes restritas e
produtoras da desumanizacdo (Demartini; Silva, 2016, p.

63).

Pode-se constatar que a educacdo ndao da conta de tratar sobre a
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tematica de sexualidade de forma comprometida e ética devido ao fato de
nao haver preparacdo adequada dos educadores que tém que lidar com
esse assunto.

O processo de formacéo docente, deve assim, ser uma preocupacao
dentro dessa discussao, para que esses profissionais ao terem contato com
a necessidade de discutir sobre a sexualidade estejam preparados a fazé-
lo com propriedade, numa dimenséo histérica, filosofica, biologica e
psicolégica.

As palestras, cartilhas e rodas de conversa que costumam ocorrer
no ambiente escolar ndo sao proposi¢coes que levam a superacdo do
pensamento reducionista sobre a sexualidade, aspectos biologizantes
sobre o tema favorecendo preconceitos sdo reproduzidos por esses
materiais didaticos, bem como pelos livros (Gagliotto; Lembeck, 2011).

Promover projetos interdisciplinares de carater critico transformador,
baseados em teorias que pensem sobre como a educacéao libertadora pode
levar os educandos a construirem conhecimentos e proposi¢cdes concretas,
agindo sobre a sua prépria realidade podem ser alternativas que para além
de sensibilizar os educandos facam com que tomem consciéncia dessa
realidade.

O siléncio, vergonha e negacdo do didlogo dentro dos espacos
escolares quando esse tema esta em pauta é um indicador de que a pratica
educativa tradicional ndo cumpre o papel de uma educacéo
verdadeiramente humanizadora (Gagliotto; Lembeck, 2011).

Nesse sentido a ESE ndo deve ter como objetivo orientar ou definir
a vida sexual dos educandos, mas sim como aponta Junior (2011), construir
através de processos educativos conhecimentos que levem os educandos
a fazerem escolhas pessoais, conscientes e desfetichizadas sobre seus

COrpos e 0S corpos dos outros sujeitos.

3.6.3 MOVIMENTO DE REORIENTACAO CURRICULAR NA CIDADE DE SAO

PAULO: PROJETO DE ORIENTACAO SEXUAL
Para ilustrar a Educacdo Sexual Emancipatéria como possibilidade
trazemos o exemplo de como um projeto em Sao Paulo materializou-se.

“Um dia este pais h& de se tornar menos feio. Ninguém

nasceu para ser feio. Este pais sera mais bonito na medida
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em que a gente lutar com alegria e com esperanca [...] 0
gue muda é o jeito de brigar. “

- Paulo Freire. em depoimento a uma ONG CENPEC
(em “Profissao Professor”)

Ha o convite através das obras de Paulo Freire, a enxergarmos a
escola enquanto espaco de utopias, resisténcia e de possibilidades, apesar
das denudncias feitas durante esta discussao, objetiva-se também estimular
o entendimento do espaco escolar em suas potencialidades. Nao como
uma utopia, no sentido eurocéntrico de lugar inalcancavel, utopico nessa
perspectiva € um movimento infinito que nunca se realiza. Entender utopia
na verdade como um movimento de um futuro humanizador.

“Nao ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a denuncia
de um presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o
anuncio de um futuro a ser criado, construido, politica,
estética e eticamente, por nds, mulheres e homens”
(Freire, 1994, p. 91).

Este movimento utdpico-possivel pode ser citado, por exemplo,
guando Freire assumiu a Secretaria Municipal da Educacao da cidade de
Sdo Paulo (SME-SP), em 1989, como resultado da eleicdo de Luiza
Erundina Sousa como prefeita da cidade de S&o Paulo (Valle; Santos,
2018).

Esta configuracao politica permite um novo cenario com relacdo ao
curriculo escolar, Freire deixa claro seus objetivos ao enviar uma carta
intitulada “Aos que fazem educacao conosco em Sao Paulo”, publicada no
Diério Oficial:

Entendemos que essa escola deva ser um espaco de
educacao popular e ndo apenas o lugar de transmisséo de
alguns conhecimentos cuja valorizagédo se d4 a revelia dos
interesses populares; uma escola cuja boniteza se
manifesta na possibilidade da formacg&o do sujeito social.
[...] N&o vamos impor ideias, teorias ou métodos, mas
vamos lutar, pacientemente impacientes, por uma
educacao como prética de liberdade (S&o Paulo, 1989).

O Movimento de Reorientacdo Curricular (MRC) foi um movimento

de subversdo da ldgica curricular tradicional, propunha que os agentes
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curriculares criassem de forma coletiva o curriculo, de baixo para cima, de
maneira democratica (Valle; Santos, 2018).

Freire sistematizou e estruturou o movimento a partir de quatro
objetivos principais, sendo eles: 1) ampliar o acesso dos setores populares
a escola; 2) democratizar o poder pedagdgico, garantindo que todos
aqueles gque compdem a escola participem da construcdo do curriculo; 3)
melhorar a qualidade social da educacao, mediante a construcdo coletiva
do curriculo e formacdo permanente dos educadores; 4) eliminar o
analfabetismo de jovens e adultos na cidade de S&do Paulo (Sdo Paulo,
1991).

Freire, deixa bem claro o que se pretendia com o MCR:

Pretendemos na verdade mudar a “cara” de nossa escola.
N&o pensamos que somos 0s Unicos ou 0S mais
competentes, mas sabemos que somos capazes e que
temos decisado politica para fazé-lo. Sonhamos com uma
escola publica capaz, que se va constituindo aos poucos
num espaco de criatividade. Uma escola democrética em
gue se pratique uma pedagogia da pergunta, em que se
ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a
seriedade jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao se
ensinarem necessariamente os contetdos, se ensine
também a pensar certo. Evidentemente, para nés, a
reformulacdo do curriculo ndo pode ser algo feito,
elaborado, pensado por uma duizia de iluminados, cujos
resultados finais sdo encaminhados em forma de “pacote”
para serem executados de acordo ainda com as
informagbes e guias igualmente elaborados pelos
iluminados. A reformulacéo do curriculo é sempre um
processo politico-pedagoégico e, para noés,
substantivamente democratico (Freire, 2011, grifos do
autor).

Nesta perspectiva, dentro do movimento, um dos projetos que o
compunham passou a ser denominado Projeto de Orientagcdo Sexual
(POS), este sera utilizado como exemplo de projeto de Educacéao Sexual

Emancipatoria gue em alguma medida foi, dentro dos limites, implementada
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de forma positiva.

Nas palavras de Freire, o POS:

“... visa a discussao sobre a sexualidade, os preconceitos,
os tabus, as emocbes e as questbes sdcio-politico-
culturais que permeiam o tema, proporcionando aos
educandos de nossas escolas a oportunidade de de refletir
sobre seus proprios valores e os dos outros, bem como
uma vivéncia da sexualidade com maiores possibilidades
de seguranca, de prazer, de amor e de exercicio da
liberdade com responsabilidade.” (Sdo Paulo, p. 5, 1992)

Dessa maneira algumas atividades foram previstas para o
desenvolvimento do projeto, atividades essas que envolvem a formacéao
docente, através da primeira etapa que se denominava um curso inicial; a
segunda etapa foi um curso de supervisdo semanal, promovida por
educadores com formacdo permanente em educacdo sexual; a terceira
etapa foi o trabalho na pratica, na escola, com os pais e com os educandos;
o quarto momento foi o aprofundamento tedrico; e o quinto, uma avaliagao
de todas etapas do POS.

O projeto compreendeu diversas etapas de ensino da rede
municipal: desde o Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e EDA (Educacéo
de Adultos), atual EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) focando na
producdo dos curriculos sobre ESE a qual contou com 30% do total de
educadores da rede, de 112 escolas e 5.517 alunos em sua primeira etapa
(SAO PAULO, 1992).

De maneira geral, pode-se citar o POS, enquanto um projeto positivo
dentro da Educacdo Sexual, pois promoveu a interacdo entre diversos
educadores, educandos, pais, méaes, agentes escolares de maneira geral
em uma escala consideravel levando em consideragdo que o local de
promocéao do projeto, a cidade de Sao Paulo, € um polo social importante
no contexto educacional e social do Brasil.

Através do documento que relata as etapas, resultados e
depoimentos obtidos, resulta-se a etapa onde se encontram os relatos de
praticas dos educadores, as propostas de atividades pedagogicas

desenvolvidas levam em consideracao os limites nas realidades concretas
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dos/as educandas/os.

A exemplo, do projeto desenvolvido por Rosangela Pereira e Vilma
Moraes na Escola Municipal “Frei Francisco de Mont'Alverne” que se
depararam com a falta de conhecimento dos/as educandos/as acerca de
seus proprios corpos, fazendo uso dessa informag&o como ponto de partida
para a producao de atividades dentro da ES.

Cita-se também o projeto desenvolvido por llma Lopes na Escola
Municipal “Paulo Duarte” que teve como objetivo entender porque o recato
sexual, a represséo dos desejos sexuais e a falta de conhecimentos sobre
0 processo de gravidez estavam presentes em uma turma de 2° ano.

Dentre outros relatos, pode-se observar que os projetos dentro do
POS, tinham realmente como ponto de partida a construcdo de um curriculo

popular e democréatico.
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4 METODOLOGIA

Apresenta-se neste capitulo as etapas metodoldgicas que levaram
a construcao do presente texto, iniciando-se com a analise documental do
Curriculo Paulista, um dos objetos de pesquisa. Em seguida, as entrevistas
semiestruturadas sdo apresentadas, e por fim, caracteriza-se a analise
critica do discurso (ACD).

4.1 ANALISE DOCUMENTAL

A metodologia utilizada neste trabalho foi a de andlise documental
qualitativa que para Kripka et al (2015) é interessante porque permite ao
pesquisador realizar andlises profundas das intencionalidades presentes
no documento que se pretende analisar, neste caso o Curriculo Paulista
(CP).

Objetiva-se na pesquisa documental analisar e transcrever, de forma
critica, os dados contidos no documento, buscando corroborar ou refutar
as hipoteses do pesquisador sobre as intencdes nele contidas, para tanto,
enxerga-se como prova daquilo que se diz e que se pretende realizar
(Cellard, 2008).

Uma das etapas importantes ao se realizar esse tipo de pesquisa, é
a de escolha dos documentos a serem analisados, deve-se levar em
consideracdo além dos conteudos, a conjuntura e aplicacédo ja que esses
aspectos podem ser essenciais para desvelar os processos (Flick, 2009).

Escolher um documento € util para delimitacdo da area de
investigacdo, levando em consideracdo a probleméatica a qual a pesquisa
pretende responder, assim, o documento confere sentido a pesquisa
(Kripka et al, 2015).

Etapas secundarias sao aplicadas a analise, como aponta Kripka et
al. (2015), sendo elas a caracterizagdo de documento, a codificagdo, os
registros, a categorizacdo e a analise critica. O autor ainda aponta que &
objetivo do pesquisador:

[...] explicar e sistematizar o conteldo da mensagem e o
significado desse contetdo, por meio de deduc¢des légicas
e justificadas, tendo como referéncia sua origem (quem
emitiu) e o contexto das mensagens ou os efeitos dessa

mensagem (Kripka et al., 2015, pg. 65).
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Reiterando a questdo de que esse tipo de analise vai para além do
contetdo, objetiva-se também investigar os conteddos simbdlicos e
analisar de forma a denunciar se o que se diz € realmente 0 que se
pretende fazer (Gomes, 2001).

A contribuicdo do pesquisador vai além da propria pesquisa, ao
analisar documentos para demonstrar o processo historico, cultural e
politico no sentido de intencionalidade, promove-se a reflexao critica de
guestdes importantes para a sociedade e contribui-se para a producao de
conhecimento como reitera Kripka (et al 2015).

Ai se instaura a relevancia da analise documental qualitativa, ha uma
sistematizacao séria da pesquisa, que além de envolver bastante leitura,
interpretar de forma comprometida e critica documentos postos como
verdade, exige compromisso do pesquisador.

Em relacdo as especificidades do documento analisado foi nesse
sentido, como instrumento para aplicagdo da perspectiva de analise
gualitativa documental, proposicdes foram feitas acerca do tema que este
trabalho visa analisar, e a base serviu como prova para refutar ou
corroborar as ideias que aqui serdo apresentadas.

Cabe apontar que o CP, em sua ultima versdo, possui 526 paginas,
foi homologada durante o governo de Michel Temer, em 2017, e trata do
curriculo base para todo o ensino basico, ou seja, Infantil, Fundamental e
Médio. O primeiro dos seis capitulos que compdem o CP discorre acerca
de uma apresentacao pedagdgica que o curriculo se propde a estabelecer
a partir das competéncias gerais da BNCC.

No segundo capitulo sdo abordadas diretrizes para a educacao
infantil, no terceiro a abordagem envolve separar o Ensino Fundamental
em areas do conhecimento especificas: Linguagens; Ciéncias da Natureza;
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, o qual diferente das outras areas do
conhecimento ndo possui carater obrigatorio no contexto do CP.

Assim como a BNCC, que relaciona codigos alfas numéricos a
habilidades e competéncias, este curriculo o faz, tanto no nivel Médio, que
da sequéncia aos capitulos, quanto no nivel Fundamental, a partir do qual
se dara o escopo do trabalho: analisar-se-a as habilidades e competéncias

gue tratam sobre a teméatica de sexualidade no Ensino de Ciéncias.
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A préxima etapa é de analise documental do CP, e neste trabalho
fara uso de duas categorias para constatar se as concepcdes abordadas
sdo congruentes com concepc¢des humanizadoras da Educacao Sexual ou
nao.

Para tanto, o CP serd analisado com base nas categorias: ética e
moral, buscando entender se o documento apresenta uma preocupacao
ética com o desenvolvimento saudavel da dimenséo sexual dos educandos,
moral, discutindo e analisando quais os valores presentes nas praticas
docentes baseadas ou ndo no curriculo oficial e, por fim, alteridade, ou
ainda, entendendo qual a concepcao presente no CP sobre como a
tematica sexualidade pode ou ndo ser potencialmente um mecanismo de
humanizacéo.

4.2 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

O discurso reproduzido a partir das falas, de forma oral, também faz
parte de um processo histérico de disseminagéo de ideologias, valores e
comportamentos. Para tanto, optou-se por utilizar a metodologia de
entrevista semiestruturada, pois entende-se que a partir dessa categoria de
entrevista, pode-se compreender como as diferentes maneiras de ver o
mundo se expressam a partir dos diferentes agentes (Zanette, 2017).

O modelo semiestruturado pressupde que o didlogo, apesar de
sistematizado e organizado de forma comprometida, exige certa
flexibilidade, pois a realidade esta em constante movimento, em forma de
guestionamentos complementares permite-se que experiéncias, nao
citadas ou esquematizadas previamente sejam incorporadas ao didlogo, o
gue para Santos (2022) permite que as visdes de mundo sejam realmente
incorporadas a pesquisa, pois essa ira refletir a realidade ao grupo social
gue o entrevistado e entrevistador pertencem, as situacdes-limite mais
expressivas (por exemplo, as relagdes de género, dos momentos historicos
e culturais vivenciados).

Sao duas as principais preocupacdes a partir do uso de entrevistas
semi estruturadas: as perguntas devem ser produzidas a partir de hipoteses
gue devem buscar desvelar a complexidade dos fenbmenos ao maximo,
buscando deixar clara a visao da realidade dos participantes, entendendo

os significados atribuidos a essa realidade em sua totalidade (Manzini,
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2012).

Outra preocupacédo se refere a linguagem, para que esta ndo se
manifeste de maneira a influenciar as respostas dos entrevistados, pode-
se encontrar no apéndice 1 o questionario utilizado nas entrevistas com 0s
docentes.

O objetivo a partir das entrevistas semiestruturadas nao € a critica
pessoal as préaticas docentes, mas sim uma andlise séria e comprometida
com as préticas sociais que perpassam e constroem essas Vvisoes.
Respeita-se, assim, a cultura e valores do entrevistado, requisito basico
para o desenvolvimento de um trabalho freireano e, portanto, a entrevista
deve ser construida de forma a néo interferir nas respostas de acordo com
0 que o pesquisador-entrevistador espera, deixando livre para que 0s
conflitos e apreensdes do entrevistado possam emergir (Ludke; André,
1986)

Com base nos estudos de Oliveira et al (1981) passamos a
considerar esta dissertagdo uma pesquisa participante, porque utiliza-se as
entrevistas dialégicas com o intuito de entender as contradicdes sociais
presentes no entorno da comunidade escolar, pois se pressupbe a
existéncia de uma problemética relacionada a préatica docente quanto aos
valores e abordagens utilizadas.

Para verificar a validade e consisténcia dessas hipoteses
elaboradas, uma entrevista com o0s protagonistas das experiéncias
observadas deve ser feita. Antes do processo de dialogo com a
comunidade ter inicio, o pesquisador pode buscar fontes para desenhar o
perfil da comunidade, atentando-se para a vida cotidiana, as manifestacdes
culturais e religiosas, formas de atividades econbmicas e mecanismos de
poder interno e externo. A entrevista livre se instaura assim como
possibilidade de abertura para um dialogo sincero com a comunidade,
permitindo a livre expressédo e aumentando o discurso.

Considera-se a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas como
vantajosa, pois registrar pesquisas dessa maneira permite uma
abrangéncia maior sobre o que o entrevistado pensa e quais sao suas reais
intengdes e relagdes com o tema de estudo. H& um ponto orientador que

pode se alterar de acordo com o rumo que a entrevista toma (Ludke; Andre,
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1986).

Dessa maneira, neste estudo foram realizadas quatro entrevistas,
considerando possiveis respostas que pudessem manifestar seus
posicionamentos quanto as categorias freireanas selecionadas (ética;
moral e alteridade). As entrevistas foram feitas apenas com os docentes
em questdo, buscando variar os perfis dos entrevistados, abaixo a
descri¢cao dos entrevistados de maneira geral, buscando respeitar o sigilo
dos docentes participantes, bem como exige o Comité de Etica em
Pesquisa, ao qual este trabalho esta vinculado e aprovado.

E importante salientar que as entrevistas foram realizadas em
escolas, nas quais os educadores vivem um contexto de PEI, ou seja, as
escolas fazem parte do Programa de Ensino Integral, dentro dessa
realidade os professores passam cerca de 9 horas diarias em contato com
os educandos, séo reiteradamente orientados a utilizar o Curriculo Paulista
como ponto de partida e chegada para as aulas de Ciéncias, além de outros
processos burocraticos de necessidade de uma produgcdo constante de
resultados, da necessidade de um comportamento mecanico e
exageradamente desumanizador.

Abaixo, no Quadro 7, apresenta-se a caracterizacdo dos educadores

entrevistados, respeitando o sigilo profissional.

Entrevistado/a Sexualidade Idade Jalecionou
Ciéncias no
contexto de

implementacgéo

do CP?
E1l Homem 31 Sim, e leciona
heterossexual e atualmente.
cisgénero
E2 Mulher 62 Sim, e leciona
heterossexual e atualmente.

cisgénero

90



E3 Mulher 28 Sim, e leciona

homossexual e atualmente.

cisgénero
E4 Mulher bissexual 24 Sim, e leciona
e cisgénero atualmente.

Quadro 7: descricao e informacgdes dos/as docentes entrevistados/as.
Fonte: autoria propria.
4.3 ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Dado que fardo parte da metodologia desse projeto a analise
documental e entrevistas semiestruturadas, cabe fazer uso da Analise
Critica do Discurso (ACD) para investigar como os conteudos produzidos
tanto pelo CP, quanto pelos/as educadores/as entrevistados/as reiteram
préticas, ideologias e valores sociais, com 0 objetivo de entender até que
ponto esses aspectos denotam situacdes-limites e relacdes de poder
(Rodrigues Junior, 2009).

A ACD permite leituras nos “discursos institucionais,
politicos, de género social e da midia (no sentido mais
amplo), que materializam relagbes mais ou menos
explicitas de luta e conflito” (Wodak, 2004, p. 224).

O trecho da citacdo acima se refere a um documento elaborado pela
prépria Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC), como
maneira de comunicar a sociedade paulista, sobre a elaboracdo de um
novo projeto curricular para as escolas estaduais.

Os elementos presentes neste texto podem contribuir para
entendermos o contexto historico de surgimento do Curriculo Paulista (CP),
e como o rompimento estadual com o curriculo escolar anteriormente
chamado Sao Paulo Faz Escola, deu-se em prol do avanco da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no Estado de Sao Paulo e no Brasil.

A partir do mecanismo metodologico da analise critica do discurso
(ACD), pode-se avaliar de forma critica quais os limites e possibilidades
dentro de documentos oficiais com relagdo as suas influéncias nas praticas
docentes, por exemplo, sobre Educagao Sexual, ou seja, o intuito de fazer

uso desse tipo de metodologia € se orientar a partir das perguntas: quais



influéncias o CP exerce sobre a prética de docentes que lecionam de
alguma maneira sobre a tematica de Educacédo Sexual?

Cabe apontar ainda, que quando se fala de Analise Critica do
Discurso (ACD), estamos delimitando o campo de estudo ao autor Norman
Fairclough (2012), pois o0 estudioso possui coeréncia além de
metodoldgica, epistemoldgica, com a dissertacdo que aqui se discute, ja
gue a discussdao proposta se baseia em um viés do materialismo-histérico-
dialético.

“Fairclough (2012, p.312), enfatiza que a ACD € uma forma
de ciéncia social critica, projetada para mostrar problemas
enfrentados pelas pessoas em razdo das formas
particulares de vida social, fornecendo recursos para que
se chegue a uma solugao” (Hippler, 2020).

E ponto de partida essencial para a ACD o momento da
problematizagéo do contexto social e politico no qual se vive, tendo como
objetivo a emancipagado, prova disso € a denominacdo utilizada por
Fairclough ao analisar os contextos sociais da producdo de discursos
escritos e orais: mira-se em estudar os pobres, os excluidos, os Outros, 0s
oprimidos.

Fairclough entende que a producdo das mais diversas formas de
discursos, envolve ndo apenas as atividades produtivas, mas também os
meios de producdo dessas atividades, ou seja, as relacdes sociais, as
identidades e grupos sociais e em alguma medida os conflitos que se dao
a partir do embate cultural produzido pela interacdo dos seres humanos
com o mundo e uns com 0s outros. Dessa maneira, para o autor ha a
dimensédo axiolégica (valores, politicas e sociais) atrelada aos discursos
socialmente produzidos (Fairclough; De Melo, 2012).

“A ACD é a andlise das relacdes dialéticas entre semioses,
ou seja, sentidos produzidos pela sociedade, (inclusive a
lingua) e outros elementos das préticas sociais”
(Fairclough; De Melo, 2012, p. 309).

As convencgdes que determinam a organizacgéao social sdo resultados
das ac¢des humanas, Freire (1987) e Bessa (2009) concordam ao apontar

gue essas organizagdes politico-sociais se modificam, e ao se modificarem
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dao génese a novos discursos, esse movimento configura uma relacao
dialética. O discurso, geralmente, reverbera nas acdes dos sujeitos, nos
modos de ser e agir, o discurso € entendido como parte constituinte e
resultante de tais questdes sociais, representando ser o cerne que
relaciona o fazer, o dizer e o feito (Lima, 2010).
[...] a visdo de discurso como constitutiva - contribuindo
para a producdo, a transformacdo e a reproducdo dos
objetos (e, como veremos logo, dos sujeitos) da vida
social. Isso implica que o discurso tem uma relagéao ativa
com a realidade, que a linguagem significa a realidade no
sentido da construcdo de significados para ela, em vez de
o discurso ter uma relacdo passiva com a realidade, com
a linguagem meramente se referindo aos objetos, 0s quais
séo tidos como dados na realidade (Fairclough, 2001, p.
66).

A pesquisa qualitativa € uma das estratégias adotadas a partir desse
projeto, ja que ela ocorre com uma maior preocupacao quanto ao processo,
e ndo ao produto, portanto, para um pesquisador critico, 0 que importa € o
significado que as pessoas possuem sobre um objeto e suas préprias vidas
(Moresi, 2003).

Assim, o propdésito principal é analisar e interpretar o contexto social
em que o Curriculo Paulista foi escrito, buscando compreender quais 0s
sentidos desenvolvidos a partir deste documento sobre o ensino de
ciéncias, mais especificamente acerca das teméaticas que envolvem
sexualidade e como essas producdes reverberam nas praticas docentes.

Buscaremos nos orientar a partir das seguintes perguntas: de que
maneira o ensino de ciéncias é trabalhado no CP? Ha o enfrentamento as
guestdes de preconceito relacionados a sexualidade por este curriculo? O
CP gera possibilidades para uma experiéncia humanizadora e auténtica do

Ensino de Ciéncias.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa do trabalho busca-se discutir a partir da fundamentacéo
tedrica e das metodologias aplicadas, os resultados obtidos, iniciando com
a analise critica do Curriculo Paulista a partir das categorias de andlise,
realizando recortes relacionados com a tematica do trabalho e em um
segundo momento realiza-se a andlise das entrevistas semiestruturadas
com a participacéo de docentes.

5.1 ANALISE CRITICA DO CURRICULO PAULISTA

O histérico das politicas publicas voltadas ao campo educacional é
extenso no Brasil: os primeiros documentos mais marcantes sdo 0s
Parametros Nacionais Curriculares (PCN'’s); mais a frente as Leis de
Diretrizes e Bases (LDB’s); com a mudanca de governo e avanco neoliberal
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em um ambito nacional, ja no
contexto estadual de Sdo Paulo, houve a propagacdo do Sdo Paulo Faz
Escola e mais atualmente, o Curriculo Paulista (CP).

A Secretaria de Educacao do Estado de Sado Paulo esta
realizando um projeto que visa propor um curriculo para os
niveis de ensino Fundamental Il e Médio. Com isso,
pretende apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais
e contribuir para a melhoria da qualidade das
aprendizagens de seus alunos (Sao Paulo, 2008).

Foi em 2018 que se publicou e se implementou a versao final da
BNCC através do Ministério da Educacdo (MEC), em consonancia com as
demandas do mercado econdmico internacional, representado
principalmente pelo Banco Internacional para Reconstrugcdo e
Desenvolvimento (BIRD).

Historicamente os curriculos escolares de S&o Paulo sé&o
construidos com base em dados estatisticos, olhando para a escola com
uma visdo mercadoldgica: muda-se o curriculo em detrimento de provas,
para se obter resultados, os resultados reiterando ou ndo 0s novos
contetdos influenciam nas politicas educacionais. E dessa maneira, que
apos a BNCC ser implementada, em 2018 o Curriculo Paulista para a
vigorar.

Ao contrario do que se pensa, sem a reflexado critica sobre o assunto,
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a mudanca curricular ndo foi ao acaso, estao envolvidas no processo varias

instituicbes privadas, que possuem relacbes diretas com questdes

financeiras, observar Figura 2.

Figura 2: Esquema ilustrativo sobre as relagdes entre instituicdes financeiras e a
elaboracédo da Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo Paulista.

() b e
<

Fonte: Elaborada pelo autor.
O conglomerado de instituicbes financeiras ligadas a bancos e

fundacgbes fiscais se organizou no que ficou conhecido como “Todos pela
Educagao”, acentuando a influéncia sobre o MEC, deixando cada vez mais
explicito o intuito da implementacdo de um curriculo estadual “de cara
nova”, influenciando diretamente na construgdo da BNCC e por
conseguinte do CP (Zanardi, 2019).

As aliancas que se firmam entre o setor econdmico privado e a
educacgéo séo herancas de uma politica que surgiu com a ditadura militar
de 1964 no Brasil, quando esta tem fim, os herdeiros da ditadura passam a

governar as principais instituicdes educacionais ligadas ao Estado. Em Sao
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Paulo o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), desde 1990
estruturou de acordo com interesses politicos o curriculo escolar do estado
(Guiot, 2006 apud Boni, 2022).

Estudiosos dos processos de transformacdo que o capitalismo
realiza sobre si mesmo, como Dardot e Laval (2016) denunciam que,
através da educacdo a burguesia enxerga uma maneira de produzir e
reproduzir o sujeito ideal que é

“aquele que esta inteiramente envolvido na atividade
que se exige que ele cumpra”, envolvido no sentido
se suprimir suas dimensdes humanas (criatividade,
prazer e sexualidade, por exemplo) em detrimento de
habilidades mecanizadas e técnicas (Dardot; Laval,
2016, p. 372).

Ja existia uma brecha na propria constituicdo de 1988 para a
elaboracdo de uma base comum, a denuncia que se faz aqui sobre a BNCC
e sobre o CP é a de que estes documentos se caracterizam pela
radicalidade neoliberal, as quais se justificam pelo Golpe midiatico de 2016,
destituindo de forma criminosa a entdo presidente Dilma Rousseff,
assumindo o cargo, Michel Temer, que constituia na época parte do PSDB,
trazendo consigo politicas de: precarizacdo do trabalho docente e
condicbes adversas para o desenvolvimento de uma educacdo de
gualidade (Zanardi, 2019, p. 7).

5.1.1 CURRICULO PAULISTA: O VELHO REVESTIDO DE NOVO
“...desenvolvimento pleno das pessoas, preparando-as,
ndo so6 para atender as novas demandas do século XXI,
mas para que possam ter uma vida plena, o que em ultima
andlise corresponde ao seu sucesso pessoal, social e
profissional. [...] O mercado do trabalho estad passando
por transformacgdes profundas, carreadas pela automacao
dos processos e impactando a vida de milhdes de
pessoas. Isso exige pessoas preparadas para além dos
aspectos cognitivos, mas que possuam habilidades
desenvolvidas, como abertura ao novo, colaboracéo,
pensamento critico, criatividade, comunicacdo, entre

outras que Ihes permitam responder as atuais e futuras
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demandas deste novo mundo do trabalho 4.0” (Dbria,
2018).

O excerto acima faz parte da fala do governador eleito para o Estado
de Séo Paulo, Jodo Doria, do partido PSDB, esse governo como denuncia
Boni (2022) foi marcado por politicas neoliberais que envolvem a
privatizagdo excessiva dos recursos publicos, a meritocracia educacional e
um conservadorismo em nome da salvacao dos valores da familia.

O individuo ao qual Déria se refere em sua fala, que esta alinhado a
uma funcéo do trabalho, e s se realiza plenamente ao trabalhar, € o sujeito
liberal, que desenvolve ndo um trabalho humanizador, mas sim alienador
(Dardot; Laval, 2016).

Portanto, alinhado a essas ideias, passa-se a construir uma
educacdo voltada para os procedimentos técnicos, para que de forma
rapida se construa mao de obra para o trabalho, através de um curriculo
técnico, o Curriculo Paulista.

O CP se caracteriza a partir de principios que apontam o que 0S
estudantes devem “saber”, e em diferentes formas “aprender a fazer”,
“aprender a ser” e “aprender a aprender”, apontando que o documento
tenta inculcar atitudes e valores, nas praticas dos estudantes e dos
docentes, contrariando o carater de um documento orientador, pois na
pratica se mostra como documento obrigatério (Sdo Paulo, p. 20, 2018).

Reflexo das instituicbes apontadas como produtora do CP, na Figura
2, é o0 vocabulario e os processos utilizados pelo documento: essas
fundacdes sdo compostas majoritariamente por pessoas com pouco, ou
nenhum, conhecimento pedagdgico, sobre os alunos, docentes e sobre a
sala de aula (Catanzaro, 2021).

“Nao obstante, as politicas sociais brasileiras sempre
tiveram um carater assistencialista, paternalista e
clientelista, com o qual o Estado, por meio de medidas
paliativas e fragmentadas, intervém nas manifestacdes da
guestdo social, preocupado, inicialmente, em manter a
ordem social. Sdo elas formatadas a partir de um contexto
autoritario no interior de um modelo de crescimento
econdmico concentrador de renda e socialmente
excludente” (Piana, 2009, p. 38).
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Os compromissos assumidos através do CP, resumem-se a:
educacéo integral dos estudantes, habilidades e competéncias trabalhadas
com éxito, mais especificamente hd o compromisso com dez competéncias
especificas, o papel da escola na formacao do cidadédo, principalmente para
0 convivio em sociedade e para o mercado de trabalho (Abitante, 2020).

O Curriculo Paulista considera a Educacéao Integral como
a base da formacdo dos estudantes do Estado,
independente da rede de ensino que frequentam e da
jornada que cumprem (Sao Paulo, 2018, p. 28).

Dessa maneira, inicia-se o curriculo apontando que a Educacédo em
Tempo Integral deve ser realidade para todos os estudantes da rede
publica, desconsiderando, portanto, diversas realidades de estudantes,
principalmente da etapa do ensino médio que necessitam trabalhar para
contribuir com a renda familiar, por exemplo, e que, portanto, uma realidade
na qual esses estudantes figuem um periodo integral no espaco escolar
compromete suas condicfes de sobrevivéncia.

Outro ponto de atencéo sobre o CP, € que ha a producéo tedrica e
cientifica suficiente para ser reproduzida e transmitida por um movimento
linear: professor -» estudante, o qual ndo precisa ser questionada, apenas
aceita e reproduzida (Boni, 2022).

Para tanto, nas competéncias essenciais, retiradas da BNCC, tenta-
se convencer a todos que o papel do conhecimento deve ser apenas de
reproducdo e nao recriacdo, indo na contramao de uma educagao
emancipatéria de Freire (2021, p. 10) a qual coloca o estudante como
construtor de sua propria educacéo, voltada ao compromisso ético.

Ademais, enxergamos a partir dessas questdoes o CP como um
curriculo de carater burocratico. Para Kafka (2008) o principal motivo para
0s governos elaborarem inUmeros documentos e papeladas, ocorre porque
gera-se a sensacgéo de controle do sistema educacional, o qual passa a
fazer parte de uma maquina de burocratizacao.

O objetivo desta, € através de uma ideologia, ludibriar o povo e
ideologizar a visao das classes sociais dominantes, em detrimento de uma
economia, de uma racionalidade tecnoldgica, criando mecanismos de

dominacéo (Weber, p. 270, 1982). O status quo passa a ser reforcado por
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essa maquina burocratica, os favorecidos por ela, no caso do espaco
escolar, ndo sdo os agentes escolares, sejam eles/as educandos/as, ou,
educadores/as.

Existe, assim, um sentido aplicado a promoc¢do deste curriculo,
Sousa (2013) denuncia que todo progresso é relativo, porque se aplica a
classes especificas, geralmente as hegemonicas, as quais tém por objetivo
tornar a educacdo uma maneira de padronizar mentes, pensamentos,
atitudes, valores e corpos.

O racionalismo exacerbado torna a estrutura educacional
burocrética, por meio do Curriculo Paulista, ao invés de promover uma
melhoria nos processos de ensino, tornam-o disfuncional, como bem
aponta Kafka (2008), em “O castelo”, esta burocracia transforma sujeitos
potencialmente humanizados e humanizadores em objetos passiveis
“Judeus, ciganos, comunistas, homossexuais, doentes mentais estavam
sujeitos a um destino kafkiano, absurdo sem nenhuma logica” Kafka (2008
apud Sousa, 2013).

5.1.2 TEMATICA SEXUALIDADE NO CURRICULO PAULISTA

No que se refere a area da Ciéncias da Natureza, o Curriculo
Paulista (CP) apresenta que o objetivo € proporcionar que os estudantes
atuem de forma critico-reflexiva para intervirem e atuarem no mundo. A
partir dessa discussao, o documento coloca como ponto central o fato de
gue o mundo esta em constante transformacédo e que os estudantes devem
estar preparados para tais fendbmenos (Sao Paulo, 2018, p. 375).

‘No Ensino Fundamental os conhecimentos estdo
organizados em torno de situagdes e questdes
problematizadoras, que se relacionam com o contexto do
estudante, tendo como ponto de partida o conhecimento
de si e do mundo em diferentes perspectivas. A
curiosidade, a indagacédo, a interatividade na busca de
solugBes e/ou respostas a diversas situacoes e diferentes
contextos — sempre considerando as vivéncias dos
estudantes - sdo fundamentais para a construcdo do
conhecimento cientifico. Prevalece o entendimento de
Ciéncia ndo neutra, que influencia e é influenciada por

aspectos de constituicdo das identidades humanas, nas
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dimensdes histoéricas, econdbmicas, sociais e culturais.”
(Sao Paulo, 2018, p. 375).

Nesse sentido, para orientar a acdo do professor, o Curriculo
Paulista de Ciéncias privilegia o desenvolvimento de procedimentos e
atitudes, expressas nas habilidades, que permitam ao estudante interpretar
os fendmenos de forma que ultrapasse as explicagdes do senso comum,
sem deixar de valorizar as experiéncias pessoais, fomentando o respeito,
a autonomia, a responsabilidade, a flexibilidade, a resiliéncia e a
determinacado.” (S&o Paulo, 2018, p. 376).

Para além dos codigos alfanuméricos que foram importados da
BNCC, o CP relaciona essas habilidades a Unidades tematicas, sendo trés
as categorias: Matéria e energia; Vida e evolucao; Terra e universo.

Cada unidade tematica possui seus objetivos especificos, olharemos
aqui para os objetivos que a unidade tematica Vida e evolucéo coloca para
0s anos finais, pois é nessa parte especificamente que o tema sexualidade
se apresenta. Assim, em Vida e evolugdo os objetos de conhecimento sao
construidos com o intuito de entender a vida enquanto fenébmeno social e
natural, estudando a classificacéo dos seres vivos, 0 corpo humano, saude
humana individual e coletiva, buscando que os estudantes desenvolvam
nocgdes de respeito consigo mesmos, com a natureza e com 0S outros a
partir da diferenca (Sao Paulo, 2018, p. 377).

Sobre o tema sexualidade, observamos que o0 assunto se manifesta
em 5 habilidades dentro do 8° ano do Ensino Fundamental, ou seja, nos
anos finais dessa etapa de ensino, sendo que os objetos do conhecimento
referente a essas habilidades sdo: processos reprodutivos e sexualidade.
Sobre as habilidades temos que:

“(EFO8CIO8A) Identificar as transformagdes que ocorrem
na puberdade como fendbmeno  biolégico e
comportamental, que caracteriza um periodo de transicao
da infancia para a adolescéncia. (EFO8CIO8B) Identificar e
explicar as interagdes que ocorrem entre o0s sistemas
nervoso e enddcrino, bem como a manifestacdo no
desenvolvimento do organismo humano, nos aspectos
comportamentais, morfoldgicos e fisiolégicos.

(EF08CI09) Identificar e comparar o modo de agédo e a
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eficacia dos diversos métodos contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utilizacdo do método adequado a prevencao
da gravidez na adolescéncia e de InfeccGes Sexualmente
Transmissiveis - IST

(EFO08CI10) Identificar sintomas, modos de transmissao,
tratamento das principais InfeccBes Sexualmente
Transmissiveis - IST, incluindo HIV/Aids e discutir e
argumentar sobre a importancia das estratégias e métodos
de prevencdo como promoc¢do do autocuidado e como
uma questdo de saude publica

(EFO08CI19) Reconhecer a importancia da prevengdo no
contexto da saude sexual e reprodutiva para identificar e
propor atitudes de autocuidado e respeito a si e ao outro.
(EF08CI11) Reconhecer a sexualidade humana na sua
integralidade, selecionando argumentos que evidenciem
as dimensdes bioldgicas, socioculturais, afetivas e éticas,
valorizando e respeitando a diversidade de manifestacbes
e expressdes da identidade humana e compreendendo o
preconceito e a discriminagdo como uma construgéo
social.” (Sdo Paulo, 2018, p. 391).

Os questionamentos a serem feitos a partir da exposi¢cdo acima e
das categorias que nos propomos a analisar sdo: h& preocupacao ética
acerca do tratamento da tematica sexualidade no CP? Quais costumes sao
reproduzidos e naturalizados a partir do CP? Qual a concepc¢ao de respeito
a diversidade é proposta de ser ensinada a partir do CP? Buscaremos
discutir tomando como norte: ética, moral e alteridade, apontadas enquanto
as categorias essenciais a este trabalho.

Ha claramente a reducdo da importancia de se discutir sexualidade,
porque se tenta fazer relacbes ingénuas e pouco estruturadas dos temas
descritos anteriormente, por exemplo: busca-se relacionar a questdo da
sexualidade humana as questdes de saneamento basico, sem se fazer um
trabalho sistematizado que interrelacione esses assuntos, fazendo com que
0s temas se sobreponham e que nenhum seja discutido de forma séria.

Com relacéo as categorias de analise, observou-se que o carater de
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ética e moral da sexualidade humana é o mais evidente no CP, de acordo
com as habilidades e competéncias representadas pelos cédigos
alfanuméricos EF08CI07, EF08CIO8 e EF08CI11, as quais apresentam
frases discursivas que apontam como a tematica deve ser trabalhada
principalmente por uma perspectiva bioldgica, portanto, faz um movimento

contrario a ética critica, pois eticamente a producéo, reproducédo e
desenvolvimento da vida humana ndo se fazem apenas no plano bioldgico.

Por exemplo, a habilidade EF08CIO7 prescreve que um dos
objetivos ao abordar a tematica da sexualidade € o de comparar diferentes
processos reprodutivos em plantas e animais em relacdo aos mecanismos
adaptativos e evolutivos. Essa prescricdo aponta que existe uma tentativa
de naturalizar a dimenséao da sexualidade humana, o que resulta, em outra
medida, na continuacdo da utilizacdo de uma perspectiva de Educacéo
Sexual que normaliza algumas expressdes de sexualidade em detrimento
de outras.

Além disso, a comparacdo entre sexualidade humana e processo
reprodutivo de plantas reitera o papel do CP em alienar as/os
educandas/os, de forma a reduzir as questdes sociais que envolvem o
processo de construcdo da sexualidade humana, pois tenta naturalizar
alguns comportamentos humanos, justificando sua existéncia em outros
grupos de seres Vvivos.

Por sua vez, as habilidades EF08CIO8 e EFO08CI10, prescrevem
respectivamente que se deve analisar e explicar as transformacdes que
ocorrem na puberdade considerando a atuacdo dos horménios sexuais e
do sistema nervoso e identificar os principais sintomas, modos de
transmissao e tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS) e discutir
estratégias e métodos de prevencao. Portanto, reiteram uma perspectiva
de Educagdo Sexual pautada em uma sexualidade binaria e
heteronormativa, excluindo da discussao expressoes de sexualidade néo
euro centradas.

Em outra habilidade cita-se ética, em um sentido historico,
apresentada pela habilidade EFO08CI11, a qual orienta a selecionar
argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade

humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética) (Brasil, 2017, 348).
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Esta habilidade mostra que o documento se preocupa em tratar dos
aspectos histéricos da sexualidade de maneira ingénua, visto que nao ha
uma correlagdo entre processos historicos, avancos de organizacdes
sociais e politicas e a questédo da sexualidade, o que acaba por empobrecer
essa dimensdo humana no discurso curricular apresentado pelo Curriculo
Paulista.

Trazer tematicas que levem as/os educanda/os a pensar a
sexualidade como uma construgcdo humana é fundamental, mas, além
disso, € importante mostrar que ndo ha uma separacdo entre esses
modelos socioecondmicos, a cultura e a sexualidade humana, levando
as/os estudantes a pensarem de forma autbnoma.

5.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Citou-se anteriormente que o objetivo ao analisar as falas
reproduzidas durante as entrevistas semiestruturadas, envolve entender
como as préticas sociais sdo incrustadas nos discursos dos docentes
participantes, buscando discutir as problematicas e avanc¢os a partir de uma
visdo humanizadora freireana.

Para tanto, utilizar-se-4 a analise das falas a partir de recortes
significativos, os quais para Silva (2004), sao falas significativas aquelas
gue possuem algum conflito, contradicdo ou denuncia expressas pela
comunidade local evidenciando a visdo de mundo.

QUADRO 8 - Respostas dos/as professores/as entrevistados/as as
guestdes 01, 02 e 03, observar Anexo 1.

Resposta -
Questao 01

Resposta -
Questéao 02

Resposta -
Questao 03

El

‘Acho, em meu
julgamento né, que &
totalmente relevante
ensinar  Educacéo
Sexual nas aulas de
ciéncias, desde
2012 quando eu
lecionei minha
primeira aula, ja
julgava importante.
Hoje em dia é mais
importante ainda,

“Geralmente as
turmas do Ensino
Fundamental
aparentam ser muito
sexualizadas logo
nos anos iniciais,
mas isso demora
para aparecer nos
conteudos de
ciéncias porque ¢é
um tabu, dentro da
escola

“A minha fung&o nao
e dizer o que é certo
ou errado, sobre
sexualidade, @ mas
sim explicar algumas
guestdes e orientar
os  alunos, por
exemplo, sobre
algumas questdes
relacionadas a IST’s,
gravidez.

Acho importante
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porque o0s alunos
tém mais acesso a
esse assunto, entao
vao acabar vendo

principalmente  na
gestéo e na
sociedade de forma
geral.”

deixar em aberto
também, para vir dos
alunos o0 assunto,
eles precisam trazer

em algum lugar.” essas guestdes
entdo, assim, eu
comeco a falar
sobre.”

E2 | “Eu acho  com | “Geralmente o|“A  selecgéo de
certeza importante | governo faz assim, | conteddos que eu
falar sobre as traz um tema geral | faco é condizente
tematicas de | para todos e 0 que [ com o0 que aparece
Educacdo Sexual, | muda e a | nos PPT
aqui nessa escola, | complexidade do | (powerpoint) do
por exemplo, tem |tema, da praverisso|centro de midias,
muitas meninas que | porque, 0 6° ano | agora, neste
adotaram os nomes | estuda  anatomia, | bimestre estamos
masculinos. Ai [ que tem a ver com | nos assuntos sobre
existem pessoas | Educagcdo Sexual, e | reproducao, aquelas
aqui que aceitam e|o 9° ano estuda|coisas de DNA,
outras que nao | sexualidade e | hereditariedade,
aceitam, pra mim foi [ genética, gue | cromossomos.”
tranquilo utilizar o | também tem a ver
nome social, mas|com Educacao
mesmo assim, sei| Sexual. Isso acaba
gue o preconceito | prejudicando as
existe.” criangas, acho

importante que
desde pequenos
oucam coisas serias
sobre sexualidade,
iSso garante
liberdade a elas.”
E3 | “Eu diria que € muito | “Quem produz os | “Quando eu vou falar

importante falar
sobre Educacéo
Sexual, porque

guando a gente se
depara com meninas
que estao
completamente
desinformadas, isso
pode se refletir na
vida delas, mas
depende de qual tipo
de Educacgéo Sexual
estamos falando.
Para mim, uma

oficiais
muito

curriculos

ndo  esta
preocupado
socialmente com as
guestdes dos
estudantes, mas eu
acredito que esse
assunto de
Educacdo  Sexual
aparece no 8° ano

do E.F, porque é
nessa época que
eles comegcam a
produzir suas vidas

sobre Educacao

Sexual, costumo
fazer uma analise
das demandas da
comunidade escolar

[.]"
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Educacdo  Sexual
gque chega nos
jovens e fala: “ndo
transem”, nédo €
muito relevante,
acaba por tentar
moralizar as
praticas, assustar as

pessoas.”

sexuais,
biologicamente esta
mais proximo do
periodo da
puberdade, mas
para mim isso é um
grande equivoco.”

z

E4 [ “Acho importante | “As  pessoas se|‘E importante
discutir  Educacéo | descobrem, comecar a falar
Sexual, porque as|enquanto corpos | sobre qualquer
pessoas fazem | dotados da | assunto com
sexo, e uma vez que | sexualidade perguntas, gosto de
elas fazem sexo é|conforme a vida|antes de falar,
importante que elas | delas passa, entdo | perguntar, as
saibam se proteger, | ndo  existe  um | duvidas, os anseios,
saibam do que elas | momento especifico | dentro das
gostam e do que ndo | que os e as alunas | habilidades do
gostam.” vao descobrir sua | curriculo paulista

sexualidade, ou | iIssO aparece, mas
enfim, nao existe|de um jeito muito
uma regra para|simples. Para mim,
guando irdo | quando o0 assunto

estabelecer relacdes
sexuais, por isso,
acho que é
importante que seja
continuo o ensino de

surge, o professor
deve falar,
geralmente 0Ss
alunos, masculinos,
tendem a falar sobre

Educacdo  Sexual | pornografia  muito
para além do 8°|cedo, eu nao
ano.” costumo ignorar

ISSO, entro no

assunto e converso.”

Em linhas gerais existe a consciéncia das/os entrevistadas/os de
gue € importante tratar de teméticas que envolvem a Educacao Sexual (ES)
Nno espago escolar, seja porque “[...] as pessoas fazem sexo, e uma vez que
elas fazem sexo é importante que elas saibam se proteger [...]" fala
expressa por E4, através da qual uma dimenséo da sexualidade é colocada
em evidéncia. Quando se fala sobre estabelecer relagbes sexuais, ou nao,
0 gue esté se evidénciando é a pratica sexual, ou ainda, uma das maneiras

de se praticar a sexualidade.
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Como bem aponta Santos (2018) ha uma potencialidade latente ao
discutir-se saude no espaco escolar, principalmente no campo da Biologia,
pois abre-se, assim, brecha para a discusséo de outras questdes referentes
a sexualidade, como géneros e expressbes de sexualidade né&o
heteronormativas.

Ainda neste sentido, E1 nos apresenta que “Hoje em dia é
mais importante ainda, porque os alunos tém mais acesso a esse assunto,
entdo vao acabar vendo em algum lugar.”, € necessario se entender e
debater no espaco escolar, que ao se trabalhar sobre sexualidade, ndo se
deve:

“‘estimular a vida sexual precoce, nem pretende substituir
0S pais na responsabilidade da educagédo sexual, mas,
sim, oferecer uma oportunidade de troca de ideias para o
jovem: um espago para falar e refletir sobre suas emogdes,
respeitando-se os valores que traz de sua familia.” (S&o
Paulo, 1992, p. 8)

Sendo assim, h&a preocupacao ética, em fazer com que o espaco
escolar seja de alguma maneira, um local para a reflexdo acerca de
assuntos pertinentes, que dizem respeito a reproducao e producéo da vida
dos/as educandos/as.

Dentro desse contexto, ao pronunciar sua opinido acerca da
importancia de se discutir ES, E2 expressa que: “[...] tem muitas meninas
que adotaram os nomes masculinos” e isso seria uma das justificativas da
importancia de trabalhar teméticas relacionadas a sexualidade.

Ao apresentar essa preocupacao a/o docente se coloca no campo
da alteridade para com o Outro, entendendo que esse/a Outro, no caso das
criangas e adolescentes transexuais e travestis, assim o0 Ss&o, por
permanecerem, segundo Oliveira® (2023) sofrendo “exclusdes que estéo
diretamente ligadas a preconceitos e estere6tipos sociais negativos que
desvalorizam e desqualificam o conhecimento produzido por alguns

grupos, como acontece com as travestis.”

5 Megg Rayara Gomes de Oliveira: Travesti negra, mestra e doutora em educagéo,
professora na graduacao e na pés-graduacéo no Setor de Educacédo na Universidade
Federal do Parana.
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Portanto, urge que se pense, e se reflita, como aponta a fala de E3,
sobre uma “Educagao Sexual que chega nos jovens e fala: “ndo transem”,
ndo € muito relevante, acaba por tentar moralizar as praticas, assustar as
pessoas.”

E fato que o descontentamento de como se organiza o curriculo
escolar é generalizado. Ocorre que quando ndo se produz algo com quem
fard uso disso, perde-se o sentido.

E2, expressa através de sua fala que: “Geralmente o governo faz
assim, traz um tema geral para todos e 0 que muda é a complexidade do
tema, da pra ver isso porque, o 6° ano estuda anatomia, que tem a ver com
Educacédo Sexual, e 0 9° ano estuda sexualidade e genética, que também
tem a ver com Educacdo Sexual. Isso acaba prejudicando as criancas,
acho importante que desde pequenos oucam coisas Sérias sobre
sexualidade, isso garante liberdade.”

E3 “Quem produz os curriculos oficiais hao esta muito preocupado
socialmente com as questdes dos estudantes, mas eu acredito que esse
assunto de Educacdo Sexual aparece no 8° ano do E.F, porque € nessa
época que eles comecam a produzir suas vidas sexuais, biologicamente
esta mais proximo do periodo da puberdade, mas para mim isso € um
grande equivoco. a elas.”

E4 “As pessoas se descobrem, enquanto corpos dotados da
sexualidade conforme a vida delas passa, entdo ndo existe um momento
especifico que os e as alunas vao descobrir sua sexualidade, ou enfim, ndo
existe uma regra para quando irdo estabelecer relagbes sexuais, por isso,
acho que é importante que seja continuo o ensino de Educacao Sexual
para além do 8° ano.”

Sendo, os seres humanos, seres também inconclusos, ndo é
veridico se pensar que em alguma idade da vida estariamos t&o evoluidos
gue deixamos de nos entender enquanto seres dotados de uma dimensao
da sexualidade.

“os seres inconclusos, sao os unicos que se desenvolvem. Como seres histéricos,
como “seres para si”, autobiograficos, sua transformacao, que é desenvolvimento,
se da no tempo que é seu, nunca fora dele.” (Freire, P., 1987 p. 99)

O recorte da resposta de E1 sobre a Questédo 03, observar Quadro
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8, apresenta uma fala significativa, pois contém uma visdo de mundo que
carrega consigo uma contradi¢cdo social, Freire (1993) denuncia que essa
é definida como uma situacao que escancara processos de desigualdade
social, opressao e injustica entre as pessoas.

A visdo ingénua do/a educador/a, E1, acerca do que é certo ou
errado, sobre Educacdo Sexual, representa justamente a falta de uma
ética, no sentido critico, exigéncia inegociavel para o fazer docente na
pratica pedagdgica emancipatéria, ja que para Freire “ensinar exige ética”
(Freire, 1997).

“‘Nao € possivel pensar os seres humanos longe, sequer,
da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora
da ética, entre nés, mulheres e homens é uma
transgressao. E por isso que transformar a experiéncia em
puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador” (Freire, 1997, p. 18).

No Brasil, desde a instauracdo da BNCC e por consequéncia do CP,
houve a significativa producédo pelos meios de comunicacdo de um ideal
moralista referente as questbes de sexualidade no ambiente escolar,
apoiando a ideia de que alguns temas sé&o ideoldgicos como, por exemplo,
os direitos pela diversidade sexual e de género.

Esse movimento escancara o que Chaui (2000) denuncia como uma
maneira rasa de se demonizar temas que sao complexos e necessarios.

Caracteristica que aparece na fala de E2, “A selecdo de conteudos
gue eu faco é condizente com o que aparece nos PPT (powerpoint) do
centro de midias, agora, neste bimestre estamos nos assuntos sobre
reproducao, aquelas coisas de DNA, hereditariedade, cromossomos.”

Em uma perspectiva critica, a importancia de se discutir assuntos,
sejam eles quais forem, deve partir do educando, da comunidade escolar,
como E3 aponta “Quando eu vou falar sobre Educacao Sexual, costumo
fazer uma analise das demandas da comunidade escolar [...]".

Investigacdo tematica € um processo que envolve em um primeiro
momento a problematizacdo das questbes sociais mais presentes no

contexto escolar. Através de um didlogo sistematizado, organizado e
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direcionado esse processo tem inicio, dando abertura para que os/as
estudantes sejam porta-voz de suas realidades, angustias e reivindicacdes
(Silva, 2004).

“[...] ouvindo, perguntando, investigando”. SO podiamos
compreender uma educacao que fizesse do homem um ser cada vez mais
consciente de sua transitividade, que deve ser usada tanto quanto possivel
criticamente, ou com acento cada vez maior de racionalidade”. (Freire,
1967, p. 97)

Este é um dos caminhos para uma Educacao Sexual ética, que se
preocupe com o desenvolvimento: “Para mim, quando o assunto surge, 0
professor deve falar, geralmente os alunos, masculinos, tendem a falar
sobre pornografia muito cedo, eu ndo costumo ignorar isso, entro no

assunto e converso.”

QUADRO 9 - Respostas dos/as professores/as entrevistados/as as

guestdes 04, 05 e 06, observar Anexo 1.

Resposta —
Questéao 04

Resposta -
Questao 05

Resposta -
Questao 06

El

“Eu costumo tratar
as tematicas
relacionadas a
sexualidade a partir
de uma perspectiva
mais descontraida,
com brincadeiras,
‘bom dia a todas,
todos e todes”, por
exemplo, assim, vao
se acostumando. Eu
respeito 0 momento,
a idade dos alunos,
por exemplo, o 7°
ano é bem diferente

“Utilizo mais
conhecimentos da
Biologia mesmo, as
informagdes trazidas
a partir de uma viséo
biologica séo a partir
do que os alunos
trazem para mim,
nos momentos mais
diversos, mas
acabam ficando para
fora da sala de aula
porque fogem muito
dos assuntos das
aulas de ciéncias.

“‘As questdes de
género nao
aparecem nas
minhas aulas
porque €é muito
dificil disso ser
discutido nas salas
de aulas, hd um
tabu muito grande
em cima dessas
questbes. Eu trago
muitos dos meus
valores pessoais, é
dificil ndo associar
ISs0, mas tento néao

do 6° e do 9° eles ja [ HA uma burocracia | impor esses
tém mais malicia, | muito grande né, eu | valores como
em falar sobre as|devo cumprir todo | corretos, existe

relagbes  sexuais,
enquanto 0s mais
novos ficam num
assunto relacionado
a anatomia.”

um contetdo do
curriculo, as vezes
ndo da para fugir
disso.”

uma divisdo entre
guem eu sou como
pessoa e quem sou
como  professor,
deixo isso bem
claro para que os
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alunos entendam.”

E2

“Para selecionar os
conteddos eu uso o

curriculo oficial, a

gente chama de
Curriculo em Acao,
acho importante ele
existir, temos que ter
um norte para se
basear.

No final do 3°
bimestre a gente
comeca a falar sobre
essas coisas,
genética, cor dos
olhos, DNA, e mais
alguns assuntos,
nao me lembro muito
bem porque ainda
nao chegou nessa
parte.”

“‘Eu gosto de trazer
assuntos de historia,
€ preciso que a
gente faca algumas

‘Eu falo sobre
meus valores
pessoais na sala
de aula, porque eu
ensino em casa
desse jeito, a
sexualidade deve
ser naturalizada,
em casa a gente
toma banho de
porta aberta, com
filhos, com netos,
se eu nao falar de
forma natural com
eles, alguém
certamente vai.
Tenho percebido,
gque os alunos
trazem muitas
coisas de casa, 0s
preconceitos que
sao criados na
cabeca da familia,
eles  vém pra
escola e jogam isso
pra cima de todos,
acaba dificultando
nosso trabalho. Eu
tento falar sobre
esses assuntos de
forma mais
tranquila, mas ao
mesmo tempo
tenho que ser
firme, eles tém que
entender que
assuntos assim
sao sérios. Se o0s
professores néo se
imporem, vira uma
bagunca infinita.”

E3

“[...] mas geralmente
ha uma
preocupacdo com
assuntos

ligagOes para
mostrar como a
sexualidade se
transformou no que
é hoje.”

“Acho super
importante uma

contextualizacao
histérica quando se

“Tudo o que eu sou
influéncia na minha
pratica né. Eu tento
também, afastar
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recorrentes
métodos
contraceptivos
porque sempre
aparecem assuntos
como gravidez na
adolescéncia, abuso
e pedofilia, assuntos
que se aproximam
da saude coletiva,
mas também
entendo que quando
faco isso, desisto de
falar sobre outros
assuntos.

Sei que é importante
discutir socialmente
as questbes de
género, por
exemplo, mas
geralmente existem
outras necessidades
na sala de aula.”

como

fala sobre Educacéo
Sexual, naturalizar a
sexualidade nas
mais variadas
formas de ensino
seria um caminho a
ser seguido, na
minha visao historia
e geografia séo
matérias
superimportantes de
tratarem desses
assuntos.

Quando a gente
tenta fazer isso, os
alunos estranham,
acham que deixa de
ser aula de ciéncias,
mas a ciéncia
também é historica,
€ matematica, €
geografica.”

minhas ideias,
meus valores,
como professora e
pessoa da moral,
como a gente
conhece ela pelo
menos.

Mas também acho
que falho sobre
ISSO, porque neutra
eu sei que ndo sou,
mas tento ao
maximo
reconhecer 0s
momentos que as
minhas alunas e
alunes estao
vivendo e entrar
nesse mundo.”

E4

“Tem que falar sobre

sexualidade,

identidade de
género, permissao
de estabelecer
relagbes  sexuais,
protecéo de
doencas, respeito

sobre os limites dos

outros, acho
importante  discutir
essas guestdes

porgue naturalizar o
gue nao deve ser
naturalizado é feito
com muita
frequéncia na nossa
sociedade.”

“‘Acho que Lingua
Portuguesa,

Histéria, Geografia,
falar sobre politica,

sobre musicas
podem ser caminhos
para discutir
assuntos sobre

Educacao Sexual, e
ai isso tem a ver com
a minha posicéo
também, que eu
assumo perante o0
assunto, a
sexualidade dos
outros e a minha
sexualidade. E trago
um pouco disso nos
meus valores
pessoais ao falar de
sexualidade,
principalmente  no
campo politico.”

“Nao tem como eu

julgar a pessoa,
iISSO seria  ser
moralista. Uma

aluna minha veio
esse ano me
perguntar  “como
posso  abortar?”,
ela esta no 7° ano,
nao consegui
responder  muita
coisa, fiquei com
medo, conseqgui
apenas acolher ela.
Acho que impor de
forma moral
questdes como nao
transar, nao
engravidar, ndo €
um caminho que a
educacéo deve
seqguir.”
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Segundo palavras do préprio/a docente entrevistado/a: “eu respeito
o momento (idade) dos alunos, por exemplo, o 7° ano é bem diferente do
6° e do 9° eles ja tem mais malicia, em falar sobre as relacdes sexuais,
enquanto os mais novos fica num assunto relacionado a anatomia.”

A ideia de se patologizar a adolescéncia, enquanto fase com pouca
maturidade para se discutir alguns assuntos como, por exemplo, temas
relacionados a sexualidade traz algumas problematicas, esbarrando na
categoria alteridade, aqui analisada.

Ao entender que a escola deve ter periodos corretos (séries ou ano)
gue devem ser obedecidos para se falar sobre assuntos especificos, como
postula as habilidades e competéncias do CP, ignora-se que os individuos
socializam de formas diferentes (Heilborn, 2012).

Provavelmente assuntos ndo tratados nos espacos escolares serdo
acessados em outros espacos ndo formais, o problema é: sobre qual
perspectiva um estudante aprendera que sua sexualidade deve se
manifestar, ao acessar sites de pornografia explicita?

Dessa maneira podemos enxergar nas/os adolescentes, potencial
de humanizacéo através de sua sexualidade, capazes de se humanizar e
humanizar uns aos outros na medida em que buscam ser mais.

A ingenuidade permite que a simplicidade ao se interpretar os
problemas seja uma caracteristica marcante dentro de um processo
educativo, que se limita a explicagcdes quase fabulosas (Freire, 1967).

Os curriculos oficiais, no caso o CP, e os materiais produzidos para
docentes e educandas/os, assim sdo, quando se discute sexualidade sem
levantar a problemética e importancia do tema, e prefere-se discutir, como
aponta E2: “No final do 3° bimestre a gente comeca a falar sobre essas
coisas, genética, cor dos olhos, DNA, e mais alguns assuntos, ndo me
lembro muito bem porque ainda néo chegou nessa parte.”

E necessario através do trabalho docente que se tenha
sensibilidade ética de se perceber que existem contradicdes sociais
universalizadas, ou seja, a estrutura social e econémica a qual os sujeitos
sao colocados incidem sobre a realidade destes, fazendo com algumas
situacdes, por exemplo, a violéncia pautada no género, na sexualidade, na

orientacdo sexual, na cor da pele das pessoas, principalmente contra
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pessoas negras, Sdo tematicas quase sempre necessarias a serem
discutidas, independente de onde se esteja.

Freire, em Educacdo Como Prética de Liberdade (1967) relaciona
essas questdes de temas sociais recorrentes dentro do processo de
ensino-aprendizagem com o momento de transicdo democratica que o
Brasil vive.

Vide, fala expressa por E3: “[..] mas geralmente ha uma
preocupacdo com assuntos recorrentes como metodos contraceptivos
porque sempre aparecem assuntos como gravidez na adolescéncia, abuso
e pedofilia, assuntos que se aproximam da saude coletiva, mas também
entendo que quando fago isso, desisto de falar sobre outros assuntos. Sei
gue é importante discutir socialmente as questdes de género, por exemplo,
mas geralmente existem outras necessidades na sala de aula.”

Com relacéo a categoria ética, pode-se analisar que as falas de E4,
abordam questdes referentes a isso, no sentido em que expressa que
naturalizar o que nao deve ser naturalizado é feito com muita frequéncia na
nossa sociedade. A exemplo do conhecimento cientifico, dos valores
sociais e as ideologias.

Quando se naturaliza, por exemplo, expressdes heteressexuais
como naturais, 0 movimento que se tenta fazer € como aponta Oliveira
(2023) o de estabelecer o que € normal e 0 que néo é.

Estabelecer esses codigos de normalidade faz com que os
individuos naturalizem o ndo normal, o outro, como algo a ser combatido,
afastando-se de condutas éticas que permitam a vida do outro. Dando aval
a comportamentos ndo humanizadores, 0s quais muitas vezes s&o
reproduzidos sem se pensar, fora e dentro do espaco escolar.

“Eu trago muitos dos meus valores, é dificil ndo associar isso, mas
tento ndo impor esses valores como corretos, existe uma divisdo entre
guem ele é como pessoa e quem ele é como professor, eu falo isso pra
eles, quero que os alunos entendam.”

Ser professor ndo é se vestir de algo e depois tirar esse algo para
deixar de sé-lo, nés ensinamos e aprendemos enguanto SOmos e vivemos,
nao se pode apartar os valores de nossa vida pessoal e nos vestirmos de

outros para a vida profissional.

113



Discutir a partir dessa Gtica € tornar-se ingénuo de suas proprias
possibilidades enquanto ser humano, essa separagcdo € uma falsa ilusao
de impessoalidade, neutralidade.

“‘Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com 0s
outros de forma neutra. N&8o posso estar no mundo de
luvas nas maos constatando apenas. A acomodacgédo em
mim € apenas caminho para a insercao, que implica
decisao, escolha, intervencao na realidade.” (Freire, 2002,
p. 40).

E comum, que haja nas praticas de educadores/as de Ciéncias e
Biologia, a auséncia de um rigor epistemolégico na sele¢édo de conteldos,
aponta-se como mais uma das probleméticas no ensino de ESE, pois dessa
maneira se reforca padrbes hegemobnicos de sexualidade, que sé&o
recitados por gestéo e principalmente incorporados através de orientacdes
oficiais e extra oficiais.

Expressa-se também, os valores pessoais, quando opta-se pela
omissao, por exemplo, na fala de E1:

“Teve um caso uma vez, de uma aluna minha, a Ana, que preferia
ser chamada de Yuri, esse era seu nome social, ela era trans, mas os pais,
a escola néo aceitava, fui obrigado a seguir a orientagdo da coordenacgéao e
chamar pelo nome que estava na lista, eu sou um funcionario da escola
tenho que sequir as regras né.”

E comum que vejamos no espaco escolar a invisibilizacdo de corpos
transsexuais, isso ocorre porque ha a heranca baseada em crencas
culturais, religiosas, sociais e politicas de naturalizar uma forma de
expressdo da sexualidade com relagdo ao género, sendo essa a
cissexualidade (Oliveira, 2023).

Este é assim um valor, no sentido ético da palavra, ou seja, ha a
valorizacdo de ideias que se internalizam no imaginario popular, respaldada
por uma ideologia de que ha a relagdo direta entre género e 0 sexo
biologico dos individuos, e tudo o que se coloca fora desse espectro nao e
natural. Ficando em evidéncia o limite da abordagem biologizante sobre
Educacao Sexual.

Pode-se encarar essa situacdo enquanto um processo de
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naturalizagdo de um moralismo? Deixar de utilizar o nome social, a uma
pessoa que deseja ser tratada de tal maneira, € uma atividade que se
aproxima mais de valores éticos ou morais? Qualificando isso como errado,
como negativo, em contraposicdo ao fato de que usar o nome de
nascimento enquadra-se como o correto.

Referindo-se a Chaui (1994) quando se fala em processos em que
héa a imposi¢éo de valores, ocorre também a justificativa da opresséo do
Outro, isso se d& porque o moralismo mascara a complexidade da vida
humana, por isso, um discurso moralista nunca poderd ser ético: o
moralismo impede, através da falacia que o outro se realize, produza,
reproduza e desenvolva sua humanidade.

Neste sentido a sexualidade humana se torna mecanizada, coisifica-
se a natureza humana, diaboliza-se a mudanca do outro, indo no sentido
contrario do que Freire (1996) nos mostra enquanto o que seria o papel da
educacéo.

“Educar é substantivamente formar. Divinizar ou diabolizar
a tecnologia ou a ciéncia € uma forma altamente negativa
e perigosa de pensar errado. De testemunhar aos alunos,
as vezes com ares de quem possui a verdade, rotundo
desacerto. Pensar certo, pelo contrario, demanda
profundidade e nao superficialidade compreensdo e na
interpretacdo dos fatos.” (Freire, 1996, p. 18)

Em outra medida, essa situacdo reverbera coletivamente na
invalidacéo da pessoa transexual, impedindo que essa seja vista enquanto
pessoa com direitos, como ser humano, silencia-se sua humanidade,
colocando-a em um lugar de sofrimento e discriminagao.

QUADRO 10 - Respostas dos/as professores/as entrevistados/as as
guestdes 07, 08 e 09, observar Anexo 1.

- Resposta - Resposta - Resposta - Questéo
Questao 07 Questéao 08 09
E1l |“Eu acho que o “Neste caso
aborto ndo é um | especifico, eu
tema que posso|acho que
trazer com | conversaria em
propriedade  para | particular com as
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uma sala de aula
porque e
complicado, até
porque eu nunca
vou abortar, mas eu
nunca se posicionei
sobre, entdao fico
com pé atras de
falar sobre isso. Me

sinto mais
confortavel em
tratar de temas
relacionados a
questdes bioldgicas
da sexualidade
como métodos

contraceptivos e
anatomia.”

pessoas, para
nao expor, nem
atrapalhar a

matéria da sala.”

E2

“Quando eu entro
em assuntos, como

o] aborto, eu
enxergo que isso é
mais sobre uma

irresponsabilidade
da mulher, se ela
engravida e quer
abortar isso é uma
falta de respeito
consigo mesma. E
necessario que haja
uma
conscientizacao
sobre a utilizagéo da
camisinha, por
exemplo, porque a
camisinha néo é so

sobre  engravidar,
iISSO envolve
algumas doencas
também.

Existem campanhas
publicas sobre isso,
mas geralmente no
carnaval, quando
precisa ser no ano
todo, para mim, so
nao usa camisinha e
nao se protege

“A gente precisa
cumprir  muitos
conteudos na
escola estadual,
mas da pra tirar
10 ou 15 minutos
para falar de
alguns assuntos
importantes,
ignorar nunca fez
meu feitio.”

“Sobre assuntos
polémicos da
sexualidade eu

trataria sem nenhum
problema se eles
aparecerem no
curriculo oficial, mas
existem leis para isso,
todos precisam
aprender a respeita-
las.”
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guem nao quer.

A Educacgao Sexual
deve ser assumida,
COMO COMpPromisso,

pela familia
também, a
educacdo comeca

em casa para mim.”

E3

“Sobre as frases, eu

acho que assim,
nao da pra abortar e
logo em seguida

engravidar né, as
pessoas com utero
geralmente as
meninas menores
de idade, carecem
de um
conhecimento
aprofundado sobre
esses assuntos.

Os alunos precisam
ter contato com a
transexualidade
também, de forma
natural, no sentido
de entender que
homens, podem sim
engravidar, isso €
sempre um espanto
quando dito no
espaco da sala de
aula.

Quem é a pessoa
que esta
abortando? Quem é
a pessoa que esta
engravidando?
Acho que essa é a
pergunta a ser feita
quando a gente fala
de aborto.

E muito comum na
minha opinido que
0s estudantes
reproduzam  falas
gue néo fazem parte
da realidade deles,

“Acho dificil falar
sobre pessoas
gravidas, com
pessoas gravidas.
Um bom passo,
que eu tomaria
seria motivar elas
a estudarem, a
conseguirem
viver suas vidas
de formas
saudaveis.
Sempre acontece
isso de reforgo
negativo, ao
tentar falar sobre
sexualidade. Eu
ja participei do
PIBID, a
professora deixou
os graduandos
trabalharem
sobre o assunto,
porque ela disse
gue nao tocaria
no tema com eles,
tinha medo.”

“Receio eu nao tenho,
mas eu tento
introduzir os temas
sobre sexualidade de
maneira diferente,
quando faco
sondagens e eles ndo
sabem o que ¢é
camisinha, ja entendo
gue vai ter que ser de
outra maneira o inicio.
Eu ja senti que, por
exemplo, é muito mais
dificil ser gay na
escola do que ser
sapatdo. Ser sapatdo
tudo bem, porque as
pessoas acham que
elas querem  ser
homens  biologicos,
sociais, agora ser gay
nao, porqué gay quer
ser mulher, ai a
histéria jA& muda de
cenario.”
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figuem citando o ato
sexual como uma
pratica corriqueira,
mas na verdade nao
fazem ideia de
como esse se da.

Fazem para
impressionar 0S
colegas.”

E4 |[“Acho que sobre|“A gente costuma|“Apesar de minha
essas frases cada | confundir os | pratica docente estar
uma traz  uma | conceitos de|inserida em um
qguestdo importante, | moral, dentro da | contexto conservador,
sobre uma situagéo | minha maneira de [ eu costumo me impor
diferente, que estdo | enxergar 0| como autoridade da
presentes no | mundo, uma|sala de aula e isso
contexto  escolar, | imoralidade € ndo | mostrou ser suficiente
principalmente em |trazer a tona| para que as pessoas,

situacdes assuntos de | tanto alunos quanto
periféricas, eu [ sexualidade em | gestao, validem
trabalhava numa | um espaco | minha pratica, sem
escola bem | escolar que se|tentar impor o que
periférica de | precisa falar | devo fazer ou né&o.
Votorantim, pra mim | sobre isso, para| Dessa maneira,
soa até familiar.| que as pessoas | geralmente nao
Faltam politicas | vivam bem, ndo|receio tratar de
publicas  efetivas, | maltratarem uns [ tematicas sobre
que permitam que | aos outros, 0 que | Educacéo Sexual.”
nos professoras | mais importa para

possamos discutir| mim € a vida do

esses assuntos.” outro, que deve

ser  respeitada.
Como no caso
dessa  situacao
contada.”

“Néo consigo discutir essas questées de género porque é muito
dificil disso ser discutido nas salas de aulas, ha um tabu muito grande em
cima dessas questbes.”

“[...] acabam ficando para fora da sala de aula porque fogem muito
dos assuntos das aulas de Ciéncias. HA uma burocracia muito grande,
devem cumprir todo um conteudo do curriculo, as vezes nao da pra fugir
disso.”

“Aborto ndo € um tema que eu trago pra sala, por exemplo, porque

118



€ complicado, até porque eu nunca vou abortar, como vou falar disso?
Prefiro ndo me posicionar e acabo ficando com o pé atras de falar sobre
isso.”

“Me sinto mais confortavel em tratar de temas relacionados a
guestdes biologicas da sexualidade como métodos contraceptivos,
anatomia.”

Sd8o0 muitas as camadas que interpelam as falas significativas
apresentadas acima, mas principalmente a imposi¢do ao docente de uma
préatica tradicional como a Unica possibilidade de ensino-aprendizagem,
através do curriculo oficial, o Curriculo Paulista.

Este cerceia o tempo em detrimento de um falso aprender. As
habilidades e competéncias devem ser apresentadas, registradas e, assim,
pensa-se que o processo foi suficiente.

A ética que se manifesta ao considerar a burocracia mais essencial
do que o dialogo, mais essencial do que o ouvir, é a ética do mercado, essa
ética valoriza o tempo ndo-humano, o tempo Chronos, explora-se a forga
vital do Outro, marginalizado, em prol do desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

O discurso presente na fala de E2 reitera uma questdo de
culpabilizar o individuo, caracteristica presente em uma sociedade
capitalista, onde o que importa é o progresso, para alguns, em detrimento
dos outros, afastando-se de uma categoria fundamental em sociedades
humanizadas: a alteridade.

“Sumariamente, poderiamos dizer que quando nossa
percepcgéao sobre a realidade se ofusca, ou ainda, quando
as coisas estdo demasiadamente imbricadas em funcéo
da complexidade das construcdes sociais que as
constituiram, a fantasia atua nos oferecendo uma
resolucao “facil”’, a partir dos (RD) que apresentaremos
abaixo, diriamos: “se culpabiliza o individuo”, isso ocorre,
essencialmente, em uma sociedade cuja responsabilidade
individual é levada aos extremos, em que 0 sujeito &
unicamente responsavel por seu sucesso/fracasso.”
(Prata, H.; Junior, E. 2018)

Outras visbes expressas por E3 e E4, denotam uma visdo de
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totalidade da situacéo vivenciada, buscando entender que a questédo € mais
profunda do que se parece, apontando uma relacdo da problemética, no
caso acesso aos conhecimentos de ES, com classe social, oportunidades,
condicao de vida vivenciadas, género.

Essa discussdo vai de encontro com o0 conceito de
interseccionalidade, como aponta Oliveira (2023) o conceito foi:

“‘desenvolvido pela jurista negra estadunidense Kimberlé
Crenshaw em 1989, com o debate sobre representactes
sociais, com os estudos das relagcfes étnico-raciais e de
género, com o0s estudos transfeministas e, assim
guestionar em que medida visdes esterecotipadas e
reducionistas a respeito de travestis e mulheres
transexuais, negras e brancas, circulam nos espacos
académicos e como operam para reiterar as hierarquias
relacionadas a producdo do conhecimento, produzindo
siléncios e apagamentos, tanto como pessoas, quanto
como produtoras de conhecimento.” (Oliveira, 2023).

Por fim, reitera-se através da fala de E4 sua concepcao acerca dos
valores envolvidos nas praticas educativas de Educacéo Sexual.

“A gente costuma confundir os conceitos de moral, dentro da minha
maneira de enxergar o mundo, uma imoralidade é nao trazer a tona
assuntos de sexualidade em um espaco escolar que se precisa falar sobre
iISS0O, para que as pessoas vivam bem, ndo maltratarem uns aos outros, o
gue mais importa para mim é a vida do outro, que deve ser respeitada.
Como no caso dessa situacdo contada.”

Dessa maneira se denuncia, segundo a visdo da/o educador/a um
processo latente de confusédo do que seria ética e moral dentro dos espacos
escolares, com relacdo a maneira que se trata o curriculo escolar e as/os
estudantes. Para Freire (1997) ser ético, € objetivo indispensavel da pratica
docente, nas proprias palavras do autor:

“Né&o podemos nos assumir como sujeitos da procura, da
deciséo, da ruptura, da opgdo, como sujeitos historicos,
transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos
éticos. Neste sentido, a transgresséo dos principios éticos

€ uma possibilidade mas ndo € uma virtude. Ndo podemos
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aceita-la.” (Freire, 1997, p. 17)

Por fim, sobre as categorias analisadas: ética e alteridade, cabe
apontar que ha uma preocupacdo pontual acerca dos valores éticos, do
compromisso ético da educacgdo, por parte dos/as educadoras/es, com
relacdo ao ensino de Educacédo Sexual.

Deve-se assim, olhar para essas potencialidades como
possibilidades de transformacdo do cenério explicitado e denunciado a
discussao elaborada neste trabalho.

No entanto, o compromisso com o Outro, denotando de certa forma,
uma preocupacédo com a figura do diferente, em enxerga-lo/la como seres

humanos, pode ser visto como timido, no entanto, existente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Urge que se discuta com mais afinco temas relacionados a ética,
gue se questione os valores dados como certos e universais em nossa
sociedade. O tempo de se esperar e acreditar na infinitude das coisas, é o
tempo passado, devemos olhar agora para um tempo no qual ha:

“crise dos valores e temas tradicionais e de constituicdo de
novas orientacdes. Até entdo tiveram vigéncia os valores
de uma sociedade-objeto, reflexa, o povo imerso e
distanciado das elites;

O transito é o tempo de crise desta sociedade “fechada’,
um tempo de opc¢des e de luta entre os velhos e 0s novos
temas histéricos, onde se anunciam tendéncias a
democracia.” (Freire, 1997)

Para tanto, enxergar a escola como um lugar de possibilidades de
resisténcia é essencial. Buscando problematizar as negatividades, ponto
de partida para uma Educacdo Sexual comprometida com a Educacao,
mas também, buscar na positividade a esperanca de um lugar utdpico, no
gual as denominacdes serdo apenas palavras, pois todos enxergardo em
si e nos/as outros/as vontade de ser cada vez mais humanos/as.

Freire, como apontado em momentos anteriores ja fez que fosse
possivel no Projeto de Orientacdo Sexual, pensar em praticas de Educacao
Sexual ndo tradicionais, dando abertura a caminhos néo convencionais de
se trabalhar sexualidade, de forma coletiva, pensada, criada e executada
por educadoras/es, pais, maes e educandas/os.

Apesar da pratica freireana ser constituida pela dimensao ética,
Dussel traz grandes contribuicdes neste campo de estudos, para se pensar
a Alteridade dentro da Educacdo Sexual como um compromisso
indispensavel.

Coloca-se a partir deste trabalho, a importancia de escritas que
pensem as praticas docentes a partir de maneira pratica, entrevistando
essas e esses docentes, para que se construa projetos de maneira
dialégica. Afinal, quando conhecemos a realidade dita pelo outro,
passamos a enxergar ndo apenas problematicas, passamos a enxergar

possibilidades dentro de uma visdo diferente da nossa.
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Passa-se a partir de discussdes, para além de teorizadas, a
incorporacao de um projeto real, que se constroi a partir do chao do espaco
escolar. Denunciando e abrindo um terreno fértil para que as violéncias com
base nas expressbes de sexualidade sejam tomadas como concretude a
ser superada.

Reconhece-se como Freire (1996) aponta que “Mudar é dificil mas é
possivel.”, essa mudanga, € possivel através de praticas pedagogicas que
se preocupem com a realidade na qual se propde a fazer sentido. A escola
gue hoje esta posta, de maneira burocratica, na qual ndo se quer aprender,
nem tao pouco ensinar, precisa mudar.

Dessa maneira, acredito que sé € possivel que alcancemos esse
lugar através da reivindicacdo dos nossos direitos, através de lutas, de nos

fazermos sermos ouvidos.
“A fome do oprimido é fruto do sistema injusto, e saciar

estruturalmente a fome é mudar radicalmente o sistema.

s

Saciar a fome do oprimido é a maior agdo subversiva
contra o sistema” (Dussel, 1995)
Ao finalizar este texto deixo um convite, para que se reflita e se aja:
a fome, que assola uns aos outros, das mais diversas maneiras, com 0s
mais diversos instrumentos, fisicos ou ndo, deve ser combatida, por nés,
deve ser escancarada e dita. E compromisso de todos/as que se construa
um mundo onde a fome nao seja possibilidade existente.
Eu escolho ser, por vinganca. Sabendo que apesar, dos pesares
(que ndo sdo nossos), as pessoas merecem mais e o melhor. Escolho
diariamete estar na escola por posicao.
Diante de impossibilidades criar um novo possivel. Uma nova forma
de fazer escola, uma nova forma de existir em coletivo.
Aprender e trocar, juntos.

Organizar e estremecer.
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APENDICES

APENDICE 1: ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
Vocé acha relevante o ensino de educacéo sexual para a vida das
pessoas?

Por que vocé acha que o tema sexualidade é tratado em momentos
especificos dentro da disciplina de Ciéncias? Vocé concorda com isso?
Quais critérios vocé adota para selecionar os temas que serdo tratados
dentro do assunto de sexualidade nas suas aulas?

Quiais assuntos ou subtemas perpassam a temética da sexualidade durante
as suas aulas? Explique o porqué das suas escolhas.

Vocé faz uso de quais areas do conhecimento para preparar, apresentar e
debater os assuntos nas aulas sobre sexualidade? Explique.

Vocé considera que os seus valores pautam sua pratica pedagdgica ao
tratar de assuntos relacionados a sexualidade?

“Abortei semana passada, mas to achando que ja t6 gravida de novo [...]. ©

“Professor, homem engravida? Se ele ndo tem utero, o que ele tem no

lugar, um vazio?”

“Usar camisinha € igual chupar bala sem tirar o papel, ndo tem o0 mesmo
gosto, nem se compara [...]. As meninas te chamam, falam que quer dar
pra vocé ali no mato, vocé nao vai comer? Sou homem né, ndo tem como

recusar. Assim acaba acontecendo sem camisinha, na hora nem penso.”

“Pra tirar € sé mandar manipular o remédio, € mais seguro do que tomar

ch4, mas é caro [...].”

“O problema esta nas familias desestruturadas. Se tiver apoio familiar, ai a
gravidez néo é problema nao”
“Em uma determinada comunidade de Sorocaba, eram altos os indices de

pessoas gravidas, o que conseguentemente refletia em
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adolescentes gravidas dentro das salas de aula da escola dessa
comunidade. Apesar disso, o professor de ciéncias preferiu dar
continuidade ao conteudo programatico sobre verminoses humanas.” O
professor esté certo? Na sua visdo, como vocé enxerga essa situagao?

A partir da temética de Ideologia de género e como esse assunto foi
abordado e crescente no Brasil nos ultimos anos, algumas perguntas

foram realizadas para orientar a entrevista:

Essas questdes ja apareceram na sua pratica docente?

Se sim, como vocé lidou com isso?

Vocé tem algum receio em tratar sobre essas tematicas em sala de aula?
A gente sabe que isso € um tabu, que passa por questdes morais vocé abre

mao em tratar sobre alguns assuntos relacionados a educac¢édo sexual por

causa disso?
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APENDICE 2: TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS NA INTEGRA

Entrevistado/a 1 (E1)

“Acho, em meu julgamento né, que é totalmente relevante ensinar
Educacdo Sexual nas aulas de ciéncias, desde 2012 quando eu lecionei
minha primeira aula, ja julgava importante. Hoje em dia é mais importante
ainda, porque os alunos tém mais acesso a esse assunto, entao vao acabar
vendo em algum lugar.

A minha fungdo ndo é dizer o que é certo ou errado, sobre
sexualidade, mas sim explicar algumas questdes e orientar os alunos, por
exemplo, sobre algumas questbes relacionadas a IST’s, gravidez.
Geralmente as turmas do Ensino Fundamental aparentam ser muito
sexualizadas logo nos anos iniciais, mas isso demora para aparecer nos
contetdos de ciéncias porque é um tabu, dentro da escola principalmente
na gestao e na sociedade de forma geral.

Acho importante deixar em aberto também, para vir dos alunos o
assunto, eles precisam trazer essas questdes entdo, assim, eu comeco a
falar sobre.

Nesse modelo de escola, que eu trabalho passo bastante tempo
aqui, com os alunos, eles acabam falando muito da vida e o assunto acaba
sendo tratado em outros lugares, que nao necessariamente dentro da sala
de aula. Tenho observado também que sobre os temas de sexualidade os
alunos trazem muitas coisas de casa, portanto, alguns sdo mais abertos,
outros sdo mais machistas.

Teve um caso, ano passado, de uma aluna minha, a Ana, que
preferia ser chamada de Yuri, esse era seu nhome social, ela era trans, mas
0s pais, a escola ndo aceitava, fui obrigado a seguir a orientacdo da
coordenacdo e chamar pelo nome que estava na lista, eu sou um
funcionario da escola tenho que seguir as regras né. Entéo tinha que usar
0 registro dos estudantes durante a chamada, existe toda uma burocracia
para que isso mudasse, acho importante seguir a parte legal e juridica da
educacéo.

Eu costumo tratar as tematicas relacionadas a sexualidade a partir
de uma perspectiva mais descontraida, com brincadeiras, “bom dia a todas,

todos e todes”, por exemplo, assim, vao se acostumando. Eu respeito o
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momento, a idade dos alunos, por exemplo, o 7° ano € bem diferente do 6°
e do 9° eles ja tém mais malicia, em falar sobre as relacdes sexuais,
enguanto os mais novos ficam num assunto relacionado a anatomia.

Utilizo mais conhecimentos da Biologia mesmo, as informacdes
trazidas a partir de uma visao biolégica sdo a partir do que os alunos trazem
para mim, nos momentos mais diversos, mas acabam ficando para fora da
sala de aula porque fogem muito dos assuntos das aulas de ciéncias. Ha
uma burocracia muito grande né, eu devo cumprir todo um contetudo do
curriculo, as vezes nao da para fugir disso.

As questdes de género ndo aparecem nas minhas aulas porque é
muito dificil disso ser discutido nas salas de aulas, h4 um tabu muito grande
em cima dessas questdes. Eu trago muitos dos meus valores pessoais, €
dificil ndo associar isso, mas tento ndo impor esses valores como corretos,
existe uma divisdo entre quem eu Sou COmMO pessoa e quem Sou como
professor, deixo isso bem claro para que os alunos entendam.

Eu acho que o aborto ndo é um tema que posso trazer com
propriedade para uma sala de aula porque € complicado, até porque eu
nunca vou abortar, mas eu nunca se posicionei sobre, entdo fico com pé
atrds de falar sobre isso. Me sinto mais confortadvel em tratar de temas
relacionados a questdes bioldégicas da sexualidade como métodos

contraceptivos e anatomia.”

Entrevistado/a 2 (E2)

“Quando eu comeco a falar sobre esses assuntos de sexualidade é
0 momento que comecam as gracinhas, entdo, eu assumo outra postura,
outra cara, uma cara de brava.

A selecdo de conteudos que eu faco € condizente com 0 que
aparece nos PPT (powerpoint) do centro de midias, agora, neste bimestre
estamos nos assuntos sobre reproducdo, aquelas coisas de DNA,
hereditariedade, cromossomos.

Eu acho com certeza importante falar sobre as teméaticas de
Educacdo Sexual, aqui nessa escola, por exemplo, tem muitas meninas
gue adotaram os nomes masculinos. Ai existem pessoas aqui que aceitam

e outras que néo aceitam, pra mim foi tranquilo utilizar o nome social, mas
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mesmo assim, sei que o preconceito existe.

Eu assumo uma postura igualitaria, ninguém fica se agarrando na
minha frente, nem hetero, nem os gays.

Geralmente o governo faz assim, traz um tema geral para todos e o
gue muda é a complexidade do tema, d& pra ver isso porque, 0 6° ano
estuda anatomia, que tem a ver com Educacdo Sexual, e o 9° ano estuda
sexualidade e genética, que também tem a ver com Educacéo Sexual. Isso
acaba prejudicando as criancas, acho importante que desde pequenos
oucam coisas sérias sobre sexualidade, isso garante liberdade a elas.

Eu falo sobre meus valores pessoais na sala de aula, porque eu
ensino em casa desse jeito, a sexualidade deve ser naturalizada, em casa
a gente toma banho de porta aberta, com filhos, com netos, se eu néo falar
de forma natural com eles, alguém certamente vai.

Tenho percebido, que os alunos trazem muitas coisas de casa, 0s
preconceitos que séo criados na cabeca da familia, eles vém pra escola e
jogam isso pra cima de todos, acaba dificultando nosso trabalho. Eu tento
falar sobre esses assuntos de forma mais tranquila, mas ao mesmo tempo
tenho que ser firme, eles tém que entender que assuntos assim sao Serios.
Se os professores ndo se imporem, vira uma bagunca infinita.

Para selecionar os contetdos eu uso o curriculo oficial, a gente
chama de Curriculo em Acao, acho importante ele existir, temos que ter um
norte para se basear. Eu gosto de trazer assuntos de historia, € preciso que
a gente faca algumas ligagcbes para mostrar como a sexualidade se
transformou no que € hoje.

No final do 3° bimestre a gente comeca a falar sobre essas coisas,
genética, cor dos olhos, DNA, e mais alguns assuntos, ndo me lembro muito
bem porque ainda ndo chegou nessa parte.

Sobre assuntos polémicos da sexualidade eu trataria sem nenhum
problema se eles aparecerem no curriculo oficial, mas existem leis para
isso, todos precisam aprender a respeita-las.

Quando eu entro em assuntos, como o aborto, eu enxergo que isSso
€ mais sobre uma irresponsabilidade da mulher, se ela engravida e quer
abortar isso é uma falta de respeito consigo mesma. E necessario que haja

uma conscientizacdo sobre a utilizacdo da camisinha, por exemplo, porque
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a camisinha ndo é sé sobre engravidar, isso envolve algumas doencas
também.

Existem campanhas publicas sobre isso, mas geralmente no
carnaval, quando precisa ser no ano todo, para mim, s6 ndo usa camisinha
€ Nao se protege quem nao quer.

A Educacdo Sexual deve ser assumida, como compromisso, pela
familia também, a educacdo comeca em casa para mim.

Eu percebi, durante uns anos que trabalhei no Vale do Ribeira, que

nao da pra ignorar alguns fatos que acontecem na vida dos alunos,

principalmente quando a familia ignora, € ai que precisamos nos
posicionar, nessa regiao eu costumava palestrar muito sobre abuso infantil.

A gente precisa cumprir muitos contetdos na escola estadual, mas
da pra tirar 10 ou 15 minutos para falar de alguns assuntos importantes,

ignorar nunca fez meu feitio.”

Entrevistado/a 3 (E3)

“Eu diria que é muito importante falar sobre Educacdo Sexual,
porque quando a gente se depara com meninas que estdo completamente
desinformadas, isso pode se refletir na vida delas, mas depende de qual
tipo de Educacéo Sexual estamos falando.

Para mim, uma Educacao Sexual que chega nos jovens e fala: “ndao
transem”, ndo € muito relevante, acaba por tentar moralizar as praticas,
assustar as pessoas.

Quem produz os curriculos oficiais ndo estd muito preocupado
socialmente com as questdes dos estudantes, mas eu acredito que esse
assunto de Educacdo Sexual aparece no 8° ano do E.F, porque € nessa
eépoca que eles comecam a produzir suas vidas sexuais, biologicamente
estd mais proximo do periodo da puberdade, mas para mim isso € um
grande equivoco.

Discutir assuntos que também séo sobre Educacdo Sexual como,
por exemplo, a utilizacdo de banheiro publicos, digo isso porque outro dia
em uma determinada viagem que eu fiz, estava num banheiro publico e
uma méae com seus filhos foi questionada por um deles que gostaria de usar

o banheiro de menino, ela respondeu que isso ndo existia, que ja tinham
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conversado sobre isso.

Com certeza quando essas criangas, que receberam essa criacéo
chegarem na escola irdo tratar dos assuntos de educacao sexual de outra
maneira, entdo acho também, que para além de ser uma questéao curricular,
esse assunto deveria ser discutido com as familias.

Outro ponto é que a educacéo reforca alguns estigmas para manter
0 capitalismo vigente, e a Educacdo Sexual, em especifica a tradicional,
reforca o binarismo e a heternormatividade de maneira positiva para que
os estudantes, os agentes escolares de maneira geral se insiram nesse
contexto.

Quando eu vou falar sobre Educagcdo Sexual, costumo fazer uma
analise das demandas da comunidade escolar, mas geralmente ha uma
preocupacdo com assuntos recorrentes como meétodos contraceptivos
porque sempre aparecem assuntos como gravidez na adolescéncia, abuso
e pedofilia, assuntos que se aproximam da saude coletiva, mas também
entendo que quando fago isso, desisto de falar sobre outros assuntos.

Sei que é importante discutir socialmente as questdes de género,
por exemplo, mas geralmente existem outras necessidades na sala de aula.

Mas ao mesmo tempo em que eu discuto questdes como essa, de
métodos contraceptivos, eu questiono depois minha pratica em sala de
aula. No ano passado eu fiz isso, conversei com as/os alunas/os sobre

camisinha, sobre salde coletiva, e alguns meses depois as meninas
apareceram gravidas na escola, fiquei pensando: “sera que eu fiz isso
errado?”.

Essa perspectiva punitiva, na qual as vezes eu caio, pode ser
totalmente questionada né? Eu estava lendo alguns comentarios sobre
iSs0, como isso pode ser considerada uma politica de controle populacional
das periferias, sera que nas grandes cidades europeias, dentro das escolas
mais ricas se discute isso? Ou soO se discute isso com gente pobre? Para
gue os pobres nao se reproduzam, mas os ricos sim.

Educacdo Sexual engloba muitas coisas né, acho importante falar
de tudo, mas focar em género, em como as questdes sociais que envolvem
a socializacdo, a sociabilidade, s&o na verdade construgdes sociais, e no

nosso contexto, séo influenciadas também pela colonizacéo.
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Acho super importante uma contextualizacdo histérica quando se
fala sobre Educacdo Sexual, naturalizar a sexualidade nas mais variadas
formas de ensino seria um caminho a ser seguido, na minha viséo historia
e geografia sdo matérias superimportantes de tratarem desses assuntos.

Quando a gente tenta fazer isso, os alunos estranham, acham que
deixa de ser aula de ciéncias, mas a ciéncia também ¢é historica, é
matemaética, € geogréfica.

Ha também um monitoramento da gestéo sobre os temas e isso me
poda, porque se estiver falando sobre sexualidade em um outro segmento
gue nao é indicado pelo curriculo oficial certamente a gestao néo ira gostar,
isso deixa a gente, professor, com medo de discutir alguns assuntos.

Tudo o que eu sou influéncia na minha pratica né. Eu tento também,
afastar minhas ideias, meus valores, como professora e pessoa da moral,
como a gente conhece ela pelo menos.

Mas também acho que falho sobre isso, porque neutra eu sei que
ndo sou, mas tento ao maximo reconhecer os momentos que as minhas
alunas e alunes estédo vivendo e entrar nesse mundo.

Por exemplo, eu sei que € super importante falar sobre ES, e
comecei com uma turma ano passado falando sobre género, ai um dia

surgiu uma pergunta sobre interssexualidade, poderia ser s6 uma
curiosidade né, mas me prestei ao papel de saber oque tava acontecendo.

Descobri que tinha uma aluna interssexual na sala, que tava
sofrendo com esse assunto, tive que falar sobre essas coisas com todos.
Pra mim isso € ser minimamente ética, sabe?

Outro ponto também, € que 0s meus colegas, pelo o que eu vejo nas
escolas que ja trabalhei, acham que ser ético é seguir o curriculo em agéo,
as apostilas, que dessa forma estarao sendo justas com os alunos e com o
trabalho de ser professor.

Pra mim isso é o contrario, eu justamente seleciono os meus
materiais para falar sobre sexualidade, porque os materiais didaticos,
apesar de serem bons, ndo séo suficientes.

Sobre as frases, eu acho que assim, ndo da pra abortar e logo em
seguida engravidar né, as pessoas com Utero geralmente as meninas

menores de idade, carecem de um conhecimento aprofundado sobre esses
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assuntos.

Os alunos precisam ter contato com a transexualidade também, de
forma natural, no sentido de entender que homens, podem sim engravidar,
isso é sempre um espanto quando dito no espacgo da sala de aula.

Quem € a pessoa que esta abortando? Quem € a pessoa que esta
engravidando? Acho que essa é a pergunta a ser feita quando a gente fala
de aborto.

E muito comum na minha opini&o que os estudantes reproduzam
falas que ndo fazem parte da realidade deles, fiquem citando o ato sexual
como uma pratica corriqueira, mas na verdade nao fazem ideia de como
esse se da. Fazem para impressionar os colegas.

Quando nao se tem pessoas gravidas na sala de aula, acaba sendo
mais facil falar sobre a prevencdo da gravidez, porque nao se gera
comentarios moralistas, vexatorios, por exemplo, “sua vida vai acabar, vocé
fez tudo errado”.

Acho dificil falar sobre pessoas gravidas, com pessoas gravidas. Um
bom passo, que eu tomaria seria motivar elas a estudarem, a conseguirem
viver suas vidas de formas saudaveis.

Sempre acontece isso de reforco negativo, ao tentar falar sobre
sexualidade. Eu ja participei do PIBID, a professora deixou os graduandos
trabalharem sobre o assunto, porque ela disse que nao tocaria no tema
com eles, tinha medo.

Receio eu n&o tenho, mas eu tento introduzir os temas sobre
sexualidade de maneira diferente, quando fagco sondagens e eles nao
sabem o que é camisinha, ja entendo que vai ter que ser de outra maneira
o inicio.

Eu ja senti que, por exemplo, € muito mais dificil ser gay na escola
do que ser sapatdo. Ser sapatao tudo bem, porque as pessoas acham que
elas querem ser homens bioldgicos, sociais, agora ser gay hao, porqué gay

quer ser mulher, ai a historia ja muda de cenario.”

Entrevistado/a 4 (E4)
“‘Acho importante discutir Educacdo Sexual, porque as pessoas

fazem sexo, e uma vez que elas fazem sexo é importante que elas saibam
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se proteger, saibam do que elas gostam e do que ndo gostam.

As pessoas se descobrem, enquanto corpos dotados da sexualidade
conforme a vida delas passa, entdo nédo existe um momento especifico que
0s e as alunas vao descobrir sua sexualidade, ou enfim, ndo existe uma
regra para quando irdo estabelecer relacbes sexuais, por isso, acho que é
importante que seja continuo o ensino de Educacédo Sexual para além do
8° ano.

Eu consigo perceber isso nas minuciosidades do que acontece no
espaco escolar, por exemplo, um aluno meu do 6° ano usava muitos
colares, com umas pedras, uns cristais coloridos, porque ele gostava, mas
um dia parou de usar, ao questionar ele, fiquei sabendo que isso estava
acontecendo porque foi feito de chacota por outros colegas, que estavam
se referindo a ele como uma crianga gay, viado e outros termos que para
criancas se inserem num campo de vergonha, vexame, enfim, isso mostra,
em minha opinido a importancia de discutir Educacéo Sexual durante todos
as fazes da vida escolar.

E importante comegar a falar sobre qualquer assunto com

perguntas, gosto de antes de falar, perguntar, as duvidas, os anseios,
dentro das habilidades do curriculo paulista isso aparece, mas de um jeito
muito simples. Para mim, quando o assunto surge, o professor deve falar,
geralmente os alunos, masculinos, tendem a falar sobre pornografia muito
cedo, eu ndo costumo ignorar iSso, entro NO assunto e converso.
Tem que falar sobre sexualidade, identidade de género, permissao de
estabelecer relacdes sexuais, protecdo de doencas, respeito sobre os
limites dos outros, acho importante discutir essas questdes porque
naturalizar o que néo deve ser naturalizado é feito com muita frequéncia na
nossa sociedade.

Acho que Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, falar sobre
politica, sobre musicas podem ser caminhos para discutir assuntos sobre
Educacao Sexual, e ai isso tem a ver com a minha posi¢cao também, que
eu assumo perante o assunto, a sexualidade dos outros e a minha
sexualidade. E trago um pouco disso nos meus valores pessoais ao falar
de sexualidade, principalmente no campo politico.

Quando eu falo sobre aborto, por exemplo, ndo culpabilizo o outro,
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acredito que isso tem a ver com o processo de socializagdo que a pessoa
passou, se a pessoa transa sem camisinha e engravida, pois para precisar
abortar ela fez isso, entdo ela naturaliza em seu espaco social transar sem
usar camisinha.

N&o tem como eu julgar a pessoa, isso seria ser moralista. Uma
aluna minha veio esse ano me perguntar “como posso abortar?”, ela esta
no 7° ano, ndo consegui responder muita coisa, fiquei com medo, consegui
apenas acolher ela.

Acho que impor de forma moral questées como nao transar, ndo
engravidar, ndo é um caminho que a educacao deve seguir.

As professoras, 0s professores devem estar atentos sobre o que
acontece na sala de aula, as vezes um aluno faz uma pergunta que parece
ser despretensiosa e eu acabo sO respondendo, deixando o0 momento
passar, iSso ja aconteceu algumas vezes, de responder alguma coisa sobre
estabelecer relacbes sexuais, de forma ingénua e depois as meninas
aparecerem com medo de engravidar.

E importante também, estou percebendo e amadurecendo minha
pratica pedagdgica de entender os momentos na sala de aula, uma
pergunta, um olhar, um gesto me abrem uma porta para discutir alguns
assuntos muito importantes.

Apesar de minha pratica docente estar inserida em um contexto
conservador, eu costumo me impor como autoridade da sala de aula e isso
mostrou ser suficiente para que as pessoas, tanto alunos quanto gestao,
validem minha pratica, sem tentar impor o que devo fazer ou ndo. Dessa
maneira, geralmente ndo receio tratar de tematicas sobre Educacao
Sexual.

Acho que sobre essas frases cada uma traz uma questao
importante, sobre uma situacdo diferente, que estéo presentes no contexto
escolar, principalmente em situacbes periféricas, eu trabalhava numa
escola bem periférica de Votorantim, pra mim soa até familiar. Faltam
politicas publicas efetivas, que permitam que noés professoras possamos
discutir esses assuntos.

A gente costuma confundir os conceitos de moral, dentro da minha

maneira de enxergar o mundo, uma imoralidade € ndo trazer a tona
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assuntos de sexualidade em um espaco escolar que se precisa falar sobre
iSs0, para que as pessoas vivam bem, ndo maltratarem uns aos outros, 0
gue mais importa para mim é a vida do outro, que deve ser respeitada.

Como no caso dessa situagao contada.”



