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RESUMO

Diante da complexidade e diversidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), é fundamental
adotar estratégias de ensino que considerem as diferentes necessidades educacionais e que
contribuam para o desenvolvimento e autonomia dos sujeitos. O estudo parte do
questionamento acerca das praticas pedagogicas desenvolvidas, considerando a diferenciacao
pedagdgica como uma proposta para atendimento aos estudantes em sua diversidade. Deste
modo, tem como objetivo geral analisar perspectivas e praticas sobre a diferenciacdo
pedagdgica, segundo professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos. E como
objetivos especificos: identificar os niveis de importancia e de dificuldade de um conjunto de
praticas de diferenciacdo pedagodgica pelos professores; analisar praticas pedagdgicas e
interface com componentes da diferenciacdo pedagdgica; e compreender o significado do
processo formativo reflexivo com foco na abordagem da diferenciacdo pedagdgica e
implicacOes na atuacdo docente. Para tal, desenvolveu-se uma pesquisa descritiva, organizada
em duas etapas: a primeira fundamentada na pesquisa de levantamento, com aplicacdo de
questionario virtual com a participacdo de 115 professores, sendo realizada a analise estatistica
descritiva dos dados; e a segunda, fundamentada na pesquisa colaborativa, com a coleta de
dados em meio virtual através de sessdes reflexivas, contemplando ciclos de estudo e reflexao,
com quatro participantes, sendo realizada a analise de contedo com categorizacdo tematica.
Como resultados, identificou em sua primeira etapa a importancia das praticas de diferenciacdo
e baixa dificuldade em sua realizagéo; com o desenvolvimento do processo formativo reflexivo,
verificou-se a potencialidade de aplicacao das praticas de diferenciacdo pedagdgica no contexto
da Educacéo de Jovens e Adultos, sendo apontadas algumas particularidades dessa modalidade,
que podem se tornar um empecilho se ndo consideradas no planejamento docente e na
organizacao escolar, junto a isso, houve a aproximacdo entre as praticas estudadas e as ja
realizadas pelas participantes. O estudo apontou ainda uma avaliacdo positiva sobre o
desenvolvimento da formacdo colaborativa e indicios de mudangas na pratica docente,
pontuando-se a necessidade de programas de formacdo continuada aos professores que tratem
do contexto especifico da Educacédo de Jovens e Adultos, bem como considerem suas vivéncias.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo de Jovens e Adultos. Pratica Pedagdgica.
Formacdao docente.
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ABSTRACT

Given the complexity and diversity of Adult Education (EJA), it is essential to adopt teaching
strategies that consider the different educational needs and contribute to the development and
autonomy of individuals. The study begins by questioning the pedagogical practices developed,
considering differentiated instruction as a proposal to meet students' diversity. Thus, its general
objective is to analyze perspectives and practices on differentiated instruction, according to
teachers working in Adult Education. The specific objectives are to identify the levels of
importance and difficulty of a set of differentiated instruction practices by teachers; analyze
pedagogical practices and their interface with components of differentiated instruction; and
understand the meaning of the reflective formative process focusing on the differentiated
instruction approach and its implications in teaching practice. For this purpose, descriptive
research was conducted, organized into two stages: the first based on survey research, with the
application of a virtual questionnaire involving 115 teachers, followed by descriptive statistical
analysis of the data; and the second, based on collaborative research, with data collection in
virtual settings through reflective sessions, including study and reflection cycles, with four
participants, followed by content analysis with thematic categorization. As results, the first
stage identified the importance of differentiated instruction practices and low difficulty in their
implementation; with the development of the reflective formative process, the potential
application of differentiated instruction practices in the context of Adult Education was verified,
with some particularities of this modality highlighted, which could become obstacles if not
considered in teacher planning and school organization. Additionally, there was an alignment
between the studied practices and those already conducted by the participants. The study also
indicated a positive evaluation of collaborative development and signs of changes in teaching
practice, emphasizing the need for ongoing training programs for teachers addressing the
specific context of Adult Education, as well as considering their experiences.

Keywords: Special Education. Adult Education. Pedagogical Practice. Teacher Training.
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APRESENTACAO

Os direcionamentos que me levaram a escolha do tema a ser discutido no estudo
acompanham minha historia enquanto estudante, professora e pesquisadora. Por isso, antes de
introduzir a tematica da tese, cabe apresentar um pouco sobre percursos que me conduziram até
aqui.

Meu interesse e relacdo com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) iniciou-se em 2010,
quando, durante o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, na UNESP de Rio Claro,
participei do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES e
coordenado pela querida Prof.2 Dr.2 Maria Rosa Rodrigues Martins de Camargo; a qual me
direcionou nas vivéncias e percepcdes acerca da escolarizacdo de pessoas jovens e adultas, e ao
aprofundamento do estudo e possibilidades de pesquisa e atua¢do docente, dando outro sentido
a minha formacéo e sendo o meu Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvido sob sua
orientacdo, junto a educandos de EJA.

Ainda como bolsista do PIBID, passei a trabalhar com alunos com deficiéncia
intelectual matriculados em turmas de EJA, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, iniciando
minha atua¢do com o Publico-alvo da Educacdo Especial. Retornei a essa escola ap6s minha
graduacdo, atuando como Professora de Educacdo Basica na EJA na Rede Municipal de
Educacdo de Rio Claro, na E. M. Marcello Schmidt e, futuramente, como Professora de
Educacéo Especial. Tambem tive a possibilidade de, no inicio de carreira, contar com a gestéo
e coordenacdo da escola E.M. Sylvio de Aradjo na EJA 1, lugar onde me senti acolhida desde o
primeiro momento e pude me desenvolver, pessoal e profissionalmente.

Enquanto professora da EJA, junto aos alunos das turmas para as quais lecionei, foi
possivel verificar diferentes perfis, bem como diferentes necessidades, historias e perspectivas
de vida, todos compartilhando dos mesmos espacos, atividades e vivéncias no cenario escolar.
Em minha prética, tive a oportunidade de atuar junto a educandos com e sem deficiéncia, o que
me levou a buscar materiais tedricos e pesquisas na area que pudessem me auxiliar, me
direcionando a uma Pés-Graduacdo Lato Sensu na area de Educacdo Especial.

O contato com os estudantes e outros professores de EJA — que possuiam ou nao as
mesmas preocupacdes — despertaram algumas inquietagdes, bem como o interesse de buscar,
por meio do desenvolvimento de uma pesquisa, tendo como foco as especificidades que
envolvem a EJA, argumentos que pudessem contribuir na discussao acerca do acolhimento
desses alunos no seu retorno ao espaco escolar. O que me conduziu a ao Programa de P0s-

graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)
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em 2017, quando conheci minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Juliane Ap. de Paula Perez Campos.
Durante 0 mestrado passei a conhecer novas perspectivas de pesquisa e de atuacdo,
direcionando meu foco de estudo para a pesquisa colaborativa e para as possibilidades do ensino
colaborativo, desenvolvendo a dissertagao intitulada “Educacdo de Jovens e Adultos: formagéo
continuada colaborativa entre professores da sala comum e da educagéo especial”.

Os resultados de minha pesquisa e atuacao profissional mantiveram o questionamento
acerca das praticas pedagdgicas que poderiam ser desenvolvidas no contexto da EJA, atendendo
a diversidade de estudantes que a compde, sobretudo aqueles com deficiéncia. Assim, as ideias
iniciais da proposta de pesquisa para o doutorado giravam em torno dessa tematica, sendo as
primeiras buscas direcionadas a realizagdo de “boas praticas” no contexto da EJA. O processo
de revisao de literatura me direcionou a um artigo que impulsionou o primeiro contato com a
proposta de diferenciacdo pedagogica e as pesquisas desenvolvidas pelo Prof. Dr. Sérgio Gaitas,
do Instituto Superior de Psicologia Aplicada — ISPA (Portugal), que prontamente se
disponibilizou a compartilhar seu instrumento de pesquisa e materiais sobre a tematica,
tornando-se coorientador do estudo.

A partir disso, passei a vislumbrar as préaticas propostas pela diferenciacdo pedagdgica
como uma possibilidade de atendimento e de oferta de uma educagdo de qualidade aos
estudantes jovens e adultos, com e sem deficiéncia, de modo a propiciar a permanéncia e
sucesso escolar desses sujeitos. Contudo, o estudo dessas praticas na EJA s6 me fazia sentido
se essas fossem refletidas com outros educadores dessa modalidade, que pudessem
compartilhar suas percepgoes e as possibilidades de aplicacdo, em um processo colaborativo de
anélise e formac&o continuada.

Com o apoio e orientac6es da Prof.2 Juliane e do Prof.° Sérgio, foi se construindo o

projeto de pesquisa e conduzido o estudo que se apresenta.
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1 INTRODUCAO

Fundamentada na educacdo para todos, a Educacdo Inclusiva abrange os grupos
excluidos do processo formal de escolarizacao e reafirma o educando como sujeito de direitos
(Glat; Pletsh, 2012). De tal modo, requer um sistema educacional adequado para atender a
heterogeneidade que o compfe, o que demanda a diversificacdo de préaticas, garantia de
participacao e sucesso na aprendizagem, implicando em mudangas significativas na maneira de
compreender a fungdo da escola e o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem
(Nunes; Madureira, 2015; Pletsch; Souza; Orleans, 2017). Nessa perspectiva, as caracteristicas
individuais sdo entendidas como importantes informaces para o processo de ensino; contudo,
é reconhecido que a escola vem despertando desigualdades relacionadas a diversidade, cuja
organizacdo impossibilita as condigdes de sucesso para a aprendizagem e para a participacao
de todos (Mendes, 2010; Glat; Pletsh, 2012).

Caracterizada como uma modalidade de ensino destinada as pessoas jovens e adultas
gue nao realizaram ou concluiram os estudos na idade prevista, a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) corresponde as etapas de Ensino Fundamental e Médio (Brasil, 1996) e atende a um
grupo de alunos diverso. O grupo de pessoas presente nessa modalidade abrange aqueles que
nunca frequentaram a escola, ingressando na condicdo de adultos trabalhadores, os jovens e
adolescentes que iniciaram a escolarizacdo quando criancas e abandonaram ao longo do
percurso ou acumularam defasagem entre idade e seérie (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001), e os
idosos, geragdo menos escolarizada, que vem sendo redefinida no ambiente escolar (Serra;
Furtado, 2016; Mora; Silva, 2018). Na definicdo desse grupo, considera-se ainda aspectos
relacionados as historias e momentos de vida dessas pessoas, habilidades construidas ao longo
de suas vivéncias, disposicdes para aprender e necessidades formativas (Vovio, 2010), em que
a diversidade se manifesta ndo s6 na dimensdo etaria, mas também na subjetividade que reflete
os tragos culturais, sociais e historicos (Mora; Silva, 2018).

Dentre os alunos matriculados na EJA se enquadram também aqueles que compdem
publico-alvo da educagdo especial (PAEE)?!, cuja tendéncia de matricula se manifesta e firma

anualmente nessa modalidade, constatada pelos dados apresentados nas Sinopses Estatisticas

1 A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) define como publico-alvo da Educacéo
Especial, os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o
qual tem sido utilizado nas pesquisas por abranger todas as deficiéncias e/ou necessidades especiais, representado
pela sigla PAEE, sendo, por este motivo, empregado no presente estudo.
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do Censo Escolar da Educacdo Basica, cujo registro de matricula de alunos PAEE em classes
comuns na EJA representava 1,27% do total em 2012, com 50.198 matriculas (INEP, 2016a);
ja em 2022, o numero de matricula de estudantes PAEE passou para 71.715, representando
2,58% do alunado da EJA (INEP, 2023).

O movimento de matriculas de alunos PAEE para a EJA pode ser justificado pela
transferéncia de alunos que frequentavam anteriormente espacgos de servicos especializados, ou
daqueles com registro de fracasso escolar nas turmas regulares (Dall’acqua, 2012; Siems, 2012;
Haas, 2015). Entretanto, além da garantia de matricula desse alunado, é necessario que sejam
discutidas e asseguradas as condigOes de permanéncia e sucesso escolar, bem como a reflexao
acerca do trabalho pedagdgico, sendo disponibilizados formacéo e recursos pedagdgicos aos
educadores dessa modalidade (Siems, 2012). Estudos como os desenvolvidos por Campos e
Duarte (2011), Bins (2013), Freitas (2014) e Lima (2015), apontam a infantilizagdo desse
alunado e a necessidade de terem reconhecidas suas caracteristicas, assim como o processo de
replanejamento das propostas de ensino e a formacao dos professores.

Além disso, no contexto da EJA a evaséo escolar é frequente, dentre os motivos, esta a
organizacdo curricular que separa as vivéncias sociais e culturais dos conteidos escolares, e as
praticas pedagdgicas infantilizadas apoiadas na educacdo regular para criangas e adolescentes,
acarretando dificuldades na apropriacdo dos conteudos e desmotivacdo (Soares, 2006; Oliveira,
2007; Vavio, 2010; Ostrovski; Correia, 2018). Assim, as praticas pedagdgicas no contexto da
EJA teriam que se fundamentar na identidade, perspectivas e necessidades do grupo ao qual se
destina, considerando os conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em articulacdo aos
conhecimentos cientificos, baseados em seu papel social, incorporando a possibilidade de os
conteddos contribuirem para a¢des concretas do cotidiano, cujo contexto teérico associe-se ao
contexto pratico, para que as situacBes concretas possam ser codificadas, analisadas
criticamente e modificadas se necessario (Freire, 1977; Oliveira, 2007; VVovio, 2010).

Nessa direcdo, se mostra necessario discutir acerca das praticas pedagogicas
desenvolvidas na EJA, que favorecam a participagdo, a aprendizagem, a permanéncia e o
sucesso escolar de todo o grupo de alunos, tendo em conta as especificidades do PAEE, sendo
essencial adotar uma abordagem educacional que responda efetivamente a diversidade dos
estudantes. Nesse contexto, discute-se a diferenciacdo pedagdgica como uma alternativa
responsiva, que oferece oportunidades para ensinar, gerenciar e planejar a educacédo para todos
os alunos, abrangendo as diversas necessidades educacionais. Essa abordagem se revela como

uma possibilidade para se atenuar as desigualdades no ambiente escolar, destacando a
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importancia de adequar a préatica educacional para atender a diversidade presente na sala de
aula.

Segundo Perrenoud (2000), a diferenciacdo pedagogica se relaciona a didatica e ao
entendimento do trabalho escolar associado aos conteidos e sua utilizacdo, compreendendo
estratégias de aprendizagem que se adequam as especificidades de cada aluno. Conforme
explana Tomlinson (2001, 2008), a pratica de diferenciacdo aborda a heterogeneidade presente
nos contextos escolares, reconhecendo a diversidade nos ritmos e desenvolvimento dos alunos
em um mesmo grupo, proporcionando diferentes formas de acesso aos contetdos e de
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. Desse modo, a diferenciagdo
pedagdgica é entendida como uma concepcdo de ensino e aprendizagem, representada por um
conjunto de praticas que possibilitam a gestdo da diversidade de maneira eficaz (Morgado,
2003; Gaitas; Silva, 2010).

A ressignificacdo e modificacdo de préaticas pedagdgicas na perspectiva da Educagao
Inclusiva e da EJA requerem o dialogo e reflexdo acerca do preparo e formacao dos professores
para sua atuacdo docente. Contribuindo no aperfeicoamento de praticas pedagdgicas que
acolham todo o grupo de estudantes, com e sem deficiéncia, reflete-se acerca de modelos de
formacéo que atendam as demandas da escola (Sanches, 2005; Pletsch; Souza; Orleans, 2017;
Silva, 2019), sendo relevante a proposta de formagdo continuada aos professores da EJA que
atuam junto a estudantes com deficiéncia, a qual compreenda a reflexdo da pratica docente e
vivéncias dos professores em articulacéo ao estudo tedrico (Carneiro; Dall’acqua, 2014). Nessa
perspectiva, a formacdo em colaboracdo entre pesquisadores e professores aparece como uma
proposta que possibilita a capacitacdo no espago escolar, mediando e contribuindo no processo
formativo dos profissionais envolvidos e, consequentemente, no desenvolvimento de seus
alunos (Mendes, 2010; Otalara, Dall’acqua 2016; Pletsch; Souza; Orleans, 2017).

Diante do apresentado, o estudo parte da probleméatica que envolve as préaticas
pedagogicas na perspectiva da educacao inclusiva, desenvolvidas junto ao publico diversificado
que compBe a modalidade da EJA, bem como o atendimento as necessidades dos estudantes
PAEE, considerando a formacdo docente como parte fundamental desse processo. Com isso,
tém-se como questbes condutoras: A diferenciacdo pedagdgica potencializa as préaticas
desenvolvidas por professores de EJA para a melhoria do ensino a todos os estudantes? Quais
sdo as percepcdes de professores da EJA sobre um conjunto de préticas de diferenciagdo
pedagogica? Na perspectiva de educadores da modalidade, a diferenciacdo pedagogica condiz

a organizacdo da EJA e pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem? O
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desenvolvimento de sessGes reflexivas, com foco na abordagem da diferenciacdo pedagdgica,
contribui para a ressignificacdo das praticas de docentes na modalidade de ensino em questao?

A tese consiste na proposicdo de que a diferenciacdo pedagogica, quando
contextualizada adequadamente por meio de uma formagdo que incorpore esse conceito e
oriente os professores sobre como implementa-lo, pode atender as necessidades educacionais
presentes no contexto da EJA, de modo a proporcionar uma resposta significativa as diversas
demandas dos estudantes; assim como contribuir para a reducéo da evaséo escolar, aumento do
engajamento e do sucesso académico dos alunos na EJA.

Deste modo, é estabelecido como objetivo geral do presente estudo: analisar
perspectivas e praticas sobre a diferenciacdo pedagogica, segundo professores que atuam na
educacdo de jovens e adultos. E como objetivos especificos: (1) identificar os niveis de
importancia e de dificuldade de um conjunto de préaticas de diferenciacdo pedagdgica pelos
professores da EJA; (2) analisar préticas pedagdgicas e interface com componentes da
diferenciacdo pedagdgica; (3) compreender o significado do processo formativo reflexivo com

foco na abordagem da diferenciacdo pedagogica e implicacdes na atuacdo docente.
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2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O CONTEXTO DA DIVERSIDADE

A escolarizacdo de pessoas jovens e adultas constitui-se historicamente nos ambitos
formais e informais de aprendizagem, tendo inciativas de origem ndo governamental como um
de seus alicerces, e as definicbes de sua oferta nem sempre bem delimitadas em relacéo ao
Estado. Assim, a EJA se estende para além dos espacos escolares, abrange processos formativos
diversos, englobando quase todos os dominios da vida social, como os de convivio social,
instituicOes religiosas, e meios de informagdo e comunicagdo a distancia, iniciativas de
qualificacdo profissional e desenvolvimento comunitario (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001;
Haddad; Di Pierro, 2000; Vévio, 2010).

O direito de todos a escolarizacdo e a responsabilizacdo da esfera publica por sua oferta
gratuita foi postulado com a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), sendo o ensino basico aos
jovens e adultos, reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.°
9.394 (Brasil, 1996), que apresentou uma secdo dedicada a modalidade, “integrando
organicamente a educacao de jovens e adultos ao ensino basico comum” (Haddad; Di Pierro,
2000, p.122). Em seu complemento pela Lei n® 13.632/18 (Brasil, 2018), foi caracterizada como
uma modalidade da educacdo basica, dirigida a quem néo teve acesso aos estudos ou sua
continuidade nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, integrada como um instrumento para
educacéo e aprendizagem ao longo da vida.

No entanto, Arroyo (2005) defende que legitimar a EJA como modalidade dos ensinos
fundamental e médio nao constitui seu carater progressista, considerando que sua definicdo pela
LDB carrega fatores inerentes as experiéncias de educagdo popular, onde os conceitos de
educacdo e formacdo humana progrediram. A educagdo popular passou a reconhecer as
caracteristicas especificas dos sujeitos a quem se destina a educacgdo de adultos, contemplando
uma proposta metodoldgica propria e a reflexdo pedagogica, sendo suas experiéncias
constituidas em consonéancia ao trabalho do educador Paulo Freire que buscava a transformacéo
social e a conscientizagdo de seus participantes como sujeitos de direitos. (Arroyo, 2005; Di
Pierro; Joia; Ribeiro, 2001; Di Pierro, 2005).

O Parecer n.° 11/2000 (Brasil, 2000), que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo de Jovens e Adultos, reafirma as especificidades dessa modalidade, bem como
a contextualizagdo curricular e flexibilizacdo de sua organizagédo, sendo compreendida em sua
funcéo reparadora, equalizadora e qualificadora. Reparadora, no sentido de restauragdo de um
direito negado no passado, por meio da oferta de uma escola de qualidade e reconhecimento de

igualdade; equalizadora, por atender a reentrada no sistema educacional daqueles que tiverem
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seus estudos interrompidos, propiciando a ampliacdo de sua participagdo nos diversos meios
sociais; e equalizadora, ou permanente, considerando que a aprendizagem e o estudo se
concretizam de modo continuado.

Contudo, conforme evidenciado no documento “Em busca de saidas para a crise das
politicas publicas de EJA”, elaborado a pedido do Movimento pela Base (Mansutti, 2022, p.38),
as Diretrizes Operacionais para a EJA, nos Pareceres 06/2020 (Brasil, 2020) e 01/2021 (Brasil,
2021), ndo resgatou a fundamentacdo do Parecer n.° 11/2000, “realizando uma operagdo de
apagamento dos fundamentos sobre os quais se assentaram as normas até entdo vigentes”.

Assim, em seu artigo 2°, o Parecer 01/2021 (Brasil, 2021, p.2) categoriza a oferta da EJA:

Com o objetivo de possibilitar o acesso, a permanéncia e a continuidade dos estudos
de todas as pessoas que ndo iniciaram ou interromperam o seu processo educativo
escolar, a oferta da modalidade da EJA podera se dar nas seguintes formas: | —
Educacdo de Jovens e Adultos presencial; Il — Educacdo de Jovens e Adultos na
modalidade Educacdo a Distancia (EJA/EaD); 11l — Educacdo de Jovens e Adultos
articulada a Educacdo Profissional, em cursos de qualificacdo profissional ou de
Formacéo Técnica de Nivel Médio; e IV — Educagdo de Jovens e Adultos com énfase
na Educacdo e Aprendizagem ao Longo da Vida.

Segundo Mansutti (2022), as trés primeiras categorias de oferta estabelecidas seguem o
previsto na lei e em normativa anterior, contudo, traz especifica¢cdes quanto ao modo de oferta
da EJA presencial, com admisséo de formas ndo presenciais de ensino, destacando-se o debate
levantado acerca da proposta da educagdo e aprendizagem ao longo da vida, “que reduz seu
escopo conceitual e pratico a uma espécie de submodalidade da EJA para pessoas com
deficiéncia” (Mansutti, 2022, p.41), sugerindo a segregacdo dos estudantes PAEE nessa
modalidade e a permanéncia eterna dessas pessoas em sala de aula.

Cumpre destacar que o ingresso dos alunos PAEE na escola regular passa a ser orientada
no Brasil a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (Brasil, 2008), visando a promoc¢do de uma educacdo de qualidade para todos,
considerando a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis e demais modalidades, cuja oferta, segundo a LDB (Brasil, 1996), pela alteragdo redigida
pela Lei n° 13.632 (Brasil, 2018), tem inicio na educagéo infantil e se estende ao longo da vida,
e atua servindo de apoio a escolarizacao desse alunos em classes comuns, podendo se organizar
em diferentes modalidades de atendimento educacional especializado. Nessa direcédo, o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) reafirma o direto a educacdo de qualidade as pessoas
com deficiéncias em sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis e modalidades, sendo

asseguradas suas caracteristicas, interesses, necessidades formativas e o aprendizado ao longo
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de toda a vida, sendo este um dever do Estado, familia, comunidade escolar e sociedade.

Nessa direcdo, cumpre retomar o entendimento da EJA como uma modalidade propria,
conforme explana Arroyo (2005, p.224), enfatizando o uso de terminologias pela LDB que
incorporam a concepcdo de educagdo e a nomeacdo dos sujeitos jovens e adultos em
comparacao as etapas de ensino escolar descritas:

Quando se refere a idade da infancia, da adolescéncia e da juventude nao fala em
educacdo da infancia e da adolescéncia, mas de ensino fundamental. N&o fala em
educagdo da juventude, mas de ensino medio; ndo usa, lamentavelmente, o conceito
educacdo, mas ensino; ndo nomeia 0s sujeitos educandos, mas a etapa, o nivel de
ensino. Entretanto, quando se refere a jovens e adultos, nomeia-0s ndo como
aprendizes de uma etapa de ensino, mas como educandos, ou seja, como sujeitos
sociais e culturais, jovens e adultos. Essas diferengas sugerem que a EJA é uma
modalidade que construiu sua propria especificidade como educagdo, com um olhar
sobre os educandos.

A construcdo dessa modalidade, inspirada no movimento de educagdo popular, concebe
0 sujeito e seus processos educativos, culturais e cognitivos, em sua totalidade, a distinguindo
das estruturas classicas de ensino. Estas experiéncias continuam atuais quando refletidas as
condigdes historicas e sociais dos jovens e adultos populares, que “continuam tdo atuais em
tempos de exclusdo, miséria, desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo trabalho, pela vida.
Té&o atuais que ndo perdem sua radicalidade, porque a realidade vivida pelos jovens e adultos
populares continua radicalmente excludente” (Arroyo, 2005, p. 223).

Considerando a caracterizagdo dos educandos dessa modalidade em sua relacdo
historica, conforme explanam Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), sua composicao inicial era, em
sua maioria, de adultos ndo alfabetizados, que ndo tiveram acesso a escola por motivos sociais,
sendo trabalhadores ligados a cultura rural. Na sequéncia, se evidencia sua configuracdo pela
ampliacdo do pablico jovem e adolescente, justificada pelas pressbes provenientes do mundo
do trabalho e entrada precoce das camadas mais pobres no mercado de trabalho, como também
pelas deficiéncias no sistema escolar regular publico, indicadas por um baixo desempenho na
escola regular e pelo acumulo de defasagens entre a idade e a série cursada.

Esse abandono do percurso escolar e ingresso do publico jovem na EJA € relacionado
por Paiva (2009) ao movimento caracterizado pela universalizagdo do ensino, quando a
educacao basica passou a ser direcionada as classes populares, mas manteve seus fundamentos
pedagdgicos nos modelos culturais, destoando da realidade do novo alunado.

Complementando, na identificacdo das pessoas que compde essa modalidade, Moura e
Silva (2018, p.14) as descrevem como “sujeitos da zona urbana, rural, privados de liberdade,

indigenas, quilombolas, com necessidades especiais, homens, mulheres, adolescentes e outros
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que tém expectativas comuns na sociedade contemporanea pluralista”, caracterizando a
heterogeneidade e a intergeracdo presente na EJA.

Segundo Serra e Furtado (2016), a populacdo idosa compreende um numero
significativo das pessoas com dificuldades na leitura e na escrita, sendo uma geragdo menos
escolarizada, que requer o acesso e continuidade a educacao. Para Moura e Silva (2018, p.18),
0 espaco escolar se mostra como uma possibilidade de ressignificacdo da velhice, em que 0
idoso se se insere em “outros discursos de verdade cujos sentidos evidenciam um outro modo
de aprender, de se relacionar com o conhecimento, de se socializar, adquirir independéncia e se
adequar aos anseios da sociedade contemporanea”. Dessa forma, se caracteriza a diversidade
no que tange ndo sé a idade, mas a subjetividade que constituem os tracos culturais, sociais e
histdricos de jovens, adultos e idosos (Mora; Silva, 2018).

No conjunto das pessoas que ocupam 0s espagos da EJA, se estabelece ainda a matricula
dos jovens, adultos e idosos PAEE, constatada pelos dados disponibilizados nas Sinopses
Estatisticas do Censo Escolar da Educacéo Basica (INEP, 2016a; 2016b; 2016c; 2016d; 2017,
2018; 2019; 2020; 2021; 2022; 2023), cujo registro de matricula total na EJA e de alunos PAEE

em classes comuns nessa modalidade é apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 - Percentual de matriculas PAEE em classe comum na EJA.

Total de matriculas Total de matriculas

Ano EJA Educacéo Especial em %
classe comum na EJA
2012 3.961.925 50.198 1,27
2013 3.830.207 51.074 1,33
2014 3.653.530 51.341 1,41
2015 3.491.869 54.865 1,57
2016 3.482.174 53.778 1,54
2017 3.598.716 62.489 1,74
2018 3.545.988 72.030 2,03
2019 3.273.668 70.051 2,14
2020 3.002.749 72.287 2,41
2021 2.962.322 68.812 2,32
2022 2.774.428 71.715 2,58

Fonte: Elaboracédo propria, a partir das Sinopses Estatistica da Educagdo Basica do INEP
(INEP, 2016a; 2016b; 2016¢; 2016d; 2017; 2018; 2019; 2020; 2021; 2022; 2023).
Os dados direcionam a atencao a progressiva diminui¢cdo no namero total de matriculas
na EJA nos ultimos dez anos, em contrapartida, mesmo que verificada a variagdo das matriculas

de alunos PAEE em classe comum nessa modalidade, constata-se 0 aumento do percentual
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desse alunado nessa década, quando comparados o0 ano de 2012, em que 1,27% das matriculas
eram de alunos PAEE, e 0 ano de 2022, sendo 2,58% das matriculas. Conforme apontam os
estudos de Goncalves (2012), Lebrao (2019) e Santos (2019), nas classes de EJA se destaca a
presenca dos estudantes com Deficiéncia Intelectual.

Quanto a diminuicdo das matriculas na EJA, o documento “Em busca de saidas para a
crise das politicas publicas de EJA” aponta para a falta de investimento na EJA a partir do ano
de 2015, bem como o redirecionamento da verba para o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) em 2018, em detrimento da EJA escolar,
concluindo-se que “o governo federal apostou muito mais na via da oferta dos exames como
politica publica para a EJA do que na inducdo da ampliacdo da oferta de cursos pelos estados e
municipios” (Mansutti, 2022, p.23). Constata-se ainda que a diminuicao de matriculas na EJA
direciona ao fechamento de turmas, vindo a coagir possiveis vagas novas.

Outro aspecto evidenciado pelo documento, compreende ao periodo vivenciado durante
a pandemia de covid-19, afetando intensamente os estudantes da EJA que, em sua maioria, sao
parte dos grupos sociais mais atingidos pela emergia de saude, de emprego e renda. Dessa
forma, se intensificou o abandono escolar e contatou-se menor participacdo dos estudantes
dessa modalidade, uma vez que as redes de ensino precisaram implementar o ensino remoto
emergencial nos anos de 2020 e 2021, e que estas nem sempre desenvolveram estratégias e/ou
materiais especificos para a EJA, assim como havia pelos estudantes acesso limitado a conexao
e aparatos tecnologicos.

Direcionando o olhar as matriculas dos alunos PAEE na EJA, a estatistica pode refletir
uma falha no sistema educacional mais amplo, sugerindo um histérico de exclusdo e
marginalizacdo no ensino regular desses alunos, bem como refletem a trajetéria da educacédo
especial. Assim, a busca pela matricula na EJA, dos jovens e adultos com deficiéncia, pode se
justificar pela movimentacao politica e social acerca dos direitos da pessoa com deficiéncia e
do seu acesso ao ensino regular, retratada pela transferéncia das Instituicdes Especializadas ou
Classes Especiais anteriormente ocupadas por eles, ou ainda pelo acimulo da defasagem entre
idade e série na escola regular que, mesmo com a frequéncia por diversos anos, ndo houve a
concluséo escolar ou sua certificacdo, nem formacéo e perspectiva profissional (Siems, 2012;
Dall’acqua, 2012; Campos, 2014; Haas, 2015). Nessa direcdo, o estudo de Freitas (2014)
identificou extensos periodos de permanéncias de alunos com deficiéncia intelectual em uma
Unica etapa de ensino até a chegada a EJA, sendo o significado atribuido a essa modalidade por
suas familias, como unico espaco de apoio disposto e em que ndo ha limite de tempo para a

permanéncia dos estudantes.
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A diversidade que compde a modalidade da EJA abrange ainda a identidade e
expectativas desses sujeitos, considerando suas historias de vida e 0s conhecimentos e
habilidades construidos, bem como o0 momento de vida em que se identificam, suas expectativas
em relacdo a escola e a propria vida, suas necessidades de formacao e disposic¢ao para aprender
(Vovio, 2010). N&o obstante, hd em comum entre esses sujeitos o distanciamento do espaco
escolar, seja pela situacdo social, de impedimento ao acesso, ou por dificuldades em sua
permanéncia, repeténcias, evasao escolar, e outros aspectos de exclusdo da escola. (Bandeira;
Fernandes, 2022; Moura; Silva. 2018).

Nessa direcdo, Haas (2015) evidencia que ndo se mantenha o estigma de fragilidade e
negacdo da condicdo como sujeitos histdéricos, dos jovens e adultos em processo de
escolarizacdo e das pessoas com deficiéncia, pois sustentam uma imagem de incapacidade
refletida na modalidade da EJA e nas praticas desenvolvidas junto a eles, comumente atribuida
as suas caréncias e relacionada a falta de algo no sujeito, como “de conhecimentos académicos
e atitudinais; falta de experiéncia; falta de conhecimentos adquiridos na convivéncia e no
trabalho, sendo comum o discurso de “preencher as lacunas” de uma escolarizagdo anterior ou
da auséncia de um percurso escolar” (Haas, 2015, p. 349), sobretudo quando considerado o
jovem e adulto com deficiéncia.

Esta imagem de incapacidade refletida na préatica é constatada em estudos como os de
Campos e Duarte (2011), Bins (2013) Freitas (2014) e Lima (2015), que observaram 0s espacos
da EJA com estudantes com deficiéncia intelectual e constataram a frequente infantilizagéo
dessas pessoas, implicando a necessidade de reconhecimento dos estudantes como adultos, a
identificagdo de suas caracteristicas, as tendo em conta para a elaboracdo e desenvolvimento
das estratégias de ensino-aprendizagem. Junto a isso, sdo constatadas dificuldades que
perpassam a condi¢édo de trabalho do professor e seu processo de formacéo. Para a superacao
dos desafios impostos aos profissionais que atuam nesse contexto, Sims (2012) destaca a
relevancia de se compreender e discutir o acolhimento de estudantes com deficiéncia nas turmas
de EJA e 0s conhecimentos necessarios as praticas docentes, disponibilizando aos professores
recursos pedagogicos, estruturas de apoio e formacdo que favorecam praticas adequadas as
especificidades dos alunos.

Dessa forma, diante da heterogeneidade marcante na modalidade, envolvendo jovens,
adultos e idosos com percurso escolar descontinuado e/ou PAEE, e ciente da tendéncia a
invisibilidade e ao desmonte que pairam sobre essa modalidade, é imperativo implementar um

ensino responsivo, com praticas pedagogicas que conduzam a uma reorganizacao efetiva do
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ambiente de aprendizagem, e que leve em consideracdo as distintas necessidades educacionais,

pautada na diferenciacdo pedagogica.
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3 FORMACAO E ATUACAO DOCENTE NA EJA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

No contexto atual em que a diversidade coloca em questionamento um modelo escolar
Unico, o papel do professor volta a ser considerado fundamental, ndo sé na promocéo das
aprendizagens, mas para a redefini¢do de praticas e construcdo de novas pedagogias e métodos
de trabalho que contribuam para inclusdo social e escolar, e na utilizagdo das tecnologias
(Novoa, 2009). Assim, a estruturacdo da escola requer a oferta de praticas pedagogicas
planejadas e sistematicas, que considerem as peculiaridades dos educandos e sua intera¢do no
contexto educacional, desenvolvendo curriculos flexiveis e significativos, em que o tempo
individual de aprendizagem é respeitado e as instalacGes, recursos e metodologias de ensino
sdo diversificados (Glat; Pletsh, 2012).

Para que os professores possam atender as demandas de trabalho junto a grupos
diferenciados de alunos, a questdo da formacdo é discutida como de suma importancia,
implicando diretamente na pratica pedagogica. Segundo Franco (2016), a pratica pedagdgica
corresponde as praticas que concretizam os processos pedagogicos, incorporando a reflexao
continua e coletiva, organizada em torno de uma intencionalidade. Assim, a pratica pedagogica
envolve aspectos referentes a formacéo inicial do educador, suas perspectivas e expectativas
profissionais, bem como organizacao do trabalho docente e dos espagos escolares.

Ao manifestar sobre os saberes necessarios a pratica educativa, Freire (1996) discute a
relacdo entre ensinar e aprender, em que uma acdo ndo existe sem a outra, sendo indispensavel
ao educador a criacédo de possibilidades para a produgéo e constru¢do do conhecimento, ndo
caracterizando o ato de ensinar como transferéncia deste. Na experiéncia da formagao, que deve
ser permanente, se faz relevante uma autoidentificacdo do educador como produtor do saber,
mesmo no inicio de sua experiéncia, compreendendo que “nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicao de objeto, um do outro” (Freire, 1996, p. 23).

Para Mendes (2010), o processo global da formacéao de professores precisa se basear na
articulacdo entre teoria e pratica, de modo a propiciar a familiaridade com a realidade na qual
o futuro educador atuara, preparando-o para analisar e discutir questdes relacionadas a funcéo
social da escola e ao trabalho docente. Para a autora, esse aspecto deve relacionar-se tanto aos
processos iniciais quanto continuos da formacédo, necessario a constituicdo do profissional
reflexivo; importante ao desenvolvimento de habilidades e competéncias docente no trato com
a diversidade do alunado e compreensdo da complexidade da pratica pedagdgica, contribuindo

em contextos que acomodem as necessidades de todos os alunos.
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Para a formacdo de educadores da EJA é apontada a necessidade de se conhecer as
especificidades dessa modalidade e dos sujeitos que a compde, dimensdes historicas e politicas
de sua constituicdo, aspectos do curriculo e praticas pedagogicas que contribuam para a
formagéo escolar e social dos educandos. Entretanto, a formagdo inicial dos educadores
geralmente ndo contempla contetidos especificos sobre o processo de aprendizagem de pessoas
jovens e adultas (Vvio, 2010).

Em razdo da pouca atencdo as particularidades dos estudantes da EJA, verifica-se a falta
de propostas condizentes para esses sujeitos e praticas descontextualizadas, com a transposicao
de atividades desenvolvidas no ensino regular com criangas e adolescentes, acarretando a
infantilizacdo dos alunos em vez de potencializar suas capacidades e consequente desinteresse
e desmotivacao pelos alunos o que contribui para a evasdo escolar nessa modalidade (Soares,
2006; Vovio, 2010; Cavalcante Filho, 2016; Ostrovski; Correia, 2018).

Conforme discutem Oliveira (2007) e Vévio (2010), alguns dos problemas enfrentados
decorrem da organizacao curricular que separa as vivéncias sociais e culturais dos conteddos
escolares, os quais deveriam compreender tempos e espacos diversos, que caracterizam a EJA
e ndo a reproducdo de maneira abreviada das propostas dos curriculos destinados as criangas e
adolescentes da escola regular. Assim, os contelidos necessarios para a educacdo de pessoas
jovens e adultas seriam aqueles que podem ser utilizados na vida cotidiana como meio para
autonomia desses sujeitos, enquanto o trabalho pedagogico deveria ser fundamentado na
identidade, perspectivas e necessidades do grupo ao qual se destina, desenvolvido a partir das
historias de vida, dos interesses e dos saberes dos educandos, incorporando a possibilidade de
0s conteudos contribuirem para a¢des concretas de seu cotidiano.

Para Freire (1977), as praticas a serem desenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem junto as pessoas jovens e adultas devem implicar em uma teoria educativa. A
dissociacdo entre teoria e pratica demanda ainda a compreensdo entre a teoria e a pratica social
gue acontece em uma sociedade, considerando o contexto em que essas praticas se constituem.
De tal modo, se faz necessario que o contexto tedrico esteja sempre associado ao contexto
pratico, em que as situacdes concretas sao codificadas e entdo analisadas criticamente, para que
possam ser modificadas se necessario (Freire, 1977). Fundamentado nas ideias de Freire e da
Educacdo Popular, Arroyo (2015) compreende a formacao dos sujeitos jovens e adultos a partir
de diversos processos, tempos e espacos, em que as metodologias e curriculos incorporam
dimensBes humanas, saberes e conhecimentos, sem ignorar as competéncias escolares, mas
vinculando-as aos processos de humanizacao, libertagdo e emancipacdo humana.

Nessa perspectiva, o atendimento a demanda da educacdo de pessoas jovens e adultos
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requer continua capacitacdo dos professores, que contribua com novos sentidos para as praticas
pedagbgicas (Sampaio; Almeida, 2009). Para Vovio (2010), a formagdo continuada com 0s
professores de EJA deve propiciar conhecimentos diversificados que auxiliem no trabalho com
as variadas agdes educativas e préaticas pedagogicas, considerando a maneira como o0s saberes
docentes sdo apropriados, modificados e mobilizados na pratica pedagodgica, sendo 0s
professores identificados como produtores de conhecimento, reconhecendo suas experiéncias e
trajetdrias formativas.

Novoa (2009) defende uma formacdo de professores que valorize a prética e que se
baseie na aprendizagem dos alunos, no trabalho escolar e na atuagcdo em equipe nos projetos
educativos da escola, bem como assuma dimensdes pessoais da profissdo docente e o principio
de responsabilidade social. Outro aspecto fundamental corresponde a cultura profissional, que
contemple a experiéncia docente no processo formativo, afirmando que as “propostas tedricas
so fazem sentido se forem construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de uma
reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho” (Novoa, 2009, p.8).

No contexto continuo da formacao de professores, Imbernon (2009) destaca a presenca
de propostas de carater transmissor e descontextualizado, enfatizando a relevancia de que a
cultura formativa assuma uma perspectiva critica em educacdo e formacéo, aproximando-se ao
docente e ao contexto, de modo a propiciar novos processos na teoria e na pratica da formacéo
e introduzindo novas perspectivas e metodologias. Conforme destaca o autor, “a capacidade
profissional do professorado ndo se esgota na formacéo técnica, disciplinar e nocionista, mas
sim alcanga o terreno pratico e as concepgdes pelas quais se estabelece a agcdo docente”

(Imbernon, 2009, p.47).

31 FORMAGCAO CONTINUADA TEORICO-PRATICA E  PERSPECTIVA
COLABORATIVA

Para que os professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em
praticas concretas de intervencdo, ¢ fundamental que estes se sintam parte do processo
formativo, apoiado identidade profissional e em seu desenvolvimento, significado pela reflexao
coletiva (N6voa, 2009). Ao discutir sobre as necessidades da formacdo de professores na
perspectiva inclusiva, a colaboragdo entre pesquisadores e professores € considerada como
possibilidade para mediar os processos formativos, contribuir para uma atuagéo colaborativa na

escola e, consequentemente, no desenvolvimento de seus alunos. Considerando tal articulacéo,
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a pesquisa colaborativa tem como proposta a capacitagdo no espaco escolar. (Mendes, 2010;
Otalara, Dall’acqua 2016; Pletsch; Souza; Orleans, 2017).

Nessa direcdo, apresenta-se alguns estudos que, a partir da pesquisa colaborativa,
buscaram a andlise e discussdo de novas praticas que favorecessem a participacdo e
aprendizagem de alunos com deficiéncia na escola regular (Zanata, 2004; Toledo, 2011;
Vilaronga, 2014; Zerbato, 2018; Santos, 2021), bem como estudos que propiciaram a formacéo
continuada acerca dessas praticas no contexto da EJA (Bueno, 2019; Tassinari, 2019; Olmaos,
2021).

Buscando a qualificacdo docente e tornando mais efetivas as préticas pedagdgicas do
professor do ensino comum junto aos alunos surdos, Zanata (2004) desenvolveu uma pesquisa
com o objetivo de implementar e avaliar um programa de formacéo continuada baseado na
proposta do ensino colaborativo, envolvendo o pesquisador e trés professores do Ensino
Fundamental com um aluno surdo inserido em suas turmas. A partir do planejamento preliminar
de andlise sobre o estilo de aprendizagem dos alunos surdos e delimitacdo dos objetivos e
estratégias que seriam utilizadas ao longo do ano, iniciou a intervencdo colaborativa, em que
uma aula de cada professor era filmada e posteriormente editada e exibida em reunido com os
professores para a analise e replanejamento e implementacdo da aula, se necessario. No final
da intervencdo, os professores avaliaram como benéficas as atividades de planejamento
colaborativo, ndo somente para a préatica junto aos alunos surdos, mas para toda a sala. Os
resultados do estudo apontaram que o trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum
e o professor de educacéo especial proporciona muitas possibilidades, melhorando a qualidade
de ensino, sendo que as estratégias planejadas foram implementadas na sala de aula e a
intervencao proporcionou uma oportunidade de formacao para os professores.

Com o interesse de investigar a eficacia de um programa de formacédo de professores
em servigco, e a0 mesmo tempo oportunizar o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual, Toledo (2011) desenvolveu uma pesquisa colaborativa com duas
professores em uma escola estadual dos anos finais do Ensino Fundamental, que lecionavam
para um aluno com deficiéncia intelectual. A partir do levantamento com as professoras sobre
a participacdo e processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, e de
observacdo em sala de aula, foi realizada a intervencdo baseada na pesquisa colaborativa, com
estudo, analises reflexivas sobre a pratica pedagdgica, e participacdo da pesquisadora em sala
de aula auxiliando nos atendimentos aos alunos com deficiéncia intelectual. Como resultados,

0 estudo indicou que o trabalho colaborativo entre pesquisadora e as professoras foi efetivo,
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contribuindo no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual e ampliando
0s conhecimentos tedricos e praticos das professoras.

Visando a construcdo de uma propostas de colaboracdo nas praticas pedagogicas do
professor da Educacdo Especial, na sala de aula comum da escola regular, que tinha em
andamento a iniciativa de implementacdo do ensino colaborativo, Vilaronga (2014)
desenvolveu um estudo fundamento na pesquisa acdo colaborativa, propondo identificar os
indicios de colaboracéo entre os professores na sala de aula, elaborar e realizar um programa
de formacao de professores para atuar no ensino colaborativo, bem como avaliar essa formacéo
e proporcionar espacos formativos propondo a discussdo e fortalecimento dessa proposta de
apoio educacional. O estudo contou com a participacdo direta de seis professores de Educacéo
Especial. A pesquisadora conclui o estudo considerando o ensino colaborativo como um dos
apoios necessarios para que a politica de incluséo escolar seja fortalecida, cuja pratica deve ser
considerada nos processos de formacao inicial e continuada.

Considerando o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como estratégia para
a escolarizacdo e sucesso da aprendizagem de alunos PAEE, Zerbato (2018) desenvolveu
pesquisa qualitativa com viés colaborativo, com o objetivo de elaborar, implementar e avaliar
um programa de formagéo colaborativo sobre DUA. Participaram do estudo professores da
educacdo bésica que trabalhavam ou que ja tinham tido a experiéncia de ensinar alunos do
PAEE em turmas do ensino comum e estudantes de graduacdo e pds-graduacao. O processo
formativo foi desenvolvido sob trés pilares: dimensdes colaborativas, reflexdo sobre a pratica
docente e conhecimento especifico. Como resultados, os conhecimentos teéricos sobre DUA
trabalhados durante o Programa de Formagéo possibilitaram ao professor a assimilagcdo e
execucdo de préaticas que potencializaram a participacdo e o aprendizado do estudante PAEE,
em que o ensino pode ser generalizado e beneficiados a todos os estudantes, que beneficiaram
das multiplas estratégias aplicadas. Entretanto, o estudo apontou que o desenvolvimento dessas
praticas requer a participacdo de todos os agentes da escola, contemplando a construgdo de uma
cultura inclusiva e colaborativa.

A partir da articulacdo entre propostas que propiciam a aprendizagem e participacao de
todos os alunos em contexto inclusivos, considerando o coensino, como modelo de servico que
envolve a parceria entre professores do ensino comum e especial e o ensino diferenciado, como
referencial tedrico-pratico para organizacao do ensino a partir do reconhecimento e valorizacdo
da diversidade, Santos (2021) teve como objetivo desenvolver, implementar e avaliar um
programa de formacdo docente, em servico, aliando as propostas coensino e ensino

diferenciado. Para tal, desenvolveu uma pesquisa colaborativa realizada em ambiente
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presencial e em ambiente virtual, considerando como etapas: o desenvolvimento do Programa
de Formacdo Docente, sua Implementacédo e Avaliacdo; contou com 18 professores de uma rede
municipal de educacdo do interior paulista, compondo nove pares de professores (do ensino
comum e especial), com a proposta de atuar em parceria, em turmas heterogéneas que
continham ao menos um aluno PAEE, da educacdo infantil ou dos anos iniciais do ensino
fundamental. Como resultados, constatou-se evolucdo conceitual acerca das propostas de
coensino e do ensino diferenciado, em que os participantes demonstraram apropriacéo teorica
dos conceitos e pressupostos basicos, sendo possivel a articulacdo entre teoria e pratica a partir
de atividades de avaliagdo dos alunos, planejamento e executar aulas. Entretanto, somente
algumas duplas alcancaram o objetivo de experenciar as propostas de coensino e ensino
diferenciado, devido as condicdes de trabalho mais favoraveis, como compatibilidade de
horario e apoio da coordenacdo da unidade escolar. A experiéncia formativa foi avaliada como
relevante, contribuindo para a reflex&o de praticas pedagdgicas efetivas para a diversidade dos
alunos no cotidiano escolar e para formagéo docente.

Direcionando as propostas no contexto da EJA, com o objetivo de analisar em conjunto
com os professores da EJA suas praticas, Bueno (2019) desenvolveu uma pesquisa colaborativa
com oito participantes, em que uma professora de educacéo especial e sete professores das EJA
na etapa dos anos finais do ensino fundamental, buscando caracterizar as concepgdes e praticas
pedagdgicas desses professores junto ao aluno PAEE e desenvolver um programa de formacao
colaborativa entre esses professores. Obteve como principais resultados aspectos relacionados
a concepcdes iniciais dos professores sobre a inclusao escolar e implica¢des na atuacao docente,
identificando-se dentre as demandas formativas a necessidade de orientagdes no espago escolar
e a realizacdo de momentos de reflexdo coletiva; e contribuicbes da Formacdo Colaborativa na
atuacdo docente, por meio de novas relacdes entre teoria e pratica, e do processo reflexivo da
atuacdo docente, constatando a relevancia da proposta de formacgéo continuada em servigo aos
professores da EJA que atuavam junto a alunos PAEE.

Na mesma direcéo, Tassinari (2019) desenvolveu uma pesquisa-a¢ao colaborativa como
0 objetivo de analisar a formacao e atuacdo do professor EJA junto aos alunos com deficiéncia
intelectual, onde caracterizou a préatica pedagdgica e identificou as demandas dos professores,
desenvolvendo também uma Formacao Reflexiva, tendo como participantes sete professores da
Educacdo de Jovens e Adultos, na etapa do ensino fundamental Il, que tinham alunos com
deficiéncia intelectual, em um municipio do interior do estado de Sdo Paulo. Como resultados,
identificou uma pratica tradicional pautada em aulas expositivas e pouco adequadas, bem como

0 sentimento de pouco preparo pelos professores, pela auséncia de aspectos tedrico-técnico-
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metodoldgico e de apoio de profissionais especializados para acompanhar o aluno e orienta-los
em sua pratica pedagogica. Sobre a formacéo reflexiva, o estudo indicou contribuicdes do
processo formativo para a reflexdo da atuacao docente, especialmente em relagao as praticas e
percepcdes junto ao aluno com deficiéncia intelectual.

O estudo de Olmos (2021) buscou analisar as perspectivas de professores de Ciéncias
gue atuavam na EJA com os alunos com deficiéncia intelectual, no sentido de caracterizar suas
concepcdes e praticas pedagogicas, e refletir o processo de incluséo desse alunado. Para tal,
desenvolveu uma pesquisa colaborativa em conjunto dois professores de Ciéncias na EJA,
sendo que um deles possuia em sua sala de aula alunos com deficiéncia intelectual, em um
municipio do interior do estado de S&o Paulo. Por meio de observacbes em sala de aula,
entrevistas e encontros formativos reflexivos individuais, obteve como resultados diferentes
concepgOes dos docentes em relacdo a Educacdo Especial e necessidades formativas de
professores especialistas do ensino regular para ensinar alunos com deficiéncia intelectual.
Além disso, o estudo indicou a importancia de espacos que propiciem a reflexdo da prépria
pratica e possibilidade de transformacdo das atitudes docentes em sala de aula, bem como o
entendimento do ensino de Ciéncias como auxiliador para a efetivacdo do processo de ensino
aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Ao ponderar as propostas dos estudos e as potencialidades das propostas formativas sob
a perspectiva colaborativa, evidencia-se o processo formativo reflexivo no aprimoramento
profissional e para a ressignificacdo da pratica pedagdgica nas dindmicas de ensino e
aprendizagem no ambiente escolar. Dessa forma, diante da invisibilidade dos sujeitos da EJA,
destaca-se a relevancia de reconhecer o curriculo efetivado no espaco da sala de aula, tendo a
conceito de diferenciacdo pedagdgica como diferencial para a reflexdo acerca da aprendizagem

de jovens e adultos.
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4 A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA COMO PROPOSTA

O conceito de diferenciacdo pedagogica relaciona-se a didatica e a significacdo do
trabalho escolar associado aos saberes e seus usos (Perrenoud, 2000), reconhecendo a variedade
nos ritmos e desenvolvimento dos estudantes que compde um mesmo grupo. A pratica de
diferenciacdo propicia aos estudantes diferentes maneiras de se alcancar aos contetdos e de
desenvolver e significar os processos de ensino e aprendizagem para a producédo e demonstracao
do que foi aprendido (Tomlinson, 2001, 2008). Nessa perspectiva, a diferenciacdo pedagdgica
se constitui como uma concepcao de ensino e aprendizagem e ndo somente como uma estratégia
de ensino (Morgado, 2010).

O direcionamento a pratica de diferenciacdo pedagogica compreende a demanda de
heterogeneidade presente nos contextos escolares e abrange, para aléem das questdes de
desempenho, a formacdo cultural, competéncia linguistica, os estilos de aprendizagem e a
motivacdo (Pozas; Schneider, 2019). Desse modo, a diferenciacdo é considerada como uma
pratica inclusiva, em que as diversas necessidades dos alunos sdo refletidas no planejamento,
instrucdo, atividades e recursos utilizados (Scarparolo; Mackinnon, 2022).

A literatura apresenta diferentes termos associados a proposta de diferenciacdo no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo ao se considerar a traducdo das expressoes
empregadas pelos autores de diferentes paises, como Pédagogie différenciée por Perrenoud
(2000), traduzida como pedagogia diferenciada; e Differentiated Instruction por Tomlinson
(2001, 2008), descrita como instrucdo diferenciada ou ensino diferenciado.

Conforme identifica Braz (2018), em estudo de revisdo bibliografica, as producdes
norte-americana e britanicas utilizam o termo differentiated instruction (instrucéo
diferenciada), ou apenas differentiation (diferenciacdo) em algumas producdes britanicas, tendo
também referéncia aos termos ensino diferenciado e diferenciacdo do ensino. Nos estudos
portugueses, identificados em maior parte pela autora, predomina-se o uso de diferenciacao
pedagodgica. Embora a autora tenha localizado poucas producdes brasileiras, nestas identificou
a utilizacdo do termo diferenciacdo pedagogica. A autora identifica ainda que, embora as
producdes portuguesas, britanicas e norte-americanas considerem a diferenca cognitiva nos
alunos como justificativa para a diferenciacdo pedagdgica, ha maior direcionamento ao trato do
fracasso escolar pelos estudos portugueses.

Para Braz (2018, p.20), os termos identificados apresentam 0 mesmo conceito,
“trazendo consigo a preocupacao de se pensar e organizar o ensino de modo que seja possivel

proporcionar aprendizagens significativas a todos os alunos, combatendo e minimizando o
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fracasso produzido nas escolas” (Braz, 2018, p.20). Entretanto, conforme discutem Santos e
Mendes (2021), embora as diferentes expressdes utilizadas no contexto da diferenciacéo partam
do mesmo ideal, podem existir divergéncias nas abordagens teoricas e no direcionamento
pratico.

A variedade de termos e modos de operacionalizagdo acerca da diferenciacédo foi objeto
de investigacdo de Eikeland e Ohna (2022), que realizaram uma revisdo com a identificacao e
analise de 28 artigos cientificos. Os autores apontaram a complexidade de defini¢do do termo,
sendo identificado no material analisado sua compreensdo tanto em uma perspectiva de
diferenciacdo dos alunos, como a individualizagdo do ensino ou a adaptacdo a grupos
especificos de estudantes com habilidades semelhantes; quanto numa perspectiva com énfase
no contexto de ensino, considerando a diferenciacdo no atendimento as necessidades de todos
os alunos em salas de aula heterogéneas. O estudo identificou ainda a diferenciagdo em uma
perspectiva de sistema, considerando aspectos contextuais como cultura escolar e politicas
educacionais.

Dessa forma, o sentido compreendido pelo presente estudo volta-se ao entendimento da
diferenciacdo como uma proposta pedagogica que atende a diversidade dos estudantes no
cendrio educacional, propiciando processos de ensino e aprendizagem significativos a cada
aluno e, por isso, optou-se por empregar o termo diferenciacdo pedagogica. Considerando que
0 presente estudo propde a investigacdo dessas praticas no contexto da EJA, modalidade que
recebe uma variedade de estudantes, dos quais muitos sofreram com a falta de oportunidade de
realizacdo do ensino em outros momentos da vida, considera-se a diferenciagdo conforme
apresenta Perrenoud (2000), como um meio capaz de minimizar as desigualdades educacionais
e sociais.

Segundo Perrenoud (2000), a proposta da diferenciacdo pedagogica se manifesta na
busca por respostas pedagdgicas que suprimam o fracasso escolar. Este, comumente foi
centrado no aluno, atribuido a dificuldade de aprendizagem e a falta de conhecimentos e de
competéncias, contudo, s6 pode ser compreendido no campo de uma instituicdo, a partir dos
critérios de classificacdo e avaliacao que estabelece. O funcionamento dos sistemas escolares é
fundamentado em formas e normas de exceléncia, sendo o conceito de “exceléncia” entendido
como aproximacdo & um padrdo ideal, transformando a avaliacdo dos critérios em virtudes,
onde se definem as desigualdades de capital social se as hierarquias de exceléncia.

As desigualdades de capital cultural sdo compreendidas por Perrenoud (2000) como a
diferenciacdo dos meios intelectuais e culturais que os individuos utilizam para compreender e

agir em suas vivéncias, e devem ser consideradas antes e além do processo de escolarizagéo.
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Estas, retratam o dominio acerca de algum aspecto e originam classificacbes denominadas
“hierarquias de exceléncia”, compreendidas como “representagdes sociais, mais ou menos
partilhadas, que ordenam os individuos conforme seu dominio de uma ou de outra prética,
material ou tedrica” (Perrenoud, 2000, p.19).

No contexto do sistema escolar, as hierarquias de exceléncia correspondem as
finalidades atribuidas ao ensino pela sociedade, estabelecendo a valorizacdo de determinados
saberes em detrimentos de outros. Desse modo, 0s curriculos e programas escolares sao
respaldados nas formas e normas de exceléncia e traduzem a vontade politica e escolhas
culturais. Entretanto, Perrenoud (2000) defende que ha certa autonomia pelas escolas e
professores na interpretacdo dos programas e efetivacdo dos objetivos e avaliacdo dos
conhecimentos. Segundo o autor, essas diferengas “traduzem-se, evidentemente, nos momentos
da avaliagdo, ja que o professor avalia em boa parte o que efetivamente ensina” (Perrenoud,
2000, p.20).

Nessa direcdo, a diferenciacdo pedagdgica é pensada como uma diversificacdo dos
procedimentos e dos atendimentos entre grupos, posicionando os alunos em situagdes de
aprendizagem, visando a igualdade dos niveis de aquisicdo. Apoia-se na abordagem
socioconstrutivista da aprendizagem, contemplando o reconhecimento de sua dimenséo social
e compreendendo o0 modelo da regulagdo no interior das situagfes-problemas, em que os alunos
sdo posicionados em situacdes mobilizadoras que nao s6 o desafiem, mas que propiciem a
necessidade de aceitar esse desafio, implicando “obstaculos propriamente pedagogicos com
aspectos que se deve compreender, saberes e competéncias que se deve construir para que a
realizacdo do projeto ou a resolu¢do do problema possam progredir” (Perrenoud, 2000, p.46).
Estas praticas exigem uma organizacdo de tempo e das atividades que se aproximam de métodos
ativos e procedimentos de projeto, e condiz ao professor fornecer os meios intelectuais e afetivo
aos alunos, seja individual ou coletivamente.

No contexto pratico de diferenciacdo, tendo como referéncia Tomlinson (2001, 2008),
ao assumir que alunos diferentes tém necessidades diferentes, o planejamento do professor
requer uma variedade de meios que propicie o alcance do aprendizado, bem como a
demonstracdo deste. Desse modo, a diferenciacdo do ensino é centrada no aluno e considera
que as experiéncias de aprendizagem sdo mais eficazes quando sdo envolventes e relevantes,
concebendo as diferencas dos interesses e motivagfes em um grupo. Nesta direcdo, a proposta
permite aos professores oferecerem diferentes perspectivas sobre o que os alunos aprendem,
como aprendem e como demonstram esse aprendizado, a partir de multiplas abordagens aos

elementos curriculares - contetdo, processo e produto:
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¢ O conteudo trata sobre o que os alunos aprendem, podendo ser entendido como o
elemento de ensino e aprendizagem, que pode ser diferenciado tanto no que é
ensinado, quanto no modo como se acessa ao que € ensinado, sendo “benéfico manter
relativamente estavel o que os alunos aprendem, alterando, por sua vez, 0 modo como
damos acesso ao conteldo” (Tomlinson, 2008, p. 117).

e O processo versa sobre como aprendem os alunos, entendido como a compreenséo
do que é ensinado. Entende-se que, conforme os alunos “tentam analisar, aplicar,
questionar ou resolver um problema usando o material, tém de retirar dai algum
sentido antes que se torne ‘deles’” (Tomlinson, 2008, p. 127), assim, no contexto
escolar pode ser identificado como as atividades condutoras da aprendizagem.

e O produto se refere a como os alunos demonstram o que aprenderam, de modo a
expressar os resultados aprendidos, o qual compreende uma tarefa que os coloque “a
pensar, aplicar e desenvolver todos os conhecimentos essenciais e capacidades do
ambito de aprendizagem que representam” (Tomlinson, 2008, p. 135).

Estes elementos devem ainda contemplar um processo avaliativo integral, ocorrendo no
inicio para identificar necessidades especificas, ao longo do processo para adequar as
experiéncias de aprendizagem, assumindo varias formas na finalizacdo, buscando garantir que
cada aluno compartilhe efetivamente o que aprendeu. Dessa forma, a avaliacdo busca identificar
e considerar os niveis de prontidao, perfil de interesses e de aprendizagem em desenvolvimento
dos alunos (Tomlinson, 2001):

e O nivel de prontiddo corresponde a preparagdo dos alunos, as competéncias
adquiridas e compreensdo que possuem sobre um determinado assunto. Conforme
expressa Tomlinson (2001), os conhecimentos prévios devem ser a base da aquisicéo
de novos conhecimentos, tendo em conta que cada estudante possui conhecimentos
iniciais diferentes e, assim, desenvolve seu processo de aprendizagem por caminhos
diferentes. Dessa forma, “a adequagdo ao nivel de preparacdo faz como que o aluno
progrida além da sua zona de conforto e providencia apoio para fazer a ponte entre o
conhecido e o desconhecido” (Tomlinson, 2008, p.79).

o O perfil de interesse esta associado ao que desperta a curiosidade e 0 entusiasmo
nos alunos, 0 que promove 0 engajamento e consequente aprendizagem destes.
Considerando que nem todos os alunos em uma mesma turma tém as mesmas

preferéncias, cabe ao professor investigar os interesses preexistentes, ou ainda
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expandir os interesses dos estudantes & outras espacos ainda desconhecidos. Quanto

aos interesses preexistentes, Tomlinson (2008, p. 90) indica como objetivos:

(1) ajudar os alunos a perceber que ha correspondéncia entre a escola e os seus desejos
de aprender; (2) demonstrar a interligacdo entre todos os géneros de aprendizagem;
(3) usar as capacidades ou ideias familiares aos alunos como ponte entre outras que
Ihes sejam menos familiares; (4) melhorar a motivagdo dos alunos em relacdo a
aprendizagem.

e O perfil de aprendizagem esta relacionado ao modo como se aprende, sendo que
cada sujeito tem preferéncias no modo de trabalhar, que ao ser consideradas, favorece
a aprendizagem. Tomlinson (2008), exemplifica quatro categorias com fatores que
podem ser considerados para planejar curriculos e processos educativos que se
adequem aos alunos, sendo: estilo de aprendizagem, atribuido a fatores ambientais
ou pessoais; inteligéncia preferencial; meio cultural; e género.

No processo de diferenciacdo, Tomlinson (2008) considera que inicialmente os
professores se concentrem nos elementos que conseguem diferenciar de modo coerente,
utilizando o nivel de preparacdo, interesses e perfis de aprendizagem para diferenciar
conteddos, processos e produtos, de forma a se criar um fluxo de ensino e aprendizagem cada
vez mais proximo a cada estudante.

Conforme expressam Pozas e Schneider (2019), embora existam diversas praticas
instrucionais e ampla literatura como foco na diferenciagdo no meio educacional, ndo se tem
estabelecida uma conceituagcdo comum. Assim, buscando sistematizar o conhecimento existente
entre a teoria e as propostas praticas aos professores, 0s autores realizaram uma revisdo de
literatura a partir da analise de 123 materiais, dentre artigos, livros, guias pedagogicos,
relatérios educacionais e de “literatura cinzenta”, identificados como fonte de busca por
professores. A partir desse estudo, propuseram a categorizacdo de praticas organizada em seis
dimensdes, especificadas a seguir:

12, “Atribuicdes em camadas”, ou escalonadas: compreende uma variedade de
materiais e tarefas propostas em diferentes niveis de complexidade, adequadas a
necessidade de cada aluno;

2% “Composi¢ao intencional de grupos de trabalho de alunos”: propGe o
agrupamento dos alunos a partir das intencdes e planejamento do professor,
considerando aspectos de desempenho, prontidao e interesses, sem negligenciar as

necessidades sociais;
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3% “Sistemas de tutoria dentro do grupo de aprendizagem”: nesse contexto, o
professor deve estabelecer um ambiente produtivo de aprendizagem e definir os
papeis dos tutores e dos tutorados, em que ambos se beneficiem desta relagéo;

43 “Auxilios de aprendizagem nio-verbais escalonados™: trata-se de recursos
elaborados pelo professor para servirem de auxilio em momentos que o aluno se
depare com algum desafio ou dificuldade, como cartdes de ajuda, comandos ou
questoes;

52 Aprendizado de dominio: estabelece a definicdo de padrdes minimos,
intermediarios e altos, de forma que cada alunos alcance seu maximo potencial, e
que todos possam atingir a0 menos 0 minimo estabelecido. Relaciona-se a
atribuicdo das atividades escalonadas, e requer o acompanhamento préximo do
progresso de aprendizagem dos alunos;

6% Educacdo aberta/autonomia concedida aos alunos: corresponde a autonomia
propiciada aos estudantes em relacdo as escolhas de materiais com que irdo
trabalhar, assumindo também responsabilidade em seu processo de aprendizagem;
bem como compreende o desenvolvimento de competéncias sociais, habilidades de
comunicacéo e criatividade.

A oferta de elementos de escolha aos alunos é considerada como um elemento central
da proposta de diferenciagédo, propiciando o desenvolvimento de motivacdo e autonomia nos
estudantes, conforme discutem Scarparolo e MacKinnon (2022), no sentido de posicionar a voz
do aluno dentro desta abordagem. Nesse contexto, a voz do aluno pode ser incorporada na
sondagem sobre 0s interesses e as preferéncias dos modos de aprender e trabalhar, requisitos
da proposta de diferenciacdo, mas sobretudo, diz respeito a consulta ao estudante sobre seu
posicionamento em relacdo a propria aprendizagem, sendo levado em consideragdo pelo

professor para o planejamento e decisdes sobre 0 ensino e a aprendizagem.

Considerando as abordagens apresentadas, este estudo direciona-se ao modelo proposto
por Morgado (2003), o qual se desenvolveu a partir de uma revisdo de literatura abordando
questdes conceituais e metodologicas relacionadas a educacdo especial, diferenciacédo
pedagdgica e qualidade educativa. Esse modelo se estrutura em seis dimensfes que abrangem
0s processos de diferenciagdo realizados pelo professor em sala de aula, contemplando: o
planejamento, a organizacgdo do trabalho dos alunos, o clima social, a avaliagéo, as tarefas de
aprendizagem, e 0os materiais e recursos. Tais dimensdes foram sistematizadas posteriormente

por Morgado (2010), Gaitas e Silva (2010) e Gaitas e Pipa (2012), sendo apresentadas a seguir:
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O planejamento é definido como a planificacdo do trabalho a ser desenvolvido,
considerando um percurso organizado e estruturado, com o estabelecimento de
etapas a serem realizadas, sobretudo em relacéo a gestdo curricular.

e As tarefas de aprendizagem envolvem a definicdo de atividades e situacdes de
aprendizagem que serdo propostas aos alunos, cujas experiéncias irdo propiciar a
apropriacédo destas aprendizagens.

e Os materiais e recursos competem ao suporte do processo de ensino e
aprendizagem, com a utilizacdo de materiais diversos que atendam aos interesses e
necessidades dos alunos.

e A organizacdo do trabalho dos alunos, corresponde aos modos de disposi¢do do
grupo heterogéneo de estudantes nas situacGes de aprendizagem, requerendo
modelos diferenciados de organizagéo.

¢ O clima social considera a interacdo e relacionamento social estabelecido entre os
alunos e entre estes e o professor. Nessa perspectiva, atribui um sentimento de
seguranca e confianga aos alunos em um ambiente que o desafia, mas ndo retrata uma
ameaca as suas capacidades.

e A avaliacdo, através de diferentes dispositivos e procedimentos, abrange os modos
de regulacdo do trabalho docente e discente, avaliando os processos de ensino e
aprendizagem, sendo definida como “o conjunto de procedimentos e de fases que
ajudam os alunos a aprender melhor” (Gaitas; Pipa, 2012, p.781).

A partir destas dimens6es, Morgado (2003) elaborou um questionario com um conjunto
de praticas pedagdgicas consideradas como promotoras de qualidade e inclusdo, com o objetivo
de caracterizar o nivel de importancia conferido a cada uma das praticas e de dificuldade na
utilizacdo destas em sala de aula. Apds essa identificacdo, o estudo buscou compreender as
causas remetidas as dificuldades no trabalho pedagdgico. Dentre os resultados, foi reconhecida
a importancia das praticas pedagdgicas expostas, sendo mais valorizadas as praticas referentes
ao clima social, e menos as de organizacdo de trabalho dos alunos.

Tendo como base o postulado por Morgado (2003), Gaitas e Silva (2010) propuseram
um estudo com o objetivo de comparar a importancia atribuida por alunos e professores sobre
0 conjunto de praticas pedagdgicas, e de descrever a percepcdo dos professores sobre a
dificuldade na implementacgéo destas. Como resultados, obtiveram a definicdo da mesma ordem
de importancia pelos alunos e professores, considerando ainda a atribuicdo pelos professores

de menor dificuldade as praticas que consideram ser mais importantes implementar, como a
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referente ao clima social em sala de aula, sendo de maior dificuldade atribuida os elementos
correspondentes aos materiais e recursos.

Nesta mesma direcdo, Gaitas e Pipa (2012) avaliaram a percepcéo de professores sobre
a dificuldade em implementar praticas de diferenciacdo do trabalho, analisando os resultados
em funcdo do tempo de experiéncia docente e de realizacdo de formagéo continuada. A partir
de andlise fatorial, estabeleceram trés estruturas de praticas independentes, em ordem crescente
de dificuldade: feedback do professor; organizacao das atividades; e diferenciacdo do trabalho.
Como resultado, foi identificada diferencas em relacdo ao tempo de experiéncia docente e
formacdo na dimens&o referente a organizada as atividades.

O embasamento teorico acerca da diferenciacdo pedagogica e as dimensdes para a
organizacdo das praticas educacionais direciona a integracdo dessas estratégias ao
entendimento dos processos de ensino e aprendizagem na EJA. Este enfoque visa atender de
maneira adequada os estudantes no contexto escolar, demandando uma reflexdo aprofundada
sobre o planejamento, recursos didaticos e estratégias de organizacao dos alunos, ao incorporar

essas perspectivas, € possivel enriquecer o debate em torno da EJA.
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5 METODO

O estudo empregou a abordagem mista, combinando dados quantitativos e qualitativos,
em que os resultados de um método complementam e aprofundam os resultados do outro
(Sampieri; Collado; Lucio, 2013). Nessa abordagem, considerou-se o desenho explicativo
sequencial, proposto por Sampieri, Collado e Lucio (2013, p.569), sendo que a primeira etapa
de coleta e andlise de dados quantitativos apoiou o desenvolvimento da segunda etapa,
qualitativa, e ambos os resultados foram integrados na interpretagdo. Segundo os autores, “um
proposito muito comum desse modelo € utilizar resultados qualitativos para auxiliar na
interpretacdo e explicacdo das descobertas quantitativas iniciais assim como aprofundar nestas”
(Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p.569).

Desse modo, para analisar perspectivas e préaticas sobre a diferenciacdo pedagdgica no
contexto da EJA, a pesquisa foi organizada em duas etapas: a primeira fundamentada na
pesquisa de levantamento, com o intuito de verificar os niveis de importancia e de dificuldade
de um conjunto de praticas de diferenciacdo pedagogica na percepcdo de professores dessa
modalidade; e a segunda desenvolvida com base na pesquisa colaborativa, visando o
aprofundamento da anélise da pratica pedagdgica, a partir de um processo formativo reflexivo
sobre a diferenciacdo pedagogica, assim como a compreensdo do significado deste e suas

implicacdes na atuacdo docente.

5.1 ASPECTOSETICOS

Visando o desenvolvimento do estudo dentro dos padrdes éticos e atendimento as
Resolucdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016, a
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar), CAEE n. 52058421.9.0000.5504 (Anexo A).

Nessa direcao, o recrutamento de participantes e a coleta de dados foram realizados ap6s
0 parecer de aprovacdo, com a anuéncia ao Termo de Consentimento Livre Esclarecimento
(TCLE) para cada etapa proposta; garantindo o consentimento dos participantes acerca dos
objetivos, riscos, beneficios e participacao do estudo em carater voluntario, sendo preservada e
mantida em sigilo a identidade dos participantes.

Por se tratar de um estudo desenvolvido em meio virtual, visando a diminuicdo dos
riscos caracteristicos desse ambiente, considerando as limitacdes das tecnologias utilizadas para

se assegurar total confidencialidade e potencial ameaca de sua violagdo, utilizou-se de e-mail
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institucional para a criacdo de links de acesso as plataformas virtuais, descritas com maior

clareza no procedimento de coleta de dados.

5.2 PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA

Com o objetivo de verificar os niveis de importancia e de dificuldade de um conjunto
de praticas de diferenciacdo pedagogica, a partir da percepcdo de professores no contexto da
EJA, a primeira etapa da pesquisa fundamentou-se metodologicamente na pesquisa de
levantamento, a qual, segundo Cozby (2023), propicia a investigagdo das percepcOes e
comportamentos dos participantes, por meio da aplicacdo de questionario ou entrevista,
fornecendo dados primarios, em que as informacdes sdo coletadas a partir da reflexdo do

préprio sujeito sobre a realidade investigada.

5.2.1 Participantes

Foram participantes da primeira etapa da pesquisa 115 professores que atuavam na
modalidade da EJA, nas etapas correspondentes aos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, e que indicaram a presenca de, a0 menos, um estudante com deficiéncia

intelectual no contexto da turma em que atua.

5.2.1.1 Recrutamento e selecdo dos participantes

Para 0 mapeamento de possiveis participantes utilizou-se os dados das Sinopses
estatisticas (INEP, 2021), localizando-se a quantidade de 23.932 estabelecimentos do Ensino
Fundamental da EJA no Brasil, com a matricula de 1.725.129 alunos nessa modalidade e etapa,
dos quais 50.322 eram matriculas da Educacdo Especial em Classes Comuns. Dessa forma,
procedeu-se o levantamento dos municipios com matriculas da “Educagao Especial em Classes
Comuns na EJA”, e organizacdo de uma listagem, para a selecdo de localidades que serviram
como ponto de partida para o contato e divulgacdo da pesquisa.

A partir disso, para o recrutamento e selecdo dos participantes, foi utilizado o método
de Bola de Neve, empregando-se cadeias de referéncia, em que o pesquisador identifica uma
pessoa ou grupo, com as caracteristicas necessarias para o desenvolvimento do estudo, e estas
indicam outras pessoas do mesmo perfil, sendo essa uma forma de amostra ndo probabilistica

(Vinuto, 2014; Costa, 2018). Embora esse tipo de procedimento de amostragem parta da
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disponibilidade e interesse dos sujeitos e ndo permita especificar a probabilidade de qualquer
membro da populacdo ser incluido na amostra (Cozby, 2003), para determinar a quantidade
minima de participantes para a primeira etapa de coleta, considerou-se o nimero de populacéo
geral de professores que atuam na EJA nas etapas iniciais e finais do Ensino Fundamental,
sendo 136.180 docentes (INEP, 2021). Cozby (2003) explica que, para populacGes acima de
100.000, a amostra minima deve ser de 96 participantes, considerando mais ou menos 10% de
precisdo estimativa dado um nivel de confianca de 95%.

Assim, tendo como referéncia o método de recrutamento no cenério possibilitado pelo
uso da internet, Costa (2018) define que o método de Bola de Neve virtual parte do
compartilhamento da pesquisa e link de acesso a questionario eletrénico, via e-mail ou redes
sociais virtuais, o qual caracteriza-se como uma estratégia viral, em que na mensagem enviada
consta, além da apresentacdo da pesquisa, o pedido para que esta seja repassada para a rede de
contatos de quem a recebeu. Para tal, buscou-se enderecos eletronicos disponiveis na internet
para contato com os Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos e com Secretarias Estaduais e/ou
Municipais de Educacdo, e solicitacdo de divulgacdo da primeira etapa da pesquisa para
professores da EJA, bem como utilizou-se de redes sociais virtuais para o compartilhamento da
proposta. A divulgagdo do estudo foi realizada por meio de enderegos eletronicos individuais
e/ou na forma de lista oculta, ndo permitindo a identificagcdo dos convidados nem a visualizagao
dos seus dados de contato por terceiros.

Para o contato via Secretarias de Educacdo foram estabelecidos etapas e critérios.
Inicialmente considerou-se as Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais das capitais dos
estados e/ou de municipios com o maior numero de matriculas da Educagdo Especial em
Classes Comuns na EJA, de acordo com listagem elaborada a partir das Sinopses estatisticas
(INEP, 2021). Com o andamento da coleta, o recrutamento foi ampliado para até cinco
municipios de cada estado com o ndmero acima de 30 matriculas da Educacdo Especial em
Classes Comuns na EJA. Posteriormente, buscou o contato via e-mail com todos os municipios
a partir de 30 matriculas da Educacao Especial em Classes Comuns na EJA, independentemente
do estado a que correspondesse. Cumpre destacar que, quando ndo foi localizado um meio de
contato com as Secretarias de Educacéo, foi utilizado qualquer endereco de e-mail disponivel,
como ouvidoria ou gabinete de prefeitura.

A divulgacdo da pesquisa chegou aos 26 estados brasileiros e Distrito Federal, e a 342
municipios. Algumas Secretarias de Educacdo solicitaram protocolo para autorizagdo da
divulgacdo junto aos professores, emitindo parecer positivo e apoio nesse processo, sendo as

Secretarias de Educacdo dos estados de Amazonas (AM), Goias, Rio Grande do Sul e Santa
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Catarina, e dos municipios de Belo Horizonte (MG), Curitiba (PR), Dugue de Caxias (RJ),
Florianopolis (SC), Goiania (GO), Juiz de Fora (MG), Londrina (PR) e Vitdria (ES). Cumpre
destacar que outras secretarias municipais também manifestaram o apoio na divulgacdo em
resposta ao e-mail, porém sem a emissao de um parecer formal.

O convite aos professores apresentava a proposta da pesquisa, seguido pelo link de
acesso ao questionario. O instrumento contou com duas questdes para a selecdo dos
participantes, delimitando os critérios de inclusdo: atuar como professor modalidade da EJA,
na etapa do Ensino Fundamental, e ter em alguma turma da EJA em que lecionava, um ou mais
estudantes com deficiéncia intelectual. Os professores que atenderam aos critérios da pesquisa
foram direcionados ao TCLE para leitura e anuéncia e, aqueles que concordaram, foram
direcionados para as sec¢des correspondentes a primeira etapa de coleta de dados.

O questionario recebeu 207 acessos, dos quais 188 pessoas indicaram atuar na EJA, na
etapa de Ensino fundamental e 126 com a presenca de estudante com deficiéncia intelectual na
turma em que lecionava. Estes foram direcionados a leitura do TCLE, obtendo 120 aceites. A
partir da analise prévia dos dados para confirmacéo dos critérios de selecdo, foram excluidos 5
respondentes, das quais trés indicavam a atuacdo na EJA na etapa do Ensino Médio e dois o
trabalho de gestdo e coordenacdo escolar. Dessa forma, atenderam aos critérios de incluséo 115

pessoas.
5.2.1.2 Caracterizacao dos participantes

Em sua primeira etapa, o estudo contou com a participacdo de 115 professores da EJA.
Os participantes se caracterizavam como 91 (79,1%) do género feminino e 23 (20,0%) do
masculino, sendo que um participante (0,9%) ndo respondeu. Em relacdo a idade desses

participantes, segundo dados apresentados na Tabela 1.

Tabela 2 - Caracterizacdo dos participantes da 1.2 etapa quanto a Faixa Etéria.

Faixa Etaria n %
Até 30 anos 9 7,8%
Entre 31 e 40 anos 29 25,2%
Entre 41 e 50 anos 45 39,1%
Entre 51 e 60 anos 23 20,0%
Acima de 61 anos 9 7,8%
Total 115

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizagéo.
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Observa-se menor quantidade de participantes com até 30 anos e acima de 61 anos, com
9 (7,8%) em cada faixa etéria, e evidencia-se a faixa que corresponde as idades entre 41 e 50
anos, com 45 (39,1%) participantes, representando um pouco mais de um terco do total. O grupo
foi composto ainda por professores das cinco regides administrativas do Brasil, conforme

apresentado na Tabela 2.

Tabela 3- Numero de participantes da 1.2 etapa por Regido Administrativa e Estado.

Regiéo Estado n (%) Total n (%)
Séo Paulo (SP) 21 (18,3%)
Sudeste Rio de Janeiro (RJ) 10 (8,7%) 34 (29,6%)
Minas Gerais (MG) 3 (2,6%)
Bahia (BA) 15 (13,0%)
Ceara (CE) 12 (10,4%)
Nordeste Maranhdo (MA) 2 (1,7%) 33 (28,7%)
Pernambuco (PE) 2 (1,7%)
Rio Grande do Norte (RN) 2 (1,7%)
Parané (PR) 12 (10,4%)
Sul Rio Grande do Sul (RS) 10 (8,7%) 26 (22,6%)
Santa Catarina (SC) 4 (3,5%)
Mato Grosso (MT) 10 (8,7%)
Goiés (GO) 5 (4,3%)
Centro-Oeste 1. trito Federal (DF) 2(1,7%) 18 (15.7%)
Mato Grosso do Sul (MS) 1 (0,9%)
Amazonas (AM) 2 (1,7%)
Norte Amapa (AP) 1 (0,9%) 4 (3,5%)
Para (PA) 1 (0,9%)
Total 115

Fonte: Elaborac&o propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizagao.

Verificou-se 0 maior nimero de participagdo pelas regides sudeste e nordeste, com 34
(29,6%) e 33 (28,7%) participantes respectivamente, destacando-se o estado de S&do Paulo na
regidao sudeste, com 21 (18,3%) respondentes, e na regido nordeste os estados da Bahia, com
15 (13,0%), e do Ceara, com 12 (10/%). Pela regido sul participaram 26 (22,6%) professores,
do quais 12 (10,4%) correspondiam ao estado do Parana, e pela regido centro-oeste participaram
18 (15,7%) professores, dos quais 10 (8,7%) eram do estado de Mato Grosso. A regido norte
contou com 4 (3,5%) participantes de trés estados diferentes, sendo 2 (1,7%) do Amazonas.

Um aspecto importante para a caracterizacdo dos participantes diz respeito a formagéo
para atuagcdo como professores, sendo apresentado na Tabela 3 dados quanto a formacao inicial

e realizacao de curso de Pds-graduagao.
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Tabela 4 - Caracterizagdo dos participantes da 1.2 etapa quanto a Formagéo.

n % Total
Ensino Médio (antigo 2.° grau) — Magistério 2 1,7%
Ensino Superior Licenciatura 72 62,6%
Ensino Superior Bacharelado 2 1,7%
Formagcdo inicial Ensino Superior Licenciatura e Bacharelado 31 27,0% 115
Ensino Superior Tecnoldgico 1 0,9%
Outros 6 5,2%
N&o respondeu 1 0,9%
Publica Federal 15 13,0%
Publica Estadual 35 30,4%
Rede de ensino  Pablica Municipal 27 235% 115
Privada 36 31,3%
N&o respondeu 2 1,7%
Presencial 90 78,3%
Modalidade Semipresencial 22 19,1% 115
A distancia 3 2,6%
Doutorado 6 5,2%
. x Mestrado 17 14,8%
Pos-graduacdo Especializacéo 72 62,6% 115
N&o possuo 20 17,4%

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizacéo.

A maior parte do grupo indicou a formacéo inicial em curso de Ensino Superior em
Licenciatura, correspondendo a 72 (62,6%) dos participantes, ou ainda a realizacdo de
Licenciatura e Bacharelado, sendo 31 (37,0%) dos professores. A categoria “Outros” agrupou
0s participantes que nao assinalaram a os cursos de formacdo inicial indicados: dois
comentaram apenas a realizagdo de “Pos-graduagdo”, sem especificagdo referente a realizagao
de licenciatura e/ou bacharelado; um indicou a realizagao de “Normal Superior”; ¢ um indicou
“Formagao geral e graduagao incompleto”.

Sobre o processo de formacdo inicial, averiguou-se ainda aspectos em relacdo as
instituicdes e modalidades cursadas, sendo que 36 (31,3%) participantes indicaram a realizacéo
de cursos em Rede Privada de Ensino, seguindo por 35 (30,4%) em Rede Publica Estadual de
Ensino, 27 (23,5%) em Rede Publica Municipal e 15 (13,0%) em Rede Publica Federal, dois
participantes ndo responderam. Estas formacgdes foram realizadas de modo presencial por 90
(78,3%) dos participantes, de maneira semipresencial por 22 (19,1%), e a distancia por 3
(2,6%). Quanto a realizacdo de curso de Pos-graduacao, evidenciou-se a realizagdo de cursos
de Especializacéo, indicada por 72 (62,6%) professores.

Em relacdo aos conteudos abordados na formacdo inicial, verificou-se acerca das
tematicas da area do estudo, assim, 66 (57,4%) professores indicaram que a tematica da

Educacdo de Jovens e Adultos foi contemplada, ja a questdo da Educacdo inclusiva apareceu
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em 76 (66,1%) respostas, e o contetdo especifico acerca da Educacéo Especial foi considerado
por 73 (63,5%) professores. Quanto a formacao continuada, 103 (89,6%) professores indicaram
a realizacdo de cursos nos ultimos cinco anos, os quais puderam assinalar mais de uma area
estudada, sendo apontada a temética sobre Educacdo em geral em 68 respostas, sobre a EJA foi
indicada em 52, e a acerca da Educagéo Especial, em 50. Cinco respostas contemplavam ainda
a especificacdo de outras tematicas de curso.

Outro cenario relevante para a caracterizagdo dos professores corresponde a atuacéo

docente, verificada na Tabela 4.

Tabela5- Caracterizacdo dos participantes da 1.2 etapa quanto a atuacao.

n % Total
EF Anos Iniciais 59 51,3%
EF Anos Finais 51 44,3%
Etapa na EJA EF Anos iniciais e finais 3 2,6% 115
Outro/ turma multisseriada 2 1,7%
Estadual 30 26,1%
Municipal 82 71,3%
Rede de ensino  Federal 1 0,9% 115
Privada 0 0,0%
Outro 2 1,7%
. . Efetivo 71 61,7%
f?.:lé?gﬁgl Contrato Temporario/ Substituto 42 36,5% 115
Outro 2 1,7%

Fonte: Elaboracédo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizacao.

Dos 115 professores participantes, 59 (51,3%) atuavam na etapa dos anos iniciais e 51
(44,3%) na etapa dos anos finais do Ensino Fundamental, trés (2,6%) indicaram a atuacdo em
ambas as etapas e dois (1,7%) em turmas multisseriadas. Sobre a rede de ensino em que 0s
professores atuavam na EJA, foi indicado em sua maioria redes municipais, com 82 (71,3%)
participantes, enquanto 30 (26,1%) eram da rede estadual e 1 (0,9%) da rede federal, obtendo-
se também a indicacédo de 2 (1,7%) respostas como rede distrital. Sobre a situacdo funcional
atual, 71 (61,7%) dos participantes possuiam vinculo efetivo e 42 (36,5%) contrato temporario/
substituto, correspondendo a cerca de um ter¢o do grupo de participantes.

Os professores foram caracterizados também pela disciplina pela qual eram

responsaveis, conforme caracterizacdo apresentada na Tabela 6.
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Tabela 6 - Disciplina ministrada na EJA.

Disciplina n %

Polivalente 54 47,0%
Lingua Portuguesa 12 10,4%
Matematica 12 10,4%
Historia 7 6,1%
Ciéncias 5 4,3%
Educacéo Especial 5 4,3%
Inglés 4 3,5%
Arte 4 3,5%
Geografia 4 3,5%
Ensino Religioso 2 1,7%
Educacdo Fisica 1 0,9%
Outros 3 2,6%
Né&o respondeu 2 1,7%
Total 115

Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizagéo.

Conforme a Tabela 6, é evidenciada a participacdo de professores polivalentes,
considerados aqueles que ministram as aulas correspondentes aos anos iniciais do ensino
fundamental, correspondendo a 54 (44,3%) participantes, nesta categoria foram consideradas
também as respostas “Todas”, “Todas da fase inicial” e “Alfabetiza¢do”. Seguido pelos
professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica, com 12 (10,4%)
participantes em cada. O grupo de participantes contou ainda com 5 (4,3%) professores de
Educacdo Especial, para o qual foram consideradas as respostas “Professora de Educagdo
Especial (Acompanhamento educacional e orienta¢ao a profissional)”, “Apoio”, “AEE” e “Sala
de recursos multifuncional”. Na categoria “Outros”, foram agrupadas as respostas que
indicavam duas ou mais disciplinas, a saber: “Polivalente e Geografia”, “Histéria e Geografia”
e “Lingua Portuguesa, Historia, Artes, Matematica”.

Considerando-se o tempo de atuacdo como docente, os dados foram apresentados na
Tabela 7.
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Tabela 7 - Caracterizagédo dos participantes quanto ao tempo de atuacao.

% Total
Até 1 ano 6 5,2%
De 1 a4 anos 6 5,2%
Tempo de atuagio De 5 a 10 anos 22 19,1%
como docente De 11 a 20 anos 47 40,9% 115
De 21 a 30 anos 29 25,2%
Acima de 30 anos 4 3,5%
Né&o respondeu 1 0,9%
Até 1 ano 20 17,4%
De 1 a 4 anos 28 24,3%
Tempo de atuacdo De 5a 10 anos 42 36,5% 115
na EJA De 11 a 20 anos 25 21,7%
De 21 a 30 anos 0 0,0%
Acima de 30 anos 0 0,0%

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizacao.

Importante destacar que a maioria dos participantes tinham mais de 10 anos de
experiéncia como docente, sendo 47 (40,9%) dos professores com tempo de atuagéo entre de
11 a 20 anos, e 29 (25,2%) entre 21 e 30 anos. Entretanto, no contexto da EJA, a maior parte
dos professores possuia 10 anos ou menos de experiéncia, sendo 42 (36,5%) com tempo de
atuacdo de 5 a 10 anos, 28 (24,3%) com 1 a 4 anos, e 20 (17,4%) até um ano de trabalho na
EJA.

5.2.2 Instrumento e procedimento de coleta dos dados

A pesquisa foi desenvolvida em meio virtual, considerado como propicio para o
levantamento de diferentes percepcBes acerca do objeto de estudo. Para seu desenvolvimento,
se fez necessario como equipamento o uso de aparelho digital com acesso a internet (celular,
computador ou tablet) tanto pela pesquisadora quanto por seus participantes, os quais indicaram
ciéncia de possui-lo como recurso préprio, como critério de participagdo no TCLE. Seu uso foi
considerado para acesso a plataforma de formulario virtual, Google Forms, a qual foi 0 meio
para o desenvolvimento do procedimento de coleta de dados, tendo como instrumento um
questionario.

O questionario trata-se de um instrumento de autopreenchimento, aplicado em
consonancia com a etapa de recrutamento de participantes, anteriormente descrita, ficando
disponivel por quatro meses para a coleta de respostas, de julho a outubro de 2022. Por
contemplar a etapa preliminar de recrutamento e selecdo de participantes, o instrumento foi
organizado em cinco se¢des, das quais a primeira se¢cdo apresentava a pesquisa e indicava duas
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questBes para aplicacdo do critério de selecdo (Apéndice A); e a segunda secdo direcionava ao
TCLE e seu aceite (Apéndice B). Apds a confirmacéo dos critérios de selecdo e anuéncia ao
TCLE, o questionario direcionava a terceira se¢do do questionario para a coleta de dados de
caracterizagcdo dos participantes, com 20 questdes contemplando aspectos sobre formagéo e
atuacdo profissional (Apéndice C).

A quarta secdo correspondia as questfes de objeto do estudo, composta por 40 itens
correspondentes as praticas de diferenciacdo pedagogica. Essa secédo foi elaborada com base no
instrumento de Gaitas e Silva (2010) que contemplava as dimensdes propostas por Morgado
(2003), tendo ainda como referencial tedrico os estudos de Pozas e Schneider (2019) e de
Scarparolo e MacKinnon (2022), para sua atualizacdo e complementacao.

Essa secdo do questionario, formatada em formulario virtual, foi submetido a aplicacdo
para validacdo junto a professores da EJA (sendo dois professores que atuavam na etapa dos
anos finais do ensino fundamental, em uma escola publica municipal localizada no interior do
estado de S&o Paulo, e uma na Educacéo Especial em um centro de EJA localizado na capital
do estado de Séo Paulo), e pesquisadores da area de Educacgédo Especial articulada a educacao
de pessoas jovens e adultas (membros do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Escolarizacdo
da Pessoa com Deficiéncia - GEPEPD), sendo indicados aspectos de sua estrutura e termos para
alteracdo, considerados para a validacdo de conteddo. As préaticas foram organizadas em 40

itens agrupados em sete categorias, apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Organizacdo dos itens de diferenciacdo pedagdgica em categorias

A. Planejamento (6 itens)

1. Mudar os contetdos e as atividades a medida que os alunos precisam.

8. Ensinar os mesmos contetdos de maneiras diferentes, levando em consideracao as diferencas e
necessidades de cada aluno.

15. Desenvolver as atividades das aulas, respeitando o tempo que cada aluno precisa.

22. Dizer claramente o que os alunos tém que aprender com cada atividade.

29. Existir ligacéo entre os contetidos ensinados.

36. Apresentar aos alunos os conteldos que serdo aprendidos ao longo do ano.

B. Atividades de ensino e aprendizagem (6 itens)

2. Ensinar, considerando os interesses de cada um dos alunos.

9. Existir relacdo e sequéncia entre as atividades propostas.

16. Propor atividades diferentes de acordo com o que cada um mais precisa.

23. Aproveitar o que os alunos sabem e 0 que ja sdo capazes de fazer para avancar para novas atividades.

30. Aquilo que os professores ensinam possa ser utilizado na vida dos alunos.

37. Mudar a disposi¢édo da sala de acordo com os diferentes tipos de trabalho que se mande fazer ao longo das
aulas.

C. Materiais e recursos (6 itens)

3. Usar materiais (videos; jogos; exercicios; livros etc.) que melhor se adaptem a maneira de aprender de cada
aluno.

10. Usar materiais diferentes (videos; jogos; exercicios; livros etc.) para os alunos com maiores dificuldades.
17. Utilizar tecnologias e ferramentas digitais e virtuais (computador; internet etc.) nas aulas para ensinar 0s
conteddos aos alunos.
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24. Os alunos utilizarem tecnologias e ferramentas digitais e virtuais (computador; internet etc.) nas aulas para
aprenderem os conteddos.

31. Utilizar materiais em aula, que os alunos possam utilizar fora da escola (ex.: dicionario, jogos,
computador, jornais, documentarios, revistas, livros etc.).

38. Existem na sala de aula varios materiais (ex.: dicionario, jogos, computador, jornais, documentarios,
revistas, livros etc.) gue os alunos podem utilizar para aprender os contelidos.

D. Organizacéo do trabalho dos alunos (6 itens)

4. Os alunos fazerem trabalhos em duplas e/ou grupos em que um aluno sabe mais do que o outro (de
diferentes niveis de aprendizagem).

11. Os alunos fazerem trabalhos em duplas e/ou grupos em que os alunos sabem tanto quanto o outro (do
mesmo nivel de aprendizagem).

18. Os alunos realizarem trabalhos individuais.

25. Organizar duplas/grupos de trabalho em que os integrantes ndo sdo sempre iguais (os alunos néo
trabalham sempre com as mesmas pessoas).

32. Organizar grupos de trabalho de acordo com o foco de aprendizagem e interesses dos alunos.

39. Os grupos de trabalho serem formados por alunos que tem boa relacao.

E. Clima social da sala de aula (6 itens)

5. Existir um bom ambiente na sala de aula entre os alunos.

12. Existir um bom ambiente na sala de aula entre professor e aluno.

19. Os alunos poderem conversar na sala de aula sobre a atividade que estdo desenvolvendo.
26. Motivar a colaboracao e ajuda mutua entre os alunos.

33. Valorizar os esfor¢os e avancos que os alunos fazem nas aprendizagens.

40. Ajudar os alunos a trabalhar e aprender com autonomia.

F. Avaliacdo e monitorizacao (5 itens)

6. Registrar regularmente os atrasos e os avancos do trabalho dos alunos.

13. Compartilhar com os alunos seus atrasos e 0s avangos para poder ajuda-los melhor.

20. Avaliar com os alunos o que sabem ao longo das aulas, para poder os ajudar a aprender o que precisam
antes de avaliagBes formais (testes, provas etc.).

27. Utilizar diferentes formas para avaliar os alunos (ex.: testes, apresentacdes orais; escrita de texto, projetos
etc.).

34. Fornecer aos alunos elementos de escolha para que eles decidam como demonstram sua aprendizagem
(modo de ser avaliado).

G. Autonomia (5 itens)

7. Os alunos participam nas tomadas de decisfes educacionais (ter como base a opinido dos alunos para
decisdes sobre o ensino e aprendizagem).

14. Os alunos podem escolher a area de foco de interesse para seu aprendizado.

21. Os alunos podem escolher como irdo trabalhar e os recursos que serdo utilizados.

28. Os alunos participam com as suas ideias nas decisdes que tém a ver com o cotidiano da sala de aula.
35. Os alunos podem escolher maneiras de demonstrarem sua aprendizagem (modo de ser avaliado).

Fonte: Elaboragéo propria.

No questionario, os itens foram dispostos aleatoriamente e organizados para avaliagcdo
numa escala intervalar do tipo Likert de seis pontos, com descritores associados ao grau de
importancia e de dificuldade na percepc¢édo dos participantes em relagéo a prética citada, sendo

identificados como:

Descritores 1 2 3 4 5
. Nada Pouco Moderadamente Muito
Importéncia | . . . Importante | .
importante | importante importante importante
e Nada Pouco Moderadamente er - Muito
Dificuldade | ;o) dificil dificil Dl dificil
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Por fim, a quinta secdo correspondia & indicacdo de interesse em participar da
continuacédo do estudo, sendo proposto o desenvolvimento de uma formagéo continuada como
intervencdo na segunda etapa da pesquisa.

Cumpre destacar que nenhuma das questfes era de resposta obrigatoria, sendo que o
participante poderia responder parcialmente, seguindo os aspectos éticos da pesquisa. Apds
finalizacdo, os participantes receberam uma coOpia de seu questionario respondido

automaticamente via e-mail, emitido pela plataforma.

5.2.3 Procedimento de analise dos dados

Os dados obtidos por meio do questionario foram sistematizados, tabulados e
organizados nas sete categorias tematicas pré-definidas, a partir da dimenséo tedrica acerca da
diferenciacdo pedagogica, sendo: Planejamento; Atividades de ensino e aprendizagem;
Materiais e recursos; Organizacéo do trabalho do aluno; Clima social da sala de aula; Avaliacao
e monitorizacdo; Autonomia.

Realizou-se a analise estatistica descritiva, verificando-se a distribuicdo de frequéncia
das respostas por meio do calculo da média e de desvio padrdo (DP), considerados adequados
a mensuracdo de escala intervalar (Cozby, 2003). Para essa andlise, foram utilizados os
programas: IBM SPSS Statistics (versdo 29.0) e Microsoft Excel. Para a analise ndo foi
considerado o item 15, correspondente a categoria de Planejamento, tendo em vista a auséncia
das escalas de ponto 6 “extremamente importante” ¢ “extremamente dificil” no questionario
aplicado.

Inicialmente, agrupou-se 0s itens correspondentes a cada categoria associada as escalas
de importancia e de dificuldade, e realizou-se o teste de fiabilidade para medir a consisténcia

interna do instrumento em relacéo as categorias, apresentado na Tabela 8.
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Tabela 8 - Categorias de analise e consisténcia interna das escalas.

Categoria n. de itens Escala Alpha de Cronbach
Planeiamento 5 importancia 0,885
) dificuldade 0,816
L importancia 0,894
Atividades 6
dificuldade 0,848
. importancia 0,925
Materiais e Recursos 6 .
dificuldade 0,889
. importancia 0,839
Organizacdo do Trabalho 6
ganizag dificuldade 0,820
Clima Social 6 importancia 0,969
dificuldade 0,850
- o importancia 0,884
Avaliacdo e Monitorizacdo 5 —
dificuldade 0,815
Autonomia 5 importancia 0,881
dificuldade 0,846

Fonte: Elaboracéo propria

Conforme explica Pereira (2004, p.86), o Alpha de Cronbach assume valores entre 0 e
1, sendo um bom indicador, “[...] composto de medidas originais que tém um nivel de
correlagdo bem estabelecido entre si”. Considerado os valores de Alpha acima de 0,90
excelentes e acima de 0,80, bons e suficientes (George; Mallery, 2020; Watkins, 2021), foram
obtidos valores relevantes para a consisténcia interna da escala, para cada categoria do
questionario.

As categorias foram medidas de acordo com a média e desvio padrdo atribuidos a cada
escala, posteriormente, buscou-se analisar as categorias individualmente, verificando as médias
e desvio padrdo de cada item em sua dimensdo de importancia e de dificuldade. Para
prosseguimento e aprofundamento da analise das perspectivas e praticas sobre a diferenciacao

pedagdgica no contexto da EJA, desenhou-se a segunda etapa do estudo.

5.3 SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA

Considerando a relevancia em se aprofundar os dados obtidos na primeira etapa para o
estudo sobre as perspectivas e praticas sobre a diferenciagdo pedagdgica no contexto da EJA, a
segunda etapa da pesquisa teve como objetivo analisar a pratica pedagdgica a partir de um
processo formativo reflexivo e a compreender o significado deste e suas implica¢Bes na atuacao

docente. Para tal, apoiou-se metodologicamente na pesquisa colaborativa, por integrar producao
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cientifica e formacdo docente, contemplando a coparticipacdo de pesquisadores e educadores
para a investigacdo acerca da realidade escolar, tendo como principais principios: a coproducao
de conhecimentos; a formacédo e desenvolvimento profissional; e a possibilidade de mudanca
de préticas educativas (Ibiapina, 2008). Este enfoque ndo apenas fortalece o vinculo entre teoria
e préatica, mas também valoriza o papel dos educadores como agentes ativos na pesquisa e na

transformacéo de suas proprias préaticas.

5.3.1 Participantes

A segunda etapa teve como participantes quatro professoras que atuavam na modalidade
da EJA nas etapas correspondentes aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, que

participaram da primeira etapa da pesquisa.

5.3.1.1 Recrutamento e selecdo dos participantes

O recrutamento e selecdo de participantes para a segunda etapa se deu a partir do grupo
de professores que participaram da primeira etapa da pesquisa, que indicaram o interesse de
continuidade no estudo ao final do preenchimento do questionario, e que se inscreveram e
efetivaram sua participacdo na proposta formativa.

Inicialmente, foi enviado um e-mail aos 105 professores participantes interessados, em
setembro de 2022, com a apresentacdo da segunda etapa e proposta de formacao, junto ao link
de acesso ao formulario de inscri¢do, disponibilizado via Google Forms. O formulario estava
organizado em 3 secdes, sendo a primeira destinada a apresentacdo da pesquisa e critérios de
participacdo, com a indicacao de e-mail para contato; a segunda a leitura e anuéncia do TCLE
(Apéndice D); e a terceira ao preenchimento dos dados de inscricdo e caracterizagdo do
participante, com quinze questdes. O primeiro envio contou com o retorno de 10 pessoas;
entretanto, devido a época do ano em questdo e as poucas inscri¢des, considerou-se a
reorganizacdo da proposta para realizagdo no ano seguinte em consonancia ao inicio do ano
letivo comum as unidades escolares, sendo retomado o contato e aberta nova inscricdo em
fevereiro de 2023, efetivando-se 26 preenchimentos.

O contato com os 26 professores inscritos permaneceu por e-mail, sendo indicado o
inicio dos encontros formativos em marco de 2023, via plataforma de chamada de video,
Google Meet. O primeiro encontro contou com a participagdo de seis pessoas; apds sua

realizacdo, foi compartilhado o acesso a plataforma digital de sala de aula, Google Classroom,
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junto a tutorial explicativo, contando com a entrada de 10 pessoas na plataforma. O contato
com todos os inscritos foi retomado e mantido durante os trés primeiros encontros, entretanto
considerou-se para a efetivacdo do grupo a participacdo ao longo da formacdo e em sua

finalizacdo, sendo a segunda etapa da pesquisa composta por quatro participantes.

5.3.1.2 Caracterizacao dos participantes

As participantes da segunda etapa da pesquisa foram identificadas no estudo pela letra
P seguida da numeracdo de 1 a 4, conforme ilustrado no Quadro 2.

Quadro 2 - Caracterizacdo das participantes da 2.2 etapa
¢ p p p

Participante Género Idade Estado
P1 Feminino 51 S&o Paulo (SP)
P2 Feminino 48 Bahia (BA)
P3 Feminino 55 Amazonas (AM)
P4 Feminino 29 Parana (PR)

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizacéo.

As quatro participantes da pesquisa eram do género feminino, com idades que variavam
entre 29 e 51 anos, oriundas de quatro estados de diferentes regifes do pais. As participantes
indicaram ndo ter deficiéncia, apenas P4 indicou ter Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), nenhuma requereu recurso de acessibilidade. No que diz respeito a

formacéo das participantes, o0 Quadro 3 apresenta os dados.

Quadro 3 - Caracterizacdo das participantes da 2.2 etapa quanto a formacgao.

Formacao inicial Curso Rede de Ensino Modalidade (EIEe et pos-
graduacao.
P1 Licenciatura Pedagogia Privada Semipresencial Especializacéo
P2 Licenciatura Pedagogia Publica Municipal Presencial Mestrado
P3 Licenciatura e ClenC|a_1s Publica Federal Presencial Mestrado
Bacharelado Naturais
P4 Licenciatura Pedagogia Publica Estadual Presencial N&o possuo

Fonte: Elaboragéo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizagéo.

Em relacdo a formac&o inicial, trés participantes cursaram licenciatura em pedagogia, e

uma possuia licenciatura e bacharelado em ciéncias naturais. Uma das participantes cursou em
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rede particular de ensino, de modo semipresencial, enquanto as demais cursaram na modalidade
presencial em redes publicas, sendo uma municipal, uma federal e uma estadual. Quanto a
titulacdo em pds-graduacdo, uma participante possuia a certificacdo de especializacdo e duas
de mestrado. Ainda nesse aspecto, caracterizou-se quanto aos contetdos abordados na formacao
inicial e em cursos de formacdo continuada realizados nos ultimos cinco anos, acerca das

tematicas da area do estudo, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - Caracterizacao das participantes da 2.2 etapa quanto a formacgao.

Formagdo inicial Tematica de cursos de formagéo
EJA Educacdo Inclusiva | Educagdo Especial continuada nos Gltimos cinco anos
P1 Sim Sim Sim Educacdo
P2 Né&o Né&o Né&o Educacdo, Educacdo Especial, EJA
P3 Né&o Né&o Né&o Educacéo, EJA
P4 Né&o Sim Sim Educacéo, Educacédo Especial

Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizagéo.

Duas das participantes indicaram que a formac&o inicial ndo contemplou contetdos
sobre as tematicas EJA, Educacédo Inclusiva e Educagdo Especial, enquanto uma participante
indicou a presenca das trés tematicas em seu curso de formacdo inicial, e uma os conteudos de
Educacao Inclusiva e de Educacgdo Especial. Quanto a formagédo continuada, todas indicaram a
realizacdo de cursos na area da educacdo, além desse, duas indicaram em especifico a tematica
da EJA e duas a &rea da Educacdo Especial.

Sobre a atuacao docente, o Quadro 5 ilustra os dados.

Quadro 5 - Caracterizacdo das participantes da 2.2 etapa quanto a atuagdo docente.
Redede | Vinculo Etapa . Tempo de Atuagéo
ensino funcional EF - EJA P Docéncia Docéncia na EJA
P1 | Municipal Efetivo AnNos iniciais Polivalente De 5a 10 anos De 5a 10 anos
P2 | Municipal Efetivo AnNos iniciais Polivalente De 21 a 30 anos De 11 a 20 anos
P3 Estadual Efetivo Anos finais ﬁ;ﬂgf De 21 a 30 anos De 11 a 20 anos
P4 | Municipal Contra}tq Anos iniciais Polivalente Até 1 ano Até 1 ano
temporario

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados de levantamento para caracterizacéo.

Conforme apresentado, trés das participantes eram professoras polivalentes, que

ministravam as diversas disciplinas nos anos iniciais da etapa correspondente ao ensino
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fundamental, em redes municipais de ensino, enquanto uma participante atuava em uma rede
estadual, ministrando a disciplina de ciéncias naturais nos anos finais da etapa correspondente
ao ensino fundamental. Quanto ao vinculo funcional, trés eram professoras efetivas nas redes
em que atuam, enquanto uma tinha contrato temporario de um ano, o qual corresponde ao seu
tempo de atuacdo na docéncia geral e na EJA. Ja o tempo de atuacdo das demais participantes
compreende de 21 a 30 anos na docéncia e de 11 a 20 anos na docéncia na EJA de duas
participantes, e de 5 a 10 anos na docéncia geral e na EJA de uma participante.

Para compreensdo dos espacos de atuacdo, cumpre a descricdo pelo relato das
participantes quanto ao contexto das escolas e estudantes com quem trabalhavam, conforme
Quadro 6.

Quadro 6 -  Contextualizacdo dos espacos de atuagéo.

Relato da participante

[...] sou professora da rede municipal, atuo na EJA anos iniciais, minha sala funciona num Lar para
Idosos. O perfil da sala é de idosos da idade de 62 a 92 anos, apresentam vérias dificuldades, devido
ao proprio processo de envelhecimento e alguns séo pessoas com deficiéncia [...] (Recorte Atividade
1)

Eu trabalho na rede Municipal, no CEJA, e a minha sala ela fica num abrigo para idosos, € uma
P1 parceria desse lar com uma Secretaria de Educacéo [...]. Entdo, meu publico é de idosos [...] tenho
dois idosos com deficiéncia intelectual, tenho uma que é PC, tem dois com baixa visdo e 0s outros
580 0s problemas assim ligados ao envelhecimento mesmo [...] eu trabalho com os anos iniciais,
entdo é uma classe multisseriada, vocé vai receber aluno que nunca frequentou a escola, é a primeira
vez que ta ali em contato com a sala de aula, e outros alunos que até ndo chegaram a completar na
época, que eles falam, o quarto ano e agora voltam para escola, para poder ter essa certificagdo e
poder continuar os estudos. (Recorte 1.° encontro)

[...]trabalho na Escola Municipal Hospitalar e Domiciliar [nome da escola]. Trabalho com aEJA | e
a EJA 1l [...] (Recorte Atividade 1)

Eu sou coordenadora pedagdgica de EJA, noturno, e sou professora de EJA dentro de uma escola
hospitalar e domiciliar, t4?!. [...] Eu tenho pela manhd, enquanto docente, eu dou aula duas vezes na
semana para cada grupo, porque eu estou dentro da area da Educagdo Especial, a gente divide t4?
Eles tém todas as disciplinas e tudo mais, mas enquanto coordenadora pedagdgica, que eu sou a
formadora dos professores, e na minha escola tem a EJA 1, que compreende 0s anos iniciais, e a EJA
2, que compreende os anos finais [...] (Recorte 2.° encontro)

[...] eu estou de licenca aprimoramento, a partir de maio, mas eu trabalhei, até o inicio de maio eu
trabalhei com os alunos, eu estava em sala de aula [...] (Recorte 8.° encontro)

P2

[...] eu trabalho com a EJA desde 2011, no turno noturno e trabalho também numa escola regular,
pela parte da manha. Ao todo sdo 22 anos de magistério. [...] a noite, hoje, eu tenho apenas um
cadeirante. Ele tem também alguns problemas de dificuldade na escrita e na leitura. Ele também é
um menino que faz, como é que se diz, ¢ atividades fisicas, inclusive ja ganha medalhas, ele viaja
muito pelo Brasil. [...] e pela manha o que eu tenho meus alunos do sexto, hoje eu estou no sétimo
ano, dei aula para eles no ano passado no sexto, o crescente nimero mesmo, sdo os autistas [...] eu
tenho alunos de 15 a 70 anos na EJA no turno noturno, sdo alunos que saem da idade e a SEDUC ja
manda pra EJA [...] (Recorte 1.° encontro)

P3

[...] aescola que eu trabalho gente, ela € uma escola periférica, e os meus alunos também so a maior
P4 parte idosos. [...] Entdo os estudantes da EJA, pelo menos isso da minha turma, realmente séo aqueles
né, que vieram, a maior parte gue veio do Campo, né? Que trabalhava na parte rural, com plantio e
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tal, e ndo pode estudar porque era muito pobre [...] que trabalham registrado, acho que tem trés na
minha sala, né? Trabalham com reciclagem, trabalho autbnomo, outros que nem sdo registrados, mas
que estdo tentando sobreviver. Aposentados assim, ndo tem nenhum na minha sala, mesmo sendo
idosos, né? Entdo ainda sdo pessoas muito pobres, no quesito financeiro, ao mesmo tempo a gente
percebe uma... durante a vida foi aquela privacdo cultural no sentido de acesso [...] (Recorte 1.°
encontro)

[...]eu sou professora da EJA também, anos iniciais, do Municipio [nome], Parana. Essa semana que
esta para vir, vai ser a minha dltima semana, por conta que dai vai acabar 0 meu contrato, né? Aqui,
para trabalhar com a EJA, precisa ser processo seletivo, que é um ano de duragéo, entdo comegou no
primeiro de abril do ano passado e vai até dia 31 de marco [...] (Recorte 2.° encontro)

Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos dados da segunda etapa.

O contexto de atuacdo das participantes evidenciou que, além da diferenciacdo na
localizacdo entre quatro estados brasileiros, havia uma diversificacdo dos espacos e publico
atendido. Embora P1 e P4 trabalhassem em turmas de EJA anos iniciais, P1 atuava em uma
turma atendida em um abrigo para idosos no estado de S&o Paulo e P4 no contexto caracteristico
de uma turma noturna no estado do Parand, com pessoas trabalhadoras que néo tiveram a
oportunidade de acesso na idade prevista. O contexto de atuacdo de P2 retratava duas realidades
e funcdes distintas no estado da Bahia, sendo professora polivalente em atendimento
educacional hospitalar e/ou domiciliar e coordenadora pedagogica em turmas noturnas de EJA,
anos iniciais e finais. A participante P3 era a Unica professora dos anos finais do ensino
fundamental, ministrando a disciplina de ciéncias naturais no estado do Amazonas em turmas
de EJA no periodo noturno do Ensino Fundamental regular no periodo diurno. Destaca-se ainda
que, durante a coleta de dados, houve o encerramento de contrato de P4, e afastamento de P2
de sua funcdo como professora por meio de licenca aprimoramento para curso de pés-

graduacao.

5.3.2 Instrumentos e procedimento de coleta de dados

Assim como a primeira etapa, a segunda foi desenvolvida em meio virtual, por
possibilitar a colaboracédo entre participantes de diferentes regifes geogréficas do pais. Para seu
desenvolvimento, se fez necessario como equipamento o uso de aparelho digital com acesso a
internet (celular, computador ou tablet), o qual foi considerado para acesso as plataformas de
comunicacdo por video (Google Meet), de sala de aula (Google Classroom), e de formulario
virtual (Google Forms), utilizadas como meio para o procedimento de coleta de dados.

A coleta de dados se desenvolveu em sessbes reflexivas, com base metodolégica na

pesquisa colaborativa, contemplando ciclos de estudo e reflexdo. Segundo Ibiapina (2008),
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[...] as sessbes reflexivas sdo sistematizadas com a finalidade de auxiliar os
professores a reconstruir conceitos e praticas, desenvolvendo um processo reflexivo
que inicia pelas construcBes ja existentes e pela identificacdo dos componentes
basicos dos eixos tedricos da acdo e as tendéncias que estdo mais proximas do fazer
didatico. Essa reflexdo promove a reelaboragéo de conceito e préticas pedagdgicas e
a avaliacdo das possibilidades de mudanga da atividade docente (Ibiapina, 2008, p.
a7).

Segundo Ibiapina (2008), nessa proposta 0s professores descrevem e analisam suas
aulas e préaticas pedagogicas, estabelecendo relaces entre teoria, pratica e concepgdes que
embasam sua acdo docente, desenvolvendo um processo reflexivo que propicia repensa-la e
modifica-la a partir do estudo e discusses sobre os processos de ensino e de aprendizagem.
Tendo isso em consideracao, foi elaborado como instrumento inicial o “Roteiro de Proposta de
Formacédo Colaborativa” (Apéndice E), com foco no processo reflexivo para a capacitacdo
docente e analise colaborativa de préaticas de diferenciacdo pedagdgica no contexto da EJA.

Estruturado com base em Bueno (2019), o roteiro contemplava: apresentacéo,
justificativa e objetivo; método baseado na pesquisa colaborativa e sessdes reflexivas;
desenvolvimento de encontros sincronos e atividades assincronas em plataformas virtuais; e
fundamentacéo teorica. O instrumento foi utilizado para apresentacao da proposta formativa as
participantes, para discussdo dos topicos de estudo e organizacdo coletiva do cronograma.
Cumpre destacar que, além de sua realizagcdo como parte da coleta de dados, foi ofertada como
atividade de extensdo pela PROEX-UFSCar, com duracao de 40 horas, garantindo a certificacao
as participantes.

A proposta formativa fundamentou-se nas dimensdes tedricas propostas para a
organizacao das praticas de diferenciacdo pedagodgica (Morgado, 2010; Gaitas; Silva, 2010;
Gaitas; Pipa, 2012), conforme dados coletados na primeira etapa do estudo, com
direcionamento ao estudo sobre a gestdo da diversidade em sala de aula e aspectos da
organizacdao do trabalho em grupo em turmas heterogéneas (Silva, 2009); assim como a
operacionalizagdo da diferenciacao pedagdgica, considerando os conceitos de avaliagcdo quanto
aos niveis de prontidao, interesses e modos de aprendizagem em desenvolvimento dos alunos
para diferenciacao no contetdo, processo e produto (Tomlinson, 2008).

A coleta de dados ocorreu em oito encontros sincronos e nove atividades assincronas,
que englobaram férum de discussao, relato de experiéncia e estudo por meio de leitura ou video.
Os encontros sincronos foram desenvolvidos aos sabados, em semanas intercaladas, no periodo
de marco a julho de 2023, sendo as atividades assincronas propostas no intervalo entre os
encontros. As atividades iniciais foram pensadas como um processo de sondagem, norteado

pelas questbes propostas pela diferenciagdo pedagdgica para identificacdo do que se quer
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aprender, do que se sabe sobre o assunto, e a preferéncia do modo de aprender. O desenho da
formacdo foi alterado e reestruturado no decorrer de sua realizacdo seguindo a proposta
colaborativa, conforme verificacdo das demandas do grupo, tanto em relacdo ao contetdo,
quanto no que diz respeito as datas e propostas de atividades sincronas e assincronas.

Os encontros sincronos tiveram cerca de duas horas de duracdo cada, sendo gravados
por meio da ferramenta disponibilizada na plataforma do Google Meet, sendo ativada a criacdo
de legenda, com o propdsito de se gerar uma prévia para a transcricdo dos encontros. Ja 0s
dados coletados, por meio de escrita na plataforma do Google Classroom, foram transcritos
para documento de texto.

O Quadro 7 ilustra a organizacao das sessdes reflexivas, seguida pela descri¢cdo dos

encontros.
Quadro 7 - Desenvolvimento das sessdes reflexivas
Periodo Sincrono Assincrono

Marco/ 2023 | Encontro 1 Atividade 1
Proposta de Formag&o Colaborativa; Férum: conhecendo o0s integrantes
Necessidades formativas;
Cronograma
Encontro 2 Atividade 2
Retomada apresentacédo Escrita narrativa: relato de experiéncia
Préticas na EJA e Pontos de partida

Abril/ 2023 Encontro 3 Atividade 3
Pontos de partida: diferentes modos de | Forum: Préticas na EJA.
ensinar e aprender a partir de grupo
heterogéneo.
Encontro 4 Atividade 4
EJA e Educacéo Especial; Estudo: EJA e Educacéo Especial.
Gestdo das aprendizagens na sala de
aula inclusiva (Silva, 2019).

Maio/ 2023 Encontro 5: Atividade 5
O trabalho em grupo numa dindmica | Estudo: O trabalho em grupo numa
inclusiva (Silva, 2019); dindmica inclusiva (Silva, 2019).
Dimensdo “Organizagdo do Trabalho
dos Alunos”.

Junho/ 2023 | Encontro 6 Atividade 6:
Diferenciacdo pedagdgica: contexto e | Estudo: Diferenciagdo pedagogica:
estratégias (Tomlinson, 2008); contexto e estratégias (Tomlinson,
Dimensdo “Clima Social da Sala de | 2008).
Aula”.

Julho/ 2023 | Encontro 7: Atividade 7
Nivel de prontidao, interesse e perfil de | Estudo: Nivel de prontidédo, interesse e
aprendizagem; Diferenciacdo  de | perfil de aprendizagem (Tomlinson,
conteido,  processo e  produto | 2008).
(Tomlinson, 2008);
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Dimensdes: “Atividades/ Tarefas de | Atividade 8

Aprendizagem”; “Materiais e | Estudo: Diferenciagdo de conteldo,
Recursos”; “Planejamento”; “Avaliagdo | processo e produto (Tomlinson, 2008).
€ monitorizagdo”’; “Autonomia”.
Encontro 8: Atividade 9
Encerramento: a avaliagdo do processo | Formulario de Avaliagao.
formativo reflexivo.
Fonte: Elaboracdo propria, a partir do desenvolvimento colaborativo das sess6es reflexivas.

O primeiro encontro iniciou-se pela apresentacdo das integrantes do grupo, pesquisadora
e participantes, e exposicdo das expectativas indicadas no formulério de inscricdo. Na
sequéncia, foi apresentada a proposta de formacao e das plataformas Google Meet e Classroom,
bem como explicado o modo e acesso e utilizacdo. Verificou-se ainda as necessidades
formativas das participantes e definicdo coletiva de um cronograma, além disso, as participantes
sugeriram a utilizacdo de aplicativo de mensagem WhatsApp para comunicagdo geral, o qual
foi aderido e utilizado somente para este fim, ndo sendo considerado para a coleta de dados. A
percepcao desse primeiro encontro foi de que as professoras eram de diferentes lugares, com
diferentes experiéncias, tendo vivéncias além do espaco escolar, como de atendimento
domiciliar e hospitalar, e no contexto de abrigo de idosos.

Apos este encontro, na plataforma de sala de aula foram propostas duas atividades: um
férum de apresentacdo para registro das participantes e o relato de um dia de aula, que poderia
ser realizado por meio de escrita, audio, video e/ou imagem, com o objetivo de conhecer a
dindmica de trabalho das professoras.

No segundo encontro, realizado ainda no més de marco, foi retomada a apresentacéo da
proposta de formacdo e de compartilhamento do relato de pratica, como um incentivo a
participacao das que ndo haviam feito o registro assincrono, bem como um meio de coletar esse
dado para desenho da proposta formativa. Para a terceira atividade assincrona, foi proposto o
aprofundamento do relato de pratica sobre o desenvolvimento do trabalho docente nas turmas
de jovens e adultos.

No terceiro encontro, realizado no inicio do més de abril. No comeco deste encontro, as
participantes trouxeram alguns apontamentos e dividas sobre aspectos da incluséo escolar e
articulacdo entre as areas da EJA e da Educacdo Especial, o que direcionou para a necessidade
de reorganizacdo da proposta de formacdo, com alteracdes no cronograma e acréscimo dos
temas sugeridos. Além disso, este encontro teve como proposta a discussao do perfil do grupo,
verificando-se os diferentes pontos de partida para o desenvolvimento da formacéao

colaborativa, identificando as semelhancas e diferencas que o compunham, bem como o
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levantamento das perspectivas sobre o estudo das praticas pedagdgicas no contexto da EJA com
distintas realidades.

Com o intuito de proporcionar o estudo sobre o topico solicitado pelas participantes, a
quarta atividade assincrona possibilitava a escolha pelas participantes de dois meios de estudo:
assistir ao video de uma palestra sobre a articulacdo das &reas da EJA e da Educacdo Especial,
ou a leitura de um texto no mesmo tema, sendo solicitado o registro do apontamento da
atividade escolhida e pontos de aprendizagem e de davidas.

No quarto encontro, realizado no final do més de abril, foi retomada a Ultima atividade
de estudo proposta no Classroom, destacando-se principais topicos sobre a articulagéo entre a
Educacdo Especial e a EJA, bem como das possibilidades de organizacdo do AEE nessa
modalidade, em que as participantes apontaram diferentes aspectos sobre esse atendimento em
sua realidade de trabalho e o desconhecimento de outras propostas para além de sua realizacdo
na sala de recursos. A segunda parte foi direcionada ao estudo e discusséo sobre os aspectos
para a inclusdo escolar de acordo com Silva (2019), tratando sobre questfes relacionadas a
atitude, organizacdo escolar, praticas pedagdgicas e formacao profissional.

A quinta atividade assincrona foi direcionada ao estudo, com a realizacdo de leituras,
proposta como continuidade a reflexdo sobre a pratica pedagogica, introduzindo aspectos da
diferenciacdo pedagdgica, contemplando a organizacao do trabalho em grupo em uma dindmica
inclusiva, com fundamentacéo teérica em Silva (2019), que embasaria 0 encontro seguinte.

O quinto encontro, realizado no més de maio, retomou a fundamentacao teorica dos
topicos de estudo, como a tutoria entre pares e aprendizagem cooperativa, sendo
complementada com a discussao e reflex&o sobre as possibilidades de aplicagéo no contexto da
EJA, bem como sobre as praticas de diferenciacdo pedagdgica na dimensdo teorica de
Organizacao do Trabalho dos Alunos, tratada na primeira etapa do estudo.

A sexta atividade assincrona foi direcionada ao estudo para a contextualizacdo teorica
da diferenciagdo pedagogica, com base em Tomlinson (2008). Essa atividade serviu como
preparacao para o desenvolvimento do sexto encontro sincrono, realizado no més de junho. Foi
realizada a exposicdo tedrica dos conceitos sobre 0 contexto e estratégias de diferenciacédo e
discutidas as possibilidades de articulacdo ao contexto da EJA, assim como as praticas tratadas
na dimensédo de Clima Social em Sala de Aula, da primeira etapa do estudo.

Da mesma forma se desenhou as propostas seguintes de atividades sincronas e
assincronas. Sendo a sétima atividade na plataforma de sala de aula direcionada ao estudo dos
conceitos de nivel de prontiddo, interesse e perfil de aprendizagem (Tomlinson, 2008).

Entretanto, o encontro sincrono previsto ndo foi realizado, pois apenas P3 esteve presente na
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data agendada e, por ndo atender a proposta de discussao e trocas, optou-se em coletivo pelo
cancelamento do encontro. Assim, em comunicagdo com todas as integrantes do grupo, definiu-
se a realizagdo da oitava atividade assincrona e posterior encontro sincrono. A oitava atividade
prop6s a continuacdo do estudo, tratando dos conceitos de diferenciacdo quanto ao conteudo,
processo e produto (Tomlinson, 2008).

O sétimo encontro foi realizado no primeiro dia do més de julho. Neste dia, o
cronograma da formacdo foi redefinido coletivamente para encaminhamentos finais. Fez-se a
exposicao tedrica dos conceitos estudados nas atividades assincronas, com rodadas de discussao
e relato de praticas das participantes. O primeiro conceito tratado foi acerca do nivel de
preparacdo, interesse e perfil de aprendizagem, complementado por discussées sobre as praticas
das dimensdes de Atividades/Tarefas de Aprendizagem e de Materiais e Recursos. Na segunda
parte do encontro foram estudados os conceitos de contetido, processo e produto, seguido pela
discussdo sobre as praticas das dimensdes de Planejamento e de Avaliagdo e monitorizag&o.

Ainda no més de julho foi realizado o oitavo e ultimo encontro sincrono, com a
participacao de todas as integrantes do grupo, sendo proposta a avaliagdo do processo formativo
reflexivo. Como ultima atividade, solicitou-se as participantes o preenchimento do formulario
de avaliagdo (Apéndice F), instrumento de autopreenchimento, elaborado com base em
Vilaronga (2014) e disponibilizado pela plataforma virtual Google Forms, com o intuito avaliar
a experiéncia formativa, em aspectos sobre a proposta de intervencao, validade social, estrutura

e aplicacdo do processo de formagéo.

5.3.3 Procedimento de analise de dados

A organizacdo e analise dos dados seguiram a técnica de analise de contetdo, a qual,
conforme explica Bardin (1977, p.88), pode ser definida como “um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contetido das mensagens”. Assim, desenvolveu-se a analise de conteido com a categorizagdo
tematica, que se refere a classificacdo das informacdes coletadas a partir de suas caracteristicas
em comum e definicdo de critérios (Franco, 2008).

O procedimento de analise partiu da preparacdo do material, visando operacionalizar e
sistematizar as ideias iniciais (Bardin, 1977). Dessa forma, os videos gravados durante os
encontros sincronos foram assistidos e conferidos ao texto gerado pela ferramenta de legenda
para a transcricdo final dos dados coletados. Para a organizacao destes, os trechos com as falas

das participantes foram novamente conferidos a gravacédo, para confirmacdo e fidedignidade
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dos dados. Assim, realizou-se a leitura dos textos da transcricdo e dos documentos com a
producédo escrita das participantes nas atividades assincronas, para identificar os temas tratados
e dar sequéncia no processo de organizacdo e codificacdo dos dados.

Para a codificacdo dos textos, identificou-se as unidades de registro e as unidades de
contexto. A unidade de registro trata-se da “unidade de significagdo a codificar e corresponde
ao segmento de contetdo a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo” (Bardin,
1977, p. 104), realizando-se nesta etapa tanto o recorte linguistico, a partir da identificacdo de
palavras-chaves ou frases, quanto o recorte semantico, pela definicdo do tema. J& a unidade de
contexto “serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registo e corresponde
ao segmento da mensagem” (Bardin, 1977, p.107), buscando sua significacdo. O quadro 8

exemplifica a codificacdo realizada.

Quadro 8 - Exemplo de codificacdo em unidade de registro e unidade de contexto

Unidade de
Registro (Tema)

Unidade de Registro Unidade de Contexto

a aprovacdo do | E aforma que se encontrou para fazer a aprovacéo do pessoal

Avaliagéo pessoal da EJA € | da EJA é através do exame supletivo, né?! Por conta que
através do exame | seriam os dois anos, mas havia muitos educandos saindo da
supletivo EJA, sem ainda conseguir saber ler e escrever, fazer o basico

ali, entdo é a forma que se encontra como estratégia, é isso, s6
gue uma das problematicas é realmente essa invisibilidade.
(E1-T1-P4)

Fonte: Elaboracdo propria.

As unidades de contexto foram codificadas a partir da identificagdo do encontro em que
a fala foi registrada, com a letra E maiuscula seguida do nimero do encontro, junto ao topico
de discussao previamente definido, indicado pela letra T maiuscula seguida do nimero que
representa a sequéncia dos assuntos tratados em cada encontro, e pela de identificacdo da
participante pela letra P maiuscula e sequéncia numérica (exemplo E1-T1-P1, onde E1 se refere
ao primeiro encontro, T1 ao primeiro topico tratado, e P1 a participante responsavel pela
comunicacdo). Ja os registros escritos por meio da coleta das atividades assincronas, foram
codificadas com a letra A seguida do nimero da atividade, junto a identificacdo da participante
(exemplo: A1-P1, onde Al é a primeira atividade proposta, e P1 foi a participante que fez o

registro). Os cddigos sao apresentados no Quadro 9.
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Quadro 9 - Codificacdo unidade de contexto

Encontro E+ Topico T+
(ndmero do encontro) (nimero da sequéncia do topico direcionado no encontro)
E1-T1 | Apresentacdo
E1 Primeiro E1-T2 | Expectativas em relacdo a formagéo e organizacgao do curso
Encontro E1-T3 | Como vocé define a educacdo de jovens e adultos?
E1-T4 | Quem sdo os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos?
E2 Segundo E2-T1 | Apresentacédo
Encontro E2-T2 | Relato de praticas
E3-T1 | Incluséo Escolar e organizacdo do AEE
E3-T2 | O que se assemelha no grupo?
Terceiro E3-T3 | O que diferencia no grupo?
E3 Como podemos estudar sobre praticas na EJA com realidades
Encontro E3-T4 L
distintas?
E3-T5 | Como eu ensino os estudantes nas turmas da EJA?
E3-T6 | Como eu ensino alunos com deficiéncia intelectual nas turmas da EJA?
E4-T1 | EJA e Educacéo Especial
Quarto E4-T2 Atitud_e i i B
E4 Encontro E4-T3 | Organizacdo da escola e relacdo familia-escola
E4-T4 | Formagdo continua
E4-T5 | Préticas pedagdgicas
Quinto E5-T1 | O trat_)alho em grupo numa d?némica inclusivg
E5 Encontro E5-T2 | Tutoria entre pares e Aprendizagem cooperativa
E5-T3 | Organizacéo do trabalho dos alunos
Sexto E6-T1 Er)tendimento so_bre 0 termo diferenciacdo ’pgdagégica
E6 Encontro E6-T2 | Discussdo a partir da conceituagdo e estratégias
E6-T3 | Clima Social em sala de aula
E7-T1 | Nivel de preparacdo
E7-T2 | Interesse
E7-T3 | Perfil de aprendizagem
S6timo E7-T4 Ativid_ac_ies/ tarefas de aprendizagem
E7 Encontro E7-T5 | Materiais e recursos
E7-T6 | Diferenciacdo contetido processo produto
E7-T7 | Planejamento
E7-T8 | Avaliagdo e monitorizacdo
E7-T9 | Autonomia
Oitavo E8-T1 Des_envolv@mento do processo formativo — nuvem de palavras
ES8 Encontro E8-T2 | A diferenciacdo pedagdgica na atuagdo na EJA
E8-T4 | ConsideracGes sobre o processo formativo reflexivo
Atividade assincrona A+ (nimero da atividade)
Al Atividade 1 Férum: conhecendo os integrantes
A2 Atividade 2 Escrita narrativa: relato de experiéncia
A3 Atividade 3 Forum: Préticas na EJA
A4 Atividade 4 Estudo: EJA e Educacéo Especial
Participante P+ (n(imero de identificagio) P1 | P2 \ P3 | P4

Fonte: Elaboracéo propria.

Apobs a codificacdo, as unidades de registro foram classificadas e reagrupadas seguindo

0 processo de caracterizagdo semantica, para a definicdo das categorias tematicas.

Pelo direcionamento proposto no procedimento de coleta, as categorias de analise

seguiram as dimensdes tedricas de diferenciacdo pedagdgica e acrescentada uma categoria

acerca da formacéo docente, que contemplou a avaliacdo sobre o processo formativo reflexivo.

Nesta Ultima categoria considerou-se os dados obtidos pelo formuldrio de avaliacao,
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sistematizados e tabulados seguindo a categorizagdo proposta pelo préprio instrumento, e 0s
relatos das participantes no desenvolvimento das sessoes reflexivas.

Os resultados foram organizados em trés categorias tematicas de forma a responder aos
objetivos do estudo e integrar os achados de ambas as etapas da pesquisa, conforme apresentado
no Quadro 10.

Quadro 10 - Categorias tematicas de analise

Categoria Subcategoria SE]E d,e c Gl
e analise
Niveis de importancia e dificuldade das a
. ~ - s - 1.2 etapa
dimensdes de diferenciacdo pedagdgica
Planejamento
Atividades de ensino e aprendizagem
Materiais e recursos 1.2 etapa e
Prética pedagogica Organizacéo do trabalho dos alunos 2.2 etapa
Clima Social da sala de aula
Avaliacdo e monitorizacdo
Autonomia
Processo formativo reflexivo sobre a a
. - L 2.2 etapa
diferenciacéo pedagdgica

Fonte: Elaboracéo propria.

A primeira categoria “Niveis de importancia e dificuldade das dimensfes de
diferenciacdo pedagogica”, apresenta a andlise estatistica descritiva dos dados obtidos na
primeira etapa do estudo, agrupados em sete dimensdes tedricas. A analise detalhada dos itens
de cada dimensao, foi realizada na segunda categoria “Pratica pedagogica”, em articulacdo a
analise de contetdo dos dados obtidos na segunda etapa da pesquisa, e organizada em sete
subcategorias: Planejamento; Atividades de ensino e aprendizagem; Materiais e recursos;
Organizacao do trabalho dos alunos; Clima Social da sala de aula; Avaliagdo e monitorizacao;
Autonomia. Por fim, a terceira categoria “Processo formativo reflexivo sobre a diferenciagdo

pedagdgica”, apresenta desfechos da segunda etapa da pesquisa.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentaram as perspectivas e praticas relacionadas a diferenciacéo
pedagodgica na EJA, destacando os niveis de importancia e de dificuldade associados a estas, e
investigando-as através de um processo formativo reflexivo, buscando compreender seu
significado e suas implicacdes na atuacdo dos professores. A discussdo direcionou ao
entendimento sobre como a diferenciacdo pedagogica era percebida e implementada pelos
educadores da EJA, contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada do ensino nesse

contexto.

6.1 NIVEIS DE IMPORTANCIA E DIFICULDADE DAS DIMENSOES DE
DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

A categoria apresenta 0s resultados e discussdes acerca das dimensdes teoricas da
diferenciacdo pedagdgica, organizadas a partir dos itens avaliados no questionario na primeira
etapa da pesquisa. Na Tabela 9 encontram-se os dados referentes a cada dimensao, elucidando
0 numero de respostas (n) para cada item, seguido pelo calculo da média e do desvio padrédo
(DP), considerando as escalas de 1(um) a 6 (seis) pontos, associadas ao nivel de importancia,
em que 1 nada importante e 6 extremamente importante, e ao nivel de dificuldade, em que 1 €

nada dificil e 6 é extremamente dificil.

Tabela 9 - Niveis de importancia e dificuldade por dimens&o.

i . Importéncia Dificuldade

Dimensao L -
n Média DP n Média DP
Planejamento 109 4,94 0,98 102 2,37 1,00
Atividades 110 4,99 0,94 104 2,45 1,06
Materiais e Recursos 107 4,98 0,97 103 2,89 1,28
Organizacéao do Trabalho 108 4,61 0,92 103 2,51 1,01
Clima Social 109 5,30 0,98 102 2,13 0,95
Avaliacdo e Monitorizacdo 111 4,95 0,97 105 2,38 1,03
Autonomia 110 4,45 1,04 103 2,82 1,13

Fonte: Elaboracdo propria

De maneira geral, os dados indicaram que os professores participantes reconheciam a
importancia das préticas de diferenciagdo pedagogica abordadas no instrumento. Em relagéo a

importancia, a distribuicdo dos valores atribuida ficou acima do ponto 4, identificada como
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“importante”, entre as médias 4,45, referente a autonomia dos estudantes, e 5,30, na dimenséo
correspondente ao clima social em sala de aula. Quanto a dificuldade na implementacéo dessas
praticas, observou-se um nivel baixo de dificuldade, sendo a média entre 2,13, na categoria
climasocial, e 2,89, na categoria materiais e recursos, atribuido entre os pontos 2 “pouco dificil”
e 3 “moderadamente dificil”. Entretanto, os valores de desvio-padrdo das categorias indicam
uma variabilidade nas respostas, significando que as percep¢des docentes podem se distanciar
das médias estabelecidas.

Destaca-se a categoria referente ao clima social, que envolve aspectos sobre a interacéo
entre os alunos e entre estes e 0 professor. A esta categoria foi atribuida a média de maior
importancia, bem como foi considerada a de menor dificuldade, quando comparada as demais.
Dados semelhantes foram identificados nos estudos de Morgado (2003), desenvolvidos com
234 professores do 1.° ciclo do ensino basico de Portugal, e de Gaitas e Silva (2010), realizado
com 91 professores dos 2° e 3° ciclos do ensino basico de Portugal, em que as préticas referentes
ao clima social foram mais valorizadas pelos participantes. Gaitas e Silva (2010)
complementam que a menor dificuldade foi atribuida as praticas que os professores consideram
ser mais importantes implementar.

Outro aspecto que corrobora aos resultados de Gaitas e Silva (2010), corresponde a
dificuldade atribuida a categoria de Materiais e Recursos, identificada como de maior
dificuldade na pratica docente. Outra categoria de destaque quanto a dificuldade, diz respeito a
Autonomia, que considera a oferta de elementos de escolha aos alunos e desenvolvimento de
motivacdo, sendo identificada a menor média de importancia quando comparada as demais
categorias, cuja aplicabilidade encontra-se dentre as categorias com maior nivel de dificuldade
atribuido.

A compreensdo da importancia e dificuldade atribuida as dimensdes tratadas, foi
complementada pela analise das préaticas a que se referem, cujo resultado foi discutido em

articulacdo ao processo formativo reflexivo, e apresentado na categoria a seguir.

6.2 PRATICA PEDAGOGICA

A categoria pratica pedagdgica apresenta 0s resultados e discussdes sobre a
diferenciacdo pedagogica na perspectiva de professores da EJA, identificando as praticas que
obtiveram maior ou menor importancia e dificuldade, e aprofundando as discussdes sobre a
realizacdo destas no contexto da EJA, considerando o processo formativo reflexivo. Assim, 0s

resultados foram apresentados e discutidos em sete subcategorias: Planejamento; Atividades de



71

ensino e aprendizagem; Materiais e recursos; Organizagéo do trabalho dos alunos; Clima Social

da sala de aula; Avaliacdo e monitorizacdo; Autonomia.

6.2.1 Planejamento

A categoria planejamento compreende as praticas referentes a gestdo curricular,
considerando o percurso organizado e estruturado do trabalho a ser desenvolvido e definicao
de etapas a serem realizadas (Gaitas; Silva, 2010). Conforme discute Tomlinson (2008), a
diferenciacdo parte da avaliacdo e do planejamento proativo do professor, visando atender as
diferencas individuais de preparacdo, interesse e necessidades educativas dos alunos em uma
turma heterogénea. Essa categoria abrange ainda préaticas relacionadas a atribuicdes em camada
e aprendizado de dominio (Pozas; Schneider, 2019), que contempla a oferta de materiais e
tarefas conforme os niveis de desafio, garantindo adequacdo as necessidades individuais dos
alunos e buscando que cada aluno alcance seu potencial maximo, bem como exige o
acompanhamento proximo do progresso dos alunos. Esses elementos integrados no
planejamento buscam garantir uma abordagem estruturada e personalizada para um ensino
eficaz.

Na primeira etapa do estudo, as praticas de diferenciacdo na dimensédo de planejamento
foram descritas em 5 itens, apresentados na Tabela 10, relacionadas as escalas de 1 a 6 pontos,
ao nivel de importancia, em que 1 nada importante e 6 extremamente importante, e ao nivel de

dificuldade, em que 1 é nada dificil e 6 é extremamente dificil.

Tabela 10 - Importancia e dificuldade das praticas de Planejamento

Importancia Dificuldade

Ftem n  Média DP n  Meédia DP

1. Mudar os contetdos e as atividades a medida que 0s

. 112 4,89 1,25 107 281 131
alunos precisam.

8. Ensinar os mesmos contetidos de maneiras diferentes,
levando em consideragdo as diferencgas e necessidades de 113 5,15 1,07 108 2,75 1,50
cada aluno.

22. Dizer claramente o que os alunos tém que aprender com
cada atividade. 113 4,75 1,28 106 2,14 1,26

29. Existir ligacdo entre os contetdos ensinados. 112 5,14 1,11 106 2,08 1,28

36. Ap_resentar aos alunos os contetdos que seréo 113 4,66 1,24 106 208 122
aprendidos ao longo do ano.

Fonte: Elaboragéo propria

Verificou-se que as praticas referentes ao planejamento em relacdo a importancia

receberam pontuacao proxima, com média entre 4,66 e 5,15, classificando-as entre os pontos 4
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“importante” e 5 “muito importante” da escala. Em relacéo a dificuldade, estas foram pontuadas
em média de 2,08 a 2,81, entre os pontos 2 “pouco dificil” e 3 “moderadamente dificil”. Para
melhor visualizacdo e analise dos dados, estes foram organizados no Grafico 1, cujas praticas
estéo dispostas de baixo para cima, de acordo com sua numeracgéo e sequéncia apresentada no

instrumento de coleta.

Gréafico 1 - Importéncia e dificuldade das praticas de Planejamento

36. Apresentar aos alunos os conteddos que serdo

aprendidos ao longo do ano. |

29. Existir Ilgagéo entre os conteidos ensinados. _

22. Dizer claramente o que os alunos tém que

aprender com cada atividade. . ]
8. Ensinar os mesmos contetidos de maneiras

diferentes, levando em consideracéo as diferencas s

e necessidades de cada aluno.

1. Mudar os contelidos e as atividades a medida

que os alunos precisam. I

0 1 2 3 4 5 6

Dificuldade m Importancia

Fonte: Elaboragéo propria

Destacou-se a importancia atribuida as praticas 8 “Ensinar os mesmos contetdos de
maneiras diferentes, levando em consideracgao as diferencas e necessidades de cada aluno” e 29
“Existir ligagdo entre os contetdos ensinados”. Entretanto, em relacdo a dificuldade, a pratica
8 recebeu maior nivel quando comparada a 29, uma vez que foi atribuida a média de 2,81,
aproximando-se do ponto 3, considerada “moderadamente dificil”, enquanto a pratica 29 obteve
média de 2,08 e classificou-se como “pouco dificil”, por se aproximar do ponto 2.

A préatica 1 “Mudar os contetudos e as atividades a medida que os alunos precisam”
também se destacou pela maior dificuldade de aplicacdo atribuida, préxima a escala
“moderadamente dificil”, sendo essa uma pratica considerada “muito importante”, com média
de 4,89.

A partir dos dados, constatou-se uma maior dificuldade pelos professores quando
considerado o aspecto de aprendizagem dos estudantes, tendo em conta as necessidades destes

para 0 desenvolvimento e alteracfes no planejamento, com a mudanga de contetdos e de



73

estratégias que atendam suas especificidades. A dificuldade foi menor quando a préatica se
referia ao entendimento do professor sobre a organizacdo do planejamento e ensino, como ao
estabelecer ligacdo entre os contetdos e explanar aos estudantes o0s objetivos e assuntos que
serdo trabalhados. Nesse contexto, as praticas educacionais valorizadas pelos participantes,
como ensinar 0os mesmos contetdos de maneiras diferentes e garantir a ligacdo entre os
conteddos ensinados, destacaram-se como estratégias importantes para superar esses desafios.
Embora a adequacdo dos contetdos e das atividades as necessidades dos alunos tenha sido
reconhecida como mais dificil, a abordagem flexivel mostra-se como essencial para promover
uma aprendizagem eficaz e inclusiva.

A analise dos resultados da segunda etapa da pesquisa evidenciou a complexidade e a
importancia do planejamento pedagdgico no contexto da EJA, especialmente em relacdo a
diferenciacéo pedagodgica. O planejamento emergiu como um elemento crucial para atender a
diversidade de necessidades, interesses e capacidades dos alunos, desafiando os educadores no
desenvolvimento de estratégias inclusivas e eficazes.

A heterogeneidade do publico da EJA exige dos professores uma capacidade de
adaptacédo e de criacdo de multiplos planos de ensino que considerem essa diversidade. I1sso
colocou em evidéncia a angustia e os desafios enfrentados pelos educadores ao tentar atender a

todos de forma equitativa dentro de um mesmo contexto educacional, conforme relato de P3.

[...] eu ndo tenho condigdes de ser professora trés em um, no caso, é de fazer um plano
para 0s meus alunos autistas, fazer um plano para os meus alunos, que a gente disse
que é normal, e fazer um plano para os meus alunos analfabetos, que o nimero é muito
grande de alunos sem leitura e sem escrita. [...] (E1-T1-P3)

a gente faz a noite o planejamento por periodo, [...] ai tu coloca os dois dias que é
estudo dirigido, ai geralmente eu coloco o video que eu quero que eles assistam, ou a
imagem que eu quero que eles facam, [...] e ali eu descrevo o que tu vai fazer, pegando,
como a professora falou antes, a questdo do documento da EJA que a Seduc manda.
Sé que se a gente for ver, o documento da EJA, na realidade é o documento da BNCC
normal para escola regular [...] ndo tem uma coisa assim muito especifica, no quesito
conteudo, curriculo, um curriculo para EJA, [...] ¢ a mesma BNCC que eu vou usar
para fazer o plano de aula ou do semestre, ou do bimestre da escola regular. [...] ai 0
que que a gente faz, a gente tenta enxugar o maximo que pode, né. E lembrando que
tudo que a gente coloca no nosso plano, as vezes é meio ficticio, né, porque ndo tem
como vocé trabalhar o EJA em seis meses, em duas aulas por semana, um contelido
de um ano inteiro, porque tem trés aulas por semana. Eu queria muito também, como
a professora falou, [...] que fizessem realmente algo que a gente pudesse trabalhar com
a EJA que fosse do interesse dos nossos alunos. (E8-T2-P3)

No relato de P3, verificou-se a existéncia de diretrizes para elaboracao de seu
planejamento, mas que seguia a mesma proposta de conteudos voltada ao ensino fundamental

regular. A aplicac@o direta do curriculo baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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para o ensino regular na EJA, sem considerar as particularidades e necessidades especificas
dessa modalidade, foi apontada como uma pratica inadequada.

Esse aspecto evidenciou-se também no documento “Em busca de saidas para a crise das
politicas publicas de EJA” (Mansutti, 2022), o qual destacou a falta de consideracdo das
peculiaridades da EJA na BNCC, ressaltando a auséncia de consultas a pesquisadores e
educadores da modalidade durante sua elaboracdo. O documento apontava que a BNCC
destinou os mesmos conjuntos de competéncias e habilidades para criangas, jovens e adultos
sem diferenciacdo, o que pode levar a homogeneizagdo dos curriculos e a infantilizagdo das
praticas pedagogicas na EJA. Diante disso, propunha a necessidade urgente de um processo
participativo para desenvolver um referencial nacional especifico para a EJA, que oriente o
desenvolvimento curricular, a produgdo de materiais didaticos e os processos de avaliacao,
respeitando a autonomia das redes e unidades de ensino.

Os relatos sublinharam a necessidade de uma reorganizagao curricular que contemple a
realidade da EJA, propondo uma reducdo e adaptacdo dos contetidos que levem em conta a
limitada carga hordria disponivel para essa modalidade. Aspectos semelhantes foram

evidenciados por P2.

[...] a EJA mesmo ela ja tem tdo pouco tempo, ndo é verdade? E assim, mesmo com
tdo pouco tempo que a EJA ja tem, e assim, toda essa questdo de defasagem que
também vem [...] entdo a gente precisa saber que a gente precisa dar 0 maximo de
tempo dentro dos contetidos obrigatdrios, porque se ele vai fazer um concurso, né, se
ele vai para o IFBA [Instituto Federal da Bahia], se ele vai tentar qualquer outro meio
de acesso que é normal, que € legal dentro da escolarizagdo, ele precisa ter uma
bagagem suficiente para ter éxito, entende minha preocupagdo com os conteldos
basicos que eles tem que ter, ser priorizados? (E7-T2-P2)

E assim, eu me preocupo com isso com relacdo aos interesses, porque 0s interesses
como eu te falei desde o inicio, eu sou muito da pedagogia histérico-critica e preservo
muito a questdo da transmissdo dos contelidos mesmo, né, e estou usando a palavra
transmissdo no sentido de ser fiel, o professor ser fiel e lembrar que ele tem a
obrigagdo moral, enquanto o professor que somos, de se preocupar com a questao dos
contelidos. A gente ndo pode deixar que o aluno passe por n6s sem ter o basico que
ele precisa ter. (E7-T2-P2)

O relato destacou a preocupagdo em priorizar os conteudos essenciais dentro do tempo
limitado disponivel, visando superar defasagens educacionais e preparando-os adequadamente
para os desafios futuros, como exames e concursos. Embora essa preocupacdo também se
apresentou no relato das demais participantes, emergiram praticas pedagogicas que visavam
equilibrar os requisitos curriculares com os interesses € necessidades dos alunos, como a

flexibilizagao do curriculo e a adogao de temas geradores relevantes.
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Geralmente, apresento o contedo que iremos trabalhar, pergunto o que eles sabem
sobre o assunto, depois entrego as atividades, que sdo explicadas no geral e individual,
acompanho o andamento de cada aluno, fazendo as intervencdes necessarias. [...] (A3-
P1)

[...] se 0 aluno tem um interesse levanta um tema de interesse dele, a gente vai procurar
ver 0 que pode ser feito. E sempre priorizando realmente o que a [P2] falou, o0s
contelidos, que a gente tem o plano de ensino, a gente tem que seguir aquele plano,
mas a gente pode fazer, €, associar o tema, procurar ver de que forma eu posso associar
aquele interesse dele dentro daquilo que eu preciso trabalhar, [...] entdo a gente tem
que ter esse cuidado também. Quando for fazer alguma coisa, buscar o interesse,
sempre estar fazendo um link entre aquilo que o aluno questionou e aquilo que a gente
precisa trabalhar. Entdo ndo é facil, mas a gente precisa ver uma forma da gente estar
passando e trabalhando, que a gente também tem que cumprir o plano de ensino. Entao
a gente tem que trabalhar, e por isso que entdo em um semestre fica muito, muito
conteldo para pouco tempo. Entéo a gente, ai que a gente tem que tomar mais cuidado
mesmo para ndo sair muito do plano. (E7-T2-P1)

Quando a gente chega na escola, a gente tem todo o curriculo, a matriz ali para a gente
trabalhar, a parte conteudal, e esse que acaba sendo o desafio, e que a gente tenta
misturar mesmo assim [...] sempre uma das orientacdes é tentar, se ver que tem outra
necessidade a gente pode mudar, entdo o planejamento da gente é bem flexivel, bem
flexivel mesmo [...]. Entdo a gente comega com a questao da identidade, tema gerador
primeiro geralmente é a identidade, os outros véo sendo delineados de acordo com o
interesse deles, entdo a gente, através disso, vai tentando vincular o que tem de
cientifico naquilo, o que tem de conteudal [...] (E3-T5-P4)

[...] o prdprio planejamento do municipio, que é o inferno, o padrdo é um inferno, é
uma tabela, assim, que vocé tem que ficar se pelando para achar habilidades,
competéncias, [...] vocé passa mais tempo procurando o que que vocé vai ter que por
no planejamento do que trabalhando de fato de como que vocé vai trabalhar. S6 que
dai, a gente readaptou para EJA, e nessa readaptacdo ficou, basicamente: tema
gerador, subtema, contetdo, objetivos e metodologia, que vocé vai descrever
totalmente como que vocé vai fazer aquilo ali e isso da uma abertura de outros 500,
né?! Porque, muitas vezes, vocé escreveu o planejamento, mas no meio daquela aula
ndo vai dar para fazer daquela forma, porque eles estdo com outra necessidade [...]
(E3-T5-P4)

Os relatos destacaram a importancia de uma abordagem flexivel e adaptativa no
processo de ensino, enfatizando a importancia de envolver os alunos na constru¢do do
conhecimento e permitindo que os alunos expressem seus interesses € preocupagdes. Nessa
direcao, cabe considerar a percepcao critica de Oliveira (2005) acerca da a visdo convencional
do curriculo, que o considera simplesmente como a soma de conteudos programaticos das
disciplinas escolares, argumentando que essa perspectiva ¢ limitada diante da complexidade das
praticas cotidianas e da diversidade de contextos educacionais. A autora destaca a importancia
do espaco e da diversidade de alunos na formacao do curriculo, defendendo uma compreensao
do curriculo como um processo sociocultural que se desenvolve no cotidiano escolar,
influenciado pela interacao entre as formas culturais predominantes e as dos sujeitos envolvidos

no processo educacional.
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Os relatos também reconheceram a necessidade de equilibrar esses interesses
individuais aos objetivos e contetidos do plano de ensino, buscando uma abordagem que
permita a incorporagdo dos temas de interesse dos alunos dentro do curriculo estabelecido,
promovendo uma conexao entre os interesses individuais e os contetidos cientificos. Nesse
aspecto, a abordagem da diferenciacdo compreende no planejamento educacional, a
importancia do conteido como elemento central do processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Tomlinson (2008), a diferenciacdo do conteudo pode ocorrer de duas maneiras,
adaptando o que ¢ ensinado ou modificando o acesso dos alunos ao contetido, cujo propdsito €
fornecer abordagens personalizadas alinhadas ao nivel de preparagdo, interesse e perfil de
aprendizagem dos alunos, de modo a apoiar o progresso individual.

Os desafios praticos associados ao planejamento e implementagdo das atividades,
especialmente devido as exigéncias do curriculo padrio e as necessidades em constante
mudan¢a dos alunos, foram evidenciados. Para enfrentar esses desafios, os professores
adotavam uma abordagem flexivel no planejamento, priorizando a identidade dos alunos como
ponto de partida e ajustando o planejamento conforme necessario para atender as necessidades
emergentes dos alunos durante o processo de aprendizagem. Essas estratégias foram valorizadas
por possibilitarem um aprendizado mais significativo e engajador, demonstrando a importancia
de um planejamento que seja ao mesmo tempo flexivel e alinhado aos objetivos educacionais
da EJA.

A atengdo aos interesses € necessidades dos estudantes também foi evidenciada pelas
participantes, de modo a integra-los ao conteudo curricular. P1 destacou que os idosos buscam
se sentir uteis e valorizados, utilizando o estudo como uma forma de se manterem ativos € com

proposito na vida.

[...] no caso do idoso, o perfil dele, aquilo que ele busca, é diferente do jovem do
adulto, né, entdo eles querem se sentir Uteis, porque muitas vezes chega nessa idade,
eles tém esse sentimento de que parece que ndo tem mais funcionalidade. Ali motiva
eles todo dia, eles vdo com aquele sentimento, de que eu tenho uma responsabilidade,
que eu posso ainda ser Util. Entdo a escola para eles, o estudo, é uma alavanca na vida
deles, e que faz eles quererem viver a cada dia, isso € muito interessante. Entéo séo
outros tipos de interesse de uma sala considerada normal, tipica, da EJA aqui. Entéo
a gente tem que conhecer 0 que que é interessante para eles, para através desse
interesse deles, 0 que que eles vao usar na vida, para poder articular também com todo
0 conteddo que a gente precisa também, que a gente nao pode esquecer também que
ali n6s somos uma escola, entdo, noés temos também que cumprir todo o curriculo,
tudo. (E8-T2-P1)

Ainda nessa direcao, P4 mencionou a utiliza¢do de temas geradores que emergem das

conversas em sala de aula, bem como a importancia de debater temas do cotidiano dos alunos,
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utilizando assembleias e circulos de cultura para aprofundar os conceitos e relaciona-los aos

conteudos da matriz curricular.

[...] Entdo, geralmente, eles estdo falando algum assunto no decorrer das aulas e vai
ficando muito latente aquilo e eu pego como tema gerador e dai, coloco para
assembleia inicial. Na assembleia inicial ali, deixa aquele momento para eles falarem
sabe? [...] E a0 mesmo tempo eu perceber, o que € de interesse deles, ou ndo. Ai, agora
a gente esta trabalhando com o tema gerador cidade ideal. E dentro do tema gerador,
vem tanto a parte dos contetdos, que nem, relevo, hidrografia, €, todas, toda a parte
conteudal, mas também algumas questdes, por exemplo, sobre violéncia contra
mulher. Entéo, eu tento ir primeiro trabalhando assim as concepgdes com eles, ai eu
vou pegar para parte da alfabetizacdo, quem precisa ali na parte da silabagdo, da
palavra-chave [...] o pessoal que ja esta lendo, vai fazer producéo textual para tentar
sistematizar aquilo que nos discutimos. (E2-T2-P4)

[...] trabalhamos muita coisa, sabe, dentro da mesma tematica geradora. Entdo, eles
trazem aquele conteldo, aquela questdo na verdade, que t& mais no senso comum do
dia a dia, a gente vai debatendo, eu gosto muito das assembleias, dos circulos de
cultura, ali, pra debatendo aquela temética e complexificando os conceitos que eles ja
trazem. [...] Ent8o, essa parte do conteido, da matriz, a gente precisa trabalhar, mas
vé de onde que é o ponto de partida que eles estdo [...] (E3-T5-P4)

Esses relatos destacaram a abordagem centrada no aluno e a necessidade de adaptar o
ensino as suas experiéncias e interesses. A reflexdo sobre a pratica pedagogica se mostra
fundamental para a reavaliagdo e adequagdo constante do planejamento, permitindo que os
educadores respondam de forma mais efetiva as demandas dos alunos. Isso reforga a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que ndo apenas atenda aos requisitos curriculares,
mas que também seja capaz de incorporar os interesses € necessidades dos alunos de maneira
dindmica e contextualizada.

Os educadores enfrentavam dificuldades na implementagdo de um planejamento
adaptado, desde a angustia na elaboragdo de planos diferenciados até a complexidade de ajustar
o curriculo as necessidades reais dos estudantes em um tempo restrito. A necessidade de
formacgao continuada dos professores para o desenvolvimento de competéncias especificas para
a EJA foi enfatizada, assim como a importancia de politicas educacionais que fornegam suporte
adequado.

Em sintese, os resultados destacaram a necessidade de um planejamento pedagogico na
EJA que seja reflexivo, adaptativo e sensivel as particularidades desse publico, sublinhando a
importancia da diferenciacdo pedagdgica como estratégia para promover uma educacao
inclusiva e eficaz. A busca por um equilibrio entre as demandas curriculares e as necessidades
individuais dos alunos apresentou-se como um desafio central, apontando para a importancia
de estratégias pedagogicas inovadoras e de politicas educacionais que apoiem os educadores

Nnesse processo.
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6.2.2 Atividades de Ensino e Aprendizagem

A categoria referente as atividades compreende praticas que envolvem a definicdo de
tarefas ou situacOes de ensino e de aprendizagem, que propiciem o desenvolvimento e
conhecimento dos estudantes (Gaitas; Silva, 2010). Estas praticas podem ser compreendidas na
perspectiva da diferenciacéo de processos, na abordagem de Tomlinson (2008), que se refere a
oportunidade de os alunos processarem o contetido, buscando sua compreensdo e significacéo,
sendo a diferenciagdo um processo qualitativo, que visa atender as necessidades individuais dos
alunos, envolvendo a gestdo simultanea de varias atividades.

Assim como as praticas referente a dimenséao de planejamento, as praticas de atividades
de ensino e aprendizagem, podem contemplar as tarefas escalonadas e o aprendizado de
dominio (Pozas; Schneider, 2019), referindo-se a variagdo de materiais e tarefas, adequadas aos
diferentes niveis de complexidade, ajustadas as necessidades individuais de cada aluno,
promovendo uma diferenciacdo adequada.

Na primeira etapa do estudo, as praticas de diferenciagdo na dimensdo de atividades
foram descritas em 6 itens, apresentados na Tabela 11, relacionadas as escalas de importancia

e dificuldade atribuidas.

Tabela 11 - Importancia e dificuldade das praticas de Atividades

Importancia Dificuldade
n média DP | n média DP
2. Ensinar, considerando os interesses de cada um dos alunos. | 114 480 1,26 108 2,93 1,48
9. Existir relagdo e sequéncia entre as atividades propostas. 112 500 117 106 2,37 1,38
16. Pro_por atl_vldades diferentes de acordo com o que cada 113 488 120 108 294 160
um mais precisa.
23. Aproveitar o que os alunos sabem e o que ja sdo capazes
de fazer para avancar para novas atividades.
30. Aquilo que os professores ensinam possa ser utilizado na
vida dos alunos.
37. Mudar a disposi¢do da sala de acordo com os diferentes
tipos de trabalho que se mande fazer ao longo das aulas.

Fonte: Elaboracdo propria

Item

113 504 1,15 106 2,18 127

112 522 1,08 108 216 1,33

113 480 1,20 107 219 133

As praticas referentes as atividades de ensino e aprendizagem, classificaram-se proximo
ao ponto 5 da escala, consideradas “muito importante”, cuja média variou entre 4,80 e 5,22. Em
relacdo a dificuldade, algumas praticas aproximaram-se da escala 2 “pouco dificil” e 3
“moderadamente dificil”, cuja média variou entre 2,16 e 2,94. Para melhor visualizacdo e

analise dos dados, estes foram organizados no Grafico 2.
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Gréafico 2 - Importancia e dificuldade das praticas de Atividades

37. Mudar a disposicdo da sala de acordo com os
diferentes tipos de trabalho que se mande fazer ao
longo das aulas.
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23. Aproveitar o que os alunos sabem e 0 que ja
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Fonte: Elaboracéo propria

Embora as praticas aproximaram-se em sua colocacdo de importancia, duas praticas
foram evidenciadas por se estabelecerem acima do ponto 5 da escala, sendo a pratica 30 “Aquilo
que os professores ensinam possa ser utilizado na vida dos alunos”, e a 23 “Aproveitar o que
os alunos sabem e o que j& sdo capazes de fazer para avangar para novas atividades”. Para
ambas, também foram atribuidos os niveis mais baixos de dificuldade na categoria, sendo
consideradas pelos professores como muito importante e pouco dificil de se aplicar. As préaticas
com o maior nivel de dificuldade atribuido pelos participantes, corresponderam as que se
consideram as necessidades individuais, destacando-se a pratica 2 “Ensinar, considerando os
interesses de cada um dos alunos” e 16 “Propor atividades diferentes de acordo com o que cada
um mais precisa’”.

A anélise da dimensdo de atividades de ensino e aprendizagem destacou duas préaticas
educacionais essenciais que se sobressairam em importancia, situando-se acima do ponto médio
da escala. A primeira diz respeito a aplicabilidade do conteido ensinado na vida dos alunos,
enguanto a segunda envolve a adaptacdo das atividades de acordo com as capacidades e
conhecimentos prévios dos estudantes. Ambas foram consideradas cruciais pelos professores e
relativamente faceis de serem implementadas. Essas praticas sdo especialmente significativas

na EJA, pois estabelecem uma conexao direta entre o ensino e a vida diaria dos alunos, ao
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mesmo tempo em que reconhecem e valorizam o conhecimento que os alunos ja possuem. No
entanto, os desafios surgem ao tentar atender as necessidades individuais dos alunos, como a
personalizacdo do ensino de acordo com seus interesses e necessidades especificas. 1sso destaca
a complexidade inerente & adaptacdo do ensino para atender a uma classe diversificada,
evidenciando a importancia de abordagens flexiveis e centradas no aluno.

A discussdo acerca das atividades de ensino e aprendizagem na EJA, proposta na
segunda etapa da pesquisa, revelou perspectivas significativas sobre como os educadores
adequam suas praticas para atender as necessidades especificas de uma populagido estudantil
diversa. Essas adequacdes, fundamentais para promover um ambiente de aprendizagem
inclusivo e eficaz, ressaltam a importincia da diferencia¢do pedagégica e da contextualizagdo
das atividades educativas.

Por meio do relato das professoras, os grupos de trabalho foram caracterizadas e
evidenciadas as estratégias utilizadas. O contexto de atuagdo de P2 apresentou sua percepgao

quanto ao adoecimento, sendo sua pratica pensada para iniciar e finalizar no mesmo dia.

Eu organizo as minhas aulas com os saberes da EJA e com os conteddos que serdo
trabalhados. Como os meus alunos possuem deficiéncias busco adequar as atividades
a necessidade de cada um(a)

Rotina:

Acolhimento

Explicagdo da atividade

Momento de realizacdo da atividade

Exibicdo de um video

Leitura de uma historia

Avaliacdo final da aula

Toda aula tem inicio, meio e fim, pois como eles estdo em estado de adoecimento
sempre procuro finalizar o que é proposto no dia e 0 assunto € retomado com outra
abordagem na proxima aula caso seja necessario. (A2-P2)

Os espagos de atuacdo de P1 e de P4 tratavam de salas multisseriadas, sendo
apresentadas carateristicas de seus grupos, assim como observada a angustia no relato das

participantes, no sentido de desenvolver atividades que atendam a cada estudantes.

As aulas se iniciam com o acolhimento dos alunos, a primeira turma chega as 13 horas
e a outra as 14 horas, logo apés a chegada eles escrevem o cabecalho. Depois
apresento as atividades que serdo realizadas no dia, o tema que sera trabalhado. Depois
que todos os alunos ja estdo em sala, ja fizeram algumas atividades, por volta das 15
horas, fago uma leitura e temos uma roda de conversa. Geralmente nesse momento,
surgem questionamentos e novos temas que serdo trabalhados de acordo com os
contetdos do Plano de Ensino. Frequentemente, préximo ao final da aula, temos o
momento de jogos de alfabetizacdo e matematica. Todas as sextas-feiras trabalhamos
o Projeto de Jogos, tanto na alfabetizagdo como na matematica, esse projeto tem
contribuido bastante para o aprendizado dos alunos. (A2-P1)
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Para organizar as aulas, geralmente tento vincular os conteidos escolares com 0s
temas geradores e interesses dos educandos.

Dessa forma, na acolhida sempre fazemos uma assembleia para dialogarmos com os
educandos como estdo se sentindo, as novidades (pois geralmente eles querem muito
falar algo e se ndo héa esse espaco de fala, no decorrer da aula eles falardo de qualquer
forma s6 que totalmente desvinculado, quebrando o clima de turma) e fazemos a
memodria da aula anterior sobre o que trabalhamos.

Tem dias que fazemos a rotina de leitura do alfabeto e silabario, mas tem dias que
sinto que ndo estdo no clima para tal, entdo deixamos para o final da aula.
Sequencialmente damos inicio ou continuidade ao contetdo. Se for inicio, primeiro
coloco o tema no quadro e fazemos tempestade de ideias para fazer o levantamento
do que os educandos sabem sobre tal. A partir dai fazemos a ressignificagdo quanto
ao tema para uma complexificagdo conceitual. Daqui para frente tudo depende de
como os educandos auxiliam a construco da aula.

Para finalizar a aula geralmente fazemos a sistematizacdo seja em assembleia final,
texto coletivo, atividades de fixagéo ou jogos que tenham vinculo com a temética.
Isso no aspecto geral, pois para os educandos de alfabetizacdo, fazemos o
desmembramento em silabas da palavra geradora para construirmos novas
possibilidades de palavras assim como exercitamos tentativas de escrita (a depender
do clima de turma). (A2-P4)

Ent&o, a gente esta ali, com alunos, vocé sozinha, tendo que dar conta de vérios, varias
necessidades, tanto do aluno que esta naquele processo de alfabetizacdo, vocé tem que
ser trabalhada vérias habilidades percursoras ainda, e aquele aluno que ja precisa ser
trabalhada um pouco mais a leitura, a escrita, a ortografia, a interpretacdo, entdo ¢ um
desafio mesmo. (E1-T4-P1)

Como que eu vou pegar, eu tento mesclar as vezes, levar um impresso assim se eu vou
trabalhar um texto mais longo, mas como que eu vou querer focar no copiar um texto
especificamente, né?! Por conta do meu aluno que ja esta um pouco mais avangado,
para um que ainda esta em fase de alfabetizagdo, ai a gente trabalha dentro da
perspectiva dos temas geradores, né em sala de aula do Freire, do Brandao, tal. E isso
acaba trazendo significado, de vida deles, como que eles percebem, para ser 6 nosso
ponto de partida [...] (E1-T1-P4)

Um dos aspectos mais relevantes destacados pelos relatos ¢ a capacidade dos educadores
de adaptar suas atividades de ensino as condicdes e necessidades individuais dos alunos. Isso
mostrou-se particularmente evidente no atendimento a alunos em situacdo de adoecimento,
onde a estrutura das aulas precisava considerar a capacidade de concentragdo e o bem-estar
fisico dos estudantes, garantindo que cada aula seja concluida de maneira significativa dentro
do mesmo dia.

Destacou-se ainda a relagéo entre o dialogo com os alunos e a identificacdo de temas de
interesse para o plano de ensino, especialmente evidente na préatica de P4. Esta pratica enfatizou
a introducdo de temas geradores para garantir a relevancia das atividades para um grupo
diversificado de estudantes, conectando-se com seus contextos de vida e promovendo um maior

sentido de aprendizado e engajamento.
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O contexto de atuacdo de P3, contemplou a organizagdo para as duas modalidades de
ensino em que atuava, sendo o ensino fundamental regular e a EJA, evidenciando a realizagao

de projetos no espago da EJA.

Desde o ano passado a SEDUC, aqui no Estado, ela langou um projeto que se chama
Préaticas Exitosas, entdo isso a gente trabalha tanto com os alunos da EJA, quanto do
regular. O que que é isso? Eu pego um dos conteldos do semestre da EJA, ou do
regular, e trabalho com os meninos em forma de um, de um projeto mesmo,
miniprojeto, a gente faz a pesquisa, esse projeto tem todo a introducéo, o problema,
as perguntas que a gente se faz para formar aquilo, é, vocé faz as metodologias,
objetivo, conclusdo. E na EJA isso tem dado muito certo, porque eu gosto de fazer
isso, porque as aulas ficam diferentes (E3-T5-P3)

A proposta de projeto também apareceu no relato de P4 e P1, como possibilidade de

relacionar a atividade a vivéncia do estudante, bem como valorizar os conhecimentos prévios.

[...] Entdo ano passado a gente fez um, dois projetos, foi uma acerca das plantas
medicinais caseiras, porque eles gostam muito de plantas e cuidam da salde com
plantas, além do acompanhamento médico do posto, que também é o desafio, porque
também ta faltando exame, passar no médico no posto [...] 0 outro projeto era acerca
de poemas, que era cha com... poesia e cha. Que era acerca de poesia, com poemas
sobre a histdria de vida deles. Eles foram mostrando um pouco das suas origens, sendo
pessoas que trabalhavam no campo, e que precisavam sobreviver de alguma forma.
[..] (E1-T3-P4)

Eu achei interessante, também, que a [P4] falou sobre esse projeto, que a gente
também fez aqui em [cidade], sobre as plantas medicinais, e foi muito interessante,
porque eles trazem os conhecimentos que eles ja tém e coisas que a gente nem sabia,
né?! (E1-T4-P1)

A utilizagdo de projetos que conectam o conteudo curricular as experiéncias € ao
conhecimento prévio dos alunos demonstra uma abordagem pedagogica enraizada na realidade
dos estudantes da EJA. Projetos como o estudo de plantas medicinais e a criacdo de poesias
baseadas nas historias de vida dos alunos ndo apenas facilitam a aprendizagem significativa,
mas também reconhecem e valorizam os saberes dos educandos, promovendo uma maior
1dentificacdo com os conteudos estudados.

Segundo Jolibert (2006), os projetos emergem das necessidades indicadas no cotidiano
da escola, cuja proposta pode ser elaborada pelo professor ou pelos estudantes. Em sua
realizacdo, a escola passa a ser reconhecida como um lugar privilegiado de aprendizagens
significativas, sendo o professor um facilitador desse processo e, 0s colegas de turma, parceiros
que compartilham experiéncias e confrontam aprendizagens. Por corresponderem as
necessidades dos alunos e por serem planejadas por eles, permite a tomada de decisfes e seu

processo de vivéncia e avaliacdo, como também o trabalho cooperativo, favorecendo as
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relacGes, socializacdo e autoestima. Além disso, facilita a abertura da escola & comunidade, a
partir da construcdo de uma rede de comunicac@es e acoes.

No contexto da EJA, conforme argumenta Cavalcante Filho (2016), essa abordagem é
considerada como uma estratégia que facilita a modificacdo da postura em educacdo,
caracterizada no conceito de globalizagcdo do conhecimento em oposi¢do a fragmentagéo de
saberes, contribuindo para a melhoria do ensino a jovens e adultos, assim como para a
permanéncia dos estudantes no espago escolar.

Durante o processo formativo, foram enfatizadas as praticas de valorizacdo dos
conhecimentos e experiéncias dos alunos, assim como a importancia de se aplicar o que ¢
ensinado em suas vidas. Isso foi exemplificado por diferentes participantes ao descreverem suas

praticas, destacando ainda a sequéncia e relagdo entre as atividades como aspectos cruciais.

Entéo, eu vou pegar o tema gerador que a gente trabalhou aqui, primeiro passo sempre
vai ser a questdo do que eles sabem, o que eles acometem com aquela que aquele
tema, e ai a gente vai construindo junto. Entdo geralmente eu sempre tento fazer nessa
parte coletiva, e eles sdo muito participativos, para entender o que eles estdo sabendo
para realmente, quando for trabalhar com a atividade, seja mais para a questdo da
sistematizagdo, porque na sistematizacdo que vai aparecer geralmente as dividas e
nessas ddvidas dai eu consigo voltar para sanar, e dai sim. Entéo, tipo, eu sempre tento
puxar do coletivo para ver o que que eles estdo percebendo, para dai fazer as atividades
individuais [...]. Mas sempre eu prefiro trabalhar nessa sequéncia de partir do coletivo,
partir da tempestade de ideias, ai no outro dia vocé ndo vai dar um assunto novo, vocé
vai retomar. (E5-T3-P4)

[...] muitas vezes eles, a gente fala alguma coisa que é nova para eles, mas eles também
trazem bastante conhecimento, que pra gente que também é novo. Entéo essa troca né
de experiéncia, essa experiéncia que eles tém ja da vivéncia, do mundo, entdo é
importante valorizar esses conhecimentos, para eles também se sentirem que eles
podem, dar voz aos alunos, né?! [...](E1-T4-P1)

[...]voltando naquele material que eu estou trabalhando com eles, que é bioma. O que
que eu pensei, eu nao sou daqui, eu sou do Sul, como esta ai na planilha, e 0 que que
vai adiantar eu comecar o bioma falando da minha terra, da onde eu vim, se os caras
que estdo aqui, ndo sairam nem daqui, os alunos, as pessoas. Entdo o que que eu
pensei, vou comegar pelo bioma da regido Amazénica e a minha intuicdo, o meu
desejo, € que eles aprendam um pouco mais o0 que nds temos na regido Amazonica, o
que é que 0 povo daqui tem e por que que muita gente briga por aquilo que a gente
tem. (E7-T7-P3)

[...] 0 que que eu resolvi fazer, é pegar os rios. Ai 0 que que eu pedi para eles, gente,
pesquise 0s rios que nds temos. Quando eu fui na outra turma, uma aluna me deu uma
aula de rio, que eu fiquei “4?!”. E, porque a gente pesquisa o que estd ali naquele
momento, ela comecou a falar dos rios [...]. Quando estd um outro aluno que tem
conhecimento da regido que mora, vocé podia falar para mim também, porque eu nao
sou daqui, (E7-T7-P3)

Além de se considerar as experiéncias dos estudantes, existia a preocupacdo em

proporcionar a estes o contato com outros espacos de vivéncia. P4 compartilhou sua iniciativa
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de aproximar os estudantes ao ambiente universitario, buscando romper barreiras € promover a
inclusdo social, enquanto P3 destacou a organizagao de atividades extracurriculares, como

palestras e passeios, em parceria com institui¢des locais.

[...] Porque mesmo sendo universidade pablica, gratuito, universal, que deveria ser de
toda comunidade, ainda tem toda uma separacdo, assim, de comunidade e
universidade, e eu sempre tento romper com isso, [...]. E aqui a gente, por ter o curso
de medicina, tem um espaco de Zoologia, que tem varios animaizinhos, tem biologia,
e tem a parte do cadavérico também I4, que eu esqueci 0 nome correto, mas que tem
o0s corpos. E eu queria, e quero ainda, e estd sendo uma treta desde o ano passado,
levar os alunos da EJA para dentro da universidade, para ver esses espagos. [...] .
Entéo, eu estou tentando levar a EJA 14, porque além de seu espaco bonito, fazer essa
aproximacdo com eles, eles perceberem que eles também podem adentrar a
universidade. [...] Essa questdo de acessar outros espagos é totalmente significativo,
até para se perceber como um ator na sociedade e além de ator, um protagonista [...].
A gente tem que trazer isso, esse é o contelido que a gente tem que relacionar com a
parte cientifica para dar continuidade e ampliar ainda mais a visdo. (E2-T2-P4)

[...] 0 que que a gente faz, esses dias a gente chamou um pessoal da enfermagem, de
uma faculdade, eles falaram sobre o cancer de Utero, de mama, direcionado pra
mulheres. No outro dia teve, segunda-feira agora, os alunos foram para o passeio a
noite com o pessoal de artes, da escola de arte, conhecer um teatro aqui [...] e eu tenho
alunos aqui em [cidade] que ndo conhece o INPA [Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazonia], ndo conhecem 0 MUSA [Museu da Amaz6nia], ndo conhece 0s espagos
que nés temos. [...] (E2-T2-P3)

As participantes expressaram a importancia de proporcionar experiéncias
enriquecedoras aos alunos, que transcendam as fronteiras da escola. A pratica de P4 destacou a
relevancia de se levar os alunos aos laboratorios visando ndo apenas enriquecer seu
conhecimento cientifico, mas também fortalecer sua autoestima e percep¢ao de pertencimento
a comunidade académica. Por sua vez, as praticas descritas por P3 buscou ampliar o horizonte
de seus alunos e proporcionar acesso a espacos culturais e cientificos importantes da regiao.
Ambas as participantes enfatizaram a necessidade de promover oportunidades de aprendizado
que contribuissem para a formagao integral dos estudantes e sua inser¢ao ativa na sociedade.

Nessa direcdo, resgatam-se praticas pedagogicas fundamentais no contexto da EJA.
Conforme argumentam Freire (1977), Oliveira (2007) e Vovio (2010), as praticas pedagogicas
na EJA precisam se fundamentar na identidade, perspectivas e necessidades do grupo ao qual
se destina, considerando os conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em articulacdo
aos conhecimentos cientificos, baseados em seu papel social, incorporando a possibilidade de
0s conteudos contribuirem para ac¢@es concretas do cotidiano, cujo contexto tedrico associe-se
ao contexto pratico, para que as situacGes concretas possam ser codificadas, analisadas

criticamente e modificadas se necessario.
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Ao descrever as abordagens adotadas pelos participantes, destacou-se a implementagao

de uma educacao inclusiva e flexivel, onde os alunos eram integrados em atividades coletivas.

[...] Entdo, por exemplo, eu vou pegar o tema gerador, eu vou trabalhar normal, vou
escutar o que que eles tém que me dizer também, vou trabalhar normal ali, sem essa
diferenciacdo no momento da construcdo dos conceitos. Na hora da atividade, eu faco
atividade diferenciada, sé que sem anunciar, entdo, por exemplo, eu ndo andncio que
ah, o coleguinha tal esta fazendo atividade tal e vocé esta fazendo atividade tal. Nao,
eu so aplico. Falo, na propria prova, a prova agora que eles souberam, eu falei “6
pessoal, vocés vao fazer provas diferentes, porque eu preciso observar coisas
diferentes em vocés”. [...] Entdo, eu ndo fico anunciando para turma, tipo, quem que
esta fazendo o qué, eles sabem que a tematica é comum, mas cada um fica responsavel
com a sua atividade e eles nem param pra comparar sabe, tipo, “ai, eu estou fazendo
isso, voce esta fazendo isso” e nem pergunta “profe, porque que o outro esta fazendo
diferente?”, porque ja ficou meio que uma cultura na sala [...] (E3-T6-P4)

Entdo, a gente vai fazer uma atividade, a gente vai incluir todos. Essa semana eu estava
trabalhando com uma receita, de bolo de fub4, né, sobre o texto, né, é, sobre o género
receita, entdo, a gente vai fazer com que todos participem. Entdo, a gente tem que
adaptar a atividade da melhor forma para que eles possam participar também. Néo
pode dar uma atividade solta, porque eles estdo ali na sala, além da sala ser
multisseriada, quer dizer, vocé ndo estd numa... todos no mesmo nivel [...] (E4-T1-
P1)

[...] quando a gente vai trabalhar um tema na sala, entdo a gente vai trabalhar com
todos os alunos. Entdo, aqueles alunos que estdo na alfabetizacdo, porque a classe vai
até o quinto ano. [...] que eu procuro fazer, uma coletiva, todo mundo participando e
depois cada um vai fazer a atividade, dentro do tema, mas de acordo com aquilo do
nivel do aprendizado de cada um. [...] tem esse plano individualizado, que vocé vai, o
que que aquele aluno ainda ndo tem, que ele precisa desenvolver, entdo vocé vai
trabalhar isso, dentro do tema que foi trabalhado. Aqueles que ja estdo numa
escolarizacdo, assim, que ja estdo num nivel alfabético, dai vocé vai trabalhar outras
questdes. Entdo procurar trabalhar o que cada um precisa, mas sendo que todos estéo
trabalhando 0 mesmo tema, a mesma coisa, € um vai ajudando o outro. [...](E4-T5-
P1)

Essas praticas respaldaram-se pela adaptacdo das atividades de acordo com o
desenvolvimento individual de cada aluno, juntamente com a aplicacdo de avaliagGes
diferenciadas para observar aspectos especificos de aprendizado em cada um. A busca pela
autonomia e valorizacdo da individualidade foi evidente nesse contexto, assim como a

promocédo da colaboracéo entre os alunos enquanto trabalham em um tema compartilhado.

[...]tem que acabar levando em consideracéo o nivel da atividade, também, que vocé
vai acabar desenvolvendo com aquele educando. Entéo, as vezes, vocé tem um grupo
bom, s6 que o objetivo deles é determinado, mas para que aquele meu integrante ele
consiga fazer a atividade dele, tem que estar adequado para um pouquinho, sempre
um pouquinho, mais avancado do que o nivel que ele esta, porque a ideia € avancar,
ndo ficar na mesma, né?! Mas sempre um pouquinho avangado, mas que também, de
certa forma, realmente inclua, porque as vezes o que que poderia até acontecer em
outros espacos, vocé da aquela atividade estanque, para ele estar fazendo alguma
coisa, mas que realmente néo é efetivo pro resultado do grupo. Que isso também néo
¢ legal, porque dai ele percebe que a atividade dele esta sendo, tipo, banal para o
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restante. Entdo eu penso que tem que ter uma atividade que realmente encaixa, que
realmente seja importante para o grupo, mas que também ele tenha como desenvolver
com autonomia, ou pelo menos que ele consiga resolver sozinho, para sua propria
autonomia e que veja que realmente faz diferenca. (E5-T2-P4)

Entdo, eu estava vendo vocé explicando, eu fago algo parecido ja. Que como a minha
sala é dos anos iniciais, e a gente tem aluno da alfabetizac&o até o quinto, e por estarem
todos juntos, a gente tem que pensar numa atividade, quer dizer, 0 mesmo tema, s
que em niveis diferentes, né?! Entdo, as vezes vocé vai trabalhar, por exemplo, um
tema, e dai com aquele aluno que ainda esta no nivel de alfabetizag8o, que ainda ndo
conhece, bem pré-silabico mesmo, ai vocé leva uma atividade mais simples, dentro
do tema, e vai aumentando o grau da dificuldade, conforme o desenvolvimento de
cada aluno. Entdo achei assim um pouco parecido, ndo sei se € isso, mas é, quando eu
planejo eu fico pensando, falo: 0 que que eu posso fazer? Entdo tem que eu ndo posso
trazer um monte de atividade diferente dentro da sala, porque eu acho que isso nao
seria inclusdo, mas se esta assim, trabalhando 0 mesmo tema de acordo com o que o
aluno ja sabe, e aquilo que ele precisa apreender, aquilo que ele precisa desenvolver,
para que todos alias, percebam que estdo fazendo a mesma atividade, de formas
diferentes. (E7-T1-P1)

Essas estratégias refletem um compromisso com a diversidade e inclusdo na sala de aula,
visando atender as necessidades variadas dos estudantes. Segundo Tomlinson (2008), a
diferenciacdo na atividade pode ocorrer a partir do nivel de preparacdo do aluno, ajustando a
complexidade da tarefa ao seu atual entendimento e habilidades; considerando seu interesse,
estimulado através da escolha e especializagcdo em topicos que despertem seu interesse pessoal;
assim como pelo perfil de aprendizagem, considerando o encorajamento dos alunos para a
compreensdo das ideias de acordo com suas preferéncias, adequando o ambiente de
aprendizagem as suas necessidades. Essa abordagem se torna eficaz quando projeta uma
compreensdo que propicia aos alunos o avango para niveis mais complexos e envolve variacées
na forma, sofisticacdo e apoio, adequando-se as necessidades e objetivos de aprendizagem.

Verificou-se ainda duas importantes consideragcdes no relato de P1, a partir de sua
analise. Ao considerar a pratica de atividade-ancora, proposta por Tomlison (2008), descrita
como uma estratégia que direciona os estudantes para uma atividade especifica ap6s finalizarem
o trabalho proposto, de modo que “os alunos percebam que, quando concluem uma determinada
tarefa, devem passar automaticamente para uma atividade-ancora e cumpri-la com desvelo e
concentragao” (Tomlison, 2008, p. 62), a participante P1 a identificou como uma possibilidade
viavel no contexto de sua sala de aula, bem como discutiu aspectos sobre a disposi¢do do

mobilidrio em salas, evidenciando a resisténcia observada por parte de seus alunos.

E outra coisa que eu achei interessante da atividade ancora também. Porque como é
uma sala muito diferenciada, entdo aqueles que estdo mais avancados eles véo
terminar logo, entdo sempre deixar uma atividade para poder passar para eles, para
que eles ndo fiqguem ali também, naquele momento que vocé precisa dedicar mais com
os outros alunos, eles também ja estejam fazendo uma outra atividade. (E6-T2-P1)
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[...] entdo os alunos eles chegam naquela ideia de carteira uma atras da outra, e la na
sala eu coloquei as carteiras em formatos de um u. Entéo alguns alunos chegaram,
para eles foram tranquilos, mas outros ficaram questionando, por que que as carteiras
estavam naquela posicdo, que a escola ndo era para ficar daquele jeito. Ai eu fui
explicando que seria melhor para a gente poder conversar, para poder estar
trabalhando, e hoje eles acostumaram, mas no comego teve um pouco de resisténcia
na mudanca. Mas a gente vai com jeitinho, vai conseguindo né. (E7-T4-P1)

Esses registros destacaram a importancia de considerar diferentes estratégias e
adaptagdes para atender as necessidades especificas dos alunos em ambientes educacionais
diversos. Apesar dos avangos, os relatos também refletiram os desafios enfrentados pelos
educadores na implementagdo de praticas de diferenciagdo mais completas. A resisténcia as
mudancas, como na disposi¢ao do mobiliario, ilustra as barreiras que podem surgir, tanto por
parte dos alunos quanto dos proprios educadores, na ado¢ao de novas abordagens pedagogicas.
Isso reforca a necessidade de uma comunicacao eficaz e de estratégias de mudanca sensiveis ao
contexto e as pessoas envolvidas.

De modo geral, a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, estimulada pelo processo
formativo, permitiu aos educadores identificarem e alinharem suas estratégias com os
principios da diferenciacdo pedagogica. Essa reflexdo ¢ crucial para a evolugdo continua das
praticas de ensino, indicando uma progressiva compreensao € incorporacao de estratégias que
respondam de maneira mais efetiva as necessidades de todos os alunos da EJA.

Em sintese, os relatos sobre as atividades de ensino e aprendizagem na EJA sublinharam
a importancia de um enfoque pedagogico adaptativo e inclusivo, que seja capaz de responder
as necessidades variadas dos alunos. Através da diferenciacido pedagogica e da contextualizacao
das atividades, os educadores demonstraram um compromisso com a promog¢dao de uma

aprendizagem significativa e acessivel, enfrentando os desafios inerentes a essa distinta tarefa.

6.2.3 Materiais e Recursos

A categoria Materiais e Recursos abrange praticas que tratam da utilizagdo de materiais
diversos e suporte do processo de ensino e aprendizagem, que atendam aos interesses e
necessidades dos alunos (Gaitas; Silva, 2010). A esta dimens&o, considera-se a existéncia e
utilizacdo dos materiais e tecnologia no contexto escolar (Gaitas; Silva, 2010), assim como as
praticas de auxilios de aprendizagem ndo-verbais escalonados (Pozas; Schneider, 2019), que
tratam dos recursos projetados pelo professor para auxiliar os alunos diante de desafios ou

dificuldades. As praticas que tratam da utilizagdo de materiais e recursos podem ser
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compreendidas pela diferenciacdo do processo na abordagem de Tomlinson (2008), na qual a
estrutura de apoio/scaffolding abrange diversas formas de assisténcia, desde instrucGes
estruturadas até o uso de objetos concretos. Essas praticas visam proporcionar um ambiente de
aprendizado acessivel e flexivel, promovendo o sucesso dos alunos em diferentes niveis de
conhecimento e habilidades

Na primeira etapa da pesquisa, as praticas de diferenciacdo na dimensdo de materiais e
recursos foram descritas em 6 itens, apresentados na Tabela 12, relacionadas as escalas de

importancia e dificuldade atribuidas.

Tabela 12 - Importancia e dificuldade das praticas de Materiais e Recursos

Importancia Dificuldade

Item n média DP | n média DP

3. Usar materiais (videos; jogos; exercicios; livros etc.) que melhor

se adaptem & maneira de aprender de cada aluno. 114506 116 1107 281 152

10. Usar materiais diferentes (videos; jogos; exercicios; livros etc.)

. g 112 505 1,15 /106 2,71 1,52
para os alunos com maiores dificuldades.

17. Utilizar tecnologias e ferramentas digitais e virtuais
(computador; internet etc.) nas aulas para ensinar os conteldos aos 113 4,88 1,13 |107 2,73 1,55
alunos.

24. Os alunos utilizarem tecnologias e ferramentas digitais e virtuais

(computador; internet etc.) nas aulas para aprenderem o0s conteldos. 112472 1151107 310 168

31. Utilizar materiais em aula, que os alunos possam utilizar fora da
escola (ex.: dicionério, jogos, computador, jornais, revistas, livros 112 5,03 1,14 108 2,75 1,53
etc.).

38. Existem na sala de aula varios materiais (ex.: dicionério, jogos,
computador, jornais, revistas, livros etc.) que os alunos podem 112 5,00 1,16 |107 3,23 1,79
utilizar para aprender os conteidos.

Fonte: Elaborag&o propria

De modo geral, a categoria Materiais e Recursos recebeu alto nivel de importancia,
proximo a escala 5 “muito importante”, com as médias das préaticas atribuidas entre 4,72 e 5,06,
entretanto, se destacou o nivel de dificuldade conferido as essas praticas, com praticas
aproximadas do ponto 3 “moderadamente dificil”, com medias entre 2,71 e 3,23. Os dados

foram organizados no Grafico 3 para melhor visualizagdo e analise.
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Grafico 3 - Importancia e dificuldade das praticas de Materiais e Recursos

38. Existem na sala de aula varios materiais (ex.:
dicionario, jogos, computador, jornais, revistas,
livros etc.) que os alunos podem utilizar para
aprender os contetdos.

31. Utilizar materiais em aula, que os alunos possam
utilizar fora da escola (ex.: dicionario, jogos,
computador, jornais, revistas, livros etc.).

24. Os alunos utilizarem tecnologias e ferramentas
digitais e virtuais (computador; internet etc.) nas
aulas para aprenderem os conte(idos.

17. Utilizar tecnologias e ferramentas digitais e
virtuais (computador; internet etc.) nas aulas para
ensinar os contelidos aos alunos.

10. Usar materiais diferentes (videos; jogos;
exercicios; livros etc.) para os alunos com maiores
dificuldades.

3. Usar materiais (videos; jogos; exercicios; livros
etc.) que melhor se adaptem a maneira de aprender
de cada aluno.
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Fonte: Elaboragéo propria

A utilizagdo de materiais foi tdo valorizada quanto considerada moderadamente dificil
pelos professores. Em relacdo ao nivel de importancia, as praticas referentes ao uso de
tecnologias situaram-se entre as medias mais baixas da categoria, antes do ponto 5 na escala,
seja no uso pelo professor, expresso pela pratica 17 “Utilizar tecnologias e ferramentas digitais
e virtuais (computador; internet etc.) nas aulas para ensinar os contetidos aos alunos”, COMo na
utilizacdo desses recursos pelos estudantes, conforme pratica 24 “Os alunos utilizarem
tecnologias e ferramentas digitais e virtuais (computador; internet etc.) nas aulas para
aprenderem os conteudos”. Esta Gltima destacou-se ainda entre as medias mais altas de
dificuldade, seguida apenas da pratica 38 “Existem na sala de aula varios materiais (ex.:
dicionario, jogos, computador, jornais, documentarios, revistas, livros etc.) que os alunos
podem utilizar para aprender os contetidos”.

Desse modo, contatou-se o reconhecimento dos professores em relagdo a utilizacdo de

materiais e recursos, sejam eles adequados ao aprendizado de cada aluno, ou diferenciados para
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os alunos com maiores dificuldades. Entretanto, nem sempre as escolas estdo equipadas,
sobretudo em relacdo a equipamentos de tecnologia e ferramentas virtuais, o que dificulta a
aplicacdo dessas praticas no cotidiano escolar.

Na segunda etapa da pesquisa, os relatos das professoras sobre o uso de materiais e
recursos na EJA destacaram uma série de desafios e inovagBes na busca por praticas
pedagogicas eficazes e inclusivas. Essas narrativas revelaram tanto a criatividade dos
educadores na adaptacdo de recursos existentes quanto a caréncia de materiais didaticos
especificos para essa modalidade de ensino.

A utilizagdo de materiais concretos, como o abaco para ensinar conceitos matematicos,
ilustrou a importancia de recursos tangiveis no processo de aprendizagem de adultos,
especialmente para aqueles em fase de alfabetizagdo ou desenvolvimento matematico,

conforme pratica compartilhada por P4.

Entdo pessoal, como eu ja falei, eu dou aula para EJA anos iniciais, e ali os alunos
eles ainda estdo em fase de alfabetizacdo e, também a parte do desenvolvimento
matematico [...] E eu gosto muito de trabalhar com a parte concreta para que eles
consigam entender alguns dos conteudos. Por exemplo, eu... fizemos uma oficina de
dbaco agora em fevereiro para que eles entendessem 0s agrupamentos e
desagrupamentos, né?! Entdo, ndo tem como eu ensinar uma adi¢do ou uma subtragdo,
se eles ndo estdo sabendo de onde que estéd indo, porque que tem que ir para a outra
casa, 0 valor posicional. E eu gosto muito de trabalhar essa coisa concreto, até para
romper um pouco dos paradigmas, porque acho que é, porque é o adulto, ndo pode
manipular o concreto. E eu penso que o ser humano ele aprende mais no concreto, de
certa forma, do que no abstrato ali, s6 na parte conceitual. [...] (E2-T2-P4)

A preferéncia por abordagens concretas contraria a no¢do de que adultos devem
aprender apenas através de métodos abstratos, ressaltando que o aprendizado experiencial pode
ser particularmente eficaz para a EJA. Nessa dire¢do, os resultados dos estudos de Amorim e
Hsu (2019) e Silva e Mont'Alverne (2020) corroboram com a importancia da utilizacao de
materiais concretos no ensino, especialmente na EJA, proporcionando uma compreensao mais
profunda e facilitando a aprendizagem dos alunos. No entanto Amorim e Hsu (2019) ressaltam
a eficacia dos jogos e materiais concretos como recursos alternativos para o ensino da
matematica; e Silva e Mont'Alverne (2020) exploram como esses materiais possibilitam aos
alunos visualizarem e sentirem os conceitos.

A auséncia de materiais didaticos desenvolvidos especificamente para o publico da EJA

foi um problema recorrente mencionado pelos educadores.

Néo existe material especifico para EJA, que eu saiba, no Brasil. Pelo menos é o que
eu tenho visto, uma luta em termos nacionais para ter material para EJA. [...] precisa-
se ter um material especifico, um material de qualidade. A rede Municipal daqui de
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[nome municipio], a gente tem um material para EJA 2, para EJA 2 tem um norte a
questdo curricular, eu até fiz parte da elaboracdo desse material, mas assim, material
didatico para o aluno néo tem, e isso é muito sério. [...] eu estou falando um livro
didatico. Isso é uma das causas que a gente est4 lutando para que tenha um recurso
para o Brasil todo, ndo é isso. Porque precisa ter um material para EJA de EJA, ndo
um material infantilizado para ser utilizado na EJA [...](E7-T5-P2)

[...] essa questdo mesmo que a [P2] falou, a maior dificuldade para nés é porque nao
existe um material especifico para EJA. Entdo n6s ndo temos livros didaticos, nés nao
temos... até o material que vem as vezes, jogos ou algum outro material, recurso, ele
¢ pensado mais assim para o ensino fundamental, os anos iniciais, entdo nao tem uma
coisa assim pensando no aluno no perfil da EJA. Entdo, as vezes vem, ndo ¢ “ah...”
nao serve muito, entdo a gente tem que... € mais um desafio para o professor, porque
a gente prepara de acordo com o curriculo, plano de ensino, e cada professor vai
preparar a sua aula, o seu material, entdo a gente que vai preparar o material. [...]
Aqueles que chegam, que eu vejo que da para adaptar para usar com 0s alunos, eu
utilizo, agora, sendo dai eu vou procurar, ver qual que € a proposta e tentar fazer para
que os alunos também possam ser, assim, beneficiados com os jogos [...] E, também
ndo tem, como assim, outro tipo de livro, porque a maioria tem problema na visao,
baixa viséo, entdo, as vezes livro, dicionario, ndo tem como usar. Entéo, as vezes eu
trago algum verbete do dicionario e trago ampliado, porque nem na lousa tem como
usar a lousa também, porque eles ndo enxergam, entdo tem que ser tudo nas folhas e
tudo ampliado, imagem e letra ampliada, para eles poderem ter acesso aos materiais.
(E7-T5-P1)

A caréncia desses materiais, direcionava as professoras a adaptarem materiais
destinados a outros niveis de ensino ou a criar seus proprios recursos, o que pode limitar a
eficacia do ensino e aumentar a carga de trabalho das docentes. A necessidade de materiais que
respeitem a maturidade e as experiéncias de vida dos alunos da EJA foi claramente destacada.

Em relagdo ao livro didatico, Mansutti (2022) argumenta que o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para a EJA ndo deve ser considerado isoladamente, ressaltando a
importancia de diretrizes curriculares especificas para a EJA e a necessidade de uma abordagem
integrada, que inclua a disponibilidade de materiais didaticos, a organizagdo curricular, a
formacao dos educadores e a melhoria das condi¢des de trabalho dos professores. Sem essa
integragao, os investimentos nos materiais didaticos podem ser inadequados e incapazes de lidar
com os desafios complexos enfrentados pelos professores da EJA, que trabalham com uma
variedade de alunos, muitos dos quais enfrentam dificuldades sociais e de aprendizagem
significativas.

Outro aspecto relatado compreendeu a necessidade de adaptacao de jogos e outros
materiais didaticos para tornd-los acessiveis e relevantes para seus alunos. Essa adaptacao nao
apenas requer um esfor¢co adicional por parte dos educadores, mas também destaca sua
dedicagdo em fornecer uma experiéncia de aprendizagem significativa. Além disso, a adaptacao
de materiais para alunos com baixa visdo exemplificou a aten¢do dada a inclusdo e a

acessibilidade nas praticas pedagogicas da EJA.
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Quanto ao uso de recursos tecnoldgicos no espaco escolar, assim como verificado na

primeira etapa do estudo, o relato das participantes exemplificou a dificuldade na utilizagdo das

tecnologias e ferramentas digitais e virtuais pela auséncia desses materiais. Uma vivéncia de

utilizagdo de recursos tecnologicos foi compartilhada por P1.

[...] a parte assim da, de computador, tudo, nés ndo temos. Teve hd um tempo atras, a
escola que eu trabalho como é uma parceria com a prefeitura, eles ganharam. [...]
Entdo era muito bom, porque ia essa monitora, ela me ajudava e a gente tinha
computador para todos os alunos, era bem interessante também, mais uma ferramenta
né, sO que agora nds nao temos. (E7-T5-P1)

Nessa direcdo, P3 relatou a tentativa de implementagdo de uma sala com materiais e

recursos tecnologicos,

equipamentos proprios.

bem como a utilizacdo desses recursos em sua pratica, levando

[...] o que a gente percebe é que a escola ela ndo tem esse material. A gente esta
montando uma sala agora, é uma sala do STEAM [science, technology, engineering,
arts, mathematics], como eu costumo chamar, onde a gente esta tentando colocar
todos esses materiais, como mesa diferente, o quadro é diferente, para a gente poder
ensinar diferente para os meninos. [...] (E7-T5-P3)

[...] eu comecei a usar de duas semanas para ca o laboratério, ninguém vai para o
laboratorio. [...] Ai como eu tenho o material, montei o data show, levei o computador
tudo, e passei um video do Fantastico, 2014, que fala sobre os rios voadores, [...] €
para eles entenderem por que que era rio voador, a importancia que a Amaz6nia tem
para essa questdo. (E7-T3-P3)

Esse computador e o data show é meu particular, a escola ndo tem, entdo eu levo para
poder mostrar para eles, né, como a gente pode fazer. (E8-T2-P3)

A integracdo de tecnologias digitais no ensino da EJA foi reconhecida como uma

ferramenta valiosa, embora a falta de recursos tecnologicos nas escolas limite seu uso. Em

complemento a essas questdes, o estudo de Silva (2013) destacou o reconhecimento dos

professores do uso das Tecnologias da Informagao e Comunicacao para o processo de ensino-

aprendizagem na EJA,

bem como enfatizou a importancia do papel do professor em integrar

essas tecnologias na educacdo, assim como o papel da dire¢do escolar e equipe pedagdgica em

garantir acesso aos recursos tecnologicos para todos os alunos em todos os ambientes da escola.

A 1iniciativa da

professora em levar seu proprio equipamento para a sala de aula

demonstrou um comprometimento com o ensino, como também sublinhou a necessidade de

maior apoio institucional para incorporar tecnologias educacionais de maneira efetiva. Ainda

sobre o relato de sua pratica, P3 direcionou a discussdo para a percepgao sobre o retorno que
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verifica nos estudantes, e a necessidade de mudar suas estratégias para alcangd-los. Em

complemento, P1 destacou a importancia da avaliacao da pratica docente.

[...] Ai com a apresentacdo visual, eu pedi para eles desenharem 0 mapa do Brasil e
identificar. [...] Entdo foi bom, passei o video, pedi para desenhar, entdo ja sdo duas
coisas diferentes, vocé estd dando uma aula visual, vocé estd dando uma aula de
desenho, e vocé ndo vé retorno dos alunos. Tem que fazer, fiz isso, ai agora estou
tentando ver outra metodologia, que é as apresentacBes, para ver se eu Consigo
resgatar e verificar qual € o melhor caminho dessas praticas, eles conseguem dar um
retorno para mim. Agora todas elas sdo vélidas, a gente s6 ndo pode se apegar numa
s0, porque tem que fazer tentativa. (E7-T3-P3)

Entdo, a gente percebe que tem alguns alunos que alguma atividade funciona e outros
ndo, a gente tem que estar sempre avaliando aquilo que funciona para o aluno, como
a [P3] falou a questdo do video. Entdo se vocé vai levar um video sobre um tema,
entdo sdo poucos alunos que prestam atencgdo e gostam, 0s outros ja... a gente percebe
que ja se sente incomodado. Entdo a gente tem que ter sempre esse olhar também,
para ver o que que estd funcionando, como a gente vai passar atividade [...] entdo vocé
tem que estar vendo qual que é o melhor para cada um e oferecer aquilo que ele
consegue desenvolver melhor. [...] entdo a gente tem que estar sempre atenta e avaliar
0 nosso trabalho também. As vezes vocé prepara uma atividade, vocé leva la e vocé
vé que foram poucos que conseguiram dar um retorno, entéo vocé fala: “Entdo preciso
mudar, né? Preciso ver o que que eu posso fazer para melhorar e atingir”, eu sei que
é um desafio para nés professores. (E7-T3-P1)

A reflexdo continua sobre a eficicia de diferentes estratégias e materiais didaticos foi
essencial para atender as necessidades diversificadas dos alunos da EJA. Os professores
destacaram a importancia de avaliar o impacto de suas praticas pedagogicas e de estar dispostos
a ajustar suas abordagens para melhorar a aprendizagem dos alunos. Essa postura reflexiva ¢
crucial para a evolugdo constante do ensino na EJA.

Em suma, os relatos sobre materiais e recursos na EJA ilustraram tanto os desafios
enfrentados pelos educadores na auséncia de materiais apropriados quanto suas estratégias
criativas para superar essas limitagdes. A necessidade de materiais didaticos especificos para a
EJA, juntamente com o apoio institucional para a incorporacdo de tecnologias educacionais,
emergiu como questdo central para o desenvolvimento de praticas pedagogicas eficazes e

inclusivas nesse contexto.

6.2.4 Organizag&o do Trabalho dos Alunos

A categoria organizacdo do trabalho dos alunos compreende as praticas que tratam da
disposicao dos estudantes nas situacdes de ensino e aprendizagem em modelos diferenciados
de organizacdo (Gaitas; Silva, 2010). A esta dimensdo, incorpora-se praticas de formagcéo

flexivel de grupos (Tomlinson, 2008), assim como considera a composi¢do intencional de
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grupos de trabalho de alunos e sistemas de tutoria, sem desconsiderar as necessidades sociais
(Pozas; Schneider, 2019).

Na primeira etapa da pesquisa, as praticas de diferenciacdo na dimenséo de organizagédo
do trabalho dos alunos foram descritas em 6 itens, apresentados na Tabela 13, relacionadas as
escalas de importancia e dificuldade atribuidas.

Tabela 13 - Importancia e dificuldade das praticas de Organizagédo de Trabalho.

Importancia Dificuldade

Item n média DP | n média DP

4. Os alunos fazerem trabalhos em duplas e/ou grupos em que
um aluno sabe mais do que o outro (de diferentes niveis de 114 461 1,19 106 2,72 1,43
aprendizagem).

11. Os alunos fazerem trabalhos em duplas e/ou grupos em
que os alunos sabem tanto quanto o outro (do mesmo nivel de | 111 4,31 1,33 | 107 2,36 1,51
aprendizagem).
18. Os alunos realizarem trabalhos individuais. 113 468 132 |106 2,40 1,28
25. Organizar duplas/grupos de trabalho em que os
integrantes ndo sdo sempre iguais (0s alunos ndo trabalham 113 4,61 1,24 |107 2,75 1,44
sempre com as mesmas pessoas).

32. Organizar grupos de trabalho de acordo com o foco de
aprendizagem e interesses dos alunos.

39. Os grupos de trabalho serem formados por alunos que
tem boa relacéo.

113 478 1,16 |108 2,69 1,42

113 4,43 1,21 |109 214 1,24

Fonte: Elaboracéo propria

Em relacdo a importancia, as préaticas relacionadas a organizacao de trabalho dos alunos
estabeleceram-se entre 0s pontos 4 “importante” e 5 “muito importante” da escala, com médias
entre 4,31 e 4,78. Enquanto o nivel de dificuldade foi pontuado entre as escalas 2 “pouco dificil”
e 3 “moderadamente dificil”, com médias entre 2,14 e 2,75. O Grafico 4 apresenta a organizacao
destes dados para observacdo dos pontos estabelecidos e comparacdo entre a importancia e

dificuldade atribuidas.
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Gréfico 4 - Importancia e dificuldade das préaticas de Organizagao de Trabalho
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Fonte: Elaboracdo propria

As médias estabelecidas acerca das praticas de organizagdo do trabalho, pontuaram-se
abaixo do ponto 5 da escala, sendo consideradas com maior importancia na categoria as praticas
que enfatizam o direcionamento individual das propostas, nomeadas como 18 “Os alunos
realizarem trabalhos individuais” e 32 “Organizar grupos de trabalho de acordo com o foco de
aprendizagem e interesses dos alunos”. Ja a pratica 11 “Os alunos fazerem trabalhos em duplas
e/ou grupos em que os alunos sabem tanto quanto o outro (do mesmo nivel de aprendizagem)”,
recebeu nivel de importancia mais baixo.

Nessa direcdo, verificou-se ainda pouca dificuldade na organizagcdo de grupos
homogéneos, como a pratica 11, assim como a organizacdo desses grupos se darem pela
afinidade entre estudantes, no que se refere a pratica 39 “Os grupos de trabalho serem formados
por alunos que tem boa relagao”. J4 a maior dificuldade atribuida diz respeito ao agrupamento
dos alunos de diferentes niveis de aprendizagem, indicado pelas praticas 4 “Os alunos fazerem
trabalhos em duplas e/ou grupos em que um aluno sabe mais do que o outro (de diferentes niveis
de aprendizagem)” e 25 “Organizar duplas/grupos de trabalho em que os integrantes ndo sdo
sempre iguais (os alunos ndo trabalham sempre com as mesmas pessoas)”, assim como a
organizacdo dos alunos por seus interesses, referente a pratica 32, enfatizada como uma pratica

de alta importancia e dificuldade dentro da categoria.
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As avaliacOes das praticas de organizacdo do trabalho destacaram a preferéncia por
direcionamento individual nas atividades, enquanto agrupar alunos de diferentes niveis de
aprendizagem e por interesses representa um desafio. Isso ressalta a importancia de buscar
estratégias que promovam a diversidade de experiéncias e habilidades, superando os desafios
na formacao de grupos heterogéneos.

Na segunda etapa da pesquisa, a dimensdo de organizacdo do trabalho dos alunos na
EJA evidenciou discussdes valiosas sobre as estratégias e desafios de implementar trabalhos
em grupo em um contexto educacional diversificado. Os relatos das professoras destacaram
uma serie de préticas inovadoras e reflexdes criticas sobre como melhor organizar e conduzir
atividades de aprendizagem colaborativa, considerando os diferentes niveis de habilidade e
experiéncias dos alunos.

Um dos principais desafios mencionados foi a organizacao de trabalhos em grupo que
atendessem aos diferentes niveis de aprendizagem dos alunos da EJA.

a parte do trabalho em grupo eu sempre achei muito desafiador, principalmente com
o pessoal que tinha muita dificuldade, porque eu sempre tentei trabalhar de diferentes
formas [...]. Entdo, as vezes eu trabalhava, por exemplo, o grupo separado para eles
tentarem resolver uma questdo, por exemplo, 0 ano passado teve sobre as eleicdes,
eles tinham que se organizar e ser os candidatos em grupo e eles tinham que fazer as
suas propostas e depois apresentar as suas propostas [...]. Esse eu acho que foi um dos
melhores, que mais fluiu, porque cada um tinha um papel a desenvolver, entdo ndo
tinha como escapar. Outras vezes eu ja percebia, por exemplo, que eles deixavam um
aluno que tinha mais dificuldade, deixava ele sem fazer, a parte, e depois pegava uma
atividade do aluno pra resolver e para fazer certo, sabe, entdo ndo contribuiam nessa
parte de ajudar a fluir [...] que o grupo acabava s6 invisibilizando o sujeito que estava
ali e resolvendo a tarefa, porque o foco era tarefa, ndo era 0 que que vocé esta
aprendendo com a tarefa, eles ndo tinham essa percepcao. Também, as vezes, tentava
trabalhar cada grupo com uma tarefa para a gente construir o coletivo [...] também
fluia, por exemplo, a parte de pirdmide alimentar, cada um trabalhou com as figuras,
porque era parte de alfabetizagdo, a0 mesmo tempo que cada um tinha
responsabilidade acerca de, pelo menos uma figura montar a palavra, pra dai constituir
0 grupo, pra dai a gente fazer o grupo maior e sistematizacdo. [...] (E5-T1-P4)

[...] eu fiz a formac&o da dupla, onde a intencéo era colocar um aluno mais preparado
junto com aquele menos preparado [...]. Quando eu formei essa dupla, eu transformei
ela num grupo de quatro alunos, e alguns ficaram cinco [...]. O aluno tem uma letra
boa no grupo, entdo vai ser... aquele que tem aquela letra vai escrever o que tiver que
escrever, e tem aquele que gosta de apresentar, que tenha oralidade, entdo ele
apresenta. Porque eu ndo quero ensinar os meninos, ou passar para eles aquela
questdo, “ai a pesquisa, vamos fazer a pesquisa e agora vocé, eu falo a minha parte,
tu fala a tua parte, que agora € tua parte, agora a tua parte ai”, isso € muito chato. Entao
fazer, cada um no grupo tem a sua responsabilidade, dentro daquilo que ele consegue
realizar, no grupo vai ser eleito um dos alunos para fazer a apresentagdo [...] é
cansativo, é um pouco trabalhoso, mas tu sabe que depois que tu faz a primeira vez, a
segunda vez, a terceira, na quarta, quinta vez, tu ja, “ah, hoje ¢ isso, ja esta aqui, ja
esta montado, ja esta arrumado, e 6, foi rapidinho”, mas ¢é trabalhoso. [...] (E7-T6-P3)
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A preocupacdo com que alguns alunos realizassem as tarefas por outros, ou mesmo a
invisibilidade de alunos com mais dificuldades, ressaltou a necessidade de estratégias
pedagdgicas que promovam a inclusdo e o engajamento de todos os membros do grupo. No
entanto, as experiéncias relatadas também apontaram para o potencial do trabalho em grupo em
promover o aprendizado colaborativo e a responsabilidade compartilhada, especialmente
quando cada aluno tem um papel claramente definido no projeto.

Essas estratégias contemplam aspectos dos grupos flexiveis de trabalho e de
aprendizagem cooperativa, que partem da premissa da organizagdo do trabalho em grupos
heterogéneos. Segundo Tomlinson (2008), a formacédo de grupos flexiveis objetiva o ajuste de
tarefas de acordo com as necessidades dos alunos, de modo que estes sejam preparados
continuamente para serem membros ativos nos grupos, envolvendo-os na definicdo de metas,
reflex&o e solucdo de problemas. Enquanto a aprendizagem cooperativa, de acordo com Silva
(2019), promove o respeito pela capacidade de produgdo de cada membro, podendo ser
organizado com diferentes estruturas e objetivos.

Os relatos das participantes indicaram a variagao de estratégias para formar grupos,
considerando desde a composicdo intencional de alunos com diferentes habilidades até a

formacgao baseada em afinidades.

[...] quando tem atividade dos jogos, que a gente sempre tem um projeto |4 de jogos
na parte da alfabetizacéo e também da matematica, que acontece toda sexta-feira. Af,
nesse momento... dai eu ja trabalho, j& coloco 0s grupos, assim sabe, quando... onde
eu vejo que um vai ajudar o outro. Entdo ja vejo aquele aluno que tem mais paciéncia,
mais facilidade de ajudar o outro, e tem mais também afinidade, e dai eu coloco, para
eles estarem fazendo aquele desafio do jogo juntos [...] (E4-T5-P1)

[...] eu acho que é possivel sim a gente estar fazendo esse tipo de trabalho com os
alunos, fazendo com que eles participem e incluir todos, porque quando a gente fala
de inclusdo, tem que ser todos. E o trabalho em grupo, a gente sempre tem também,
trabalhar com... por afinidade, ou mesmo onde os que sabem, que tem um
conhecimento maior possam ajudar os outros. [...] (E6-T2-P1)

[...] essa parte da afinidade também acaba sendo muito importante, porque um grupo
que ndo tem muita afinidade no dia a dia ali, ele ndo, vocé percebe que nao flui tdo
legal. Ao mesmo tempo, o educando que tem mais dificuldade, ninguém quer no seu
préprio grupo, ali, ninguém quer que esteja no grupo. Entdo é mais uma parte que
vocé tem que trabalhar, entdo é muito complexo trabalhar com os grupos e tipo, se
vocé ndo tiver disposto vocé deixa para lado assim, sabe, fica s6 na aula expositiva,
porque é desafiador. [...] Ao mesmo tempo a resisténcia, né prof.?! Que sempre tem
ali, 6 vocé quer fazer o grupo diferente do que eles estdo habituados da afinidade, eles
tém uma resisténcia a se permitir. [...] (E5-T1-P4)

[...] no primeiro bimestre eu resolvi trabalhar com os alunos em dupla. Entdo qual é a
minha ideia, era que eles formassem uma dupla com um colega que ele se desse bem,
mas dai eu cai numa situacgdo, ninguém quer ficar com, por exemplo la de uma turma
no sétimo ano dois, que tem os dois alunos especiais, diferentes, inclusos, ai eu estou
com essa dificuldade de inclusdo. Como teve a questdo da parada agora, desde o dia
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17 de maio, eu ja tinha planejado com eles um trabalho agora do meio ambiente, da
semana do meio ambiente, que seria essa semana, né. Entéo, qual é, o que que esta me
dando um start agora? Quando voltar segunda-feira, retornar onde eu parei, e em vez
de dois, formar um quarteto, juntar quatro, para que eu consiga colocar esses dois
alunos, porque ninguém quer ficar. E ja foi falado, j& foi colocado, ja foi pedido, so
que as criangas estdo “ah, mas eles ndo fazem”, “ah, mas”, porque tem as dificuldades.
Entdo colocando em quatro, eu acho que eu vou conseguir 0 meu objetivo [...]. (E6-

T2-P3)

A pratica de combinar alunos mais avangados com aqueles que t€ém mais dificuldades
foi destacada como uma maneira de facilitar o apoio mutuo e a aprendizagem colaborativa. No
entanto, também foi mencionada a importancia de variar a composicao das equipes de trabalho
para evitar a formagao de grupos fechados de alunos e promover uma maior interagdo entre

todos, conforme relato de P1.

Entdo, na questdo do grupo a gente, quando vai fazer o planejamento, no caso da
minha sala, tem uma diversidade muito grande, porque como é uma sala multisseriada,
entdo alunos desde a alfabetizacdo até o quinto ano, e mesmo dentro assim das séries,
a gente vé ainda muitas diferencas entre os alunos, os alunos também com deficiéncia,
entdo a preocupacao € sempre essa, de quando a gente vai dividir em grupo que eles
vejam que todos estdo fazendo a mesma, assim, trabalhando o mesmo tema, s6 que
dentro de cada especificidade, dentro do nivel do desenvolvimento de cada aluno,
porque eles prestam atencdo. Entdo, eu gosto muito de trabalhar em grupos, [...] eles
estdo participando, aqueles que estdo no nivel da alfabetizacdo ou com a deficiéncia,
e sempre estar olhando o grupo, como eles estdo se desenvolvendo, e fazendo sempre
a mudanca do grupo, para ndo sempre trabalhar a mesma turma. E aqueles que tem
mais dificuldade, mais resisténcia, trabalhar também nessa questdo de aceitar o outro
colega também, ndo sentir superior, né, mas poder estar ajudando também na
aprendizagem. (E6-T2-P1)

questdo do trabalho em grupo também, que foi falado também, eu costumo fazer isso
bastante la na minha sala e eu vejo que é bem interessante, né, sempre procuro trocar
a formagao dos grupos, a gente vé& que sempre tem uns que tem mais afinidades. E um
aluno, quando ele ja esta mais, um pouco, ele ja esta, avancou, ele procura ajudar o
outro. [...] (E8-T2-P1)

A discussdao também abrangeu o uso de materiais e recursos no trabalho em grupo, sendo

representado pelas contribui¢des de P4.

[...] por exemplo, a gente trabalhou acerca de sistema, sistema digestorio, e para...
explicamos tudo, conversamos, fizemos aquele debate, montamos um cartaz
gigantesco com cada parte, [...] para sistematizar eu, a gente fez uma atividade com
massinha e era em grupo, e eram grupos de trés [...] eles tinham que montar com
massinha cada 6rgdo responsavel pelo sistema digestdrio. E dai que que acontecia,
eles estavam montando o seu, s6 que dai eles olhavam do outro, assim para perceber
“Ah, mas isso aqui é o que entdo?”, “Ah ¢ tal coisa”, eles iam se corrigindo “Ah, o
teu esta faltando isso daqui 6”, “mas esse aqui ¢ o que?”, “Esse aqui serve para qué?”’.
Eles ficavam, sabe, interagindo para se corrigir ali no trabalho que eles estavam
fazendo [...] esse eu fiz bem diferenciado, ficou bem legal os grupos, porque, é....
peguei 0 que estava meio médio mais avangadinho com o que estava médio, mas com
dificuldade, sabe, fiz mais mescladinho assim, mas sempre com niveis diferentes dos
aprendizados. O que estava com mais facilidade assim, ficava com que n&o tinha ido,
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ndo tinha entendido tdo bem. [...] O Seu [nome aluno 1], que era o que realmente tem
muita dificuldade, muito mesmo assim, ele foi conseguindo fazer [...] representou
cada parte corretamente e dai ele comparava, que era um dos objetivos, ele fazia a
comparagdo tanto com o [nome aluno 2], tanto com cartaz que a gente tinha feito
anteriormente na sala [...] (E5-T2-P4)

Essas praticas criativas, como a utilizacdo de massinhas para representar conceitos
cientificos de forma concreta, ndo apenas facilitam o entendimento dos alunos sobre o
conteudo, mas também incentivam a interacao ¢ o didlogo entre os membros do grupo,
promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Nessa perspectiva, Silva (2019) considera a interagdo como fundamental para o
processo de aprendizagem, permitindo que os alunos adquiram e desenvolvam novos
conhecimentos a partir das praticas de tutoria entre pares. Esta, considera a aprendizagem por
modelagem, de modo que o aluno pode adquirir ou desenvolver aprendizagens na interacao
com um colega que possa servir de modelo. Para Pozas e Schneider (2019), o sistema de tutoria
dentro do grupo de aprendizagem implica um ambiente de aprendizagem produtivo,
proporcionando beneficios muatuos e promovendo uma dinamica colaborativa de modo a
contribuir para o aprendizado de todos os envolvidos.

A organizagao do trabalho em grupo também foi refletida no contexto de atendimento

domiciliar, segundo as perspectivas de P2.

com os alunos com deficiéncia a gente ndo consegue fazer assim. A gente é que tem
que fazer a mediacdo, organizar, ver com que semelhancas de deficiéncias, ou de
dificuldades, que eu vou adequar, pelo menos foi assim que eu agi, enquanto eu estava
sendo professora de uma CASA-LAR. Eu Sou professora domiciliar, entéo eu estava
numa CASA-LAR, tinha 10 alunos e ai eu dividi em grupos, na minha prépria préatica
mesmo, eu tinha momentos que eu fazia todos juntos, tinha momentos que eu dividia
por questdes de deficiéncia, por questdes de dificuldades, para que eu pudesse
conseguir trabalhar com eles, e dar um apoio melhor, e dar um atendimento melhor,
entende? [...] A minha experiéncia é diferente da de vocés, porque eu ndo estou
incluindo os alunos na escola comum. Eu estou numa escola diferenciada, onde eu s6
dou a aula, eu ministro a aula, s6 para as pessoas ja com essa condicédo, entende? Entao
0 meu caso € um pouguinho singular, né, porque eu trabalho em incluséo a noite,
enquanto coordenadora, mas enquanto professora, eu ja tenho aquela classe, eu ja
tenho aquela turma, que ja € mesmo todo mundo ali no mesmo... na mesma... nas
mesmas questdes de adoecimento, nas mesmas questdes de necessidades educativas,
entende? [...] CASA-LAR ¢ onde eles moram. As ambiéncias do domicilio sdo trés,
entdo eu estava com professora de uma CASA-LAR, onde os alunos moram 4. [...]
(E5-T2-P2)

Eu acho que é muito viavel trabalhar tanto em grupo, quanto em dupla, mas depende
dos alunos que estdo nesse contexto. Trazendo a questdo dos alunos que tem
deficiéncia, depende muito, isso é algo que tem uma subjetividade muito grande ai,
de quem sdo, quem estdo, 0 que VOCcé quer propor, o que vocé vai fazer, o0 que vocé
vai direcionar. Muitas das vezes a gente ndo tem condicdes de trabalhar assim, porque
vocé tem que dar um atendimento extremamente individualizado, entdo ndo d& para
trabalhar em dupla, ndo da para trabalhar em grupo. Na classe comum vocé consegue
adequar melhor isso, também vendo o nivel cognitivo, que ai tem que colocar um que
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sabe um pouquinho mais para ajudar o outro [...]. Mas € isso, a regéncia, ela é uma
modalidade que nos desafia muito e a gente precisa ter muito jogo de cintura, conhecer
nossa turma, a gente esta em maio, a gente ja conhece a turma, que ja deu tempo de
fazer avaliagdo diagnostica, de observar a frequéncia dos educandos, e é isso, tudo
isso depende muito do contexto. E ai contexto é de cada um, é de cada turma, é de
cada professor. (E5-T3-P2)

Em sua fala, verificou-se uma percepgao de distingao entre os espacos de ensino de
turmas regulares e de atendimento especializado, cuja organizacdo do trabalho parte da
avaliacdo do professor a partir do contexto da turma. Nessa direcdo, se faz importante a

percepcao de P4, no sentido de que a pratica esteja fundamentada nos objetivos de trabalho.

[...] vai ser muito definido também, pelo objetivo que o professor acaba delimitando.
Ah, vocé quer avaliar os niveis de desenvolvimento que estd cada um ali, de acordo
com o0 seu contetdo, como que esta a progressao, [...] ah, eu quero que eles tenham
uma maior interacdo, entdo vocé vai pegar o que eles ja estdo acostumados ali, que
eles tém bom vinculo. Ah, eu quero que eles desenvolvam outra aptiddo ali, que sejam
diferentes, que eles tenham outra questdo, dai vocé vai fazer a mescla do diferente,
[...] dessa forma eu penso que vai tudo variar de acordo com o objetivo que vocé tem
de avaliacéo acerca do teu educando, porque se ficar sempre com 0s que estdo, que
eles estdo acostumados ali, as vezes, tipo, pode ndo ser tdo produtivo para o teu
objetivo. Entdo o que vai direcionar é o teu objetivo em relacdo a turma. (E5-T3-P4)

Dessa forma, as intengdes e planejamento do professor levando em conta o desempenho,
a prontiddo, os interesses e as necessidades sociais, deve ser a base do agrupamento na
composic¢do intencional de grupos de trabalho (Pozas; Schneider, 2019). A eficacia dessas
praticas é acentuada quando os alunos possuem clareza sobre 0s objetivos e modos de se realizar
as tarefas, assim como definida qualidade nos processos e resultados (Tomlinson, 2008).

Os relatos das professoras evidenciaram uma reflexdo continua sobre a eficacia das
diferentes abordagens para organizar o trabalho dos alunos. A consciéncia das professoras sobre
a necessidade de avaliar e ajustar suas estratégias pedagdgicas em resposta as dindmicas de
grupo e aos resultados de aprendizagem dos alunos mostrou-se com um aspecto crucial para o
desenvolvimento de praticas inclusivas e eficazes na EJA. Contudo, a frequéncia irregular dos

alunos na EJA foi apontada como um obstéculo significativo para o trabalho em grupo.

a gente tem que ver essa em infrequéncia que ocorre na escola comum, porque
infelizmente ocorre, entende? O trabalhador que estuda a noite, ele tem o percalco de
sair do local do trabalho para enfrentar um transporte publico, que ndo é muito
gatinho, acho que em nenhuma cidade, de do nosso pais. Chegar 14, se refazer e as
vezes acontece 0s percal¢os no caminho também, as vezes deixa o cansaco ser mais
forte. Tem também, como eu falei, [...] sexta-feira mais ou menos as pessoas que
trabalham como empregada domeéstica, é o dia de vocé ganhar seu dinheirinho como
diarista, entende? Entdo, isso precisa ser observado quando vocé se prop6e a fazer um
trabalho desse. [...] (E5-T2-P2)
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Eu ia falar bem sobre isso também, a questéo, por que é possivel fazer? Sim, s6 que
ndo como uma pratica mais alongada, mais facil fazer com atividades assim, como
uma sistematizacdo, fechamento, talvez. Por conta dessa questdo da frequéncia
mesmo dos educandos [...]. S6 que realmente, para fluir ali, precisa ter essa, a
frequéncia, se eles estdo acostumados com determinado grupo e 0 grupo ndo vem,
muitas vezes, tipo, percebendo assim, vinha dois, trés aluno as vezes no dia de aula, e
ai vocé tem que acabar sempre fugindo do planejamento. [...] eu penso que é possivel,
essa questdo da frequéncia é um desafio, mas que a gente acaba ja lidando, procurando
mais estratégias, sempre tendo que planejar. [...] Entdo ele tem que desenvolver a
consciéncia do que ele estd fazendo, mas também o que o grupo esta fazendo, [...].
Entdo, eu penso que é importante essa mediagdo, € importante que se leve em
consideracdo no planejamento, que esteja planejado, e que também, tipo, tenha
atividades extras no préprio planejamento, outros recursos no préprio planejamento.
(E5-T2-P4)

Essa variagdo na presenga dos estudantes exige dos professores uma grande
flexibilidade no planejamento e na implementacdo das atividades. A necessidade de adaptar
constantemente as estratégias pedagogicas em resposta a essa questdo, destaca a importancia
de um planejamento cuidadoso, que inclua atividades extras e recursos alternativos para garantir
a continuidade da aprendizagem.

Em resumo, a organizacao do trabalho dos alunos na EJA apresentou desafios
significativos, mas também oportunidades para promover uma aprendizagem colaborativa e
significativa. As estratégias adotadas pelas professoras, apesar das dificuldades, refletem um
compromisso com a inclusdo e a adaptag@o as necessidades individuais dos alunos, reforcando
a importancia da diferenciacdo pedagdgica e do planejamento flexivel em um contexto

educacional diversificado.

6.2.5 Clima Social da Sala de aula

A categoria clima social considera as praticas de interacdo no ambiente de trabalho, que
propicie a confianga aos estudantes e os desafiem dentro de suas potencialidades, contemplando
o relacionamento social estabelecido entre os alunos e entre estes e o professor (Gaitas; Silva,
2010).

Na primeira etapa da pesquisa, as praticas de diferenciacdo na dimensao de clima social
em sala de aula foram descritas em 6 itens, apresentados na Tabela 14, relacionadas as escalas
de importéancia e dificuldade atribuidas.
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Tabela 14 - Importancia e dificuldade das praticas de Clima Social.

Importéncia Dificuldade

n média DP n média DP
5. Existir um bom ambiente na sala de aula entre os alunos. 114 534 109 | 107 243 145
ilzu.nlimstlr um bom ambiente na sala de aula entre professor e 113 536 107 | 106 189 112
19. Os alunos poderem conversar na sala de aula sobre a
atividade que estdo desenvolvendo. 114505 1147108 181 106
26. Motivar a colaboragéo e ajuda mitua entre os alunos. 113 518 1,07 /108 219 136
33. Valorizar os esforgos e avangos que os alunos fazem nas

aprendizagens. 112 538 1,02 /110 1,78 1,09
40. Ajudar os alunos a trabalhar e aprender com autonomia. 112 535 1,04 | 107 256 1,42

Fonte: Elaboracdo propria

Item

Como ja evidenciado anteriormente, a categoria referente ao clima social foi
considerada com alta importancia e baixa dificuldade. A importancia das préaticas foi pontuada
na escala entre 5 “muito importante” e 6 “extremamente importante”, considerando médias
entre 5,05 e 5,38, enquanto a dificuldade de aplicacdo destas pontuou proximo ao 2 “pouco

dificil”, com médias entre 1,78 e 2,56. O Grafico 5 complementa a analise.

Gréafico 5 - Importéncia e dificuldade das praticas de Clima Social
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Fonte: Elaborag&o propria

Como verificado, todas as préaticas receberam alta importancia, acima do ponto 5,
entretanto, destacando-se as que, em relacdo a dificuldade, pontuaram-se entre 2 “pouco dificil”
¢ 3 “moderadamente dificil”, que correspondiam ao relacionamento entre os estudantes,
identificadas nas praticas 5 “Existir um bom ambiente na sala de aula entre os alunos” ¢ 26
“Motivar a colabora¢do e ajuda mutua entre os alunos”. O direcionamento do docente ao

aprendizado com autonomia pelo estudante foi outro aspecto de dificuldade indicado na
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categoria, correspondente a pratica 40 “Ajudar os alunos a trabalhar e a aprender com
autonomia”.

As praticas que foram consideradas menos dificeis na categoria, entre os pontos 1 “nada
dificil” e 2 “pouco dificil”, foram as que dizem respeito a atuacdo do professor em seu
relacionamento com os alunos e a valorizacdo do desenvolvimento de sua aprendizagem,
identificadas pelas praticas 12 “Existir um bom ambiente na sala de aula entre professor e
aluno” e 33. “Valorizar os esforcos e avangos que os alunos fazem nas aprendizagens”. Outra
pratica considerada pouco dificil para os professores foi a 19 “Os alunos poderem conversar na
sala de aula sobre a atividade que estdo desenvolvendo”, sendo a ela atribuida a menor
importancia na categoria.

Nessa dimensdo, todas as praticas foram avaliadas como altamente importantes, mas
algumas destacaram-se por apresentarem niveis de dificuldade moderada, como estabelecer um
ambiente favordvel entre os alunos e promover a colaboragdo matua. Por outro lado, as praticas
que envolvem o relacionamento professor-aluno e a valorizacao do progresso dos alunos foram
consideradas menos dificeis.

As praticas que tratam sobre o clima social da sala de aula na EJA, foram levadas a
discusséo e reflexdo das professoras na segunda etapa do estudo, na qual evidenciou-se a
importancia crucial da mediacdo docente na criagdo de um ambiente propicio a aprendizagem
e ao desenvolvimento de relagdes sociais positivas entre os alunos. Os relatos das professoras
evidenciaram ainda uma conscientizagdo sobre o papel do educador em promover um clima de
respeito, colaboragdo e pertencimento, que sdo fundamentais para a eficacia do processo
educativo.

Aspectos sobre a media¢dao docente foram evidenciados nos relatos de P4 e P1.

Eu penso que para existir um bom ambiente entre os alunos € uma coisa que vocé
constréi. Eu percebo ao mesmo tempo, por exemplo, agora eu ndo estou na sala de
aula, mas eu tenho contato com a professora que esta atuando e ela tem me relatado
que esta tendo alguns conflitos, mas dai, tipo, fica aquela questio, ndo sei se é a turma
em si, porque a turma é fixa, ou se é a prépria mediagao do professor. Porque da forma
que eu mediava antes, eu ndo... nunca tive problema, conflito em sala de aula, tipo, de
aluno sabe, fazendo determinadas atitudes assim para desmobilizar a sala, por
exemplo. Entdo eu nunca tive nenhum tipo de incomodo, mas por parte da
mobilizagdo. Entdo é importante pra caramba existir um bom ambiente em sala de
aula, para que tenha uma aprendizagem, para que eles se sintam pertencentes em
participar [...] (E6-T3-P4)

Entdo, concordo com o que a [P4] falou, que realmente é muito importante. Dai eu
vejo a figura do professor para poder fazer essa mediacao, para evitar os conflitos e
criar esse clima, um bom ambiente, que a gente sabe que se tem um bom ambiente na
sala de aula, entre os alunos, vai favorecer a aprendizagem também. Entdo a gente tem
que estar sempre de olho assim, para poder promover esse ambiente e qualquer
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problema que surgir fazer a intervencdo, conversar, ter bastante dialogo, para que seja
um lugar agradavel. (E6-T3-P1)

A mediagdo docente foi destacada como um elemento chave na criagdo de um ambiente
de aprendizagem positivo € na prevencao de conflitos entre os alunos. A experiéncia de P4,
comparando a dindmica de sala de aula sob sua orientag@o e sob a de outra professora, ilustrou
como a abordagem e as estratégias pedagogicas do professor podem influenciar diretamente o
clima social da sala de aula. Isso sublinha a necessidade de praticas pedagogicas que nao apenas
foquem no contetido académico, mas também na gestdo das relagdes interpessoais € na
constru¢ao de uma comunidade de aprendizagem coesa.

Segundo Tomlinson (2008), o ambiente de aprendizagem deve ser acolhedor e
promover o sentimento de pertencimento, tendo como alicerce o respeito mutuo, de modo a
propiciar um ambiente agradavel que atenda as necessidades comuns, como aceitacdo e
seguranca, encorajando a experimentacao, esforco e riscos criativos, sem julgamento.

A conexao entre um bom ambiente de sala de aula e a facilitacdo da aprendizagem foi
um tema recorrente. O reconhecimento pelos educadores de que um clima de sala de aula
positivo, onde os alunos se sentem valorizados e pertencentes, ¢ essencial para sua motivagao
e engajamento. Isso ¢ particularmente relevante na EJA, onde os alunos podem trazer consigo
desafios adicionais relacionados a autoestima e a percepg¢ao sobre sua capacidade de aprender.

Nesa diregdo, P2 apresentou uma perspectiva Unica sobre os desafios de promover um

clima social positivo em contextos de aprendizagem domiciliar.

A minha visdo, como professora que trabalha com aluno individualizado no APD
[Atividades Pedagdgicas Domiciliar], eu que tenho que fazer de tudo para o ambiente
ser bom, também da regulagem quando necessario. E o... na minha trajetoria, passei
por alguns momentos de ter muitas questdes com a familia, da familia ndo ter o devido
respeito a professora que esta ali dentro da sua residéncia, e confesso que nédo é nada
facil voceé ter que engolir seco, respirar profundamente, contar até mil, um equilibrio
emocional extremo, porque vocé esta dentro da casa da pessoa, mesmo ela estando
errada, vocé esta dentro da casa dela. [...] aprendizagem também tem que ter limites,
vocé também precisa de um ambiente, nesse caso, do clima social da residéncia, ela
precisa ter um ambiente que seja favoravel a aprendizagem [...]. (E6-T3-P2)

A complexidade das interacdes familiares e a necessidade de manter um ambiente
propicio a aprendizagem, mesmo em situagdes potencialmente tensas, destacam a importancia
de habilidades de mediacdo e equilibrio emocional por parte do educador.

A valorizacéo dos esforcos e progressos dos alunos foi enfatizada como um fator crucial
para a manutencdo de sua autoestima e motivacdo, conforme evidenciado no relato das

participantes P1, P3 e P4.
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Essa parte da valorizacdo dos esforcos gente, como € uma coisa importante, até para
a questdo da autoestima. Porque volta e meia era uma folia de “ai porque eu sou burro,
ai porque eu nao consigo aprender, porque eu ndo consigo”, € ai era eu sempre, sempre
falo aqui, buscar o referencial do progresso do proprio aluno, porque dai eles
percebem da onde que eles estavam, qual foi o ponto de partida e o ponto que eles
estdo agora. Entdo essa parte de valorizar o esforco para além do momento que eles
conseguiram ali, agora para o0 além do momento também é muito importante, porque
essa questdo da autoestima acaba pesado demais na EJA, ndo sei como sdo as outras
turmas, mas é muito complexo. Dai eles vdo percebendo que aquele momento que
eles néo estdo conseguindo desenvolver uma atividade é s6 um momento, porque eles
ja estdo construindo um trajeto. Entdo é superimportante para que eles se motivem a
ndo desistir, porque para evadir € dois palitos. Entdo é sempre... estar nessa corda
bamba para, entre que ele consiga permanecer, estar ali, que ele tenha uma frequéncia
boa, e que ele perceba os seus proprios... progressos [...]. (E6-T3-P4)

Entdo, isso que a [P4] falou é realmente, a gente vé muito na EJA, a questdo da
autoestima. Entdo eles ja vém com o pensamento que eles ndo vao aprender, porque
eles j& passaram da idade, e que eles vém com muita coisa assim, muitas dificuldades,
entdo vocé tem que ir trabalhando, entdo essa questdo ai deles também ajudar a
trabalhar com... aprender com autonomia. E quando eles apresentam essas
dificuldades, que eles acham que ndo vao conseguir, e eu mostro o caderno deles, e
falo assim “olha quando vocé chegou aqui”, entdo a comparag@o é com vocé mesmo,
ndo é com nenhum outro colega, é vocé ver como que eu cheguei aqui, 0 que que eu
ja aprendi. Entao tudo aquilo, um pequeno avango que um aluno apresenta vocé ja
tem que valorizar bastante, elogiar, incentivar, falar: “olha, vocé conseguiu”. E
quando o aluno percebe que o professor acredita que ele aprende, eu acho que isso é,
assim, € um avango muito grande para o aluno, porque melhora a autoestima dele, ele
fala: “ndo o professor acredita, o professor, ele olha para mim, ele v& que eu posso
aprender”. Porque a fala deles, muito recorrente, € essa: “eu ndo vou aprender mais”,
“eu tenho dificuldade”, “serd que eu aprendo, ainda?”. [...] Entdo, assim, esse olhar, a
gente tem que ter e trabalhar bastante com essa parte emocional deles também, sempre
estar incentivando, porque a gente sabe que nao é facil, porque eles ouvem também
da familia, das pessoas de fora, né, “que que vocé vai fazer na escola? Vocé ndo vai
aprender mais nada, burro velho ndo aprende.”, eles vém muito com esse, essa fala.
Entdo a gente tem que estar sempre trabalhando e 0 minimo que ele conseguiu a gente
esta sempre reforcando e elogiando. (E6-T3-P1)

[...] como a professora falou, tem que motivar, se ndo desiste. Eu estou com um
problema com um aluno da EJA a noite, “¢, eu ndo vou mais na aula, ndo vou mais na
aula, ndo vou mais na aula...”, ele ¢ muito inteligente, ele ¢ o tipo do aluno que tu esta
dando algum contelido, que tu estd falando, ele comeca a falar e ndo para mais de
falar, bate a campa e ele d& aula. S6 que dai ele acaba atrapalhando aquele aluno que
estd com dificuldade, porque, se tu como professora ir debater com ele, ndo € assim,
mas pode ser assim, ah menina, da piti, ele sai da sala, no outro dia ele ja ndo aparece.
Entdo a gente tenta dialogar. Tem um bom ambiente na sala de aula? Sim. Quando
ndo tem a gente faz a comunicagao para a direcdo ou para a pedagoga. Entdo, aqueles
alunos que ndo estdo, ndo estdo bem naquele dia, a gente vé pela aparéncia. Tem a
questdo das drogas, eu acho que em todas as escolas tém. Tem a questdo daquela
pessoa que vai, que estd com problema em casa, leva para escola [...]. (E6-T3-P3)

A pratica de reconhecer e celebrar os avancos individuais, em vez de comparar os alunos
entre si, mostrou-se como uma estratégia importante para incentivar a continuidade e o
engajamento com a aprendizagem. Conforme explana Tomlinson (2008), o professor guia 0

ensino para o sucesso, alinhando-se aos objetivos educativos e proporcionando experiéncias de
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aprendizagem progressiva, assegurando que cada aluno receba o suporte necessario para
prosperar e a valorizacdo dos progressos individuais. Isso ¢ especialmente significativo na EJA,
onde os alunos podem enfrentar preconceitos externos e duvidas internas sobre sua capacidade
de sucesso educacional.

Junto a motivacdo e valorizagdo dos alunos, P3 expressou a percepcdo do contexto
social dos estudantes ¢ do reflexo no espago escolar. Na mesma dire¢do, P4 refletiu sobre a
necessidade de o docente considerar a influéncia das questdes ambientais no rendimento do

estudante.

[...] Um aluno que nédo est4 descansado, ndo é um aluno que aprende, um aluno que
ndo estad com predisposi¢do naquele momento, ele ndo consegue aprender, estar com
a presenca ali é uma coisa importante? Sim, desde que a tua aula consiga motiva-lo,
porque as vezes as questdes fisicas ali vao acabar impactando diretamente, ele quer,
mas ele ndo consegue [...] (E8-T3-P4)

Freire (1996) destaca a importancia de respeitar os alunos, sua dignidade e seu processo
de formagao, reconhecendo as condigdes em que vivem e os conhecimentos que trazem consigo
para a escola. Assim, a educagdo deve valorizar e incorporar os saberes dos alunos, respeitando
sua identidade e contribuindo para seu desenvolvimento integral. Nao ¢ possivel promover uma
educacdo respeitosa e significativa se ndo se levar em conta as experiéncias prévias dos alunos
e a relevancia dos saberes que eles ja possuem (Freie, 1996), mostrando-se relevante a

realizacdo de praticas que propiciem o momento de trocas entre os estudantes.

[...] quando é o momento da explicagdo assim, sempre vai ter um espaco, um tempo,
para que eles discutam, até porque a minha metodologia geralmente é pelo ciclo, entdo
precisa que eles estejam dialogando. Agora no momento que eles estdo fazendo as
atividades, assim, eu ndo sou tdo fechada, a0 mesmo tempo que eu dou umas
puxadinha, que vocé vé que foi muito além, que ja estdo falando de outra coisa, e a
atividade esté cinco minutos sem ser mexida, eu ja vou dando uma puxadinha, [...] eu
puxo a atencdo para outra questdo, porque sendo também eles paravam, eu... duas
vezes que eu chamei, eu percebi que dai eles paravam total a produtividade assim
quando vocé chamava atencdo, mesmo no baixinho [...] na questdo de dialogar, sei
la... a [nome aluna] estd fazendo uma atividade, o [nome aluno] esta fazendo a
atividade também, eles estdo conversando sobre ela no decorrer da aula ali, para mim
ndo tem problema, eu acho que até muito produtivo, que as vezes nesse momento do
dialogo os outros se envolvem também, para pensar coletivamente. Entdo para mim
chega a ser um ponto até positivo, sabe?! (E6-T3-P4)

na turma tem uma concepcao de que ajudar é fazer por ele, ndo ajuda-lo a fazer
sozinho. Entdo, é, principalmente os que tinham mais dificuldade, ja& ficavam
esperando para que fizesse por ele a atividade, ou que desse a resposta, sabe, sem
exercer 0 pensamento. Entdo para mudar isso é muito dificil, porque as vezes o
educando ele aprendeu, mas ele ndo consegue ensinar de um jeito sabe, porque ele
nao é o professor ali, ele pode ser um agente que contribui com a mediacdo de alguma
forma, [...] é claro, ela tem que ser constantemente construida, na sala de aula e tal,
mas é muito dificil vocé quebrar, tipo, essa parte mais cultural, que as vezes se
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estabelece em sala de aula [...]. Mas eu acho que é uma coisa importante, porque eles
partiram desse sentimento de todo, e de compromisso com a turma, com o colega [...].
(E6-T3-P4)

Os relatos também tocaram na questdo da colaboracdo entre os alunos e o desafio de
evitar que alguns fagam o trabalho por outros. A busca por estratégias que incentivem a
interacao produtiva e o apoio mutuo, a0 mesmo tempo em que promovam a autonomia e a
responsabilidade individual, foi destacada como um aspecto importante do trabalho docente.
Essas praticas ndo apenas enriquecem o processo de aprendizagem, mas também fortalecem as
habilidades sociais ¢ a coesdo do grupo. Nessa perspectiva, Tomlinson (2008) coloca que a
colaboracéo entre professor e alunos deve ser incentivada, adequando-se aos diferentes niveis
de responsabilidade, sendo relevante englobar os alunos na discussdo dos procedimentos e
processos de grupo para a compreensdo mutua e fortalecimento do senso de pertencimento na
sala de aula.

Em resumo, a categoria sobre o clima social da sala de aula ressaltou a importancia de
uma mediacdo docente eficaz na promocdo de um ambiente de aprendizagem positivo e na
facilitacdo de relagdes sociais saudaveis entre os alunos da EJA. As estratégias e reflexdes
compartilhadas pelas professoras ilustraram um compromisso profundo com a criacdo de
espacos educativos que sejam acolhedores, inclusivos e propicios ao desenvolvimento pessoal

e académico de todos os alunos.

6.2.6 Avaliacéo e Monitorizacgao

A categoria de avaliacdo contempla as préaticas de regulacdo do trabalho docente e
discente, sendo mecanismos avaliativos dos processos de ensino e aprendizagem que
contribuem ao desenvolvimento dos estudantes (Gaitas; Silva, 2010; Gaitas e Pipa, 2012).

Na primeira etapa da pesquisa, as praticas de diferenciacdo na dimensdo de avaliacdo e
monitorizacdo foram descritas em 5 itens, apresentados na Tabela 15, relacionadas as escalas

de importancia e dificuldade atribuidas.
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Tabela 15 - Importéncia e dificuldade das préaticas de Avaliacdo e Monitorizag&o.

ltem Importéncia Dificuldade

n média DP n média DP
6. Registrar regularmente os atrasos e os avancos do trabalho 114 498 120 | 107 276 154
dos alunos.
13. Compart_llha’r com 0s alunos seus atrasos e 0s avangos 112 496 112 | 108 219 123
para poder ajuda-los melhor.
20. Avaliar com os alunos o que sabem ao longo das aulas,
para poder os ajudar a aprender o que precisam antes de 112 510 1,13 | 108 2,08 1,28
avaliacOes formais (testes, provas etc.).
27. Utilizar dlfere~ntes forrT]as para avaliar os algnos (ex.: 113 512 118 106 225 1.29
testes, apresentaces orais; escrita de texto, projetos etc.).
34. Fornecer aos alunos elementos de escolha para que eles
decidam como demonstram sua aprendizagem (modo de ser | 113 4,58 1,26 | 108 2,69 1,44

avaliado).

Fonte: Elaboracéo propria

As praticas de avaliacdo foram apontadas proximo ao ponto 5 “muito importante” da

escala, estabelecidas entre as médias de 4,58 e 5,12. Em relacdo ao nivel de dificuldade de

aplicacdo destas praticas, foram indicadas as medias entre 2,08 e 2,76, localizadas entre os

pontos 2 “pouco dificil” e 3 “moderadamente dificil”. No Grafico 6 foram evidenciados 0s

niveis atribuidos a cada prética.

Gréfico 6 - Importancia e dificuldade das préaticas de Avaliacdo e Monitorizacao.

34. Fornecer aos alunos elementos de escolha
para que eles decidam como demonstram sua
aprendizagem (modo de ser avaliado).

27. Utilizar diferentes formas para avaliar 0s
alunos (ex.: testes, apresentacdes orais; escrita de
texto, projetos etc.).

20. Avaliar com os alunos o que sabem ao longo
das aulas, para poder os ajudar a aprender o que

provas etc.).
13. Compartilhar com os alunos seus atrasos e 0s

avancos para poder ajuda-los melhor.

6. Registrar regularmente os atrasos e 0s avangos
do trabalho dos alunos.

o

Dificuldade = Importancia

Fonte: Elaboragéo propria

precisam antes de avaliagdes formais (testes, [
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A importancia da avaliagdo pdde ser evidenciada em todas as préticas, direcionando a
analise para os niveis de dificuldade em sua realizacdo. As praticas consideradas menos dificeis
pelos professores, localizadas proximo ao ponto 2 “pouco dificil” da escala, dizem respeito ao
processo avaliativo continuo e processual, sendo indicadas pelas préaticas 13 “Compartilhar com
o0s alunos seus atrasos e 0s avangos para poder ajuda-los melhor”, 20 “Avaliar com os alunos o
que sabem ao longo das aulas, para poder os ajudar a aprender o que precisam antes de
avaliacOes formais (testes, provas etc.)”, e 27 “Utilizar diferentes formas para avaliar os alunos
(ex.: testes, apresentacdes orais; escrita de texto, projetos etc.)”.

Ja as préticas consideradas moderadamente dificeis na categoria, situadas préximo ao
ponto 3, corresponderam ao registro do desenvolvimento dos alunos, referindo-se a préatica 6
“Registrar regularmente 0s atrasos e 0s avan¢os do trabalho dos alunos”, assim como a escolha
dos alunos sobre os modos de serem avaliados, identificada na pratica 34 “Fornecer aos alunos
elementos de escolha para que eles decidam como demonstram sua aprendizagem (modo de ser
avaliado)”, sendo essa a que recebeu menor importancia.

Dessa forma, a importancia da avaliacdo foi destacada em todas as praticas,
evidenciando os diferentes niveis de dificuldade para os professores. Praticas menos
desafiadoras envolvem o processo continuo de avaliacdo e o uso de métodos variados. Por outro
lado, praticas moderadamente dificeis incluem o registro do progresso dos alunos e a concessao
de escolhas na avaliacdo, com algumas delas recebendo menor importancia, inferindo sua pouca
utilizacdo na pratica docente. Aspectos semelhantes foram indicados por Gaitas e Martins
(2016) que, dentre os dominios de diferenciacdo pedagdgica analisados, constaram a avaliacdo
como o mais desafiador para os professores, envolvendo praticas que envolvem orientar o
progresso dos alunos, ajustar o ensino e fornecer suporte para a compreensao e integracao de
novos conhecimentos.

Entretanto, conforme explicitado por Tomlinson (2008), as praticas de diferenciacéo
devem partir do processo avaliativo, tendo a avaliagéo inicial como crucial para determinar as
necessidades especificas e alinha-las aos objetivos educacionais, bem como seu
desenvolvimento de maneiras variadas ao longo do processo educativo, envolvendo a constante
analise dos niveis de preparacdo, interesses e estilos de aprendizagem dos alunos para o
planejamento das propostas de ensino e aprendizagem. Como finalizacéo, a avaliacéo pode ser
definida como produto na abordagem de Tomlinson (2008), referindo-se a maneira como 0s
alunos demonstram os resultados do aprendizado, garantindo que cada um tenha oportunidades

equitativas para expressar, aplicar e demonstrar seus conhecimentos.
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Na segunda etapa da pesquisa, destacou-se a complexidade e a importancia de praticas
avaliativas que sejam continuas, processuais e adequadas a realidade e as necessidades dos
alunos. As experiéncias compartilhadas pelas professoras revelaram um esforgo consciente para
implementar formas de avaliacdo que transcendam a simples atribuicdo de notas, visando um
entendimento mais profundo do progresso dos alunos e da eficacia do ensino.

Dentre os relatos, P3 compartilhou diferentes exemplos de sua vivéncia, dando
evidéncia a aspectos sobre a retomada do contexto do aluno e a problematica da avaliagdo estar

vinculada a emissdo de uma nota.

[...] Como é que eu avalio eles, eu dou minhas aulas, eu dou minhas explica¢des, por
exemplo, essa semana eu estava falando sobre saneamento basico, se tu for olhar no
curriculo tem um monte de coisa para falar com eles, mas dai 0 que que eu pego, eu
pego o saneamento basico de como esta na casa deles, se eles tém pogo, se eles ndo
tém, se eles sabem como é que se faz um poco, é... 0 banheiro da casa esta distante,
ndo esta, desse poco, desse lengol... esse lencol fredtico, como é que esté a rua. Entéo,
eu levo para eles dali, ai, como é que eu vou avaliar isso, se cada realidade é uma
realidade? Af eles perguntam “professora, vocé nao vai dar as notas?”, ndo, deixa a
nota para o final do semestre. Eu s6 vou dar nota de caderno, se tiver todas as datas tu
tem 10. [...] (E4-T1-P3)

[...]JO bimestre fecha dia 14/07, ai 0 que que aconteceu?! A pressdo para mim lancar
nota. Ai eu, como que eu lan¢o nota se a primeira nota era para ter feito dia 16/05 e
noés estavamos parado. E, como eu nio aplico atividade assim, “hoje tem prova vale
107, eu digo, “ah, faga essa atividade aqui, que eu vou corrigir” ¢ ai depois eu dou 10,
dou 5, dou 2, eu dou uma, porque tem que dar. Af eu pedi a primeira nota uma redago,
sobre 0 meio ambiente... Menina, misericordia. Eu li todas as redacGes, de quem
entregou, eu acho que ndo chegou a 100 redacéo, eu escrevi manualmente em todas
as redacgdes o que estava errado, pedi para levar pros pais pra assinar e tentar refazer
uma outra redacdo e falei muitas reda¢@es foram copiadas por causa da palavra que
tinha ali, que eles ndo tém aquele vocabulario e eu solicitei, eu quero uma outra
redacdo e vocés me entreguem. Entdo eles estdo vindo que nem passo tartaruga, € um
aqui, € outro acola, ai eu ja lancei ela no meu controle pra dois pontos, quem fez esta
com dois pontos, quem refaz eu vou melhorar essa atividade. [...] (E7-T2-P3)

A pratica de fornecer retorno continuo e construtivo aos alunos foi valorizada como uma
ferramenta crucial para o desenvolvimento académico e pessoal. A corre¢ao detalhada de tarefas
e a incentivo para que os alunos refagam trabalhos para melhora-los foram exemplos de como
os educadores buscavam promover uma mentalidade de crescimento e aprendizagem continua.

Nessa dire¢do, aspectos de avaliagdo continua foram explicitadas o relato de P4, tendo
o sentido de monitorizacdo do trabalho docente e apreensdes dos estudantes, de modo a
acompanhar o desenvolvimento de cada um. Sobre esse ponto, houve a concordancia de P2,
indicando sua percepcao sobre importancia desse acompanhamento individual para o registro

avaliativo.
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Eu vou trabalhar com a questdo de memoria de aula, a propria memoria de aula que a
partir deles, “o que que a gente trabalhou ontem mesmo, o que que foi?” vai mostrar
0 que que ficou marcante, ou ndo, para eles. Porque o0 que desapareceu significa que
foi... que ndo ficou téo claro para eles, ndo ficou tdo significativo, também sendo um
indicativo que eu preciso retomar. [...] O resultado do trabalho em grupo final eu vou
ver tanto a conduta individual, tanto a conduta do grupo, tanto a conduta do coletivo,
porque eu ndo tenho como avaliar com o mesmo padrdo todos eles [...]. Entéo esse
acompanhamento eu gosto muito de fazer, acompanhamento individualizado, mesmo
quando eles estdo trabalhando no coletivo, para saber o que cada um esta pensando,
para saber qual processo cada um est4 caminhando, porque se ndo, vocé vé s6 um
fragmento e o fragmento ndo te da o retorno, sabe, correto para fazer andlise do teu
educando. (E5-T3-P4)

Eu penso que [P4] ja explicitou ai tudo que a gente ja conversou [...]. E ter esse
cuidado, e assim trabalhar olhando individual, d& mais trabalho, mas é o que a gente
precisa fazer. A gente tem que saber quem é cada um, que inclusive o professor ele
tem a responsabilidade de fazer um parecer pedagdgico e como € que ele vai fazer o
parecer pedagégico se ele ndo olhou o aluno individualmente, ndo teve um olhar
individualizado. (E5-T3-P2)

Os relatos enfatizaram a valorizagdo de uma abordagem avaliativa que considera o
contexto individual dos alunos, destacando a importancia de adequar as avaliagdes as realidades
especificas de cada um. A pratica de avaliar os alunos com base em suas realidades domésticas
€ comunitarias, como no exemplo de P3 sobre o saneamento basico, ilustrou uma tentativa de
tornar a avaliagdo mais relevante e significativa para os alunos da EJA.

A utilizagdo de avaliacdes para diagnosticar o que os alunos retém ou nao de licdes
anteriores foi mencionada como uma estratégia para identificar dreas que necessitam de reforgo.
Essa abordagem processual e diagnostica da avaliagdo permite aos professores ajustarem seu
ensino as necessidades emergentes dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais
flexivel e eficaz.

Aspectos semelhantes foram constatados por Freitas (2014) em seu estudo junto a
educadores da EJA em turmas com estudantes com deficiéncia intelectual, no qual foi observada
a implementag¢do de avaliacdo didria e continua. Essa abordagem vai além de simplesmente
verificar o que o aluno aprendeu ou ndo, concentrando-se também no acompanhamento do seu
desenvolvimento, bem como oferecer colaboragdo ¢ assisténcia diante das dificuldades
identificadas. De acordo com a autora, a avaliagdo ndo se restringe apenas a mensura¢ao do
progresso educacional, mas também serve como uma oportunidade para analisar a eficacia das
praticas pedagogicas, possibilitando uma reflexdo sobre os avancos alcangados e as areas que
apresentam desafios.

A discussdo também abordou a necessidade de diversificar as ferramentas avaliativas,

reconhecendo que diferentes formatos podem capturar diferentes aspectos da aprendizagem dos
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alunos. Nessa diregdo, a pratica de P4 apresentou a proposta de resolucdo de problemas para

verificar o caminho percorrido pelo aluno para a resposta.

[...Jeu nédo sei se nos outros lugares trabalham também, que € com os painéis de
solugdo, por exemplo, na questdo matematica, tem um problema matemético e dai os
alunos que sdo desafiados a resolver aquele problema, e dai eles registram como que
eles resolveram aquele problema, antes e tipo, ai, esta certo ou errado, ndo, primeiro
vocé vé quais caminhos que o aluno percorreu e vocé vai colocando nesse painel de
solugdes e dai a gente vé quais que ddo certo, quais ndo dao certo, tipo, tem varios,
para essa questdo de processo mesmo, como que o0 educando esta pensando a questao.
[...] mas painel de solugbes é uma coisa que estd bem latente para entender essa
questdo do proprio processo do educando. Até porque, acaba sempre gerando um
debate entre os educandos também, tipo, “ah, mas isso ndo vai dar certo” ai outros,
“ah, mas por que que ndo vai dar certo?”, sabe, eles comegam sempre a ferver a sala
para pensar se vai, ou ndo vai, dar certo aquela estratégia que o colega deu como
sugestdo. E bem interessante, lembrei disso vocé falando agora. (E6-T2-P4)

A ideia de painéis de solucao para problemas matematicos destaca uma abordagem que
valoriza o processo de pensamento dos alunos, além dos resultados. Em outro momento, P4
retomou a importancia da avaliacdo continua para verificagcdo do processo de ensino e

aprendizagem, apresentando indicios de diversificagdo das ferramentas avaliativas.

[...] A avaliacdo ela vai te direcionar o que que vocé precisa ter uma aten¢do maior, 0
que que o teu aluno realmente aprendeu, e dai nessa questdo tem que ter também
diferenciacdo da prdpria avaliagdo, porque as vezes, a determinadas coisas que seu
aluno aprendeu ndo vao ser expostas ali numa avalia¢do descritiva, alguma coisa nesse
sentido. [...] penso eu que o adequado seria pelo menos ter uma prova que tivesse trés
diferentes niveis, ndo sé prova tipo descritiva, mas tipo ter a descritiva, talvez uma
oral, sem eles precisarem saber que estdo sendo avaliado naquele momento, mas com
diferentes niveis, pelo menos trés, um mais simples, um mediano, e um mais dificil,
para a gente conseguir ter esse panorama [...]. (E6-T1-P4)

Contudo, embora se verifique a preocupagdo em atender as necessidades dos estudantes,
o discurso apresentou a padronizagdo que se espera no contexto escolar. Nessa direcao, outros
aspectos destacados corresponderam as avaliagdes formais e frequéncia irregular dos alunos na

EJA, conforme os relatos a seguir.

E a forma que se encontrou para fazer a aprovacdo do pessoal da EJA, é através do
exame supletivo, né? Por conta que seriam os dois anos, mas havia muitos educandos
saindo da EJA, sem ainda conseguir saber ler e escrever, fazer o béasico ali, entdo € a
forma que se encontra como estratégia, é isso, s que uma das probleméticas é
realmente essa invisibilidade. (E1-T1-P4)

Agora aqui, antigamente eram dois anos para vocé concluir a EJA anos iniciais, s6 a
frequéncia ali, entdo sé que mudou, porque tinha muito educando e educanda saindo,
€, sem saber ler, interpretar, a parte matematica muito limitrofe também, entéo eles
estdo fazendo a aprovacdo somente mediante exame supletivo. Entdo vocé fez o
supletivo ali, ai vocé consegue passar para a proxima fase, se néo fica, ndo retido [...].
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Chega no supletivo é gabarito, preencher um gabarito, né?! Fazer uma producéao
textual. Agora eles vao fazer atividade diagndstica nessa préxima semana e a atividade
vai ser dentro de gabarito gente, para que eles saibam fazer. Entéo, eu acho complexo,
acho um pouco complexo, porque..., mas a0 mesmo tempo necessario, porque nao
adianta voceé so estar ali, as vezes nem estar ali, mas conseguisse justificar e passar
para outra fase. (E2-T2-P4)

De uma turma de vinte, hoje vem dez, os dez que vieram hoje ndo aparece amanhd, ai
amanha vem os outros 10. Como é que eu faco avaliagdo? Vou ficar fazendo avaliagao
pingada. A noite na EJA eu tenho 38 minutos de tempo, para ministrar alguma coisa,
entdo o que que eu costumo fazer, 0 aluno estd na escola ele ja tem essa pontuacao,
quando a gente esta falando alguma coisa, por exemplo, sobre 0 meio ambiente, agora
0s Biomas, eles tém a participacéo, ele ja tém a nota dele, ele ja esta sendo avaliado,
[...] No dia vinte e dois agora do més seis a gente ja tinha o planejamento, é da escola,
fazer simulado, seria uma pratica, né?! Entdo eu fiz o simulado, peguei as questdes
dos meus colegas, eu arrumei a provinha do simulado, [...] a gente imprimiu, a gente
entregou, teve aluno que tirou zero. [...] Entdo, eu ndo vejo avaliacdo para os alunos
da EJA como ponto positivo, nesse sentido, eu vejo mais aquela participagdo do aluno
que sabe explicar uma coisa, que consegue pegar aquilo e falar para mim [..] A
questdo do simulado, eu também, que acho como uma pratica, ndo para vocé verificar
nota, que conforme eu falei, mas para ensinar eles que eles vao fazer um vestibular,
eles vao fazer um concurso e eles precisam ter atengéo no que eles estdo fazendo. (E7-
T7-P3)

Considerando o cenario da modalidade, P4 explanou sobre a avaliacdo direcionada a
aprovagao e conclusdo da etapa de ensino, assim como a proposta de simulados da escola em
que atuava P3, identificando-se no discurso a percep¢ao das participantes sobre a preparacao
dos estudantes para a realizagdo de provas que possam vir a realizar em outros momentos.
Destacou-se ainda na fala de P3, a questdo da frequéncia irregular na EJA, aspecto também

evidenciado por P2.

[...] E em relacéo a avaliagdo, na EJA, ela € muito processual, nds fazemos provas,
fazemos. Testes, é... trabalhos, resumos, dependendo do nivel, que os anos finais ja
da essa questdo de fazer outros tipos de préatica, projetos. [...] E tantas outras coisas
para a gente tentar segurar a frequéncia dos alunos, que é um ponto de evaséo que é
muito forte, infelizmente, uma disparidade muito grande. A gente luta contra o
cansaco que eles tém no trabalho, para poder vir até a escola. (E7-T7-P2)

Os educadores enfrentavam desafios significativos na avaliagdo dos alunos da EJA,
incluindo a diversidade de experiéncias de vida e niveis de aprendizagem, bem como a
frequéncia irregular as aulas. Esses desafios exigem abordagens flexiveis e criativas para a
avaliacdo, que possam acomodar as variagdes na presenca € no engajamento dos alunos, além
de refletir adequadamente o progresso deles. Segundo Oliveira (2007), apesar dos processos de
seriacao e das técnicas de avaliacao classificatoria, uma sala de aula da EJA continuara a ser

composta por individuos que possuem conhecimentos diversos, mas também com lacunas de
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aprendizado, em um processo que ndo pode ser totalmente controlado por instrumentos formais,
seja na organizagao de contetidos ou na avaliacao das aprendizagens.

A meng¢ao ao uso de simulados como preparagdo para exames supletivos e outras
avaliacdes formais aponta para a preocupagdo dos educadores em equipar os alunos da EJA
com as habilidades necessarias para ter sucesso em contextos avaliativos formais. Esse aspecto
sublinha a importancia de equilibrar a avaliagdao processual com a preparagdo para avaliagcoes
padronizadas que os alunos podem enfrentar fora do ambiente de EJA.

Em sintese, a secdo sobre avaliagdo ¢ monitoriza¢do refletiu um compromisso dos
educadores da EJA com a implementagdo de praticas avaliativas que sejam ao mesmo tempo
justas, relevantes e flexiveis as complexidades da educacdo de adultos. Essas praticas nao
apenas buscam avaliar o progresso académico de forma justa, mas também reforcam o
desenvolvimento continuo dos alunos, promovendo uma cultura de aprendizagem baseada no

esforco, no progresso e na resiliéncia.

6.2.7 Autonomia

A categoria Autonomia abrange aspectos referentes a educacdo aberta (Pozas;
Schneider, 2019), e ao reconhecimento de voz dos alunos (Scarparolo; MacKinnon, 2022),
composta por praticas que tratam da consulta ao estudante sobre seu posicionamento em relacao
a propria aprendizagem e da oferta de elementos de escolha a eles, como em relacdo aos
assuntos de interesse e materiais com que irdo trabalhar, e de maneiras de demonstrar o
aprendizado. Além de contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem, essa abordagem
visa também estimular competéncias sociais, habilidades de comunicacao e criatividade (Pozas;
Schneider, 2019), bem como promove a motivacdo e autonomia nos estudantes (Scarparolo;
MacKinnon, 2022).

Na primeira etapa da pesquisa, as praticas de diferenciacdo na dimensdo de autonomia
foram descritas em 5 itens, apresentados na Tabela 16, relacionadas as escalas de importancia

e dificuldade atribuidas.
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Tabela 16 - Importancia e dificuldade das praticas de Autonomia.

Importancia Dificuldade

Item n Média DP | n Média DP

7. Os alunos participam nas tomadas de decisdes
educacionais (ter como base a opinido dos alunos para 114 4,68 1,29 | 107 2,93 1,54
decisdes sobre o ensino e aprendizagem).

14. Os alunos podem escolher a &rea de foco de interesse
para seu aprendizado.

21. Os alunos podem escolher como irdo trabalhar e os
recursos que serdo utilizados.

28. Os alunos participam com as suas ideias nas decisdes
gue tém a ver com o cotidiano da sala de aula.

35. Os alunos podem escolher maneiras de demonstrarem
sua aprendizagem (modo de ser avaliado).

113 420 1,28 | 105 295 135

113 396 1,36 | 107 3,08 1,50

113 4,93 1,14 | 107 2,32 1,35

111 4,38 1,24 | 109 2,80 1,43

Fonte: Elaboracéo propria

Como ja evidenciado anteriormente, as praticas referentes a autonomia foram
consideradas menos importantes, pontuadas proxima aos pontos 4 “importante” ¢ 5 “muito
importante, com medias atribuidas entre 3,96 e 4,93. Em relagdo a dificuldade, as médias foram
atribuidas entre 2,32 e 3,08, sendo assim, em sua maioria, consideradas moderadamente dificeis
pelos participantes, com quatro praticas préximas ao ponto 3, e apenas uma proxima ao ponto
2 “pouco dificil”. Para melhor visualizacdo e analise dos dados, estes foram organizados no
Graéfico 7.

Gréfico 7 - Importancia e dificuldade das praticas de Autonomia.
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Fonte: Elaboracéo propria

Observou-se que a préatica considerada menos dificil dentro da categoria, correspondeu

aquela com a maior importancia, correspondente a rotina escolar, identificada no item 28 “Os
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alunos participam com as suas ideias nas decisGes que tém a ver com o cotidiano da sala de
aula”. Dentre as demais praticas, foi reconhecida a importancia da autonomia dos estudantes
nas escolhas e tomadas de decisbes educacionais, entretanto, foram consideradas
moderadamente dificeis de se aplicar, verificando-se pontuacdes proximas de dificuldade pelo
itens: 7 “Os alunos participam nas tomadas de decisdes educacionais (ter como base a opinido
dos alunos para decisdes sobre o ensino e aprendizagem)”; 14 “Os alunos podem escolher a
area de foco de interesse para seu aprendizado”; 21 “Os alunos podem escolher como irdo
trabalhar e os recursos que serdo utilizados”; e 35 “Os alunos podem escolher maneiras de
demonstrarem sua aprendizagem (modo de ser avaliado)”.

Nessa dimensdo, a pratica mais facil de implementar e mais importante para 0s
professores, envolvia a participacdo dos alunos nas decisdes cotidianas da sala de aula. No
entanto, outras praticas que promoviam a autonomia dos estudantes foram consideradas
moderadamente dificeis de aplicar, incluindo a participacdo dos alunos em decisdes
educacionais, a escolha da area de interesse para aprendizado, o método de trabalho e recursos
utilizados, e a forma de avaliacdo. A dificuldade associada a essas praticas, pode estar
relacionada a inseguranca que o0s professores podem sentir em relacdo ao controle e
direcionamento da turma, bem como ao planejamento da aula. Conforme enfatiza Tomlinson
(2008), a atribuicao de responsabilidade aos alunos pela propria aprendizagem é um meio eficaz
de promover a gestdo eficiente da sala de aula e promocdo de um ambiente de aprendizagem,
contudo requer uma mudanca de paradigmas e exige que o professor crie diferentes abordagens.

Assim como constada menor importancia a dimensdo de autonomia na primeira etapa
da pesquisa, essa tematica apareceu pouco no relato das participantes ao longo do processo
formativo, na segunda etapa da pesquisa. No entanto, as participantes foram convidadas a
refletir sobre praticas que proporcionassem opcoes aos alunos € permitissem que expressassem

suas escolhas. Assim, P2 apresentou sua perspectiva sobre a tematica a partir de suas vivéncias.

A autonomia ela é construida, na educagao especial é algo que a gente vai construindo
ao longo do percurso com cada educando, isso € muito individualizado. Ainda mais
que o atendimento que eu dou conta, € um atendimento que realmente é
individualizado, que é o APD [Atendimento Pedagdgico Domiciliar]. E como
coordenadora a minha posicdo é favorecer, mediar, proporcionar, burilar, questionar,
para que acontega essa autonomia [...]. Mas autonomia é uma questdo de construcéo,
tanto como aluno, como também para favorecer ou proporcionar para a via
coordenacdo, professor. (E7-T8-P2)

A visdo de que a autonomia ¢ um processo de construcao progressiva e individualizada,

especialmente relevante na educagado especial e na EJA, enfatizou a necessidade de adequagoes



117

e personalizacdo das praticas educacionais. Esse entendimento sublinhou a importancia da
mediacao docente, do questionamento critico e da criagdo de oportunidades para que os alunos
exercam sua autonomia, destacando o papel do educador como facilitador desse processo.

Conforme discute Freire (1996), o conceito de autonomia ndo € algo estatico ou pré-
determinado, mas um processo continuo de tomada de decisdes e amadurecimento pessoal, que
ocorre gradualmente ao longo do tempo e ndo pode ser imposto ou determinado por outrem.
Nesse contexto, uma abordagem pedagdgica voltada para a autonomia deve enfatizar
experiéncias que estimulem a capacidade de tomar decisdes e assumir responsabilidades,
respeitando a liberdade e a individualidade de cada pessoa.

Dessa forma, a autonomia foi experenciada também pela participagao dos estudantes na
tomada de decisoes educacionais e na oferta de escolha por eles sobre 0 modo de demonstrar
sua aprendizagem, aspecto verificado no processo reflexivo desenvolvido por P3 acerca das

praticas de diferencia¢do pedagogica.

[...]Jai aqui, € uma decisdo, é, a gente tem a opinido deles, porque é baseado na opinido
deles que eu acho que a gente consegue manter, e realizar, e fazer o nosso
planejamento, principalmente da EJA, nesse quesito, mas assim tomadas de decisdes
ai, ja ndo, a gente recebe a opinido deles, mas ndo é baseado neles que a gente vai,
porque a gente tem também itens para seguir 1&, que tem que ter. Eles podem escolher
a area, nesse quesito aqui eu vou colocar assim, por exemplo, vocé esta falando da
regido Amazonica, 0 que que mais interessa para eles saberem [...]. eles podem
escolher a maneira de demonstrar, mais ou menos, poque da maneira que eu avalio
eles que estdo demonstrando, pela presenca, participacdo, realizacdo das atividades
praticas, o interagir durante as aulas quando eu estou explicando ou passando um
video. [...] (E7-T8-P3)

A pratica de incluir as opinides e preferéncias dos alunos na elaborac¢io do planejamento
educacional, mesmo que limitada por requisitos curriculares, indica um movimento em dire¢ao
a personalizacdo do ensino. Essa abordagem reconhece o protagonismo dos alunos em seu
processo de aprendizagem, valorizando suas escolhas e interesses como parte integrante de sua
jornada educativa. Os desafios na implementacao da autonomia refletem a tenséo entre o desejo
de promover praticas educativas que valorizem a independéncia dos alunos e as limitacoes
impostas pelo contexto educacional, pelas diretrizes curriculares e pelas condi¢des de ensino.
O relato de P3 ilustrou essa tenséo, destacando a complexidade de equilibrar a valorizacdo das
opiniBes dos alunos com a necessidade de aderir a determinados critérios educacionais.

A discussdo apontou para a necessidade de préticas pedagdgicas que ndo apenas
permitam, mas ativamente promovam a participacdo dos alunos na tomada de decisdes sobre
seu aprendizado. Isso envolve proporcionar espacos para que 0s alunos expressem suas

preferéncias, participem ativamente do planejamento das atividades e escolham as formas de
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demonstrar sua aprendizagem, encorajando uma abordagem mais colaborativa e participativa
no processo educativo.

Esses aspectos foram constatados no estudo de Scarparolo e MacKinnon (2022), que
revelou maior envolvimento e motivagdo nos alunos devido a consulta e a flexibilidade em
relacdo aos elementos da aprendizagem no processo educacional. Dessa forma, os autores
destacaram a importdncia da autonomia como um fator motivador significativo,
desempenhando um papel crucial na promoc¢éao do engajamento e na construgdo de um ambiente
de aprendizagem mais eficaz e significativo.

Em resumo, a reflexdo sobre a autonomia na EJA destacou a importancia de cultivar a
independéncia dos estudantes como um aspecto fundamental do ensino, reconhecendo 0s
alunos como agentes ativos em seu processo de aprendizagem. Embora existam desafios
significativos a serem superados, a énfase na autonomia como um principio orientador das
praticas pedagogicas na EJA aponta para um caminho promissor em direcdo a uma educagdo

mais inclusiva, personalizada e empoderada.

6.3 PROCESSO FORMATIVO REFLEXIVO SOBRE A DIFERENCIACAO
PEDAGOGICA

A categoria apresenta dados coletados na segunda etapa da pesquisa, obtidos pelo
formulério de avaliacdo e no desenvolvimento das sessdes reflexivas.

A primeira questdo do formuléario de avaliacdo procurou compreender a importancia
destinada a estrutura do curso, no sentido das propostas de atividades e dos meios de
comunicacdo estabelecidos, buscando compreender aspectos valorizados pelas professoras,
assim como ter indicios que auxiliem na compreensao sobre a participacdo destas. Assim as
respostas poderiam ser distribuidas em uma escala de 4 pontos: (1) Sem importéncia; (2) Pouco
importante; (3) Importante; (4) Muito importante.

A avaliacdo sobre a estrutura da proposta formativa quanto a importancia, foi
classificada entre os pontos 3 “importante” e 4 “muito importante”, conforme discriminado no

Quadro 11.
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Quadro 11 - Grau de importancia em relacdo a estrutura da proposta formativa

ESTRUTURA 1 2 3

Encontros sincronos pela plataforma Google Meet
Atividades de escrita narrativa/reflexiva/ forum de discussdo pela

plataforma Google Classroom 1

Atividades de leitura
Plataforma Classroom como meio de comunicagdo/contato 1
E-mail como meio de comunicagdo/ contato 1

WhatsApp como meio de comunicagéo/contato
Cronograma de formacdo em elaboracéo colaborativa
Fonte: Elaborag&o propria.
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Pode-se inferir que todas as praticas foram consideradas relevantes para as professoras
participantes, decantando-se a elaboracdo colaborativa do cronograma, a realizacdo dos
encontros sincronos e realizacdo de leituras. Dentre os meios de contato utilizados, o aplicativo
de mensagens instantaneas WhatsApp foi o Unico considerando muito importante por todas as
participantes. A utiliza¢ao da plataforma de sala de aula “Google Classroom”, apareceu como
um aspecto negativo, pela dificuldade que a prépria participante se identificou, mas que foi
contornada por outros meios que garantissem sua participagao, conforme registro de P4. Outro

aspecto de dificuldade identificado foi a falta de sinal de internet, identificado por P3.

As minhas dificuldades foram quanto ao uso da plataforma do classroom. Nao pela
disposicéo, mas eu realmente tenho muitas dificuldades com isso por conta do TDAH.
Mas a mediadora sempre possibilitou que eu participasse para fazer as contribuicdes
da plataforma pelo sincrono, tornando significativo e sendo a forma que eu consigo
aprender e contribuir. (Formulario de avaliacdo — P4)

Quanto aos pontos negativos apenas a falta de sinal em alguns momentos levando a
ndo realizacdo de atividade na hora ou durante a formagdo. (Formulario de avaliacéo
- P3)

A estrutura da proposta formativa também foi avaliada quanto a satisfacdo das
participantes, numa escala de 4 pontos: (1) Insatisfatorio; (2) Pouco satisfatorio; (3)
Satisfatorio; (4) Muito satisfatério. De modo geral, as participantes demonstraram satisfacao
quanto aos itens avaliados, classificados entre os pontos 3 “satisfatério” e 4 “muito satisfatério”,

conforme discriminado no Quadro 12.
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ESTRUTURA 1

2

Duracéo total (meses)
Carga horéria
Relacdo carga-horaria e tempo de duragéo
Cronograma colaborativo de formacédo
Temas trabalhados
Tempo destinado aos encontros sincronos (meet)
Tempo para desenvolvimento de leituras e atividades
Qualidade das informacdes abordadas

P W w w i w

w
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Fonte: Elaborac&o propria.

Destacaram-se como “muito satisfatorio” os temas trabalhados e a qualidade das

informacdes abordadas. Aspectos também apontados como ponto positivo pelas participantes,

conforme registro:

O tema abordado, sdo poucas as formagdes voltadas para a EJA. (Formulario de

avaliacdo — P1)

Os pontos positivos foram o assunto da pesquisa. Outros destaques foram os autores
citados para as leituras realizadas e a troca de experiéncias com grupo. (Formulario

de avaliacéo — P3)

A questdo do tempo para a realizacédo das atividades apareceu nos comentarios de duas

participantes, quanto a aspectos que dificultaram a participacao:

Tempo, alguns imprevistos da minha parte. (Formulario de avaliagdo — P1)

[...] € necessario ter muito compromisso pois como tem encontros presenciais
remotos, discussdes e leituras é necessario comprometimento e tempo. (Formulério

de avaliacdo — P2)

Além da estrutura, também foi avaliado o grau de satisfacdo das participantes quanto a

atuacdo da mediadora/pesquisadora, bem como da autoavaliacdo das professoras quanto sua

participacdo e da relacdo entre o processo formativo e a atuacdo docente. A avaliagdo sobre

mediadora/ pesquisadora foi classificada no ponto 4 “muito satisfatorio” por todas as

participantes, conforme apresentado no Quadro 13.
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Quadro 13 - Grau de satisfacdo em relacdo a mediadora/ pesquisadora

MEDIADORA/ PESQUISADORA 1 2 3
Clareza nos assuntos abordados
Didética
Dominio do assunto proposto
Compromisso com as atividades realizadas
Desenvolvimento colaborativo e adaptagdes no cronograma
Fonte: Elaboracdo propria.
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A avaliagdo quanto a participacao e relagdo do processo formativo com a docéncia, foi
classificada entre os pontos 3 “satisfatorio” e 4 “muito satisfatorio”, conforme discriminado no

Quadro 14.

Quadro 14 - Grau de satisfagdo quanto a participacédo e relacdo entre o processo formativo e

a atuacéo docente

PARTICIPACAO E RELACAO COM A DOCENCIA 1 2
Participacdo pessoal nas discussdes do grupo 1
Realizacdo das atividades 3

Conhecimento adquirido ao longo da formacéo
Reflexdo cotidiana sobre a sua atuacéo docente
Contribuicéo para melhoria do trabalho docente
Mudanca de sua prética profissional
Fonte: Elaborag&o propria.
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Dentre os itens, verificou-se a autoavaliacdo das professoras quanto a participacao,
sobretudo no desenvolvimento das atividades, com maior indicagdo no ponto 3 “satisfatorio”.
Os demais itens, que tratavam sobre a articulagdo entre o processo formativo e a atuacao
docente, foi classificado no ponto 4 “muito satisfatorio” por todas as participantes. Esse aspecto

também foi descrito como positivo pelas participantes, conforme registro:

Fiquei satisfeita com a formac&o, contribuiu para ampliar meus conhecimentos, 0s
assuntos e temas abordados, com certeza irdo influenciar na minha préatica pedagdgica.
(Formulario de avaliagdo — P1)

Foi um processo colaborativo onde as trocas de experiéncias foram fundamentais para
a aprendizagem em grupo. Bastante interessante participar da pesquisa e colaborar
com a mesma, validando assim o objetivo da tese. (Formulario de avaliagdo — P2)

Transposicao didatica dos conteidos, dinamica das reunides sincronas e construgao
coletiva e articulada. (Formulério de avaliacdo — P4)
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Nessa direcdo, cumpre resgatar as reflexdes apresentadas pelas participantes no
desenvolvimento das sessdes reflexivas, que expuseram suas vivéncias e percepcdes sobre o
processo de formacao inicial e continuo.

O processo formativo reflexivo na interlocugdo entre EJA e educagdo especial,
evidenciou uma jornada rica em aprendizado, trocas de experiéncias e reflexdes criticas sobre
a pratica docente. Este percurso formativo, como relatado pelas participantes, ofereceu
percepcdes valiosas sobre o desenvolvimento profissional dos educadores e o impacto positivo
dessas experiéncias na pratica educativa.

Conforme explanam Vovio e Bicas (2005, p.208), “se acreditarmos que a promogéo de
uma aprendizagem significativa deve se pautar pelo conhecimento da realidade dos educandos
[...] o mesmo deve nortear a formagao das educadoras”, assim, a formacéo de educadores é vista
como um processo de aprendizagem, o qual deve ser guiado pelo conhecimento de suas
realidades. Nessa direcdo, a fase inicial do processo formativo focou na identificacdo das
necessidades formativas das educadoras, sublinhando uma busca ativa por conhecimentos e
estratégias que enriquecessem suas praticas e contribuissem significativamente para o ensino e

aprendizagem.

Sei que é dificil, ninguém queria ter uma crianca com alguma situacéo especial, eu as
vezes eu nem sei como se referenciar, especial ou é mais porque dizem que é mais
inteligente, tem essas ddvidas no meio, né?! Mas eu realmente espero poder tirar um
pouco, alguma coisa de mim que eu consiga ajudar meus alunos [...] (E1-T2-P3)

eu vejo como uma possibilidade de novas estratégias para tentar atingir aqueles que
ndo estdo conseguindo atingir, e ndo estou conseguindo por qué?! Porque me falta
tanto aporte tedrico, quanto novas experiéncias com pessoas que estejam passando
pelo mesmo, e que pelo que eu percebo do nosso grupo € esse caminho, que nos
estamos caminhando. (E1-T2-P4)

a gente as vezes ndo se sente tdo capacitado, a gente quer sempre buscar mais
conhecimentos, experiéncias de outras pessoas, para poder trabalhar, né?! (E1-T4-P1)

Esse reconhecimento das necessidades formativas revelou uma disposicdo para o
crescimento profissional continuo e uma compreensdo profunda da complexidade inerente ao
ensino na EJA e na educacéo especial. As educadoras expressaram também preocupagdes sobre
a auséncia de conteudos especificos relacionados a EJA e a educacdo especial em suas
formacoes iniciais.

[...]Jeu penso que é uma oportunidade que a gente precisa aproveitar, porque aqui no

espaco ndo tem. Nem a universidade que nds temos aqui em pedagogia, se quer faz
uma insercéo, sequer faz uma visita, sequer discute EJA no curriculo. (E1-T2-P4)
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[...] eu também nédo tenho formacdo para trabalhar com esses meninos, é... eu ndo
tenho, como é que eu vou lhe falar, assim, orientacdo da prdpria secretaria, como
trabalhar com meninos assim. E particularmente a primeira formacao que eu participo,
ou a troca de informacd@es, é com vocés aqui, com relagdo a isso. (E3-T6-P3)

[...]ai a gente cai naquela mesma, nas palavras que todo mundo fala, se vocé nao for
atras, enquanto professora, vocé ndo vai responder as tuas perguntas. Eu ndo tenho
como esperar que se traga alguma coisa. [...] Se a prépria graduacdo comecar a trazer
essas situacdes, a gente com certeza vai melhorar, enquanto ndo aparece, para quem
ja terminou a faculdade, a universidade, é buscar em cursos, em palestras, e ler
[..](E4-T1-P3)

E importante a gente, é, procurar, assim, essa, a formagdo continuada, tem que ser
constante, [...] porque a prépria graduacgdo, a gente vé, por exemplo, na minha, que eu
fiz, entdo a gente vé, tem uma disciplina que é sobre educacdo especial, educacao
inclusiva, mas é muito, assim, genérico... ndo é tdo especifico. Entdo quando vocé se
depara na sala de aula com varios alunos, entéo vocé fala assim, ndo, ndo tenho esse...
parece que vocé ndo tem o preparo, Vocé se sente, assim, que vocé precisa saber mais
para poder dar um atendimento que funcione, significativo pro aluno [...]J(E4-T2-P1)

Esta lacuna na formacdo destaca a importancia da formacdo continuada e da busca
autonoma por oportunidades de aprendizagem que abordem essas 4reas essenciais,
evidenciando a necessidade de curriculos de formagdao de professores mais inclusivos e

abrangentes.

a gente encontra pouca formagao relacionada a EJA e a inclusdo na EJA, né? [...]
Quando a gente estd na sala de aula, a gente recebe esses alunos entdo muitas vezes a
gente precisa de ter esse conhecimento mais pratico mesmo, para poder assim atuar
de uma forma mais completa e que ajude no desenvolvimento deles. (E1-T2-P1)

[...] como foi falado desde o inicio é dificil a gente encontrar cursos voltados para
nossa realidade, da EJA e dos estudantes com deficiéncia, principalmente na EJA.
Entéo esse curso ele traz esse conhecimento [...] (E8-T1-P1)

[...] Porque eu também sempre estou procurando formagao, como nem sempre a gente
encontra uma especifica, voltada para educacéo de jovens e adultos, mas sempre 0
que tem, eu procuro fazer, estar se aprofundando, mesmo, porque a gente vé que ha
necessidade de vocé ter mais conhecimento, porque quando tem 0s cursos, vocé
aprende ndo so a parte também teérica, tudo, é... mas também vocé esté tendo essa
troca de experiéncia, de outros professores que vem. Entdo sempre vao trazer,
também, algo que vai contribuir com a nossa pratica [...]J(E4-T1-P1)

[...]E a gente esta buscando por conta prdpria, porque na verdade ndo foi um apoio,
“Ai gente, olha 14, vamos buscar a formagao”. Nao, a gente esti por conta propria
buscando uma forma de tanto de melhorar nossa aula, tanto, principalmente, encontrar
uma alternativa para os nossos alunos, gente, porque tem inten¢do a nossa aula, [...]
porque vocé vai procurar por conta é dificil encontrar, e essa predisposi¢do que a gente
tem, essa abertura, tanto para a gente abrir as nossas dificuldades, tanto para a gente
aprender o novo [...] (E3-T2-P4)

A partir dos aspectos identificados no processo inicial, a proposta formativa buscou por
principios da diferenciacdo pedagdgica no relato das participantes sobre as praticas que

realizavam, no sentido de relacionar a atuagdo docente a teoria apresentada ¢ propiciar a
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reflex@o da pratica, assim como a fundamentacao e aperfeicoamento. Assim, as reflexdes sobre

o processo formativo, se deram ao longo dos encontros, como verifica-se nos relatos a seguir.

[...] eu estou gostando muito do curso, dos materiais que vocé tem trazido para ndés, e
vontade de aprender cada dia mais, de ouvir as experiéncias também, das outras
professoras, eu acho muito importante isso. (E4-T5-P1)

A gente trabalha de forma igual, em varios estados, que nds estamos aqui em cinco
estados diferentes. E quando todo mundo termina a fala, eu verifico, nossa ela também
faz a mesma coisa que eu, ela também vé os mesmos problemas que eu estou vendo
nas minhas aulas, ela também busca o conhecimento dela [...]. (E6-T3-P3)

Um aspecto central do processo formativo foi a valorizagdo das trocas de experiéncias
entre os participantes. Essas interacdes ndo apenas forneceram suporte e validacdo mutuos, mas
também funcionaram como uma rica fonte de aprendizado e inspiragdo para a inovagdo na

pratica docente.

Como que a gente pode estudar, basicamente, é nos relatos de experiéncia mesmo,
para a gente ter como um ponto a comparagdo, [...] para a gente ver novas
possibilidades de trabalho [...]. Eu acho super relevante e algo que eu posso dai
defender, porque tem mais gente fazendo, sabe, porque as vezes € muito dificil, a
gente parece que é muito inovador e o0 que eu adoro ser inovadora gente, mas parece
que ndo, porque que vocé quer fazer o diferente, né?! Entdo eu penso que nessa
comparacdo da gente perceber novos caminhos, novas possibilidades, da até um
aporto para gente conseguir defender o que que a gente estd fazendo em sala de aula
[...]. Entdo, acho que vai ser nessa troca que a gente vai acabar estudando sobre a
pratica da EJA nas nossas realidades, mesmo sendo tao distintas. (E3-T4-P4)

[...] porque nés professores, a gente precisa... eu pelo menos, eu acredito, que a gente
precisa estar o tempo todo em troca de informac@es, porque sendo a gente vai ficar
doente, vai pirar. Porque a gente acha que a gente nao consegue fazer mais nada. Eu
estava nesse dilema semana passada, e ainda estou meio assim, porque é dificil, sabe,
tu fazer de tudo chegar na hora, ai tu ouvir dos pares “ah, num se...” é complicado.
[...] (E4-T1-P3)

[...] a gente foi participativa, a gente foi colaborativa e a gente, apesar das dificuldades
como as gurias falaram, todas n6s somos entusiasta daquilo que a gente faz [...]. E as
meninas colocaram informacéo a troca de experiéncias que a gente tem aqui é muito
grande, o relato das meninas com relagdo as praticas que elas usam, teve aquela
questdo do que eu gostei muito, € do menino ir em um local que ele nunca foi na
cidade, depois fazer um relatério daquilo, é uma coisa que nunca tinha me passado
pela cabeca, entdo sdo coisas que se passa e a gente agrega, agrega para nos. [...] (E8-
T1-P3)

[...] como foi falado desde o inicio é dificil a gente encontrar cursos voltados para
nossa realidade, da EJA e dos estudantes com deficiéncia, principalmente na EJA.
Entdo esse curso ele traz esse conhecimento [...] porque a gente... a necessidade da
gente estar conhecendo e ndo somente todo o contelido do curso, mas essa troca de
experiéncia também, de conhecer outras realidades. [...] porque € muito interessante
ouvir também outras histdrias, coisas que as vezes sdo parecidas com as nossas, outras
ndo, mas que a gente em tudo a gente vai aprendendo. Entéo eu acho que essa troca é
muito rica, é uma pena a gente ndo ter tido mais tempo mesmo, por causa da correria
de cada uma de nos, mas para mim foi muito valido, estou muito feliz [...] (E8-T1-P1)
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[...] uma das coisas mais importantes foram as trocas, sabe, é vocé se apoiar no outro,
vocé ouvir a colega, a colega que estd 1a no Amazonas, a colega que esta ca em Séao
Paulo, a colega que esta no sul. [...] (E8-T3-P2)

A partilha de experiéncias e desafios comuns refor¢a a importancia da colaboragdo e da
comunidade profissional no desenvolvimento educacional. Segundo Freire (1996), o "pensar
certo" ¢ um elemento fundamental na pratica docente critica, o qual ndo apenas informa, mas
também fundamenta essa pratica. Dessa forma, a pratica docente critica, que incorpora o
"pensar certo", envolve um movimento dindmico e dialético entre a acdo e a reflexdo, sendo a
reflexdo critica sobre sua propria pratica o momento crucial na formagdo continua de
educadores. Assim, Freire (1996) argumenta que ¢ através dessa reflexdo que os educadores
podem analisar criticamente suas acdes passadas e presentes, identificar areas de melhoria e,
assim, aprimorar suas praticas futuras.

Nessa dire¢do, o processo formativo reflexivo promoveu ainda uma conexao profunda
entre a teoria e a pratica, permitindo aos educadores refletirem sobre suas praticas a luz de

fundamentagdes tedricas.

Eu penso que a formagéo foi muito significativa, o que é mais interessante de todo
esse processo, foi realmente a interacdo e a troca das experiéncias. Porque querendo
ou ndo, acaba as formacgdes sendo sempre aquela pessoa que é o detentor da palavra,
de alguma forma assim, para perpassar para 0s outros, para pegar e transferir para os
outros, né? E aqui a gente acaba colocando em préatica, na questdo freiriana ali, a
reflexdo das nossas realidades também, para que a gente possa partilhar os saberes, e
também fazer o amparo tedrico, ter as alternativas de trabalho, fazer o amparo teérico
e isso eu acho muito importante, porque ndo invalida a nossa experiéncia, a nossa
vivéncia, tanto em sala de aula, 0s nossos desafios, nossos diferentes contextos. [...]
aqui a gente tem as colegas, vocé também que esta envolvida nesse meio com a gente,
para fazer essa nova leitura das possibilidades da EJA, para tirar realmente ela da
invisibilidade, para que essa colaboragéo entre nos va refletir nas salas de aula. [...]
Entdo acho que foi muito, muito valorosa assim muito importante a gente ter tido esse
espaco para contribuir um pouquinho e também perceber novamente assim, tem uma
formacdo muito, muito rica, entdo eu sou muito grata a esse espaco a essa experiéncia,
a vocé [pesquisadora], as colegas, que realmente ressignificaram para mim muitas
questdes. (E8-T1-P4)

[...]E aideia que ela traz vai de frente com que a gente ja esta fazendo, agora, € muito
bom quando vocé faz, do que tu acha que ¢ da tua cabega, “vou fazer assim”, tu acha
que ndo tem ninguém, ai de repente tu leu o que a autora faz, “nossa ta aqui”. Entao,
onde é que tu te apega, € 0 experimento que ela fala, € as leitura que ela coloca, a
escrita dela, e melhora o que tu esta fazendo. E muito bom. [...] (E7-T2-P3)

Essa integracdo da teoria na pratica docente ndo s6 enriqueceu o entendimento dos
participantes, mas também proporcionou um alicerce mais s6lido para a aplicacdo de estratégias

pedagdgicas eficazes.
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Esse curso, ele me proporcionou refletir minha pratica como professora da EJA, que
sou professora de EJA da educacdo especial, dentro do atendimento pedagdgico
domiciliar, [...] no momento eu estou de licenca aprimoramento, a partir de maio, mas
eu trabalhei, até o inicio de maio eu trabalhei com os alunos, eu estava em sala de
aula, estava colocando em prética 0 que a gente estava estudando, que a gente estava
aprendendo [...]. Enquanto coordenadora, eu faco de tudo para que proporcione para
que essa aprendizagem aconteca, [...] que 0 curso proporcionou isso, proporcionou
assim a gente refletir sobre esses desafios, de ter esse olhar, de procurar essas
questdes, entendeu? (E8-T2-P2)

eu comecei a olhar diferente alguns alunos que tém a questéo do autismo, alguns que
eu também ndo sei o que que é, mas assim, 0 que que aconteceu, € sO um relato
rapidinho, tem um aluno que eu tenho ele desde 0 ano passado e eu venho tentando,
ele é venezuelano, nao é brasileiro, é conversar com a mae, [...] conversei com ela,
expliquei a situacdo do aluno e falei que infelizmente eu néo teria capacidade como
professora de ajudar se ela ndo me ajudasse. Ai o que acontece, ela me perguntou qual
¢ o trabalho, ai eu passei sobre 0 meio ambiente, sobre os biomas [...]. Quando foi
essa semana ela disse, olha, ele fez o trabalho e vai apresentar para senhora, eu estava
no corredor, ele “professora, professora, meu trabalho, eu vou me apresentar” [...]
menina, eu me arrepiei todinha com a apresentacdo do menino, ele fez o painelzinho
na cartolina e ele falou. E uma coisa que ela disse, o0 meu filho ele tem a questdo da
oralidade, eu nunca tinha visto, ha dois anos como professora dele e, também néo
tinha procurado desse sentido, dessa questdo. E como foi falado em algumas aulas que
noés passamos contigo [...] tu me fez sair um pouco daquele comodismo de saber que
eu sou capaz, e eu posso [...] (E8-T3-P3)

[...] eu j& fazia essas praticas que vocé trouxe, s6 ndo tinha o conceito, talvez tdo bem
solidificado na minha questdo tedrica. Mas eu ja agia desta forma, ja fazia esse tipo
de intervencdo e assim [...] (E8-T3-P2)

esse curso ele ajudou bastante a gente também ampliar esse olhar e trazer o
conhecimento teérico sobre a pratica muitas vezes que a gente ja estava assim,
fazendo, e, também ter esse olhar para fazer os ajustes necessarios, como a [P3] falou
com a questdo do aluno, entdo a gente vé aquilo que a gente pode aplicar. Entdo o
curso ele ajudou muito, assim na minha pratica, no dia a dia, entdo a gente vai lembrar
de tudo isso e vai procurar sempre oferecer o melhor de acordo com aquilo que a gente
aprendeu e sempre ter esse olhar assim para ajustar, fazer essa, aquilo que precisa para
melhorar o trabalho [audio cortou] no aprendizado do aluno, como vocé vai poder
melhorar, ndo s6 com os alunos com deficiéncia intelectual [...] (E8-T3-P1)

Entdo penso que complexificou mais, tanto com o aporte tedrico, tanto com as
préprias discussdes, tanto com as explicagdes acerca dos conceitos, acabou ajudando
isso, entdo, eu penso que vai acabar puxando para esse quesito, as vezes até de
orientacdo, também, de como que a gente pode orientar aquele aluno a buscar, quem
que vai fazer o correto. [...] deveria ter a parte dois assim desse curso, porque € muito
importante mesmo. (E8-T3-P4)

Os relatos das participantes indicaram que o processo formativo teve um impacto
positivo tangivel em suas praticas docentes. O desejo expresso por uma continuacdo do
processo formativo destaca a percepcdo de seu valor e a necessidade de um apoio continuo ao
desenvolvimento profissional dos educadores. Essa aspiragdo por uma aprendizagem continua
reflete a natureza dindmica da pratica educativa e a importancia de se manter atualizado e
engajado com as inovagdes pedagogicas e 0s desafios emergentes no campo da educacao.

Ao adotar uma postura reflexiva em relagdo a sua pratica docente, os professores,

conforme destacado por Zanata e Capellini (2012), tornam-se mais conscientes das areas que
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necessitam de aprimoramento em seu trabalho. Essa abordagem requer ndo apenas
infraestrutura adequada, mas também uma disposi¢do politica para promover uma pratica
pedagdgica fundamentada na reflexdo sobre a acdo. Além disso, as autoras ressaltam a
importancia de praticas criativas e transformadoras para impulsionar o desenvolvimento
profissional dos educadores e a qualidade do ensino oferecido.

Em resumo, o processo formativo reflexivo na EJA e educacdo especial ressaltou a
importancia de uma abordagem colaborativa e reflexiva ao desenvolvimento profissional dos
educadores. As experiéncias compartilhadas evidenciaram o potencial de crescimento e
aperfeicoamento que emerge de um engajamento profundo com as proprias préaticas, com as

contribuicdes de colegas e com os fundamentos tedricos que orientam o ensino atual.



128

7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da complexidade e diversidade da EJA, é fundamental adotar estratégias de
ensino responsivas que considerem as diferentes necessidades educacionais presentes nesse
contexto. Assim, o estudo destacou a importancia da diferenciacdo pedagogica e da formacéo
colaborativa para reorganizacdo do ambiente de ensino e aprendizagem e enriquecimento do
debate sobre a EJA. Ao reconhecer a heterogeneidade dos estudantes e promover uma
abordagem inclusiva, é possivel combater a invisibilidade e proporcionar uma educagdo
significativa para todos os envolvidos.

Considerando o cenario nacional, a primeira etapa do estudo caracterizou a percepcao
de professores atuantes na EJA em diferentes regiGes do Brasil, sobre praticas embasadas na
abordagem da diferenciacdo pedagogica, de modo a reconhecer 0 modo como essa acdo era
pensada no contexto da EJA. De modo geral, identificou-se o reconhecimento pelos professores
da importancia das praticas tratadas e baixa dificuldade em sua realizacdo, evidenciado que
geralmente as praticas consideradas mais importantes pelos professores sdo aquelas que
consideram mais faceis de aplicar.

Nesse aspecto, revelou-se a percepcdo dos professores sobre a importancia de ajustar o
planejamento e as estratégias de ensino para atender as necessidades individuais dos alunos,
bem como as praticas de aplicabilidade dos contetidos no cotidiano dos estudantes e a adaptacédo
das atividades de acordo com suas capacidades. No entanto, também foram verificadas
dificuldades na implementacdo de uma abordagem flexivel e centrada no aluno, incluindo a
personalizacdo do ensino de acordo com os interesses e necessidades especificas, alem das
limitacBes tecnoldgicas, a formacao de grupos heterogéneos e a promoc¢do da autonomia dos
estudantes. Diante disso, evidenciou-se a necessidade de suporte continuo e formacéo
especializada aos professores para enfrentar os complexos cenarios educacionais da EJA.

Para o aprofundamento da anélise e discussdo dessas praticas em colaboracdo com
professores da EJA, bem como o estudo sobre a abordagem da diferenciagdo pedagdgica e a
reflexdo sobre a atuacdo docente, desenvolveu-se um processo formativo reflexivo com um
grupo de professoras. Este, possibilitou o contato com distintas realidades e modos de
organizacdo da EJA, contribuindo com a construcdo de perspectivas sobre a diferenciacéo
pedagdgica em diferentes cenarios. Dessa forma, seu desenvolvimento em meio virtual
contribuiu para a integracao de realidades de diferentes regides brasileiras.

Os resultados evidenciaram ainda a urgéncia de um planejamento pedagdgico reflexivo

e flexivel na EJA, destacando a diferenciacdo pedagdgica como uma ferramenta fundamental
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para uma educacgéo inclusiva e eficaz. Enquanto os relatos sobre as atividades de ensino e
aprendizagem ressaltaram a importancia de estratégias pedagdgicas adaptativas e inclusivas, 0s
desafios enfrentados pelos educadores na obtencédo de materiais adequados e na organizacao do
trabalho dos alunos apontam para a necessidade de apoio institucional e recursos especificos
para a EJA. Além disso, a énfase na mediacdo docente, na avaliacdo justa e flexivel, bem como
no cultivo da autonomia dos estudantes, reflete um compromisso com o desenvolvimento dos
alunos na EJA.

Nessa direcdo, a diferenciacdo pedagoOgica condiz a organizacdo da EJA e pode
contribuir significativamente para o processo de ensino e aprendizagem, garantindo que as
necessidades individuais dos estudantes sejam atendidas, dentre eles, os estudantes com
deficiéncia intelectual nessa modalidade. Essas percepcdes destacam a importancia de
estratégias inovadoras, politicas educacionais abrangentes e apoio institucional para promover
uma educacdo mais participativa e potencializadora na EJA.

O processo formativo reflexivo revelou uma jornada enriquecedora, marcada por
aprendizado, trocas de experiéncias e reflexdes criticas sobre a pratica docente. A valorizacao
das trocas de experiéncias entre os participantes foi destacada como essencial, fornecendo
suporte mutuo e inspiracdo para inovacgao, enquanto a integracdao da teoria na préatica docente
promoveu um entendimento mais profundo e embasado das abordagens pedagdgicas. Foi ainda
verificado o impacto positivo nas praticas docentes, enfatizando a relevancia desse processo
formativo, corroborando a necessidade de apoio continuo ao desenvolvimento profissional dos
educadores.

Diante do apresentado, o desenvolvimento de sessdes reflexivas, focadas na
diferenciacdo pedagogica, promoveu a ressignificacdo das praticas dos educadores. Embora o
reduzido ndmero de participantes que aderiram a segunda etapa da pesquisa, 0 que sugere
desafios relacionados as condigdes de trabalho dos docentes, o0 modelo de formacéo virtual
permitiu o intercdmbio de experiéncias entre as participantes, ampliando as perspectivas sobre
praticas pedagdgicas na EJA. Nessa perspectiva, considera-se que as formacdes em servico
podem aumentar o engajamento de professores em atividades de formacéao continuada. De todo
modo, se mostra relevante que as propostas de formagéo continuada oferecam embasamento
tedrico e prético, e considerem as vivéncias e 0s conhecimentos prévios das educadoras. Se
mostra imperativo que as discussdes sobre a aprendizagem e participacdo de alunos com
deficiéncia na EJA cheguem as escolas, visando promover um ensino mais inclusivo e eficaz
na EJA.
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APENDICE A - FORMULARIO: SELECAO DE PARTICIPANTES

e

Educacao de Jovens e Adultos e Inclusao :
Escolar: perspectiva e ressignificacao de
praticas pedagogicas

Convido vocé a participar da pesquisa de doutorado "Educacio de Jovens e Adultos e Inclusdo Escolar:
perspectiva e ressignificagdoe de praticas pedagégicas’, de responsabilidade de Melina Brandt Bueno e
orientacdo da Prof.® Dr.? Juliane Ap. de Paula Perez Campos, pelo Programa de Pos-graduag&o em Educagio
Especial da Universidade Federal de S3o Carlos (PPGEEs/ UFSCar).

Para participar da pesquisa, & necessario que vocé atenda aos critérios de selegdo: ser professor na
modalidade da EJA, atuando na etapa do Ensine Fundamental, em uma turma com a matricula de
estudante(s) com deficiéncia intelectual, que se interesse em participar da pesquisa em carater voluntario, e
dé anuéncia ac Termo de Consentimento Livre Esclarecimento (TCLE).

Assim, solicito o preenchimento de seu melhor e-mail para contato, pelo qual recebera automaticaments uma
cdpia de suas respostas, e que responda as duas primeiras questdes que confirmam seu perfil como
participante. Caso atenda aos critérios, vocé sera direcionado para a leitura e aceite do TCLE e acesso as
questies.

Qualguer davida, entre em contato pelo e-mail: melinabrandt@estudante ufscarbr

Agradeco sua colaboracdo!

Melina Brandt Bueno
Pesquisadora responsavel
Doutorando em Educagio Especial - PPGEEs/ UFSCar

E-mail *

E-mail valido

Atualmente, em alguma turma da EJA em que leciona ha um ou mais estudantes com
deficiéncia intelectual?

Sim

Mao

Vocé esta atuando como professor na Educagéo de Jovens e Adultos, na etapa do Ensino
Fundamental?

5im




APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1.2
ETAPA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) v

Vocé foi convidado a participar da primeira etapa de coleta de dados da pesquisa de doutorado "Educacio de
Jovens e Adultos e Inclusdo Escolar: perspectiva e ressignificagdo de praticas pedagdgicas”, sob
responsabilidade de Melina Brandt Bueno e orientagdo da Prof.? Dr.® Juliane Ap. de Paula Perez Campos, por
atender aos critérios de selegdo: ser professor na modalidade da EJA, atuando na etapa do Ensino
Fundamental, em umna turma com a matricula de estudante(s) com deficiéncia intelectual, tendo como
recursos proprios acesso a aparelho digital (como celular, computador, tablet etc.) com acesso 3 internet, e
interesse em participar da pesquisa em carater veluntario. Além disso, & necessério que vocé dé anuéncia ao
Terme de Censentimento Livre Esclarecimento (TCLE) que se apresenta.

Sua participacgdo se dara pelo preenchimento do presente guestionario, organizado em trés partes: (1%) 20
questdes de respostas fechadas e/ou curtas, para a caracterizacdo dos participantes, contemplando a
formacdo e atuagdo profissional; (23) 40 itens de praticas de gestic pedagdqgica diferenciada, estruturada em
escala de tipo Likert em 6 pontos, com descritores associados ao grau de importancia e dificuldade atribuido
na percepgdo dos participantes em relagdo a pratica citada. (33) Indicagdo de interesse em participar de
formacdo continuada, segunda etapa de coleta de dados.

0O tempo para preenchimento do questionario é de cerca de 20 minutos. E importante que vocé responda
todas as questdes para a validagdo do gquestionario. Cumpre destacar a garantia do anonimato e
confidencialidade, ndo sendo coletados dados como seu nome, endereco, telefone, documento ou nome do
local de trabalho.

A pesquisa tem como chjetive geral analisar em conjunto com professores da EJA praticas pedagégicas na
perspectiva da educag&o inclusiva, desenvolvidas junto aos estudantes matriculados nessa modalidade, com
e sem deficiéncia intelectual. Para tal, a pesquisa procedera em duas etapas: a primeira visa o levantamento
de demandas de professores da EJA por meio do questionario. Com os dados obtidos, sera elaborada e
desenvolvida na segunda etapa, uma formag&o continuada em colaboragio com os professores que
demonstrarem interesse na continuidade de participagdo da pesquisa. A coleta de dados serd realizada
virtualmente, no local de preferéncia do participante, por meio de plataformas digitais gratuitas, de formulario,

foruns de discussdo e de reunido virtual.

0 desenvolvimento deste estudo ndo implica riscos graves aos participantes, seja de natureza fisica,
psicolégica, social ou econdmica, no entanto, estes podem sentir desconforto em expor suas percepgdes
acerca de suas praticas pedagdgicas. Caso tenha qualgquer incémodo decorrente de sua participagdo, podera
interrompé-la imediatamente, podendo ou ndo retomar posteriormente, & entrar em contato com a
pesquisadora, lhe sendo garantido o esclarecimento de duvidas referentes a pesquisa antes e durante o curso
de sua realizag3o. Da mesma forma, lhe € garantido o anonimate na coleta e divulgagio dos dados, e sua
recusa em participar e retirar o seu consentimento de utilizac3o de seus dados na pesquisa, sem penalizagio
alguma e sem prejuizo ao seu cuidado, sendo de responsabilidade do pesquisador o envio de resposta de
ciéncia ao seu informe. Além disso, cumpre lembrar dos riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios
eletrdnicos, ou atividades ndo presenciais, em fungao das restrigdes das tecnologias utilizadas, havendo
limitagdes da pesquisadora para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagio. Todavia,
para diminuir estes riscos, a pesguisadora utilizara de e-mail institucional para a criagdo de links de acesso
a0s instrumentos de coleta de dados, bem como sera feito o download dos dados coletados para um
dispositivo eletrdnico local, apagando todo e qualguer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem” apds concluida a coleta de dados.




A pesquisa tem como objetivo geral analisar em conjunto com professores da EJA praticas pedagdgicas na
perspectiva da educacio inclusiva, desenvalvidas junto aos estudantes matriculados nessa modalidade, com
e sem defici&ncia intelectual. Para tal, 2 pesquisa procedera em duas etapas: a primeira visa o levantamento
de demandas de professores da EJA por meio do questiondrio. Com os dados obtidos, sera elaborada e
desenvolvida na segunda etapa, uma formag&o continuada em colaborag&o com os professores que
demonstrarem interesse na continuidade de participacdo da pesquisa. A coleta de dados sera realizada
virtualmente, no local de preferéncia do participante, por meio de plataformas digitais gratuitas, de formulario,

Os resultados serdo utilizados para conclusdo da pesquisa acima citada, cuja redagdo final do trabalho sera
compartilhada com os participantes. Os dados coletados s8o de fim exclusivo de estudo e divulgagdo
cientifica, os quais serdo analizados e apresentados sob a forma de relatdrios e divulgados per meio de
reunites cientificas, congressos e/ou publicagées, com a garantia de seu anonimato. A participagdo no
estudo ndc acarretara custos para vocé e ndo serd disponivel nenhuma compensacgdo financeira adicional.

Este projeto de pesquisa fai aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEF) que é um 6rgéo que protege
o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP & responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas scbre seus
direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado & Pra-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no
prédio da reitoria (area sul do campus S3o0 Carlos). Enderego: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-
905 - S3o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos(@ufscar.br. Horario de atendimento: das
08:30 as 11:30. O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Macional de Sadde (CNS), e 0 seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas normativas do CNS/Conep. A
COMEP tem a fungdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo
seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) organizados nas instituigdes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, ViaW 5
Morte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Morte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-
mail: conep@saude.gov.br.

Voce recebera este termo em documento eletronico, por meio do recibo de resposta, enviado
automaticamente pela plataforma Google Forms para o e-mail indicado. Para tal, confirme se foi preenchido
um e-mail valido, pois aqui constam os dadoes para contato com a pesquisadora, o qual deve ser guardado
para futuras consultas. Vocé podera entrar em contato a qualguer momento, a fim de retirar suas davidas
sobre o projeto e sua participagdo na pesquisa, através do e-mail: melinabrandt@estudants. ufscar.br.

Melina Brandt Bueno
Pesquisadora responsavel
Doutorando em Educagio Especial - PPGEEs/ UFSCar

Assinale abaixo para indicar seu entendimento e aceite. *
Declaro que li o TCLE, entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na pesquisa e con...

M3o concordo e ndo tenho interesse em participar do presente estudo.




APENDICE C - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

Dados do Participante b :

Esta secdo tem 20 questdes de respostas fachadas e/ou curtas, objetiva a caracterizagdo dos participantes,
contemplando a formacdo e atuagdo profissional. Ao responder &s perguntas, por favor, assinale a alternativa
apropriada.

Se precisar, entre em contato com a pesquisadora responsavel através do e-mail
melinabrandt@estudante. ufscar.br

1. ldade

Até 25 anos

Entre 26 e 30 anos

Entre 31 e 35 anos

Entre 36 e 40 anos

Entre 41 e 45 anos

Entre 46 e 50 anos

Entre 51 & 55 anos

Entre 56 & 60 anos

Acima de 60 anos

2. Género.

Feminina

Masculino

Prefiro ndo dizer

Outros...




3. Estado.

—

. Acre (AC)

2. Alagoas (AL)

3. Amapa (AF)

4. Amazonas (AM)

5. Bahia (BA)

6. Ceara (CE)

7. Distrito Federal (DF)

8. Espirito Santo (ES)

9. Goids (GO)

10. Maranhdo (MA)

11. Mato Grosso (MT)

4. Cidade.

Texto de resposta curta

12.

13.

14.

15.

16.

17.

19.

20.

21.

22,

Mato Grosso do Sul (MS)

Minas Gerais (MG)

Para (PA)

Faraiba (FEB)

Parana (FR)

Pernambuco (PE)

Piaui (PI)

Ric de Janeiro (RJ)

Rio Grande do Morte (RM)

Ric Grande do Sul (RS)

Rondonia (RO)

5. Formacao inicial.

Ensinc Médic (antigo 2.7 grau) - Magistério

Ensinc Superior (graduagdo) — Licenciatura

Ensino Superior (graduagdo)— Bacharelado

Ensino Superior (graduacgdo)— Licenciatura e Bacharelado

Ensinc Superior (graduagdo)— Tecnoldgico

Qutros...

23.

24,

25.

26.

27.

Roraima (RR)

Santa Catarina (S0

S30 Paulo (SP)

Sergipe (SE)

Tocantins (TO)




6. Especifique seu curso de formacé&o inicial.

Exemplo: Pedagogia; Matematica; Gecografia etc.

Texto de resposta curta

7. Rede de ensino do curso de formacao inicial.
Pablica Federal
Plblica Estadual
Pablica Municipal
Privada
Outros...
8. 0 curso de formacao inicial foi na modalidade:

Presencial
Semi-presencial
A distancia
Outros...

9. Tempo de conclusdo do curso de formacgé&o inicial.
Menos de 1 ano
Dela4anos
De 5210 anos
De 112 20 anos
De 21 a 30 anos
Acima de 30 anos

10. Sua formacéo Inicial contemplou conteddos sobre a tematica Educacdo de Jovens e Adultos?

Sim




11. Sua formacé&o Inicial contemplou contelidos sobre a teméatica Educacgéo Inclusiva?
Sim
D]

12. Sua formac&o Inicial contemplou conteldos sobre a tematica Educagéo Especial?
Sim
NEo

13. Curso de pos-graduaco.

{Indique o de maior titulacao)

Doutorado
Mestrado
Especializagdo
Mdo possuo

14. Temética estudada em cursos de formago continuada nos dltimos cinco anos.

Sobre Educacéo
Sobre Educacdo Especial
Sobre Educacdo de Jovens e Adultos

Mao realizei cursos nos dltimos anos

Outros...

15. Seu tempo de atuagdo como docente

Até 1 ano

De 1 a4anos
De 5210 anos
De 11 a 20 anos
De 21 a 30 anos

Acima de 30 anos




16. Tempo de atuagdo como docente na Educacdo de Jovens e Adultos

Até 1 ano
De1a4anos
De 5a 10 anos
De 11 a 20 anos
De 21 a 30 anos

Acima de 30 anos
17. Sobre seu trabalho atual: qual a sua situagéo funcional/regime de contratag&o/tipo de vinculo?
Efetivo
Contrato Temporario/ Substituto
Outros...
18. Rede de ensino da escola em que atua na Educacio de Jovens e Adultos
Estadual
Municipal
Federal
Privada
Outros...
19. Etapa em que atua na Educacao de Jovens e Adultos
Ensinc Fundamental anos iniciais
Ensino Fundamental anos finais

Outros...




20. Disciplina que ministra na Educacéo de Jovens e Adultos.
Polivalente
Lingua Portuguesa
Inglés
Arte
Histaria
Geografia
Matematica
Ciéncias

Qutros...




APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 2.2
ETAPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Educacgédo de Ciéncias Humanas
Programa de Pés-Graduagao em Educacgéo Especial

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Educagéo de Jovens e Adultos e
Incluséo Escolar: perspectiva e ressignificagdo de praticas pedagdgicas”, sob
responsabilidade da Doutoranda Melina Brandt Bueno, e orientagédo da Prof.2 Dr.2 Juliane
Ap. de Paula Perez Campos.

Para participar da pesquisa, € necessario que vocé atenda aos critérios de selegao de
participantes da pesquisa: ser professor na modalidade da EJA, atuando na etapa do
Ensino Fundamental, em uma turma com a matricula de estudante(s) com deficiéncia
intelectual, que tenha como recursos proprios acesso a aparelho digital, como celular,
computador ou tablet, com acesso a internet, tenha respondido ao questionario e
manifestacéo de interesse ao final da primeira etapa de coleta de dados e inscrito na
formacgé&o continuada; que se interesse em participar da pesquisa em carater voluntario, e
dé anuéncia ao Termo de Consentimento Livre Esclarecimento (TCLE) que se apresenta.

A pesquisa tem como objetivo geral: analisar em conjunto com professores da EJA
praticas pedagdgicas na perspectiva da educagao inclusiva, desenvolvidas junto aos
estudantes matriculados nessa modalidade, com e sem deficiéncia intelectual. E como
objetivos especificos: (1) identificar o nivel de importéncia atribuido por professores da
EJA a um conjunto de praticas de gestao da diversidade em sala de aula, na proposta da
diferenciagdo pedagdgica, bem como suas perspectivas na implementagdo dessas
praticas; (2) desenvolver e avaliar um programa de formagéo continuada colaborativa,
visando o processo reflexivo da pratica docente e possibilidades de atuagdo em um
contexto educacional inclusivo.

Para tal, a pesquisa procedera em duas etapas: a primeira visa o levantamento de
demandas de professores da EJA por meio de um questionario. Com os dados obtidos,
sera elaborada e desenvolvida uma formagéo continuada em colaboragdo com os
professores que demonstrarem interesse na continuidade de participagdo da pesquisa, na
segunda etapa do estudo. A coleta de dados sera realizada virtualmente, no local de
preferéncia do participante, por meio de plataformas digitais gratuitas, de formulério,
foruns de discusséao e de reunido virtual.

Nesse momento, vocé é convidado a participar da segunda etapa de coleta de dados,
correspondente a formagao continuada desenvolvida em colaboragéo entre a
pesquisadora e professores da EJA de diferentes regides do pais. A formacgéao esta
vinculada a pesquisa, acima referida, e como atividade de extensdo da UFSCar,

com durag@o de 40 horas.

Sua metodologia embasa-se na perspectiva da pesquisa colaborativa, a qual propde o
trabalho em conjunto entre seus participantes, voltada para investigagdes acerca da
realidade escolar. A formagao estrutura-se nas sessdes reflexivas propostas por Ibiapina
(2008), que visam a promogéo de encontros para estudos, reflexdo e analise da pratica,
sendo proposta em ambientes virtuais que contemplem momentos

sincronos, desenvolvidos por meio de reunides online, utilizando de plataforma de video
chamada; e momentos assincronos propostos por plataforma virtual, em que serdo
disponibilizados textos e materiais para estudo, e desenvolvidos féruns de discussao.




A organizagao e cronograma da proposta sera apresentada

aos professores no inicio da formagéo, sendo confirmadas as necessidades
formativas dos participantes e tematicas a serem trabalhadas. Os encontros sincronos
serdo realizados quinzenalmente, aos sabados, no periodo da manha com duragéo de
duas horas.

Sua participagdo néo é obrigatéria, sendo-lhe reservado o direito de néo responder a
qualquer questao, sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo
também se retirar da pesquisa a qualquer momento. Se durante a participagdo na
pesquisa, vocé tiver qualquer tipo de desconforto, a mesma podera ser interrompida no
momento, podendo ou n3o a continuar posteriormente. E garantido o esclarecimento
sobre possiveis duvidas referente a pesquisa, antes e durante o curso de sua realizagdo.
Da mesma forma |he é garantido a liberdade em recusar a participar e retirar o seu
consentimento de utilizagao de seus dados na pesquisa, sem penalizagédo alguma e sem
prejuizo ao seu cuidado, sendo de responsabilidade do pesquisador o envio de resposta
de ciéncia ao seu informe. A sua recusa na participagéo ndo trara nenhum prejuizo em
sua relagdo com os pesquisadores ou na Unidade Escolar em que vocé trabalha.

0 desenvolvimento deste estudo ndo implica riscos graves aos participantes, seja de
natureza fisica, psicoldgica, social ou econémica. No entanto, os participantes poderao
sentir pequeno desconforto em expor suas praticas e visdes pedagdgicas. Para minimizar
possiveis incomodos, os participantes poderdo entrar em contato com a pesquisadora
para esclarecimento de duvidas, bem como poderéo deixar de responder questdes ou
mesmo desistir de sua participagéo, em qualquer momento da coleta de dados, sem
qualquer prejuizo. Além disso, cumpre lembrar dos riscos caracteristicos do ambiente
virtual, meios eletronicos, ou atividades nédo presenciais, em fungdo das limitagdes das
tecnologias utilizadas, havendo limitagdes da pesquisadora para assegurar total
confidencialidade e potencial risco de sua violagao.

A participagao neste estudo podera oferecer como beneficios aos professores
participantes: reflexdo de suas praticas pedagdgicas e sobre a tematica da inclusdo
escolar; formagéao acerca da temética e contetidos abordados pelo estudo;
compartilhamento de saberes e vivéncias entre os professores e pesquisadora; trabalho
em colaboragéo; aplicagdo de novas préticas pedagdgicas; beneficiando ainda, a insergéo
e acesso educacional na EJA e, em especial, dos alunos com deficiéncia intelectual. Além
disso, os dados da pesquisa poderao ser utilizados para fins cientificos, proporcionando
maiores informagdes e discussdes que podem trazer beneficios para a area da Educagéo
Especial em correlagédo a Educagao de Jovens e Adultos no contexto de praticas
pedagodgicas promotoras de qualidade e inclus3o.

Os resultados seréo utilizados para concluséo da pesquisa acima citada. Apés concluida
a coleta de dados, sera feito o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem". Os dados coletados durante o estudo sdo de fim
exclusivo de estudo e divulgagao cientifica, os quais serdo analisados e apresentados sob
a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos
e/ou publicagdes, com a garantia de seu anonimato. A participagao no estudo nao
acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensagao financeira
adicional.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é
um 6rgéo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel




pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga e o
bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre
seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pré-Reitoria de
Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Enderego: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP.
Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das
08:30 as 11:30. O CEP esta vinculado a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) do Conselho Nacional de Satide (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo
regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a func&o de implementar as
normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica
em Pesquisa (CEP) organizados nas instituigdes onde as pesquisas se realizam.
Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Vocé recebera este termo em documento eletrénico, por meio do recibo de resposta,
enviado automaticamente pela plataforma Google Forms para o e-mail indicado. Para tal,
confirme se foi preenchido um e-mail valido, pois aqui constam os dados para contato
com a pesquisadora, o qual deve ser guardado para futuras consultas. Vocé podera entrar
em contato a qualquer momento, a fim de retirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participagdo na pesquisa, através do e-mail: melinabrandt@estudante.ufscar.br.

Contato:
Melina Brandt Bueno (doutoranda - pesquisadora responsavel)
melinabrandt@estudante.ufscar.br

2. Assinale abaixo para indicar seu entendimento e aceite. *

Marcar apenas uma oval.

() Declaro que li o TCLE, entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participagdo na pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que
o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar, vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa (ProPq), da Universidade Federal de Sao
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-9685. Enderego eletrénico:
cephumanos@ufscar.br

) Nao concordo e nao tenho interesse em participar do presente estudo.




APENDICE E - ROTEIRO DE PROPOSTA DA FORMACAO COLABORATIVA

uperom) | (T Formacao Continuada Colaborativa com professores da EJA:
h (o) inclusao escolar e praticas pedagogicas
Apresentacdo e justificativa: Considerando o publico diversificado que compde a EJA, bem como a
presenca de estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial, faz-se necessério discutir acerca de
praticas pedagogicas que sejam receptivas e efetivas para a permanéncia e sucesso escolar de todos
0s estudantes.

Objetivo: Analisar praticas pedagogicas para a gestdo da diversidade em salas de aula da EJA, na
proposta da diferencia¢do pedagdgica, e perspectivas para sua implementacao.

Método:

¢ Pesquisa Colaborativa: Coproducdo de conhecimentos; Formacéo e desenvolvimento profissional;
Possibilidade de mudanca de préticas educativas. (Ibiapina, 2008)

o Sessdes reflexivas: Ciclos de estudo e reflexdo; espacos de criacdo de novas relagfes entre teoria e
pratica; descrigdo e andlise de préaticas pedagogicas; processo reflexivo (Ibiapina, 2008)

e Dentre as funcBes dos participantes no processo de colaboracgdo, pesquisador e professores ndo
exercem necessariamente as mesmas atividades, mas cada um proporciona contribuicfes ao projeto
por sua parte especifica (Ibiapina, 2008).

o Atribuicdes dos participantes no processo de colaboracao (Ibiapina, 2008, p. 39):

Pesquisador Professores
Levantar conceitos e necessidades formativas Aprovar os conceitos selecionados no levantamento
Aplicar os instrumentos de coleta de informacéo Definir os conceitos a serem trabalhados
Organizar os textos para o estudo de conceitos Participar de todas as atividades propostas

Organizar e selecionar os eixos tematicos e
submeté-los a aprovacédo do grupo
Mediar as sessoes reflexivas Colaborar com os pares nas agdes reflexivas

Ler com antecedéncia os textos

Desenvolvimento:

e Carga horaria: 40 horas. Periodo: margo a julho/2023. Organizagdo coletiva do cronograma.

o Certificacdo: atividade de extensdo pela PROEX/ UFSCar.

¢ Andlise colaborativa das préaticas de diferenciagcdo pedagdgica no contexto da EJA.

¢ Encontros sincronos pela plataforma virtual Google Meet, agendamento em sébados intercalados.

¢ Atividades assincronas pela plataforma virtual Google Classroom (estudo; forum de discusséo;
relato de experiéncia; possibilidades de atuacéo prética).

Fundamentacéo tedrica:

¢ Dimens0es propostas para organizacdo da analise das praticas de diferenciacdo pedagdgica

e Gestdo da diversidade em sala de aula e operacionalizagdo da diferenciagéo pedagogica.

e Gaitas e Silva (2010); Gaitas e Pipa (2012); Morgado (2010); Silva (2009); Tomlinson (2008).

GAITAS, S. M. P.; PIPA, J. Dificuldade sentida por professores do 2° e 3° ciclos na implementacgdo de praticas pedagogicas
diferenciadas. 12. ° Coldquio Internacional de Psicologia e Educacéo: Educacéo, aprendizagem e desenvolvimento, p. 779-
794, 2012.

GAITAS, S. M. P.; SILVA, J. C. Bons Professores" e boas" Préaticas Pedagogicas™: A visdo de professores e alunos dos 2°
e 3° Ciclos. Actas do VII Simpésio Nacional de Investigacdo em Psicologia. Universidade do Minho, v. 4, 2010.

IBIAPINA, I. M. L. de M. Pesquisa colaborativa: investigacdo, formacéo e produgdo de conhecimentos. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2008.

MORGADO, J. Qualidade, inclusdo e diferenciacdo. Lishoa: Instituto Superior de Psicologia Aplicada, 2003.
SILVA, M. O. E. Gestdo das aprendizagens na sala de aula inclusiva. Lisboa: Edi¢des Universitarias Lus6fonas. 2019

TOMLINSON, C. A. Diferenciacdo Pedagdgica e Diversidade: Ensino de alunos em turmas com diferentes niveis de
capacidade. Porto Editora, 2008

Elaborado com base em BUENO, M. B. Educagéo de Jovens e Adultos: formagéo continuada colaborativa entre
professores da sala comum e da educacdo especial. 2018. 143 f. Dissertacdo (mestrado)-Universidade Federal de
Sé&o Carlos, Séo Carlos, 2019.



APENDICE F - FORMULARIO DE AVALIACAO

Formulario de Avaliacdo - Formacgao
Continuada Colaborativa com
professores da EJA: inclusao escolar e
praticas pedagodgicas

Prezada participante,
Agradeco pelo empenho, dedicagéo e colaboragdo durante o processo formativo.

Este formulario tem como objetivo avaliar a experiéncia formativa, € composto por 9
questdes, sendo: 4 questdes com itens a serem avaliados numa escala de tipo Likert de
4 pontos associados ao grau de importancia/ satisfagdo em relagao a proposta
formativa; e 5 questdes discursivas. Para a validagé@o desse processo, pego que
responda todas as questdes.

Suas respostas poderao contribuir para a area da formagéao continuada de professores e
para o desenvolvimento de outras formagoes.

Vocé recebera uma coépia das respostas no e-mail indicado nesse formulario.
Qualquer ddvida, entre em contato.

Obrigada,

Melina Brandt Bueno
Pesquisadora responsavel
Doutoranda em Educacéo Especial - PPGEEs/ UFSCar

* Indica uma pergunta nhrign?r’xri;\

1. E-mail *

2. Sobre a estrutura da formacgao, avalie o grau de importancia das plataformas/  *

ferramentas utilizadas

E importante que vocé avalie cada um dos itens desta questdo. Em cada item, assinale o
grau de importancia em uma escala de 4 pontos, em que 1 é o menor e 4 é o maior
graus de importancia. Desse modo, considere:

1-Sem importancia | 2-Pouco importante| 3-Importante| 4-Muito Importante

Marcar apenas uma oval por linha.

1- Sem 2- Pouco 3- 4- Muito
importancia importante Importante importante

Encontros sincronos
plataforma Google
Meet

Atividades de escrita
narrativa/reflexiva/
forum de discussao:
plataforma Google
Classrom




Atividades de leitura @)

Plataforma

Classroom como

meio de )
comunicac¢ao/contat

o

E-mail como meio de
comunicagao/ )
contato

WhatsApp como

meio de —
comunicac¢ao/contat R
o

Cronograma de

formagao em —
elaboracao —
colaborativa

Ainda sobre a estrutura da formagéo, avalie o grau de satisfagao em relagéo a: *

E importante que vocé avalie cada um dos itens desta questdo. Em cada item, assinale o
grau de satisfagdo em uma escala de 4 pontos, em que 1 é o menor e 4 é o maior grau

de satisfagdo. Desse modo, considere:

1-Insatisfatério | 2-Pouco satisfatério| 3-Satisfatéorio| 4-Muito Satisfatério

Marcar apenas uma oval por linha.

1- 2- Pouco 3- 4- Muito

Insatisfatorio Satisfatorio Satisfatério Satisfatorio
Durag3o total ) ) — o
(meses) = st = st
Carga horaria @) @) @) )
Relagdo carga-
horaria e tempo D @) ) @D
de duragéo
Cronograma
colaborativo de D ) @) -
formacgao
Temas ) @) ) )
trabalhados — — - T
Tempo
destinado aos
encontros - @) O )
sincronos

(meet)




Tempo para

desenvolvimento — P . p—
de leituras e el Nt — —
atividades

Qualidade das
informagoes ) @) O )
abordadas

Clareza do — —
contetdo — — -/ P

Sobre o formador/ mediador (pesquisadora), avalie o grau de satisfagdo em *
relagéo a:

Marcar apenas uma oval por linha.

1- 2- Pouco 3- 4- Muito
Insatisfatorio  Satisfatério Satisfatério Satisfatério

Clareza nos
assuntos D @ (
abordados

Didatica @D @) O

Dominio do
assunto (

proposto

Compromisso

com as — ~ — —
atividades \ S/ S \ e 4
realizadas

Desenvolvimento

colaborativo e — — —
adaptagbes no — S ‘
cronograma

(
{

No aspecto pessoal, avalie o grau de satisfagdo em relagéo a sua participagéo *

e a relagao do curso com sua atuagao docente :

E importante que vocé avalie cada um dos itens desta questdo. Em cada item, assinale o
grau de satisfagdo em uma escala de 4 pontos, em que 1 é o menor e 4 é o maior grau
de satisfag@o. Desse modo, considere:

1-Insatisfatério | 2-Pouco satisfatério| 3-Satisfatorio| 4-Muito Satisfatério

Marcar apenas uma oval por linha.

1- 2- Pouco 3- 4- Muito
Insatisfatorio Satisfatorio Satisfatério Satisfatorio
Participacao
pessoal nas ) S ) N
discussoes do — e Nt Nt

grupo




10.

Conhecimento
adquirido ao
longo da
formacgao

Reflexdo
cotidiana
sobre a sua
atuacao
docente

Contribuicao

para melhoria — — - —
do trabalho — — ! ‘
docente

Mudancga de
sua pratica
profissional

O curso correspondeu as suas expectativas iniciais? Comente:

Destaque os aspectos positivos quanto a esse processo formativo e fatores
que possibilitaram/ facilitaram a sua participagao.

Destaque os aspectos negativos quanto a esse processo formativo e fatores
que dificultaram a sua participagao.

Comente sua percepgéao sobre o processo formativo; complemente com sua
vivéncia ou destaque algo que néo foi contemplado no formulario.

Facga sugestdes sobre conteudos e/ou estrutura do curso, que poderiam
contribuir para formagées futuras.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E INC;LUSAO ESCOLAR: PERSPECTIVA E
RESSIGNIFICACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS

Pesquisador: MELINA BRANDT BUENO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 52058421.9.0000.5504

Instituigao Proponente: Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.188.768

Apresentagao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos "Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1823523.pdf, de 18/11/2021) e/ou do Projeto Detalhado
(ProjetoDetalhado.pdf, de 18/11/2021):

RESUMO:O estudo parte do questionamento acerca das praticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), junto a estudantes com

deficiéncia intelectual e ao publico diversificado que a compde, considerando a formagao docente como
parte fundamental desse processo. Deste

modo, o estudo tem por objetivos: (1) identificar o nivel de importancia atribuido por professores da EJA a
um conjunto de praticas pedagdgicas

consideradas inclusivas, bem como suas perspectivas na implementagao dessas praticas; e (2) analisar, a
partir de um programa de formagao

colaborativa com professores da EJA, praticas pedagdgicas que promovam qualidade na escola e inclusédo
junto aos estudantes matriculados nessa

modalidade, com e sem deficiéncia intelectual. Para tal, a pesquisa procedera em dois estudos: (1) o
primeiro caracteriza-se como uma pesquisa

descritiva de levantamento, realizado por meio da aplicagdo de um questionario junto a professores que
atuam na EJA em turmas com a matricula

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 01 de 07



UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
~J oA FEDERAL DE SAO CARLOS %oﬁl
i=

Continuagéo do Parecer: 5.188.768

de estudantes com deficiéncia intelectual; (2) o segundo fundamenta-se na pesquisa colaborativa, com a
elaboracgdo e desenvolvimento de uma

formacgao continuada em colaboragdao com os professores da EJA que demonstrarem interesse na
continuidade de participacdo da pesquisa, a partir

dos dados obtidos pelo levantamento. Os dados serdo analisados e organizados utilizando a técnica de
analise de contetudo com a categorizagao

tematica. Espera-se que o estudo contribua na caracterizacdo e efetivagdo de praticas educacionais
inclusivas, bem como verifique aspectos

positivos no desenvolvimento de formagao continuada colaborativa com os professores participantes, como
a contribuigcdo de praticas mais

receptivas e efetivas para a permanéncia e sucesso escolar dos estudantes jovens e adultos, sobretudo
daqueles com deficiéncia intelectual.

HIPOTESE: O problema norteador do estudo parte do questionamento acerca das praticas pedagdgicas na
perspectiva da educagéo inclusiva, desenvolvidas

junto ao publico diversificado que compde modalidade da EJA, bem como o atendimento as necessidades
dos estudantes com deficiéncia

intelectual, considerando a formagao docente como um parte fundamental desse processo.

METODOLOGIA: Para atender aos objetivos propostos, a pesquisa procedera em dois estudos. O primeiro
caracteriza-se como uma pesquisa descritiva de

levantamento, realizado por meio da aplicagdo de um questionario junto a professores que atuam na EJA
em turmas com a matricula de estudantes

com deficiéncia intelectual, buscando identificar a importancia atribuida por estes a um conjunto de praticas
pedagdgicas consideradas inclusivas,

bem como suas perspectivas na implementacdo dessas praticas. Sera considerado o contexto nacional, cuja
técnica utilizada para definicéo da

amostra sera do tipo ndo probabilistica, definida por conveniéncia, considerando a facilidade para obter
maiores numeros de participantes, mesmo

que se tenha o risco de ndo se ter uma representagcao acurada da populagao (COZBY, 2003).A partir dos
dados obtidos pelo levantamento, sera

proposto o segundo estudo, com a elaboracdo e desenvolvimento de uma formagdo continuada em
colaboragdo com os professores da EJA que

demonstrarem interesse na continuidade de participacdo da pesquisa. Essa etapa fundamenta-se

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 02 de 07



UFSCAR - UNIVERSIDADE g 2“05&0(“\0

: . FEDERAL DE SAO CARLOS asil
uf3en

Continuacéo do Parecer: 5.188.768

na pesquisa colaborativa, a qual integra produgao

cientifica e formacao docente, contemplando a coparticipacdo de pesquisadores e educadores para a
investigacdo acerca da realidade escolar. Para

a realizagao desse tipo de pesquisa sao considerados trés fundamentos: coprodugcédo de conhecimentos;
formacdo e desenvolvimento profissional; e

mudanca de praticas educativas (IBIAPINA, 2008).0 processo de pesquisa colaborativa deve partir do
diagnéstico das necessidades formativas dos

professores e contemplar o desenvolvimento de ciclos reflexivos entre estes e o pesquisador, “que auxiliem
a analise, o dialogismo e a colaboragéo

entre pares” (IBIAPINA, 2008, p. 44). Nessa direcao, o presente estudo procedera de modo a contemplar a
formacgao continuada de professores da

EJA, propondo o levantamento de praticas educativas em contextos com alunos com deficiéncia intelectual
e a reflexao acerca da atuagao docente e

de praticas inclusivas, visando a colaboragdo no estudo e criagdo de novas praticas pedagdgicas para a
permanéncia e sucesso escolar dos estudantes nessa modalidade de ensino. Importante destacar

que, dentre as fungdes dos participantes no processo de colaboragao, pesquisador e professores nao
exercem necessariamente as mesmas

atividades, mas cada um proporciona contribuicdes ao projeto por sua parte especifica (IBIAPINA, 2008).A
coleta de dados sera realizada

virtualmente, no local de preferéncia do participante, por meio de plataformas digitais gratuitas, de
formulario, féruns de discussdo e de reunido

virtual, como o Google forms, Google Classroom e Google meet.

Critério de Incluséo:

Ser professor na modalidade da EJA, atuando na etapa do Ensino Fundamental, em uma turma com a
matricula de estudante(s) com deficiéncia

intelectual, que tenha como recursos préprios acesso a aparelho digital, como celular, computador ou tablet,
com acesso a internet, que se interesse

em participar da pesquisa e dé anuéncia ao TCLE. Além desses critérios, para o segundo estudo,
correspondente a etapa de formagédo, serdo

utilizados: o preenchimento do questionario e manifestagcao de interesse ao final da coleta do primeiro
estudo; a inscricdo na formagao continuada.

Critério de Exclusao:
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N&o ser professor na modalidade da EJA, na etapa do Ensino Fundamental, ndo ter matriculado aluno com
deficiéncia intelectual na turma para qual

leciona, que ndo tenha recursos proprios e/ou acesso a aparelho digital, como celular, computador ou tablet,
com acesso a internet, que ndo se

interesse em participar da pesquisa e/ou ndo dé anuéncia ao TCLE. Além desses critérios, para o segundo
estudo, correspondente a etapa de

formacao, serao utilizados: o ndo preenchimento do questionario do primeiro estudo e a ndo manifestagao
de interesse; ndo inscricdo no segundo

estudo e formagédo continuada.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O estudo tem por objetivos: (1) identificar o nivel de importancia atribuido por professores da EJA a um
conjunto de praticas pedagodgicas

consideradas inclusivas, bem como suas perspectivas na implementagao dessas praticas; e (2) analisar, a
partir de um programa de formacgéao

colaborativa com professores da EJA, praticas pedagdgicas que promovam qualidade na escola e inclusédo
junto aos estudantes matriculados nessa

modalidade, com e sem deficiéncia intelectual.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

O desenvolvimento deste estudo ndo implica riscos graves aos participantes, seja de natureza fisica,
psicolégica, social ou econémica. No entanto,

os participantes poderdo sentir pequeno desconforto em expor suas praticas e visdes pedagodgicas. Para
minimizar possiveis incomodos, os

participantes poderao entrar em contato com a pesquisadora para esclarecimento de duvidas, bem como
poderao deixar de responder questdes ou

mesmo desistir de sua participagdo, em qualquer momento da coleta de dados, sem qualquer prejuizo. Além
disso, cumpre lembrar dos riscos

caracteristicos do ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades ndao presenciais, em funcédo das
restricbes das tecnologias utilizadas, havendo

limitacdes da pesquisadora para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagao.
Todavia, para diminuir estes riscos, a

pesquisadora utilizara de e-mail institucional para a criagao de links de acesso de formulario, sala
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de aula virtual para o férum de discussao e sala de

video chamada, bem como acompanhara o preenchimento do questionario e registros escritos em sala de
aula virtual, download imediato da

gravagado das reunides, cujos dados serdo arquivados em dispositivo eletrénico local, sendo apagados de
ambientes virtuais e/ou “nuvem” na

finalizagao da coleta.

Beneficios:

A participacdo neste estudo podera oferecer como beneficios aos professores participantes: reflexdo de
suas praticas pedagoégicas e sobre a

tematica da inclusdo escolar; formagado acerca da tematica e conteidos abordados pelo estudo;
compartilhamento de saberes e vivéncias entre os

professores e pesquisadora; trabalho em colaboragédo; aplicagdo de novas praticas pedagdgicas;
beneficiando ainda, a inser¢do e acesso

educacional na EJA e, em especial, dos alunos com deficiéncia intelectual. Além disso, os dados da
pesquisa poderdo ser utilizados para fins

cientificos, proporcionando maiores informacgdes e discussdes que podem trazer beneficios para a area da
Educacao Especial em correlagao a

Educacao de Jovens e Adultos no contexto de praticas pedagégicas promotoras de qualidade na escola e
inclusao escolar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide campo "Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes"

Recomendacgoes:

Atender as orientagdes da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA
EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acessado na pagina do CEP UFSCar:
http://www.propq.ufscar.br/etica/cep

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Agradecemos as providéncias e os cuidados tomados pelos pesquisadores ao apresentarem a 22 versdo do
protocolo de pesquisa ao CEP da UFSCar. Seguem abaixo as pendéncias listadas no
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parecer anterior do CEP e seu status (atendida, ndo atendida, parcialmente atendida).
Recomendagao/Pendéncia 1: Aceita e atendida.

Pendéncia 2: Atendida.

Pendéncia 3: Atendida.

Pendéncia 4: Atendida.

Apés todas as pendéncias serem atendidas, considero o projeto adequado para aprovagao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolugcdo CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apds aprovacdo deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa; V -
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudancga ou interrupgdo. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil. OBSERVACAO: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar
alteracdo no contelido do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter
uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1823523 .pdf 19:23:13
Projeto Detalhado / |ProjetoDetalhado.pdf 18/11/2021 | MELINA BRANDT Aceito
Brochura 19:22:44 |BUENO
Investigador
Outros Carta_Resposta_versao1.pdf 18/11/2021 | MELINA BRANDT Aceito
19:19:48 |BUENO

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 18/11/2021 | MELINA BRANDT Aceito
19:11:00 |BUENO

Outros RoteiroPropostaFormacaoColaborativa_| 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito
ApendiceE.pdf 16:07:35 | BUENO

Outros FormularioAvaliacao_AnexoB.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito
16:06:54 | BUENO

Outros Questionario_AnexoA.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito
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Outros Questionario_AnexoA.pdf 16:06:12 |BUENO Aceito

Qutros Questionario_ApendiceD.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito
16:05:54 [BUENO

QOutros Questionario_ApendiceC.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito
16:05:35 | BUENO

Declaracao de Carta_Justificativa.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito

Instituicao e 16:04:36 |BUENO

| Infraestrutura

Cronograma Cronograma.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito
16:02:40 [BUENO

TCLE / Termos de | TCLE_ApendiceB.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito

Assentimento / 16:02:22 |BUENO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_ApendiceA.pdf 15/09/2021 | MELINA BRANDT Aceito

Assentimento / 16:02:13 |BUENO

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 28 de Dezembro de 2021

Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aratjo

(Coordenador(a))
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