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RESUMO
O ensino de competéncias socioemocionais tem se tornado cada vez mais relevante, seja
para permitir relacionamentos mais saudaveis, como também para constituir um elemento
de prevencdo a violéncia, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. A literatura
aponta que a violéncia escolar se origina, em parte, de conflitos sociais pautados no
desrespeito e discriminacdo, para os quais, portanto, a competéncia socioemocional pode
constituir um elemento fundamental para o seu enfrentamento. Todavia, algumas lacunas
de ensino-aprendizagem e gestdo escolar ainda existem para que esse ensino se torne
efetivo. Considerando este cenario, esta pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre
as contribuicdes da educacdo CTS para 0 ensino-aprendizagem de competéncias
socioemocionais por professores e teve como objetivos especificos: identificar elementos
do ambiente e das relacdes entre docentes e membros da comunidade escolar que
influenciam no processo de ensino-aprendizagem e analisar o repertorio pedagdgico dos
docentes para 0 ensino de competéncias socioemocionais, sob a Gtica da educagdo CTS.
Para a realizacdo desta investigacdo, realizou-se um estudo de caso em uma escola
estadual de ensino fundamental | de um municipio paulista. A coleta de dados ocorreu
atraves da realizacdo de entrevistas com os participantes: professores e membros da
coordenacdo escolar e pedagdgica. Em abordagem qualitativa de pesquisa, os dados
coletados foram interpretados pela técnica de analise tematica. Os resultados indicaram
que os professores ndo possuem apoio institucional para a formacdo pedagdgica
complementar necessaria para atuarem com a educacdo socioemocional, mas
apresentaram certo repertdrio relacionado ao tema. A escola contava com infraestrutura
adequada para o processo de ensino-aprendizagem e com um bom relacionamento da
gestdo com os docentes, porém, enfrentava desafios nas relacdes docentes-responsaveis
e docentes-docentes. Concluiu-se que a Educacdo CTS pode contribuir para o ensino de
competéncias socioemocionais por meio da educacdo democratica e do estabelecimento
de relacdes dialdgicas entre alunos e docentes, pode apoiar o desenvolvimento de
habilidades sociais, da assertividade e da cidadania, assim como também promover um
didlogo tripartite entre o campo CTS, a educagdo e a psicologia, fomentando futuras

pesquisas interdisciplinares na area.

Palavras-chave: Habilidades socioemocionais. Ensino Fundamental. Educacéo CTS.



ABSTRACT
The teaching of socio-emotional skills has become increasingly relevant, both in order to
enable healthier relationships and as a tool to prevent violence, both inside and outside
the school environment. The literature shows that school violence stems partly from social
conflicts which arise due to disrespect and discrimination, in which socio-emotional
competence can therefore be a key element in tackling. However, some teaching-learning
and school management gaps still exist for this teaching to become effective. Considering
this scenario, the general objective of this research was to reflect on the contributions of
STS education to the teaching and learning of socio-emotional skills by teachers. The
specific objectives were: to identify elements of the environment and relationships
between teachers and members of the school community that influence the teaching-
learning process and to analyze the teachers' pedagogical repertoire for teaching socio-
emotional competences, from the perspective of STS Education. For this research, a case
study was carried out in a state primary school in a municipality within the state of S&o
Paulo. Data was collected through interviews with the participants: teachers and members
of the pedagogical coordination team. Using a qualitative research approach, the data
collected was interpreted using the thematic analysis technique. The results indicated that
the teachers did not have institutional support for the complementary pedagogical training
needed to work with socio-emotional education, but they did have a certain repertoire
related to the subject. The school had adequate infrastructure for the teaching-learning
process and a good relationship between management and teachers, but faced challenges
in teacher-parents and teacher-teacher relationships. In conclusion, STS education can
contribute to the teaching of socio-emotional skills through democratic education and the
establishment of dialogical relationships between students and teachers, can support the
development of social skills, assertiveness and citizenship, as well as promoting a
tripartite dialog between the STS field, education and psychology, fostering future

interdisciplinary research in the area.

Keywords: Socio-emotional skills. Elementary School. STS Education.
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APRESENTACAO

Ao estagiar durante a graduacdo com alunos e professores em uma escola publica
estadual pude perceber que desenvolver as competéncias socioemocionais dos atores
educacionais seria fundamental para a resolucao de diversos problemas pedagogicos da
instituicdo. No que se refere aos alunos, havia uma grande adesdo por parte deles ao
acolhimento psicoldgico e as palestras sobre temas relacionados a satde mental, o que
indicava uma necessidade de que fossem trabalhadas habilidades que aumentassem a
resiliéncia destes.

Quanto aos professores, estes tinham como principais demandas a sobrecarga de
trabalho e a sobrecarga emocional, o que os impossibilitava de procurar por iniciativa
prépria uma maneira de aperfeicoar o seu processo de ensino. A direcdo e a coordenagao
se apresentavam de forma muito receptiva as intervencdes de natureza psicopedagogica.
Ao oferecer aos professores e alunos uma oportunidade de falarem sobre a sua vida, sobre
0 seu trabalho e sobre como estavam se sentindo, houve uma catarse por parte dos
docentes que se estendeu durante varias sessfes e nos permitiu lidar com temas como
habilidades sociais em sala de aula e ampliacdo de repertdrio para identificar sinais de
violéncia psicolégica em alunos, bem como o desenvolvimento de maneiras para lidar
com o estresse e ansiedade deles prdprios. Houve também a possibilidade de oferecer
orientacdo no que diz respeito as praticas pedagdgicas, visando incluir metodologias
ativas no ensino como forma de motivar o aluno a participar das aulas.

Ao promover essas reunides e aconselhamentos, pude perceber uma melhora tanto
na salde pessoal dos professores, como uma disposi¢cdo para aprender mais e alterar o
perfil das aulas. Esta percepcao partiu do proprio feedback dos docentes, que agradeceram
a oportunidade de falar sobre seus sentimentos, angustias e a disponibilidade em
oferecermos informacdes para a evolu¢do da sua pratica pedagogica. Portanto, ao pensar
em como é possivel aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem das competéncias
socioemocionais, vislumbrou-se possibilidades de evolucdo para todos os atores
educacionais no que diz respeito tanto as praticas pedagogicas, quanto a sua propria saude
mental, uma vez que em contato com 0s conhecimentos, ocorria a possibilidade de
internaliza-los e os utilizarem em suas vidas pessoais e profissionais.

Acredito que o ensino de habilidades socioemocionais ndo pode se dar de forma
padronizada ou desarticulada de outras a¢cdes. Cada escola € um territorio com as suas
peculiaridades, com sua populacdo tendo problemas, capacidades e potencialidades

singulares. Portanto, antes de se pensar no ensino em si, é necessario entender o local em
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que se atua, buscando compreender os professores, que parecem ser um publico
negligenciado quando comparado com os estudos realizados com estudantes. Quem sdo
esses professores? Como ensinam em sala de aula? Como o seu relacionamento com 0s
alunos, responsaveis e outros membros da comunidade escolar influencia o seu processo
de ensino?

A escolha deste tema resultou, portanto, de um desejo de alinhar os conhecimentos
psicoldgicos as préaticas educacionais. Para isto, o referencial CTS (Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade) pareceu apropriado para dialogar entre as diferentes areas, trazendo uma
visdo interdisciplinar fundamental para que a analise de problemas sociais complexos
possa ser efetuada, possibilitando que estes diferentes fatores intrinsecos ao processo
educacional pudessem ser considerados. Ademais, salienta-se o carater critico do campo
CTS enquanto campo interdisciplinar, uma vez que a pesquisa se baseia na defesa da
educacdo socioemocional enquanto elemento transversal no curriculo, dialogando com as
disciplinas ministradas e indo ao encontro do carater interdisciplinar da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Ressalta-se que o campo CTS, sob o pensamento latino-
americano, promove a producao de ciéncia e tecnologia para a sociedade, sem perder seu
papel critico e democratico, promovendo a comunicacdo de descobertas cientificas para
a populacgdo, bem como incluindo-a no processo de producéo das mesmas.

Portanto, a producdo democratica de conhecimento, a necessidade de dialogo e
envolvimento da populagédo na ciéncia e tecnologia e o desenvolvimento do pensar critico
se relacionam diretamente com o tema da pesquisa, uma vez que a educacdo democratica,
0 estabelecimento de habilidades e competéncias que conduzam o individuo a
responsabilidade social e a promocdo de conhecimentos cientificos (no caso da pesquisa,
as competéncias socioemocionais) para além da sala de aula sdo elementos fundamentais
quando tratamos da educac¢do socioemocional.

Explicada a escolha do tema e do campo CTS, deve-se entender o porqué da
escolha do publico-alvo da pesquisa. O foco nos professores advem, em parte, da escassez
de pesquisas com esta populacdo, quando comparada ao nimero de pesquisas realizadas
com alunos, e também provém do relacionamento empatico e saudavel que tive de
maneira geral com meus professores durante a vida académica. Eram bons profissionais
que, apesar das dificuldades, se esforcaram para nos oferecer uma aula interessante e que
nos motivasse a aprender. Portanto, esta pesquisa é uma forma de oferecer aos atuais e
futuros professores uma possibilidade de refinar a sua préatica pedagdgica e as condi¢oes

de ensino, bem como de promover relagGes socioemocionais mais saudaveis com 0s seus
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alunos. Para isto, é essencial que os professores também se tornem socialmente habeis,
pois assim sua relacdo afetiva com os alunos podera trazer beneficios, tanto na
aprendizagem do contetdo em sala de aula, como para a construcao de lagos duradouros

e uma rede social de apoio valiosa para o futuro.



12

1. INTRODUCAO

O ensino de competéncias socioemocionais, componente principal da educagéo
socioemocional, foi incluido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, com
implementacdo obrigatoria em todas as escolas, inicialmente prevista para até 2020
(Brasil, 2018). A educacdo socioemocional é definida pelo The Collaborative for
Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL, 2020, n. p., tradugdo minha) como
“um processo de entendimento e manejo das emogdes, com empatia e pela tomada de
decisdo responsavel”. Ela ¢ agrupada em cinco macro competéncias: autoconsciéncia,
autogestdo, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisdo
responsavel.

As habilidades socioemocionais ganharam um destaque ainda maior a partir do
periodo de 2020 a 2022, periodo este no qual a pandemia de COVID-19 esteve em sua
fase mais critica e teve grandes impactos sobre a salde mental e os relacionamentos
interpessoais. Somada a crise sanitéria, as familias brasileiras tiveram que lidar com a
crise econdémica e o desemprego, os quais figuram dentre os motivos para o Brasil ter, no
ano de 2022, 27,7 milhdes de pessoas vivendo abaixo da linha da pobreza (FGV SOCIAL,
2022). Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2020) este é um fator de grande
relevancia psicossocial, uma vez que individuos que se encontram em situacdes de maior
vulnerabilidade social e econémica possuem uma probabilidade maior de desenvolverem
problemas de satde mental.

A OMS (2013, p.5), define o conceito de saude mental como um estado no qual
“o individuo desenvolve suas habilidades pessoais, consegue lidar com os estresses da
vida, trabalha de forma produtiva e encontra-se apto a dar sua contribui¢do para sua
comunidade”. Ao se analisar os dados da Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo,
obtidos em parceria com o Instituto Ayrton Senna (1AS, 2021), torna-se evidente que a
salde mental enfrenta uma crise no ambiente escolar. Segundo ela, 69% dos estudantes
da rede estadual de ensino relataram sintomas relacionados a quadros como depresséo e
ansiedade. A secretaria também registrou no primeiro bimestre de 2022 um aumento de
48,5% de casos de agressdes fisicas no ambiente escolar quando comparado com 0s
numeros do periodo pré-pandemia em 2019.

Os dados do Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania (MDHC) (Brasil,
2023) apontam uma piora ainda maior no ano de 2023. Segundo a pasta, a Ouvidoria
Nacional de Direitos Humanos recebeu 9.530 denuncias em cendrio escolar entre janeiro

e setembro de 2023, um aumento de cerca de 50% em compara¢do com 0 mesmo periodo
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do ano anterior. Ao se observar os numeros de violagdes de direitos (uma vez que cada
denuncia pode contar uma ou mais violagdes), este aumento chega a 143,5% quando
observado o mesmo periodo do ano anterior, passando de 20.605 para 50.186 no referido
periodo de janeiro a setembro de 2023, explicitando a necessidade do ensino
socioemocional para a populacdo em idade escolar.

Segundo o CASEL (2020), o aprendizado social e emocional ndo pode se limitar
ao trabalho com alunos, devendo envolver os integrantes da sala de aula, como
professores e alunos, assim como gestores, membros da comunidade escolar, familias e
comunidades, bem como deve integrar diferentes disciplinas. Ademais, deve-se ponderar
sobre a utilizacdo de diferentes tecnologias duras, leve-duras e leves, conforme Merhy
(2005) aponta no contexto da saude, para garantir o éxito do processo educacional,
considerando as caracteristicas deste processo coletivo e relacional o qual, portanto,
necessita de diferentes abordagens e instrumentos a depender do contexto no qual sera
utilizado.

Atentando-se para a importancia da construcdo de diretrizes para o ensino de
competéncias socioemocionais, integrando conhecimentos de diferentes disciplinas e
valorizando opinides e contribuicdes dos diferentes atores escolares, pode-se ponderar
sobre um campo de estudo que permita a amalgama destes fatores. Este campo de estudo
encontra-se na Educacdo CTS, a qual pode ser interpretada como um campo que tem
como objetivo “a compreensdo da dimensdo da ciéncia e tecnologia em relacao aos fatores
de natureza social, politica e econdmica, responsaveis pela mudanca cientifica e
tecnologica.” (Silveira, Bazzo, 2009, p. 686). Sob esses pilares, a educacdo CTS prevé a
substituicdo de uma educacgdo tecnocrata, na qual um especialista seria o detentor do
conhecimento e poderia resolver todos os problemas, por um modelo democratico de
ensino, no qual o conhecimento e seu acesso propiciam que todos os envolvidos com
aquele problema sejam capazes de dialogar e problematizar, visando a criagdo de solugdes
de modo participativo e democratico.

Considerando a relevancia do fortalecimento de habilidades socioemocionais para
a manutengdo da salde mental e das relagdes interpessoais, inclusive com os desafios
atuais derivados dos impactos da pandemia de COVID-19 e do isolamento social, como
0 impacto nas habilidades de socializagdo e o aumento nos casos de ansiedade e
depressdo, esta pesquisa teve como pergunta norteadora “como a educacdo CTS pode
contribuir para o ensino de competéncias socioemocionais?”

A hipotese inicial deste trabalho foi que a educacdo CTS pode contribuir para a
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formacédo profissional dos docentes e da equipe pedagdgica e auxiliar na promocéao do
ensino-aprendizagem das competéncias socioemocionais atraves de melhorias no local de
trabalho, metodologias de ensino e na relacdo entre os atores educacionais. 1sso, pois,
parte da natureza da Educacdo CTS a compreensdo e o direcionamento de processos
educativos participativos e amparados nas demandas sociais, garantindo sua interlocucgéo
com a realidade e a promogdo de ambientes e relages sociais democraticas.

Justificou-se esta pesquisa pelos beneficios provenientes da mesma, tais como a
contribuicdo para o futuro aperfeicoamento técnico de docentes e a contribuicdo para a
elaboracdo de processos educativos sobre competéncias socioemocionais adequados as
demandas dos atores educacionais da instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida, bem
como a contribuicdo para a melhoria da salde mental que este ensino adequado pode
ocasionar, uma vez que esta sofreu uma piora significativa no periodo pandémico e de
isolamento social.

Segundo o Instituto Ipsos (2021), 53% dos brasileiros afirmaram que a sua satde
mental piorou durante a pandemia de COVID-19. Ja de acordo com estudo encomendado
pela Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo (Instituto Ayrton Senna, 2021) realizado com
alunos do 5° e 9° anos do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio, 69% dos
estudantes da rede estadual de ensino relataram sintomas relacionados a quadros como
depresséo e ansiedade. Ainda segundo a Secretaria de Educacéo, no primeiro bimestre de
2022 foi registrado um aumento de 48,5% dos casos de agressdes fisicas ho ambiente
escolar, quando comparado com 0s numeros do mesmo periodo em 2019. Esses dados
explicitam um cenério de fragilidade e vulnerabilidade para o desenvolvimento de
transtornos e doencas psicossomaticas, alertando para a importancia do fortalecimento
das competéncias socioemocionais como forma de prevencdo, bem como para a
diminuicdo dos casos de violéncia, que ocorrem, em parte, pela dificuldade em se
estabelecer um dialogo ndo-violento e assertivo.

Ainda pode-se entender a importancia do tema atraves da andlise realizada por
Gozzi e Ogata (2015), as quais citam a pequena quantidade de estudos que relacionam a
salde mental com o campo CTS apés analisar que, em periddicos do campo, apenas sete
estudos sobre o tema foram produzidos entre 2004 e 2013, explicitando a necessidade de
maiores pesquisas sobre esta tematica pela otica do campo CTS.

Partindo da crenca nestas possiveis contribuicdes ao tema, na introdugdo de uma
pedagogia mais inclusiva, reconhecendo as singularidades dos alunos no processo de

ensino-aprendizagem e garantindo uma formagéo adequada aos docentes, acredita-se que
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esta pesquisa possa contribuir para acarretar uma possivel melhora na saude mental de
alunos e professores, bem como nos indices educacionais da instituicdo, uma vez que a
escola seja um ambiente acolhedor e motivacional para o aprendizado.

Portanto, este trabalho teve como objetivo geral refletir sobre as contribuicfes da
educacdo CTS para o ensino-aprendizagem de competéncias socioemocionais por
professores. Como objetivos especificos, prop6s-se a identificar elementos do ambiente
e das relagOes entre docentes e membros da comunidade escolar que influenciam no
processo de ensino-aprendizagem e analisar o repertorio pedagogico dos docentes para 0

ensino de competéncias socioemocionais, sob a 6tica da educagdo CTS.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial desta pesquisa se divide em trés topicos. Primeiro, busca-se exibir
um referencial sobre a educacdo CTS, apresentando seu histdrico e principais conceitos,
seguido de uma breve apresentacdo dos estudos de Paulo Freire, procurando sinalizar a
educacdo CTS como um elemento unificador entre as questdes sociais e educacionais que
surgem no atual cenério brasileiro pds-isolamento social. Em um segundo momento, a
questdo da educagdo socioemocional torna-se o tema principal, procurando discorrer
sobre suas definicdes no cenario educacional brasileiro de acordo com a legislacdo
vigente e os principais elementos que a compdem. Por fim, analisa-se 0 panorama
referente & pandemia de COVID-19, com foco nos seus impactos sociais, econdémicos e

sanitarios, considerando os seus reflexos na vivéncia escolar.

2.1. EDUCACAO CTS

No que tange a educacdo CTS, o aspecto social da ciéncia torna-se o principal
balizador das suas atuagdes. Como elementos principais, preconiza-se a democratizagdo
do conhecimento, o questionamento critico das informacdes e a busca pela unificacdo do
conhecimento em detrimento de sua fragmentacdo (Pinheiro; Silveira; Bazzo, 2007, p.
74). Tendo como base estes principios, a educacdo CTS visa uma reformulacdo néao
apenas do curriculo escolar, mas também das metodologias de ensino e do modo de se
pensar e fazer educacdo, buscando ampliar a educacdo para todas as esferas de vida do
aluno e ndo se restringindo apenas ao ambiente escolar.

A educacdo CTS é tema de diversas pesquisas brasileiras, com criticas favoraveis
e contrarias a sua préxis atual. Autores como Santos e Mortimer (2002) apresentam
questionamentos que embasam o enfoque CTS no Brasil, como a falta de énfase no lado
social em detrimento da ciéncia e tecnologia, salientando que deve ocorrer uma
problematizacdo das questdes sociais relacionadas a ciéncias e tecnologia, afastando o
carater de neutralidade da ciéncia, uma vez que esta deve considerar as questdes éticas e
os valores humanos relacionados as mesmas, visando incentivar os alunos a participarem
ativamente das discuss6es e contribuindo para o surgimento de novas ideias que prezem
pela realidade local e pessoal e a constru¢do de uma postura critica, fundamental para a

formacéo dos alunos enquanto cidadaos.
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2.1.1 HISTORICO E PRINCIPAIS CONCEITOS DO CAMPO CTS

O surgimento da CTS enquanto campo de pesquisa ocorre nos Estados Unidos na
época da 2* guerra mundial, inspirada pelo projeto Manhattan e o relatorio “Science, the
Endless Frontier” de Vannevar Bush, o qual prega sobre a importancia do financiamento
da ciéncia, uma vez que, segundo o autor, a ciéncia contribuiria para o avanco da
sociedade. (Bush, 1945). Apds o fim da 22 Guerra, houve um aumento exponencial de
pesquisas, apontado pelo fisico e historiador Derek de Solla Price no seu relatorio “Little
Science, Big Science” (Price, 1963), devido ao aumento da pesquisa cientifica em larga
escala, com projetos financiados por um ou mais governos, aos quais ele chama de “big
science”. Estas pesquisas cada vez maiores, resultaram em grandes insatisfagdes publicas,
uma vez que a sociedade percebia um declinio moral da ciéncia, que investia em
armamentos, mas se mostrava incapaz de lidar com grandes questdes sociais, como por
exemplo a questdo ambiental.

Portanto, a visdo de que a ciéncia e tecnologia eram neutras e objetivas foi
perdendo forca, enquanto aumentava o nimero de estudos que visavam analisar de
maneira critica o papel da ciéncia e tecnologia na sociedade, desmistificando a néo-
neutralidade da ciéncia e a encorajando a ser utilizada para resolver os problemas da
sociedade (Velho, 2011). Hoje, compreende-se que ndo é apenas a sociedade que
direciona os caminhos da ciéncia, mas sim que ha uma relacdo mutua entre ciéncia e
sociedade, na qual a tecnologia é tanta causa como consequéncia dos fatores sociais.

No contexto da Ameérica Latina, surge o Pensamento Latino-Americano em CTS
(PLACTS), o qual caracteriza-se por criticas as politicas cientificas e tecnoldgicas
pautadas nos modelos estadunidense e europeu, que por muitas vezes ignora as
necessidades da regido, alem de ndo utilizarem as suas especificidades a seu favor
(Strieder; Kawamura, 2017).

Partindo deste movimento de independéncia em relagdo as politicas sociais,
educacionais e tecnologicas, a educacdo CTS no Brasil tem suas primeiras pesquisas
totalmente dedicadas ao tema na década de 90, com o0s estudos realizados por autores
como Santos, Trivelato, Amorin, Cruz e Auler (Strieder; Kawamura, 2017). Porém, dada
a diversidade do tema, a educacdo CTS ndo se limita apenas a questdes relacionadas ao
ensino-aprendizagem, mas estende-se também para questbes sociais, politicas e
econdmicas, aumentando a diversidade de estudos nesta area (Auler, 2011), prezando pela
pluralidade de ideias e o debate democratico dentro do campo CTS. O campo CTS, além

de se posicionar de maneira critica a tecnocracia, tem como objetivo “a compreensdo da
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dimensédo da ciéncia e tecnologia em relacdo aos fatores de natureza social, politica e
econdmica, responsaveis pela mudanga cientifica e tecnologica” (Silveira; Bazzo, 2009,
p. 686), ressaltando o papel social da ciéncia e tecnologia, a impossibilidade da
neutralidade na producdo das mesmas e o carater democratico delas, visto que a ciéncia
deve ser produzida e também acessada pelo publico geral.

Em relacdo ao campo educacional e sua relacdo com a CTS, o ensino das ciéncias
no contexto escolar passa por uma mudanga de paradigma denominada “Ensino de
Ciéncias no P6s-Mudanga Conceitual” (Cachapuz, 1999). Este preza pela valorizac¢do dos
contextos reais dentro da aprendizagem, valorizando situacfes-problemas e promovendo
um enfoque do ambiente relacionado a ciéncia e a sociedade (Auler; Delizoicov, 2006).
Assim, néo se objetiva apenas em desenvolver ciéncia para a formulagdo de conceitos,
mas sim para que o conhecimento produzido possa ter relacdo e aplicacdo direta com o
ambiente onde € produzido. Portanto, a educacdo CTS sob este viés indica o fim de uma
educacgéo tecnocrata, onde um especialista seria o0 detentor do conhecimento e poderia
resolver todos os problemas. Ao invés disto, o conhecimento é democratizado para que
todos os envolvidos com aquele problema sejam capazes de problematiza-lo, dialogando
sobre e buscando solucgdes para 0 mesmo.

Este pensamento democratico vai ao encontro com a pedagogia
socioconstrutivista de Paulo Freire, na qual o educador preza pelo desenvolvimento do
pensamento critico e autonomia do individuo, o qual deve ser capaz de relacionar a
ciéncia e o conteldo aprendido com a sua vida e contexto social, prezando por uma
educacdo democratica e dialégica que permita aos alunos se apropriarem do
conhecimento. A pedagogia freireana se relaciona com o campo CTS, portanto, através
dos seus conceitos de ensino baseado em temas e palavras geradoras, a educagdo para a
cidadania e democratica e a educacdo baseada na relacdo dialogico-dialética e

problematizadora (Zauith; Hayashi, 2013).

2.1.2. AEDUCACAO CTS E PAULO FREIRE

Os modelos atuais de ensino-aprendizagem prezam por uma Vvisdo de
memorizagdo de conteldo e sua reproducao imediata, com o aluno assumindo o papel de
receptor do conhecimento e jamais de seu produtor (Silva; Sales; Castro, 2019). Este
modelo de educacgéo tdo amplamente difundido nas democracias neoliberais encontra um
obstaculo (ou talvez seu objetivo): a falta de postura critica do aluno, dificultando sua

formacéo como cidaddo, em detrimento de uma formacéo voltada para aprovagdes em
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vestibulares e para a imediata atuagéo profissional ao final do ensino médio.

O discurso em defesa de uma educacdo cidada perpassa os ja citados principios
defendidos pela CTS. A educacdo CTS preza pelo interesse dos alunos pelos temas
abordados, relacionando suas experiéncias de vida com o contetido abordado. Como suas
experiéncias de vida sdo Unicas, 0 objeto produzido a partir desta relacdo também é Unico
e permite ao aluno entender, abordar e utilizar o conhecimento resultante dessa interagéo
de maneira singular, se apropriando do conhecimento e ndo apenas o reproduzindo.

Ainda que a logica de memorizacdo e reproducdo seja predominante no contexto
educacional brasileiro, deve-se atentar para modelos progressistas de educacdo, como a
teoria educacional de Paulo Freire, que podem contribuir para o desenvolvimento do
pensar critico e da postura participativa da populagdo no controle da ciéncia e da
tecnologia. Para Freire (2014), a educacdo deve ser acima de tudo libertadora, sendo o
aluno capaz de alcancar a autonomia e de desenvolver seu proprio pensamento critico e
opinides sobre 0 mundo que o cerca e o territorio do qual faz parte.

A teoria freireana tem como elemento central a pedagogia libertadora. Esta
pedagogia surge como alternativa a pedagogia bancaria, fruto da politica neoliberal de
educacdo, que preza pela reproducdo de conteido e memorizacdo para vestibulares, em
detrimento do ensino do pensar critico do aluno. A pedagogia libertadora defende que o
processo de ensino deve ter participacdo ativa do proprio aluno, que constroi sua historia,
sua identidade e também sua prépria aprendizagem. Portanto, a educacdo deve levar o
conhecimento a vida do sujeito que aprende, ou seja, aquele conhecimento deve ter
relacdo com a vida do sujeito para que ele possa entender a constru¢do do seu mundo e
possa atuar para modifica-lo (Lopes; Gomes, 2022). Na contramdo da pedagogia
libertadora, ha a pedagogia bancaria, que enxerga o aluno como um “banco” onde o
conhecimento é depositado. N&o ha transformacédo do conhecimento, critica ou reflexao,
apenas memorizacgédo e reproducao daquilo que foi dito pelo professor, o qual assume o
papel de detentor do conhecimento na sala de aula.

Para que esta educacdo emancipadora possa se concretizar, é necessario que 0
aluno seja capaz de se apropriar das ideias e conceitos com 0s quais entra em contato,
assim como deve poder falar e tomar decisdes por si proprio e conseguir relacionar o
conhecimento com a realidade em que vive (Freire, 2014), objetivando a formacéo da sua
autonomia enquanto sujeito. Para que esta autonomia possa ser desenvolvida, o sujeito
necessita do didlogo com o outro, pois é a partir desta relacéo dialogica que se estabelece

0 espaco onde as ideias poderdo surgir e serem discutidas. Este processo de
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desenvolvimento da autonomia dura a vida toda, porém cabe a escola dar inicio a ele, com
o professor sendo responsavel por estabelecer essa relacdo dialégica com os alunos, de
modo que o aluno possa despertar o interesse pelo conhecimento e busca-lo ativamente.

Para que o aluno possa ser capaz de estabelecer esta relacdo dialdgica, ele deve
ter um ensino que lhe permita pensar criticamente sobre os assuntos abordados, expor e
defender suas ideias e pontos de vista. Ao ser treinado apenas para a realizacdo de
atividades e memorizacgdo de conteldo, o aluno ndo desenvolve a capacidade de pensar
criticamente sobre aquilo que estad realizando, tornando-se apenas um reprodutor do
conhecimento que lhe esta sendo repassado, ou seja, nada se cria, apenas se copia o que
ja existe. Este processo desumaniza o aluno, ao negar-lhe a oportunidade de imprimir a
sua individualidade no processo de aprendizagem, ignorando seu territorio, sua
experiéncia de vida e suas proprias opinides sobre o assunto que esta sendo abordado. E
neste cenario que o professor deve agir para que sua atuacdo nao se limite em estimular a
memorizagdo e reproducdo de conhecimento, mas sim para que sua atuacdo pedagdgica
possa estimular o aluno a desenvolver sua percepcao critica (Gadotti, 2008), rompendo
com as amarras da pedagogia bancéria e permitindo a ele ocupar o papel de sujeito com
autonomia para o0 pensar.

O desenvolvimento do senso critico permite ao aluno realizar a problematizacdo
da sua realidade, cujo significado se traduz em um processo pelo qual “se confronta com
situacBes de sua vida diaria, desestabilizando seu conhecimento anterior e criando uma
lacuna que o faz sentir falta daquilo que ele ndo sabe” (Nascimento; Linsingen, 2006, p.
104). Assim, a experiéncia de vida do aluno assume o papel central no seu processo de
aprendizagem, permitindo que o aluno utilize deste conhecimento para compreender e
alterar a sua realidade, com o aluno sendo nao apenas um reprodutor de informacdes, mas
sim tornando-se o produtor do conhecimento, rompendo com as praticas estagnantes da
ideologia bancéria de educagéo.

Esta conducéo do aluno ao problematizar e ndo apenas ao reproduzir, necessita de
recursos para gque possa ocorrer. Freire (2020) cita a necessidade de que a escola seja um
ambiente que permita aos alunos a reflex@o e a expressao de suas ideias. Este ambiente
permissivo em relacdo a novas ideias dialoga diretamente com as metodologias ativas de
ensino, uma vez que compartilham como fundamentos a criagdo de um ambiente que
permita a expressdo dos alunos, assim como a cooperacdo e respeito entre os atores
educacionais. Este ambiente de reflexdo e liberdade de expressdo é também principio

ativo da interdisciplinaridade (Tomassini; Ribeiro; Pereira, 2021) a qual Freire defendia,
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pois, a interdisciplinaridade permite aos diferentes profissionais que atuam na escola
refletirem sobre a sua pratica, analisarem diferentes contribuigcdes que possam ter sobre o
tema e contribuirem para a construcdo de uma educacéo libertadora.

A teoria de Freire possui diversos paralelos com os pressupostos da Educacéo
CTS e, embora seja interessante traca-los até a sua exaustao, o presente estudo foca nos
temas que mais contribuem para o entendimento do tema aqui abordado, como: a
abordagem temaética aliada a perspectiva interdisciplinar, o trabalho em equipe e o papel
do educador na formacdo cidadd, essencial para a participacdo no controle social da
ciéncia e da tecnologia defendida pelo campo CTS.

A abordagem temaética permite superar a fragmentacao dos contetdos, permitindo
que um tema seja visto de diferentes perspectivas e que suas implicagdes possam ser
amplamente compreendidas, cruzando pontos de vistas de diferentes disciplinas sob um
mesmo assunto.

A promogdo da relacdo dialogica s6 pode ocorrer em um ambiente democrético,
que incentive as relacBes de dialogo e cooperacdo. Esta relagdo dialdgica possibilita a
promocdo das habilidades sociais, pois para cooperarem € necessario que 0s alunos
consigam estabelecer uma comunicacdo efetiva entre si, possibilitando a promocao da
construcdo de lagos afetivos entre os alunos (Pereira, 2017). Esta relacdo de maior
cooperacdo e de incentivo ao didlogo e auxilio aos seus iguais vem na contraméo do
modelo individualista e competitivo adotado pela pedagogia bancaria, ja que possibilita
aos alunos o estabelecimento do didlogo e da producdo do seu conhecimento através
deste.

O incentivo as relagdes dialogicas implica necessariamente na transformacéao dos
papéis de alunos e educadores no ambiente escolar. O aluno passa a ser sujeito ativo no
seu processo de aprendizagem, atuando na construcdo do seu conhecimento e realizando
atividades préticas, de dialogo, elaboragdo e construcdo de projetos e ideias que se
comunicam diretamente com a sua realidade. Esta participacéo ativa dos alunos promove
a possibilidade do dialogo (e por ela é promovida) e, através desta relagéo dialdgica, surge
a possibilidade de se desenvolver a postura critica frente a ideias e posicionamentos
(Souza; Iglesias; Pazin-Filho, 2014).

Porém ndo basta apenas incentivar o dialogo, € necessario que o professor respeite
a pluralidade de ideias e aja de maneira democratica e com ética, com respeito aos alunos
e seus posicionamentos, promovendo a cidadania dentro do ambiente escolar (Freire,

2014). Na pedagogia freireana hd uma mudanca fundamental de papéis em sala de aula e
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da relacdo dos atores escolares com a comunidade e o0s pais/responsaveis. No que diz
respeito ao docente, seu papel passa de detentor do conhecimento para se transformar em
um mediador e facilitador do processo de aquisi¢cdo de conhecimento pelo aluno. O
processo de ensino e aprendizagem ndo é mais, portanto, um processo de transferéncia de
conhecimento, mas sim sobre um método capaz de “criar as possibilidades para a sua
producao” (Freire, 2020, p.13).

Estas reinvencdes de papéis e a valorizacdo da pluralidade de opinides sé se torna
possivel quando se considera que as opinides e representacdes sociais de cada um advém
do territério onde cada escola se situa, e, portanto, faz-se necessario que as escolas
possuam uma autonomia propria para construirem seus curriculos, visando incluir neles
conhecimentos e visdes relevantes para a regifo. E sob este prisma de visdes territoriais
e singulares que diversas criticas sob a nova BNCC sao tecidas, uma vez que é impossivel
estabelecer um unico curriculo de relevancia isonémica para todo o territorio brasileiro,
ainda mais quando esta base curricular surge sem o didlogo e a participacdo popular

devidas.

2.1.3. CONTRIBUICOES DA EDUCACAO CTS PARA O TEMA

De maneira geral, os autores latino-americanos da CTS, em especial da educagéo
CTS, convergem em relagéo aos principais conceitos que balizam o PLACTS. De acordo
com a literatura analisada nos tdpicos anteriores, 0s principais conceitos para o
entendimento da educacdo CTS no cenario latino, em especial no cenario brasileiro, estdo

listados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Principais conceitos da Educacéo CTS

Conceito Descricéo

Territorialidade

Visdo Holistica

Enfoque Ambiental

Educagdo Democratica

Formacao do
pensamento critico e
autonomia
Relac6es democraticas

e dialogicas

Educacao Cidada

Respeito e Etica

Fonte: elaborado pelo autor

Utilizacéo das especificidades da regido onde se realiza a pesquisa para seu
maior entendimento e eficacia (Strieder; Kawamura, 2017)

Compreensao para além do ensino-aprendizagem, compreendendo aspectos
sociais, politicos e econdmicos (Auler, 2011)

Foco na producdo do conhecimento para que ele possa ter relagdo e
aplicacdo direta com o ambiente onde é produzido (Auler; Delizoicov,
2006)

Rompimento com a viséo tecnocrata e estabelecimento de uma educagéo
horizontal, com valorizacdo do diélogo e participacdo de todos os atores
educacionais (Auler; Delizoicov, 2006)

Formacéo de pensamento critico em alunos e professores, e da autonomia
estudantil, permitindo o pensamento espontaneo dos alunos e o diélogo
(Gadotti, 2008)

Relacdes entre alunos e professores baseadas no dialogo assertivo e no
mutuo respeito, permitindo aos professores despertar o interesse pelo
conhecimento e busca-lo ativamente (Gadotti, 2008)

Preza por uma formacgdo de conhecimento relacionado com a realidade
individual, permitindo que o sujeito atue para alterar a sua realidade (Zauith;
Hayashi, 2013)

E necessario que os docentes respeitem a pluralidade de ideias e visdes de
mundo, promovendo a democracia e o didlogo em sala de aula (Gadotti,
2008)

Com base nestes conceitos, pode-se analisar a contribui¢do da educagéo CTS para

a promocdo de competéncias socioemocionais no ambiente escolar, buscando relacionar

0s principais conceitos de ambas as tematicas de acordo com as especificidades do

territorio e dos sujeitos, analisando suas fragilidades, potencialidades e possibilidades de

desenvolvimento do cenario educacional.

2.2. VISAO GERAL DA EDUCACAO E ABNCC

Nas Ultimas décadas, o curriculo escolar sofreu diversas alteragfes, com a criagcao

dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e mais recentemente, da BNCC em 2018.

A BNCC elabora um curriculo baseado em habilidades e competéncias, tendo como

objetivos declarados a formacéo integral de alunos que possam atuar para a construgéo

de uma sociedade democratica e inclusiva (Brasil, 2018).
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A BNCC se estabelece como referéncia nacional para a formulacéo de curriculos
escolares nos ambitos municipais, estaduais e federal, buscando um alinhamento na
elaboracdo de conteudo. No que diz respeito & Educagdo Basica, o0 documento define
aprendizagens essenciais que buscam garantir aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais. Segundo o documento, a competéncia € definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas
competéncias, a BNCC reconhece que a “educagao deve afirmar valores e estimular agdes
que contribuam para a transformacéao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (Brasil, 2018). Estas dez

competéncias gerais sdo apresentadas no Quadro 2:

Quadro 2 - Competéncias gerais da educacéo bésica

Competéncias Gerais da Educacéo Basica

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢éo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da

producdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mdtuo.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas

€ exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva



25

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relagBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos

humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e

de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decis6es com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: adaptado de BNCC (2018, p. 9-10)

Ainda que a BNCC traga avancos em relacdo ao conteudo abordado, trazendo
teméaticas como as competéncias socioemocionais, Gabrowski (2018) critica a
uniformizacdo dos contetidos, que negam as peculiaridades de cada regido do Brasil,
tentando criar um curriculo universal que ndo corresponde a populacdo heterogénea do
pais.

E importante ressaltar que o documento nio prevé mudancas no papel do
professor ou de outros atores escolares, nem se aprofunda sobre as metodologias
utilizadas, além de possuir uma lacuna no que diz respeito a constru¢cdo do pensamento
critico dos alunos. Cerezo (2002, p. 20) complementa: “A atitude critica e participativa
deveria ser reflexiva e alcancar a propria metodologia docente e as técnicas didaticas™.
Esta falta de atitude critica reflete-se na propria formulacdo de conteudo da BNCC, que
ignora as regionalidades ao oferecer um curriculo nacional padronizado, além de priorizar
a formacdo de alunos para o mercado de trabalho, orientando a educacdo para uma

educacdo técnico-industrial em detrimento de uma educagéo cidada e que preze pela
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saude, bem-estar e desenvolvimento da capacidade critica do aluno, dificultando a
transformacéo da realidade na qual vivem e contribuindo para a manutencdo das
desigualdades sociais.

Esta falta de énfase na educacédo critica limita a execucdo do artigo 205 da
Constituicdo (Brasil, 1988), o qual estabelece a educacdo como um processo que visa o
desenvolvimento integral e o preparo do aluno para o pleno exercicio da cidadania. Com
uma diretriz educacional que ndo promove a formacéo cidada plena e nem contempla o
desenvolvimento integral dos alunos, questiona-se, novamente, se o cenario educacional
brasileiro esta apto a lidar com as novas demandas que surgem com 0s novos adventos
tecnoldgicos e transformagdes geracionais. Também cabe refletir se 0s novos temas que
estdo, aos poucos, sendo inseridos no curriculo da educagdo basica, como a propria
educacdo socioemocional, serdo lecionados de maneira satisfatoria, com docentes
capacitados, com materiais adequados e com a promogéo da cidadania através do ensino,
uma vez que a educagdo socioemocional ndo se limita a apenas relacionamentos
individuais, mas tem em sua esséncia a constru¢do da equidade social e da promulgacao

dos direitos humanos.

2.3. EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL SEGUNDO A BNCC

A educacdo socioemocional compreende o processo de ensino de habilidades
sociais, emocionais e comportamentais necessarias para que o individuo possa entender
e manejar suas proprias emocoes, desenvolvendo a empatia pelo proximo e tornando-se
capaz de tomar decisbes responsaveis (Brasil, 2018). Em 1994 com a fundacdo do
CASEL, os conceitos fundamentais para a educacdo socioemocional de criancas e
adolescentes foram sistematizados e pensados como parte integral do curriculo
educacional (CASEL, 2020).

O CASEL tem suas origens em um programa criado pelo psiquiatra infantil James
Comer na Universidade de Yale. O programa visava o entendimento e tratamento das
criangas nas escolas publicas como seres holisticos, buscando entender o territorio que
ocupavam, as suas relagdes com os professores e familia, e ndo apenas entender a crianca
como aluno que deve memorizar e reproduzir o conhecimento. Com o éxito do programa
nos anos 80, evidenciado com a diminuicdo de comportamentos agressivos e
“inadequados” e pela melhora académica, o programa foi expandido para outros estados,
eventualmente resultando na criacdo de um instituto que visava uma colaboragéo

multidisciplinar entre pesquisadores, professores e pedagogos, com o objetivo de
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promover medidas para que a escola atenda as necessidades emocionais e sociais dos
alunos, ajudando-os a se desenvolverem em cidaddos emocionalmente e socialmente
competentes, dando origem ao instituto CASEL (CASEL, 2020). Hoje, a BNCC se baseia
nos conceitos elaborados pelo CASEL para definir suas diretrizes para a educacao
socioemocional (Brasil, 2018).

O CASEL (2020) agrupa as habilidades sociais e emocionais necessarias para o
desenvolvimento da competéncia socioemocional em cinco competéncias gerais,

apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Descricdo das competéncias socioemocionais

Competéncia Descricéo

Socioemocional

Autoconhecimento  Diz respeito a como o sujeito se vé e a como ¢, incluindo a sua cultura,
pensamentos, sentimentos e potenciais, procurando entender como estes fatores
influenciam os seus comportamentos e crengas

Autogestéo E a habilidade de manejar pensamentos, emogbes e agbes em diferentes
situacOes com a finalidade de atingir objetivos individuais e coletivos.

Consciéncia Social ~ Diz respeito a como 0 sujeito entende 0s outros e como as normas sociais
influenciam o desenvolvimento e o senso de pertencimento a um lugar ou grupo

Habilidades de S8o responsaveis pela forma como os sujeitos se relacionam, envolvendo
relacionamento habilidades de comunicacdo, resolu¢do conjunta de problemas, manejo de
conflitos, defesa do seu ponto de vista e entendimento de outros pontos de vista.

Tomada de decisdo  E necessaria para que 0 sujeito possa pensar criticamente, analisar o impacto

responsavel das suas ac¢des sobre si e sobre os outros e identificar solu¢bes para o bem-estar
individual e coletivo
Fonte: adaptado de CASEL (2020, n. p.)

E importante ressaltar que o ensino-aprendizado de habilidades socioemocionais
ndo se limita apenas aos alunos e professores. Segundo o CASEL (2020), o aprendizado
socioemocional depende de uma implementacdo sistémica, ocorrendo em quatro
contextos: em sala de aula, no ambiente escolar como um todo, com a familia e com a
comunidade. Na sala de aula, os professores devem estar preparados para ensinar as
habilidades socioemocionais integradas a outros temas, em especial aos temas
relacionados as suas respectivas disciplinas, bem como manejar os relacionamentos em
sala de aula para potencializar as possibilidades de aprendizado.

Para que o professor esteja de fato apto para este ensino e para que possa
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identificar as demandas relacionadas a este tema, € essencial que, primeiramente, faca-se
cumprir a legislagdo referente a educacédo brasileira. O paragrafo VI do artigo 206 da
Constituicdo Federal prevé a gestdo democrética do ensino publico, o que, em tese,
insinua a participacdo dos alunos e professores na gestdo das escolas, uma vez que
compdem a maior parcela de sua populacéo (Brasil, 2020).

J& o paragrafo VII do artigo 207 cita o papel do Estado em prover assisténcia a
salde a todos os educandos, permitindo, portanto, a participacao de profissionais de salde
mental no &mbito escolar. Esta interpretacdo foi reforcada e expandida pela lei 13.935, de

2019 (Brasil, 2019, p. 1), a qual cita em seu primeiro paragrafo:

As redes publicas de educacéo basica contardo com servigos de psicologia e de
servico social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas
politicas de educacao, por meio de equipes multiprofissionais.

Esta mesma lei ainda cita em seu artigo 1, primeiro paragrafo, a necessidade das
equipes multiprofissionais de atuarem em conjunto com 0s membros da comunidade
escolar a fim de contribuir para o fortalecimento das relagdes pessoais e institucionais.
Em artigo subsequente, estabeleceu-se o prazo de um ano para a implementacdo destas
medidas. Ainda que esta lei se estenda apenas a educacéo béasica, € um passo fundamental
para que a inclusdo de uma equipe multidisciplinar nas escolas torne-se uma realidade
que perpassa todos os niveis de ensino.

Portanto, ndo se trata apenas de ensinar, mas sim de criar condi¢fes favoraveis
para o ensino e aprendizado, tanto de alunos quanto de professores, fornecendo o suporte
necessario para que isto ocorra. No que diz respeito ao ensino especificamente em sala de
aula, deve-se buscar integrar o ensino das habilidades socioemocionais com as
experiéncias vivenciadas pelo aluno no decorrer de sua vida, a fim de que o contetido
lecionado em sala de aula dialogue com a realidade vivida pelo aluno.

Desenvolver as competéncias socioemocionais acarreta em mudangas que vao
além do aprendizado em sala de aula. Estas competéncias ndo s6 sdo responsaveis por
melhorarem as capacidades do docente de identificar lacunas no processo de
aprendizagem do aluno, como a falta de estimulacdo ou dificuldades de aprendizagem,
ao exercer 0 ensino socioemocional, mas também habilitam o docente para fornecer ao
aluno um modelo comportamental adequado, auxiliando no seu desenvolvimento
emocional, atuando no desenvolvimento de fatores de protecdo e contribuindo para o

desenvolvimento saudavel de seus alunos.
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2.3.1. HABILIDADES E COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

A inteligéncia socioemocional estd intrinsecamente ligada ao conceito de
habilidades sociais, as quais sdo definidas segundo Del Prette e Del Prette (2007) como
um conjunto de comportamentos que permite ao individuo lidar de forma competente
com as demandas interpessoais. Este repertério de comportamentos permite entdo que o
individuo responda adequadamente as demandas interpessoais e estabeleca
relacionamentos saudaveis, contribuindo para o desenvolvimento da inteligéncia
socioemocional.

Outros autores como Gresham (2002) defendem que as habilidades sociais
permitem que o individuo tenha comportamentos que atendam as expectativas sociais, ou
seja, que ele expresse comportamentos socialmente aceitos, sendo capaz de identificar o
que é esperado dele e responder adequadamente a estas demandas, explicitando o carater
territorial, contextual e cultural das habilidades sociais.

J& Bandura (1996), em sua teoria da aprendizagem social, teoriza que as
habilidades sociais e emocionais sdo frutos da relacdo entre o individuo e o outro, a
chamada experiéncia vicariante, que se traduz nas relacGes que estabelece e o0s
comportamentos que este observa, porém sem desconsiderar fatores inatos que irdo
estabelecer os limites do seu comportamento.

Bandura se diferencia dos modelos puramente comportamentais de aprendizagem
ao estabelecer que a aprendizagem pode ocorrer sem uma mudanc¢a do comportamento
do sujeito que o aprende. Para que 0 sujeito observe o comportamento que esta sendo
reproduzido e possa, de fato, reproduzi-lo, é necessario que ocorra uma juncdo de quatro
fatores: atencdo (quando o sujeito presta atencdo ativa naquilo que esta sendo exibido),
retencdo (a capacidade de reter a informacdo), reproducdo (ser capaz de reproduzir o
comportamento exibido) e motivacdo (o observador do comportamento deve querer
demonstrar o0 que aprendeu).

Estes fatores sdo de suma importancia no contexto escolar, uma vez que nao basta
que o professor fale sobre um conteddo ou apresente modelos de comportamento
adequados para o aluno, pois ele também necessita ser capaz de criar um vinculo e
conhecer o seu aluno, sua realidade e interesses, para que possa elaborar estratégias de
ensino que despertem seu interesse (ou seja, capte sua atencdo) e o motive a reproduzir
aquele comportamento, ao percebé-lo como algo util, interessante ou relevante para a sua
vida.

No que diz respeito a sua classificacdo, as habilidades sociais podem ser
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categorizadas em classes que se interrelacionam e se complementam, sendo elas:
autocontrole e expressdo de sentimentos, assertividade, empatia, solu¢do de problemas
interpessoais, habilidades sociais académicas, civilidade e capacidade de se relacionar
com o outro (Del Prette; Del Prette, 2001).

As habilidades socioemocionais corroboram de grande parte da definicdo das
habilidades sociais, porém com um enfoque maior na maneira como o sujeito sente, pensa
e interpreta as situacOes nas quais as suas habilidades sociais sdo requeridas, buscando
ser emocionalmente competente para que possa utilizar as suas habilidades sociais
adequadamente em diferentes contextos Em suma, as habilidades socioemocionais podem
ser definidas como habilidades préticas e tangiveis que podem ser praticadas (CASEL,
2020).

Ja a competéncia socioemocional constitui um marco subjetivo, no qual
pressupde-se que o sujeito é capaz de utilizar suas habilidades de maneira satisfatoria em
diferentes contextos e com diferentes sujeitos (CASEL, 2020). Este conceito ndo deve,
portanto, ser entendido como algo fixo e imutavel, uma vez que a defini¢cdo do que € ou
ndo socialmente competente varia ao longo do tempo, do local, da cultura e dos grupos
nos quais o sujeito esta inserido (Del Prette; Del Prette, 1999). Portanto, o
desenvolvimento socioemocional de cada individuo ndo segue um padréo Unico, uma vez
que para cada individuo, serdo exigidas diferentes habilidades. Tendo em vista esta

multitude de possibilidades, Del Prette e Del Prette (2014, p. 92) comentam que:
Os conceitos de inteligéncia interpessoal, inteligéncia emocional, competéncia
social, habilidades sociais etc. referem-se a capacidade de articular
sentimentos, pensamentos e comportamentos em padrdes sociais adequados de
desempenho em diferentes situagdes e demandas interpessoais.

Com base no exposto, torna-se impossivel desassociar o contexto social do
individuo ao analisar seu desenvolvimento social. Com base na teoria ecoldgica de
Bronfenbrenner (1986), considera-se que existem cinco niveis ambientais que compdem
0 contexto no qual um individuo se desenvolve.

O microssistema € constituido pelos grupos que possuem contato direto com a
crianga e adolescente, como 0s pais e a escola. JA 0 mesossistema é composto pelas
relagOes entre dois ou mais microssistemas do qual o individuo participa (como a relagdo
pais-escola), e € ampliado sempre que o sujeito entra em contato com um novo ambiente.

O terceiro nivel se refere ao exossistema, composto por elementos que nédo
possuem contato direto com o sujeito, mas que influenciam a vida daqueles a sua volta,

como por exemplo as relagOes de trabalho dos pais, a comunidade onde reside e a rede de
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apoio social que possui. Ou seja, sdo elementos que possuem influéncia indireta no
desenvolvimento devido a relacdo com o0s outros sujeitos que participam diretamente
deste processo.

Como quarto nivel, Bronfenbrenner (1986) cita os macrossistemas, compostos por
regras, valores e culturas que influenciam a educacdo que o sujeito ira receber. Por fim,
h& o cronossistema (Poletto; Koller, 2008) referente ao momento da vida em que o sujeito
se encontra e as situacOes que presencia naquele momento, no qual, por exemplo, um
evento como a morte de um familiar serd encarado de maneira diferente de acordo com o
momento do desenvolvimento em que o sujeito se encontra.

Assim como estes ambientes modificam o sujeito, ele também interage com eles
e é capaz de influencia-los. Em uma revisdo posterior de sua teoria (Martins; Szymanski,
2004), Bronfenbrenner e Morris ddo maior énfase ao elemento biopsicoldgico ao invés
do foco anterior no desenvolvimento, dando origem ao modelo PPCT: pessoa, processo,
contexto e tempo, o qual busca entender como estes elementos se inter-relacionam e dao
origem as formas como cada um se relaciona com 0s espacos onde estdo inseridos.
Portanto, ¢ necessario “reconhecer a influéncia das dimensdes pessoal, situacional e
cultural que configuram o contexto e suas peculiaridades” (Leme, 2016, p.182), uma vez
que alunos e professores séo frutos de ambientes singulares e necessitam de diferentes
estratégias para assegurar um processo de ensino-aprendizagem efetivo.

Uma vez que o0 contexto escolar é elemento central no processo de
desenvolvimento de criancas e adolescentes, é necessario que se olhe para a escola e seus
atores como potenciais promotores do desenvolvimento socioemocional (Marin et al,
2017). Elementos como o clima escolar, a relagdo dos professores com 0s alunos e a
valorizacdo do aluno se destacam como elementos potencialmente positivos para o
desenvolvimento da competéncia social.

Segundo lzquierdo (2018), quanto maior a carga emocional contida em um
evento, maior serd a quantidade de informacao retida pelo sujeito, e caso essa emocao
seja positiva, aumenta-se a probabilidade do sujeito se engajar no processo de
aprendizagem. Portanto, ressalta-se que uma relagdo positiva entre alunos e professores
contribui para um enriquecimento da aprendizagem, além de permitir que os alunos
tenham o professor como uma figura de apoio emocional. De acordo com o levantamento
realizado por Abed (2014), os professores se sentem sobrecarregados e tém dificuldades
no relacionamento interpessoal com os alunos, o que dificulta o processo de

desenvolvimento da empatia, afetando negativamente o clima escolar e dificultando a
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construcao do afeto mutuo, o que pode prejudicar o desenvolvimento socioemocional dos
alunos.

A construcdo deste vinculo empético é fundamental para a tomada de a¢Ges que
desenvolvam a autoestima e a motivacdo dos alunos. Ao estabelecer uma relagéo positiva
com eles, os docentes sdo capazes de valorizar seus esforgos e oferecer feedback a eles,
fortalecendo a autoestima e autoconfianca dos alunos, permitindo que tenham um
autoconceito positivo e um melhor desempenho em sala de aula, visto que o valor que
eles atribuirdo as atividades sera positivo.

Por fim, as habilidades e competéncias socioemocionais sdo excepcionalmente
importantes para a prevencdo do bullying nas escolas. O bullying é definido pela Lei
n°13.185 (Brasil, 2015b, p.1) como:

Todo ato de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre
sem motivacao evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais
pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a
vitima, em uma relacéo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

Segundo Terroso et al (2016), praticantes de bullying possuem déficit de
habilidades sociais, como empatia, assertividade e solucdo de problemas interpessoais.
Este déficit é produto de (e, a0 mesmo tempo, produz) preconceitos, como a misoginia, 0
racismo e a homofobia, uma vez que, segundo os autores, o praticante de bullying
encontra-se incapaz de entender a existéncia do outro como sujeito portador dos mesmos
direitos que o dele.

E valido pontuar que esta caréncia de habilidades socioemocionais é associada ao
contexto que o individuo vive e os reflexos deste no prdprio desenvolvimento. Resgata-
se aqui os conceitos de Bronfenbrenner (1986), pois a formacgdo cultural do sujeito
dependera do microssistema que ocupa (composto especialmente pelos pais e
comunidade escolar), do exossistema (a comunidade com a qual convive e a rede de apoio
que possui) e 0 macrossistema (as regras sociais, 0s valores e a cultura na qual esta
inserido). Importante observar que o mesossistema, composto pela relacdo entre dois ou
mais sistemas e que é modificado sempre que o sujeito entra em contato com um sistema
novo, é um ponto importante quando se discute a possibilidade de mudanca de
comportamento, pois presume gue o sujeito entrard em contato com um grupo que podera
trazer novas ideias, informacdes e valores, como por exemplo, um novo professor que
abordara temas com o0s quais o aluno ndo tinha contato antes ou evitava lidar, como as

préprias competéncias socioemocionais.
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O professor pode, portanto, realizar atividades que permitam aos alunos
trabalharem estes trés eixos. Segundo Del Prette (2022), pode-se trabalhar a regulacéo
emocional ao reconhecer, monitorar, falar e controlar suas emocdes; ja a assertividade
consiste em reconhecer seus direitos e deveres, sabendo expressar sentimentos,
concordar, discordar, fazer e recusar pedidos; e a empatia pode ser trabalhada ao ensinar
aos alunos o respeito as diferengas e a compreensdo da perspectiva e do sentimento do
outro, buscando compreendé-lo e ajuda-lo.

2.3.2 INTELIGENCIA E APRENDIZAGEM SOCIOEMOCIONAL

A inclusdo do tema das competéncias socioemocionais no ambiente escolar abre
espacgo para a discussao de um papel mais amplo da escola na formacgdo do aluno. A
escola, que antes prezava quase exclusivamente pela inteligéncia racional-dedutiva,
baseada majoritariamente no aprendizado de linguagens e ciéncias exatas, hoje comeca a
admitir a necessidade de se olhar para além desta l6gica, admitindo a existéncia de outros
tipos de inteligéncia que devem e merecem ser trabalhadas para o pleno desenvolvimento
dos estudantes, em consonancia com o artigo 205 da Constituicdo Federal. Este artigo cita
que a educacdo, a qual é tida como dever do Estado e da familia, se constitui como
ferramenta para o pleno desenvolvimento humano e para o exercicio da cidadania (Brasil,
1988), devendo, portanto, trabalhar as competéncias necessérias para a garantia do
desenvolvimento pleno e da cidadania.

Esta visdo multifacetada da inteligéncia, em rompimento com o modelo de uma
inteligéncia geral, popularizada pelo conceito de QI (quociente de inteligéncia) é expresso
por diversas teorias. De maneira geral, o conceito de inteligéncias maltiplas, ao invés de
uma Unica inteligéncia geral levantou a possibilidade de que outros tipos de inteligéncias,
além daquelas que utilizam a logica dedutiva-racional, pudessem ser exploradas e
trabalhadas no ambiente educacional (Gardner, 1995).

Na teoria das inteligéncias maltiplas de Gardner (1995), o constructo inteligéncia
é tido como sendo a capacidade de resolver problemas através da compreensdo e
modificacdo das informacdes, com o sujeito sendo capaz de internalizar a informacéo e
transforma-la em conhecimento. A inteligéncia multipla preza pela experiéncia pessoal
do aluno na construcao do conhecimento, pois para que o aluno possa, de fato, internalizar
0 conhecimento, € necessario que este faca sentido dentro de sua realidade, indo na
contram&o do modelo puramente racional-dedutivo.

Ainda segundo Gardner (1995), a inteligéncia ndo é limitada a um fator geral, mas
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sim entendida de acordo com a énfase nas relacdes estabelecidas no meio social. Para que
estas inteligéncias possam ser construidas, € necessario valorizar as experiéncias
acumuladas ao longo da vida dos alunos a fim de se construir um curriculo baseado em
competéncias, ou seja, na capacidade de agir de maneira eficaz para solucionar
adequadamente uma série de situacdes. Gardner ainda pontua que o ensino deve se basear
na construcdo de projetos, com cada aluno possuindo seu portfdlio, para que possa
acompanhar seu progresso ao longo dos anos e para que possa ter acesso a tudo que
produziu, a fim de resgatar ideias, além de permitir que os professores orientem o aluno

em seus estudos futuros.

2.4. ENSINO E APRENDIZAGEM: O PAPEL DA ESCOLA

A formacdo do aluno é tipicamente delegada a escola, ou a institui¢des de ensino
complementar, como escolas de idiomas, de reforgo ou cursos pré-vestibulares. Mas a
escola ndo é a unica responsavel por esta formacdo, como dita o proprio artigo 205 da
Constituicdo Federal, citado previamente. A escola, organismo composto por professores,
gestores, alunos e outros profissionais que cuidam de tarefas administrativas, limpeza e
alimentacéo esté integrada em uma relacdo de mutua influéncia com pais/responsaveis e
a comunidade geral.

A escola, mais do que um 6rgao de ensino, é uma instituicdo responsavel pelo
desenvolvimento saudavel de seus alunos, processo este que ndao pode ser atingido sem
que se tenha uma relagdo positiva com professores, responsaveis e de interacdo com a
sociedade em que vivem.

Em relacéo aos professores, cabe a escola e secretarias de educacdo, diretorias de
ensino e demais o0rgaos responsaveis zelar por uma formacéo que permita aos professores
atingirem os objetivos previstos pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), como
realizarem um ensino multidisciplinar, com metodologias ativas e se adequando as novas
exigéncias da atualidade (Sdo Paulo, 2019), trabalharem o curriculo socioemocional e
estabelecerem vinculo com os alunos que contribua positivamente para o processo de
ensino-aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem ocorre satisfatoriamente quando hé, dentre
outras, condicdes fisicas adequadas ao ensino na escola, ou seja, quando se ha
infraestrutura que confira condi¢bes dignas de ensino. Segundo dados da Agéncia
Nacional de Telecomunicagtes (ANATEL, 2023) de setembro de 2023, das 138.355

escolas publicas municipais, estaduais e federais do pais, um total de 3.031 (2,2%) escolas
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do pais ndo possuem energia elétrica, 7.592 (5,5%) ndo possuem acesso a internet e
96.192 escolas (69,5%) ndo contam com laboratério de informatica. E estas condi¢des
ndo se limitam apenas as escolas, uma vez que 368.519 alunos e 28.256 docentes também
ndo possuem acesso a internet fora do ambiente escolar.

A falta de estrutura basica também ¢é um fator a ser considerado, pois segundo
levantamento realizado pela Associagdo dos Membros dos Tribunais de Contas do Estado
de Sdo Paulo em 2023 (ATRICON, 2023) apenas 455 (42,05%) entre 1.082 escolas
estaduais do estado de SP contavam com recursos de acessibilidade para pessoas com
mobilidade reduzida, e somente 108 delas possuiam sinalizacéo tatil. Estas falhas também
se manifestam em outros aspectos estruturais, como rachaduras, goteiras, infiltracdes e
problemas causados por vandalismo, falhas estas apresentadas por 40,11% das escolas
estaduais.

Todas estas condi¢cbes se fazem importante para o ensino ndo sé pelo suporte
bésico para tal, mas também para a autoestima do aluno, que ao estudar em uma escola
que considera agradavel, em um local onde gostar de estar, o leva a preservar o local onde
estuda, o motivando a aprender e promovendo sua autoestima, ao permitir que o aluno
desenvolva um senso de pertencimento em relacdo a escola (Santos, Vieira, 2013), o
levando a preservar o local onde estuda, bem como 0 motiva a ir para a escola e se engajar
nas atividades escolares. Isto pode ser alcangcado através de uma gestdo democrética,
incorporando o aluno, através da sua participacdo no grémio estudantil, nas decisdes da
escola, dando voz aqueles que participam do dia a dia da instituicdo e promovendo a
manutenc¢do da escola, elaborando atividades que permitam aos alunos se engajarem na
conservagao da instituico.

Quanto a escola enquanto instituicdo, cabe a ela incentivar o convivio social de
alunos, permitindo aos professores que medeiem estas interacbes quando necessario. A
ela também cabe a responsabilidade de oferecer cursos complementares ou programas
que atendam as necessidades e/ou interesses dos alunos, a exemplo do que algumas
escolas recentemente tém feito, adotando aulas de ioga ou de danga (Silva, Ehrenberg,
2017).

A instituicdo ainda pode trabalhar o convivio social concomitante a prética da
cidadania, incentivando a participacdo dos alunos nos clubes estudantis, que sdo por
definicdo clubes que visam o protagonismo infanto-juvenil, organizando alunos que
tenham um interesse em comum em clubes administrados pelos préprios estudantes,

promovendo nos alunos ganhos individuais, como o desenvolvimento da autonomia e
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autodeterminacdo, da capacidade de resolucdo de problemas e da corresponsabilidade
(SEDUC-SP, 2021).

Finalmente, a relagdo escola-familia e escola-comunidade devem ser fomentadas
pela escola, visando integrar a familia no processo de aprendizagem, com 0s pais
realizando a estimulacao necessaria e auxiliando seus filhos com as tarefas e atividades.
J& a integracdo com a comunidade dar-se-a pela visita a museus, hortas comunitarias,
bibliotecas e pela realizacdo de eventos sociais como feiras de ciéncias, que levem 0s
atores escolares a incluirem as criancas e o ensino, que normalmente ocorre dentro da sala
de aula, no territério em que ocupam, conhecendo sua cidade, histéria e cultura,
promovendo a cidadania em seus alunos ao se inteirar do territdrio em que ocupam e de

como este territério e estas comunidades vieram a se formar.

2.5. ENSINO E APRENDIZAGEM: O PAPEL DO DOCENTE

O processo de ensino-aprendizagem ocorre em diferentes frentes, em especial na
triade escola, pais e alunos, embora seja inegavel que outros elementos como as gestdes
municipais, estaduais e federais, bem como contextos sociais e econémicos sejam
igualmente relevantes para o entendimento de como este processo ocorre.

Historicamente, porém, a responsabilidade de garantir o sucesso deste processo
parece recair majoritariamente sobre o docente. Em relagdo ao docente do Ensino
Fundamental | (do 1° ao 5° ano da educacdo basica), essa pressdo parece ser ainda maior,
pois é ele que atua na formacdo dos processos basicos, como a leitura, escrita e processos
matematicos simples, os quais permitirdo a possibilidade de construgdo de todo o
conhecimento futuro. Desde 2022, o professor regular destas turmas também é incumbido
da responsabilidade de ministrar a disciplina de Projeto de Convivéncia, que visa
trabalhar emocdes, sentimentos e relacionamentos na vida escolar e familiar, trabalhando
os temas “Habilidades para aprender”, “Empatia”, “Lidando com as emocgdes” e
“Resolugdo de problemas” (SEDUC-SP, 2022b).

Portanto, cabe ao professor deste ciclo ser capaz de ministrar disciplinas das mais
variadas, devendo, portanto, ser capaz de trabalhar diferentes tipos de inteligéncias e
utilizar recursos variados para tal, levantando reflexdes sobre quais as competéncias
necessarias para que um educador possa efetivar tantos aprendizados de maneira exitosa.

De forma geral, as competéncias do docente envolvem o pensamento estratégico
e critico, pois é necessario que ele oriente o processo de aprendizagem dos seus alunos

com base em seus saberes prévios, a realidade em que vivem, as ferramentas as quais
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possuem acesso e também considere a subjetividade destes (Gomes et al., 2018).
Ademais, o docente deve ser social e emocionalmente competente, pois deve ser capaz
de lidar com demandas socioemocionais dos seus alunos, com problemas que muitas
vezes escapam do cendrio escolar e envolvem o cenario familiar e pessoal. Cabe a ele
entdo estabelecer um vinculo positivo com seus alunos para que possa conhecer suas
demandas e suas realidades.

Para que um professor consiga trabalhar estas competéncias, é necessario que ele
tenha um processo de formacdo adequado. Embora a BNCC seja hoje a referéncia para o
que os alunos devam aprender, ela ndo é referéncia para a formacéo do professor, uma
vez que esta é regulamentada atualmente pela Resolucdo CNE/CP n°2 de 2019, do
Conselho Nacional de Educacdo (Brasil, 2019). Porém, antes desta resolugdo, €
importante ressaltar o papel da Resolucdo CNE/CP n° de 2015, a qual estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, visando superar a
fragmentacdo na formac&o docente em cursos de nivel superior.

A resolucdo de 2015 estabeleceu como bases da formacéo docente a formagéo
interdisciplinar, a unidade teoria-pratica, 0 compromisso social, a valorizacdo do
profissional da educacdo e a gestdo democratica. Aqui, deve-se atentar a alguns dos
paragrafos presentes no documento para que se possa ressaltar elementos relevantes ao
tema desta pesquisa. No que diz respeito ao conceito de educacdo, cita-se o paragrafo 3,
artigo 1 (Brasil, 20153, p. 4):

Por educagdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino,
pesquisa e extensdo, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil
e nas relagdes criativas entre natureza e cultura.

Sobre o respeito a individualidade, sua relevancia para o processo de ensino-
aprendizagem e para o desenvolvimento da cidadania, cita-se o Artigo 5, inciso I (Brasil,

2015a, p. 6):

Para que se possa conduzir o(a) egresso(a) (..) a integracdo e
interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da educacdo béasica e da educagdo superior para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho.

Em relagdo ao uso de metodologias praticas e de cenarios educacionais
complementares a sala de aula, bem como conteudo pratico e expositivo, cita-se o0 artigo

7, inciso 1, o qual diz que o plano politico-pedagogico deve abranger “estudo do contexto

educacional, envolvendo agOes nos diferentes espacos escolares, como salas de aula,
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laboratorios, bibliotecas, espacgos recreativos e desportivos, ateli€s, secretarias” (Brasil,
2015a, p. 7).

Segundo o artigo 8, inciso VI, este aponta a necessidade de se trabalhar a triade
escola, familia e sociedade, ao dizer que o docente devera “estar apto a promover e
facilitar relagdes de cooperagdo entre a institui¢ao educativa, a familia e a comunidade”
(Brasil, 2015a, pg. 8).

J& o artigo 8, inciso VII apresenta a relevancia da capacidade do docente de
identificar questdes socioculturais em sala de aula, bem como questdes que possuam
cunho familiar e/ou externos ao ambiente escolar, apresentando a necessidade do docente
(Brasil, 2015a, p. 8):

Estar apto a identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras.

Por fim, em relagdo ao tempo reservado para formacdo complementar do
professor e para elaboracdo de suas aulas e conteldo, cita-se o artigo 16, inciso III: “o
respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe permita refletir
criticamente e aperfeicoar sua pratica” (Brasil, 2015a, p. 14).

Buscando atualizar a legislacdo educacional referente a formacdo docente, a
Resolucdo CNE/CP n°2 de 2019 instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). O documento corrigiu
discrepancias que existiam em relacdo a formacdo dos professores e o contetudo a ser
ministrado que passou a ser exigido pela BNCC de 2018, estabelecendo novas regras para
a formacéo docente, em consonancia com a art. 62 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) de 2018, que passou a considerar a BNCC como referéncia para 0s
curriculos de formacdo dos professores.

A BNC-Formacéo é constituida por competéncias gerais e especificas a serem
consideradas na formacgdo docente. O documento cita trés competéncias gerais:
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional. Em relacédo
ao conhecimento profissional, cita-se no paragrafo 1 do artigo 4 que o docente deve
“demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; reconhecer os
contextos de vida dos estudantes; e conhecer a estrutura e governanca dos sistemas
educacionais” (Brasil, 2019, p. 2). Nota-se que hd uma énfase na necessidade de conhecer
e reconhecer o aluno como individuo, que possui seu préprio estilo de aprendizagem e

territorio, sendo necessario fomentar um relacionamento interpessoal sadio com 0s alunos
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para conhecé-los e aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem.

A prética profissional engloba o compromisso docente com o sucesso do processo
de ensino-aprendizagem e o gerenciamento dos ambientes de aprendizagem. J& o
engajamento profissional volta a introduzir a necessidade de uma abordagem global da
educacdo, ou seja, uma abordagem que inclua os pais/responsaveis e a comunidade no
processo educacional, como evidenciado pelo pardgrafo 111 do artigo 4, o qual reforca a
necessidade do docente “participar do Projeto Pedagogico da escola e da construcdo de
valores democraticos; e engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a
comunidade, visando melhorar o ambiente escolar” (Brasil, 2019, p. 2).

Ainda sobre a formacéo docente, cabe aqui salientar alguns dos principais pontos
presentes no documento. O artigo 8 cita as novas diretrizes para a formagéo inicial do

docente, como a presente no paragrafo Il (Brasil, 2019, p. 5):

O compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodoldgica alinhada com a
BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolucéo
de problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio do trabalho
coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e em
sociedade e das possibilidades de suas solugdes praticas

O paragrafo IV do mesmo artigo ainda diz (Brasil, 2019, p. 5):

Emprego pedagégico das inovages e linguagens digitais como recurso para o
desenvolvimento, pelos professores em formag&o, de competéncias sintonizadas
com as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo

Pelo descrito nos paragrafos citados, nota-se que a resolucdo de 2019 resgata a
necessidade de se atualizar as metodologias utilizadas em sala de aula e tenta incluir no
cotidiano da sala de aula as linguagens e recursos digitais na formacao do aluno.

Mas, retornando ao tema principal desta pesquisa, o que 0 documento diz sobre a
formacdo docente para ensino-aprendizagem de competéncias socioemocionais? O
documento possui poucas mencgdes sobre o tema. A primeira delas consta no artigo 12,
paragrafo unico, o qual diz que a formacao inicial docente deve incluir “visdo ampla do
processo formativo e socioemocional como relevante para o desenvolvimento, nos
estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida” (Brasil, 2019, p. 6).

Uma breve mencdo a necessidade de se conhecer os aspectos relacionados ao
aluno é feita no paragrafo XIII do mesmo artigo, citando a necessidade da formagéo
docente incluir uma “visdo ampla do processo formativo e socioemocional como

relevante para o desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias e habilidades para
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sua vida” (Brasil, 2019, p. 7).

Sobre a necessidade comum de formagdo em professores do ensino infantil,
fundamental e médio, o artigo 13 diz que o docente deve ter “engajamento com sua
formacdo e seu desenvolvimento profissional, participacdo e comprometimento com a
escola, com as relagdes interpessoais, sociais € emocionais” (Brasil, 2019, p. 8).

Algumas das competéncias gerais exigidas na formacdo docente envolvem
temaéticas relacionadas as competéncias socioemocionais, como a competéncia 8 (Brasil,
2019, p.13):

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

E a competéncia nimero 9 (Brasil, 2019, p.13):

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

Nota-se que a resolucdo vigente que regulamenta a formacdo dos professores
estabelece diretrizes gerais que mencionam a necessidade de se trabalhar algumas das
competéncias socioemocionais. Porém, o texto ainda pode ser considerado raso, ao ndo
apresentar uma abordagem mais direta e estruturada sobre o tema, o considerando como
algo secundario na formacdo dos professores, visdo esta que pode ser considerada
equivocada, uma vez que as competéncias socioemocionais sdo a base para todo
relacionamento a ser desenvolvido pelo professor, seja com os alunos, seja com 0s
responsaveis ou com a gestao escolar, sendo fundamental para o seu éxito como educador
e mediador do processo de ensino-aprendizagem e para a manutencao da sua propria
saude mental e relacionamentos profissionais e pessoais.

Ao desenvolver habilidades socioemocionais, o docente também fortalece suas
habilidades educativas, uma vez que consegue ter um melhor relacionamento com os
alunos, além de conseguir identificar condigdes potencializadoras do ensino. E importante
salientar que quando se trata de ensino, o termo ensinar pode ser definido como um
processo pelo qual se elabora condigdes para o aprendizado, enquanto a aprendizagem é
um processo que altera nossa compreensdo e interacdo com o mundo € com nos mesmos
(Del Prette, 2022). Portanto, o professor pode lecionar todo o contetdo previsto em

planejamento, mas o processo efetivo de ensino s6 ocorre quando a aprendizagem
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acontece, ou seja, quando ocorre ampliacdo de conhecimento e das habilidades do aluno.

O professor ndo se encontra sozinho no ensino de habilidades socioemocionais.
N&o apenas ele deve exercitar seu automonitoramento, a fim de garantir que esta se
comportando e oferecendo modelos de comportamento adequados aos alunos, mas
também deve buscar envolver os familiares em atividades pedagogicas para que estes
possam aprender e reforcar os comportamentos aprendidos em sala de aula.

E importante ressaltar também a necessidade do desenvolvimento de Habilidades
Sociais Educativas (HSE) para o professor O termo HSE se refere aos comportamentos e
habilidades voltadas para a promocdo de aprendizagem socioemocional articulada a
promocao da aprendizagem académica (Santos; Del Prette; Del Prette, 2018). CompGem
o rol das HSE comportamentos como a mediagdo de conflitos, a comunicagdo néo-
violenta e a valorizacao pelo docente de comportamentos que favorecem a aprendizagem,
como perguntar, ouvir, dar opinides, responder perguntas, dentre outros.

Portanto, pode-se dizer que um professor socialmente e emocionalmente
competente é aquele que atua como um modelo de empatia e de sensibilidade emocional,
estando atento para a situacdo emocional de seus alunos e do clima da sala de aula, sendo
uma fonte de aprendizagem de habilidades sociais e emocionais, oferecendo suporte
emocional aos alunos, promovendo um relacionamento saudavel entre eles, sendo capaz
de integra-los em sala de aula e promovendo a interacdo assertiva entre eles.

Conclui-se que um professor socialmente e emocionalmente competente consegue
ter uma conducdo mais positiva da sala de aula e desenvolve melhores processos de
ensino-aprendizagem. Ao ter um bom relacionamento com seus alunos e colegas de
profissdo, sejam eles outros docentes ou coordenadores e diretores, o professor se torna
capaz de contribuir para a construcdo de um ambiente onde interacdes positivas podem
ocorrer, além de criar redes de apoio, podendo gerar avancos para a sua propria saude
mental, elemento este especialmente importante devido a fragilizacdo da satide mental
durante e apos a pandemia de COVID-109.

Embora destaque-se a importancia do aperfeicoamento pedagdgico do docente e
0 desenvolvimento de suas competéncias socioemocionais como elemento capaz de
promover melhorias no ambiente profissional e pessoal, ressalta-se que o
desenvolvimento delas na instituicdo ndo é a capaz de alterar, por si so, os fatores que
ocasionam as maiores dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Reconhecer que
as mazelas da educacéo séo frutos de uma politica neoliberal de educacao, que preza pela

formacéo de trabalhadores e ndo de cidaddos com pensar critico, com o objetivo de que a
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escola seja “centrada em conhecimentos praticos, em habilidades e maneiras de fazer,
visando a empregabilidade precéria para os que vivem somente do trabalho” (Libaneo,
2016, p. 49), é fundamental para que ndo ocorra uma culpabilizacdo exclusiva do docente
em relagdo ao “fracasso” educacional.

A Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415, de 2017 (Brasil, 2017), hoje suspensa
temporariamente pela Portaria MEC 627/2023 (Brasil, 2023) previa, na préatica, a quase
extingdo de disciplinas como histdria, geografia e sociologia, em detrimento das ciéncias
exatas e linguagens. A um aluno que ndo é permitido conhecer o mundo em que habita,
as transformacdes pelas quais ele passou e ndo lhe é permitido refletir sobre a sociedade
da qual faz parte, como ele podera se tornar um cidaddo, pensar criticamente e questionar
a situacdo na qual se encontra? Cumpre-se ai 0 objetivo do modelo neoliberal de
educacéo.

E como romper com este modelo enquanto professores e gestores encontram-se
sobrecarregados? Com a inser¢do na equipe de um profissional que possa auxiliar na
reflexdo critica da equipe escolar em relacdo a sua atuacéo, que possa fornecer subsidio
pedagdgico para os docentes, que auxilie na construcdo de condi¢des para promover 0
desenvolvimento social, cognitivo e emocional dos alunos, auxiliando a equipe escolar a
conhecer a histéria individual de cada aluno, bem como os seus territdrios, a fim de ofertar
uma educagéo que possa permitir o aprimoramento individual dos mesmos, considerando
suas aptiddes e aspiracdes e, em ultima instancia, auxiliando a transformar a escola em
um local onde a formacéao de cidadaos ocorra, resgatando a dimenséo politica do ambiente
escolar, ao contribuir também para a producdo de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
que preze pela educacdo cidada, participacdo democratica e plural, incluindo membros da
sociedade em geral no processo de ensino-aprendizagem, integrando escola, sociedade,

pais e gestores. Mas qual profissional pode auxiliar na realizacdo destas tarefas?

2.6. O PAPEL DO PSICOLOGO ESCOLAR

O psicélogo escolar surge em um contexto relativamente novo quando comparado
aos tradicionais membros do contexto escolar. No movimento da Escola Nova, o qual
teve origem apos a Segunda Guerra Mundial, percebeu-se a necessidade de mudanca do
papel da escola, momento no qual “os vigilantes disciplinares (bedéis) foram trocados por
vigilantes do desenvolvimento (psicélogos e pedagogos)” (Bock, 2003, p. 82), sendo
agora papel da escola garantir a promocéo de caracteristicas positivas dos alunos, o qual

deu origem a demandas especificas de desenvolvimento e aprendizagem, originando a
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necessidade de integrar um especialista nestes temas: o psicologo escolar.

Nesta nova pedagogia, voltada ao desenvolvimento do aluno, tornou-se papel da
escola garantir que ele desenvolvesse suas caracteristicas positivas, sendo os professores
mediadores do conhecimento, o qual seria construido através da interacdo entre a
informacdo a qual tinham acesso e as suas historias de vida individuais, seus
conhecimentos, interesses, familias, habilidades socioemocionais e interesses pessoais.
Neste novo enfoque, voltado a conhecer o aluno como sujeito, surge o psicélogo escolar
com suas funcbes atuais, o qual ndo deve apenas auxiliar nas questdes de ensino e
aprendizagem como fazia na sua concepc¢éo original, mas agora deve também auxiliar os
professores a conhecerem seus alunos, suas habilidades e suas necessidades no que diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem (Machado, 2010).

E como esta a situacdo do psicologo escolar atualmente? Em 11 de dezembro de
2019 foi aprovada em ambito federal a Lei n® 13.935, a qual “dispde sobre a prestagcdo de
servigos de psicologia e de servigo social nas redes publicas de educacao basica” (Brasil,
2019, p.1), tornando obrigatdrio a presenca de uma equipe multidisciplinar, composta por
psicologos e assistentes sociais, a disposicao de cada escola. Embora mal interpretado por
alguns gestores, 0 documento preza, em sua concepc¢ao, pela contratacdo de psicélogos
escolares, 0os quais deverdo estar no ambiente escolar, atuando diariamente com a
populagédo da instituicao.

Embora o documento possibilite a interpretacdo de que basta um psicélogo de
qualquer area estar a disposi¢do de uma ou mais escolas para o cumprimento da lei, visdo
compartilhada pelo Governo Estadual de Séo Paulo, que através do programa Psic6logos
na Escola possui, em média, apenas 1 psicélogo para cada 6.300 estudantes. totalizando
550 psicologos, atrelados ao Programa Conviva, para uma populacdo de 35 milhdes de
alunos (SEDUC-SP, 2023), sem estes psicdlogos estarem, necessariamente, inseridos no
contexto escolar ou ao menos conhecerem de fato a realidade daqueles que ali estdo, tém-
se como ideal e necessario a contratacdo de psicélogos escolares para a funcao.

Ressalta-se a importancia da contratacdo especifica de psicologo escolares, pois a
atuacdo do psicologo ndo deve se resumir & manutengdo do status quo. Embora grande
parte do trabalho do psicélogo ocorra voltado aos problemas individuais, como as
dificuldades dos alunos e a relacdo da escola com os pais, 0 psicélogo deve lembrar-se
que esta inserido em um contexto social de sucatizacdo da educacdo, fruto da politica
neoliberal, devendo-se atentar para o seu papel social de transformacéo desta realidade.

Mas como fazer isso? Bock (2003) comenta que o papel do psicologo escolar é permitir
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que a escola se torne um local no qual a promocédo da identidade social, do senso de
pertencimento e da autoestima do aluno e do docente possa ocorrer. Também cabe ao
psicologo escolar, auxiliar docentes e gestores na garantia de uma educacéo critica, na
qual a compreensdo dos universos individuais e sociais dos alunos paute a atuacdo dos
profissionais e da escola, pois ao conhecer a realidade dos alunos, a escola pode atuar no
combate as desigualdades, na construgdo da cidadania e transformacéo social.

Neste sentido, a contratacéo de psicologos clinicos, ainda mais quando em nimero
tdo diminuto, para a resolucdo de problemas individuais, pontuais e, geralmente, de ordem
clinica, mais se assemelha a uma tentativa do Estado de manter o referido status quo.
Primeiro, constroi-se uma imagem de que estd atuando para resolver um problema
(violéncia escolar, problemas no aprendizado, bullying) ao contratar psicélogos. Em
seguida, ignoram-se recomendac@es de especialistas de que o psicologo escolar deve ser
contratado, pois esta inserido no contexto escolar, sendo capaz de conhecer e trabalhar as
realidades dos alunos e docentes, trazendo uma efetiva mudanca. Ignora-se, sabidamente,
a importancia deste profissional e perpetua-se um modelo de educacdo bancéria, sem
qualquer interesse pela formacéo de cidaddos ou de alunos com pensamento critico, pois
0 psicologo clinico, no locus de sua atuacdo na escola, procura resolver a queixa
individual, geralmente ligada a um problema de aprendizado ou comportamental, sem se
aprofundar na realidade do territério, sem conhecer o plano politico-pedagdgico da
instituicdo e, portanto, privado de poder exercer uma atuacdo que vise alteracdes mais
profundas no ambiente educacional.

O papel do psicologo escolar, diferentemente do psicélogo clinico, ndo diz
respeito a atendimentos de psicoterapia ou de intervengdes clinicas. De acordo com a
Orientacdo para regulamentacdo da Lei n. 13.935 de 2019 (CFP, 2020), a atuacdo do

psicologo escolar consiste em quinze atribuicbes, apresentadas no Quadro 4:
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Quadro 4 - AtribuicgGes do psicologo escolar

Atribuigdes do Psicdlogo Escolar

Participar da elaboracéo dos projetos pedagdgicos, planos e estratégias, a partir de
conhecimentos em psicologia do desenvolvimento e aprendizagem, na perspectiva da promogao da
aprendizagem de todos os alunos, com suas caracteristicas peculiares

Participar da elaboracéo de politicas publicas

Contribuir com a promocao dos processos de aprendizagem, buscando, juntamente com as

equipes pedagdgicas, garantir o direito a inclusao de todas as criancas e adolescentes

Orientar nos casos de dificuldades nos processos de escolariza¢do

Realizar avaliacédo psicoldgica a partir das necessidades especificas identificadas no processo

educativo;

Orientar as equipes educacionais na promocao de agdes que auxiliem na integracdo familia,
educando, escola e nas a¢Bes necessarias a superacao de estigmas que comprometam o desempenho
escolar dos educandos;
Propor e contribuir na formacéo continuada de professores e profissionais da educagéo, que se
realiza nas atividades coletivas de cada escola, na perspectiva de constante reflexdo sobre as praticas
docentes;

Contribuir com programas e projetos desenvolvidos na escola;
Atuar nas acdes e projetos de enfrentamento dos preconceitos e da violéncia na escola

Propor articulacéo intersetorial no territério, visando & integralidade de atendimento ao

municipio, 0 apoio as unidades educacionais e o fortalecimento da Rede de Protecdo Social

Promover a¢des voltadas a escolariza¢do do publico alvo da educagdo especial;

Propor e participar de atividades formativas destinadas a comunidade escolar sobre temas

relevantes da sua area de atuacao

Participar da elaboracéo de projetos de educagdo e orientacdo profissional

Promover acdes de acessibilidade

Propor agdes, juntamente com os professores, pedagogos, alunos e pais, funcionarios técnico-
administrativos e servicos gerais, e a sociedade de forma ampla, visando melhorias nas condi¢des de
ensino, considerando a estrutura fisica das escolas, o desenvolvimento da pratica docente, a qualidade
do ensino, entre outras condicdes objetivas que permeiam o ensinar e o aprender
Fonte: adaptado de CFP (2020, p. 29-30)

O papel do psicologo escolar, longe de ser um solucionador apenas de problemas
individuais, é portanto de fomentador do desenvolvimento humano, ao reconhecer as

diferencas individuais e integra-las ao coletivo, contribuindo para o combate das
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desigualdades. atuando na formacé&o critica de todos os atores educacionais e atuando em
rede com pais, comunidade, gestdo, professores e alunos para promover mudangas sociais
(Souza, 2016).

Esta atuacdo conjunta da equipe escolar, a qual inclui o psicologo escolar,
enfrentou mais um obstaculo com o advento da pandemia de COVID-19, o isolamento
social e os efeitos em consequéncia da mesma. Se durante o periodo de isolamento social,
o grande desafio do psicélogo escolar era manter a atuacdo em rede apesar da distancia e
dos desafios na comunicacéo e articulacdo pedagdgica, agora, o desafio passa a ser a
reconstrucdo dos lacos afetivos e sociais, 0 manejo da saide mental e a retomada do
aprendizado, o qual segundo dados do SAEB (Sistema Nacional de Avaliagédo da
Educacdo Baésica) de 2021 (Brasil, 2023), foi intensamente prejudicado, em especial nos
alunos do 5° ano do ensino fundamental, os quais apresentaram uma piora significativa
em habilidades como leitura, escrita e reconhecimento de formas geométricas basicas.

Ao se ver diante destes novos desafios, retoma-se a necessidade de o psicdlogo
escolar atuar para melhorar as condic6es de aprendizado no ambiente escolar e promover
a saude mental, as relacGes dialogicas e as competéncias socioemocionais de alunos e
professores, porém, este ndo deve se esquecer das condicdes estruturais que causaram e
ainda causam as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Afinal, questdes
COMO 0 acesso ao ensino, a renda, alimentacdo, motivacdo para o estudo, dentre tantas
outras, foram agravadas durante a pandemia, mas a predizem desde o surgimento do
Brasil como pais. Portanto, cabe ao psicologo se situar como membro de uma equipe
multidisciplinar e intersetorial, atuando com docentes, gestores, pedagogos e assistentes
sociais para tentar apaziguar os impactos causados pela pandemia de COVID-19 na salde
mental dos estudantes, e, neste processo, busque promover a inclusdo social e ndo se
conforme com um espaco de suposta neutralidade, o qual apenas serviria para a

manutencgéo das desigualdades sociais.

2.7. IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 NA SAUDE MENTAL

Com o inicio da pandemia de COVID-19, diversas questdes de ordem sanitaria e
emergencial surgiram. A pandemia trouxe para o debate publico questdes que eram
marginalizadas pelas gestdes publicas, como a atuagdo em desastres e 0 desenvolvimento
de habilidades socioemocionais. No campo da saude mental em especifico, o periodo
pandémico e de isolamento social foi responsavel pelo aumento do nimero de casos de

ansiedade e depressdo. Neste cenario, tornou-se imperativo que politicas e acOes de
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amparo a saude mental fossem elaboradas e implementadas em diferentes esferas sociais,
em especial nas escolas, visto que o publico infanto-juvenil apresenta maiores
vulnerabilidades devido a fatores relacionados ao crescimento e amadurecimento
biopsicossocial.

Com o advento da pandemia, uma das primeiras agdes publicas emergenciais foi
decretada em 24 de margo de 2020, quando teve inicio no territdrio brasileiro a adogao
da politica de isolamento social como tentativa de frear o aumento de casos de COVID-
19. Cabe ressaltar aqui a diferenca entre o isolamento e o distanciamento social, tendo
este sido adotado em momento posterior: o distanciamento social consiste na diminuigéo
de interacdo pessoal entre individuos, j& o isolamento social busca o isolamento das
pessoas em local fechado, geralmente em domicilio, buscando evitar o contato de pessoas
contaminadas com pessoas ndao contaminadas (Wilder-Smith, 2020).

Com a auséncia de uma politica federal integrada, cada estado e municipio tiveram
diferentes duragfes dos distanciamentos sociais. De acordo com o Sistema de
Monitoramento Inteligente (SIMI), no estado de S&o Paulo as taxas de isolamento
variaram entre 28% em 12 de mar¢o, antes da ado¢do da politica de isolamento social em
territorio federal, e 59%, marca atingida em 29 de marco e 03 de maio do mesmo ano. Ja
no municipio de Séo Carlos (SP), as taxas de isolamento social tiveram seu ponto mais
alto logo apds o inicio do decreto, com indices em torno de 61% entre o final de marco e
inicio de abril de 2020 (SIMI, 2022). Os numeros apresentaram queda, atingindo taxas
abaixo de 40% pela primeira vez em quatro de setembro do mesmo ano. Segundo o
Conselho Nacional de Saude (CNS, 2020), a taxa ideal seria de 70%, com um minimo de
50% sendo necessario para frear a propagacao do virus.

Embora fundamental para conter a disseminacdo da doenca, o isolamento social
deixou consequéncias na salde mental da populacdo. Segundo o instituto Ipsos (2021),
53% dos brasileiros afirmaram que a sua saude mental piorou durante a pandemia de
COVID-19, explicitando um quadro de fragilidade e vulnerabilidade para o surgimento
de transtornos ou doencas psicossomaticas, alertando para a necessidade do
fortalecimento das competéncias socioemocionais como forma de prevencdo para o
desenvolvimento de transtornos psicossomaticos.

A incidéncia de casos de depressdo e ansiedade aumentou em torno de 25%
globalmente logo no primeiro ano da pandemia, em 2020 (OPAS, 2022). Estima-se que
em 2023, no Brasil, em torno de 9,3% da populacdo possuia algum quadro de ansiedade

(CNS, 2023). Aliam-se a estes niumeros os dados de afastamento do trabalho por episédios
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depressivos ou transtornos ansiosos, 0s quais correspondem, respectivamente, a 30,67%
e 17,9% dos pagamento de auxilio-doenca, sendo o maior motivo para afastamentos e
pagamento do auxilio quando nédo se considera os acidentes no trabalho (COFEN, 2022).
Cabe aqui notar que os afastamento por transtornos mentais ja vinha crescendo no periodo
pré-pandemia, passando de 170.830 em 2015, para 289.677 em 2020 (CUT, 2022). Estes
dados refletem as dificuldades enfrentadas pelos brasileiros no cuidado com a sua salde
mental durante e ap0s a pandemia, pois durante o isolamento social, também tiveram de
lidar com diversos medos, insegurancas e incertezas.

Segundo Donida et al. (2021), ansiedade, distdrbios do humor, estresse, depresséo
e crencas hipocondriacas, como acreditar que esta infectado e que transmitiu o virus para
outras pessoas foram algumas das morbidades psicoldgicas mais frequentes durante o
isolamento social. O aumento do uso de substancias, como o &lcool e o cigarro de
nicotina, também é apontado na literatura como tendo ocorrido durante este periodo.

Ainda segundo a autora, o isolamento social aumentou o sentimento de soliddo
das pessoas. Ao se perceber sozinha, a pessoa pode entender que ndo ha uma rede de
apoio para si, ndo ha pessoas com guem possa contar e ninguém que a ajudaria a sair
daquela situacao, o que é mais preocupante para aquelas que moram sozinhas e perderam
toda a conex&o social presencial.

Os sintomas psicossomaticos apresentados tém uma maior probabilidade de se
desenvolverem em distdrbios mais graves dependendo dos fatores de risco ao qual a
pessoa estd exposta, como a vulnerabilidade econdmica. Considerando que somada a
crise sanitéria, as familias brasileiras tiveram que lidar com a crise econdmica e 0
desemprego, que atingiu indices recordes de 14,9% no primeiro trimestre de 2021 (IBGE,
2021), figurando como um dos motivos para o Brasil ter, em 2022, cerca de 27,7 milhGes
de pessoas vivendo abaixo da linha da pobreza (FGV SOCIAL, 2022), a vulnerabilidade
das familias brasileiras para o surgimento de distarbios mentais atingiu niveis alarmantes.
Pacientes que ja possuiam transtornos mentais, também se encontraram fragilizados e
com maior propensao a agravarem 0s sintomas que ja possuiam ou ainda a desenvolverem
novas sintomatologias.

A pandemia de COVID-19 exp6s a vulnerabilidade socioeconémica, fruto da
crescente desigualdade social, e a vulnerabilidade socioemocional, resultado de uma
educacdo que privilegia os elementos técnicos em detrimentos da salde e da educacgéo
emocional. A possibilidade de se perder entes queridos durante a pandemia e a crescente

soliddo durante o periodo de isolamento social acentuou vulnerabilidades ja existentes na
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sociedade, em especial nos mais jovens, que Sse encontraram COM POUCOS recursos
emocionais para lidar com sentimentos como o luto, a soliddo e a ansiedade, advindos
tanto da pandemia em si, como do isolamento social ao qual estavam submetidos.

Dada esta constatacdo sobre a crescente fragilidade emocional advinda das
questdes relacionadas ao isolamento social, em especial sobre criancas e adolescentes,
cabe a reflexdo sobre como o ambiente escolar e suas populagcdes foram afetadas por este
isolamento e pela prdpria pandemia. O isolamento social impactou escolas e institui¢des
de ensino, cujas aulas presenciais foram interrompidas em 24 de marco de 2020 e sé
retornaram no estado de Sdo Paulo em 15 de fevereiro de 2021, quase um ano depois e
ainda assim, com apenas 35% do publico regular. O retorno de 100% dos alunos a rede
escolar estadual, sem distanciamento social obrigatério, dar-se-ia apenas em 3 de
novembro do mesmo ano (SEDUC-SP, 2021), porém ainda com uso de mascaras. Este
uso tem uma enorme relevancia para o impacto sanitario na prevencdo do contagio, mas
dificulta o reconhecimento de rostos, expressdes faciais e sinais ndo-verbais, podendo
causar um impacto negativo nas habilidades de comunicacéo (Freud et al., 2020).

Diante desse cenério, questiona-se o preparo do poder publico para agir
preventivamente em situacdes de crise e desastres no territorio brasileiro. Previamente a
pandemia, o Brasil tornou-se pais signatario do Marco de Acdo de Hyogo (2005-2015) e
sucessivamente, também aderiu ao Marco de Sendai (2015-2030), o qual buscou revisar
e avancar as metas propostas pelo marco anterior. O Marco de Sendai segue as mesmas
diretrizes tracadas pelo Marco de Hyogo, com ambos identificando possiveis cooperacdes
nacionais e internacionais para a reducao de riscos, além de buscar analisar a experiéncia
adquirida no periodo prévio. O Marco de Sendai ainda buscou protocolar medidas a serem
tomadas no caso de desastres naturais, como um terremoto ou uma pandemia (Conselho
Federal de Psicologia, 2021). Os documentos prezam pela reducdo de riscos e danos,
aumento da resiliéncia, e ttm como foco a identificacdo de riscos e a adoc¢ao de medidas
que os reduzam, tracando estratégias para lidar com as consequéncias do evento,
buscando proteger a populagdo de eventuais desastres e o fortalecimento da resiliéncia
dos cidadaos para lidar com estas possiveis crises.

Segundo a United Nations International Strategy for Disaster Reduction
(UNISDR, 2009, p.4), a resiliéncia € definida como:

A capacidade de um sistema, comunidade ou sociedade exposto a riscos de
resistir, absorver, adaptar-se e recuperar-se dos efeitos de um perigo de
maneira tempestiva e eficiente, através, por exemplo, da preservagdo e
restauracdo de suas estruturas basicas e funcfes essenciais.
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No campo da satde mental, a resiliéncia é trabalhada através do aprimoramento
de fatores de protecdo, os quais buscam oferecer subsidios para que as pessoas possam
lidar com futuros imprevistos e emergéncias que possam ocorrer. Os fatores de protecao
séo definidos por Rutter (1985) como fatores que melhoram a resposta de alguém a um
perigo ambiental que possa Ihe causar dano ou resultar em uma ma adaptacao. Estes
fatores ndo se limitam a fatores individuais, podendo também ser comunitérios,
institucionais ou grupais. Segundo Donida et al. (2021), os fatores de protecdo podem ser
organizados em trés categorias: os atributos individuais de cada um, englobando
caracteristicas como autoestima e autonomia para agir; as caracteristicas da familia e seu
relacionamento com ela, destacando elementos como o afeto e a proximidade entre seus
membros para conversarem e se apoiarem; e as fontes de apoio, sejam elas individuais ou
institucionais, que englobam fatores de apoio que ddo suporte ao individuo, podendo
variar desde a espiritualidade até psicélogos ou amigos préximos. Ainda pode-se citar
como parte desta rede de protecdo os auxilios econémicos concedidos pelos governos, a
fim de mitigar as dificuldades enfrentadas e permitir que o individuo tenha condicGes de
ter acesso aos bens basicos para sua sobrevivéncia.

O desenvolvimento da resiliéncia é, portanto, imprescindivel para que 0s impactos
de desastres sejam minimizados e as consequéncias na salde da populacdo sejam
minimizadas. Ao priorizar nas escolas um ensino de competéncias socioemocionais, é
trabalhada diretamente a capacidade de se construir fatores de protecdo, tornando a
comunidade escolar e seus membros mais resilientes e capazes de lidarem com situacdes
adversas do dia a dia, bem como lidarem de maneira mais eficaz em situagoes
emergenciais, como a vivenciada nos Gltimos anos.

A comunidade escolar também enfrentou uma dificuldade a mais neste cenério
permeado por insegurancas e imprevisibilidade. Alunos e professores tiveram que se
adaptar ao uso das tecnologias remotas de ensino-aprendizagem, o que se configurou em
um desafio tanto técnico, devido ao desconhecimento sobre o uso das ferramentas por
parte de ambos alunos e professores, quanto um desafio econémico, visto que muitos dos
alunos e docentes ndo possuiam acesso a internet em casa, ou quando o possuiam, 0 seu
funcionamento era inconsistente. Isso dificultou, quando ndo impossibilitou, o acesso a
aulas online e a obtencdo do material ofertado digitalmente, dificultando também o
contato, ainda que remoto, com os colegas, prejudicando a manutencao dos lacos afetivos
e dos grupos sociais formados no ambiente escolar (Fundagdo Oswaldo Cruz, 2020).

Além do papel da escola na construcdo de lacos sociais e afetivos, também é
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preciso considerar seu papel na prevencgéo da violéncia e dos fatores adjacentes a mesma,
como a intolerancia religiosa, o racismo, a homofobia, dentre tantos outros (Tereza;
Resende, 2020). E fato que a violéncia é um elemento multifatorial, composta pelos mais
diversos elementos, como a desigualdade social, precarizacdo das mais diversas
instituicdes (mercado de trabalho, transporte puablico, escolas, etc.) e as agdes e
pensamentos discriminatorios.

Como dito por Freire (2014, p. 77) “se a educagdo sozinha n&o transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Ao se visualizar a escola como um
reflexo da sociedade, torna-se visivel que a violéncia é um fenbmeno presente em seu
cotidiano, seja entre os proprios alunos ou entre alunos e adultos. Seus motivos sdo 0s
mais variados, mas ndo cabe aqui lista-los, e sim pensar que a educagdo, em especial a
educacdo socioemocional, tema deste trabalho, tem a sua contribuicdo a fazer para o
enfrentamento da violéncia, buscando a construcdo de relagdes mais saudaveis entre
membros da comunidade escolar e a discussdo de temas que perpassam 0 cotidiano
escolar, como o bullying, as discriminagdes, 0s usos de substancias, os relacionamentos
afetivos e familiares, dentre tantos outros.

Ainda que intervencGes psicossociais no ambiente escolar se provem efetivas a
curto e a longo prazo (Ferreira, Oliveira, Vanderberghe, 2014), sendo indicadas para
conter o agravamento das condic@es relacionadas a pandemia dentre outras emergéncias
e desastres, ha de se pensar nos fatores adjacentes ao ambiente escolar que devem ser
desenvolvidos, a fim de potencializar a melhoria tanto da educacdo, quanto da saude
mental de alunos e docentes. Com salas de aulas quase idénticas as do século XI1X; uma
educacdo bancaria voltada para memorizagdo de contetdo cujo Unico papel parece ser 0
de desestimular o aprendizado e contribuir para 0 aumento das taxas de evasdo escolar;
alunos e professores sem suporte psicoldgico adequado; professores desvalorizados e sem
formacéo adequada, pois os curriculos das faculdades também se encontram defasados e
ndo os preparam para as novas tecnologias, metodologias e desafios em sala de aula;

torna-se um desafio crescente lidar com a educagdo no cenério brasileiro.



52

3. PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo possui natureza qualitativa e para sua elaboracdo foi realizada uma
revisdo bibliogréfica de carater narrativo, buscando analisar o arcabougo tedrico sobre o
tema, visando aprofundar o conhecimento sobre 0 mesmo, bem como construir uma base
tedrica solida para a producdo dos instrumentos utilizados na pesquisa. No que diz
respeito a sua execucdo, foi realizado um estudo de caso para compreender o contexto e

as possibilidades do local estudado. Segundo Roese (1998, p. 199):

Um estudo de caso se caracteriza pela busca da maior quantidade possivel de
informacgdes acerca do objeto de estudo (analise intensiva), pela busca de
informacdes do tipo como (que denotam o nivel de especificidade das questdes
de pesquisa) e por que (que demonstram o grau de aprofundamento destas
questdes).

Segundo Goode e Hatt (1979), o estudo de caso procura organizar os dados,
buscando preservar a singularidade e a totalidade do objeto estudado. Para isto, analisa
de forma holistica o objeto, considerando as relagdes que estabelece (entre familia,
funcionarios, processos, amigos etc.) e o contexto no qual ele se situa. Esta anélise,
porém, deve estar sempre acompanhada do objeto de pesquisa, buscando investigar a
relacdo Unica entre 0 objeto analisado com o tema pretendido pela pesquisa.

No que tange a esta pesquisa, 0 estudo de caso torna-se ferramenta fundamental
para sua execucdo, uma vez que é necessario compreender as individualidades de cada
instituicdo e de seus membros, suas relacfes, elementos e caracteristicas, para que se
possa pensar em aperfeicoamentos e contribuicdes. No tema das competéncias
socioemocionais, fez-se necessario entender como os atores educacionais se relacionam,
suas potencialidades e necessidades para que entdo se possa analisar de maneira singular
as contribuicbes da educacdo CTS para o aprimoramento das competéncias
socioemocionais deste publico.

O estudo de caso ndo possui um roteiro formalmente definido, porém, segundo
Gil (1995), esta metodologia abrange quatro etapas durante a sua execucdo: a primeira
etapa é a delimitacdo da unidade-caso, na qual o pesquisador deve analisar quais séo 0s
dados necessarios que se deve obter para que se possa compreender o objeto a ser
estudado. A segunda etapa é a coleta de dados, que pode utilizar procedimentos
quantitativos ou qualitativos, como entrevistas, observacdo, analise de documentos,
levantamento de dados etc. A terceira etapa é a selecdo, analise e interpretacdo dos dados
obtidos, considerando os objetivos da pesquisa para avaliar quais dados serdo Uteis. A

quarta e Ultima etapa é composta pela elaboracdo dos relatérios, que devem conter a
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maneira pela qual os dados foram coletados, a teoria que embasou a categorizacdo dos

dados e a demonstracdo de sua validade.

3.1. CAMPO DO ESTUDO E PARTICIPANTES

O estudo foi realizado em uma escola estadual do municipio de Sdo Carlos-SP,
situada na area central do municipio, onde trabalham cerca de 60 docentes, sendo 22
docentes regulares, e estudam cerca de 675 alunos no ensino fundamental I (1° ao 5° ano).
Cabe observar que a escola é situada em um prédio tombado pelo CONDEPHAAT
(Conselho de Defesa do Patriménio Historico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico) do
Estado de Sdo Paulo desde 2010 (CONDEPHAAT, 2011) e, portanto, segue diretrizes
especificas para sua manutencao.

A escolha da instituicdo se deu primeiramente por ser uma escola que se situa no
centro da cidade e que agrega perfis culturais e sociodemograficos muito diversos,
permitindo que os professores entrem em contato com alunos de diferentes perfis e
estratos sociais, 0 que torna ainda mais complexa a tarefa de se estar socialmente apto
para lidar com uma pluralidade de perfis e contextos sociais. Ademais, a instituicdo
também apresenta um historico de receptividade a intervencdes e pesquisas, mostrando-
se disposta a colaborar com projetos que busquem melhorar a qualidade da educagéo e a
qualidade de vida de alunos e docentes da instituicéo.

Os participantes do estudo consistiram nos professores da escola participante que
aceitaram responder a pesquisa e membros da equipe pedagdgica da instituicdo. O convite
para participacdo na pesquisa foi feito durante reunido do ATPC (Aula de Trabalho
Pedagdgico Coletivo), quando foi explicado aos docentes sobre a pesquisa a ser realizada
e 0 que seria necessario daqueles que aceitassem participar. Os docentes interessados em
participar da pesquisa assinaram uma lista indicando sua disposicéao e foram futuramente
contactados para agendar as entrevistas na propria instituicdo de acordo com as suas
disponibilidades de horarios.

3.2. ETICA EM PESQUISA

A realizagdo da pesquisa em escola publica foi autorizada pela diretoria regional
de ensino, conforme modelo do termo do Apéndice A. A pesquisa foi entdo submetida
para avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar e,
apenas apds a emissdo de parecer de aprovacdo pelo sistema CEP/CONEP (CAAE:
69937523.7.0000.5504) (Anexo) se iniciou a coleta de dados junto & instituicdo e aos
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participantes. Os participantes receberam uma cépia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), sendo informados de que se trata de uma investigacao
académica, autorizando a gravacdo do audio das entrevistas que foram realizadas, com
seus nomes permanecendo em sigilo pelo pesquisador. Os roteiros de entrevista
semiestruturados constam nos Apéndices B, C e D sendo respectivamente os roteiros de
entrevista dos professores, da coordenacao pedagogica e da coordenagdo escolar.

A pesquisa foi realizada nas dependéncias da propria instituicdo, em uma sala que
permitiu ao pesquisador a privacidade necessaria para a conducao das entrevistas.

Em relacdo aos possiveis riscos da pesquisa para os participantes, considerou-se
que 0s mesmos poderiam se sentir constrangidos ou desconfortaveis em responder a
alguma pergunta. Caso isso ocorresse, 0 participante poderia optar por ndo responder a
questdo ou pedir 0 encerramento da sua participacdo na pesquisa.

A primeira devolutiva foi realizada ap6s a realizacdo da qualificacdo, a pedido da
diretora da instituicdo, devido a possibilidade de realocagcéo dos docentes participantes
apo6s o final do ano letivo. Apoés a finalizacdo da pesquisa e a defesa da dissertacdo foi

realizada a devolutiva final aos participantes.

3.3. CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS PARTICIPANTES

Os critérios de inclusdo adotados foram: ser docente da instituicdo, professor
acompanhante ou membro da equipe pedagogica, aceitar participar da pesquisa e ser
capaz de responder as perguntas formuladas.

O critério de exclusdo da pesquisa foi: ser docente que ndo atuava na instituicao,
visto que alguns docentes que participam do ATPC na escola atuam em outras instituicbes

e apenas realizam o ATPC na escola participante.

3.4. COLETA DE DADOS

Em um primeiro momento, foi feita a oferta de participacdo na pesquisa aos
professores durante um ATPC na instituigdo participante, os quais assinaram uma lista
declarando seu interesse em participar da pesquisa. A mesma oferta foi feita ao corpo
pedagdgico da instituicdo em momento anterior.

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
docentes participantes e membros da coordenacgdo pedagodgica. Foi elaborado um roteiro
de perguntas semiestruturado para a sua realizagdo e um gravador de audio foi utilizado

para realizar a transcricdo posteriormente. As entrevistas visavam obter informac6es
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sobre o comportamento e repertdrio pedagogico dos professores em sala de aula, a relagéo
entre os membros da comunidade escolar e os elementos dentro do ambiente escolar que
contribuem para o processo de ensino-aprendizado. J& a entrevista com as coordenadoras
pedagdgicas visou obter informacdes sobre diversos elementos da instituicdo, como
estrutura fisica, apoio pedagdgico e relacdo da instituicdo com os pais. Por fim, foi
realizada uma entrevista final com a coordenadora de organizagdo escolar, buscando
esclarecer alguns pontos que surgiram nas entrevistas anteriores, como coletar
informacdes administrativas, nimero de alunos, professores e turmas, transporte escolar,
dentre outras.

Os dados foram coletados no periodo da manha e tarde, na prépria escola, de
acordo com a disponibilidade de horério dos participantes.

Estes dados foram analisados e organizados através da metodologia de analise
tematica e foram utilizados como base os principios da educagdo CTS para a interpretacédo

das possiveis contribui¢cdes para o tema referido.

3.5. ANALISE DOS DADOS

Conforme Minayo (2008), a pesquisa na area de ciéncias humanas possui cinco
pontos particulares: o objeto de estudo se situa em um determinado tempo-espacgo; 0s
individuos a serem pesquisados possuem consciéncia histérica; em decorréncia disto, a
pesquisa engloba a dimenséo da interacdo entre sujeito, local e objetivo da pesquisa, uma
Vez que 0s sujeitos inevitavelmente possuirdo um posicionamento sobre o local e tema da
pesquisa; por isto a pesquisa é também ideoldgica, pois “veiculam-se interesses e visdes
de mundo historicamente construidos” (Minayo, 2008, p. 41) e por fim, o objeto de estudo
possui natureza qualitativa, pois “busca os significados constituidos a partir da vida
individual e coletiva” (Rosa; Mackedanz, 2021, p. 3).

As gravages das entrevistas foram transcritas, e seus dados foram sintetizados e
avaliados através da analise temética. A analise tematica pode ser definida como um
método para identificar, analisar e descrever padrfes, que recebem o nome de temas,
dentro de um conjunto maior de informagdes. De forma geral, ela permite uma
identificacdo das ideias, pressupostos e teorias subjacentes ao discurso apresentado,
buscando encontrar padrdes recorrentes (Braun; Clarke, 2006).

De acordo com Braun e Clarke (2006), a analise tematica possui seis fases para a
sua realizacdo: familiarizacdo com os dados, procurando por padrdes e significados;

geracdo dos cddigos iniciais, através dos quais sera possivel identificar os dados como
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conteudo semantico ou latente; a busca por temas, que ocorre ap0s a codificacdo e
categorizacdo dos dados, onde s6 entdo serdo agrupados em temas, que podem ser
principais ou subtemas; a revisdo dos temas; a definicdo e denominagéo dos temas,
quando se realiza um refinamento dos temas, bem como se decide nomes concisos e
diretos para eles. Ao final, ocorre a producao do relatorio, com a escrita final sobre os

temas que foram abordados.



S7

4. RESULTADOS

Os resultados obtidos foram divididos em trés sessdes: perfil dos entrevistados;
dados quanti-qualitativos obtidos por meio de perguntas fechadas (porém com a opgéao do
respondente complementar sua resposta se desejasse) e analise tematica.

Na primeira sessdo buscou-se agrupar os dados gerais dos participantes, como:
idade, formacéo académica e tempo em que atua na instituicéo.

Na segunda categoria sdo apresentados os dados quanti-qualitativos referentes as
respostas para as perguntas fechadas contidas na entrevista, sendo elas “Vocé consegue
trabalhar satisfatoriamente o curriculo de forma integral, trabalhando também as
competéncias socioemocionais na sala de aula?”’; “Como vocé avalia sua relagdo com os
alunos dentro de sala de aula?”; “Como vocé classifica a sua relagdo com 0S outros
docentes?”’; “Os docentes compartilham preocupagdes e informagdes sobre a vida escolar
(alunos, problemas com a gestdo etc.)?”’; “A instituigdo oferece alguma forma de apoio
psicologico aos docentes?"; “A instituicdo oferece algum apoio para a formacao
pedagogica do docente? Se sim, qual(is)?”’; “Vocé acredita que a institui¢do escuta as
opinides e reclamagdes dos docentes?”; "Vocé se sente valorizado(a) pela instituigdo
enquanto profissional?”.

Finalmente, na terceira categoria é apresentada a analise temética das respostas
discursivas, com a codificacdo do contetdo destas e 0 seu subsequente agrupamento em

temas.

4.1. PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Participaram da pesquisa 15 profissionais, sendo trés membros da equipe
pedagdgica, composta por duas coordenadoras pedagdgicas e uma coordenadora de
organizacdo escolar, e 12 docentes do Ensino Fundamental I, sendo no total 13
respondentes do sexo feminino e dois do sexo masculino.

Em relacdo a idade, conforme o Grafico 1, a média dos participantes é de 42 anos,
tendo o mais novo 23 anos e 0 mais velho 57 anos, com predominéancia da faixa etaria

dos 50 aos 59 anos.
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Gréfico 1 — Faixa etaria dos participantes

Faixa etaria dos participantes

m20-29

m 30-39
W 40-49

50-59

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Entre os entrevistados, 13 declararam ter dedicacdo exclusiva a esta escola, com
outros dois atuando também em escolas da rede publica municipal. Quando perguntados
sobre ha quanto tempo trabalham nesta escola, conforme o Gréfico 2, o tempo de
permanéncia variou entre menos de um ano a até 17 anos, com predominio de professores

gue ingressaram na escola a menos de um ano.

Gréfico 2 — Tempo de atuacdo dos profissionais na instituicéo

Tempo em que atua na instituicao

Em<1ano
m1-5anos
m 6-10anos

> 10 anos

Fonte: elaborado pelo autor (2024)
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Em relacdo a formacdo académica, todos possuem licenciatura, sendo a formacao
mais comum a licenciatura em pedagogia, obtida por 10 dos participantes. Sobre a
formacdo complementar, 12 participantes possuem ao menos uma especializagdo, sendo
a mais comum a especializacdo em educacdo especial, realizada por 10 deles. Ainda é
possivel observar que trés participantes possuem mestrado. Essas informacgdes constam

no Gréfico 3.

Gréfico 3 — Formacéo académica dos participantes

Formacdo Académica
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B Graduagdo M Especializagdo ® Mestrado

N

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

No que diz respeito a atuacdo na escola, de acordo com o Grafico 4, trés séo
membros do corpo pedagdgico da escola. Ja entre os professores, cinco sdo professores
regentes, sendo uma também professora especialista da disciplina de artes visuais.
Também participaram cinco professores auxiliares e dois professores especialistas, um da

disciplina de Educacéo Fisica e outro da disciplina de Lingua Inglesa.
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Gréfico 4 — Ocupacdo dos participantes da pesquisa

Atuacao na escola

H Prof. Regular
M Prof. Especialista
M Prof. Auxiliar

Corpo Pedagdgico

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

4.2. DADOS QUANTI-QUALITATIVOS

Esta segunda secdo trata-se dos dados quanti-qualitativos que foram obtidos,
inicialmente, em respostas as perguntas fechadas e diretas, para as quais 0os docentes
entrevistados deveriam responder: "Sim"; “N#o”, ou “Otimo”; “Bom”; “Regular”;
“Ruim”; “Péssimo”, a depender da questdo. Na sequéncia, 0s participantes possuiam
liberdade de complementar suas respostas, podendo discorrer sobre elas, se assim
desejassem. As perguntas desta categoria estavam contidas nos subtopicos “Ensino-
aprendizagem de competéncias socioemocionais”; “Relagdo com os Discentes”; “Relagao
com Docentes”; “Relacdo com a instituicdo de ensino” e “Relagdo com os responsaveis
pelos alunos”.

No subtdpico “Ensino-aprendizagem de competéncias socioemocionais”, foi
perguntado aos docentes participantes “Voc€ consegue trabalhar satisfatoriamente o
curriculo de forma integral, trabalhando também as competéncias socioemocionais na
sala de aula?” devendo responder “sim” ou “nao”. Todos os 12 docentes participantes
(100%) responderam afirmativamente a esta questao.

Ja no subtdpico “Relagdo com os Discentes”, os docentes foram questionados
sobre “Como vocé avalia sua relagdo com os alunos dentro de sala de aula?” devendo
classificad-la como “O0timo, bom, regular, ruim ou péssimo”. No caso de docentes

acompanhantes que ndo trabalhavam na itinerancia, foi considerada a resposta
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relacionada ao aluno que acompanha. Destes, seis (50%) relataram ter 6tima relacdo com
os discentes, cinco (41,66%) uma boa relacdo e apenas um (8,33%) a classificou como
regular.

Duas perguntas foram feitas a fim de explorar a relacdo dos docentes com seus
pares no subtopico “Relacao com os Docentes”. Na primeira, estes foram questionados
sobre “Como vocé classifica a sua relagdo com os outros docentes?”, devendo classifica-
la como “6timo, bom, regular, ruim ou péssimo”. No total, quatro (33,33%) relataram ter
Otima relacdo com seus pares, cinco (41,66%) disseram ter uma boa relacdo, dois
(16,66%) disseram ser regular e apenas um (8,33%) a classificou como sendo péssima. A
outra pergunta buscava compreender se “Os docentes compartilham preocupagdes e
informagdes sobre a vida escolar (alunos, problemas com a gestio etc.)?”, para a qual a
grande maioria respondeu afirmativamente, com dez (83,33%) professores respondendo
que sim e apenas dois (16,66%) respondendo negativamente a questao.

No subtopico intitulado “Relacdo com a instituicdo de ensino”, os professores
assinalaram respostas sobre quatro perguntas. A primeira questionava se “A instituicao
oferece alguma forma de apoio psicoldgico aos docentes?”, para a qual dez (83,33%)
deles disseram ndo oferecer ou ndo saber da existéncia de tal servico, ao passo que dois
(16,66%) disseram que sim, havia uma forma de apoio psicoldgico, por meio de um
psicologo disponibilizado ao professor por parte da gestdo da instituicéo.

A segunda questdo inquiria se “A institui¢cao oferece algum apoio para a formagao
pedagdgica do docente? Se sim, qual(is)?”, para a qual nove (75%) docentes disseram
que sim, citando exemplos como a oferta de cursos pela Secretaria de Educacdo e
Diretoria de ensino, apoio da coordenacdo com os alunos, disponibilizagdo de
documentos para leitura, palestras, o conselho de professores e 0 ATPC.

A penultima pergunta deste subtopico buscava saber se “Vocé acredita que a
institui¢do escuta as opinides e reclamagdes dos docentes?”, a qual a opinido dos docentes
foi unanime, com 100% dos entrevistados dizendo que sim.

A ultima pergunta “Vocé se sente valorizado(a) pela instituicdo enquanto
profissional?” obteve quase o mesmo percentual de respostas positivas, com apenas um
(8,33%) professor dizendo que ndo se sente valorizado pela escola, enquanto onze
(91,66%) professores disseram se sentirem valorizados pela escola, mas ndo pelo governo
do estado, secretaria e diretoria de ensino.

No ultimo subtopico, intitulado “Relagcdo com os responsaveis pelos alunos”, os

docentes foram questionados se “Os pais e/ou responsaveis, sdo receptivos aos
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comentarios e criticas feitas pelos professores?” e “Os pais e/ou responsaveis, auxiliam
nas demandas relacionadas aos alunos?”. Para a primeira pergunta, oito (66,66%) dos
docentes afirmaram que 0s responsaveis sdo receptivos, com quatro (33,33%) dizendo
que ndo. Para a ultima pergunta, os docentes manifestaram opinides antagonicas, com
sete (58,33%) deles afirmando que os pais auxiliam nas demandas dos alunos quando
estas sdo levadas até eles e com cinco (41,66%) dizendo que 0s mesmos ndo costumam
auxiliar quando lhes € requisitado.

Os dados apresentados mostram que o0s docentes se sentem capazes de realizar o
ensino socioemocional em sala de aula, possuem uma boa relagdo com seus alunos, com
seus pares e com a equipe gestora, sendo capazes de compartilharem problemas e dividas
com outros docentes e com a coordenacao pedagdgica, com todos os docentes afirmando
que suas opinides sdo levadas em conta pela direcdo escolar e com cerca de 91% dos
entrevistados afirmando se sentirem valorizados pela mesma. Estes dados ilustram uma
relacdo positiva entre os diferentes atores educacionais. Soma-se a estes dados a
receptividade da instituicdo para a realizacdo de pesquisas, configurando pontos positivos
para que a escola possa promover mudancas que visem a melhora da educacéo e do ensino
de competéncias socioemocionais.

Deve-se mencionar que ha trés pontos principais a serem trabalhados: ainda que
75% dos docentes afirmem que ha oferta de cursos de formacdo para eles, também foi
mencionado que estes cursos sdo ineficazes e repetitivos, “para cumprir tabela”, e ndo se
traduzem em um aprendizado efetivo. Os entrevistados também afirmam, em sua maioria,
que ndo ha uma forma de apoio psicoldgico para eles ou para os alunos, e quando ha, é
pontual ou apenas manifesta, ou seja, 0 programa existe na teoria, mas na pratica, ndo é
efetivo. Por fim, uma particularidade da instituicdo é que ela possui uma das maiores
notas no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) da regido. Embora isto
pareca positivo, é também um ponto de grande preocupac¢do para a instituicdo, pois ha
uma cobranca para que os docentes mantenham esta nota, 0 que pode pressiona-los para
gue o ensino de outros tdpicos, como as competéncias socioemocionais, fique em segundo

plano, pois ndo estdo contemplados entre os conteidos exigidos pela prova.

4.3. ANALISE TEMATICA
Os codigos obtidos foram elaborados de maneira indutiva. Em relacéo aos codigos
e aos temas, estes foram inseridos nos Quadros 5 a 11 para facilitar a compreenséo.

Abaixo, constam os quadros, seguidos de alguns exemplos de falas que embasaram a
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producédo dos cddigos e temas subsequentes.

Quadro 5 — Cddigos contidos no tema: Educacéo socioemocional

Definigdo de competéncia socioemocional
Habilidades Socioemocionais
Metodologia de ensino socioemocional
Metodologia de ensino
Métodos para a avaliagdo do aluno
Comportamento do professor em sala de aula
Respeito a individualidade do aluno
Desenvolvimento da cidadania

Fonte: elaborado pelo autor

Os cddigos aqui apresentados sdo resultantes de falas como “acho importante
tentar oferecer um modelo de comportamento para eles” (codificado como
“comportamento do professor em sala de aula”); (competéncia socioemocional ¢€)
“possibilidades de feedback, relacionados a comportamento” (este codificado como
“definicao de competéncia socioemocional™) e “O que é o foco (do aluno): ganhar muito
dinheiro depois que me formar ou ser feliz porque eu me faco bem e fago o outro feliz,
porque minha profissdo faz a diferenca na vida do outro, porque eu consigo construir
uma sociedade um pouco melhor, construir uma familia mais equilibrada, mais

tranquila?” (codificado como “desenvolvimento da cidadania”™).

Quadro 6 — Cddigos contidos no tema: formagéo e problemas vivenciados pelo professor

Formac&o continuada do professor
Dificuldades vivenciadas em sala de aula
Mediacéao de conflitos pelo professor
Resolucdo de conflitos integrada entre professor e escola

Fonte: elaborado pelo autor

Os codigos contidos neste tema foram resultados de falas como “eles (a escola)
tém preocupacao que a gente dé conta do tema (competéncia socioemocional), mas néao
tem preocupagdo com a formagdo nossa para o tema’’; “‘as vezes fica um pouco por conta

de os professores irem atras, o que eu quero que meu aluno aprenda” (ambos codificados
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como ‘“formacgao continuada do professor); “Se for algo que foge do meu controle, eu
tenho apoio da gestdo. Mas eu s gosto de chamar elas com caso extremo, em caso de
violéncia” (codificada como “resolugdo de conflitos integrada entre professor e escola’)
e “Quando fulano e ciclano tem um conflito, tento entender o que causou o conflito, quem
causou e o que e busco o dialogo” (codificado como “mediagdao de conflitos pelo

professor”).

Quadro 7 — Cddigos contidos no tema: Saude mental

Salide mental do docente

Salide mental do aluno

Fonte: elaborado pelo autor

O tema da saude mental apresentou cédigos relacionados a docentes e alunos.
Estes codigos sdo ilustrados pelas falas “Tem muito professor medicado, precisando de
auxilio” (codificada como “satide mental do docente”) e “As vezes a minima atencdo que
vocé da (ao aluno) ja causa uma reacdo em cadeia, as vezes choram” (codificada como

“satide mental do aluno”).

Quadro 8 — Cddigos contidos no tema: Relacionamentos entre os atores educacionais

Relacdo com o ambiente escolar

Relacdo com a gest&o escolar

Relacionamento entre docentes

Relacéo com os estudantes

Relacéo com os pais ou responsaveis

Fonte: elaborado pelo autor

Sobre o0s relacionamentos entre 0s atores educacionais, 0s codigos foram
elaborados pensando na relacdo entre os diferentes atores, bem como o proprio ambiente
escolar. Estes codigos sdo exemplificados pelas falas “Além de ser professora aqui, eu
sou mde, pediatra, psicologa, sou um pouco de cada coisa” (codificada como “relagao
com os estudantes”) e “Eu ndo posso chegar e falar pros pais “td acontecendo isso e
isso” porque muitas vezes os pais falam pra mim “meu filho precisa de um professor,

ndo de uma mée” (codificada como “relagdo com os pais ou responsaveis”).
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Quadro 9 — Codigos contidos no tema: Consequéncias da pandemia e dificuldades de ensino-

aprendizagem

Consequéncias da pandemia
Dificuldades no ensino
Dificuldades de aprendizagem

Fonte: elaborado pelo autor

As consequéncias da pandemia e as dificuldades de ensino-aprendizagem foram
apresentados como tema com trés codigos, buscando explorar as mudancas apontadas
pelos professores no &mbito escolar no periodo pos-pandemia, bem como as dificuldades
encontradas neste mesmo periodo em rela¢do ao processo de ensino e de aprendizagem.
As falas que ilustram este tema e 0s codigos presentes nele sdo: “aumentou (o niimero de
queixas e encaminhamentos apos a pandemia)” € “Todo mundo parece que ficou mais
vulneravel depois da pandemia”; (codificadas como “consequéncias da pandemia”);
“Esse més abordaram bullying, ansiedade e depressdo, com uma linguagem bem leve,
bem neutra, sabe. Pra mim o maior desafio de lidar com isso é a emocao, lidar com as
emogoes” (codificada como “dificuldades no ensino”) e “Parece que o que eu falo hoje,
amanhd ja ndo faz sentido (para os alunos), eles tém dificuldade de pegar as coisas”

(codificada como “dificuldades de aprendizagem”).

Quadro 10 — Cédigos contidos no tema: Fatores relacionados ao estudante

Relacédo da familia com o aluno
Problemas dos estudantes

Fonte: elaborado pelo autor

O tema “fatores relacionados ao estudante” buscou abordar as questdes que o
estudante enfrenta no &mbito escolar e na relagdo com a sua familia. Exemplificam estes
cadigos as seguintes falas: “A responsabilidade ndo é s6 da escola, é da familia também.
Muitos pais ndo ajudam o filho a fazer a tarefa de casa e ai a crian¢a ndo faz” (codificada
como “relacdo da familia com o aluno™) e “hoje os jovens ndo tém interesse por mais

nada.” (codificada como “problemas dos estudantes”).

Quadro 11 — Codigos contidos no tema: Dificuldades sistémicas
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Dificuldades sistémicas da educacéo (Estado)

Materiais e infraestrutura

Fonte: elaborado pelo autor

As “dificuldades sistémicas” se estabeleceram como um tema que buscou analisar
as dificuldades que atravessaram questdes relacionadas ao Estado, Secretaria de
Educacéo, Diretoria de ensino, ou seja, que fogem do poder de resolucdo do professor.
As seguintes falas representam os codigos apresentados: “falta um apoio metodoldgico,
uma orientacdo pedagdgica. Nao esta s na mao da gestédo da escola, mas € um problema
do governo, da secretaria de educagdo, da diretoria de ensino, do governador”
(codificada como “dificuldades sistémicas da educagdo (Estado)”) e “as vezes a internet
ndo funciona pra passar um video e eu roteio do meu celular, entdo tem essas

dificuldades” (codificada como “materiais e infraestrutura”).
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5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados indicam que os professores participantes da pesquisa ndo possuem
apoio institucional para a formacgdo pedagdgica complementar para lidarem com a
educacdo socioemocional, porém apresentam certo repertorio relacionado ao tema,
provavelmente relacionado ao fato de terem uma qualificacdo maior, com a maioria dos
docentes possuindo ao menos uma especializacdo. Talvez esta qualificacdo se relacione
com o fato de os mesmos terem dito que conseguem trabalhar o curriculo de forma
integral, ou seja, trabalharem o conteudo tradicional associado ao ensino de competéncias
socioemocionais.

Nota-se que 0 apoio pedagdgico é fornecido pela institui¢do, segundo os docentes.
Porém, cursos da Diretoria de Ensino, Secretaria de Educacdo e as APD (Atividades
Pedagogicas Diversificadas) sdo fornecidos por outras instituicdes e ndo pela escola em
si, sendo as APD obrigatdrias para os docentes. No que diz respeito a escola em si, apenas
as palestras e ATPC séo, de fato, formagdes oferecidas pela instituigéo.

H& um predominio de professores que estdo na instituicdo ha menos de um ano.
Esta permanéncia por pouco tempo pode resultar em lacos frageis com os estudantes, o
que pode dificultar o processo de ensino-aprendizagem, devido a ndo formacéo de vinculo
entre eles.

Quando questionados se “compartilham preocupagdes e informagdes sobre a vida
escolar?”, dez entre doze docentes afirmaram que sim e nove afirmaram que possuem
uma relacfo 6tima ou boa com os outros docentes. E curioso que, ao longo das entrevistas,
a questdo do relacionamento entre docentes foi considerada o ponto que mais necessitava
ser trabalhado na instituicdo apds as mudancas no APD, pois agora os professores passam
muito mais tempo convivendo juntos dentro da escola, o que resulta em maiores
divergéncias, conflitos e desentendimentos. Ainda assim, pode-se imaginar que sdo
capazes de compartilharem informacGes sobre alunos, davidas e reclamacdes, apesar dos
conflitos interpessoais que possam ocorrer.

No ultimo subtdpico, questionados sobre o auxilio e receptividades dos
pais/responsaveis sobre as demandas dos alunos, os professores tiveram opinies
antagobnicas. Alguns professores parecem se relacionar melhor com os pais/responsaveis
e terem mais receptividade destes para as demandas. Teoriza-se que 0s professores
especialistas (que ministram aulas de educacdo fisica, artes e lingua inglesa) e os
professores auxiliares possuam um relacionamento com menos atritos com os pais, seja

pelo fato das demandas dos auxiliares serem voltadas ao desenvolvimento da crianga e 0s
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pais estarem atentos a necessidade de estimulacdo da mesma, ou pelo fato de os
professores especialistas terem menos aulas e, portanto, menos queixas ou oportunidades
de contato com o0s pais/responsaveis.

E importante notar que ha um esforgo por parte dos docentes e coordenadores
pedagdgicos para manter um canal de didlogo com os responsaveis e integra-los as
atividades desenvolvidas na sala de aula, o que é vital para a promogdo de um ensino
integral, conforme defendido por Souza (2016), ja que pais e a propria comunidade devem
participar do processo educacional. Notou-se que ha uma compreensdo por parte dos
entrevistados de que os alunos possuem diferentes dificuldades, ndo s6 em sala de aula,
mas problemas familiares, de renda e de acesso a bens de saude, como o uso de 6culos,
problemas estes que, segundo 0s mesmos, parecem ter piorado nos Ultimos anos, em parte
pelo advento da pandemia de COVID-19. Esta compreensdo holistica é fundamental para
que os profissionais da educacdo ndo se limitem a sofismos que induzem a crer que o
fracasso educacional é fruto puramente do que ocorre dentro da sala de aula, mas sim de
aspectos sociais, politicos e econémicos, sendo fundamental que a equipe escolar possua
esta compreensao holistica (Auler, 2011) do aluno e de seu contexto .

Sobre o apoio psicologico, € interessante notar que a coordenacdo pedagogica e
escolar diz em um primeiro momento que ha sim apoio psicol6gico para os docentes, mas
também diz que este apoio existe, porém ndo chegou a instituicdo ainda, ou foi
descontinuado apos a pandemia. Questiona-se entdo se ha de fato algum apoio psicologico
para o professor na instituicdo, embora, pelos Gltimos dados ja mencionados neste artigo,
da SEDUC-SP (2023), o nimero de psicologos atuando nas escolas seja irrisorio e longe
de atender as necessidades da populagdo escolar.

A escola conta com uma infraestrutura adequada para o processo de ensino-
aprendizado e também conta com um bom relacionamento da gestdo com os docentes,
porém enfrenta desafios nas relagdes docentes-responsaveis e docente-docente.

Em relacéo ao repertorio pedagdgico dos docentes para 0 ensino de competéncias
socioemocionais, nota-se que os docentes possuem certo repertério para lidarem com a
tematica das competéncias socioemocionais, ainda que este possa ser melhorado. A
compreensdo da tematica pelos docentes ¢ bem similar, sendo resumida a “oferecer um
modelo de comportamento”; “oferecer feedback em relagdo ao comportamento”. Alguns
professores foram mais adiante na sua compreensdo do tema, abarcando a dimenséo do
desenvolvimento da cidadania dentro da tematica, mostrando uma compreensdo mais

ampla e completa. Esta compreensdo mais aprofundada sobre a dimensdo democratica e
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cidada no ensino vai ao encontro do principio defendido por Gadotti (2008), pois tornou-
se claro que os docentes valorizam as diferentes opinides em sala de aula e buscam
compreender que seus alunos tém historicos e pontos de vista diferentes, o que constitui
uma pluralidade de visGes de mundo, as quais estes tentam compreender e encorajar, a0
invés de tentar padroniza-las.

Ainda existe, porém, uma lacuna na formacao dos professores sobre o tema, a qual
encontra um grande obstaculo: a falta de formacdo complementar adequada para o tema,
visto que a abordagem das competéncias socioemocionais ndo era componente
obrigatdrio nas universidades quando se formaram (ainda que seja hoje). Esta falha na

€6 €¢

formagdo ¢ muito bem explicitada pela frase ““eles (a escola) tém preocupa¢do que a
gente dé conta do tema (competéncia socioemocional), mas ndo tem preocupac¢ao com a
formacdo nossa para o tema”, na qual fica nitido o despreparo da escola para lidar com
o tema. Ainda que a secretaria estadual de educacéo forneca aulas online para a formacéo
dos professores, eles disseram nunca ter visto nenhum tema especifico sobre as
habilidades ou competéncias sociais ou emocionais, evidenciando o descaso da gestdo
estadual para com a formacao adequada dos docentes.

O processo de ensino-aprendizagem ndo ocorre apenas dentro da sala de aula, mas
também ¢é influenciado por variaveis que permeiam todo o ambiente escolar, fatores
externos, sociais e interpessoais de alunos e docentes. Tendo em vista estas variaveis,
pode-se analisar diversas falas dos docentes que as exploram, como “as vezes fica um
pouco por conta de os professores irem atrds, o que eu quero que meu aluno aprenda”,
relatando a falta de amparo da escola e a necessidade do docente de buscar por conta
prépria material adequado para sua formacdo e para garantir o éxito do ensino. Também
pode se observar que os docentes sdo responsaveis por administrar conflitos dentro e fora
da sala de aula, citando o didlogo e a mediacdo como principais estratégias para resolucao,

CC €¢

como exemplificado na fala ““Quando fulano e ciclano tem um conflito, tento entender
o que causou o conflito, quem causou e o que e busco o didlogo”.

Ainda na busca por elementos que influenciam este processo, 0s alunos trazem
questdes especificas, como problemas familiares e questdes pessoais, relatando, por
exemplo, a relagdo com o0s pais no que diz respeito ao engajamento em tarefas
educacionais em casa, como ilustrado na fala “A responsabilidade nao é s6 da escola, é
da familia também. Muitos pais ndo ajudam o filho a fazer a tarefa de casa e ai a crianca

ndo faz”, novamente resgatando os pressupostos da propria Constituicdo Federal, no que

diz respeito sobre a necessidade de participagdo dos pais/responsaveis no processo
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educacional, visando garantir um aprendizado pleno.

Alguns entrevistados trouxeram um ponto de vista sobre a relagdo do aluno com
a escola e o aprendizado, dizendo “hoje os jovens ndo tém interesse por mais nada.”,
relatando um desinteresse dos estudantes pela aprendizagem e pela participacédo escolar,
ilustrando a necessidade de se refletir sobre como tornar a escola um ambiente atrativo e
que incentive a participacdo e adesdo dos alunos, visdo esta corroborada por Santos e
Vieira (2013), os quais defendem que a escola precisa ser um ambiente agradavel para
despertar o interesse do aluno pelos estudos e promover a sua autoestima ao estar em um
local agradavel e com o qual se identifica.

Ainda sobre a questdo dos relacionamentos interpessoais, nota-se que ha uma
relacdo dicotbmica entre docentes e pais/responsaveis. Se, por um lado os professores
acabam ocupando um papel de grande importéncia na vida afetiva dos alunos ( “Além de
ser professora aqui, eu sou mde, pediatra, psicologa, sou um pouco de cada coisa”), por
outro os pais/responsaveis podem ndo ver esta relacdo de maneira positiva (“meu filho
precisa de um professor, ndo de uma mde”), gerando atrito com os professores e
ocasionando uma reflexdo sobre os papéis de cada um no processo educacional, as
responsabilidades, as relac@es e limites estabelecidos entre as familias e os docentes.

Por fim, ha de se considerar as dificuldades enfrentadas por docentes e pela escola
enquanto organizacdo. Os docentes enfrentam um processo de desgaste fisico e
emocional, ao qual atribuem a mudanca no regime de cumprimento do APD, mudanca
esta que os levou a cumprir as horas de aperfeicoamento pedagdgico na escola, ao invés
de poderem realiza-las nas suas casas. Este processo de exaustdo tem levado a um
aumento no namero de conflitos e discussfes no ambiente escolar, pois os docentes
relataram possuir diferentes opinides sobre varios temas, e ao conviverem mais tempo
juntos, diferentes conflitos acabam surgindo. Aqui evidencia-se mais uma possivel
melhora que o ensino adequado de habilidades socioemocionais poderia proporcionar aos
docentes, uma vez que poderiam estar mais aptos ao dialogo, a resolucéo de conflitos e
ao manejo de opinides diferentes, reduzindo a quantidade de atritos e conflitos entre os
mesmos.

N&o apenas os docentes, mas a gestdo também enfrenta desafios relacionados as
instancias superiores da educacdo, como dito por uma das entrevistadas ‘‘falta um apoio
metodoldgico, uma orientacdo pedagdgica. Nao esta s6 na méao da gestdo da escola, mas
é um problema do governo (estadual), da secretaria de educacéo, da diretoria de ensino,

do governador”, ilustrando mais uma vez que, ainda que possa haver uma boa vontade
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da gestdo escolar, ela enfrenta desafios que vao desde o suporte pedagdgico oferecido a
ela pelos seus superiores até questdes como orgamento para realizagdo de atividades
pedagogicas, como viagens ou excursdes culturais, que tem diminuido nos anos recentes
segundo relatos da coordenacéo escolar, limitando a possibilidade de se ofertar aos alunos
oportunidades de acesso a cultura e de desenvolvimento do conhecimento fora do
ambiente escolar.

Agregado aos componentes classicos associados ao ambiente escolar, nos Gltimos
anos as instituicdes de ensino vém enfrentando as consequéncias da pandemia e do
isolamento social que decorreu da mesma, a qual teve grande impacto no
desenvolvimento de habilidades e competéncias socioemocionais, alterando a maneira
como os relacionamentos interpessoais ocorrem.

O isolamento social decorrente da pandemia teve seu impacto em docentes e
estudantes, o que fica explicito pela fala de uma das coordenadoras pedagdgicas
“aumentou (o numero de queixas e encaminhamentos apos a pandemia)”, ilustrando um
cenario com aumento de queixas relacionadas a saide mental, dado este corroborado pela
OPAS (2023). O aumento da sensibilidade também ¢é destacado pelas falas “Todo mundo
parece que ficou mais vulnerdvel depois da pandemia” € “As vezes a minima atencdo
que vocé da (ao aluno) ja causa uma reacdo em cadeia, as vezes choram”, mostra que
tanto alunos quanto docentes vém enfrentando dificuldades no ambiente escolar, tanto
por questdes pessoais quanto pelas fragilidades que podem ter se agravado durante e apds
a pandemia.

Em relagdo aos estudantes, os entrevistados relatam que “Muitos pais ndo ajudam
o filho a fazer a tarefa de casa e ai a crianga ndo faz”, sendo essa uma reclamacéo que
sempre existiu, porém gue segundo 0s mesmos, parece ter se tornado mais frequente apds
a pandemia, sugerindo inclusive uma maior fragilidade nos lacos entre pais e alunos,
decorrente da menor participacdo dos responsaveis na vida pessoal e escolar dos
estudantes, o que resultou, ainda segundo os entrevistados, nos estudantes estabelecerem
relacOes afetivas mais profundas com os docentes, buscando neles o afeto e atengéo ao
qual estdo sendo, supostamente, negados em casa.

As dificuldades dos alunos, porém, ndo parecem se limitar apenas a realizagéo de
tarefas, mas também em dificuldades de atencdo, memorizacdo e aprendizagem,
exemplificadas na fala “Parece que o que eu falo hoje, amanha ja nao faz sentido (para
os alunos), eles tém dificuldade de pegar as coisas”, 0 que pode ser mais uma

consequéncia decorrente da pandemia, uma vez que os alunos tiveram aulas remotas
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assincronas, as quais nao exigiam o mesmo nivel de atencdo, aléem de alguns dos
estudantes se encontrarem, a época, no periodo de inicio na educagdo bésica, o que pode
ter ocasionado dificuldades para se habituarem a sala de aula no retorno as aulas
presenciais, assim como dificuldades no processo de alfabetizacdo e de aprendizagem dos
processos matematicos basicos.

Em relacdo aos docentes, estes enfrentam dificuldades adicionais, relacionadas a
valorizacdo profissional, a sobrecarga de trabalho e a cobranca por si proprios, pelos
responsaveis, pela gestao escolar e pelos 6rgaos governamentais, fatores estes que podem
levar ao aumento no uso de medicamentos e em uma necessidade ainda maior de apoio
psicoldgico, necessidade essa exemplificada pela frase “Tem muito professor medicado,
precisando de auxilio”, a qual demonstra a crescente vulnerabilidade que se acentuou
durante e apos o isolamento social do periodo pandémico.

Por ultimo, cita-se novamente a fala de uma das entrevistadas “falta um apoio
metodoldgico, uma orientacdo pedagdgica. Nao esté sé na mao da gestédo da escola, mas
é um problema do governo, da secretaria de educagdo, da diretoria de ensino, do
governador”. Essa fala € muito relevante para se analisar os problemas que surgiram em
decorréncia da pandemia e do isolamento social, uma vez que ndo basta uma atitude
individual da escola, mas sim atitudes integradas entre esferas publicas municipais,
estaduais e federais, tanto no que diz respeito ao entendimento das vicissitudes ocorridas
neste periodo e os problemas decorrentes das mesmas, quanto no processo de
enfrentamento destes, buscando a integracdo das comunidades no debate das possiveis
resolugdes dos problemas no &mbito educacional e social.

Ainda cabe ressaltar que a escola ndo relatou aumento no nimero de casos de
agressdo fisica ou psicoldgica entre alunos, indo na contraméo dos dados apresentados
pelo Ministério dos Direitos Humanos (Brasil, 2023), o qual apresentou um aumento
continuo de casos de agressdo e violacdo de direitos no ambiente escolar desde o inicio
da pandemia. Este dado explica-se pelos vinculos estabelecidos entre docentes e alunos e
pela boa articulagdo entre docentes e gestores, 0 que resulta na articulacdo de uma rede
de protecdo social para os proprios alunos, os quais confiam nos docentes para auxiliarem
na resolucdo de problemas, que por sua vez, articulam agdes com a gestéo escolar para
auxiliarem nesta resolucdo quando necessario.

Sob a oOtica da educacdo CTS, teoriza-se que a possivel lacuna referente as
habilidades e competéncias socioemocionais dos docentes pode acarretar em uma

dificuldade de se estabelecer rela¢fes dialégicas com o aluno, o que, por sua vez, pode
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impossibilitar o reconhecimento individual de cada aluno, de sua historia de vida,
individualidades e aspiracfes. Ressalta-se também que a formacdo adequada aos
professores deve incluir a construcdo do pensar critico nestes e a sua capacitagdo para
transmitir aos alunos esta mesma competéncia.

A falta de recursos financeiros e de oportunidade de oferta de atividades fora do
ambito escolar traduz-se em uma dificuldade de levar os alunos a conhecerem sua propria
comunidade, expandindo seu conhecimento de mundo e seu acesso a cultura. Esta
integracdo entre escola, alunos e comunidade esta também interligada a democratizacao
do conhecimento, da cultura e da ciéncia, uma vez que permite tanto aos alunos terem
acesso a cultura e informacgdes novas, como também pode permitir que diversas pessoas
ampliem seus conhecimentos ao interagirem com os alunos.

No que diz respeito especificamente as competéncias socioemocionais, a
Educacdo CTS, quando tem seus principios incorporados na pedagogia docente e no
projeto politico pedagdgico da instituicdo, pode contribuir para que se reflita sobre a
importancia social e cidada do ensino destas competéncias e assim, contribuir para que
dé-se énfase no papel social das ciéncias psicoldgicas e de suas tecnologias leves. llustra-
se essa dimensao social ao apontar o papel da educacdo socioemocional na formacao de
cidaddos que sdo capazes de dialogar de maneira ndo violenta, expondo seus pontos de
vista e respeitando os diferentes pontos de vista. Ao ser capaz de entender as diferencas,
pode-se trabalhar junto para atingir metas em comum ou para se resolver as diferencas,
buscando manejar os conflitos entre duas pessoas ou dois diferentes grupos. Aqui,
destaca-se novamente a importancia da Educacdo CTS, pois a resolucéo de conflitos deve
buscar uma solucdo justa e adequada as relacbes de poder que podem estar em jogo,
portanto, a educacdo critica dos docentes e, consequentemente, dos alunos, associa-se
diretamente ao desenvolvimento destas habilidades de relacionamento, levando a
construcdo da consciéncia social e da cidadania.

Esta consciéncia social, pautada no pensar critico defendido pela Educacéo CTS,
deve levar os alunos e docentes a uma compreensdo do local que ocupa no mundo, as
consequéncias das suas ac¢des sobre o0s outros e dos outros sobre si proprio, bem como
leva-los a atuarem para defenderem aquilo em que acreditam. Novamente se resgata outra
contribuicdo da Educacdo CTS, pois para que o aluno possa desenvolver seu
autoconhecimento, o docente deve oferecer um leque variado de atividades que
contemplem multiplas inteligéncias, levando o aluno a descobrir por quais areas se

interessa mais e que se sinta motivado a desenvolvé-las. Assim, ao compreender suas
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potencialidades e ao desenvolver habilidades de relacionamento em diferentes contextos,
o0 aluno torna-se capaz de praticar sua autogestéo, sabendo como agir, quando agir e para
qual objetivo estd voltando suas acgdes, adaptando-as para contextos e objetivos
especificos.

Cabe ressaltar, porém, que € necessario que 0 proprio docente possua esta
consciéncia social para que possa ensina-la aos seus alunos. A formacéo desta ndo pode
ocorrer sem que o docente disponha de um espago no qual possa discutir com seus pares
sobre sua atuacdo, sobre o local onde atua, suas preocupacdes, ideias e opinides em
relacdo a sua atuacéo e sobre o seu papel como cidaddo. Ao se ter um espago e um
ambiente que fomente o debate e o dialogo entre os docentes, permite-se o fortalecimento
deles enquanto classe trabalhadora, bem como contribui para a diminuicdo das suas
angustias profissionais, ao vislumbrar que outros docentes compartilham de preocupacées
e dificuldades similares, podendo contribuir para a resolucdo destas, fortalecendo sua
autoestima e promovendo novas ideias.

Em suma, ao contribuir para a formagéo de um aluno que tem pleno conhecimento
de suas potencialidades, interesses e motivacOes, sabendo do impacto que suas falas,
acOes e decisbes tém sobre os outros, sabendo manejar seus pensamentos e aces em
diferentes situacdes, a depender do seu objetivo, e o qual sabe pensar criticamente sobre
o lugar no qual ocupa na conjuntura social, politica e econdmica, forma-se um sujeito
capaz de tomar decisdes responsaveis, capaz de contribuir para o seu bem-estar individual
e para 0 bem-estar coletivo, tornando-se, em Gltima instancia, um sujeito apto para exercer
sua cidadania plena.

Para a formacéo deste aluno, faz-se necessario que o docente tenha uma formacéo
que o permita também ser um cidaddo pleno, ndo sé tendo ciéncia do seu papel social
enquanto educador e de seus direitos enquanto classe profissional, mas também que seja
capaz de transmitir este conhecimento aos seus alunos, estabelecendo relacionamento
com seus alunos, pares e outros atores escolares para garantir que a formacao da cidadania
e, portanto, das competéncias socioemocionais, ndo seja unidimensional, mas sim uma
preocupacdo que permeia toda a rede educacional, contribuindo para a formacgéo dos

docentes e para a transformacéo social.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo CTS traz contribuicdes relevantes para o ensino de competéncias
socioemocionais ao estabelecer principios basicos para o planejamento e execucao das
praticas docentes. Ao priorizar o estabelecimento de relacdes dialdgicas entre alunos e
docentes, fomenta-se o desenvolvimento de habilidades sociais, essenciais para que uma
comunicagdo assertiva ocorra, respeitando opinides e incentivando a participagédo
democrética dos alunos, outro principio fundamental da Educacdo CTS no contexto
latino-americano.

Este incentivo a formagdo democréatica € mais um exemplo de contribuicdo da
Educacdo CTS, visto que a construcdo da cidadania € um dos elementos presentes
também na educagdo socioemocional, pois leva o campo das habilidades sociais e
emocionais a nao ficar restrito apenas nas relacdes interpessoais entre duas pessoas, mas
também ao campo social mais amplo, considerando os impactos que as macro relacdes
entre grupos podem causar.

A hipotese desta pesquisa foi confirmada, visto que foi possivel elucidar as
contribuicdes da Educacdo CTS para a formacéo da equipe pedagogica no que diz respeito
a promocao das competéncias socioemocionais, envolvendo melhorias no cenério escolar
e social. Esta pesquisa contribuiu, portanto, para a compreensdo das relacGes existentes
entre o campo CTS e as ciéncias psicoldgicas, preenchendo uma lacuna na literatura no
que se refere aos estudantes que buscam inter-relacionar estas areas do conhecimento.
Ademais, traz reflexdes e possiveis elucidacdes para questdes educacionais ao promover
um diélogo tripartite entre a CTS, a educacdo e a psicologia escolar, valendo-se da
interdisciplinaridade para buscar solucdes de curto e longo prazo para as questfes
educacionais que ha tanto impedem a educacéo brasileira de avancar, mas também, nédo
busca apenas se debrucar sobre os aspectos puramente técnicos, mas oferece uma reflexao
critica sobre o porqué da existéncia e da manutencao destes problemas, levando o leitor a
refletir por quem e para quem é feita a educagdo brasileira, oferecendo subsidios teoricos
para esta reflexéo.

Levando em conta o contexto pos-isolamento social, é possivel perceber que
ocorreram mudangas comportamentais em alunos e professores. Pelos discursos
analisados, nota-se que ocorreu uma diminuicdo das habilidades de socializagdo dos
alunos e da capacidade de atencdo em sala de aula, aliados a uma percepcao dos docentes
sobre o aumento da ansiedade e do humor deprimido tanto nos alunos quanto entre 0s

préprios docentes, dados estes corroborados pela literatura recente sobre as questes
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enfrentadas pelas comunidades escolares ap0s a retomada das aulas presenciais.

Por meio do estudo de caso realizado, considera-se que a instituigdo possui
problemas que s@o comuns a tantas outras institui¢fes publicas de ensino basico no Brasil,
como a falta de um apoio pedagdgico pelas instancias superiores, como Direcéo Regional
de Ensino e Secretarias de Educacdo e também a falta de qualidade na formacéo
complementar dos docentes, com cursos repetitivos e que pouco ou nada acrescentam a
qualificagdo técnica dos mesmos, ainda mais no que diz respeito a formagao para o ensino
socioemocional, j& que este parece ser um tema ainda ndo abordado pela formacéo
complementar oferecida aos docentes da rede estadual de ensino.

Também vale frisar que alguns dados apresentados pelos entrevistados sdo muito
recentes e, portanto, possuem pouca ou nenhuma literatura sobre o assunto, como a atual
sobrecarga fisica e socioemocional dos docentes ao terem que realizar suas APD na
prépria instituicdo ao invés de poder realiza-las em casa.

Comenta-se também sobre as particularidades positivas da instituicdo, as quais
constituem uma certa rede de protecdo para ela, ou por falta de um termo melhor, uma
rede de oportunidades para promocéo do ensino. A coordenacdo pedagdgica e a diretoria
possuem um 6timo relacionamento com os docentes da instituicdo, fator esse importante
para que possam atuar juntos a fim de garantir o éxito do processo educacional e
solucionarem problemas de ordem pedagdgica, emocional e social dos préprios alunos,
atuando em rede com o0s pais, com 0s quais possuem uma relacdo ambigua. Ainda dentro
dos fatores que constituem esta rede de elementos positivos, cita-se a propria localizacdo
geogréfica da escola, a qual situa-se na zona central da cidade, sendo de fécil acesso e
ndo sendo relatado reclamacgfes quanto ao acesso dos alunos a mesma, salvo por
eventualidades no que diz respeito ao processo de transporte particular (como atrasos de
vans particulares).

Nota-se que a escola ndo possui, segundo os entrevistados, problemas
significativos na sua infraestrutura. Esta visdo € verdadeira para a maioria dos alunos,
pois de fato a escola ndo possui problemas de infiltracdo, vandalismo ou falta de
materiais, mas deve-se notar que a escola ndo conta com infraestrutura adequada para
alunos que possuam alguma dificuldade de locomocdo ou deficiéncias fisicas e visuais,
nédo possuindo piso tatil, elevadores para acesso ao andar superior, livros em braile na sua
biblioteca, dentre outros servicos que deveriam ser oferecidos a fim de se garantir a
universalidade do ensino bésico.

Vale observar que estas alteracbes na infraestrutura do prédio, ainda que
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necessarias, encontram dois grandes obstaculos: o declinio no repasse de verbas para as
escolas estaduais relatado pela diretora e o prédio no qual a escola se situa ser um
patrimonio tombado, o que dificulta a realizagdo de grandes reformas e alteracfes
estruturais.

No que diz respeito as possiveis lacunas, a pesquisa dedica-se a contribuicdes
baseadas nas informacdes obtidas em uma instituicdo especifica de ensino. Ainda que 0s
problemas apresentados encontrem um amplo respaldo na literatura, evidenciando que
suas questdes sdo, em parte, uma representacdo do cenario educacional publico brasileiro,
a instituicdo possui suas particularidades e, portanto, os resultados ndo podem ser
generalizados, como ¢é tipico da metodologia de estudo de caso. Também se considera
que alguns dados e varidveis apresentados, como as mudancas na politica da APD e a
eficiéncia do ensino de conteddos socioemocionais contidos na disciplina de Projeto de
Convivéncia sdo muito recentes e ainda carecem de maiores pesquisas.

Com isto, destaca-se o papel social desta pesquisa. Ao se permitir que os docentes
possuam um espaco de discussao e reflexdo sobre sua atuacdo enquanto profissionais e
enquanto cidaddos, fomenta-se a unido destes enquanto classe trabalhadora e politica,
levando a busca destes pelos seus direitos. Pode-se vislumbrar possibilidades de
capilarizagdo deste modelo de fortalecimento da cidadania, uma vez que professores da
mesma escola podem ter este espaco para discussdo, mas também podem se unir e
reunirem suas demandas, a fim de terem maior forca politica, a qual se traduz em maiores
possibilidades de garantia dos seus direitos. Por fim, considera-se que a Educacdo CTS
mostra-se um campo capaz de realizar a articulacdo entre o campo das politicas publicas,
educacdo e saude afim de promover o fortalecimento da cidadania e da educacdo enquanto

ferramentas de transformacéo social.
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APENDICE A - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucédo CNS 510/2016)

Educacdo CTS e competéncias socioemocionais: um

estudo de caso em escola publica no interior paulista

Eu, Victor Marques Pereira, estudante do Programa de POs-Graduacdo em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a)
convido a participar da pesquisa “Educacdo CTS e competéncias socioemocionais: um
estudo de caso em escola publica no interior paulista” orientada pela Profa. Dra. Maria
Ldcia Teixeira Machado e coorientada pela Profa. Dra. Leticia Dal Picolo Dal Secco de
Oliveira.

O ensino de competéncias socioemocionais torna-se cada vez mais relevante, seja
para permitir relacionamentos mais saudaveis, como também para constituir um elemento
de prevencdo a violéncia, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Entende-se na
literatura que a violéncia escolar se origina, em parte, de conflitos sociais pautados no
desrespeito e discriminacdo, para 0s quais, portanto, a competéncia socioemocional pode
constituir um elemento fundamental para o seu enfrentamento, uma vez que promove 0
didlogo e a comunicacdo ndo-violenta.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do sistema estadual de ensino
da cidade de Sao Carlos/SP, cidade onde o estudo sera realizado, e por compor a equipe
docente, ser coordenador(a) pedagogico(a) ou coordenador(a) escolar da instituicdo.
Primeiramente vocé sera convidado a responder uma entrevista semiestruturada com
topicos sobre diversos aspectos que envolvem o trabalho diério na escola e suas relacdes
com outros membros da comunidade escolar. A entrevista serd individual, realizada no
proprio local de trabalho em data a ser acordada.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,
esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse, desconforto e/ou
constrangimento como resultado da exposicdo de opinibes pessoais em responder
perguntas que envolvem as proprias a¢oes. Diante dessas situacoes, 0s participantes terdo
garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a
considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento.
Serdo retomados nessa situacao 0s objetivos a que esse trabalho se propde e 0s possiveis
beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por
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qualquer fator descrito acima, 0 pesquisador ira orientd-la e encaminha-la para
profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que deverdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacGes e discussées que
poderdo trazer beneficios para a area da educacdo, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho da equipe na escola. O pesquisador realizara 0 acompanhamento de todos 0s
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo é voluntaria e havera ressarcimento financeiro, caso ocorram
gastos para a sua participacdo na pesquisa e estes sejam comprovados. VVocé recebera
assisténcia imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano
resultante da sua participacdo na pesquisa.

A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacédo
ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de S&o Carlos.
Todas as informacGes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado
0 sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja meng¢ao a nomes,
a eles serdo atribuidos codigos, com garantia de anonimato nos resultados e publicaces,
impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacgdes
realizadas serdo transcritas pelo pesquisador, garantindo a maior fidedignidade possivel.
Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para validacdo das informacdes.
As entrevistas e as informac0es obtidas serdo arquivadas apenas em um HD externo e néo
ocorrera 0 armazenamento dos mesmos em nuvem, garantindo os cuidados necessarios
em relacdo ao sigilo e armazenamento das informagdes obtidas.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por voceé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera
tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que € um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢é
responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-
estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que estad vinculado a Pro-Reitoria de
Pesquisa da universidade, localizado no prédio da Reitoria (area sul do campus Séo
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-
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SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento:
das 08h30 as 11h30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo séo regidos pelas
normativas do CNS/CONEP. A CONEP tem a fungdo de implementar as normas e
diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa
(CEP) organizados nas instituicGes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701,
Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 -
Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877. E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Victor Marques Pereira

Endereco: Rodovia Washington Luiz, s/n - Monjolinho - Sdo Carlos-SP
Contato telefonico: (16) 3351-8111

E-mail: ppgcts@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Victor M. Pereira
Pesquisador responsavel Participante
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM

PROFESSORES

Educacdo CTS e competéncias socioemocionais: um
estudo de caso em escola publica no interior paulista

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES

Dados de Identificacao

© 0o N o g Bk~ wDhPE

10.

Nome:

Idade:

Sexo:

Formacdao académica:

Formacao complementar (stricto e/ou lato sensu):

Turma e/ou disciplina(s) que leciona na escola:

Periodo no qual leciona na escola: () Diurno () Vespertino () Noturno
Hé& quanto tempo leciona na escola:

Leciona em outra escola?

Se sim, esta outra escola é: () Municipal () Estadual () Federal () Particular

Questdes da pesquisa — Ensino-aprendizagem de competéncias socioemocionais

11.
12.

13.
14.

15.

16.
17.

O que séo competéncias socioemocionais para VOcé?

Vocé concorda ou discorda que os professores devem ser emocionalmente e
socialmente competentes? Por qué?

Vocé se considera social e/ou emocionalmente competente? Por qué?

(Em caso de resposta positiva) Como vocé utiliza estas competéncias em sala de
aula?

Vocé se considera apto para ensinar sobre competéncias socioemocionais aos
estudantes, junto a disciplina de Projeto de Convivéncia? Se sim, ou ndo, quais 0s
maiores desafios para isso?

Quais metodologias vocé acredita que sejam Uteis para o0 ensino deste tema?
Vocé acredita que ha preocupacgéo por parte da escola para o ensino-aprendizado

desta tematica pelos professores?

Questdes da pesquisa — Relacéo entre os atores educacionais

RELACAO COM OS DISCENTES DA INSTITUICAO

18.

Como vocé avalia sua relagdo com os alunos dentro de sala de aula?
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() Otimo () Bom () Regular () Ruim () Péssimo

19. Como vocé age quando ha um conflito dentro de sala de aula?

20. Quando vocé percebe que um aluno ndo esta bem emocionalmente, como vocé
age?

21. Vocé consegue trabalhar satisfatoriamente o curriculo de forma integral,
trabalhando também as competéncias na sala de aula?
() Sim () Néo

22. Quais métodos vocé utiliza para o ensino e para a avaliacao dos alunos?

RELAGCAO COM O CORPO DOCENTE DA INSTITUICAO
23. Como voce classifica a sua relacdo com os outros docentes?

() Otimo () Bom () Regular () Ruim () Péssimo

24. Os docentes compartilham preocupacOes e informacbes sobre a vida escolar

(alunos, problemas com a gestéo etc.)?
() Sim () Néo

RELACAO COM A INSTITUICAO DE ENSINO
25. A instituicdo oferece alguma forma de apoio psicoldgico aos docentes?

() Sim. Qual? () Néo

26. A instituicdo oferece algum apoio para a formacdo pedagdgica do docente?

() Sim. Qual? () Néo

27. Vocé acredita que a institui¢do escuta as opinides e reclamacdes dos docentes?
() Sim () Néo

28. Vocé se sente valorizado(a) pela instituicdo enquanto profissional?
() Sim () Néo

RELACAO COM OS RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS
29. Os pais e/ou responsaveis, sao receptivos aos comentarios e criticas feitas pelos

professores?
() Sim () Néo
30. Os pais e/ou responsaveis, auxiliam nas demandas relacionadas aos alunos?

() Sim () Ndo
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A

COORDENACAO PEDAGOGICA

Educacdo CTS e competéncias socioemocionais: um
estudo de caso em escola publica no interior paulista

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
COORDENACAO PEDAGOGICA

Dados de Identificacao

o ~ w0 e

Nome:

Idade:

Funcao:

Tempo em que ocupa o cargo:

Formacdao académica:

ESTRUTURA FISICA E MATERIAIS

6.

Sobre a condicdo geral do edificio, hd alguma questdo relevante? Falta de
ventiladores, acessibilidade, materiais antiquados, etc.

Estrutura fisica das salas (se todas possuem cadeiras, lousas, cortinas,
ventiladores)

Material para o ensino (lousas, giz, projetor, material didatico, computadores,

internet, livros, materiais complementares)

FORMAGCAO DE PROFESSORES E SERVICOS OFERECIDOS

9.

Quais servicos relacionados a saude, fisica e mental, a instituicdo oferece?

10. Quantos profissionais estdo capacitados para ensinar a disciplina de Projeto de

Projeto de Convivéncia?

11. Quais opc¢des de formacdo complementar para os docentes a instituicdo oferece?

Quial a taxa de adesdo dos docentes a estes cursos?

12. Ha algum curso oferecido aos docentes relacionado ao ensino de habilidades

socioemocionais?

13. O ATPC e APC possuem qual objetivo na instituicdo?

14. A escola procura abordar com os docentes sobre o que eles gostariam de aprender?

15. Quais oportunidades de educagdo complementar (cursos extras, cursos de

idiomas) a instituicdo oferece aos alunos?

16. A escola possui algum programa ligado a promoc¢do de competéncias sociais,
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emocionais e/ou de prevencéo a violéncia e ao bullying?

RELACAO COM OS PAIS
17. Com que frequéncia as reunides com os pais sao feitas? Sao presenciais ou online?

18. Os pais costumam aderir as reunides?
19. Quiais 0s canais de comunicac¢ao que a escola possui com 0s pais?]
20. A escola busca maneiras de integrar os pais com a comunidade escolar? Se sim,

como?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A

COORDENADORA ESCOLAR

Educacdo CTS e competéncias socioemocionais: um
estudo de caso em escola publica no interior paulista

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
COORDENADORA ESCOLAR

Dados de Identificacao

o > w0 e

Nome:

Idade:

Funcéo:

Tempo em que ocupa o cargo:

Formacao académica:

DADOS GERAIS SOBRE A INSTITUICAO

6.

7
8.
9

NuUmero de alunos:
Ndmero de turmas:
NUmero de professores:

Rotatividade de funcionarios:

INFORMACOES SOBRE OS DOCENTES )
10. Sobre a formacdo complementar: quem oferece? E obrigatério? Se sim, qual a

carga horaria obrigatéria? Quem oferece?

11. Como funciona o APD e quantas horas devem ser cumpridas?

12. Como funciona o ATPC e quantas horas devem ser cumpridas?
13. Como funciona o Projeto CONVIVA?

14. Como funciona o Projeto de Convivéncia e quando teve inicio?

INFORMACOES SOBRE ALUNOS E PAIS
15. Quiais eventos ou estratégias a escola possui para integrar os pais com a escola?

16. A escola consegue conhecer o territorio dos alunos de maneira geral?

(especificidades, renda, problemas etc.)

17. De que maneiras a escola busca garantir a participacdo democratica dos

estudantes? Como o Grémio Estudantil funciona?

18. Ha& programas que busquem levar a crianga para fora da sala de aula, em uma

educacgédo mais ativa? Ex: jardim, passeios, museus, teatros, cursos, esportes
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SAUDE E ACESSIBILIDADE
19. Ha relatos de dificuldades para o transporte escolar?

20. Quantos estudantes possuem laudo?

21. Costumam ter alguma queixa sobre ndo conseguir enxergar, ou algo relacionado?

22. A escola possui quais servicos de saude mental? Houve alguma mudanga em
relacdo a esse tema apds a pandemia?

23. O numero de queixas, atendimentos e encaminhamentos a um profissional de
saude mental aumentou apos a pandemia? Por alunos e/ou professores?

24. O que vocé entende pelo termo competéncia socioemocional?

25. Vocé se considera emocionalmente e/ou socialmente competente?
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Thuly da Pesquisa: Apranger para educar: um estusio CTS com professores da rede publica sobre o ensing
-aprandizagem de competénclas socisemocionals

Peaquisador: VICTOR MARQUES PEREIRA

Arga Tematica:

Versio: 2

CAAE: 69937523.7.0000.5504

Institulgde Proponents: CECH - Centro de Educagao & CEnclas Humanas
Patrocinador Princlpal: Financlamenta Progrio

DADOS DO PARECER

HOmero do Parecer: §.237.034

Apresentagio do Projaio:
As Infornaglies elencadas Nos campos "ADMEsENta¢a0 00 Projeto”, "Objetivo da Pesquisa™ e Avallagdo dos
Riscos & Beneficlos™ foram extraldas do arguive Informagles Baslcas da Pesqulsa
{:PB_INFORMACSES_BASICAS_DO_PROJETO_ 2147035 pdf Nerslo 2 de 11/07/2023) elou do Projeto
Detalhado [ Projeto_detalhado_VictorMarquesFersira.pdr, de 24/M5/2023):

RESUMO: O presente estudo tem ¢como fema central o ensino de competenclas socloemocionals e seu
obletiva geral @ anallsar as confribulgles da educagio CTS para o ensino-aprendizagem de compeisncias
soclpemacionals, no comtexio escolar de professorss da rede pablica pos-isolamenta soclial. © ensino de
competéncias socloemocionals toma-se cada vez mals relevante, seja para permitir relacionamentos mals
saudavels, Como ambem para consifur um elemento de prevengdo a vioknela, tanto dentro quanio fora do
ambienie escolar. Entende-se na lteratura que a violéncla escolar se origina, em pare, de confilios soclals
pautados no desrespelto & discriminagdo, para 0 quals, portanto, a competéncla socloemocional pode
constitulr um elemento fundamental para o seu enfrentamento. Para a reallzagdo do estudo, sera fello um
esido de casns em Wma escola estadual de um municipio do Interor paullsta. A coketa de dados ocoMmerd por
melo da observagdo participanie & pela realizagdo de entrevistas com o docentes particlipaniss @ a
coordenadora pedagoglca. Os resultados coletados serdo Interpretados por melo 0o método de analise
tematica. Coma resultado, espera-se ldentificar as disponiblidades e condighes de diversos elemenios que
contribuem para o processo de ensino-aprendlzagem.
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Acredita-sa tambam que a pesquisa podera confrioulr para um entendimentas malor &3 realdads aducadonal
local, possipilliando que novas estratéglas para 3 Implementagdo do ensino de competdnclas
socloemocionals possam ser elaboradas. Por fim, espera-se que a relagdo entre docentes e memoros da
comunidade escolar, como alunos e gesiofes, Mosire-s2 poshiva, contribuindo para o processo de ensino-
aprendizagem & para a manutengdo da Integralldade do ensino

HIPOTESE: A hipatese deste rabalho @ que a educacdo CTS podera confrioulr para a fomagao profissional
dos docentes e da equipe pedagdgica, alkm de auxiliar na promogdo do ensino-aprendizagem das
competenclas socloemocionals airaves de melhonas no local de trabalho, metodologlas de ensing & na
relagdo entre os atores educadonals. 1560, pois, parie da natureza da Educagdo CTS a compreensdo & 0
direcionamenio de processos educativos amparados nas demandas soclals, garantindo sua Inferiocugdo
com a realidade € a promogdo de amolentes e relaghes soclals democraticas.

METODOLOGIA: Este estude possul natureza qualitativa e para sua elaboragio fol realizada uma revisdo
bibliografica de caraber namativa, buscando anallsar o arcabouco iedrico sabre 0 tema, visando aprofundar o
conhecimenio sobre o mesmo, bem como construlr uma base tedrica sollda para a produgdo dos
Instrumentios ulllizados na pesquisa. Também sera reallzado um estudo de caso para compreender o
coniexio & as possiblidades do local estudado. Segundo Roese (1998, p. 199): Um estudo de caso se
caracteriza pela busca da malor quantidase possivel de Informagles acerca do objeto de estudo (analse
Intensiva), pela busca de Informagies do tipo como (que denatam o nivel de especiicidade das questbes de
pesquisa) e por gue (que demonstram o grau de aprofundamento destas questbes). Segundo Goode & Hatt
{197%), o estudo de caso busca organizar o dados, buscando preservar a singularidade e a totalldase do
objetn estudado. Para Isio, busca analisar de forma hollstica o objeto, conslderando as relagies gue
estabelece (enire familla, funclonarios, processos, amigos ete.) @ o coniexto no qual ele se sltua. Esta
anallse, parém, deve estar sempre acompanhada do objeto de pesquisa, buscando Investigar a relagdo
anica entre o objeto anallsado com o iema pretendids pela pesquisa. Mo que tange 3 pesquisa agqul
apresentada, o estudo de caso torna-se ferramenta fundamental para sua execugdo, uma vez gue &
necessaro compreender 35 Individualdades de cada Instiuwigdo, suas relagles, elementios & caracteristicas,
para que & pOssa pensar em melhorias & contribulgies para a mesma. Mo tema das competénclas
socloemocionals, faz-se necessano entender como o atores educaclonals &e relaclonam, suas
poienclalidages @ necessldades para que entdo se possa anallsar de maneira singular as possivels
contribulgdes da educaglo CTS para a melhorla das competéncias
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socloemocionals deste pablico. O estudo de caso ndo possul wm rotelro formalments definida, porém,
segundo Gl {1985), esta meiodolegla abrange quatro etapas dwante a sua execugdo: a pimelra efapa é a
delimitagdo da unidade-caso, N3 qual o pesquisador deve analsar quals 530 05 dados NECceESANos que 58
deve obter para que 5& possa compreender o objeto a ser estdado. A segunda etapa € a coleta de dados,
que pode wtllizar procedimentos quantl ou qualitativos, como entrevisias, observagdo, anallse de
documentos, levantamenta de dados etc. A tercelra etapa @ a sslegdo, analise & Intzrpretagdo dos dados
obtidos, conslderando os objelivos 03 pesquisa para avalar quals dados serdo Olels. A quarta e 0itma etapa
& composta pela elaboragdo dos relatoros, que devem conter @ maneira pela qual os dados foram
coletados, a teorla que embasou a categorizagio dos dados & @ demonstragio da valldade dos mesmos.
CRITERICS DE INCLUSAC: Os crignos de Inclusdo s3o: ser docente da Institulglo com vinculo de trabalho
a pelo MEenos WM ano previo 30 periodo o2 Isolamento soclal, aceRar participar e sar capaz de responder as
perguntas formuladas.

CRITERICS DE EXCLUSAC: Serfo excluldes da pesquisa aqueles docenies que Ingressaram na Instiulgio
duranta ou apds o periodo o solamento s00ial ou que S IRCUSArem a participar da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Oojetivo Primario: Anallsar as contriouigies da educagdo CTS para o ensino-aprendizagem de
competendas socloemacionals por professores no contexto escolar pos Hsolamento social decomente da
pandemia Covid-15.

Obletivs Secundana: (dentificar elemeantos do amblente escolar que Influenclam no processo de ensing-
aprendizagem; Invesiigar o repertorio pedagoglco dos docenies para o ensino de competénclas
socloemaoclonals, sob a otica da educagdo CTS; Anallsar a Influgncia das relagles enire docentes e
membros da comunidade escolar nas abividades docentas.

Avallagdo dos Riscos & Baneficlos:

05 pesquisadores Informam sobre 08 riscos que “Em relagio aos possivels riscos da pesquisa para os
particlpantes, considera-se que 05 MEsMos podem se sentir constrangldos ou desconfortavels em responder
A alguma pergunta. Caso Isto ocorma, o particlpanie podera opiar por nde responder & questio ou pedir o
encamamenio da sua paniclpagdo na pesquisa.”

05 pesquisadores Informam que 05 beneflcios da pesquisa sdo: "0 estudo devera trazer beneficlos
relationados a contribulgles do campo CTS para a formagdo de professores e promogao de

Erdersge:  WASHINGTON LULZ KM 235

Bairro:  JARDIM GUAMAEARA, CEP: 13555305

UF: 5= Muniolplo: 540 CARLDS

Tedstone:  |15)3381-3555 E-mall  cephuranosefscar be

98



UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plobaforma
UFF;T% SAO CARLOS - UFSCAR %ﬂd

Confrumclio do Ferscsr: B2097 034

competéncas socioemocionals. Meste sentido, 30 entender o temiténo onde trabaiham, toma-se possivel
que 3s contribulghes da CTS atendam especificamente 35 demandas da populagdo participante,
possibiitands 3 futura Tormutacdo de politicas plolicas e teinamentos para atenderem estas necessidades.”
Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagles™ para apreciagdo #1lca dos Riscos e
Beneficios.

Comentaros 8 Conelderagies 8obre a Pesqulaa:

Trata-se dg Uma pesqulsa que deve segulr os preceltos eticos estabelecidos pela Resolugde CHS n°
48612012

Consideragdes sobre o Termos de apresentagio obrigatoria:

Vide campo "Conclesies ou Pendéncias  Lista de Inadequagies”

Recomandagies:
Vide campo "Conclesies ou Pendéncias e Lista de Inadequacies”

Conclusles cu Pendénclas & Lista de Inadequagies:

As pendénclas foram guladas pelo documento Carla_Resposta_versaol.pdf, de 11/07/2023 e constradas
pelos rejativos documentos apresentados.

PENDENCIAS

1. Quanis 305 BOCUMENtos oorgatinos ao protocok de pesqulsa:

1.1 Anexar a caria de anuéncia da escola onde serdo recrutados os participantss da pesquisa, uma Vez que
foda pesquisa realizada em Institulcio ou local, que ndo esieja sob responsabliidade do Pesquisador
Responsavel, demanda awtonzagdo prévia 43 mesma. O pesgquisador devera apresentar na suomissda do
projeto, termo de autorizagdo com a assinatura e as Informagdes (nome, cargo, telefone e e-mall) do
respansavel legal pela Instiulgdo na qual serdo selecionados os particlpantes da pesquisa. O modelo de
carta de autorzagio pode ser acessado em NOpswww. propg.uscar. br/pl-bricomissoesicep-comite-de-2tica
-8M-peEquisa-em-5e72E NUMan 0s/Modelos-de-documantos-cep;

Resposia: "A carta de autorzagdo, redighda conforme o modelo requisiada, fol devidamente preenchida e
assinada pela representante legal da escola. Como observagdo, a slgnatarla atua como vice-diretora e
famb#m como coordenadora de organizagdo escolar da Insthegdo, @ fol 3 responsavel pela assinatura do
documenio, UMa ez que 3 diretora da nstiulgdo s2 encontra em recesso. Alem disto, o autor da pesquisa
|2 possula @ autorizagdo da diretorla regional de ensing
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para realizagdo da pesquisa nas escolas poblicas oo municiplo, portanto, junta-s2 3 esta autorizagdo, a
autorizagdo especMca da Instiulgdo.”

Analise da Resposta: Fol apresentado o documento Carta_Autorizacao pdf como “Cufros™ na plataforma
Brasll.

Apreciacdo; Pendéncia atendida

2. Quanio a0 documents "TCLE_VictorMarquesPereira.pdl™, anexado em 24/06/2023:

2.1 Explicitar, no referido documents, o5 culdados em relagio ao sigllo @ amazenamenta das Informagies
cedidas pelos participantes & que serd0 gravadas, expliciando que 38 Mesmas serdo amuivadas em HD
externa ou equipamento similar, ndo serio amuivadas "am nuvem®;

2.2 Embora ndo sejam previstos gastos diretos com 3 particlpagdo na pesqulsa, o pesguisador preclsa
garantr o direfi a0 ressancimento dos participantes caso haja algum cusio devidamente comprovada com a
participagdo na pesguisa. Asslm, solicita-s2 adequacdo da redacdo do iBrmo (quando cia que "A pesquisa
ndo pravd ressarcimento inancelre para os paniclpantes”). Nesse sentido, a redagdo precisa evidenciar que
350 03stos aconiegam e Sejam comprovados, 08 paricipantes terfio garantido o direfto ao ressarcimento,
conforme Resolugdo CNS n® 510 de 2016, Art. 9°, Inclso VIl Embasameniofs) para este parecer:
RESOLUCAC NW® 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, dlsponivel em:
htip://fwww.propg.ufscar.brietlca/rResoS510.pdf 2.

Resposta: “As alteragdes propostas foram emendadas ao texto nos 6% e §° paragrafos do TCLE. Faol
expiicltado que o armazenamento das entrevisias e Informagles coletadas ocomera apenas em um HD
exiemo e ndo oCOMEra 0 armazenamento dos MEsmas &M NUVem, prezando pela privacidade e seguranga
dos dados & dos particlpantes. No mesmo texto, fol acrescentada a possiblildade de ressarcimento dos
particlpanies, caso cOMProvem que fiveram gastos decomentes o2 suas particlpages nesta pesquisa”
Andliss da Resposta: AT venficar o documenta TCLE_versaol.pdf, a6 alteragles foram atendidas
Apreciagdo; Pendéncia atendlda.

Conalderagias Finale a critério do CEP:

Dlante do exposto, o Comie de eética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribulgbes definidas na
Resolugde CHS n® 510 de 2016, manifesta-se por conslderar "Aprovado™ o projeto. Conforme disple o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N° 510 o2 07 de abril de 3016, a responsaniidade do pesquisadar &
Indelegawel e Indeclinavel e compreends 05 aspecins @iicos € legals, cabendo-Ihe, apts aprovagdo deste
Comite de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
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Consantimanto @ de Assentimento Livie @ Esclareckdo; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
COMEP a qualguer momenta; IV - manter os dados da pesgquisa em arguivo, fislco ou digital, 500 sua
guarda e responsabllidade, por um periode minimo de 5 (cingo) anos apds o término da pesquisa; W -
apresentar no relatério final que o projeto fol desenvolvide conforme delineado, |usificando, quando
oCTidas, a sua mudanga ou Interrupgdo. Este relatorio inal devera ser protocolado via notficagdo na
Plataforma Brasll. SESERVACAC: Mos documentios encaminhasos por Molicagdo MAC DEVE constar
alteragio no contaudo oo projeto. Caso o projeto fenha sofndo ateragdes, o pesquisador devera submeter

Este parecer fol elaborado bassade nos documentos abaloo relaclenados:

Tipa Documenin Arquivo Paostagem Auor Shwacao
Informagles Dasicas | PE_INFORMAGDES _BASICAS DO _P | 11/07/2023 Acelto
o Projeto RCOJETO 2147036 pdl 21:39:38
Cutros Carta_Resposta_versaol.pdf 11072023 |VICTOR MARQUES | Aceito

21:03:56 | PEREIRA
Outros Cana_Autorzacao. pdf 11072023 |VICTOR MARQUES | Acelto
21:103:20 | PEREIRA
TCLE/Termos de | TCLE wersaod pdf 11072023 |VICTOR MARQUES | Acelto
Assentimento 21:101:47 |PEREIRA
Justificativa de
AusSncla
Folha de Rosio Folha_de_rosto_VicloridarquesPeraiap| 25062023 (VICTOR MARQUES | Acelbo
df [9:55:568 |PEREIRA
Cutros Rotelro_de_enirevisias_coordenadora_ | 24/0672023 (VICTOR MARQUES | Acelbo
VictorMamussPeraira | 223747 |PEREIRA
Outros Rotelros_de_entrestsias docentes_Victol 24/05/2023 (VICTOR MARQUES | Acelto
riargues Prareira. pol 72:21:35 | PEREIRA
Cutros Autprizacan_VictorMarquesPensira.pdf 24052023 (VICTOR MARQUES | Aceibo
22:18:28 | PEREIRA
TCLE i Termos de  |TCLE_ VictorManquesPersira. pod 241052023 (VICTOR MARQUES | Acelbo
Assentimearnto 22:15:26 |PEREIRA
Justificativa e
Aussncla
Projetn Detalhada ! | Projeto_detalhado_VictorMarquesPersir | 24052023 |VICTOR MARQUES | Acelto
Brochura a.pdr 22:13:01 | PEREIRA
Investigador
Sltuagao do Parscsr:
Apnovaso
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Mecessalta Apreciagio da COMEP:
Mo

SAD CARLODS, 14 g2 Agosio g2 2023

Agsinade por:

Sonla Regina Zerbetio
{Coordenador(a))
Endersgo:  WASHINGOTOM LUIZ FM 235
Balmo:  JARDHM GUANABARA CEF: 3385505
UF: & Munioipin: AT GARLOS
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