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1 «“On the horizon, then, at the furthest edge of the possible, it is a matter of producing the space of the human
species — the collective (generic) work of the species — on the model of what used to be called ‘art’; [...] The
creation (or production) of a planet-wide space as the social foundation of a transformed everyday life open to
myriad possibilities — such is the dawn now beginning to break on the far horizon.”. Este excerto foi traduzido do
francés para o inglés na obra de referéncia e, entdo, em uma tradugo livre realizada por nos, do inglés para o
portugués. Isso significa que, muito possivelmente, a cada traducéo o contetdo do texto esmaece, servindo esta (e
outras traducbes de traducdes contidas neste texto) como material meramente consultivo. Nos casos em que a
traducéo livre ndo se da diretamente a partir da lingua de origem em que o texto foi escrito, havera indicaces.



RESUMO

Para além da preocupacdo com as condigdes de trabalho e de producdo, a critica a formagéo
social capitalista deve se voltar para a reproducédo das relacfes de producao, ja que ndo existe
um modo de producdo que possa prescindir da consideragdo de suas condigfes de permanéncia
no tempo historico. A reproducdo é um fenbmeno que ocorre ao nivel da vida cotidiana,
considerada o substrato da vida social, de onde emergem todas as produgdes e obras humanas,
alienadas ou desalienadas, alienantes ou desalienantes. Um processo revolucionario apenas
ocorrerd pela descontinuidade da reproducdo capitalista e pela producdo de uma nova
sociedade, que emergira da vida cotidiana. Assim, se torna necessario que uma proposta
educativa fundamentada pelo materialismo historico e dialético também se proponha a inserir
em sua teorizacdo uma nova visdo sobre a reproducéo e sobre a vida cotidiana. Esta pesquisa
possui carater conceitual, ou seja, tem como enfoque o trabalho com conceitos e categorias ja
sistematizadas que desvelam a realidade da escola publica. A tese aqui defendida é a de que a
educacdo escolar é uma instancia social reprodutora por exceléncia, vital a reproducdo das
relacbes de producdo capitalistas, e ndo pode ser cooptada facilmente por forcas
revolucionarias. E desta maneira que nos defrontamos com o problema de pesquisa de como
suprassumir o carater reprodutor da educacéo escolar capitalista. Para isso, estabelecemos como
objetivo demonstrar que a transformacgédo da educacdo escolar depende da transformacéo da
sociedade, o que apenas pode ocorrer ao centralizarmos o papel transformador da vida
cotidiana. Buscaremos trabalhar o significado de transformacéo social para a educagéo escolar,
pensando de que maneira a reproducdo esta relacionada a vida cotidiana que, por sua vez, nao
pode continuar a ser compreendida como mera atividade pragmatica e empirica que tem como
funcionalidade para a transformacéo social apenas a sua suprassuncdo. Buscamos contribuir
com esta pesquisa para a construgdo coletiva de uma teoria pedagogica contra-hegemonica, de
carater socialista cientifico, que busca a producdo de um espaco social favoravel a
transformacdo e compativel com uma transicao socialista.

Palavras-chave: Vida cotidiana. Reproducdo das relacGes de producdo. Teoria pedagdgica.
Transformacao social.



ABSTRACT

In addition to the concern of work and production conditions, criticism of capitalist social
formation must turn to the reproduction of the relations of production, as there is no mode of
production that can dispense with consideration of its conditions of permanence over historical
time. Reproduction is a phenomenon that occurs at the level of everyday life, considered the
substratum of social life, from which all human productions and works emerge, alienated or
disalienated, alienating or disalienating. A revolutionary process will only occur through the
discontinuity of capitalist reproduction and the production of a new society, which will emerge
from everyday life. In turn, education constitutes one of the ways through which the
transformation of society can occur. Therefore, it is necessary that an educational proposal
based on dialectical and historical materialism also assumes the insertion in its theorization of
a new vision on reproduction and on everyday life. This research has a conceptual character,
that is, it focuses on working with already systematized concepts and categories that reveal
reality of public education. The thesis defended here is that school education is a reproductive
social instance par excellence, vital to the reproduction of capitalist relations of production, and
cannot be easily co-opted by revolutionary forces. It is in this way that we are confronted with
the research problem of how to overcome the reproductive character of capitalist school
education. To this end, we set the objective of demonstrating that the transformation of school
education depends on the transformation of society, which can only occur by centralizing the
transformative role of everyday life. We will seek to work on the meaning of social
transformation for school education, thinking about how reproduction is related to everyday life
which, in turn, cannot continue to be understood as a mere pragmatic and empirical activity,
whose functionality to social transformation is limited to its supersumption. We seek to
contribute with this research to the collective construction of a counter-hegemonic pedagogical
theory, with a scientific socialist character, which seeks to produce a social space favorable to
the transformation and compatible with a socialist transition.

Keywords: Everyday life. Reproduction of the relations of production. Pedagogical theory.

Social transformation.
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1 INTRODUCAO

Toda a diversidade, todo o encanto, toda a beleza da vida é feita de
sombra e de luz (Tolst6i, 2017a, p. 54).

As dificuldades e contradigOes apresentadas, dissimuladas ou ndo, no interior da
educacédo escolar contemporanea para a efetivacdo daquilo que ela se propde a realizar — a
educacdo das geracdes que chegam ao mundo e precisam ser inseridas em sua cultura e nos
modos de vida j& dados —, seja em ambito nacional ou internacional, independente do
posicionamento referente ao seu objetivo e sua fungéo social, ndo podem ser consideradas
novidades e nem tampouco, algum tipo de segredo que circula apenas entre 0s mais
intimamente envolvidos.

A estrutura da escola de educacgéo basica como a conhecemos atualmente néo € neonata,
ja possui um percurso amplamente observado, analisado e discutido desde sua existéncia. O seu
procedimento diario ndo é alheio a sociedade e dia apds dia a educagdo permeia discussdes
cotidianas, muitas vezes carregadas de senso comum, preconceitos em relagédo a escola publica,
desconhecimento de seus ritos e/ou procedimentos burocraticos internos e externos a que €
submetida. Tudo isso, muitas vezes, com plena auséncia de fundamentacdo tedrica e/ou
experiéncia pratica profissional no interior das instituicdes de ensino. Sejam as percepc¢des dos
observadores fidedignas ou ndo em relacdo a realidade concreta da educacao escolar, elas sdo
externalizadas como se certamente o fossem, e com esse timbre sdo propagadas, transmitidas e
retransmitidas livremente.

Ao assumirmos que existem dificuldades e contradi¢cdes no interior da educagéo escolar,
e que tais fatos se materializam em diferentes percepcdes heterogéneas sobre a escola, nos
referimos as tribulacBes inerentes a escolarizacdo atual, desde aquelas que remetem aos
procedimentos didatico-pedagdgicos e ao ambiente interno das instituices de ensino —
dificuldades de aprendizagem, falta de motivagéo para o aprendizado, indisciplina de alunos,
despreparo do corpo docente (seja no trato com o contedo ou no trato com os alunos),
condicBes precérias de trabalho, exaustdo do professor e tédio do discente, a violéncia que
permeia as relagdes interpessoais escolares entre alunos ou entre alunos e professores, seja fisica
ou entdo verbal e burocratica — até mesmo aos possiveis resultados da escolarizacdo e de seus
impactos na sociedade — a formacgdo de individuos mal preparados para 0 mundo que
encontrardo fora do ambiente escolar, a incapacidade corrente da escola em formar mao-de-
obra especializada, acarretando em déficit no fornecimento de trabalhadores para a manutencao

e promocao da industria nacional ou da producdo de conhecimento por meio de pesquisas, a



auséncia de individuos aptos a analisarem e atuarem diretamente na formacao de uma sociedade
melhor para as geragOes futuras.

E quanto as contradi¢es? Ora, se a escola é o espaco social destinado a compreensao,
ao acolhimento, a liberdade de pensamento, como podemos enxergar os conflitos que se dédo
em seu interior, desde discussdes nada amigaveis ou construtivas e imersas em relacGes de
poder entre funcionrios e seus superiores até embates fisicos e psicoldgicos entre alunos? Se
a escola é o local no qual a populagéo deve ir para que nelas seja produzida a humanidade em
cada um dos individuos que emergem no mundo, como podemos aceitar que neste mesmo sitio
ocorra a exclusdo daqueles que entram, seja pelo esvaziamento de contetidos ou entdo pela falta
de condi¢Bes materiais minimas que garantam a estrutura e o funcionamento da instituicao
escolar? E, ainda, se assumirmos que a escola é o ambiente no qual o conhecimento deve
prevalecer, como podemos entender como mera liberdade de opinido a presenca de docentes
reacionarios, subsumidos as imposicGes internas e ao véu de névoa que encobre a sociedade
capitalista em que vivemos e que a move simplesmente em direcdo ao mais-valor de alguns?

A sociedade cuida destas contradicdes e problemas com uma carta ha muito utilizada,
desgastada e pouco convincente: a meritocracia, que atribui ao individuo a responsabilidade
pelos seus fracassos. Em meio ao caos em que se encontra a educacgéo, ela se torna a mola
propulsora para a identificacdo de um bom estudante: este € aquele que se destaca em meio as
adversidades e mesmo com todos os problemas na instituicdo escolar e/ou em sua casa e vida
extraescolar obtém certo éxito. Esta conquista significa que ele é identificado por uma “boa”
posicao social, que fornece uma determinada quantia de dinheiro que é creditado em sua conta
mensalmente e que garanta a ele pagar as suas contas mensais em dia quando chega a
maioridade (o que ocorre no “melhor dos mundos”, pois sabemos que aquela parcela da
populacdo que conseguira de fato obter este maravilhoso éxito, ao menos no Brasil, € minoria).

O professor, por sua vez, também € agraciado por esta bela solucédo: ele é lancado em
meio a um cenario de péssima remuneracao, integra extensas horas de trabalho dentro e fora da
escola, engolido pela precarizacdo trabalhista e engolfado no fomento a mediocridade
intelectual via subsuncdo a horas e horas de material formativo recheado de modismos
pedagdgicos que subestimam suas capacidades cognitivas. Na melhor das hipdteses este
conjunto o entedia até a entrada em um estado depressivo de semiconsciéncia. E considerado
(e até mesmo, por vezes, se considera) um herdi quando consegue realizar o minimo daquilo
que ¢ esperado da profissdo docente, sendo ovacionado por politicos — mesmo que somente
oportunamente — e por diversos setores da sociedade em decorréncia de sua importancia. O

professor que passa por tamanhas dificuldades em sua vida laboral, na realidade, é tdo herdi
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quanto o foram os trabalhadores descritos por Marx (2017) e por Engels (2010), ou seja, ndo o
sdo, ndo passando de individuos explorados até o Gltimo pingo de suas forgas vitais.

Por mais que esteja ja historicamente distante no tempo, a descricdo das condicGes de
trabalho realizadas por Marx no século XIX ainda séo valorosas se compararmos o resultado
do processo de trabalho no modo de producéo capitalista na constitui¢do do corpo e do espirito
da populagdo. Embora exista esta lacuna temporal, o que significa que leis trabalhistas foram
inseridas entre os contratos de trabalho, o processo ainda continua semelhante: o trabalhador é
lancado ao mundo do trabalho, sua forca de trabalho €é utilizada ao maximo dos limites da época
em questdo e, entdo, ele é desprezado. Vejamos a seguinte passagem em Marx sobre os
trabalhadores de gréficas no século XIX:

Ela [a maquina impressora] emprega dois tipos de trabalhadores: um adulto, o
supervisor da maquina e assistentes jovens, a maioria de 11 a 17 anos de idade, cuja
tarefa consiste exclusivamente em introduzir na maquina uma folha de papel ou retirar
dela a folha impressa. Sobretudo em Londres, eles executam essa faina por 14, 15, 16
horas ininterruptas durante varios dias da semana, e frequentemente por 36 horas

consecutivas, tendo apenas 2 horas de descanso para comer e dormir! Grande parte
deles ndo sabe ler e, em geral, sdo criaturas absolutamente embrutecidas e anormais.

]

Assim que se tornam velhos demais para esse trabalho pueril, ou seja, no mais tardar
aos 17 anos, sdo despedidos da gréafica, tornando-se recrutas do crime. Diversas
tentativas de arranjar-lhes ocupacdo em outro lugar fracassa por causa de sua
ignorancia, seu embrutecimento e sua degradacéo fisica e espiritual (Marx, 2017, p.
555-556).

As condicbes de exploracdo de um trabalhador fabril do século XIX e de um professor
do século XXI sdo, obviamente, bastante diversas uma da outra, contudo, é interessante
perceber como em ambos o0s casos a exploracao existe, sendo alterada a forma como ela se da
e a condecoracdo dada ao explorado: anteriormente a situacdo era flagrante, atualmente, a
espoliacdo e a desumanizagdo sdo revestidas de predicados como o esforco, a busca pelo
sucesso e 0 heroismo no desempenho da fun¢édo. O trabalhador, antes explorado, continua sendo
explorado, embora a técnica da exploracdo tenha sido alterada. Todo o sucesso e o heroismo da
profissdo docente ndo passam de medalhas de condecoragéo a espoliacdo e a desumanizacéao
que, de la para c4, pouco mudou.

Né&o dizemos, com isso, que concordamos com todas aquelas alegagdes de senso comum
sobre a escola e seus participes, e nem com o pressuposto e o fundamento que tangenciam todos
estes problemas e contradi¢fes que sogobram o imaginario popular sobre a educagdo escolar
pois, sabemos, ndo ha necessariamente uma confluéncia entre todos eles e sua explicitacao
necessita de um horizonte pormenorizado daquilo que se entende por sociedade e seu futuro

esperado. O que importa no momento é reconhecer que a escola, instituicdo presente direta ou
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indiretamente, positiva ou negativamente, pela presenca ou pela auséncia, na vida cotidiana de
praticamente todos os brasileiros, ndo deixa nem um momento de ser comentada, exaltada ou
execrada, considerada como a danacdo hodierna da sociedade ou sua mais suprema e futura
salvacdo, com uma roupagem preta de carrasco e pronta para decapitar a vontade e a liberdade
alheias com machados em formato de giz ou vestida de uma bela tunica retumbando a trombeta
celestial para nos chamar e tirar da situagdo cadtica em que nos encontramos enquanto
sociedade. Nosso posicionamento sobre a funcao social da escola ficara claro, esperamos, mas
0 que desde ja podemos adiantar sobre tais percepcdes € que, na verdade, a educacao escolar
ndo é nem maldita e nem celestial, é tdo somente mais uma produc¢do humana e como produto
humano deve ser dominado pela a¢cdo humana e nao o contrario.

Destarte, como produto humano, a instituicdo escolar emerge da humanidade para
responder a uma determinada necessidade que, desde ja, nos € caro enunciar: a educagéo escolar
supre sobretudo a necessidade da reproducédo das relagdes de produgdo. Nenhuma sociedade,
independente do modo de producdo dominante que considerarmos, pode se manter ao longo do
tempo historico e de seus constantes e iminentes conflitos sem garantir que as novas geracoes
sejam educadas — em sentido amplo — para a vivéncia, convivéncia e perpetuacdo do espaco
social em que se vive. No que se refere aos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos
que estdo entre toda a vasta gama da producao humana, cabe a escola a fun¢éo de transmiti-los.
Sem uma dindmica que garanta a reproducdo das relacdes de producéo em seu &mago qualquer
sociedade e cultura estdo condenadas ao ostracismo histérico, a imobilidade temporal, 0 que
significa dizer que esta condenada ao fenecimento e a morte.

A reproducdo das relagdes de producdo, antes da emergéncia da instituicdo escolar, era
propagada, no que se refere aos conhecimentos que deveriam ser transmitidos, principalmente
por meio da vida laboral. Com a especializacdo da producdo cientifica e sua influéncia na
producdo tecnologica, surge a necessidade de que “alguém” se responsabilize por um processo
educativo mais complexo, especifico, direcionado. A instituicdo que recebe este enfoque na
transmisséo dos conhecimentos, cada vez mais acumulados em campos especificos, € a escola:
este € 0 objeto da educacdo escolar, que ndo se confunde com os processos gerais de educagdo
pelos quais todos os individuos passam, estejam eles inseridos ou ndo na vida escolar. A
educacdo escolar difere dos processos educativos gerais sobretudo pela presenca da
sistematizacéo e da intencionalidade de ensino.

Talvez ao assumirmos que a educagdo escolar tenha como pressuposto a reproducao
social certas rusgas comecem a importunar o leitor: seria este um trabalho que versa dentro dos

limites do j& tdo conhecido, difamado, enfraquecido e aparentemente superado — mas nao
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suprassumido — critico-reprodutivismo? Sim e ndo. N&o, pois este ndo é um texto que se
coaduna a uma perspectiva fatalista de educacdo escolar, que a enxerga como algo a ser
descartado se 0 que queremos € a transformacdo social para além da sociedade capitalista,
considerando que esta é uma das principais alegacdes contra os critico-reprodutivistas. E sim,
pois consideramos que a categoria da reproducdo néo pode ser minimizada ou abolida das
discussbes académicas sobre a educacéo escolar e sua funcdo social, caso apenas esta assungéo
signifique ser taxado — pejorativamente — como “critico-reprodutivista”. A educacdo escolar e
seu atual estado precisam ser abordados, precisam ser agarrados para que, assim, seja possivel
transforma-los. Defendemos que a categoria da reproducdo seja o ponto ideal de agarrar a
questdo educacional para buscar o planejamento de possibilidades, no seu @mbito de influéncia,
para a promocdo de acOes futuras que visam a transformacéo da realidade. Isto posto, negar ou
dissimular a funcéo de reproducdo da educacgdo escolar ndo seria 0 mais adequado.
Em Escola e democracia, Saviani (2012, p. 16-17) realiza uma critica muito conhecida
sobre as denominadas teorias critico-reprodutivistas, sendo caracterizadas como aquelas que
[...] postulam ndo ser possivel compreender a educagdo sendo a partir dos seus
condicionantes sociais. H4, pois, nessas teorias uma cabal percep¢do da dependéncia
da educacdo em relacéo a sociedade. Entretanto, como na analise que desenvolvem
chegam invariavelmente & conclusdo de que a funcéo propria da educagdo consiste na

reproducdo da sociedade em que se insere, bem merecem a denominagdo de “teorias
critico-reprodutivistas”.

Estes dizeres acompanham a producéo coletiva da pedagogia histérico-critica até os dias
atuais, sendo poucos 0s autores (e poucas as ocasifes) dentro da construcéo coletiva desta teoria
pedagdgica que se autorizam a utilizar até mesmo o conceito de reproducao ao discutirem a
escola e sua funcdo social. O que salta aos olhos € que a reproducdo, enquanto categoria, até
onde sabemos, ndo foi retomada em profundidade pelos autores do interior da pedagogia
histérico-critica, mesmo se tratando de algo que ndo nasce nos critico-reprodutivistas e ja estava
presente até mesmo no primeiro volume d’O capital de Marx (2017), sendo trabalhada, direta
ou indiretamente, por autores de grande importancia para o pensamento marxista, como Rosa
Luxemburgo (2021), Henri Lefebvre (1973, 1991), Istvan Mészéros (2011) e David Harvey
(2014). Como no excerto acima citado de Saviani, a assuncao de que a escola tem como funcéo
a reproducdo ja nos demarcaria como critico-reprodutivistas, ndo importando tanto o
direcionamento que poderiamos propor para este raciocinio no que se refere a uma educacao
escolar transformadora. De maneira geral, a relacdo entre a sociedade e a escola proveniente

das chamadas teorias critico-reprodutivistas foi adotada pelo ideario pedagdgico, bem como a
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funcdo escolar — um tanto quanto deturpada — de reproducdo da sociedade capitalista, mas a
categoria, geralmente, ndo adentra discussdes assumindo um posicionamento central.

Compreendemos a importancia de tracarmos um horizonte de possibilidades para que,
assim, possamos discernir para onde gostariamos de direcionar a educacdo, sobretudo uma
educacao socialista que reside no alto dos mais longinquos montes em nosso horizonte, ja que
é 14 que situamos perspectivas maravilhosas para a escola, mas assumimos ser um risco
compreendé-la apenas no imaginario futuro e ausente de sua funcdo social atual. A educacgéo
escolar precisa ser tratada em sua concreticidade e é na reproducédo das relagcdes de producao
que se materializa este seu carater. E se pretendemos aqui realizar uma andlise da educacao
escolar e de sua relacdo com a reproducdo enquanto sua fungdo social, ndo podemos,
obviamente, deixar a vida social, que é o locus da reproducdo. Por sua vez, também ndo
podemos ignorar ou abandonar o substrato da vida social, o ponto de onde toda a producgéo e
reproducéo das relacdes de producédo, as permanéncias e as auséncias, o0 conservadorismo e a
revolugdo, a alienacédo e a desalienagdo se manifestam: a vida cotidiana. Esta é outra categoria
que, consideramos, ndo é plenamente explorada dentro da area educacional, a0 menos em sua
porcdo fundamentada no socialismo cientifico e que €, por sua vez, o fundamento do presente
trabalho.

Marx (2017) nos fornece um quadro brutal da realidade fabril observada em sua época.
Apesar de ndo estar falando especificamente de um cenério educacional, a escola ndo se
constitui apenas como instituicdo onde se dé o ensino, mas também local de trabalho e, por isso,
repleta de trabalhadores. O embrutecimento e a degradacdo fisica representadas no excerto
marxiano, que na época poderiam ocorrer de maneira acidental, ndo necessariamente
programada, atualmente é pressuposto da educacédo escolar capitalista, que promove de maneira
programatica e intencional uma formacdo desumana e fragmentaria de maior parte da
populacdo, impossibilitando sua ascensdo as plenas potencialidades do género humano e
cerceando o desenvolvimento cognitivo dos alunos ao oferecer-lhes, quando muito, arremedos
do patrimonio histdrico e cultural da sociedade. Consequentemente, ndo é permitido ao povo a
andlise da realidade social, deixando que permaneca confortavelmente entorpecida na posicao
util — ao capital —em que é colocada. O local de manifestacdo desta degradagédo oriunda de uma
reproducdo da desumanidade social se da na vida cotidiana e, assim, ndo nos podemos furtar
uma maior exploragéo destes temas.

Defendemos a tese de que a educacdo escolar é uma instancia social reprodutora por
exceléncia, vital a reproducdo das relacfes de producéo capitalistas, e ndo pode ser cooptada

facilmente por forcas revolucionarias. Destarte, 0 problema em que esta pesquisa se debruca
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reside em como suprassumir o carater reprodutor da escola capitalista rumo a um esforco de
transformacéo social. Para isso, estabelecemos como objetivo demonstrar que a transformagéo
da educacdo escolar depende da transformacdo da sociedade, o0 que apenas pode ocorrer ao
centralizarmos o papel transformador da vida cotidiana.

E preciso compreender de que maneira a educagio escolar é utilizada pela sociedade
capitalista como instituicdo reprodutora de suas relagdes de producédo para que, a partir disso,
seja possivel propor um caminho possivel pelo qual a educacdo escolar possa trilhar para
escapar da logica reprodutora e atuar em sua transformacao. A nosso ver, essa possibilidade
reside em uma compreensdo da vida cotidiana que a trate como substrato da vida social, o Gnico
local de onde podem partir tanto a pratica social alienada como a prética social transformadora.

A andlise que seguira nas proximas paginas nao € isenta e nem ausente de uma certa
compreensdo de mundo, de vida, de realidade e de expectativas para um futuro que apenas sera
menos cruel com uma transformacao social de carater especifico. Assim sendo, podemos nos
amparar em um escrito de Lefebvre (2016, p. 7, grifos no original) que antecede o texto de sua
obra Marxismo: “Esta exposicdo [...] € obra de um marxista. Isto quer dizer que 0 marxismo
estara presente em toda a sua amplitude e com toda a forca de sua argumentacao”.

Assim como Lefebvre, ndo nos ausentamos da responsabilidade em assumir de onde
partimos, isso é de suma importancia tanto para aquele que expde uma ideia como para aquele
que iré recebé-la, podendo assim, ambas as partes, trilharem com pleno cuidado e atengdo 0s
caminhos interpretativos oferecidos que, por sua vez, nunca serdo e nunca poderao ser inocentes
e ausentes de posicionamentos quaisquer. Mesmo assim, 0 pensamento marxista ndo pode ser
representado como um bloco monolitico de ideias, 0 que seria até mesmo contrario ao
fundamento dialético que possui, 0 que faz com que o texto, mesmo herdando de seu autor um
carater marxista, possa ser alvo de criticas (severas) e de discussGes por parte de outros
marxistas, mas isso ja é esperado e considerado necessario.

Por outro lado, a vida daquele que escreve ndo pode ser resumida apenas do ponto de
vista da concepc¢do de mundo de que parte. A obra que aqui esta registrada também assim o foi
pelas m&os de um professor, atuante na Educacdo Bésica, que viu e que vé a faina escolar da
educacdo publica brasileira no estado de S&o Paulo diariamente. N&o podemos esperar que as
sensacOes ali geradas pelas iniUmeras situagdes desumanas e de desumanizacdo que permeiam
0 ambiente escolar ndo aparecam nas paginas aqui escritas. O caos em que se encontra a
educacdo publica, o descaso com os professores (tanto partindo de instancias superiores como
dos préprios discentes no interior da sala de aula), as longas horas de trabalho (mal

remuneradas, somadas as horas ndo remuneradas), as péssimas condic¢des para 0 desempenho
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das fungBes pedagdgicas, o constante destrato com os docentes por parte consideravel da
sociedade, sdo apenas alguns dos elementos dignos de mencao. N&o apenas é esperado como é
desejado que tal fenbmeno ocorra, que a subjetividade daquele que produz marque o produto
por ele produzido, caso contrario, podemos considerar tal produto enlameado da mais plena
alienagéo.

As denominagfes de professor e de marxista, obviamente, também ndo esgotam as
possibilidades interpretativas do produtor. Trata-se, obviamente, de um trabalho académico,
intensamente marcado pelas requisi¢des e demandas de todo um ambiente universitario e de
poés-graduacdo, com suas exigéncias, responsabilidades, deveres e demandas produtivas. No
que se refere mais especificamente as demandas produtivas, como sabemos, a academia
brasileira ndo se furta ao direito de exigir quantidades colossais de producdo enquanto titulo de
merecimento daquele que ali exerce uma determinada funcao, sendo parte indelével do mérito
a ser reconhecido e condecorado ao académico e ao curso de poés-graduagdo por instancias
superiores e externas. Mas o mundo académico e seus procedimentos burocréticos e
meritocraticos ndo delegam tanta importancia assim as condi¢des de producdo daquele que ali
estd: em um curso de Mestrado académico o tempo ideal de formacdo é de dois anos, enquanto
no de Doutorado o ideal é em quatro anos, independente do cursista possuir dedicacdo exclusiva
ou ndo, de ser bolsista ou ndo, de ter cargas horarias em paralelo a vida académica que
ultrapassam 44 horas semanais ou nao — carga horaria essa indispensavel para o cursista, ja que
sem ela ndo ha renda e ndo ha manutencao de suas condi¢fes de existéncia.

O ambiente académico ndo € apenas meritocratico em um mundo onde a meritocracia é
um engodo, também nutre um caréter elitista em continuidade ao merecimento, de tal maneira
que aqueles que ndo se enquadram se veem em panico atras da cobertura de prazos impossiveis
de cumprimento e acabam sendo entulhados de uma carga ainda maior de burocracias, no
melhor dos cendrios para assim conseguir cumprir com as demandas académicas, no pior dos
cenarios, ¢ simplesmente colocado para fora até que consiga melhor “estabilidade”.
Ironicamente, no mundo capitalista e desigual em que vivemos, a estabilidade pode nunca
chegar.

De acordo com Saviani (2019) a situagdo descrita da pos-graduacgéo pode ser explicada
a partir da contradicdo entre produtividade e qualidade, alicercadas por uma busca sem freios
por um aumento do mais-valor passivel de ser extraido daquele que produz, que por sua vez é
alavancada pela légica capitalista. A pressao exercida para o término cada vez mais rapido de
cursos de pds-graduacdo atende ao critério da produtividade, por outro lado, a qualidade das

producgdes académicas acaba decaindo. Esta é a maneira de extrair uma maior quantidade de
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mais-valor das produc¢des académicas, que sdo produtos ndo materiais, cuja producdo é mais
dificultosa de controle em relacéo a producéo material.

O critério do aumento da produtividade, sendo ele relacionado a0 modo de producéo
capitalista, pouco se importa para a individualidade daquele que produz (notemos, por exemplo,
que a demanda por uma producdo “neutra” ainda existe e impera nas universidades, sobretudo
nas &reas vinculadas as ciéncias bioldgicas e exatas, exigindo trabalhos insipidos e desprovidos
da vida que os produziu).

De maneira semelhante, a I6gica da produtividade e do desprezo pela individualidade
também é presente no cotidiano do professor de educacdo basica, cada vez mais solicitado a
responder a diversas demandas para as quais ndo possui nem formacgéo, nem tempo habil para
cumpri-las, engendrado em um sistema educacional mais preocupado em prover as mentes em
formacdo migalhas de intelectualidade que servirdo, talvez, para que elas apertem botdes para
contribuir, no futuro, com a reproducdo das relacGes de producéo capitalistas.

A existéncia de um professor, marxista e académico, portanto, devem marcar
drasticamente esta producdo, com todas as pendrias e riquezas de cada uma destas
qualificacdes, com todas as reverberacGes das ramificagdes no seio do modo de producdo
capitalista que essas atividades nutrem. Isso significa que este texto ndo apenas trara reflexdes
sobre a teoria pedagdgica, mas reflex6es embebidas no cruzamento do cotidiano das escolas e
da academia, trara a realidade que esta presente, muitas vezes, distante de muitas das realidades
estangues em cadeiras de universidades, e isso é fundamental para a compreensdo do ponto de
partida desta producdo.

N&o obstante, o ponto de partida ndo é marcado apenas pelas vivéncias materiais daquele
que produz, mas também por suas vivéncias intelectuais, sendo assim, dedicaremos espaco, em
primeiro lugar, a exposicdo do direcionamento metddico aqui utilizado, pois € ele que definira
0 percurso utilizado para a exposicdo desta producdo. Posteriormente, situaremos como
entendemos a educacdo escolar e seu lugar na sociedade capitalista atual, bem como a maneira
pela qual o conhecimento é produzido e utilizado em uma sociedade capitalista, apontando, por
fim, de que maneira uma educacgdo que se considere transformadora pode atuar neste cenario.
Com a descricdo da educagdo escolar e de sua possivel transformacdo ja realizada, e
consequentemente o posicionamento autoral ja estabelecido, nos é possivel expor categorias
essenciais para o cumprimento do objetivo que este trabalho se propde, assim, trataremos sobre
0 tempo historico e suas transformagdes, que se ddo tendo como fundamento o embate de
contradi¢des, no caso, a luta de classes. Assim, sera possivel compreender, em um préximo

momento, qual é a fungdo da producdo e da reproducdo das relagcBes de producdo e de que
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maneira a vida cotidiana é chamada para secretar um espaco social com as caracteristicas do
modo de producdo dominante. A partir de tais exposi¢oes, concluiremos retornando a educacdo
escolar, buscando inferir as maneiras pelas quais tais considera¢fes poderiam levar a uma
compreensdo de funcéo social transformadora da escola.

Ao longo deste percurso, ao nos posicionarmos N0 campo marxista e Nos propormos a
uma analise da educacdo, ndo podemos deixar de comentar e discutir sobre concep¢des
pedagdgicas e obras de autores que, entendemos, se apropriaram do materialismo histérico e
dialético’. Ao realizarmos este didlogo, ndo acreditamos que seja possivel assumir que
imediatamente estejamos inseridos no interior de um ou outro grupo de autores e de
pesquisadores ja renomados e de grande importancia que produzem especificamente para a
promocdo e o desenvolvimento de uma vertente pedagdgica em especifico. Na verdade, séo
estes autores e pesquisadores que, lendo esta obra e avaliando a sua validade para uma proposta
pedagogica, se apropriardo daquilo que é valido e criticardo aquilo que ndo consideram que
seja, fazendo assim mover a construcédo coletiva que caracteriza qualquer teoria pedagdgica de
fundamentacdo marxista. O que nos cabe aqui €, no minimo, propor uma discussdo no interior
do campo marxista sobre a educacao e, esperamos, no maximo, também contribuirmos para a
construcdo de teorias pedagdgicas, para a formacdo de pedagogos e para o trabalho de
pesquisadores e pensadores que se apropriam do pensamento socialista cientifico e com ele
trabalham rumo a transformacdo da sociedade.

De qualquer maneira, um passo indelével de qualquer processo de producdo de
conhecimento reside na critica daquilo que foi realizado anteriormente e isso acontecera com a
nossa apropriacdo de postulados pedagdgicos fundamentados no socialismo cientifico. No
entanto, isto ndo quer dizer que confabulamos com as pedagogias hegemonicas no sentido de
demover a importancia das pedagogias contra hegemonicas ja que a critica, para nds e para o
pensamento socialista, possui um significado fundante bem mais profundo do que o maldizer.

Desta maneira, na proxima secdo, 0 intuito € demonstrar de que maneira o
conhecimento, a partir do método materialista historico e dialético, é produzido e, por fim, qual
é a importancia da critica neste processo. Na terceira se¢do, nos voltamos mais especificamente
para as caracteristicas da instituicdo, no interior da sociedade capitalista, que possui como
objeto a transmissdo do conhecimento: a escola. O objetivo da exposi¢do é a demonstracao da

maneira pela qual o conhecimento é utilizado e dominado pela classe dominante e,

2 No cenario atual brasileiro a teoria pedagdgica que mais se aproxima e que com maior sucesso se apropriou dos
postulados marxistas, para 0s autores, é a pedagogia histérico-critica. Portanto, o didlogo com alguns autores no
interior desta corrente pedagdgica ocorrera ao longo do texto.
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consequentemente, alienado das massas populares. Na quarta se¢cdo nos voltamos para o papel
das massas populares no devir historico e o seu papel na transformacéo da realidade que, por
sua vez, remete também a apropriacdo do conhecimento que foi elaborado e sistematizado ao
longo da histéria da humanidade. Por fim, na quinta secdo, buscamos fornecer um amparo
concreto para uma compreensdo das caracteristicas do espaco social capitalista que nos permita
pensar de que maneira a vida cotidiana € utilizada para a reproducao das relagbes de produgédo
capitalistas e de que maneira, a partir desta vida cotidiana, € possivel lutar pela desalienacéo e

pela transformacéo da formacéo social atualmente dominante.
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2 O PROCESSO HISTORICO DE PRODUCAO DO CONHECIMENTO: METODO E
CRITICA

[...] S6 se acha o que se caga; / 0o que negligenciamos nos escapa
(Sofocles, 2016b, p. 43, v. 110-111).

A pesquisa aqui realizada possui natureza conceitual, o que significa que se apropria de
sistematizacOes ja realizadas sobre um determinado objeto, que buscavam estabelecer
mediacdes para o desvelamento da realidade, de maneira que a relacdo entre pesquisador e 0
fendmeno analisado é estabelecida de maneira indireta (Martins; Lavoura, 2018). Sendo assim,
foram estudadas referéncias para o aprofundamento das categorias da vida cotidiana e da
reproducdo, de modo a oferecer subsidio para uma investigacdo que busca contribuir para a
construcdo coletiva de uma pedagogia fundamentada na necessidade da transformacdo da
sociedade capitalista rumo, em um primeiro momento, a transi¢do socialista. Assim como nosso
embasamento tedrico reside no pensamento marxista, utilizando autores a ele vinculados, o
embasamento metodico também se assenta sobre 0s mesmos pilares.

A presente secdo tem como objetivo a demonstracdo de quais sdo as caracteristicas do
método materialista dialético na producéo do conhecimento e de como a critica é compreendida
como elemento essencial da producdo do conhecimento em sua progressao histérica. Como este
é 0 método adotado na confeccdo deste texto, é de suma importancia ao leitor a compreensao

de quais sdo as categorias que norteiam o pensamento daquele que o produziu.

2.1 O MARXISMO E O DESVELAMENTO DA REALIDADE

[...] a compaixdo em nossa época esta proibida até pela ciéncia e que ja
é assim que se procede na Inglaterra, onde existe a economia politica
(Dostoiévski, 2019, p. 21).

Adotar como referencial tedrico e metédico o pensamento marxista, por sua vez, ndo
significa meramente a adesdo irrestrita, irrefletida e automatica de todos pressupostos contidos
naquela figura de onde deriva sua denominacdo: Karl Marx. Obviamente, Marx e Engels
tiveram papel essencial no lancamento das bases necessarias para a constituicdo de uma nova
concepcao de mundo, de uma expressdo da época moderna que considerasse 0s seus problemas
e contradicgdes e, também, de um método para a producao de conhecimento. Mas suas proprias
contribui¢bes nos levam a uma concepgdo de marxismo que é incompativel com a adogdo
irrestrita e a histdrica de suas bases, ndo importando a relevancia da personagem em questdo: a

adogdo critica de novos conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade que
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possam contribuir com a transformacgéo da sociedade deve sempre ocorrer, e isso incide em
todo o arcabouco do que denominamos pensamento marxista.
O marxismo nédo nasce simplesmente como uma nova concepcao de mundo sem herdar
0 pensamento daqueles que o precederam, de modo que, no interior das elaborac@es iniciais de
Marx e de Engels, vérias foram as contribui¢Bes incorporadas ao pensamento marxista, tais
como: os conhecimentos sobre o trabalho e sobre a objetividade da natureza; pesquisas sobre
0s grupos e classes e seus embates ao longo da historia da humanidade; a negacdo de uma
acepcao harmoniosa de mundo; o levantamento de problemas sociais ligados a economia,
classe, proletariado, o ser humano e seu futuro e as condi¢Ges para a realizacdo humana
(Lefebvre, 2016). Todos esses fatores ja haviam sido pesquisados e estavam em curso de
investigacdo, contudo
O génio de Marx (e de Engels) foi o de apoderar-se de todas essas doutrinas, até entdo
encerradas em seus proprios dominios, ver nelas as expressdes, fragmentéarias mas

inseparaveis, da civilizagdo industrial moderna, seus problemas e os esclarecimentos
novos lancados sobre a natureza e a histdria pelos novos tempos.

Foi Marx quem soube quebrar as comportas dos compartimentos estanques, separar
as doutrinas de suas limitagGes; desse modo, captou-as em seus movimentos mais
profundos. Ainda que elas se opusessem contraditoriamente (por exemplo, 0
materialismo e o idealismo); ainda que elas apresentassem contradicfes internas (0s
historiadores que descobriram a luta de classes na Revolugéo Francesa eram em sua
maior parte reaciondrios; o préprio Hegel perdeu-se ao chegar a esse impasse etc.),
Marx soube resolver essas contradi¢Bes e ultrapassar tais doutrinas incompletas (isto
é, transforma-las profundamente e critica-las em seu processo de integragdo). Soube
tirar delas uma teoria nova, extremamente original, [...] Sua originalidade reside
precisamente no fato de que ele mergulha na realidade que descobriu e expressou, em
lugar de separar-se dela ou destacar dela um fragmento isolado. E assim que sua teoria
abrange, ao mesmo tempo em que transforma, todas as doutrinas que a prepararam e
que sem ela permaneceriam fragmentarias (Lefebvre, 2016, p. 21-22).

Para além do esforco sintético acima descrito, os génios de Marx e de Engels apenas
puderam ser materializados ao longo de décadas de critica as concepcBes que 0s precederam,
aprofundamento teodrico, realizacdo de investigacBes sobre a sociedade atual e elaboracéo de
um método de pesquisa para a realizacdo destas investigacoes, fundamentado na estrutura real
de producdo do conhecimento — observando que tais a¢Ges ndo necessariamente foram
realizadas linearmente, uma apos a outra. Engels sintetiza as contribui¢cGes de Marx em duas
grandes “descobertas”: a concepcdo materialista da historia, que defende a ideia de que o devir
historico ndo é proveniente de ideologias ou de pensamentos que encontram residéncia na
mente de grandes pensadores, mas sim do movimento concreto das pessoas e das relacdes
sociais e de producdo que estabelecem; e o desvelamento do fetichismo da mercadoria que

culmina na exposigéo do mais-valor.
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Estas duas contribui¢cGes puderam fazer com que o socialismo, até entdo dotado de
caracteristicas utdpicas, ja que prescindia da compreensdo e analise sistematica da realidade, o
que impossibilitava a proposicdo futura de alternativas a sociedade capitalista, se tornasse
cientifico (Engels, 2011).

Adicionamos, ainda, ao pensamento marxista, uma outra novidade nas investigagoes
que buscavam a andlise da sociedade capitalista: diferente dos economistas capitalistas que o
precederam, o ponto de vista da analise da sociedade em Marx e em Engels ndo é o do
capitalista, mas sim o do trabalhador, o que significa que as penurias vividas pelos trabalhadores
deixaram de ser males para um bem maior — o crescimento do capitalismo — e tornaram-se
objeto de preocupacdo, dedicacdo e resolucdo nas investigacoes futuras.

Da mesma maneira que o pensamento marxista ndo pode prescindir da coletividade de
referenciais para a sua construcdo ao longo de sua histéria, também ndo pode ignorar a
coletividade de sua continuidade: foram varios os pensadores que contribuiram, ao longo de
mais de um século, para a sua constitui¢ao, sua manutencdo e sua evolucgdo no que se refere a
qualidade e complexificacdo das andlises voltadas para a compreensédo e explicacdo do real.
Este fato pode ser contraditorio se considerarmos o proprio nome aqui referido: pensamento
marxista. Ora, se tratamos de uma construcéo coletiva, por qual motivo a denominamos a partir
do sobrenome de um de seus contribuidores, independente da importancia a ele atribuida?
Segundo Haupt (1979) o termo marxismo ndo emerge em um primeiro momento do interior
dos pensadores que com Marx se identificavam, na verdade, o termo emerge como uma critica
ao pensamento de Marx e aqueles que a ele aderiam. Em um primeiro momento, por volta de
1850, os adversarios de Marx alegavam a existéncia de um partido de Marx, se referindo a ele
e seus seguidores. Na década seguinte, Bakunin passa a utilizar para designar os seguidores de
Marx 0 termo “marxida” e “marxianos”, alegando que representavam um tipo autoritario de
comunismo, no que logo seguiu a utilizagao do termo “marxista”, com o mesmo intento. Ja na
década de 1870, com o Congresso de Haia e a dissolucdo da Associacdo Internacional de
Trabalhadores, o termo “marxista” passa a se referir a fragdo mais proxima do pensamento de
Marx e se contrapunha aos “bakuninistas”.

Na década de 1880 o termo “marxismo” aparece ligado ao “marxista”, ndo mais
necessariamente ligado a uma denominacdo pejorativa, mas, ao seu significado de fracéo de
pensadores e de movimentos mais proximos ao pensamento de Marx. Com o fortalecimento e
a ascensao da social-democracia alema € que tem inicio a utilizagdo dos termos “marxismo” e
“marxista” para designar uma corrente de pensamento que teria se originado em Marx e nele

buscava amparo para analisar a realidade e dar prosseguimento nas lutas revolucionarias, se
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tornando assim, em um primeiro momento, artificio para a defesa, a propaganda e a propagagéo
desses ideais em contraposi¢do aos posicionamentos de outros socialistas relevantes da época,
como Lassalle. O termo “marxiano”, por sua vez, ganhou a conota¢do de referéncia ao
pensamento do proprio Marx, enquanto “marxista” e “marxismo” remetiam a todo um coletivo
intelectualmente (e supostamente) coeso. A aceitacdo deste nome, contudo, nunca ocorreu por

parte daqueles mais envolvidos na formacdo inicial desta concepg¢ao de mundo:

Mas o batismo da escola e da doutrina se ddo sem o conhecimento de Marx e Engels
e contra a sua vontade. Eles jamais deram visto de entrada a esse neologismo, ao
contrario, reagem irritados diante dele, rejeitam-no. Marx prefere definir sua teoria
como “socialismo materialista critico”’; Engels por sua vez fala de “socialismo critico
e revolucionario” (o que o “distingue de seus predecessores (...) € justamente essa base
materialista”); ou o chama de “socialismo cientifico”, termo usado em contraposi¢ao
ao “socialismo utdpico”. Apenas excepcionalmente e em tom vagamente irénico
Engels recorre, nos anos 70-80 a definigéo ja corrente na pena dos adversarios. (Haupt,
1979, p. 362).

Marx reage do mesmo modo; ele também considera particularmente perigosos esses
termos, que podem servir para isola-lo enquanto chefe de uma seita e para aprisionar
as suas teorias em dogmas (Haupt, 1979, p. 364).

Se hoje utilizamos o termo “pensamento marxista”, isto ndo ocorre por uma adesdo
irrefletida ao pensador, e sim pela comodidade e pela simplificacdo de entendimento. Lefebvre
(2016) sugere outra perspectiva para a nomeagao desta “escola de pensamento” (para além de
assumir que o termo “marxismo”, um dia, devera entrar em desuso assim como ocorreu com o

termo “pasteurismo” na microbiologia):

Como uma ciéncia, 0 marxismo se desenvolve, sem com isso destruir 0s seus
principios. Esse é um ponto em que se difere de todas as filosofias classicas.
Entretanto &, [...] a0 mesmo tempo, uma ciéncia (a sociologia cientifica, a economia
racionalmente estudada etc.) e uma filosofia (uma teoria do conhecimento, da Razéo,
do método racional etc.). Unifica em si dois elementos do pensamento humano, até
entdo separados, isolados e incompletos: a ciéncia e a filosofia.

O marxismo, como concep¢do de mundo tomada em toda a sua amplitude, se
denomina materialismo dialético. Com efeito, ele sintetiza e unifica dois elementos
que Marx encontrou separados e isolados na ciéncia e na filosofia de seu tempo: o
materialismo filosofico, a ciéncia j& avancada da natureza, e uma ciéncia esbogada a
partir da realidade humana, a dialética de Hegel, isto é, a teoria das contradices.

A denominagdo “materialismo dialético” convém a doutrina assim designada mais
exatamente do que o termo habitual, “marxismo”. Com efeito, ela mostra melhor os
elementos essenciais dessa vasta sintese e, sobretudo — sem a destacar da obra
propriamente dita de Marx —, permite melhor compreender nessa doutrina a expresséo
de uma época, e ndo a de um individuo (Lefebvre, 2016, p. 23-24, grifos no original).

Consideremos, agora, 0 materialismo historico. Este encontrou seu status de classico ao
ser utilizado para nomear as abordagens da pesquisa socioldgica fundamentadas no socialismo

cientifico (Lefebvre, 2016), ou seja, utilizando-se do método dialético inaugurado por Marx
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com intensa e frequente contribuicdo de Engels, agora a sociedade passa a ser objeto de estudo:
a economia, as relacOes sociais, as relacdes de producéo etc.

Nota-se que a abordagem materialista histérica ja se fazia presente, portanto, desde o
inicio da aplicagcdo do método dialético, ja que o objeto estudado por Marx n’O capital era
exatamente a economia capitalista. Assim sendo, também se torna comum a utiliza¢do do termo
materialismo historico-dialético ou materialismo historico e dialético, ainda mais considerando
que o materialismo dialético, quando aplicado dentro do escopo da sociologia, nunca podera
prescindir da historicidade humana (da mesma maneira que o materialismo dialético, aplicado
a investigacao dos fendmenos naturais, ndo pode prescindir de sua histdria evolutiva).

O pensamento marxista pode ser identificado, portanto, com o socialismo cientifico,
como visto em Engels, e com o materialismo dialético, como defendido por Lefebvre, para além
de também existir a possibilidade de considera-lo materialismo historico-dialético.
Independente de suas diferentes denominacdes, 0 que nos importa aqui é compreender de que
maneira 0 método materialista dialético ou o socialismo cientifico, nossas opgdes
terminolodgicas, contribuem para a investigacdo realizada, jA que nosso foco ndo reside na
transposicao exegética de uma discussdo sobre o termo.

A filosofia dialética, assumindo as contribui¢des do pensamento hegeliano e rompendo
com as compreensdes tipicamente harmoniosas de mundo, estabelece uma compreenséo de
realidade em constante transformacdo, movimentada pelo embate de contradigcdes entre
elementos. Vale notar, contudo, que ndo é qualquer oposicéo entre elementos que constitui uma
contradicdo propriamente dita que nos referimos:

Onde for possivel captar o processo, na vida, na sociedade, no pensamento, podemos
reservar o nome de opostos para os elementos cuja contradi¢do conserva-se em estado
latente e ndo passa de uma diferenca “agucada” (o caminho para o Leste é o caminho
para o Qeste); o nome de “contrarios” para as for¢as que ja se encontrem em luta
surda, cuja contradicdo amadurece (por exemplo, o Terceiro Estado e a feudalidade
no decorrer do século XVI11); e, finalmente, 0 nome de contradi¢édo propriamente dita
para 0 momento de crise, quando o movimento se precipita, tendo em vista que a
resolucdo (o salto) aproxima-se inevitavelmente numa tensdo extrema e o ser e 0 nada
se confrontam ativamente (a vida e a morte); e isso porque, finalmente, o ser em

questdo (vivo, ou social, ou “espiritual” quando se trata de uma idéia) deve-Se superar-
se ou entdo desaparecer (Lefebvre, 1983, p. 195, grifos no original).

No que se refere as contradigdes, utilizaremos um exemplo aos moldes do que nos legou
Prado Junior (1959), que sera posteriormente abordado com maior profundidade, da
contradicdo entre o0 operario e o capitalista: os interesses e 0s objetivos sociais dos dois ndo se
identificam, sendo assim, assumimos a existéncia de um embate quando ambos, no mesmo

espaco e tempo, buscam suprir suas necessidades; contudo, o capitalista ndo poderia existir sem
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o0 proletario, da mesma forma que o proletario ndo poderia existir sem o capitalista e, ainda,
sem a contradigdo dos interesses de ambos, ndo teriamos o modo de producéo capitalista. Os
dois elementos da contradicdo — proletariado e representantes do capital — se interpenetram e
fazem com que seja possivel a producdo de um terceiro elemento — o modo de producéo
capitalista — que, por sua vez, incidira na contradicdo entre proletariado e representantes do
capital e garantira a permanéncia das contradi¢fes. A totalidade da realidade objetiva engloba
estes trés elementos que representam, por sua vez, totalidades de menor espectro se isoladas e
tratadas individualmente. Mas, na realidade, estas totalidades ndo se encontram isoladas e sim
em constante comunicagdo umas com as outras: temos o estabelecimento de totalidades que
compdem uma totalidade maior, que por sua vez fara parte, enquanto elemento, da composicao
de uma totalidade ainda maior, e assim sucessivamente, no que poderiamos denominar
“complexo de complexos” de elementos comunicantes (Lukacs, 2003). Podemos citar ainda
outro exemplo de contradi¢do, mais claro a nossa visao:
A contradicdo mais flagrante, mais dramaética, apresenta-se-nos como aquela entre a
vida e a morte (entre o ser e 0 nada, mas em toda a profundidade e realidade do
concreto). Ora, a vida ndo é exterior & morte; e a morte ndo € cOMO uma ameaga ou
um perigo que atingisse o ser vivo a partir do exterior. Alguns bidlogos (Carrel,
Lecomte de Nouy) mediram recentemente o indice de cicatrizacdo, ou seja, a rapidez
de proliferacdo dos tecidos que permitem ao ser vivo curar suas feridas e reintegrar
sua totalidade, em certa medida, ap6s uma lesdo. Ora, o indice de cicatrizagdo diminui
imediatamente ap6s o nascimento. Desse modo, o envelhecimento comeca no
momento em que o ser vivo parece em plena ascensdo, em pleno crescimento. Ele ja
traz sua morte consigo; e 0 momento de seu nascimento é também, em certo sentido,
aquele de sua morte. Viver é consumir e consumar a vida; viver ja é morrer. A vida e

a morte sdo estreita e indissoluvelmente unidas. Os contraditérios, concretamente, sdo
unidos — séo idénticos! (Lefebvre, 1983, p. 185-186, grifos no original).

O método dialético tem como objetivo depreender as contradi¢des da realidade por meio
de uma anélise radical da realidade, radical pois busca penetrar a raiz dos fenémenos
interpretados. Podemos distinguir dois momentos que, juntos, constituem o procedimento de
aplicacdo do método dialético: a investigacdo e a exposicao (Frigotto, 2010). Durante a
investigacdo o pesquisador se aprofundara no objeto de estudo e utilizara diversos instrumentos
e tecnicas de pesquisa para a compreensdo do fenémeno analisado.

As técnicas e 0s instrumentos de pesquisa, por sua vez, ndo estdo subsumidos e
tampouco sdo especificos do método dialético ou de outros métodos, sendo incluidas entrevistas
individuais, grupos focais, analise de documentos, analise bibliografica, dentre outras, desde
que se adequem aos objetivos postulados para a pesquisa e sejam coerentes com o objeto a ser

apreendido. Na exposi¢cdo o que deve ocorrer € a producdo via concatenacdo légica dos
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resultados desvelados durante a investigacdo, com o objetivo de evidenciar as multiplas
determinacg0es do real e suas contradi¢des (Lefebvre, 2016).

A organizacdo da exposicdao tem como intuito prover ao leitor a oportunidade de
apreender, de maneira organizada e sistematizada, os elementos levantados ao longo da
investigacao cientifica, assim, ndo se trata de simplesmente lancar aos seus olhos a progressao
linear temporal dos passos da investigacao cientifica e sim demonstrar, por meio da utilizacdo
de conceitos e de categorias, de que maneira as leis do desenvolvimento historico, as multiplas
determinac0es e as contradicdes do real podem ser efetivamente desveladas. Poderiamos dizer
que, no caso de uma tese de doutoramento, que é a condi¢do de producdo deste material, o
documento apresentado constitui a exposi¢do, enquanto no relatério de qualificacdo o que é
apresentado sdo os elementos investigativos e/ou a exposi¢do parcial.

Durante a exposicdo 0 pesquisador devera, para além da exposicdo objetiva da
investigacdo realizada, admitir as condic¢des subjetivas de sua producdo: o ponto de vista
adotado, as referéncias utilizadas, as condigdes materiais que o cercaram. Reconhecendo que 0
conhecimento nao esta isento das singularidades daquele que o produziu, sua exposic¢ao se torna
mais clara, intelectualmente honesta para si mesmo e para os leitores, permitindo que ele possa,
com a apropriacdo do fendbmeno analisado e a interiorizagcdo de sua estrutura e dinamica,
reproduzir no pensamento e entdo na linguagem escrita — que nos é comum —, da maneira mais
fiel possivel, a sua ldgica analitica (Netto, 2011). Mas, se admitimos que a realidade estd em
constante transformacéo, seria um equivoco assumir que o pesquisador poderia representa-la,
algum dia, de maneira absolutamente fidedigna. O que é feito pelo pesquisador sdo
aproximacdes relativas do real, ja que constituem apenas momentaneamente um aspecto da
realidade em seu movimento histdrico.

Honoré de Balzac nos legou uma imensa obra que, em suas milhares de paginas
organizadas n’A comédia humana, fornece um panorama vivido da sociedade francesa,
sobretudo a do século XIX. Nestas incontaveis linhas, suas personagens interagem entre si em
uma, duas, trés ou diversas historias que se relacionam e se conectam, formando uma imensa
trama construida pelo imaginario do autor. Se em um romance temos um protagonista, este
mesmo serd encontrado em outro como um mero transeunte, como um alguém que se reduz a
falar uma ou duas palavras ou, entdo, como uma personagem ativa, mas de importancia
secundaria para a trama que ali se desenrola. A riqueza das descric¢des de situacdes corriqueiras,
de momentos determinantes, de contextualizagfes altamente descritivas nas quais estes
momentos e situa¢fes ocorrem — desde a descri¢do arquitetdnica das construcfes que servem

de pano de fundo ao desenlace narrativo até a pormenorizada descri¢do da toilette de suas
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personagens (masculinas ou femininas) —, apesar de obviamente ocorrerem no pensamento do
autor, pois sem esta passagem ndo haveria possibilidade de escrevé-las e publica-las, para ele
ndo possuiam tamanho nivel de abstracdo em sua origem: Balzac retirava das situacoes
cotidianas em que tomava parte, das viagens que realizava, dos amores pelos quais se via
encerrado, as inspiracBes para a sua escrita, embora ele ndo utilizasse para isso o método
cientifico e, por ser uma producéo artistica, poderia constantemente se movimentar para fora
dos limites da realidade.

Para o autor, ao observar um mero fato cotidiano, era como se ele enxergasse ali um
quadro e, a partir deste quadro, da inferéncia sobre a vida de seus componentes, sobre suas
relacbes, o autor retirava a inspiracdo para a escrita. Cada quadro possuia inumeras
possibilidades narrativas, pois cada situacdo descrita em seu longo estudo de costumes era
intensamente rica, embora nem todos que conviviam com Balzac pudessem realizar 0 mesmo
feito:

O senhor estd numa cidade onde se morre, onde se casa, onde se idolatra numa
entrevista, onde a jovem se asfixia, onde o homem de génio e sua carga de temas

repletos de beneficios humanitarios naufragam, um ao lado dos outros, muitas vezes
sob o0 mesmo teto, ignorando-se (Balzac, 2012c, p. 722).

O contexto em que suas personagens viviam e como este as influenciava tornava-se fator
importantissimo para o aprofundamento do leitor e da compreensdo dos conflitos que
circundavam suas personagens: “Sem a topografia e a descricdo da cidade, sem a pintura
minuciosa daquela casa residencial, as figuras surpreendentes daquela familia talvez néo
fossem bem compreendidas” (Balzac, 2012a, p. 242-243).

Apesar do patente realismo de suas obras, fruto de sua ancoragem na realidade, é
premente reconhecer que Balzac em momento algum consegue exceder aquilo que se poe
imediatamente a sua frente: a transcendéncia de Balzac em relacdo ao percebido apenas se da
na medida em gque exagera estere6tipos reais, mas em momento algum o autor tece uma critica
que suprassume a sociedade francesa, com sua burguesia ascendente, descrita por ele; sua
limitacdo reside na descricdo daquilo que via, no exagero (embora nem sempre) daquilo que
internalizava e em um constante desvelamento de suas tendéncias conservadoras de cunho
monarquista. A obra balzaquiana, grosso modo, retira da realidade elementos que serdo
utilizados em seus romances, fornece a eles vida e entdo os insere em uma imensa teia de
relagdes. A vida de sua obra € preenchida pela vida por ele percebida no contexto em que viveu,
e isso de fato nos oferece um panorama da sociedade francesa do século XX, mas de maneira

alguma também nos proporciona uma concisa andlise cientifica da sociedade de sua época,
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tampouco uma andlise cientifica que proporcionaria aos seus leitores ferramentas para agir e
transformar a sociedade retratada. Em comparacdo com Charles Chaplin e seu Tempos
modernos, por exemplo, apesar de ndo haver ali um imagindrio que instigue a acéo
revolucionaria, hd uma retratacdo dos problemas da sociedade capitalista que podem instigar
uma posterior reflexdo (Lefebvre, 2014a), mas nem isso ha em Balzac, pois 0 seu ponto de vista
€ 0 ponto de vista conservador.

A concepcdo de mundo que o pesquisador carrega constitui fator importantissimo para
o direcionamento da analise investigativa e interpretativa do “quadro” que sera pintado. E dessa
maneira que ele pode — ao invés de se tornar refém de sua prépria producéo, tendo-a em méaos
embora nada possa realizar com ela — transcender o retratado e agarrar aquilo que ndo esta
devidamente registrado, os pormenores que vdo se formando no pensamento, mas ndo estdo
expostos na analise fenoménica superficial, e assim pode proceder propondo alternativas
viaveis para o contexto e o cenario analisados. O conhecimento produzido pelo materialismo
historico e dialético ndo tem a intencdo de retratar idealmente a realidade observada, tampouco
de enfeita-la para sua melhor aceitacdo, mas reproduzir a l6gica de sua estrutura e de seu
movimento, seja ele sincrénico — o fendmeno analisado em seu tempo histérico real — ou
diacronico — o fendmeno em seu devir historico (Hungaro, 2014). Na exposi¢do do fendbmeno
analisado, construindo a sua trajetdria légica, o pesquisador utilizara categorias centrais para o
pensamento marxista — luta de classes, mediacGes, contradi¢des, estranhamento etc. — e
conceitos — abstratos — para facilitar o entendimento daquele que com a exposicao tem contato,
contudo, nem todas as categorias devem ser explicadas de maneira pormenorizada ao longo do
momento expositivo, apenas aquelas mais relevantes para a investigacédo se tornaréo fonte de
preocupacédo do pesquisador.

Considerando que os fenbmenos, sejam eles naturais ou sociais, nunca se apresentam
de forma clara e explicita, e é preciso arrancar-lhes o real pela analise, a primeira aproximacéo
do pesquisador em relagdo ao que é observado é somente uma percepc¢do superficial de sua
dindmica real. Esta primeira impressao do fenémeno captada pela percepcao sensivel imediata
é denominada por Kosik (2002) pseudoconcreticidade, pois embora seja concreta, englobada
pelo individuo e todo o conhecimento que ele ja possui sobre o fenbmeno, ainda € uma
concreticidade falsa e aparente, ja que a sua real dindmica e suas leis de funcionamento apenas
serdo desveladas mediante passagem do pseudoconcreto pelo pensamento, que reorganizara
logicamente, o percebido, mediante analise e aprofundamento.

O pesquisador percorre um curso do empirico, imediato, ao concreto pensado (Frigotto,

2010), interiorizado em seu pensamento, fazendo com que esta percepgéo seja reelaborada por
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meio da sistematizacdo permitida pela abstracdo. Desta forma, é possivel destruir a
pseudoncreticidade e penetrar na esséncia dos fendmenos analisados.

Ap0s percorrer 0 caminho do empirico ao concreto pensado, 0 pensamento retorna ao
empirico, agora dotado do produto do pensamento racionalizado e da abstracdo, confrontando
assim com a realidade e sua dindmica real o que foi apreendido pelo pesquisador. No que se
refere a analise social empenhada pelo materialismo historico e dialético, assumimos que ela
tem tanto seu inicio quanto seu término na atividade préatica dos seres humanos historicos e
concretos (Frigotto, 2010). O processo de ir e vir da préatica social concreta para captar as suas
multiplas determinac@es e contradigdes ndo ocorre apenas uma vez, sendo repetido diversas
vezes.

Se assumimos que um determinado fendbmeno possui multiplas determinacdes que o
constituem como tal, e que estas precisam ser desveladas na analise materialista dialética,
também devemos perceber que estas determinacgdes ndo se encontram isoladas umas das outras,
como fitas de cetim independentes amarradas e voando na frente de um ventilador, que com o
seu movimento por vezes podem se chocar, mas permanecem com seu movimento autbnomo.
As determinacdes do objeto estdo dialeticamente relacionadas e emergem na totalidade do
fendbmeno empirico analisado (Hungaro, 2014). Dessa maneira, ndo apenas é necessario
depreender quais sdo as multiplas determinac6es do fendmeno, mas também € preciso desvelar
as relagdes que as determinages estabelecem umas com as outras; estas relagdes, por sua vez,
sdo denominadas mediacBes. O conhecimento que assim é elaborado se torna uma
representacdo mental da sintese destas multiplas determinacfes (Prado Janior, 1973),
representando uma determinada totalidade recortada dos inimeros fendbmenos que se imbricam
uns nos outros. Em suma, partirmos de um fendmeno analisado inicialmente que se mostra
cadtico (Marx, 2011b), sua percepcao pelo observador se encontra enevoada e é necessario que
deste fendmeno sejam extraidas as suas multiplas determinacdes e suas relacdes, para que seja
possivel compreender sua estruturacdo e o seu funcionamento no tempo e no espaco. O cabtico
pode assim vir a ser organizado, sintético, passando de um estado inicial de completa confusao
para, apos elaboracdo no pensamento, algar a uma unificagdo totalizante, uma sintese, a unidade
na diversidade.

O conhecimento assim produzido ndo pode se tornar desinteressado, exteriorizado
simplesmente pela existéncia do conhecer e da impregnacéo de estantes de bibliotecas — até
mesmo virtuais — de informagBes muito especificas e de pouca relevancia. O materialismo
historico e dialético, da mesma forma que exige daquele que o aplica um claro posicionamento

e concepcdo de mundo, exige também que o conhecimento produzido seja exteriorizado na
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pratica social, tendo em vista a transformacédo da sociedade capitalista via efetivacdo na pratica
social revolucionaria.

Mas se a sociedade esta em constante movimento e a produc¢édo do conhecimento nada
mais é do que uma tentativa de aproximacdo desta realidade dindmica, devemos também
conceber a necessidade de que o préprio conhecimento seja constantemente reformulado. A
reformulacéo desse conhecimento se da, na perspectiva do materialismo histérico e dialético,

pela funcdo da critica.

2.2 0 CONHECIMENTO VITIMADO PELA CRITICA

— Oh, meu Deus! Mas e a critica, a santa critica? — perguntou Luciano imbuido das
doutrinas do cenéculo.

— Meu caro — respondeu Lousteau —, a critica € uma escova que ndo pode ser
empregada em tecidos delicados, pois arrasaria tudo (Balzac, 2013b, p. 318).

A critica esta no cerne do socialismo cientifico: seu surgimento, como atualmente o
conhecemos, nao teria sido possivel caso Marx e Engels ndo tivessem submetido a critica 0s
aportes teorico-filoséficos e econébmicos, bem como socialistas, que haviam sido por eles
apropriados ao longo de suas trajetorias. Ndo assumimos com esta afirmacao que é a partir da
critica que se move a historia, assim como Bauer o fizera, o que fez com que esta sua concepg¢éo
de critica fosse contestada extensamente por Marx e Engels (2007a), mas que é necessario nos
apropriarmos daquilo que nos precedeu no tempo histérico para que possamos, assim,
suprassumir o estado atual do conhecimento que nos foi legado. A critica do que foi
estabelecido €, desta forma, um dos momentos necessarios para a suprassuncao do presente.

Suprassumir o conhecimento produzido, 0 que exige submeté-lo a critica, “[...] é ao
mesmo tempo um negar e um conservar” (Hegel, 2014, p. 94, § 113, grifos no original) daquilo
que foi criticado, é também alcar este produto a um nivel superior, elevando-o (Ranieri, 2010)
em sua qualidade. Nenhum conhecimento produzido pela humanidade e que, de alguma
maneira, vigora ou vigorou ao longo de um determinado periodo historico pode se ver livre da
critica, caso contrario, ele cristaliza e se torna apenas uma obra contemplativa de museu. Se um
determinado conhecimento consegue se manter ao longo do tempo histérico e se concretiza nas
acbes humanas, mesmo que temporariamente, isso apenas foi passivel de ocorréncia por ter
remetido aquilo que era verdadeiro na época — mesmo que estritamente localizado espacial ou
temporalmente — e nele reside algum resquicio de vinculagdo ao real, por isso, 0 pensamento

socialista ndo pode se negar em apropriar este conhecimento. O medo do conhecimento nao
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pode ser uma caracteristica do socialismo cientifico e ele necessita incorporar aquilo que ha de
concreticidade na producéo intelectual ao longo da histéria da humanidade.

Ao comentarmos sobre este papel da critica, pela acepcdo de senso comum da palavra,
pode parecer, em um primeiro momento, que ela deveria ser direcionada apenas as ideias e aos
conceitos que somos discordantes em um amplo espectro. Mas isso ndo é verdade. A critica
também deve efetuar o seu trabalho naquelas producdes que concordamos em sua maior parte,
ja que esta concordancia nunca sera integral — nem mesmo a concordancia do préprio autor com
aquilo que escreveu, por exemplo, ha décadas, é usualmente integral, j& que também sofremos
transformacdes ao longo do tempo e nos apropriamos de mais e mais da realidade em que
vivemos. Essa pratica, ainda, ndo deve ser apenas limitada a um cenario eminentemente tedrico.
Vejamos, como exemplo, os escritos de Marx e Birgers (2020) na Nova Gazeta Renana sobre
0 posicionamento da publicacdo em relacdo ao partido com o qual a publicacdo simpatizava:

Espera-se geralmente de todo novo 6rgdo da opinido publica: entusiasmo pelo partido
cujos principios professa, confianca incondicional na sua forga, continua disposicao,
seja para recobrir os principios com forca efetiva, seja para embelezar com o brilho
dos principios a fraqueza efetiva. Ndo corresponderemos a esta exigéncia. Nao
procuraremos dourar derrotas sofridas com ilusfes enganosas. O partido democratico
sofreu derrotas; os principios que proclamou no momento de seu triunfo sdo postos

em questdo, o terreno que efetivamente conquistou é-lhe disputado palmo a palmo; ja
perdeu muito, e em breve se perguntara sobre o que ainda lhe resta.

Importa-nos que o partido democratico tome consciéncia de sua situagdo (Marx;
Birgers, 2020, p. 79).

A aridez dos comentarios acima proferidos, em um 6rgao publico, a vista daqueles que
se interessarem, independente de que posi¢do ocupem na discussdo — se do lado dos criticos,
do lado dos criticados ou simplesmente externamente a ambos —, pode nos parecer uma pratica
politica pouquissimo interessante. Somos constantemente levados a crer que este levante seria
simplesmente desmobilizador, que o que importa é a chamada critica construtiva rumo a
transformacéo da sociedade e de que estes embates apenas podem ocorrer dentro de quatro
paredes, alheios a opinido publica. Mas seria possivel proferir uma critica eminentemente
construtiva? Ndo! Ao menos ndo da maneira inocente como é colocada pelo imaginario popular.
A critica é, na verdade, t&o destruidora quanto é criadora.

O ser humano, ao se apropriar de algum elemento da natureza e nele efetuar a
transformacéo, transmutando-o em algo que supre suas necessidades, efetiva um ato de
producdo. Este ato produtivo, por sua vez, apenas pdde ser realizado porque foi precedido por
um ato plenamente destrutivo: a natureza teve de ser retirada de seu local de nascimento,

extirpada de suas raizes e, assim, ter a sua naturalidade destruida e liquidada a favor da praxis
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humana. A producéo, portanto, sempre vem acompanhada da destruigdo. Mas esta ndo é uma
destruicdo plena, lembremos da suprassungédo: aquela primeira natureza foi sim negada, mas
também foi preservada naquilo que foi produzido e entdo foi alcada a um novo e mais alto
patamar, embora nada disso elimine o passo inicial do processo, dependente da destrui¢cdo. Com
a critica do conhecimento e das a¢cdes humanas, 0 mesmo ocorre.
O ato produtivo que aqui nos referimos nada mais € do que o trabalho social, ato humano
e fundante da prépria histéria da humanidade. A capacidade de realizar trabalho, como ja
extensamente discutido em bibliografias marxistas, ndo é algo que perpassa as mais diversas
espécies subsumidas aos espacos naturais: a natureza ndo € capaz de produzir, somente é capaz
de criar e fornecer valores de uso para a producdo humana. Neste processo a humanidade se
apropria daquilo que lhe € oferecido e criado pela natureza, seus valores de uso, suas obras, e
os transforma em produtos, por meio do trabalho. Neste processo de transformacéo das obras
naturais em produtos da acdo humana a natureza teve parte de sua coesdo destruida, por outro
lado, se assumimos que também fazemos parte da natureza, ao transforma-Ila e destrui-la nds
também transformamos e destruimos — nem que a nivel de uma infima peca de cada vez — nés
mesmos:
A natureza cria e ndo produz; ela prové recursos para as atividades criativa e produtiva

realizadas por parte da humanidade; mas ela fornece apenas valor de uso, e cada valor
de uso [...] retorna para a natureza ou se apresenta como bem natural [...]

[...] a natureza ndo trabalha: é até mesmo uma de suas caracteristicas definidoras a de
que ela cria. O que ela cria, a saber, ‘seres’ individuais, simplesmente surgem,
simplesmente aparecem. A natureza nio sabe nada dessas criagoes [...] A ‘natureza’
ndo pode operar de acordo com a mesma teleologia dos seres humanos. Os ‘seres’ que
ela cria sdo obras; [...] Mas hoje a natureza esta, no minimo, se afastando de nos. Esta
se tornando impossivel escapar da nogao de que a natureza esta sendo assassinada pela
‘anti-natureza’ — pela abstracao, pelos signos e imagens, pelo discurso, e também pelo
trabalho e seus produtos. Junto de Deus, a natureza estd morrendo. A ‘humanidade’
estd matando os dois — e talvez cometa suicidio na barganha (Lefebvre, 1991, p. 70-
71, grifos no original, tradug&o livre com original em francés)®.

Além de nos fornecer um amparo para nossas alegac6es anteriores, a citacdo de Lefebvre
acima nos chama atencdo para um outro importante e relevante ponto sobre o trabalho e a

producdo humana: ela ndo se revela apenas na materialidade j& que abstracdes, sinais e

3 “Nature creates and does not produce; it provides resources for a creative and productive activity on the part of
social humanity; but it supplies only use value, and every use value [...] either returns to nature or serves as a
natural good. [...] nature does not labour: it is even one of its defining characteristics that it creates. What it creates,
namely individual ‘beings’, simply surges forth, simply appears. Nature knows nothing of these creations [...]
‘Nature’ cannot operate according to the same teleology as human beings. The ‘beings’ it creates are works; [...]
But today nature is drawing away from us, to say the very least. It is becoming impossible to escape the notion
that nature is being murdered by ‘anti-nature’ — by abstraction, by signs and images, by discourse, as also by labour
and its products. Along with God, nature is dying. ‘Humanity’ is killing both of them — and perhaps commiting
suicide into the bargain”.
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discursos, elementos do anti-natural e ndo necessariamente materiais, assim como o trabalho
(em sua acdo) e seus produtos, também atuam na destruicdo da natureza. Mas ndo apenas isso:
a natureza cria, visto que o que dela deriva néo € teleologicamente orientado como aquilo que
deriva das méos humanas, dito de outro modo, a orientacédo teleoldgica do trabalho que deve
ocorrer por meio da racionalizacdo do ato € também uma caracteristica essencial da acéo
humana. Se considerarmos que o conhecimento que € produzido, sistematizado e transmitido
as novas geracOes para que seja constantemente enriquecido é também produto do trabalho, ndo
podemos deixar de considerar a sua esséncia destrutiva. Por fim, se considerarmos, ainda, que
0 conhecimento apenas consegue ser enriquecido ao ser submetido a critica e provado como
verdadeiro ao ser posto de frente com a concreticidade, conseguimos compreender a natureza
necessaria do papel destrutivo da critica.

Mas o conhecimento que é produzido continuamente com os esforcos da critica, desde
que essa seja implementada em um esforgo analitico, ndo é simplesmente uma forca destrutiva,
negativa, ela também é positiva e criadora. Para que possa sair da esfera da simples negagéo o
conhecimento que é produzido precisa sair do escopo do mero entendimento, da percepcao
imediata do real, considerada por Kosik (2002) como uma pseudoconcreticidade que a analise
deve quebrar para chegar a esséncia do real, ao concreto verdadeiro. Assim,

A anélise se esforca por penetrar no objeto. Oposta a toda contemplacéo passiva, ela
ndo respeita esse objeto.

Nosso pensamento, condenado pela condicdo humana a ir da ignorancia ao
conhecimento, é igualmente condenado a penetrar nos seres — nos objetos e na
natureza em geral — a partir de fora. Os seres, 0 concreto, apresentam-se fechados —
relativamente — diante de nds, pois cada ser € um todo e 0 mundo é um todo. Mas
esses seres ndo sdo absolutamente fechados, inacessiveis. A anélise penetra neles,
vinda de fora: ela os quebra, ou real ou idealmente.

]

A analise mata (Lefebvre, 1983, p. 117-118).

N&o gostariamos que ficasse aqui a impressdo de que a critica que deve estar associada
a producdo do conhecimento — tanto destruidora como criadora — tivesse um papel
preponderante na historia da humanidade como se fosse esta sua forca motriz, algo ja assumido
por alguns idedlogos alemées do século XIX. Obviamente ndo é disto que tratamos. Assim
como Marx e Engels consideramos que a forga motriz da sociedade € a revolucdo, séo as
transformag0es quantitativas e qualitativas que se manifestam pela e nas condigOes reais de

existéncia:
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[...] ndo ¢ a critica, mas a revolucdo a forgca motriz da histéria e também da religido,
da filosofia e de toda forma de teoria. Essa concepgdo mostra que a histéria ndo
termina por dissolver-se, como “espirito do espirito”, na “autoconsciéncia”, mas que
em cada um dos seus estagios encontra-se um resultado material, uma soma de forgas
de producdo, uma relacdo historicamente estabelecida com a natureza e que 0s
individuos estabelecem uns com os outros; relagdo que cada geragdo recebe da
geracdo passada, uma massa de forgcas produtivas, capitais e circunstancias que,
embora seja, por um lado, modificada pela nova geracédo, por outro lado prescreve a
esta Gltima suas préprias condicbes de vida e lhe confere um desenvolvimento
determinado, um carater especial — que, portanto, as circunstancias fazem os homens,
assim como os homens fazem as circunstancias. Essa soma de forcas de producéo,
capitais e formas sociais de intercambio, que cada individuo e cada geragdo encontram
como algo dado, é o fundamento real [reale] daquilo que os filésofos representam
como “substancia” e “esséncia do homem”, [...] Essas condi¢des de vida ja
encontradas pelas diferentes geragdes decidem, também, se as agitacOes
revoluciondrias que periodicamente se repetem na histdria serdo fortes o bastante para
subverter as bases de todo o existente, e se 0s elementos materiais de uma subverséo
total, que sdo sobretudo, de um lado, as forgcas produtivas existentes e, de outro, a
formacdo de uma massa revoluciondria que revolucione ndo apenas as condi¢Bes
particulares da sociedade até entdo existente, como também a prépria “produgio da
vida” que ainda vigora — a “atividade total” na qual a sociedade se baseia —, Se tais
elementos ndo existem, entdo é bastante indiferente, para o desenvolvimento pratico,
se a ideia dessa subversdo ja foi proclamada uma centena de vezes [...] (Marx; Engels,
2007b, p. 43).

Contudo, ndo conseguimos “abragar” todas as possiveis frentes da luta revolucionaria
ao mesmo tempo, sendo a abordada neste momento aquela que se refere a produgdo do
conhecimento para a analise da realidade, dai a importancia em resgatarmos e defendermos o
papel da critica aqui demonstrado.

Ainda assim, ndo podemos nos esquecer de que qualquer critica é historicamente
determinada, o que significa que as discussdes que se ddo em um determinado momento devem
ser remetidas ao contexto socio-historico e das condi¢cBes materiais de existéncia daquele
momento em especifico, levando em consideracdo o que foi produzido até entdo e que goza de
relevancia. Como ja admitido, o proprio pensamento marxista também € alvo de criticas
provenientes de seu interior e de seu exterior ¢, com o devir histérico, ele também sofre
modificagdes. Essas modificagdes podem ser vistas, por exemplo, no diferente tratamento de
um determinado conceito, no desvelamento de outros objetos de analise, o que pode ser
possibilitado pela apropriacdo de teorias endogenas ou exodgenas, e que impactam diretamente
nos resultados de uma andlise da sociedade. Os resultados das andlises fundamentadas pelo
materialismo historico e dialético devem sempre ser submetidas a critica com o devir historico,
0 que ndo é admissivel para o marxismo ortodoxo é a alteragdo do método:

O marxismo ortodoxo ndo significa, portanto, um reconhecimento sem critica dos
resultados da investigagdo de Marx, ndo significa uma “fé¢” numa ou noutra tese, nem
a exegese de um livro “sagrado”. Em matéria de marxismo, a ortodoxia se refere antes
e exclusivamente ao método. Ela implica a conviccdo cientifica de que, com o

marxismo dialético, foi encontrado o método de investigacao correto, que esse método
sO pode ser desenvolvido, aperfeicoado e aprofundado no sentido dos seus fundadores,
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mas que todas as tentativas para supera-lo ou “aperfeicoa-lo” conduziram somente a
banalizag8o, a fazer dele um ecletismo — e tinham necessariamente de conduzir a isso
(Lukécs, 2003, p. 64, grifos no original).

O movimento do conhecimento possibilitado pela critica deve ser, assim, elemento
indelével de todo o pensamento marxista, havendo necessidade de que o conhecimento, em suas
diversas ramificacdes, até mesmo aquelas externas ao marxismo, seja apropriado pelo marxista
e submetido a critica. E desta maneira que o movimento da critica é corporificado, em embates
dentro ou fora de uma mesma linha de pensamento e/ou visdo de mundo, ndo sendo excluidos
nem aqueles embates no interior do proprio marxismo:

Temperamentos sensiveis lamentavam, mais uma vez, que os “marxistas se combatem
entre si”, que se ataquem as “autoridades” prestigiosas. Mas o marxismo ndo ¢ uma

dizia de pessoas que se concedem umas as outras o direito de posar de “sabios”, e
ante os quais a massa dos crentes morrerd com cega confianca.

O marxismo é uma concepcao revolucionéria que luta constantemente para alcancar
novos conhecimentos, que detesta, acima de tudo, o estancamento das formulas fixas,
que conserva sua forca viva e criadora, no choque espiritual de armas da propria critica
e nos raios e tronos historicos (Luxemburgo, 2021, p. 585-586).

Buscamos atestar, com esta secdo, de que forma o materialismo historico e dialético
contribui para a producdo cientifica e por qual motivo, dado o processo histérico em que o
conhecimento é produzido e por se tratar de uma representacdo no pensamento de fendbmenos
da realidade que estdo em constante transformacéo, a critica se faz imperiosa para este método.
A estagnacdo tedrica é execravel para 0 pensamento marxista, por isso, hd uma grande
necessidade de que os pesquisadores se empenhem na busca pelo aprofundamento da realidade
investigada, perscrutando a realidade e identificando nela suas contradicdes para que seja
possivel expor, de maneira cada vez mais aproximada, os mecanismos pelos quais se da a

movimentacao e a transformacao do real.
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3 EDUCA(;AO ESCOLAR NA SOCIEDADE CAPITALISTA: A BUSCA POR UMA
EDUCACAO PARA ALEM DA REPRODUCAO E DA VULGARIZACAO
Quando vocé tem cinco anos e se machuca, vocé faz um grande barulho para 0 mundo.
Com dez anos vocé choraminga. Mas quando vocé faz quinze anos, vocé comeca a
comer as magas envenenadas que crescem na sua propria arvore interna da dor. E o

Modo Ocidental da Iluminagdo. Vocé comeca a enfiar seus punhos na sua boca para
sufocar os gritos. Vocé sangra por dentro (King, 1987, p. 138, traducdo livre)*.

A educacdo ndo é uma atividade recente na histéria humana. Saviani (2019) identifica
os primordios da educagdo com o inicio da atividade especificamente humana de transformacéo
da natureza, o trabalho: em uma sociedade de comunismo primitivo, ausente de classes, a
educacdo se dava junto do trabalho, pois o individuo que trabalhava necessitava transferir para
as gerac0es futuras o seu modo de realizar uma determinada atividade, e isso ocorria durante o
acompanhamento da atividade; aquele que aprendia assimilava 0 modo de se fazer e, dadas as
necessidades crescentes, reformulava aquilo que aprendeu, refinando sua atividade, que por sua
vez era da mesma maneira transferida e assimilada para outras geracdes. Com a divisdo do
trabalho, na Antiguidade, hd uma ruptura na organizacdo em unidade das comunidades
primitivas com o surgimento da divisdo do trabalho e assim tem inicio uma educacg&o distinta
para proprietarios e para ndo proprietarios, com objetivos formativos discrepantes,
respectivamente, para formar homens livres, de um lado, e escravos e servicais, de outro.

A educacdo dos proprietarios se torna o gérmen da escola contemporanea, o que leva a
cisdo entre atividade préatica e tedrica, pois aqueles que eram educados ao longo da atividade
laboral seriam 0s ndo proprietarios e 0s proprietarios, por sua vez, tinham uma educacao alheia
ao trabalho cotidiano. A educacdo dos ndo proprietarios, desta forma, prescindia de um
ambiente escolar enquanto a educacdo dos proprietérios, agora ligada diretamente a formacao
intelectual, necessitava desta ambientagdo. A escola que conhecemos hoje nasce, de fato, na
Revolucdo Industrial, com a ascensdo do modo de producdo capitalista, onde a divisdo do
trabalho é exacerbada e agora os ndo proprietarios, antes delegados a uma educacao assimilavel
diretamente do ambiente de trabalho, necessitam de um ambiente de aprendizagem para que
possam conseguir se apropriar de um tipo de intelectualidade basica que os permitam operar as
maquinarias que sdo introduzidas mais e mais na industria, cuja complexidade aumenta

progressivamente com o devir histérico:

4 “When you’re five and you hurt, you make a big noise unto the world. At ten you whimper. But by the time you
make fifteen you begin to eat the poisoned apples that grow on your own inner tree of pain. It’s the Western Way
of Enlightenment. You begin to cram your fists into your mouth to stifle the screams. You bleed on the inside”.
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Se a maquina viabilizou a materializacdo das funcdes intelectuais no processo
produtivo, a via para se objetivar a generalizagéo das funcdes intelectuais na sociedade
foi a escola. Sob o impacto da revolugdo industrial, os principais paises assumiram a
tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a escola bésica.
A Revolucéo Industrial correspondeu, portanto, uma Revolugéo Educacional: aquela
colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma
principal e dominante de educacéo.

A universalizacdo da escola primaria promoveu a socializacdo dos individuos nas
formas de convivéncia proprias da sociedade moderna. Familiarizando-se com os
cbédigos formais, capacitou-os a integrar o processo produtivo. A introducdo da
maquinaria eliminou a exigéncia de qualificacdo especifica, mas impds um patamar
minimo de qualificacdo geral, equacionado no curriculo da escola elementar (Saviani,
2019, p. 39).

Apesar da contradi¢do entre proprietarios e ndo proprietarios se constituir como base
para o estabelecimento da educacdo escolar como atualmente a conhecemos, ao longo de sua
evolucdo a escola, enquanto instituicdo, apenas pode se concretizar, também, com a atividade
reivindicatoria de grupos populares que entendiam a importancia da escolarizacdo e
demandavam uma mudanca de direcionamento formativo, do foco na educacéo intelectual para
as elites para uma formacéo popular ampla. Citamos como exemplo a Comuna de Paris, que
marca uma das primeiras iniciativas em defesa da escola publica, laica e gratuita (Rago Filho,
2011), deixando ao tempo histérico uma heranca que auxilia na reflexdo e nas discussdes para
a proposicao de politicas voltadas para a formacdo humana e, ainda, conseguindo remover do
dominio pleno de mdos dominantes o conhecimento cientifico. Segundo Marx,

Todas as instituicGes de ensino foram abertas ao povo gratuitamente e a0 mesmo
tempo purificadas de toda interferéncia da Igreja e do Estado. Assim, ndo somente a

educagdo se tornava acessivel a todos, mas a propria ciéncia se libertava dos grilhdes
criados pelo preconceito de classe e pelo poder governamental (Marx, 2011a, p. 57).

N&o houve tempo, é claro, para reorganizar a instrugdo publica (educacdo); mas ao
remover dela o elemento religioso e clerical, a Comuna tomou a iniciativa da
emancipacéo mental do povo (Marx, 2011a, p. 117).

Mas apesar dos esforcos historicos, dentre 0s quais observamos as contribuicGes da
Comuna de Paris, a educacao, em seu processo histérico, ndo conseguiu lograr o significado de
uma formacdo humana plena, rica em determinac@es, que teria como proposta a humanizacao.
Foi, e ainda €, uma educacg&o voltada para o desempenho de determinadas fung¢Ges no interior
do modo de producdo capitalista, que por sua vez possui como caracteristica marcante a
impossibilidade — ou baixissima probabilidade, embora sempre mantendo a aparéncia da plena
poténcia — de “ascensdo” nos degraus de sua hierarquia social.

Com a ascensao de demandas de um processo educativo escolar fortemente influenciado
pelas necessidades dos grupos dominantes, que se constituiam na medida em que o capitalismo

espalhava suas sementes, houve um novo rearranjo do que era exigido nas instituicoes
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escolares. A educacdo escolar, em um modo de producéo capitalista marcado pelo fordismo,
tinha como intuito formar os individuos para o trabalho e as pedagogias que ali vigoravam —
como as tecnicistas — possuiam como pressuposto fomentar ferramentas pedagogicas para
garantir o cumprimento deste objetivo. Na transicao do fordismo para o taylorismo e a entrada
de uma légica sistematizante, ancorada na quantificacdo dos processos industriais, a relacéo da
escola com disciplinas voltadas para a linguagem matemética e a sua sobreposi¢cdo em
detrimento das outras é realizada. Atualmente, com o toyotismo e seu modelo de acumulagéo
flexivel, caracterizado por uma indudstria leve que mantém em seu amago uma populacéo de
trabalhadores excedentes e em situacéo de desemprego ainda maior do que no periodo anterior,
a educacdo escolar capitalista deixa seu objetivo de garantia da empregabilidade e contribui
apenas com o fornecimento de um status de empregabilidade (Saviani, 2019). Dito de outra
maneira, a educacao escolar ndo mais garante que o individuo sera contratado ao final do seu
curso escolar, apenas garante que ele podera ser contratado ja que possui agora 0 minimo formal
requerido para tal.

Junto dos objetivos da educacdo escolar capitalista, como ndo poderia deixar de ser,
temos um conjunto ideoldgico que da embasamento a formacdo da desumanidade do
trabalhador. Saviani (2019) cita trés categorias centrais para a compreensdo do fenémeno
educativo que temos a nossa frente: neoprodutivismo, neoescolanovismo e neoconstrutivismo.

O neoprodutivismo vigora com as marcas de um modo de produc¢do ndo mais expansivo
e com grande oferta de empregos, tendo como caracteristico um mundo de recrudescimento
econémico, de crises constantes e de desemprego retumbante, onde a escolariza¢do — como ja
informamos — ndo garante mais empregabilidade e sim status de empregabilidade, situacdo esta
marcada por um processo ambivalente de excluséo social: o individuo, por um lado, é excluido
da producéo — e da subsisténcia digna — com a justificativa de que nédo ha lugar para todos — ja
que a tbnica reside na flexibilizacdo das leis trabalhistas e de maximizacdo do lucro e da
exploracdo —, por outro lado, o individuo € responsabilizado pela prépria exclusao utilizando
como artificios a velha justificativa da meritocracia (Saviani, 2019).

No neoescolanovismo o lema “aprender a aprender” ¢ ressignificado em decorréncia do
desemprego, tornando-se um ideal esperado do trabalhador, e ndo apenas do aluno: com um
mercado de trabalho dindmico, o trabalhador precisa “aprender a aprender” novas fungdes caso
ndo queira perder 0 seu emprego e seu meio de subsisténcia, sendo pressionado recorrentemente
a assumir cada vez mais fungbes — reduzindo a necessidade de novas contratacbes — e a

sobrecarga e estafas fisica e mental (Saviani, 2019).
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Por fim, no neoconstrutivismo, ha um amalgama entre os ideias construtivistas e o
ideério p6s-moderno, fundamentando teorias como as do professor reflexivo e da pedagogia
das competéncias, demarcadas ndo mais pelo desenvolvimento cognitivo e suas etapas, ja que
0 proprio conhecimento é altamente relativizado, e exacerbando as bases biologizantes ja
encontradas no construtivismo para justificar o pragmatismo e o utilitarismo do conhecimento
corroborados, como mencionamos, pelo neoescolanovismo e sua logica do “aprender a
aprender” em meio ao caos do desemprego (Saviani, 2019).

Conhecermos o ideario pedagogico da sociedade capitalista e 0s objetivos que este nutre
para a educacdo escolar é essencial para que possamos, assim, tracar uma estratégia contra-
hegemonica que combata um ideério danoso a formagdo humana. Entra em cena, desta maneira,
a critica que devemos dirigir aos defensores de tais concepcdes pedagogicas — retomando a
concepcao de critica ja explorada — ndo apenas para compreender e esmiucar as origens e
estratégias utilizadas, como também denunciar e desmantelar seus avancos.

Na mesma ldgica, as propostas pedagogicas contra-hegeménicas também devem ser
mantidas sob o escrutinio da critica: apenas dessa maneira conseguiremos, dia apés dia, refinar
nossas estratégias, rever planos de acdo para a transformacéo da realidade escolar cadtica com
a qual nos defrontamos. Mas a critica ndo se esgota na denuncia das intencionalidades
ideoldgicas: € a partir da critica que podemaos, ao analisar a sociedade capitalista, identificar em
seu interior as suas contradi¢Oes, desvela-las e desnuda-las para o recebimento de um ataque
util que pode comecar a fazer ruir suas estruturas.

Dada a importancia da influéncia da formacdo humana, pois é com ela que podemos
compreender a sociedade em que vivemos e assim nos organizar contra ela, sendo participes
ativos de nossa prépria historia, ndo é de se espantar que o marxismo, ao longo de mais de um
século de desenvolvimento, tenha se preocupado com essa questdo. Foram varias as
experiéncias educacionais da luta comunista, contudo, destacaremos um periodo em especifico
dada a sua importancia historica e l6gico-argumentativa, mais especificamente, na época da Il
Internacional, onde vigorava ainda em grande valor o Partido Social-Democrata da Alemanha
(SPD). De acordo com Andreucci (1982, p. 44-45) desde as origens do partido, a “questdao
social” tinha sido intimamente vinculada a questdo da educacao operaria. De acordo com ele,

Em toda a Europa, da Sax6nia ao Piemonte, mesmo quando as primeiras associagdes
operarias eram dirigidas por empresarios ou liberais, catélicos ou protestantes, a
atividade educativa era uma das mais intensamente exercidas. Analfabetos,
camponeses, homens para 0s quais ler e escrever ndo representava uma necessidade
imediata, eram introduzidos na vida urbana, ou simplesmente em pequenos centros

manufatureiros, entravam na fabrica, utilizavam méquinas que ndo eram complexas
mas de qualquer maneira eram de uso menos intuitivo que os utensilios agricolas.
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Deviam aprender a ler e a escrever. A educacdo operaria, nas primeiras fases do
associacionismo, corresponde a essa necessidade, elemento de um programa de
“salvacdo” da alma do operario de todos os perigos da vida pobre nas cidades. Apesar
dos esforgos das associages operarias e das intervengdes legislativas dos Estados na
promocao da alfabetizacdo universal, um dos principais fatores da educagdo operaria
foi o proprio movimento operario. Em primeiro lugar, porque ha um componente
imediatamente educativo na militancia politica: aprende-se a ouvir discursos,
intervencdes, conferéncias, e se aprende também a fazer intervencdes, a discutir. Em
segundo lugar — e esse € 0 ponto que nos interessa, aqui, mais de perto — o préoprio
partido politico promove inciativas educacionais, organiza cursos e escolas.

[...] A posse da arma da ciéncia aparecia ao movimento operario como pré-requisito
natural da sua prépria luta pela emancipacdo. [...] A exigéncia do estudo ¢, em geral,
uma constante no movimento operério de inspiragdo marxista (Andreucci, 1982, p.
44-45).

Segundo Andreucci (1982), ja no inicio do século XX com a intensificacdo de
movimentacOes politicas e sindicais, bem como com a visibilidade de uma guerra mundial que
se pré-anunciava por movimentos imperialistas que tiveram inicio no século passado e que
remexiam o solo europeu, as organizac@es socialistas, em dialogo direto com 0s movimentos
sindicalistas de carater revolucionario, iniciam uma grande campanha de levar ao proletariado
aquilo que, desde Marx e Engels, estava sendo pesquisado e desvelado no interior do
pensamento marxista. A formacdo politica, que promovia e englobava a apropriacdo de
conhecimentos para andlise da realidade em que o proprio proletariado vivia tinha se tornado
uma condicdo para a transformacéo da realidade. Mas, as estratégias utilizadas em um partido
que ja iniciava a sua decadéncia tedrico-estratégica, pouco antes de se dobrar a | Guerra
Mundial, era de baixa qualidade, principalmente sob a influéncia de Kautsky:

Em Capri, o curso se compunha de 140 aulas, das quais cem eram dedicadas a matérias
histéricas e econdmicas. Das 166 aulas do curso de Bolonha, a histdria e a economia
ocupavam mais de 80% do tempo. A escola tinha como objetivo a preparacdo de
“revolucionarios profissionais”, em condig¢des de se tornarem bons propagandistas.
Nas aulas de propaganda, pedia-se “a cada estudante que trabalhasse um capitulo do

livro As Doutrinas Econdmicas de Marx, escrito por Kautsky, completando-o com
outras fontes... para fazer dele uma aula de propaganda” (Andreucci, 1982, p. 49).

O teor propagandistico e vulgarizador do pensamento marxista, que marcou a trajetoria
de Kautsky® aparece aqui com todo o seu vigor. Os cursos oferecidos, apesar de sua intengo
de formar individuos que compreendessem a dindmica da realidade em que viviam, formavam
individuos aptos a tagarelarem sobre conceitos-chave do marxismo com clareza e aparente
conhecimento de causa, ndo tendo como fundamento os cléssicos, e sim obras de terceiros,

como Kautsky, que faziam uma “sintese” dos anteriores (Andreucci, 1982). A propaganda,

5 Mesmo que ndo tenha se prolongado por toda a sua trajetoria, a intensidade de suas declaragdes com toda a
certeza maculou sua reputacdo, para além de outras decisdes e posicionamentos altamente duvidosos, como
aqueles referentes a | Guerra Mundial.
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apesar de importante, ndo pode ser considerada uma metodologia pedagodgica para a formacéao
humana. A vulgarizacio, por sua vez, é execravel em qualquer oportunidade. E importante
compreender que vulgarizacdo € diferente de divulgacdo: esta segunda € extremamente
importante e necessaria para que possamos expor as ideias produzidas no interior do
pensamento e do movimento marxistas; a vulgarizagéo, por outro lado, constitui na exposicao
de ideias mutiladas, altamente fragmentadas, que perdem seu teor representativo da realidade.
De qualquer forma, nem apenas de propaganda e de vulgarizacdo viveram tais tentativas:
No Canada, num clima sectario, dominado por um veemente obreirismo, a adeséo ao
partido era frequentemente mediatizada por um exame oral sobre marxismo.
Justificava-se a medida pela preocupagédo de dispor de militantes capazes de fazer
propaganda. “E do meio dessa gente” — afirmava-se — “que devem sair os escritores e

oradores ; [sic] se ndo souberem o que dizem, serdo presa facil para o adversario”
(Andreucci, 1982, p. 50).

Como podemos perceber, de acordo com Andreucci, a concepgédo obreirista que reduzia
a visdo e o alcance do proletariado, era adotada como via de ingresso no partido. O ingresso,
por sua vez, para alem de ser afunilada pela concepcao obreirista, tinha ainda outro obstaculo:
um exame oral. Ora, se a inten¢do € a formacao e a expansdo do contingente no interior de uma
luta de classes, por qual motivo fariamos um exame para a constatacdo do que o individuo ja
sabia enquanto critério de ingresso? E notavel que, diferente de uma educacdo voltada para a
formacdo humana, aqui temos uma tentativa de educagdo que se voltava para a formacéo de
propagadores ambulantes de slogans politicos. A “formag@o” propagandistica ¢ rapida, porém
superficial, fragil. Nao é este tipo de formacdo que deve ser requerida pelo pensamento

marxista;

Nenhum proletariado do mundo, nem mesmo o alemdo [em decorréncia da educacao
tedrico-filosofica do povo alem&do em comparacéo com a dos russos], pode, de um dia
para o outro, eliminar os vestigios de uma serviddo milenar, os vestigios dos grilhdes
que os senhores Scheidemann e consortes lhe puseram. Tal como a constitui¢do
politica, a constituigdo intelectual do proletariado nédo atinge seu nivel mais elevado
no primeiro dia da revolucdo. Nesse sentido, somente os combates da revolugédo
levardo o proletariado a maturidade (Luxemburgo, 2018b, p. 273).

N&o gostariamos de que, com essa exposicao, ficasse a impressao de que todos os
esforcos educativos desta época foram em vdo ou tinham este teor propagandistico,
vulgarizador e raso; 0 que deve constar € a cautela na educagdo que desejamos: ela ndo pode
ser oportunista e ndo pode ser meramente formativa de repetidores de conceitos e de categorias
do pensamento marxista, e sim promover a formacdo humana e o processo de humanizacao
daqueles envolvidos.

Posteriormente, tivemos também outros exemplos de aplica¢fes dos preceitos marxistas

na educacdo. Apos a revolugdo russa, na busca da formacdo de uma sociedade socialista,
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tivemos diversos pedagogos — como Krupskaya, Pistrak, Makarenko e Lunatcharski, e até
mesmo iniciativas que, apesar de ndo aplicadas em ambito geral, foram desenvolvidas por
Vigotski e colaboradores, como uma proposta de educagdo social (Barroco, 2011) — que
contribuiram para uma formacdo humana de carater socialista, principalmente pautada no
principio trabalho e educacéo, no interior de um contexto de construcdo de um pais que saia de
uma aberrante crise promovida pelo czarismo que a antecedeu rumo a formacéo de um novo
espaco social e de individuos que estabelecessem relagcdes sociais de carater socialista, ou seja,
todos estavam empenhados na formagdo de um “novo homem™ que pudesse produzir e viver
em uma nova sociedade. Segundo Krupskaya (2017, p. 37-38),
A escola do trabalho, no entanto, ndo pode se basear nos mesmaos principios nos quais
se baseia a escola de ensino. Ela requer o desenvolvimento de uma independéncia dos
estudantes, exige o desenvolvimento da personalidade do estudante. A repressao da
personalidade do estudante e o disciplinamento externo dificilmente sdo compativeis
com as tarefas que a escola do trabalho se coloca. Os novos métodos exigem um corpo
docente completamente diferente. O professor que se acostumou com a rotina e que
espera por orientacdes relativas a cada passo, nao é adequado para tal escola. A escola
do trabalho exige uma relacéo viva com ela, especifica. Velhas formas de controle séo
impraticaveis. Ha necessidade de controle mutuo dos estudantes, de controle da
populagdo. Mas ndo somente é necessario o controle de parte da populagdo, mas
também é necessaria a ampla colaboracdo da populagdo com a escola. A escola do
trabalho supde uma estreita ligagdo do ensino com a produgo, e isso ndo é vidvel sem

o envolvimento da populacio trabalhadora nesta tarefa, representada pelas suas
organizacoes.

Assim, a promocdo de uma educagdo que suprassumisse a educagdo capitalista
necessitaria de uma nova organizacdo da escola, o que envolve relagbes qualitativas entre a
comunidade e o ambiente escolar distintas das que ocorrem usualmente, bem como se torna
necessario o estabelecimento de uma dinamica de relaces interpessoais que destoa daquela
presente nas escolas capitalistas. A observancia de varias tentativas de uma educacéo de carater
socialista ao longo da historia ndo nos autoriza, obviamente, a transpd-las mediante um balanco
simples de seus pros e contras, pois sdo experiéncias datadas, localmente situadas e que nao
podem e ndo devem ser reaproveitadas em outro tempo, em outros locais, onde outras
determinacfes urgem e se fazem valer. A importancia de seu conhecimento reside na
apropriacdo do que ha& de positivo e de negativo, respeitando o seu carater historico, e
suprassumindo o que ainda se mostra valido para os tempos e situagdes atuais.

Neste interim, poderiamos nos perguntar: qual seria a utilidade de pensarmos, em um
momento como o que vivemos, distante da efervescéncia revolucionaria dos exemplos acima
citados, com tamanha desigualdade e altissimo contingente de situa¢cbes desumanas, na
transmissdo do conhecimento na educacdo escolar, nas teorias pedagdgicas que regem a

educacdo escolar capitalista e no papel da critica no interior de todo esse cenario? Nao seria
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este um esforco vao que se baseia na reflex&o do ideal e ndo se apega as condi¢es materiais de
existéncia e de agdo? Nao seria a questédo da produtividade humana e de suas condi¢des nos
ambientes de trabalho muito mais importantes do que o conhecimento e a educacao escolar?
Assim como os produtos que conseguimos tocar, pegar, manipular ou, entdo, vislumbrar
claramente a funcionalidade e a importancia que possuem em nossa vida cotidiana, o
conhecimento, que ndo podemos pegar, cheirar e nem jogar de um lado para o outro, cuja
materialidade é facilmente ofuscada pela condicdo de materialidade em que o conhecimento é

produzido, é também um produto humano. Mas nao é qualquer produto.

3.1 CONHECIMENTO ESTRANHADO

O verdadeiro conhecimento déi, / a loucura é o mal, mas o melhor é / sem
conhecimento extinguir-se (Euripides, 2022, p. 149, v. 247-249).

O trabalho que faz emergir um produto material qualquer imprime nele objetivacfes da
histéria humana, bem como uma marca daquele que o produziu — mesmo que esta marca ndo
seja singularizada, ou seja, do individuo que de fato tenha produzido este algo e sim da classe
em que ele se encontra e que produziu tal elemento. Uma destas objetivacdes remete ao
conjunto de saberes que foram produzidos, refinados, sistematizados e transmitidos geragédo
apos geracdo e que possibilitaram, ao longo dos anos de histéria da humanidade até um dado
ponto presente, uma dada condicdo de existéncia gozada naquele momento. Este conjunto de
objetivacdes engloba inimeros anos de relacbes do ser humano com a natureza e da
transformacdo desta Gltima em prol do suprimento de necessidades humanas em épocas
passadas, seja na forma de meios para realizar alguma transformagao, para reproduzir algumas
acOes ou entdo para compreender as leis naturais que se manifestam nos elementos de
determinados objetos que entrardio no processo de producdo. E a este conjunto que
denominamos conhecimento.

O conhecimento ndo se limita apenas ao processo produtivo, ja que ele se materializa
em todos os &mbitos da acdo humana com o outro e com ele mesmo, sendo assim, ha saberes
sendo produzidos, reproduzidos e transmitidos sobre todas essas instancias de interacdo. Mas
este conjunto de uma producdo humana ndo-material ndo paira sobre nossas cabecas em uma
nuvem invisivel impossivel de ser alcancada, acessada ou transformada. Estas ideias apenas
conseguem existir pois sdo derivadas das relagdes sociais e materiais exercidas pela sociedade
em seu interior. O conhecimento, por ser produto, é apropriado em diferentes épocas, por

diferentes classes sociais, com diferentes intuitos, para suprir distintas necessidades:
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As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto é, a
classe que é a forca material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca
espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢ao os meios da producéo material
dispde também dos meios da producao espiritual, de modo que a ela estdo submetidos
aproximadamente ao mesmo tempo os pensamentos daqueles aos quais falta os meios
da producdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressdo
ideal das relagBes materiais dominantes, sdo as relacBes materiais dominantes
apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressdo das relacdes que fazem de uma
classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominacdo. Os individuos que
compdem a classe dominante possuem, entre outras coisas, também consciéncia e, por
iss0, pensam; na medida em que dominam como classe e determinam todo o ambito
de uma época historica, € evidente que eles o fazem em toda a sua extenséo, portanto,
entre outras coisas, que eles dominam também como pensadores, produtores de ideias,
que regulam a producdo e a distribuigcdo das ideias de seu tempo; e, por conseguinte,
que suas ideias sdo as ideias dominantes da época (Marx; Engels, 2007b, p. 47, grifos
no original).

Marx e Engels deixam bastante claro que as ideias que constituem uma determinada
forca espiritual dominante, por expressarem as relagfes sociais dominantes, que por sua vez
apenas assim 0 sdo, pois seus representantes detém os seus meios de producdo (materiais e

espirituais), sdo utilizadas para nutrir o dominio exercido sobre a classe dominada:

As forgas produtivas sociais do trabalho, ou as forgas produtivas do trabalho
diretamente social, socializado (coletivizado) por forca da cooperacgéo; a divisao do
trabalho na oficina, a aplicacdo da maquinaria, e em geral transformacédo do processo
produtivo em aplicagéo consciente das ciéncias naturais, mecanica, quimica etc, para
fins determinados, a tecnologia etc, assim como os trabalhos em grande escala
correspondente a tudo isso (sd esse trabalho socializado esta em condi¢des de utilizar
no processo imediato de producdo os produtos gerais do desenvolvimento humano,
como a matematica etc, assim como, por outro lado, o desenvolvimento dessas
ciéncias pressupde determinado nivel do processo material de producdo); esse
desenvolvimento da forca produtiva do trabalho objetivado, por oposi¢do ao trabalho
mais ou menos isolado dos individuos dispersos etc, e com ele a aplica¢do da ciéncia
— esse produto geral do desenvolvimento social — ao processo imediato de producéo;
tudo isso se apresenta como forga produtiva do capital, ndo como forca produtiva do
trabalho; ou como forca produtiva do trabalho apenas na medida em que este é
idéntico ao capital, e em todo caso nunca como forga produtiva quer do operéario
individual, quer dos operdrios associados no processo de producao (Marx, 1978, p.
55, grifos no original).

A ciéncia, como o produto intelectual em geral do desenvolvimento social, apresenta-
se, do mesmo modo, como diretamente incorporada ao capital (sua aplicacdo como
ciéncia, separada do saber e da potencialidade dos operéarios considerados
individualmente, no processo material de producéo); e o desenvolvimento geral da
sociedade — porquanto é usufruido pelo capital em oposicgéo ao trabalho e opera como
forca produtiva do capital contrapondo-se ao trabalho —, apresenta-se como
desenvolvimento do capital; e isso porque para a grande maioria, esse
desenvolvimento corre paralelo com o esvaziamento da for¢a de trabalho (Marx,
1978, p. 85, 1978, grifos no original).

Assim, o conhecimento se torna forca produtiva do capital e é utilizado para manter a
hegemonia capitalista. Mas nem todo conhecimento ou, entdo, nem todo saber que perpassa a
sociedade possui esta mesma fungéo. Os conhecimentos que foram incorporados aos processos

de producéo e de reproducdo capitalistas sdo aqueles identificados por nés usualmente como
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cientificos, filosoficos e, até mesmo, artisticos (& impossivel negar a expressividade do
conhecimento artistico quando nos deparamos, por exemplo, com a intencionalidade capitalista
na utilizacéo de cores para a confeccdo de propagandas). Eles ndo apenas remetem de fato ao
mundo real e nele sdo alicercados, mas também possuem a funcdo de alterar esta mesma
realidade que os alicerca quando aplicados ja que sdo necessarios em amplos processos de
transformacéo da natureza. Dada sua necessidade é que assim se tornam forgas produtivas do
sistema capitalista de producéo e, consequentemente, é por conta desta sua caracteristica que o
conhecimento ndo é plenamente alcancavel por toda a populacdo: isso significaria aos
capitalistas renunciarem a um componente essencial da producéo, e isso nunca seria feito de
bom grado.

A ciéncia, a tecnologia e as artes sdo, desta forma, forcas produtivas do capital e ndo da
populacdo®. Sim, foi a populagio que gerou tais saberes, é da populacéo e de seu cotidiano que
emergem estes conhecimentos, mas se em toda e qualquer producdo ha um processo de
alienacdo, de separacdo do produto daquele que o produziu, isso ndo poderia ser diferente com
o0 conhecimento em suas mais variadas vertentes’.

A alegacdo de que o conhecimento €, portanto, propriedade (ou entdo um bem) da
populacéo e a ela deve ser devolvida via acesso institucional € um argumento inocente, que ndo
condiz com as condi¢fes materiais de existéncia com as quais nos confrontamos diariamente.
Em primeiro lugar, o conhecimento ndo sera de imediato devolvido ja que, se ele é forca
produtiva do capital, seria equivalente a exigir do capitalista que este se despisse de suas posses,
distribuisse seus meios de producdo, que descontasse do valor de seu produto 0s recursos
extraidos da natureza que, por sua naturalidade, ndo acarretaram acréscimo de gastos na
composicdo do valor final. Em segundo lugar, quando o conhecimento ¢ alienado daquele que
0 produziu e se torna forca produtiva do capital, ndo ha mais propriedade deste Gltimo sobre

ele, ela foi perdida, e agora o saber produzido atendera tdo somente as exigéncias de seus atuais

® Com esta afirmacéo asseveramos que existem producdes e produtos cientificos, tecnoldgicos e artisticos que
atuam como forcas produtivas do capital e que, por sua vez, atuam diretamente no processo de reproducdo das
relacGes de producdo capitalistas. N&o negamos a existéncia da producéo de conhecimentos e de manifestacdes
culturais que escapem a légica do sistema capitalista, contudo, a partir do momento que sdo exteriorizadas,
emergem tentativas de cooptacdo pelo modo de producéo capitalista, buscando tornar aquilo que era popular em
forca produtiva do capital. Nos paragrafos posteriores essa diferenciacdo é aprofundada.

70 produto que emerge da acdo humana transformadora, para que de fato seja considerado produto do trabalho, é
preciso ter uma funcionalidade social, respondendo a uma demanda coletiva. Assim, se 0 produto de uma atividade
é contido no interior daquele que a produziu, mesmo que na esfera do conhecimento — uma reflexdo que néo é
externalizada em discussdes, aulas, registros escritos, como exemplos — e assim ndo é alienado daquele que o
produziu, perde seu carater social. E neste sentido que afirmamos que o trabalho sempre deveré ser alienado,
distanciado, da instancia produtora.
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proprietarios — o0s representantes do capital — independente daquele que o produziu em um
primeiro momento, pois foi aderido ao modo de produgdo dominante na sociedade.

Por fim, o nivel de alienagcdo do conhecimento em relacdo ao trabalhador € tdo severo
que, na verdade, 0 que sobra é o estranhamento deste conhecimento, dito de outra maneira, a
alienacdo foi tdo drasticamente imputada que agora a prépria populagdo néo se reconhece como
detentora deste conhecimento e, como sabemos, usualmente ndo ha muita motivacéo em lutar
e brigar para reaver algo que, aparentemente, nunca possuimos. Aguardar pacientemente que
alguma instituicdo no interior da sociedade capitalista consiga, portanto, desalienar o
conhecimento e devolvé-lo a populagdo nada mais é do que v& esperanca.

Mas é também inegavel que a populacdo no geral também detém conhecimento: suas
atividades cotidianas, seus afazeres, suas relacfes interpessoais, sempre envolverdo conhecer
algo sobre alguma coisa e transmitir este algo para um proximo por meio de algum tipo de
interacdo ou de atividade. Este conhecimento pode ter duas origens: pode ser aquele mesmo
conhecimento que foi alienado da populacéo e agora serve ao capital, embora em sua forma
fragmentada, cindida e esquartejada, de maneira que sao oferecidas apenas migalhas destituidas
de totalidade, o0 minimo necessario para que a populacdo continue a produzir e reproduzir as
relacfes de producdo e que a mantenha o mais distante possivel da compreensdo do papel que
estes conhecimentos representam no processo produtivo global (ou em suas vidas imediatas);
ou, entdo, podem ser os mais diversos saberes obtidos, geralmente de maneira empirica, e
transmitidos geracdo ap0Os geracdo, utilizados, identificados e dosados no interior de grupos
culturais especificos, de relacBes sociais imediatas, produzidos com niveis de sistematizacédo e
de confrontamento com o real que ndo conseguem ascender ao nivel apresentado por este
mesmo confrontamento quando comparados aos conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos.

Estes ultimos, diferentes dos primeiros, dados seus diferentes processos de
sistematizacéo e de producdo, que os distanciam da abstracéo e o aproximam da materialidade,
e de sua disseminacéo desde a mais tenra idade, ndo apresentam necessidade de transmissédo em
alguma instituicdo especifica — como o que deveria ocorrer na educacdo escolar — e nem
tampouco sdo inseridos no interior do processo produtivo como forgas produtivas do capital.
Por estes motivos, sua transmisséo é livre e € eficiente, tornando-se perigosos para a sociedade
capitalista ou entdo desprezadas apenas na medida em que, respectivamente, apresentam
potencialidade de enfrentamento da sociedade atual — como as concepgOes de populagdes

indigenas sobre a natureza, de maneira geral incompativeis com a exploracdo capitalista dos
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recursos, e cuja cultura é ainda hoje perseguida e suprimida, infelizmente com grande sucesso
— ou n&o auxiliam em nada em sua manutengé&o.

Esta gama de conhecimentos de diferentes niveis de sistematizacdo e que nao se
coadunam em sua complexidade de confrontamento com a realidade tal como os conhecimentos
cientificos, filoséficos e artisticos, denominamos espontaneos. A escolha de denominacgéo se da
com o0 apoio de Vigotski (2009) ao definir o tipo de conhecimento que permeia 0
desenvolvimento da crian¢a nos primeiros anos de sua vida até o inicio de uma efetiva educacéo
escolar: sdo obtidos por meio da experiéncia concreta da crianga com 0 mundo que a circunda
e, desta forma, possibilitam uma relagdo direta entre objeto e individuo que dispensa processos
abstratos de sistematizacdo e de generaliza¢do, também podendo ser denominados conceitos
empiricos. Ja o conceito ndo-espontaneo ou cientifico, por outro lado,

[...] seria desnecessario se refletisse o objeto em sua manifestacdo externa como
conceito empirico. Por isso 0 conceito cientifico pressupde necessariamente outra
relacdo com objetos, s6 possivel no conceito, e esta outra relagdo com o objeto,
contida no conceito cientifico, por sua vez pressupde necessariamente a existéncia de
relacBes entre os conceitos, ou seja, um sistema de conceitos. Desse ponto de vista,
poderiamos dizer que todo conceito deve ser tomado em conjunto com todo o sistema

de suas relagBes de generalidade, sistema esse que determina a medida de
generalidade propria desse conceito, [...] (Vigotski, 2009, p. 294)

O conceito cientifico é rico em determinagdes: ele s existe e s6 € de fato valido se
encerrado em uma infinidade de relagcbes com outros conceitos, formando desta maneira uma
rede de conceitos. Ainda segundo Vigotski (2009, p. 295), os “[...] conceitos cientificos sdo o0s
portdes através dos quais a tomada de consciéncia penetra no reino dos conceitos infantis”, o
que significa dizer que é apenas através dos conceitos cientificos e de sua transmissao que é
possivel almejar, no interior da educacéo escolar, a tomada de consciéncia da populacdo sobre
a realidade, ao menos no que se refere as demandas cognoscitivas relacionadas a esta acao.

Atento a utilizacdo do conhecimento e de sua penetracdo enquanto forca produtiva na
vida cotidiana, Saviani (2019) nos auxilia a compreender de que maneira 0 Senso comum,
usualmente identificado com o0s conceitos espontaneos, pode abrigar também conceitos
cientificos de vital importancia para 0 modo de producdo capitalista. O senso comum constitui
uma forma dos saberes e pode ser denominada forma espontanea.

O conteddo destas duas formas pode variar: dessa maneira, ha conteddos burgueses e
conteudos populares que, por vezes, podem tratar de um mesmo objeto, mas sdo preenchidos
com o ponto de vista dos representantes do capital ou dos trabalhadores. Estes contetidos podem

preencher tanto a forma erudita como a forma espontanea: é possivel concebermos a existéncia
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de uma forma esponténea preenchida com contetido burgués ou, entdo, uma forma espontanea
preenchida com conteddos eruditos.

A partir das contribui¢des de Saviani (2019), podemos concluir que o contetdo burgués,
enquanto forca produtiva do capital, consegue ser inserido no nucleo familiar ao longo de
geracOes levando para seu interior valores, posicdes e concepgcfes de mundo eminentemente
burguesas, por meio do preenchimento do senso comum considerado como forma. Ao longo
das gerac0es, a transmissdo dos conteidos burgueses no interior do senso comum passa a ser
automatizada e prescinde, em parte, de uma educacdo institucionalizada — e quando estes
individuos chegam até a instituicdo educacional, ja carregam impressos em seu amago 0S
contetdos burgueses, dificultando a apropriacdo de contetdos populares (caso tenha sorte de
existir a intencionalidade de sua transferéncia na educacéo escolar que integra). O problema
aqui pode ser sumarizado da seguinte forma: os economistas que precederam Marx e que
estudavam a sociedade capitalista o faziam do ponto de vista da burguesia, sendo este um dos
motivos pela incompletude de seus resultados e por sua impossibilidade de compreender, de
fato, a dindmica de relagcdes da sociedade capitalista. O mesmo ocorre com 0s conteddos
burgueses: seu alcance no que se refere ao aprofundamento do conhecimento sobre as
dindmicas das relacbes no interior da sociedade capitalista é estritamente minimo, servindo
simplesmente a reproducdo das relagbes de producdo capitalistas.

Independente do contetdo assimilado, se popular ou burgués, o individuo que aprende
o faz por meio de um processo de transformacédo da natureza, de trabalho, embora do tipo ndo
material: ao apreender um conteldo, seja no interior ou no exterior da educacéo escolar, a rede
de conceitos que ele possui em seu psiquismo tera de ser rearranjada para assim abrigar novas
determinacGes, novos conceitos. Isso significa que ha aqui também um processo criativo: o
novo conhecimento sobre um determinado fendmeno se apresenta de fato como novidade,
embora este fenbmeno nado seja isolado na natureza ou na sociedade, o que exige a sua insercdo
no pensamento junto da rede de relacGes que ele estabelece na concreticidade; por outro lado,
esta apropriacdo e também destrutiva, se considerarmos que na interiorizacdo deste conceito
em sua rede previamente formada é necessario alterar a sua organizagdo e, assim, romper
relagbes menos esclarecedoras sobre um conceito anteriormente formado.

Quando temos uma situagcdo como a descrita anteriormente, onde a forma espontanea é
preenchida por um contetdo burgués e ha uma formacdo humana advinda, por exemplo, de
uma educagdo escolar fundamentada no materialismo histérico e dialético, que intenta
preenché-la com os conteidos eruditos, a dialética criagdo-destruicdo se torna ainda mais

intensa, pois nao falamos aqui apenas de “rearranjar” uma rede conceitual e sim de suprassumir
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a antiga em direcdo a nova, aos contetdos populares, antagdnicos aos contetdos burgueses,
pois séo produzidos a partir do ponto de vista do trabalhador e apontam para a transformacéo
da sociedade. Reside ai uma grande dificuldade que observamos em nossa educacao escolar ao
considerarmos que, como vivemos em uma sociedade capitalista, usualmente os alunos que na
escola chegam ja carregam de seu nudcleo familiar a forma espontanea preenchida com os
contetdos burgueses, antagonizando os contetdos populares ao se darem conta de sua
existéncia no ambiente escolar, ainda mais por terem por tais contetdos grande familiaridade e
afetividade, j& que os adquiriram de seu nucleo familiar, junto de um conjunto valorativo e
cultural. Podemos exemplificar a situacdo da seguinte forma: ndo é incomum nos depararmos
com alunos que defendem a meritocracia e acreditam que o seu futuro sucesso profissional
depende tdo somente de seu esforco, fazendo com que desmerecam a préopria educacgéo escolar
por ndo compreenderem a relacdo do conhecimento transmitido na escola com a sua futura
atividade laboral. A atividade pedagdgica que tenta destituir a primazia deste saber, que nada
mais é do que um contetdo burgués de cunho econdmico que preencheu a forma espontanea,
encontra grande dificuldade de validacdo j& que € necessdrio ndo somente marcar uma
contraposi¢cdo, mas também transmitir as maneiras pelas quais a meritocracia é utilizada como
engodo na sociedade capitalista, as formas de reproducéo das relagfes de producéo capitalistas,
dentre outros, indo na contramdo daquilo que Ihes foi legado culturalmente como valor, muitas
vezes, dentro de suas proprias familias.

E importante notar que esta distincdo entre contetidos burgueses e contetidos populares
ndo se refere especificamente ao arcabouco de conhecimentos produzidos e sistematizados ao
longo da histdria da humanidade e que devem ser transmitidos no processo educativo, que
também podemos denominar “contetidos escolares”, mas sim ao contetdo que preenche tal
como estofo as formas erudita e espontanea que permeiam as massas populares. De maneira
sintética, (2019, p. 153):

Devemos, entdo, distinguir de um lado, a forma erudita, elaborada, sistematica da
cultura e a forma espontanea, intuitiva, assistematica, ndo elaborada; e, de outro lado,
os contetdos burgueses, correspondentes aos interesses dos trabalhadores. Se, na
estrutura social, de classes, as formas elaboradas de cultura tendem a ficar restritas
aos grupos dominantes, relegando-se os grupos populares ou, na linguagem de
Gramsci, 0s grupos subalternos as formas néo elaboradas, isto ndo significa que as
primeiras sejam inerentemente burguesas, nem que as segundas sejam, por natureza,
populares. Ao contrario, essa distingdo entre forma e contetdo da cultura é relevante
porque nos permite compreender que tanto os conteddos burgueses (os conteddos de
interesse da classe dominante) como os populares (aqueles de interesse da classe

dominada) podem se exprimir seja na forma elaborada, seja na forma esponténea
(Saviani, 2019, p. 153).
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Assim, um determinado conhecimento histérico, como a ocorréncia da Revolugao
Industrial, pode se tornar conteido que preenche a forma erudita de, pelo menos, duas maneiras:
a burguesa, onde é assumida a importancia positiva totalizante da dominacao capitalista que
emerge no final do século XIX e que gera sobretudo frutos positivos, como a liberdade de
trabalho, o advento da maquinaria, a inauguragdo do envio de tecnologias para o interior das
residéncias; e a popular, que assume a importancia da transformagdo do modo de producéo
dominante mas destaca a desumanizacdo, as condi¢cdes deploraveis de trabalho e de vida, a
concessao parcial e irrisoria de um direito a cidade deturpado, etc. Na mesma logica, temos
ainda outro exemplo: a partir da Revolucdo Industrial poderiamos preencher a forma erudita
sobre o impacto ambiental da evolugdo tecnoldgica e da extracdo de recursos naturais de
maneira bastante particular, negando até mesmo a ocorréncia de eventos potencialmente
catastroficos como o aquecimento global e garantindo a plena funcionalidade dos processos de
circulacdo do capital e de sua relacdo amigavel com o ambiente. Se preenchermos tal forma
com os contetidos populares seria possivel compreender o risco ambiental iminente para o qual
0 planeta esta sendo direcionado com o modo de producdo capitalista, havendo uma premente
necessidade de transformacdo social e, mais uma vez, a plena negacdo do modo de producéo
capitalista, sob o risco de firmarmos acordo com a nossa prépria destruicdo futura caso a
transformacdo ndo ocorra. Em ambos os exemplos é possivel perceber que os contetdos
populares se aproximam dos conceitos cientificos que possuimos, enquanto que os contetdos
burgueses deles se distanciam.

Assume-se que a forma erudita preenchida de conteddos populares, se presente no
interior da educacéo escolar, poderia destronar uma forma espontanea preenchida de contetidos
burgueses: “Dai a necessidade de que a chamada cultura popular se expresse ndo de forma
espontanea, mas também de forma elaborada. E aqui que entra o papel imprescindivel da escola,
que € a via apropriada de acesso as formas elaboradas de cultura [...]”” (Saviani, 2019, p. 154).

Torna-se também necessario esclarecer que a distingdo entre contetidos burgueses e
populares e formas erudita e espontanea nao significam um retorno ao aceite de que existe uma
cultura estritamente proletaria que deve substituir a cultura burguesa, assim como previa
Bogdanov e 0 movimento Proletkult, prevendo até mesmo um centro de formacéo especifico
para lidar com a producéo e a transmissao da suposta cultura proletaria:

[...] Bogdanov indica as condigdes indispensaveis para a formacéo de trabalhadores
socialistas conscientes e capazes de dirigir um movimento de massa: antes de mais
nada, a criacdo de uma nova literatura de propaganda e a fundacéo de universidades

operarias de Partido [...] a hegemonia politica do proletariado sobre a burguesia é
inconcebivel sem a sua hegemonia cultural geral (Scherrer, 1984, p. 208).
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N&o é questdo de assumir a necessidade de produzir uma cultura proletaria, ou popular,
que se sobreponha a cultura dominante, ou capitalista, mas sim de reconhecer que o
conhecimento pode ser revestido de diferentes formas de acordo com a intencionalidade
formativa daquele que o transmite. Isso vale até mesmo para conhecimentos milenares que
antecedem o surgimento da sociedade capitalista: se 0 modo de produgéo capitalista utilizou tal
conhecimento para se estabelecer ou o utiliza para se manter, ele se torna ndo apenas forca
produtiva do capital, mas também um conteudo burgués que preenche a forma cultural erudita
e gue, por conseguinte, socobra as carteiras e 0s materiais presentes no interior da educacao
escolar capitalista, atuando na transmissdo de uma forma espontanea de carater burgués que,
por sua vez, serd transmitida até mesmo fora do ambiente escolar institucionalizado.

Caberia a nos, entdo, questionar: se 0s conteldos burgueses nao necessariamente
correspondem aos conceitos cientificos, dado seu posicionamento de origem, e se a prépria
intencdo da educagéo escolar capitalista reside no preenchimento da forma senso comum com
0s conteidos burgueses, como seria a consciéncia dos individuos que saem desta educacao
escolar? Como a educacdo escolar capitalista, que faz de tudo para garantir que a populagéo
ndo consiga ter acesso aos conceitos cientificos identificados com os contetdos populares e,
consequentemente, ndo alca aos limites maximos da intelectualidade humana ao prescindir de
parte do carater da cientificidade, da filosofia e das artes, possibilitaria ao individuo em
formagéo a ascensdo ao pensamento em conceitos? Quais seriam as implicacdes de afundar os
alunos em um curriculo formado essencialmente pela valorizacdo de conceitos espontaneos
remendados por nddoas de conceitos cientificos que colorem os conteidos burgueses?

Entendemos que as respostas para estes questionamentos acabam convergindo para a
promocdo da incapacidade da percepc¢do da prdpria realidade circundante por parte das novas
geracbes que ao mundo chegam ou, entdo, poderiamos ainda afirmar que o resultado seria
exatamente este que se vé no panorama educacional brasileiro atual, embora na realidade
desconfiamos que ndo se trata apenas de um estranhamento do individuo em relacdo aos
conceitos cientificos, filoséficos e artisticos, mas uma programacéo previamente lapidada que
produz, como nos disse anteriormente Marx e Engels (2007b), uma forca espiritual especifica,
ndo dominante, mas dela derivada, a ela sujeita. Esta forca espiritual dominante ndo apenas
incapacita os alunos a apreenderem os conhecimentos que deveriam ser veiculados no interior
da educacéo escolar, mas alimenta o estranhamento dos alunos em relacéo a esses contedos e
os lanca no interior de uma percepcdo lacerada de realidade.

J& afirmamos anteriormente que para compreendermos esta forca espiritual especifica,

dominada, que fundamenta uma percepcéo enganosa do real e que é reproduzida no interior da
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educacao escolar no intuito de promover o estranhamento em relagdo aos conceitos cientificos,
filosoficos e artisticos, nos é bastante préatico reutilizar termos freudianos como a neurose e a
psicose (Vasconcelos; Santos, 2021).

Para Freud (2011b) a neurose e a psicose sdo condicdes identificadas pelo
distanciamento do Eu da realidade. Na psicose o real € negado e uma nova realidade é criada,
ndo conflitante com a anterior, para que o Eu ali viva em conforto, enquanto na neurose o real
ndo € apenas negado, mas também, no embate com a realidade, ha a promo¢cdo de um
distanciamento entre ela e o Eu. Esta alegoria é interessante pois, defendemos, a educacao
escolar capitalista atual promove exatamente a negacdo da realidade ao fomentar o
estranhamento dos alunos em relagdo aos conhecimentos que estes deveriam se apropriar para
conhecer as leis e 0s mecanismos que regem a sociedade em que vivem?,

Dito de outra maneira, para impedir que as massas populares consigam, por meio de sua
percepcao, destruir a pseudoncreticidade que as rodeia e assim compreender as mdaltiplas
determinacfes da realidade e da sociedade capitalista, 0 que as capacitaria a agir na
transformacéo do cenério atual em direcdo a uma melhor situacdo social. A formacdo escolar
capitalista cerca com novos tijolos a percep¢do dos individuos, adensando ainda mais a
pseudoncreticidade na qual estdo afundados.

Martins (2011) defende, utilizando para isso a psicologia histérico-cultural e suas varias
contribuicbes, que o pensamento empirico, momento do desenvolvimento do psiquismo
humano caracterizado pela apreensdo do imediato, deve ser superado — ou melhor,
suprassumido — pelo pensamento teérico, entendido como “[...] a forma mais desenvolvida de
pensamento ja consolidada pela humanidade e, do mesmo modo, expressdo da universalidade
tedrico-pratica dos homens” (idem, p. 50). E no pensamento tedrico que a criagdo € a
imaginacdo podem atuar, sendo estes 0s responsaveis pela possibilidade de atuacdo e de
transformacdo do mundo. E, ainda, no pensamento te6rico que o pensamento em conceitos
reside. Ainda segundo a autora,

Na sociedade em que vivemos, universalizadora das relacbes de exploragdo do
homem pelo homem, que usurpa da grande maioria das pessoas o direito a uma

existéncia digna, a realidade, criada pelos préprios homens, ndo pode ser mero objeto
de percepcdo, contemplagdo passiva e acdo adaptativa. Preparar os individuos para

8 Nos referimos mais especificamente a formagdo das massas populares, ou seja, a formagdo da maior parte da
populacdo. Obviamente, a formagdo escolar “das elites” ndo estaria aqui inserida: € preciso que alguém exerca a
dominacdo e para isso a negacgdo da realidade ndo é viavel. Contudo, nada impede que aquele que ndo nega a
realidade atue nela partindo de uma concepcéo ilusdria sobre a sua prépria estrutura e sobre a efetividade de suas
acoes.
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seu controle e dominio demanda torna-la inteligivel e objeto de acdes
transformadoras.

Tais agBes exigem, necessariamente, um tipo de pensamento que promova a superacao
da empiria fetichizada, das aparéncias — sejam elas falsas ou verdadeiras —,
instrumentalizando os individuos para a atividade consciente, para a transformacao
das circunstancias e de si mesmos (Martins, 2011, p. 56-57, grifos no original).

A educacdo tem como necessidade promover o desenvolvimento de um pensamento
tedrico, que suprassume a mera empiria, € que possibilite aos individuos atuar na realidade
transformando-a de maneira consciente e planejada. Contudo, na educacgéo escolar capitalista,
ndo compreendemos que sua caracteristica seja apenas a de desmobilizar o desenvolvimento do
pensamento empirico em pensamento tedrico, mas, promover a formacdo de um pensamento
teorico, que trabalhe com conceitos, e que seja efetivamente mentiroso e ilusorio, ou seja, sua
intencionalidade é a formacdo de uma forma espontanea preenchida com contedo burgués,
refrataria aos conteidos com potencial para o desvelamento da realidade e, consequentemente,
para a desalienacdo, tomada de consciéncia e a¢do revolucionaéria.

No mundo em que vivemos, hd uma grande necessidade de que a massa trabalhadora se
aproprie de ferramentas altamente refinadas para a producdo (vide o grande desenvolvimento
de tecnologias que inundam grande parte da producdo mundial), contudo, a necessidade do
sistema capitalista acaba neste ponto. O estratagema utilizado e identificado por nos reside na
formacdo de um plano conceitual alheio a concreticidade da realidade, que desenvolve o
pensamento teodrico para longe do real, dai a necessidade de caracterizarmos tais feitos com as
formagBes humanas neuroticas e psicaticas.

Assim, ap6s a promogao da negagdo do real temos alguns fendbmenos caracteristicos, de
facil observacdo, de uma educacdo que promove uma formacao humana psicotica ou neurdtica.
Identificamos como uma educacdo que promove uma formacéo psicética aquela que se volta
usualmente para 0s modismos pedag0dgicos atuais e a para a preocupacao no preenchimento dos
contetdos escolares com fragmentos do real e com a hipervalorizacdo de diferentes elementos
culturais desligados de uma totalidade, fazendo assim com que os alunos possam se sentir
confortavelmente distanciados dos problemas sociais de espectro mais amplo — e € nesta pratica
que as correntes pos-modernas na educacédo tém se especializado nos ultimos anos.

Ja a formacédo neurotica pode ser observada na formacdo de alunos que nao apenas
vivem essas realidades parcelares, mas a defendem contra a prépria realidade que os circunda,
muitas vezes levantando enfrentamentos e argumentos hd muito utilizados e ja altamente
desgastados (como exemplos temos o ressurgimento de discussdes infrutiferas sobre a

concepcao de uma Terra plana e sobre a validade das vacinagGes, ambas em voga).



53

Essa alegoria com o pensamento de Freud nos é interessante por demonstrar a
possibilidade de que a formagéo escolar formal ndo é inocente e a reproducao realizada em seu
interior ndo termina simplesmente no aprendizado tedrico do que ali é transmitido. Althusser
(2008) ja demonstrou que a ideologia ndo vigora no nada, tendo claras influéncias na
materialidade, sendo, assim, concreta. O que vemos aqui € tdo somente uma manifestacdo de
como este idedrio é utilizado na producdo de um determinado espago social de carater também
concreto. 1sso ndo quer dizer, obviamente, que concordamos com 0s pressupostos freudianos
que alicercam a psicanalise, sendo eles: “[...] as teorias da resisténcia e da repressdo, do
inconsciente, da significag@o etiologica da vida sexual e da importancia das vivéncias infantis”
(Freud, 2011a, p. 120). Sobre isso,

Consideramos que o inconsciente, junto das teorias da resisténcia e da repressdo que
dele derivam, constitui meramente um aparato ideoldgico, uma miragem fetichizada
na qual os psicanalistas depositam tudo aquilo que ainda ndo conseguem entender
sobre os processos do pensamento, [...] Quanto a significacdo etioldgica da vida
sexual e de sua jmporténcia nas vivéncias infantis, encontramos o quadro teérico do
complexo de Edipo, que aparentemente poderia ser encontrado em todos o0s
fendmenos sociais que desejarmos analisar, possuindo supostamente uma grande
forca tedrico-explicativa. Contudo, consideramos que esta é mais uma perspectiva
reducionista do ser humano, nascida do interior da pratica psicanalitica de Freud, ao
qual ele tenta moldar a realidade ao que observou dentro de seu consultdrio, resultando

assim em uma interpretacdo mecanicista da realidade social [...] (Vasconcelos; Santos,
2021, p. 252).

A teoria freudiana e a psicanalise possuem grande penetracao na clinica psicoldgica e
na sociedade, e isso ndo se deu ao acaso. Existem no seu interior fragmentos de realidade que
seus representantes se agarram e deles ndo mais largam e, ao invés de confronta-los com o real
em totalidades mais amplas, tornam o singular o total e extrapolam suas interpretacdes,
residindo ai uma de suas principais falhas e a razdo da existéncia de tantas lacunas nesta linha
de pensamento. Contudo, ha ali um gérmen da razdo e da razoabilidade, e nos parece frutifero
utilizarmos estes fragmentos como apoio para chegarmos a uma reflexdo o mais verossimil
possivel em relagdo ao real. Assim, a alegoria realizada com os conceitos provenientes da teoria
freudiana possui como intuito destacar o quédo intensos s@o 0s processos de alienacdo e de
estranhamento no modo de producéo capitalista, bem como reconhecer, em uma teoria ainda
muito difundida, alguns de seus limites, nos apropriando daquilo que de fato se mostra
condizente com a realidade.

Por fim, admitimos ser um contrassenso a assun¢do de que o Unico local passivel de
apropriacdo de conhecimentos seja a educacdo escolar. Se assim o fizéssemos, estariamos
ignorando completamente diversas situagcdes que nos sdo postas, como o0 estudante de uma

determinada area de um curso superior que se vé intrigado por conteudos que escapam dos
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limites de sua &rea de formacao — e ndo seria exatamente isso 0 que deveriamos esperar de um
estudante? Que se locomova para fora das amarras disciplinares em que ele é posicionado? —
ou entdo a aprendizagem que pode ocorrer de conceitos cientificos no interior de uma formacéo
partidaria—um momento extremamente necessario ndo apenas no que se refere ao planejamento
estratégico, mas também a propria transmissdo dos conceitos cientificos produzidos e herdados
no interior de uma organizacao politica —, como meros exemplos.

Compreendemos que a intencdo de Vigotski, um autor extensivamente utilizado para a
defesa da especificidade da educacgéo escolar no interior da pedagogia historico-critica, ndo seja
a de desmobilizar situacOes outras de aprendizagem que ocorrem anterior ou posteriormente ao
momento da educacéo escolar, tampouco seria esta a nossa intencdo. E preciso frisar que, de
fato, na sociedade em que vivemos, a instituicdo que se encarrega do aluno em um momento
fundamental de seu desenvolvimento cognitivo é a escola. Contudo, uma passagem
problematica pela escola ndo inviabilizaria por certo o desenvolvimento cognitivo de um jovem,
tampouco liquidaria a funcdo social presente na apropriagdo de um conhecimento que
possibilitaria ao individuo a compreensdo da realidade que o circunda e, ademais, também néo
¢ apenas na sua vivéncia escolar e formal que o individuo aprendera tudo aquilo que é
necessario para que, agora com posse de conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos sobre
a realidade, possa de fato agir para transforméa-Ila, pois é na transformacdo da sociedade que
reside a real funcdo da apropriacéo de conhecimentos.

3.2 EDUCACAO E TRANSFORMAGCAO SOCIAL: QUAL E A RELACAO POSSIVEL?

[...] mais tormentos e mais atormentados / aonde me mova ou volva minha aflita /
vista me surgem por todos os lados (Alighieri, 2019, canto VI, v. 4-6, p. 55).

N&o podemos nutrir, de maneira alguma, uma perspectiva salvacionista da educacgéo
escolar e de suas instituicdes: a escola capitalista, que promove a educacgéo escolar capitalista e
que tem uma clara func¢do na reproducéo das relacdes de producdo capitalistas, esta conspurcada
de valores e de contetdos burgueses, sejam eles dissimulados ou ndo. A escola e a educacéo
escolar representam tdo somente um dos momentos em que a formacgdo de uma consciéncia
revolucionaria pode ser formada. Apesar de ser a instituicdo-modelo para a educacédo
sistematica e intencional e constituir em seu interior a forma mais elaborada de transmisséo de
saberes que tenhamos conhecimento até os dias atuais, nem de longe pode ser considerada a
Unica ou a principal forma de transmisséo e de preenchimento dos contetdos populares para
uma formagdo humana de carater revolucionario, exatamente por constituir uma funcéo

delimitada, clara e 6bvia na sociedade capitalista.
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Para pensar a relacdo entre escola e sociedade, é importante remetermos ao conceito de
sociometabolismo presente em Mészaros (2011), que nada mais é do que a reproducdo das
relacBes de producdo, na nossa sociedade atual, de carater capitalista, que garante a adesdo dos
novos individuos que chegam ao mundo, ao modo de producdo dominante, preferencialmente
sem se colocar, posicionar ou atuar contra seus interesses.

Para Mészaros, o sociometabolismo se da por media¢cdes que se posicionam entre as
populacdes humanas e as condi¢cdes de producéo e de reproducéo, podendo ser primérias — de
carater trans-historico, inerentes a qualquer sociedade — ou secundarias — localizadas
temporalmente em um determinado modo de producdo dominante, sendo, no capitalista, a
familia nuclear, os meios de producdo, as personificagdes do capital, o dinheiro e seu
fetichismo, o fetichismo da produtividade capitalista, o estranhamento estimulado e propagado
pelo sistema capitalista e a estruturacdo dos estados nacionais vinculados a estrutura de um
mercado mundial. Cada uma dessas mediacdes de segunda ordem sustentam a estrutura
capitalista e impedem o seu decaimento: se uma € atacada, as outras trabalham para a sua
reestruturacdo e readequacao enquanto impedem, tal como numa rede, que a estrutura como um
todo possa ceder. Assim, o capitalismo consegue atravessar crises e momentos cadticos e
“aprender” com estas situacdes, readequando pouco a pouco a sua estrutura.

Podemos perceber que a escola se encontra em dialogo constante com:

e a familia nuclear: é dela que sdo provenientes os alunos que frequentam a
educacéo escolar e que nela preenchem sua forma espontanea com quantidades
cada vez maiores de conteudos burgueses e reacionarios;

e 0s meios de producdo e as personificacdes do capital: ja que € intensamente
influenciada pelos representantes do capital e por sua ganancia em relacdo a
propriedade dos meios de producdo, incutindo no ambiente escolar propostas
varias de esvaziamento de contetdo para a promocdo da reproducao das relacdes
de producédo capitalistas e a formacdo, mais ou menos ideal, de seus futuros
trabalhadores;

e 0s fetichismos do dinheiro e da produtividade capitalista: ao propagar em seu
interior valores altamente meritocraticos na forma de ranqueamentos, avaliagcoes
externas de grande escala, remuneragdo em forma de bénus para o professor em
razdo das notas obtidas pelos alunos, concursos de diferentes areas do
conhecimento que nada mais fazem do que promover a competicdo

individualista etc.;
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e 0 estranhamento: pois fomenta o distanciamento dos contetdos cientificos dos
alunos, o que é reforcado pelo elitismo da educacéo escolar, na medida em que,
quanto mais cara é a mensalidade da escola, usualmente mais facilitado é o
acesso aos conteudos cientificos, filoséficos e artisticos e a promocdo da
proximidade entre contetudos e corpo discente, estimulando dessa forma o
sentimento de propriedade e de ndo propriedade, dependendo do local analisado;

e aestruturacdo dos estados nacionais e do mercado mundial — j& que consolida
como praticas usuais diversas comemorag¢fes que exaltam a nacionalidade,
independente de seus problemas, e ainda exaltam outras nacionalidades via
assimilacdo cultural e estabelecimento de relacbes de desejo em relacdo a
produtos vindos de fora e aqui vendidos.

Se a escola e a educacdo escolar constituem a instituicdo educativa por exceléncia da
contemporaneidade, entdo deveriamos também aceitar que ela compreende a instituicdo por
exceléncia que nutre a permanéncia das mediacOes de segunda ordem, as abarca em sua
totalidade e infiltra na consciéncia que chega ao mundo os preceitos das relacbes sociais
capitalistas que regerao sua vida extraescolar. Como confiarmos a formacao humana de carater
revolucionario, socialista, a uma instituicdo perpetrada pelos interesses capitalistas de maneira
integral?

O que podemos esperar da educacéo escolar com plena certeza é a formacéo, na medida
do possivel e de maneira fragmentaria, de um determinado contingente de individuos, dotados
de consciéncia revolucionéria, que possam atuar em suas vidas cotidianas em prol de sua
transformacdo, o que também ocasionaria transformacdes e transmissdes de conhecimentos
para aqueles que proximos a ele convivem, no entanto, fora da educacdo formal e do ambiente
escolar.

As atividades escolares no espacgo capitalista podem produzir apenas em um baixo
contingente de alunos a humanidade plena, e estes conseguiriam sair das escolas, dos nucleos
de formagdo capitalista por exceléncia, para atuar na direcdo da transformacéo da realidade,
impactando a sociedade em quantidade, ndo por dentro do ambiente escolar, mas sim nas
atividades realizadas externamente por aqueles que sairam da educacdo escolar. A combinacgao
quantitativa de diversas atividades revolucionarias poderia ocasionar uma transformacgéo
qualitativa, de grande intensidade, compreendida como um momento revolucionario.

Mas ndo poderiam as escolas constituirem nucleos destas investidas revolucionarias, ja
que ndo seriam elas as responsaveis pela formacdo em totalidade das consciéncias

revolucionarias? Poderiam, ao menos idealmente, mas dada a sua adeséo a estrutura capitalista,
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contariamos apenas com nucleos de atividade revolucionéria fragmentados e ndo com uma
coesdo para a formacdo de revolucionarios por meio de uma educagdo escolar capitalista.
Lembremos que as mediacdes de segunda ordem do modo de producéo capitalista estdo prontas
para aguentar os ataques sofridos por um ou outro de seus alicerces, jA que 0s demais
absorveriam a forca revolucionaria e atuariam na reestruturacdo da sociedade capitalista.

Sabemos que esta ndo é uma perspectiva agradavel para aqueles que trabalham com
educacdo, sejam eles professores ou funcionarios de diversas func¢des escolares outras, contudo,
a negacdo do cenario atual em que se encontra inserida na maquina capitalista a educacao
escolar e a assuncao de que € na escola que reside o gérmen para a transformacao da realidade
é, para nds, temeraria.

Essa compreensdo inclui, também, a percepcdo de que aguardar a formacdo da
consciéncia revolucionaria para a transformacéo social — o que por vezes é atribuido também a
escola — nos parece uma decisdo problemaética, ja& que aguardar que a sociedade capitalista
forneca as ferramentas para a sua destruicdo de bom grado, cedendo ndo apenas a sua instituigéo
como o tempo necessario para a mobilizacdo revolucionaria, constitui um carater evolucionista
de transformacdo da sociedade que de maneira alguma partilhamos.

A transicdo socialista ndo esta garantida e ndo vai ser facilitada pelo tempo histérico e
pelas crises do capitalismo: como podemos notar, 0 modo de producdo capitalista se adequa
muito bem aos imperativos de suas mudancas, caso contrario, ndo estariamos aqui comentando
sobre ele, se ndo como momento e passagem histérica de um mundo que seguiu adiante. As
diversas transformacdes em quantidade que se avolumam d&o espaco para um momento de
irrupcdo revolucionéria, onde a atuacdo das massas populares, em seu interior, para além da
espontaneidade que as move, devem passar a dirigir 0 movimento com o auxilio analitico e
formativo das vanguardas, combatendo inUmeras situa¢fes impossiveis de previsdao dos
reacionarios e representantes do capital: aqui, por sua vez, a educacdo tem um papel fulcral,
embora ndo necessariamente em sua forma escolar, para que o direcionamento da revolucao
possa constituir de fato uma histéria ndo apenas feita por nos, mas planejada dentro de um
escopo estratégico por nés.

Por outro lado, Saviani (2011), cujo pensamento funda e norteia a pedagogia histérico-
critica, afirma que a educacdo escolar constitui um importante passo para a revolugédo, na
medida em que proporciona a apropriacao dos conhecimentos, as for¢as produtivas do capital,
agora ndo mais estranhadas e sim apropriadas pelos trabalhadores, produzindo neles a
humanidade e assim tornando-os de fato individuos pertencentes ao género humano,

promovendo assim a capacidade intelectual de analisar as determinacdes da realidade com uma
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fundamentacéo tedrica adequada e dotados de ferramentas eficazes contra 0 modo de produgéo
capitalista:
O advento da presente crise estrutural do capitalismo, que irrompe quando o capital
estende seu dominio sobre todo o planeta, coloca a exigéncia de sua superagdo abrindo
uma nova era que podemos denominar de transicdo ao socialismo. Nessa nova era,
torna-se necessario que 0os movimentos sociais populares ascendam a condi¢do de

movimento revolucionario, realizando a passagem das lutas conjunturais a luta
unificada da classe trabalhadora pela transformacao estrutural da sociedade.

Nesse processo a educacdo desempenha papel estratégico e indispensavel, porque, se
a crise estrutural propicia as condiges objetivas favoraveis a transicdo para operar
nessas condigdes, ndo deixando escapar a oportunidade histérica de transformagao
estrutural, se impde preencher as condi¢Bes subjetivas que implicam uma aguda
consciéncia da situacdo, uma adequada fundamentacéo tedrica que permita uma acao
coerente e uma satisfatoria instrumentalizacdo técnica que possibilite uma acéo eficaz.
Ora, é esse 0 ambito do trabalho educativo que, consequentemente, devera estar
ancorado numa sélida teoria pedagdgica que elabore e sistematize os elementos
garantidores dos trés aspectos mencionados: aguda consciéncia da realidade,
fundamentagdo tedrica coerente e instrumentalizagdo técnica eficaz (Saviani, 2021a,
p. 133-135).

Concordariamos plenamente com Saviani caso este estivesse se referindo & educacéo
em sentido lato, pois de fato seria necessaria em um processo revolucionario para a garantia da
fundamentacdo tedrica, da instrumentalizacdo e da conscientizacdo aguda da realidade. No
entanto, o seu enfoque reside na educacdo escolar, que € ponto principal por ele defendido,
assim como no seguinte excerto:

As possibilidades de transformacgdo desenvolvidas no seio da atual sociedade néo
garantem sua realizacao, que s6 podera se efetivar pela acdo intencional e coletiva dos
homens organizados para lutar pelas transformacfes necessarias, mas esse tipo de

acdo depende do conhecimento das possibilidades objetivas, 0 que sé pode ser
viabilizado pela educagdo (Saviani, 2019, p. 130).

Para além da perspectiva da centralidade da educacdo escolar para a formagdo humana,
0 posicionamento acima esclarecido desmerece o papel da espontaneidade das massas,
elemento primordial para a transformacdo social, bastante elaborado e defendido por
Luxemburgo em seus escritos, e que pode — embora ndo deva — ser identificado com o
espontaneismo. A espontaneidade é caracteristica de qualquer aglomeragdo humana, que ndo é
passivel de previsdo metodica de seus passos, e isso deve ser levado em consideragcdo em uma
acao revolucionaria, sendo este o fator que exige a sua constante reorganizacéo, como também
pode ser o motivador de irrupgdes revolucionarias; j& o espontaneismo constitui uma
movimentacao guiada e norteada pelo espontaneo, que ndo € o desejavel em uma movimentacéo
revolucionaria, e prescinde de qualquer tipo de planejamento.

Entre os defensores do socialismo cresce a convicgéo de que a gravidade da situagdo
mundial exige atitudes claras e respostas concretas em termos de mobiliza¢éo coletiva
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por transformacdes sociais radicais. A experiéncia histérica mostra, contudo, que a
existéncia de uma situacdo de crise e mesmo o aparecimento de movimentos
insurrecionais de massa em varias partes do mundo néo séo condigdes suficientes para
a constituicdo de um movimento revolucionario socialista. Para tanto, €
imprescindivel a acdo coletiva consciente e organizada, com estratégias objetivamente
fundamentadas, em dire¢do a uma reestruturacdo radical que promova a socializa¢do
da propriedade dos meios de producdo. Se, por um lado, essa perspectiva ndo é
absolutamente, como muitos pensam, uma utopia sem base real, por outro lado sua
concretizacdo ndo sera resultado da acdo de forcas espontaneas (Saviani; Duarte,
2012, p. 1-2).

No excerto acima, os autores ndo realizam a diferenciacdo mencionada, considerando
forgas espontaneas como nao suficientes para a revolucdo, assumindo como condicédo essencial
para a transformacdo a necessidade de uma acdo coletiva consciente e organizada. Esse
posicionamento faz sentido, embora suscite o levantamento de algumas questfes: como, no
mundo regido pelo modo de producéo capitalista, conseguiriamos algcar uma acgdo coletiva
consciente e organizada de maneira plena? N&o vislumbramos a plausibilidade de tal intento.
A conscientizacdo revolucionaria tem lugar antes, durante e depois do momento de explosédo
revolucionaria: antes, a educacao escolar pode deixar alguns de seus frutos, mas outros seréo
deixados por movimentos sociais populares, partidos politicos e outras organizac6es no geral,
durante ndo seria possivel a aplicacdo de uma pedagogia estruturada ao nivel de uma educacéo
escolar formalizada e sistematizada, pois, como sabemos com o0s exemplos histéricos,
momentos revolucionarios sdo altamente conturbados; apenas depois da revolucdo € que
poderiamos, na tentativa de producdo de um novo espaco social, constituir uma educacdo
escolar fundada nos parametros socialistas.

Considerar a espontaneidade presente nas massas humanas e 0 Sseu carater
revolucionario nao significa esperar e torcer para que a irrupcdo de movimentos espontaneos,
preenchidos de espontaneismo, ocasione a transformacdo da sociedade capitalista, mas
reconhecer que nao € possivel esperar a plena tomada de consciéncia da sociedade para um
determinado momento revolucionario pois, de qualquer maneira, a acdo proletaria sera sempre
“cedo demais”, sendo necessario que a espontaneidade das massas seja dosada com a
organizacdo proveniente de organizagdes revolucionarias, ja que o contrario significaria sempre
postergar a revolugéo:

Mas como o proletariado ndo estd sequer em condi¢BGes de conquistar o poder de
Estado, a ndo ser que o faca “cedo demais” ou, em outras palavras, como ele precisa
domind-lo “cedo demais” a0 menos uma vez para, finalmente, poder conquista-lo para
sempre, entdo a oposigdo contra a tomada de poder “precipitada” nada mais é do que

a oposic¢do contra a aspiragdo do proletariado, em geral, de apoderar-se do poder de
Estado (Luxemburgo, 20183, p. 75, grifos no original).
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A espontaneidade para a qual chamamos atencdo deve ser notada sempre em relacéo a
organizacdo e se contrapde, também, ao dirigismo das massas populares por vanguardas
politicas, sendo este um ponto polémico entre Rosa Luxemburgo e Lenin, materializado na

discussdo sobre as greves de massa e sua importancia revolucionaria:

Se a tatica social-democrata for criada, ndo por um comité central, mas pelo conjunto
do partido ou, melhor ainda, pelo conjunto do movimento, entéo é evidente que, para
as células do partido, a liberdade de movimento é necessaria. Apenas ela possibilita a
utilizagdo de todos os meios oferecidos em cada situacdo para fortalecer a luta, tanto
quanto o desenvolvimento da iniciativa revolucionaria. Porém, o ultracentralismo
preconizado por Lénin parece-nos, em toda a sua esséncia, ser portador, ndo de um
espirito positivo e criador, mas do espirito estéril do guarda-noturno. Sua preocupacéo
consiste, sobretudo, em controlar a atividade partidaria e ndo em fecunda-la, em
restringir o movimento e nao em desenvolvé-lo, em importuna-lo e ndo em unifica-
lo (Luxemburgo, 2018f, p. 163).

Portanto, a espontaneidade que aqui chamamos atencéo se refere a necessidade de que
reconhecamos que 0Ss movimentos de massa podem surgir espontaneamente, pelo
exacerbamento das condi¢gdes materiais de existéncia, mas que seu surgimento ndo deve ser
dirigido artificialmente e nem tampouco possa ser deixado, se 0 que se quer € a transformacéo
da sociedade capitalista, trilhar em um movimento sem rumo. E assumida uma dialética entre
a espontaneidade (das massas) e a organizacdo (dos entes politicos) com a formacdo da

consciéncia de classe:

Sem duvida, a espontaneidade ndo é a lei dindmica das massas; mas, sem a
espontaneidade, pela qual as massas conferem expressdo demonstrativa e publica a
seus interesses, estas se movem sempre apenas no &mbito e no interesse da ordem do
poder existente. E precisamente a dialética entre espontaneidade e organizacio que
conduz os processos sociais além de toda a mecanica do automovimento e dos modos
unilaterais objetivos de pensar e de se comportar; [...]

[...] A espontaneidade, tal como se exprime na greve de massa, hdo é jamais uma
espontaneidade imediata, mas sempre mediata e precisamente em dois sentidos:
primeiro, tem-se um comportamento espontaneo dos operarios mesmo quando se
verifica uma tendéncia contraria aos aparelhos burocraticos dos partidos proletarios e
das organizaces sindicais, uma tendéncia mediatizada por uma organizac¢do, muitas
vezes mesmo pelas capacidades organizativas dos individuos singulares adquiridas
nessas organizagdes; separar a espontaneidade desses elementos organizativos
significa fazer deles uma pura abstracdo; segundo, a greve espontanea de massa
resulta necessariamente, em determinadas condicGes, da producgdo, do processo de
vida material da sociedade; ela é mediatizada por um contexto social complexo,
determinado pelas contradices do modo de producdo capitalista em um estagio
histérico concreto de desenvolvimento. Por isso, sua eficcia politica presupde [sic]
também uma teoria e uma consciéncia da totalidade (Negt, 1984, p. 20-21).

A defesa da dialética espontaneidade-organizacao realizada por Luxemburgo se revela
sobretudo na sua analise da ocorréncia da Revolucdo Russa, esclarecendo ao longo de vérios
exemplos via analise historica quais foram 0s movimentos que ocasionaram a sua eclosdo em

1917, considerando-a fundamental na luta cotidiana do proletariado:
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O elemento da espontaneidade desempenha, como vimos, um grande papel em todas

as greves de massas russas, sem excecdo, seja como elemento propulsor ou como
elemento repressor. [...] A revolugdo, até mesmo quando o proletariado desempenha
0 papel de lideranga com a social-democracia na direcdo, ndo é uma manobra do
proletariado em campo aberto, mas &, antes, uma luta em plena quebra, fragmentagao
e alterac@o de todos os fundamentos sociais. Em suma, se nas greves de massas na
Russia o elemento espontaneo desempenha um papel tdo importante, ndo é porque o
proletariado “ndo ¢ instruido”, mas porque a revolucdo ndo admite instrutores
(Luxemburgo, 2018e, p. 307-308).

De qualquer forma, assumir o papel da espontaneidade na movimentagdo proletaria ndo
significa assumir que as iniciativas de uma pedagogia transformadora, que busca a insercao de
uma programacao de ensino e de formacao humana, seriam invalidadas e constituiriam esforcos
em vao. Obviamente que a discussdo e as tentativas de sua implementacdo sdo altamente
relevantes e importantes, podendo dar lugar a formacdo de metodologias de resisténcia e de
formacdo de quadros revoluciondrios, contudo, e aqui firmamos nosso ponto, seus resultados
sdo pontuais e locais e, no interior do modo de producdo capitalista, introjetada nas suas
estruturas, a educacéo escolar ndo emergiria como uma instituicao por exceléncia para retomada
dos meios de producdo — dentre eles, onde poderiamos localizar o conhecimento produzido e
sistematizado ao longo da historia da humanidade. Dindmica semelhante ocorre com as lutas
salariais por organizacdes de trabalhadores:

Estas poucas indicacdes serdo suficientes para mostrar que o proprio desenvolvimento
da industria moderna tem progressivamente de fazer pender a balanga a favor do
capitalista contra o operério e que, consequentemente, a tendéncia geral da producéo
capitalista ndo é elevar, mas afundar o nivel médio dos salérios ou empurrar o valor
do trabalho mais ou menos para o seu limite minimo. Sendo esta a tendéncia das coisas
neste sistema, querera isto dizer que a classe operdria devera renunciar a sua
resisténcia contra as investidas do capital e abandonar as suas tentativas de tirar o
melhor proveito das oportunidades ocasionais para a sua melhoria temporaria? Se o
fizesse, seria degradada a uma massa nivelada de miseraveis domesticados e sem
salvacdo. [...] Cedendo covardemente no seu conflito de todos os dias com o capital,

certamente que se desqualificariam para o empreendimento de qualquer movimento
mais amplo (Marx, 2020a, p. 93-94, grifos no original).

A afirmacdo de Marx pode chatear os sindicalistas, pois ela faria com que eles
pensassem que sua luta contra o capital seria apenas uma distracao das dores maiores, enquanto
ndo podemos agir de maneira mais efetiva contra 0 modo de producéo, constituindo assim algo
meramente passageiro. Da mesma forma, os académicos que defendem os movimentos
sindicalistas poderiam se ressentir pois tal afirmagéo faria com que seu objeto de estudo néo
tivesse o carater revolucionario que desejariam. O mesmo ocorre com a educacdo: afirmar que
a educacéo formal na sociedade capitalista ndo constitui um ponto fulcral para a revolucéo seria
afirmar para os docentes e pesquisadores da area que, infelizmente, a educacéo formal néo seja

assim téo revolucionaria como fomos levados a crer, a0 menos ndo no nivel de constituir um
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ndcleo para 0 movimento revoluciondrio. As lutas sindicalistas e as lutas de educadores, para
ficarmos nos exemplos aqui mencionados, constituem importantes lutas contra 0 modo de
producdo capitalista e € a sua juncdo com diversas outras frentes que, quantitativamente
somadas, geram suficiente espago para uma luta maior, para uma revolucdo de fato, uma
explosédo qualitativa, e ndo ha nada de desmerecedor em se reconhecer como parte de todo este
processo.

Da mesma maneira que ndo podemos, em momento algum, desmerecer uma pedagogia
que busca a transformacéo da sociedade capitalista, devemos também esperar que ela considere
a espontaneidade das massas e 0s processos educativos que se dao para além da educacédo
escolar e no interior de movimentos, sejam eles revolucionarios ou ndo em um determinado
momento do tempo, pois a sua acdo em grandes greves de massa e em explosdes revolucionarias
do passado ja mostraram a sua eficiéncia. Contudo, a raiz do problema no trato da
espontaneidade reside em seu local de objetivacéo: a vida cotidiana.

A vida cotidiana é compreendida como o conjunto das diversas dimensdes da vida social
e das condicdes que propiciam a realizacdo do sociometabolismo, ja que é nela que o trabalho
é realizado e a reproducéo social das relacdes de producéo ocorre. E nela que a vida familiar se
desenrola, garantindo a reproducdo bioldgica das relacbes de producdo e a transmissdo dos
conceitos espontaneos como também o lazer pode se instalar, contribuindo para a realizagao do
trabalho de outrem ou para a reposicao de forgas para uma nova lida.

A vida cotidiana é, assim, o substrato da vida humana (Lefebvre, 2014c) e tudo o que é
realizado emerge da vida cotidiana: seja a confec¢do do mais singelo bilhete de adeus para uma
antiga namorada que ndo mais iremos ver, iSso em uma eépoca em que os bilhetes eram ainda
utilizados ou, entdo, em ocasifes em que a letra rigida e fria do computador ou do celular ndo
se fazem suficientes. Envolve desde a producdo do produto mais elaborado, segundo os
parametros tecnologicos, até o menos elaborado, de uma flor pintada em uma aula de educacéo
artistica até uma obra vendida por milhares de délares contendo apenas um vaso de flores, do
trabalho néo alienado de um cientista social até o trabalho alienado de um metaldrgico; tudo se
da na vida cotidiana.

Dependendo do angulo por nds observado e da maneira como o individuo a toca, a vida
cotidiana pode ser alienante ou desalienante, acomodada ou transformadora, fragmentaria ou
totalizante. A espontaneidade, por sua vez, € um carater da vida cotidiana e se insere como uma
de suas caracteristicas. Se ndo podemos escapar da vida cotidiana, ndo podemos escapar da
espontaneidade, ndo podemos aguardar um perfeito momento para a revolugéo e transformacéo

da sociedade, teremos de aprender a lidar com o eventual, com o incerto, com o “quase”.
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Contudo, da mesma maneira que ocorre com a espontaneidade, a vida cotidiana pode ser

relegada ao segundo plano:
Ora, a escola precisa ir além do cotidiano das pessoas e a forma de ela fazer isso é por
meio da transmissdo das formas mais desenvolvidas e ricas do conhecimento até aqui
produzido pela humanidade. N&o interessa, porém, a classe dominante que esse
conhecimento seja adquirido pelos filhos da classe trabalhadora. Infelizmente ha
intelectuais marxistas que inadvertidamente acabam fazendo o jogo da burguesia ao
desvalorizarem a educacdo escolar ou preconizarem uma escola descaracterizada, na

qual a transmissdo do conhecimento ocupa um papel secundario, subordinado as
demandas da vida cotidiana dos alunos (Duarte, 2012, p. 155).

Mas como iriamos nos para além de nosso cotidiano? O cotidiano de um individuo €
uma totalidade de pequeno espectro, contudo, mesmo com sua abrangéncia limitada, ela se
coaduna com outras totalidades de outras vidas cotidianas que, em combinagdo, possuem a
funcdo de produzir o espaco social. Desta maneira, ao pensarmos no ambiente escolar, ha ali
diversas singularidades cotidianas: se por um lado o aluno vai até a escola para aprender, por
outro lado o professor se compromete com 0 ambiente escolar para trabalhar; a gestéo da escola,
ao ingressar no ambiente escolar, ndo possui como intuito a participacao direta nos processos
de ensino e de aprendizagem mas sim na garantia, via acao indireta, de que estes possam
ocorrer, e 0 mesmo ocorre com a equipe de limpeza e outros funcionarios que ali perambulam.
A atividade do aluno forma um conjunto com a atividade do total de funcionarios que se
encontram na instituicdo escolar, mas todos eles, excetuando o aluno, estdo no ambiente de
trabalho formal estabelecendo uma relacéo trabalhista, exercendo um oficio remunerado no
interior da sociedade capitalista e, consequentemente, sofrendo as acdes diretas da
desvalorizacéo do trabalho, do impacto do desemprego, da divisdo do trabalho e da extracdo
desenfreada de mais-valor (ndo importando se esta € uma escola publica ou privada: apesar de
ser mais facil de perceber a exploracdo do trabalhador no ambiente privado, ela também ocorre
na escola publica ao observarmos as condicdes de trabalho do professor, as horas que ele deve
dedicar ao trabalho docente e as remuneracGes por ele recebidas para a realizacdo de seu
trabalho).

A dimenséo do trabalho da vida cotidiana do professor e dos demais funcionarios se faz
presente na escola, com todas as implicagdes que trabalhar na sociedade capitalista acarretam.
Ao mesmo tempo em que provoca uma diferenca em relacao a atividade do aluno no interior
da escola, provoca também uma identidade do trabalho realizado pelos funcionarios da escola
em relacdo ao trabalho realizado por outros funcionarios, de outras empresas quaisquer, no
exterior do espaco escolar: a dimensdo do trabalho da vida cotidiana do professor (e de qualquer

funcionario escolar em particular) é uma singularidade que se liga a universalidade das vidas
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cotidianas no interior de uma sociedade capitalista que visa a reproducdo das relacBes de
producao.

A vida cotidiana ndo ¢é simplesmente o imediato, 0 empirico, o pragmatico, aquilo que
se coloca diante de nos todos os dias ao acordarmos, ela é nossa mediacdo com as demais vidas
subjugadas ao modo de producdo capitalista ao redor do mundo, ndo h4, portanto, um local para
além do cotidiano. Nas palavras de Duarte (2021b), o ndo cotidiano é para onde a educacéao
deve nos conduzir enquanto elemento mediador de dentro do cotidiano, no entanto, poderiamos
nos perguntar, de onde vira a revolucao e a transformacéo da sociedade se ndo da acéo cotidiana
daqueles que lutam contra o capitalismo?

Este tipo de posicionamento em relacdo a vida cotidiana, que assume apenas a sua
negatividade, ou seja, a alienacdo, a adaptacdo, a reproducdo das relacdes de producéo
capitalista sem questionamentos, pode encontrar respaldo em Gyoérgy Lukacs. Em suas obras,
0 autor versa sobre o cotidiano, no entanto, em termos do que ele denomina cotidianidade (ou
everydayness ou Alltaglichkeit, no excerto abaixo):

[...] Lukacs introduziu o tema da cotidianidade [Alltaglichkeit] ja em suas primeiras
obras, em A alma e as formas. [...] vida cotidiana, especulativamente concebida,
equivale ao caos, a uma desordem de sensacles e emocgdes, anterior as formas
conferidas nela pela estética, ética, ou ldgica — em outras palavras, filosofia.
Cotidianidade é um tipo de primitivismo. Na melhor das hipéteses, a vida cotidiana é
definida como espontaneidade, fluxo, irrup¢do, e consequentemente como pré-logica

(Lefebvre, 2014c, p. 694-695, colchetes no original, traducdo livre com original em
francés)®.

Ainda podemos notar esta cotidianidade, marcada por uma espontaneidade cega que
deve ser recusada, como um ente pré-légico que deve ser abandonado rumo ao ndo cotidiano,
como 0 momento da alienacdo e do pragmatismo avessos ao aprofundamento tedrico, como
uma vivéncia sincrética da realidade, em outras passagens:

Esse tipo de atitude diante da realidade social e natural exige a formag&o, nas novas

geragbes, de um tipo de relacionamento com o mundo que ndo se limite ao
imediatismo nem ao pragmatismo da cotidianidade (Duarte, 2021b).

A arte traz para a vida de cada individuo uma riqueza de experiéncia humana que a
sua cotidianidade dificilmente trara. Por mais rica que seja a cotidianidade de uma
pessoa, ela nunca terd a riqueza acumulada pela histdria da humanidade (Duarte,
20214, p. 178).

% ¢[...] Lukéacs introduced the theme of Alltiglichkeit [‘everydayness’] as early as his first works, in Soul and
Form. [...] daily life, speculatively conceived, amounts to a chaos, a disorder of sensations and emotions, prior to
the forms conferred on it by aesthetics, ethics, or logic — in other words, philosophy. Everydayness is a sort of
primitiveness. At best, daily life is defined as spontaneity, flux, irruption, and hence as pre-logical”.
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Um posicionamento da ndo recusa a vida cotidiana e de reconhecimento de sua riqueza
ndo intenciona propagar a mensagem de que a vida cotidiana é o que é e ndo pode ser alterada,
tampouco se defende o pensamento empirico e distante da complexidade reflexiva que
caracteriza 0 género humano. Junto de nossa concepcdo, asseveramos que, por meio da vida
cotidiana, ou seja, das dimensdes do trabalho, do lazer e da vida familiar, e por isso ndo apenas
por meio da educacdo escolar é que o proletariado conseguird obter conhecimentos e
complexificar a sua percep¢do de mundo, instrumentando desta maneira a sua acao, rumo a
suprassuncdo de uma vida cotidiana plenamente estranhada em direcdo a uma vida cotidiana
revolucionéria, consciente do papel de reproducéo das relagdes de producdo que precisa negar,
bem como consciente de que, para nega-lo, agirad diretamente no interior de sua vida cotidiana
e incidira nas vidas cotidianas de outros para a transformacao da sociedade, pois € o conjunto
de vidas cotidianas revolucionarias que causardo, se e quando ocorrer, uma transformacao
socialista da sociedade capitalista. A importancia da apropriagdo dos conhecimentos para a

transformac&o da sociedade néo é, portanto, negada:

O proletario moderno ndo é, de inicio, um homem com a alma ou a natureza dada ja
pronta, a qual ele tem plena posse ‘espiritual’, [...] Suas opinides e sentimentos como
um trabalhador ndo sdo algo que os perigos do destino sobrepuseram sobre uma ja
adquirida, ‘profunda’ esséncia humana, algo externo a ela, e produzida por influéncias
e teorias questionaveis. Ndo. Em primeiro lugar, ele vive a vida cotidiana de um
proletario; e se ele se torna humanizado, é porque ele teve sucesso — por sorte ou forga
de vontade — em transcender a vida proletaria.

]

O proletario qua proletario pode se tornar um novo homem. [...] E por meio do
conhecimento que o proletério libera a si mesmo e comega a ativamente suplantar sua
condicdo. Ademais, nesse esforco de adquirir conhecimento e conscientizacao, ele é
forcado a assimilar complexas teorias (econdmicas, sociais, politicas ...), i.e. a
integrar as mais elevadas descobertas da ciéncia e da cultura em sua propria
consciéncia.

[-]

De qualquer modo, a consciéncia de um homem, sua condicdo, suas possibilidades,
ndo dependem de uma relacdo com algum tipo de Razlo atemporal, de uma
permanente natureza humana, de uma esséncia dada pronta ou de alguma liberdade
indeterminada. Sua consciéncia depende de sua vida real, de sua vida cotidiana. [...]
O ‘significado’ da vida de um proletario deve ser achado em sua prépria vida: em seu
desespero, ou alternativamente em seu movimento em direcdo a liberdade, se o
proletario participa da vida do proletariado, e se esta vida envolve uma agdo diaria,
continua (Lefebvre, 20144, p. 162-165, grifos no original, tradugéo livre com original
em francés)®°.

10 <A modern proletarian is not first and foremost a man with a ready-made human soul or nature of which he is
in full ‘spiritual” possession, [...] His opinions and feelings as a worker are not something that the hazards of fate
have superimposed upon an already acquired, ‘deep’ human essence, something external to it, and produced by
questionable influences and theories. No. First of all he lives the daily life of a proletarian; and if he becomes
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E inegavel que, nas escolas, as determinagdes sociais se fazem valer com todas as suas
forcas: a luta de classes em seu interior, ndo apenas por meio dos professores e funcionarios
desempenhando seus oficios, mas também por parte do corpo discente, é inegavel. Por exemplo,
se no ambiente externo a escola a violéncia que encerra a contradicdo entre proletariado e
burguesia esta cada vez mais presente nas relagdes sociais, ndo é de estranhar que 0 mesmo
ocorra no interior dos ambientes escolares.

E verdade que a presenca da violéncia no ambiente escolar ndo é recente e até mesmo
Durkheim (2011) ja expressava a necessidade de que, no avanco das pesquisas educacionais,
ao tratar do funcionamento dos sistemas escolares, seriam necessarias analises que
quantificassem e expusessem o0s delitos cometidos dentro do ambiente escolar, até mesmo
propondo a criacdo de uma criminologia da crianca assim como temos a do adulto. Obviamente,
este exemplo apenas nos serve para demonstrar que a violéncia escolar ndo emerge sem
antecedentes quaisquer, ja que discordamos das ideias sociolégicas de Durkheim sobre o
funcionamento das escolas. De qualquer forma, se a violéncia esta posta na sociedade, se ela
inunda a vida cotidiana de maneira geral, enquanto elemento caracteristico de uma sociedade
de capitalismo tardio, ela também estara presente na escola e, com isso, para além de dificultar
o trabalho docente, participa do fomento a um ambiente extremamente cadtico e pouco
propenso a aprendizagem.

Para Charlot (2002), em comparagdo com o passado, a violéncia escolar tem assumido
novas formas distintas daquelas que assumia previamente. Os casos de violéncia fisica tém se
tornado muito mais graves, mesmo que ndo necessariamente seja um aumento em sua
quantidade, agora eles ocorrem e se colocam como fatores complicadores da convivéncia
escolar; a idade dos alunos envolvidos tem decaido, nos fazendo questionar como o
comportamento violento de uma crianca poderia evoluir quando ela chegasse a fase adolescente
ou adulta. A entrada de pessoas externas a escola também tem se intensificado, trazendo para o
seu interior problemas gerados fora do ambiente escolar, mas que serdo la resolvidos (ndo

necessariamente pessoas desconhecidas, mas até mesmo 0s responsaveis por algum estudante

humanized, it is because he has succeeded — by luck or will-power — in transcending proletarian life. [...] The
proletarian qua proletarian can become a new man. [...] It is through knowledge that the proletarian liberates
himself and begins actively superseding his condition. Moreover in this effort to attain knowledge and awareness,
he is forced to assimilate complex theories (economic, social, political ...), i.e. to integrate the loftiest findings of
science and culture into his own consciousness. [...] In any event, a man’s consciousness, his condition, his
possibilities, do not depend upon a relation with some timeless Reason, a permanent human nature, a ready-made
essence or some indeterminate freedom. His consciousness depends upon his real life, his everyday life. [...] The
‘meaning’ of a proletarian’s life is to be found in that life itself: in its despair, or conversely in its movement
towards freedom, if the proletarian participates in the life of the proletariat, and if that life itself involves
continuous, day-to-day action [...]”.
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que buscam um acerto de contas no interior da escola); por fim, 0 aumento quantitativo de casos
de violéncia, fisica ou ndo, causa um constante sobressalto na comunidade escolar, de modo
que um estado de alerta é acionado no interior das consciéncias, 0 que resulta em um constante
estado de alerta que, por vezes, ocasiona reacdes exageradas a ocorréncias minimas. A
combinacdo destes acontecimentos contribui para a promogdo de uma angustia social em
relagdo a escola, ndo mais considerada como um lugar seguro e sim um potencial local para o
acontecimento de situacfes nao controladas pelos funcionarios e que podem acabar em desastre.

Charlot (2002) ainda esclarece, de acordo com o0s pesquisadores franceses, uma
diferenciacéo terminoldgica: a violéncia na escola ocorre em seu interior, contudo, ndo esta
vinculada as suas func@es institucionais; a violéncia a escola esta diretamente ligada a sua
atividade; a violéncia da escola se configura nos atos violentos da instituicdo escolar contra 0s
que a utilizam.

A diferenciacdo pode ser proficua para a diferenciacdo e compreensao aprofundada de
cada caso violento que emerge na escola, porém, tal distincdo pode também fragmentar a
compreensdo dos atos violentos e a relacdo da escola com a sociedade: a violéncia que se
intensifica na medida em que a miséria humana se alastra ndo deixaria a escola incélume, nesse
sentido, se 0s animos estdo aflorados e o que falta é uma fagulha para um ato violento, é na
escola, onde o estudante passa um tempo considerdvel de seu dia, que a fagulha ocorrera,
mesmo nao tendo sido ela o causador real de todo o problema.

Até mesmo uma corre¢do vinda de um professor de maneira um pouco mais brusca pode
fazer com que o ato violento transcorra. Neste exemplo, teriamos de inicio uma violéncia a
escola, ja que os problemas que se avolumaram estdo presentes na vida extraescolar, contudo,
se torna violéncia na escola pois é la que a violéncia € deflagrada e, ainda, é também violéncia
da escola pois veio dela o elemento detonador do ato violento. Se o ato violento chega até o
interior da escola, independentemente de ter sido a causadora Ultima ou ndo da acdo, ela se torna
participe de todo o contexto violento, de maneira que tais classificacdes possuem apenas carater
analitico ou de distanciamento e auséncia de responsabilizacdo da escola em relagéo a acao que
ocorreu em seu interior.

Para Saviani (2019) as teorias da educagéo tangenciam a educacéo escolar e se utilizam
de diferentes disciplinas, de distintas areas da concentracdo, para analisar os fendbmenos
educativos e as relagdes sociais que se ddo nesse meio. As teorias pedagogicas, por sua vez,
partem da prética pedagogica e buscam contribuir para a sua evolucdo tendo em vista a
proposicéo de orientagdes pedagdgicas: possuem seu ponto de partida e de chegada na prética

pedagdgica, enquanto as teorias da educacdo assumem a pratica pedagogica apenas como meio
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para a realizagdo de suas analises. Em uma segunda diferenciagdo, Saviani (2019) assume a
existéncia de ciéncias da educacdo, cujos pontos de partida e de chegada residem fora do
fendmeno educativo e este constitui apenas a sua passagem, € uma ciéncia da educacédo
propriamente dita, que absorve o acervo teodrico de diversas disciplinas para contribuir com a
andlise concreta da educagdo em seu devir, na medida em que tal absor¢édo se faz necessaria
diante dos desafios impostos pela educagdo concreta. A inser¢do cada vez mais intensa da
violéncia no ambiente escolar nos parece um desafio imposto pela concreticidade da educacéo,
e que cada vez mais se impde como um problema a ser resolvido pela ciéncia da educacao
propriamente dita, a pedagogia.

Sdo vérias as denominacdes deferidas aos casos de violéncia na escola, seja ela fisica,
psicolégica, ameacas e confrontos verbais, bullying etc. Entendemos que a postura violenta
direcionada a outrem se coloca como uma proposta de exceléncia para a resolucdo de um
problema nascido nas relagBes sociais capitalistas e, independente da maneira como ela é
exteriorizada para alcancar o seu objetivo “solucionador”, nao deixa de impactar negativamente
a vida daquele que é o seu alvo.

No cotidiano do espaco escolar os casos de violéncia sdo varios e, dependendo da escola
observada, pode abrigar abusos quase que diarios (se ndo direcionados sempre a uma pessoa
apenas, a violéncia ainda pode ser diaria, mas voltada para diferentes sujeitos). Muitas vezes,
tais casos sdo abafados no interior da propria escola, enquanto é possivel que a burocracia
escolar consiga dissimular os acontecimentos, outras vezes, no entanto, a situacdo pode ser
alavancada para outros parametros, infelizmente, quando ja é tarde demais.

Em uma pesquisa realizada pelo Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado
de S&o Paulo (Apeoesp) (2013), no ano de 2012, 40% dos docentes entrevistados, empregados
na rede publica estadual de ensino, alegaram sofrer algum tipo de agressdo; 84% alegaram ter
presenciado algum tipo de violéncia, dentre elas verbais (74%), bullying (60%), vandalismo
(53%), agressdo fisica propriamente dita (52%), furto (45%), discriminagéo (39%), roubo ou
assalto a mao armada (7%), violéncia sexual (4%), assassinato (1%) e outros indicaram
violéncias de natureza diversa (2%).

Dados levantados pela OCDE (Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico), mesmo considerando seus interesses escusos, apontam que 12,5% dos professores
ouvidos em enquete alegaram ter sido vitimas de agressdes verbais ou intimidacdo ao menos
uma vez na semana, por parte de alunos, maior indice encontrado dentre os paises participantes

da pesquisa global (Fernandes, 2014). Estes numeros, que assustam a primeira vista,
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correspondem apenas a superficie do problema, ja que estdo sucintamente desatualizados e,
mesmo assim, correspondem apenas aos professores que responderam tais pesquisas.

Mais recentemente, um estudo publicado pelo Instituto Locomotiva (2023) com o apoio
da Apeoesp revela a atualizacdo dos dados acima descritos, demonstrando que 48% dos
estudantes e 19% dos professores sofreram ao menos um tipo de violéncia na escola (0 que
equivaleria, se considerarmos todo o universo amostral em uma extrapolacgdo, 1,1 milhdo de
estudantes e 40 mil professores). Por outro lado, 73% dos familiares, 71% dos estudantes e 41%
dos professores souberam de casos de violéncia em suas escolas. A grande maioria (na casa dos
90%, para cada um deles, nas duas situagdes exemplificadas adiante) de familiares, estudantes
e professores, alegam que o governo estadual deveria fornecer maiores condic¢des de seguranca
nas escolas e que o agravamento de condic¢des de salude relacionadas ao esgotamento da salde
mental sdo cada vez mais relatados (o que ndo é de se estranhar, dada a hostilidade geral do
ambiente de trabalho e de estudo).

Os Estados Unidos da América (EUA) constituem um pais notorio e quase que
referéncia para a analise do que ocorre quando ha descuido das determinagdes que levam um
individuo a cometer atos extremos de violéncia no ambiente escolar, ironicamente, também é
considerado como a “democracia capitalista” modelo, simbolo da liberdade e do bem-estar. Em
analise de dados realizada pela Education Week (2023), no ano de 2022 o pais abrigou 51
tiroteios em escolas, com feridos ou mortos totalizando 140 pessoas, dentre estas, 40 foram
mortas. Dentre as justificativas para a intensidade e a frequéncia dos chamados “massacres”
escolares estadunidenses reside a alegacdo de que isso ocorre em decorréncia da politica
armamentista que vigora em seus estados, argumento este comumente utilizado por pessoas
situadas a esquerda no espectro politico. Mas, e no Brasil, onde a politica armamentista nao
vigora com a forca da estadunidense? Seria diferente no que se refere aos impactos qualitativos
dos acometimentos violentos? Vejamos:

Em outubro de 2002, na cidade de Salvador, Bahia, um jovem de 17 anos atirou contra
duas colegas estudantes de uma escola particular e as matou, a justificativa para o ato seria uma
briga que ocorreu em uma atividade escolar e a sua ridicularizagdo pelas colegas; a arma
pertencia a seu pai. Em janeiro de 2003, na cidade de Tailva, Sdo Paulo, um individuo de 18
anos atirou contra alunos no interior do patio de uma escola publica, a Unica vitima fatal foi o
proprio atirador, que cometeu suicidio. Em Realengo, no Rio de Janeiro, um ex-aluno de 25
anos invadiu uma escola, fingindo ser um palestrante, e ap6s cumprimentar uma professora
disparou contra diversos alunos: 12 morreram e 13 ficaram feridos, o ex-aluno foi alvejado por

um policial e, entdo, cometeu suicidio. Em setembro do mesmo ano, em S&o Caetano do Sul,
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S&o Paulo, um aluno de apenas 10 anos disparou contra uma professora, que ndo morreu, e
cometeu suicidio; a arma era de seu pai, um guarda civil. Na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba,
em abril de 2012, um adolescente de 16 anos disparou contra trés alunas em uma escola publica,
embora seu alvo fosse outro aluno, as vitimas ndo morreram e o adolescente foi detido. Na
cidade de Goiania, em Goias, em outubro de 2017, um aluno de 14 anos atirou contra outros
alunos, matando dois deles e ferindo outros quatro no interior de uma sala de aula, agéo
aparentemente premeditada com uso da arma de sua mée por ter sofrido bullying; ao tentar
recarregar a arma foi impedido e detido. No mesmo ano e no mesmo més, embora um pouco
antes, na cidade de Janalba, Minas Gerais, um seguranca que estava de licenca foi até a creche
em que trabalhava alegando a necessidade de entregar um atestado; no local, ateou alcool e
fogo em seu proprio corpo, funcionarios e alunos; para além do seguranca, 13 outras pessoas
morreram; as causas ndo foram descobertas. Em Medianeira, cidade do estado do Parana, em
setembro de 2018, um adolescente de 15 anos atirou contra seus colegas de classe, ferindo dois
deles, novamente, a alegacdo da motivacao reside no bullying; ele também portava facas e
bombas caseiras, apesar de ndo as ter utilizado, além de ter produzido uma lista com vitimas.
Na cidade de Saudades, em Floriandpolis, em maio de 2021, um jovem de 18 anos portando
um facdo invadiu uma creche e desferiu golpes contra alunos e funcionarios: uma professora,
uma funcionéria e trés alunos morreram, apesar de ter tentado suicidio o jovem foi parado e
detido. Em Suzano, Sao Paulo, marco de 2019, dois ex-alunos da institui¢do, de 25 e 17 anos,
entraram na escola durante o recreio e dispararam armas no interior da escola, deixando 10
mortos e 11 feridos, entre alunos e funcionarios; um dos atiradores matou o outro e, entéo,
cometeu suicidio. Em S&o Paulo, capital, mar¢o de 2023, um aluno de 13 anos atacou com uma
faca alunos e professores de uma escola pablica, uma professora idosa morreu, enquanto outros
ficaram feridos; o aluno foi impossibilitado, por outros professores, de continuar e, entdo,
detido. Em abril de 2023, Blumenau, Santa Catarina, um homem de 25 anos atacou criancas no
interior de uma creche com uma machadinha: apds pular o muro, vitimou fatalmente quatro
criancas e deixou outras quatro feridas, posteriormente se entregou a policia.

Com o agravamento das crises capitalistas e da exortacdo da violéncia enquanto
alternativa para a resolucdo de conflitos sociais, acreditamos assistir a casos que, longe de
excecdes, constituem uma possivel tendéncia ao agravamento da violéncia também no ambiente
escolar e, como podemos notar pelos casos ocorridos no Brasil e na quantidade de ameagas que
os professores alegam sofrer no interior do ambiente escolar, ndo podemos simplesmente

depositar a culpa em uma das variaveis, que é o porte de armas.
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A violéncia esta instaurada na sociedade atual, faz parte de sua existéncia e de sua
metodologia de resolucdo de problemas. Como foi embutida nas relagfes sociais, é esperado
que ela penetre em todas as instituicbes humanas, dai sua presenca inegavel nos ambientes
escolares.

A prética pedagégica, por sua vez, € intensamente atingida por estes fatores: como
poderiamos simplesmente exigir do professor que conheca profundamente os seus contedos e
cumpra com a conscientizacdo dos alunos, com uma conscientizacao revolucionaria, cumprindo
com a funcdo social da escola, quando a ameaca violenta se tornou uma constante em seu
cotidiano?

Nos parece uma demanda imediata considerar a interferéncia da luta de classes e de sua
violéncia no interior da instituicdo escolar, o que ndo pode ser feito sem considerarmos que a
violéncia é promulgada desde sua esfera estatal e encontra-se nela, em sua forma capitalista,
cristalizada, percorrendo as vidas cotidianas na sociedade capitalista uma a uma, até o chdo da
escola. A violéncia no todo e a violéncia escolar ndo terdo fim enquanto o modo de producao
capitalista permanecer, e ele s6 encontrarad os seus limites mediante transformacéo socialista,
que ndo emerge de outro lugar se ndo da vida cotidiana.

A andlise de problemas tdo drasticos como a violéncia demanda atencdo especial dos
pesquisadores no trato com categorias essenciais que ndo podem ser relegadas ao segundo plano
ou ao esquecimento. Nos referimos aqui, uma vez mais, a vida cotidiana e a reproducéo: é a
partir da primeira que a violéncia invade a escola e ali se instala; é a favor da reproducéao das
relacBes de producdo capitalistas ou entdo em decorréncia de sua existéncia que 0s atos
violentos sdo naturalmente perpetrados e introjetados no senso comum, como um mal aceitavel,
até certas medidas, no interior da sociedade, incapaz de ser totalmente combatido. A
reproducdo, por sua vez, se da a nivel da vida cotidiana e € a partir dela que a continuidade da
reproducdo das relacbes de producao pode encontrar seu mecanismo de emersao, por outro lado,
é também a partir da vida cotidiana que a descontinuidade desta mesma logica reprodutiva pode
ocorrer.

Na tentativa de propormos a adogéo de um referencial ndo usual para o tratamento da
vida cotidiana em teorias pedagdgicas de carater marxista, ndo poderiamos deixar de realizar o
mesmo esforco, também, em relagcdo a categoria da reproducéo, j4 que o que desejamos é a
suprassuncao da vida cotidiana capitalista em direcéo a vida capitalista transformada, de carater
comunista, onde a reproducio das relagdes de producio capitalistas ndo mais existiria. E com
este intuito que na proxima se¢do a exposi¢do se volta para 0 encaminhamento dos conceitos e

categorias essenciais para introduzir este tema.
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4 DEVIR HISTORICO: CRIACAO, DESTRUICAO E PRODUCAO DA REALIDADE

Igual a geracdo das folhas, a dos homens. / As folhas, umas caem com vento; a outras
nutre, / durante a primavera, a selva vicejante. / Assim a geracdo humana: aflora e
some (Homero, 2020, p. 225, Canto VI, 146-149).

Qualquer producdo cientifica, ao ser elaborada, recebe diretamente a marca indelével
do contexto em que foi produzida e daquele que a concebeu. Esta marca é carregada pela
concepcao de mundo do individuo que a produziu, como ja abordado. Entendemos por
concepcao de mundo um conjunto de pressupostos sobre a natureza e o ser humano, elaborada
por um coletivo de individuos separados espacial e temporalmente, e que excede 0 mero tratado
filosofico, pois deve ter como resultado uma acéo (Lefebvre, 2016). A falta de clareza desta
concepcao de mundo, por parte daquele que produz algo, obnubila a compreensdo, a analise e
a interpretacdo deste produto. Por isso, antes de procedermos, vale retornar ao ponto de onde
paramos ha introducdo e novamente apontar: a concepg¢ao de mundo por nds assumida aqui é a
do marxismo.

O marxismo, engquanto concepcdo de mundo, assume que “[...] a acdo se define
racionalmente em contato com o conjunto doutrinario [no sentido de fundamentos que
sustentam uma determinada concepcdo] e da lugar, abertamente, a um programa politico”
(Lefebvre, 2016, p. 10). Programa politico este que ndo pode se amedrontar e ndo pode
retroceder frente as tentativas de intervir na transformacéo da sociedade capitalista. Por isso,
ndo ha concepcdo de mundo marxista sem uma estratégia de luta e de compreensdo de um
possivel horizonte para onde esta luta deva ser levada, mesmo assumindo que apés a luta este
horizonte ndo possa mais ser alcangavel ja que foram alteradas com o processo as condigdes
finais anteriormente previstas, e todo o plano necessite ser reformulado. Na verdade, a
reformulacédo critica de um determinado postulado esta na origem da propria concep¢do do
socialismo cientifico — que nasce da analise critica dos idealistas e dos socialistas que o
precedeu e com ele conviveram e vai até a critica aos economicistas capitalistas que tentavam
ndo apenas entender, mas também fundamentar cientificamente um nascente modo de producéo
capitalista — e deve acompanha-lo ao longo de toda a sua vida como concepgao de mundo — e
como programa politico —, em todos 0s seus momentos, sendo a reacdo as mudangas e
transformacdes ou a defesa da imutabilidade caracteristicas temerarias para 0 pensamento
socialista.

Mas o conhecimento e seu processo de produgdo nada mais sdo do que um microcosmo
de uma ampla gama de atividades especificamente realizadas por seres humanos. Sendo parte

destas atividades, a producéo do conhecimento e as transformacoes pelas quais o conhecer deve
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sofrer para ser efetivado, s@o apenas processos que refletem o devir historico do proprio ser
humano. E na tentativa de compreender como se da este devir historico — o que
automaticamente nos lanca luz, no minimo para inferir, também sobre a producdo do

conhecimento e sua historicidade — que nos debrugaremos nos subitens adiante.

4.1 MOVIMENTO HISTORICO E AS MASSAS POPULARES

A alma vive exige vida, a alma viva ndo obedece a mecénica, a alma viva é
desconfiada, a alma viva é retrograda! E mesmo que cheire a carnica, pode ser feita
de borracha, mas ai ndo é viva, ai ndo tem vontade, ai é escrava, incapaz de rebelar-
se! E dai resulta que no falanstério reduziram tudo a uma simples alvenaria de tijolos
e a disposi¢do de corredores e quartos! O falanstério estd pronto, mas a natureza dos
senhores ainda ndo esta pronta para o falanstério, ela quer vida, ainda ndo concluiu o
processo vital, € cedo para ir ao cemitério! S6 com a Idgica é impossivel pular por
cima da natureza! A logica adivinha trés casos, mas ha milhdes deles! (Dostoiévski,
2019, p. 262).

A maneira como percebemos a historia e 0 seu avanco estd intimamente relacionada
com o tempo percebido e vivido em nossa vida cotidiana. N&o é estranho a ninguém — e a
prépria educacgdo escolar tem a sua funcéo na aclimatacdo das novas geracGes nesse quesito —
0 tempo contado a partir do relégio, dotado de linearidade e de oficialidade incontestaveis. A
hora em que um individuo deve acordar, o tempo que ele deve gastar para que possa se arrumar
pela manha — ou antes do periodo de sua atividade principal no dia, seja de tarde ou pela noite
—, incluindo sua alimentacdo e dispéndio para se locomover até o seu local de atividade, a
quantidade de horas empenhadas na realizacéo desta determinada acédo principal de seu dia que
seja suficiente para o cumprimento de um certo objetivo, seja financeiro ou formativo — embora
possa ser variavel dependendo do ponto da sociedade que observamos, ja que podem ocorrer
incongruéncias, por exemplo, no tempo de escola e no tempo de trabalho se comparamos
diferentes paises —, uma nova quantidade de tempo gasta com o retorno a residéncia e a
retomada de rituais domesticos, higiénicos, alimenticios e familiares, uma pequenissima parcela
destinada ao 6cio e a contemplacdo — quando existente — e, por fim, o horario em que este
mesmo individuo possa deitar, dormir e recomegar a sua rotina. Ao final de cinco ou seis dias
desta repeticdo, o cidaddo se vé finalmente entregue aos prazeres — limitados — no final de
semana, normalmente sintetizados no entorpecimento legal e na passiva adeséo a qualquer coisa
que a midia — ndo apenas televisiva, mas também virtual — o alimente para esvaziar a cabeca e
repor suas energias para mais uma extasiante semana.

A antecipacgdo das horas sempre marcadas, cronometradas e linearmente dispostas se
torna o Unico fator temporal aglutinante pelo qual vivemos, € a nossa coesdo e € 0 nosso

carrasco. A Unica saida que encontramos se situa no irreal, na fantasia, na imaginagéo, seja esta
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alimentada externamente por filmes, livros, séries televisivas ou substancias outras
administradas ao gosto de cada um:
Aquela vida monoétona em que cada hora traz um dever, uma prece, um trabalho, tdo
exatamente 0s mesmos, que em toda parte se pode dizer o que uma carmelita faz a tal
ou qual hora do dia ou da noite; aquela horrivel existéncia em que é indiferente que
as coisas que nos cercam sejam ou ndo sejam tornara-se para nds a mais variada: o

surto de nosso espirito ndo conhecia limites, a fantasia nos dera a chave de seus reinos;
[...] (Balzac, 2012b, p. 276).

O individuo que esta inserido nesta rotina, muitas vezes, ndo vé outra op¢ao sendo aderir
a ela, mesmo que ndo concorde com a pertinéncia de suas a¢des no interior deste cronograma
estrito, que ndo aceita interrupces se ndo com atestados médicos que comprovam a estafa
iminente, seja ela fisica ou psicoldgica — e, dependendo da relacdo de trabalho estabelecida,
nem ao menos este “alivio” é garantido —, j& que € a aceitacdo deste itinerario que o possibilita
manter a sua constituicdo bioldgica e social, seja pela remuneracdo salarial ou entdo pelo
contato social que estabelece nas lacunas temporais inseridas em seu cronograma, usualmente
as Unicas lacunas possiveis de interacdo fisica extrafamiliar. A rotina se torna massacrante e a
Unica variagdo possivel, o tnico momento de prazer passivel de ser gozado por este nosso
personagem, € o periodo de férias e de afastamento das suas atividades: mas este periodo é
também linearmente disposto e antecipado previamente (e em muitos casos ainda depende da
adequagdo do periodo as “necessidades” da empresa ¢ do chefe!). Nos tornamos assim reféns
de nossas préprias rotinas, atados a uma vivéncia de repeticbes, de continuidades sem
descontinuidades, assistindo ao tempo e as esqualidas vivéncias passadas como em uma tela de
cinema, em uma sala de péssima qualidade, cuja saida é apenas uma, também linear, ao final
do percurso:
Ao periodo esfaimado das leituras, sucedeu, em Modesta, a movimenta¢do dessa
estranha faculdade concedida as imaginac@es vivas, de se tornarem atores numa vida
organizada como num sonho; de imaginar as coisas desejadas com uma impressdo tao
mordente que toca a realidade; enfim, de gozar pelo pensamento, de tudo devorar,
mesmo o0s anos, de casar, de envelhecer, de assistir ao proprio enterro, [...] e

finalmente representa em si mesma a comédia da vida e, se preciso, a da morte
(Balzac, 2012c, p. 611).

Somos langados, queiramos nds ou ndo, no entorpecimento trabalhista da sociedade
capitalista: comemos porque precisamos; dormimos porque caso ndo o fagamos nosso corpo
ndo aguenta o proximo dia, mas evitaremos até o Ultimo segundo tal atividade improdutiva.
Bebemos, fumamos, nos entorpecemos de tudo aquilo que é passivel de entorpecimento —
dependendo do individuo, apenas daquilo que é permitido por lei, mas ainda assim de tudo

aquilo que é legal — para acalmar o espirito dilacerado, ndo sé de substancias comumente
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identificadas como entorpecentes, mas também nos nutrimos de uma alimentacdo abjeta e
consumimos informacdes (ou arremedos informativos) de midias conspurcadas com 0 mesmo
fim. Socializamos, geralmente, com aqueles mais proximos de nossas proprias rotinas e de
nossa propria bolha social e ideoldgica, pois economiza tempo, ja que podemos até mesmo,
para nos distrair, ocupar o écio conversando sobre o trabalho que ndo estamos realizando.
Fazemos sexo para suprir as nossas necessidades fisioldgicas e obter uma fagulha momentanea
de prazer, mas a conexdo com o préximo pode ser deixada para depois — mesmo que, sabemos,
este quando pode ser que nunca chegue —, sendo que alguns evitam ao maximo que tal relacdo
gere um filho — por qual motivo langaremos mais uma vida ao caos? —, enquanto outros
encontram no filho a esperanca de realizacdo daquilo que n&o conseguiram realizar na sua vida
e nele deposita suas expectativas ou, por outro lado, nele deposita todas as frustaces que
adquiriu em seu percurso de vida e contribui para mais uma formacdo humana qualitativamente
baixa. Prolongamos a nossa vida cada vez mais com o auxilio, para 0s que possuem acesso, de
inovacdes tecnoldgicas voltadas para a satde, desde equipamentos para o diagnostico precoce
até a ingestdo de farmacos para controlar aquilo que ja deu errado em nosso corpo, para que
assim possamos continuar a viver uma vida que, paradoxalmente, muitas vezes ja esta ausente
de sentido. Para suprimir nossas dores fisicas e psicolégicas nos entupimos de remédios no
geral ou de medicamentos em especifico, o que nos possibilita mais um dia levantar da cama e
fazer aquilo que precisa ser feito, mas que dificilmente significa viver a nossa vida, se néo
apenas sobreviver a ela. E entdo, finalmente, morremos, mas nem isso nos impede da
responsabilidade com nossos compromissos e de, sem opc¢des, delega-los para aqueles que
permanecem Vvivos: é preciso estipular o lugar do enterro; entender como se dara a mobilizacdo
de parentes distantes e sem renda até a despedida funebre; calcular quanto ficara o traslado do
corpo de um lugar para outro, quem pagara a conta do hospital do natimorto e o caixao em que
ele serd enterrado — se for cremado, a conta € outra. Definir como serdo resolvidas na justica as
possiveis dividas que ficaram para tras e como o espolio do defunto seré dividido entre os que
ficaram; delegar alguém que ficara responsavel por distribuir suas roupas e pertences para a
doacéo ou para aqueles que sentirdo a sua falta amargamente e que gostariam de guardar alguma
lembranga de sua breve passagem. O chefe do morto precisara achar um outro alguém para
substitui-lo, tarefa razoavelmente facil considerando o exército de desempregados, mas
desagradavel considerando a curva de aprendizado daquele que entrara e a baixa da
produtividade que terd de enfrentar por um tempo determinado; o chefe dos seus parentes
proximos terd a desagradavel surpresa de, caso queiram, conceder auséncias justificadas e

remuneradas para o luto. A sociedade capitalista ndo fornece descanso aquele que morre,
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tampouco aos seus proximos que permanecem no planeta, todos enredados na maldi¢do do
emprego capitalista.

Esta situacdo nos é claramente sintetizada e apresentada por Marx ao definir, nos
Manuscritos econémico-filoséficos (também denominados Manuscritos de Paris), 0 que seria
a exteriorizagdo do trabalho e antes de definir o estranhamento do trabalhador em relagéo ao
proprio produto por ele produzido:

Primeiro, que o trabalho é externo (ausserlich) ao trabalhador, isto é, ndo pertence ao
seu ser, que ele ndo se afirma, portanto, em seu trabalho, mas nega-se nele, que ndo
se sente bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e espiritual
livre, mas mortifica sua physis e arruina o seu espirito. O trabalhador sé se sente, por
conseguinte e em primeiro lugar, junto a si [quando] fora do trabalho e fora de si
[quando] no trabalho. O seu trabalho néo é portanto voluntario, mas forcado, trabalho
obrigatério. O trabalho ndo é, por isso, a satisfacdo de uma caréncia, mas somente um
meio para satisfazer necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit) evidencia-se
aqui [de forma]tdo pura que, tdo logo inexista coercdo fisica ou outra qualquer, foge-

se do trabalho como de uma peste. O trabalho externo, o trabalho no qual o homem se
exterioriza, € um trabalho de autossacrificio, de mortificagdo. [...]

Chega-se, por conseguinte, ao resultado de que o homem (o trabalhador) sé se sente
como [ser] livre e ativo em suas funcGes animais, comer, beber e procriar, quando
muito ainda habitagdo, adornos etc., e em suas fungdes humanas so [se sente] como
animal. O animal se torna humano, e 0 humano, animal (Marx, 20104, p. 82-83, grifos
e colchetes no original).

Aqueles — ou a grande massa populacional — que estéo sujeitos a esta rotina, que esmaga
0 espirito e que massacra o0 corpo, estdo também propensos a perceber o tempo, ndo apenas de
suas vidas, mas o tempo histérico, como uma massa que engloba e atropela a todos, restando
como Unicos objetivos de vida o cumprimento de prazos, o pagamento de contas e a espera da
morte. Vivemos assim uma nao vida e poderiamos, junto de Filoctetes, exclamar: “Sou um
morto-vivo, filho! N&o consigo / ocultar o que sinto! Ai! Me roi, / transréi! Quanta infelicidade,
filho! / Sou um morto-vivo, devorado, filho! / Ai! Ai!” (Séfocles, 2014, p. 89, v. 742-746).

Mas isso nem sempre foi assim. Este tempo linearizado que temos o desprazer de
compartilhar ndo foi gestado na natureza, foi produzido socialmente para suprir as necessidades
do modo de producdo dominante, o capitalista (Lefebvre, 1991). Se retrocedermos na historia
e voltarmos para épocas pré-capitalistas, é possivel notarmos que o tempo ndo era percebido
como linear pelas populagdes que naquele tempo viviam, mas sim como ciclico, adaptado a
natureza e aquilo que ela impunha aos seus modos de vida. 1sso ndo quer dizer, obviamente,
que esta percepcao ciclica de tempo tenha esvaido, simplesmente significa que ela ndo é mais
a percepcao dominante, afinal, por qual motivo dependeriamos da imposicao ciclica do tempo
em uma época que temos acesso, por exemplo, a eletricidade que permite o contato e 0 consumo

de tecnologias cada vez mais refinadas que fazem o servico de deturpar o tempo percebido? Em
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um tempo histérico que buscamos alguns de nossos recursos, ao menos em centros urbanos, no
periodo da noite, em estabelecimentos fechados que privam o individuo até mesmo da
percepcdo do tempo linear que ocorre do lado de fora, como por exemplo 0 que ocorre nos
shopping centers e grandes redes de mercados? Em uma tal conformacéo produtiva que o que
interessa € a producdo incessante, independente do horério, garantida pela manipulacdo dos
estimulos fisicos que chegam ao trabalhador no interior de uma fabrica ou industria? Imersos
em uma ampla l6gica da reproducéo das relacdes de producéo capitalistas que faz com que seja
necessario trancafiarmos criancas e professores no interior de instituicdes escolares desde o
momento que aparece a luz solar, garantindo a0 mesmo tempo que Sseus pais possam cumprir
com seus periodos de trabalho e que as criangas possam se acostumar com a faina que lhes
espera na vida adulta?

E inegavel a fatidica inclinacdo de vislumbrar o tempo historico se ndo como
vislumbramos o tempo de nossa vida cotidiana: passivel apenas de pequenos ajustes, desde que
ndo comprometam um certo elo da cadeia produtiva em que estamos inseridos, impossivel de
controlar e voraz por almas humanas. Nesta situacdo se torna dificil até mesmo perceber que
este tempo que somos obrigados a obedecer ndo nos foi legado evolutivamente com o
surgimento da espécie humana, se torna quase que impossivel aceitar a possibilidade de se
voltar contra esta I6gica temporal que nos é imposta, até mesmo porque, como sabemos, desde
os esforgcos de Marx n’O capital, é também a partir desta hora-relégio linear que podemaos ter o
mais-trabalho expropriado como mais-valor pelos representantes do capital, e haveria outra
forma de viver a vida que ndo se sujeitando ao tempo histérico, ao tempo-reldgio e a l6gica do
capital?

Se consideramos o tempo vivido por outras popula¢cdes humanas, em outros momentos
de sua historia, como ja afirmamos, podemos nos defrontar com o tempo ciclico, este sim
garantido para nés pelo préoprio convivio natural.

Em Os trabalhos e os dias, de Hesiodo (2013), considerada a primeira obra literaria
ocidental que relata efetivamente a vida cotidiana dos trabalhadores e um marco inicial para a
literatura deste hemisfério, junto das obras de Homero (2014; 2020), podemos perceber a
influéncia do tempo ciclico, onde através de citacdes que nos remetem as estacdes do ano
podemos ver alteracfes nas atividades narradas. Este era o tempo vivido, que abria a
possibilidade de pensamento de um tempo percebido distinto e em muito distante daquele
tempo fixo e irredutivel que nos aparece atualmente. Em Teogonia, obra também atribuida a
Hesiodo (1991) e que trata de mitos relacionados ao surgimento e desdobramento das vidas de

deuses e do mundo, o tempo ndo pode ser considerado ciclico, tampouco linear ou cumulativo,
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0s acontecimentos ocorrem sem uma linha temporal definida, de maneira que um
acontecimento é narrado por uma determinada figura antes mesmo do surgimento desta
primeira, como se ela ali estivesse embora nem ao menos tivesse sido gestada naquele quando!
As camadas temporais se sobrepfem umas as outras, formando um amalgama temporal
impossivel de ser considerado logicamente formal e plausivel, ao menos no nucleo de nossa
sociedade capitalista e sob a égide da logica cristd que se impde sobre nds. Torrano (1991, p.
79), em seu estudo sobre a obra Teogonia, descreve de que maneira o tempo é percebido:
As Musas, multipla for¢ca numinosa do Cantar, mantém o monte Hélicon grande e
divino enquanto o tm como sua morada e no vigor da nomeag&o que é o Cantar [...]
As Musas magicamente mantém constante o fluxo da fonte do Cavalo, e mantém
perene o altar de Zeus, através da danca circular em que os cantam e desse poderoso
canto que dangam ao redor da fonte e do altar do muitissimo forte Zeus [...] A voz e
os sons de danca das Musas (enquanto elas estdo invisiveis no fundo da Noite que a
tudo encobre e oculta com muita névoa) [...] quebram o siléncio da Noite mebntica
com o polifénico canto em que (res-)surgem os nomes-numes constituidores das trés
fases cosmicas, i.e., da totalidade do Ser [...] No entanto, embora as musas enquanto
forcas ontoféanicas do Cantar constituam o proprio Fundamento da ontofania, elas tém
— como qualquer outro ente que nelas tenha seu Fundamento ontofanico —
progenitores e particulares circunstancias e lugar de nascimento. Elas sdo o

Fundamento de tudo e de si mesmas e no entanto nasceram na Piéria, geradas por
Memoria e Zeus.

O fato de terem nascido na Piéria e serem um determinado e situado elo no inimero
encadeamento genealégico que elas préprias cantam (i.e., fundam) constitui um
circulo em que nosso pensamento parece ficar insoluvelmente preso e, assim preso,
incapaz de compreender essa circularidade temporal em que os subseqlientes e as
filhas dao fundamento e ser a seus pais.

Obviamente, o que deve tocar nesta descri¢cdo ndo é a defesa de um tempo percebido
semelhante ao da narrativa numénica de Hesiodo, tampouco € a condenacdo a danagao eterna
do tempo linear imposto pela sociedade capitalista. Ndo € nossa intencdo demonizarmos o
tempo linear, mas sim demonstrar como o tempo linear é utilizado para demonizar as nossas
préprias vidas. O que deve ser destacado nesta descri¢do é a percepcao de que o tempo vivido
influencia e delimita o tempo percebido, 0 que acontece, em um primeiro momento, ao nivel
cotidiano de nossas vidas e, entdo, pode ser — e é — estendido para niveis de totalidades mais
amplos, envolvendo nossa prépria compreensdo de tempo histérico. O tempo linear adotado e
imposto pela sociedade capitalista nada mais é do que um fetichismo do tempo, que ndo apenas
embota a visdo dos trabalhadores sobre a percepcao do proprio trabalho e de sua remuneracao
devida, como também impossibilita a percepcdo de um tempo histérico passivel de
transformacoes, transformacfes estas que ndo surgem casualmente, mas sim dos préprios

usuarios do espaco social. O tempo percebido fetichizado nao agrilhoa o individuo apenas ao
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presente, ele também o impossibilita a enxergar os possiveis horizontes para uma vida externa,
para um futuro alternativo ao massacre do presente.

Na tentativa de nos aproximarmos mais de uma perspectiva historica que se identifica
com aqguela que defendemos, é valido pensarmos sobre aquela presente na maestral obra de
Tolstoi, Guerra e paz (2017b). O autor nos guia ao longo do conturbado periodo histérico
demarcado pelas invasdes napolednicas na Russia, no inicio do século XIX, excerto temporal
este que nos é colorido pelas vivéncias cotidianas de suas personagens, demonstrando de
maneira clara o0 modo de vida daquela populacédo, desde seus costumes até seus vicios, sejam
aquelas da propria vivéncia ou de linguagem — vide as inUmeras interpolacfes da linguagem
francesa em meio as conversagdes russas que se dao ao longo da obra, assim como a existéncia
de uma quase micro sociedade francesa no interior da aristocracia russa —, passando por
conflitos que extrapolam o cotidiano e, até mesmo, com recortes de importantes personagens
historicos e de seus papé€is parciais na historia que se desenrola.

Aqui chegamos a um importante ponto na perspectiva de Tolst6i (2017b): a hist6ria nao
pode ser compreendida pelas ambi¢6es individuais de suas grandes personagens, assim, nao
poderiamos de maneira alguma compreender o periodo das invasées napolebnicas a partir do
préprio Napoledo, ja que sem o seu exército, formado por pessoas, cada qual com suas préprias
aspiracoes, desejos e dificuldades, ndo haveria condi¢cbes materiais para invasdo alguma. A
perspectiva de que a historia se move a partir de personalidades Unicas, que movem multiddes
e que inserem no amago das massas 0 impeto da movimentacdo historica e, por vezes, da
transformacdo social, é inocente se considerarmos aqueles que a repetem e intencional se
considerarmos a dissimulacao dos acontecimentos historicos pela parte daqueles que produzem
tais narrativas. Em nada se diferem daquela perspectiva numénica presente nos autores da
Grécia Antiga, tal como podemos perceber em Homero, onde 0s deuses — ou personagens
histéricos relevantes — interagem com as pessoas — 0s escolhidos, geralmente — e com
acontecimentos no geral e imprimem ali suas vontades. Mas nem nesses casos a inocéncia era
tdo acentuada: “Ah!, os mortais inculpam deuses pelos males / que contra si impingem, sem se
aperceberem / de a dor ser fruto da transposi¢do do fado, / feito Egisto, transpositor do proprio
fado, [...]” (Homero, 2014, p. 15, Canto I, v. 32-35).

A historia apenas ocorre pois tem no seu cerne a movimentacao de inimeras pessoas
que constituem espacialmente um determinado periodo historico, e isso pouco tem a ver com
as demandas, necessidades e o poder emanado de uma ou outra figura histoérica relevante (tal

como nos é assegurado pela historiografia tradicional).
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Nos acontecimentos historicos (em que o objeto de estudo é a acdo das pessoas), a
relacdo mais primitiva é estabelecida com a vontade dos deuses, e em seguida com a
vontade das pessoas que se acham na posi¢ao historica mais visivel — os herdis
histéricos. Porém basta penetrar na esséncia de cada acontecimento historico, ou seja,
na acdo de toda a massa de pessoas que tomaram parte dos acontecimentos, para
constatar que a vontade do heroi histdrico ndo so nao dirige as agdes das massas, COmo
é ela mesma constantemente dirigida. Tem-se a impressdo de que ndo faz nenhuma
diferenca compreender o significado de um acontecimento histérico de uma forma ou
de outra. Mas, entre uma pessoa que afirma que as nagdes do Ocidente vieram para o
Oriente porque Napoledo quis assim e uma pessoa que afirma que isso aconteceu
porque tinha de acontecer, existe a mesma diferenca que ha entre as pessoas que
asseguram que a Terra est parada e os planetas se movem em seu redor e as pessoas
que dizem que ndo sabem por que a Terra se move, mas sabem que existem leis que
regem o movimento dela e dos demais planetas. Ndo ha nem pode haver causas dos
acontecimentos histdricos — exceto a causa Unica de todas as causas. Mas existem leis
que regem 0s acontecimentos, em parte desconhecidas, em parte alcancadas por nés
de modo tateante. A descoberta de tais leis sé é possivel quando renunciamos
completamente & procura das causas na vontade de uma pessoa, assim como a
descoberta das leis do movimento dos planetas sé se tornou possivel quando as
pessoas renunciaram ao conceito da imobilidade da Terra (Tolst6i, 2017a, p. 1177).

Tolst6i demarca em toda a sua obra sua perspectiva histérica: a sua narrativa e a vasta
analise que realiza para escrevé-la e nela imprimir as marcas dos episodios bélicos retratados,
nunca deixam de demonstrar a perspectiva histdrica presente no préprio autor e que emerge ao
longo de sua preparagdo para a escrita da obra.

Esta perspectiva encara frontalmente aquela contemporanea a Hesiodo, que rapidamente
tratamos neste texto, onde a vontade de seres para alem do real se impunham sobre a historia
humana, e também aquela presente em sua época — e até hoje relevante em nosso cotidiano,
seja nas aulas e no material didatico da disciplina de Historia que permeiam o curriculo escolar,
seja nas diversas datas personalistas que “comemoramos” ao longo do ano —, que defendia que
a historia se movia com o poder emanado e com a necessidade que derivava da vontade de
grandes personagens, o que acabava limando a possibilidade de existir, em cada individuo
singular, ao menos uma infima réstia de liberdade sobre seu destino social.

Sabemos que, ao longo de sua vida, Tolstoi se dedicaria cada vez mais a uma perspectiva
anarquica de sociedade, fortemente associada a uma fé cristd, o que podemos claramente
perceber em suas obras ao longo do percurso de sua vida, bem como podemos depreender tal
postura do percurso real que o autor persegue nos seus trabalhos de educacdo. Os conflitos
existentes entre diferentes perspectivas de mundo, de histéria, de vida, permeavam ndo apenas
a vida real de Tolstoi, mas encontravam também espaco em suas obras, seja na forma daquilo
gue movia seus personagens internamente e na maneira como 0s construia ou, até mesmo, na
interacdo entre um ou outro personagem, como podemos perceber em Anna Kariénina:

— Al esta o que eu jamais entendi — retrucou Liévin, com ardor. — De que modo as
escolas ajudardo o povo a melhorar sua condigcdo material? O senhor diz que as escolas
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e a educacdo trardo novas aspiragdes. Tanto pior, porque o0 povo nao sera capaz de
satisfazer tais aspirac@es. E eu jamais vou entender como o conhecimento da soma,
da subtracéo e do catecismo ajudara o povo a melhorar sua condi¢do material, jamais
conseguirei entender. Anteontem a tarde encontrei uma camponesa com uma crianga
de peito e perguntei aonde ia. Respondeu: “Fui a velha curandeira, a crianga desandou
a gritar e ai levei para curar”. Perguntei como a velha curava. “Ela pds a crianga no
poleiro da galinha e repetiu umas palavras.”

— Al estd, é como o senhor mesmo diz! Para ela ndo levar a crianca para se tratar num
poleiro de galinha, era preciso... — disse Svidjski, sorrindo com alegria.

— Ah, ndo! — retrucou Liévin, irritado. — Para mim, esse tipo de remédio é semelhante
a querer curar o povo com escolas. O povo é pobre e sem instrucdo, isso n6és vemaos
tdo claramente quanto a camponesa ouve 0s gritos, porque a crianga grita. Mas por
que as escolas seriam de alguma ajuda para curar as desgracas da pobreza e da
ignoréncia, isso é incompreensivel, como é incompreensivel que o poleiro da galinha
cure uma crianga que grita. E preciso curar aquilo que faz o povo ser pobre (Tolstoi,
2017h, p. 342).

Conflitos como esses entre personagens ndo eram estranhos a obra de Tolstdi,
exatamente porque o proprio autor experimentava em sua vida, fora dos livros, tais conflitos,
sobretudo quando comeca a dedicar a sua vida as praticas de ensino e de visitas a populacéo
rural. Ali se tornavam uma representacdo da vida e dos conflitos do autor.

Contudo, Tolstdi era também acusado de um certo fatalismo: na medida em que nédo
aceitava que a historia humana fosse direcionada por ilustres personagens historicos, sua
perspectiva também ndo abria, aparentemente, espaco para a a¢do livre da vontade humana, dito
de outro modo, a liberdade até poderia existir em esséncia, mas ndo poderia nunca ser extrusada
pelo individuo ja que, para tal, ele sempre se veria forcado a recalcar de volta para seu interior
as suas acdes, considerando que o espaco em que vive nao €, de maneira alguma, livre.

Desta maneira, para Tolstoi, a liberdade humana era influenciada por varios
condicionantes e determinantes externos, ndo passiveis de inventariagdo dada sua imensa
guantidade e sua natureza — derivados da propria necessidade e liberdade de outros — formando
uma rede — 0 espaco social — na qual é impossivel agir com plena liberdade sem interferir na
necessidade de outro. O seguinte excerto, retirado de Guerra e Paz, apesar de longo, demonstra
claramente como tais relacGes eram projetadas no pensamento do autor:

[...] Por mais que representemos o homem como isento das influéncias do mundo
exterior, jamais obtemos um entendimento da liberdade no espago. Toda acdo do
homem é inevitavelmente condicionada por aquilo que o cerca, e até pelo prdprio
corpo. Eu levanto e abaixo o brago. Minha acgao parece-me livre; porém, quando eu
me digo: sera que eu poderia levantar o braco em todas as dire¢des?, vejo que levantei
0 brago na direcdo em que havia menos obstaculos para tal ato, obstaculos que se
encontram nos corpos que me cercam e também na constituicdo de meu corpo. Se,
entre todas as possiveis direcdes, escolhi aquela, eu a escolhi porque naquela direcao
havia menos obstaculos. Para que meu ato fosse livre, era necessario que ndo

encontrasse nenhum obstéculo. Para representarmos um homem como livre, temos de
representa-lo fora do espaco, o que obviamente é impossivel.
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L]

No entanto, ainda que representassemos um homem completamente isento de todas
as influéncias, observando apenas seu ato instantdneo no presente e ndo provocado
por nenhuma causa, teriamos de admitir um residuo de necessidade infinitamente
pequeno, igual a zero, e nem chegariamos entdo ao conceito da liberdade completa de
um homem; pois uma criatura que ndo recebe influéncias do mundo exterior e que se
encontra fora do tempo e independente de causas ja ndo é um ser humano.

]

[...] Por mais que aumente nosso conhecimento das condi¢Bes espaciais em que se
encontra uma pessoa, tal conhecimento jamais pode ser completo, porque o nimero
de tais condicBes é infinitamente grande, da mesma forma como o espaco é
infinitamente grande. E por isso, ja que ndo estdo determinadas todas as condices e
as influéncias sobre uma pessoa, ndo existe uma necessidade completa, mas existe
uma determinada parcela de liberdade.

]

[...] mesmo se admitissemos um infimo residuo de liberdade igual a zero,
reconheceriamos em certos casos, como, por exemplo, num homem moribundo, num
feto, num idiota, a auséncia completa de liberdade, e dessa forma aniquilariamos o
préprio conceito de ser humano, aquilo mesmo que estamos observando; pois, se nao
hé liberdade, ndo existe o ser humano. E por isso a representacdo da a¢do do homem
como sujeita apenas a lei da necessidade, sem o menor residuo de liberdade, é tdo
impossivel quanto a representacdo da agdo humana completamente livre.

Assim, a fim de representar a acdo do homem como sujeita apenas a lei da
necessidade, sem liberdade, temos de admitir o conhecimento de uma quantidade
infinita de condicOes espaciais, de um periodo de tempo infinito e de uma série de
causas infinita.

A fim de representar o homem como totalmente livre, ndo sujeito a lei da necessidade,
temos de representa-lo sozinho, fora do espago, fora do tempo e fora da dependéncia
das causas (Tolstdi, 2017b, p. 1431-1433, grifos no original).

Consideramos que nomear Tolstdi de fatalista seria um exagero. Apesar desta sua
concepcao, que de certa maneira prende a agdo humana e sua pretensa liberdade naquilo que se
pde como essencial ao proprio ser humano — as relag@es sociais —, Tolstdi ndo necessariamente
¢ avesso a atividade humana que se prostra a liberdade e que sai da estagnacdo historica do
movimento:

Tendo, entdo, compreendido claramente, pela primeira vez, que todas as pessoas e ele
mesmo nada tinham a sua frente sendo sofrimento, morte e esquecimento eterno,
Liévin resolveu que ndo era possivel viver dessa forma e que era preciso ou explicar

sua vida de um modo que ela ndo se afigurasse uma zombaria cruel de algum deménio,
ou entdo matar-se com um tiro (Tolstoi, 2017a, p. 797).

O que talvez cause estranheza na perspectiva histérica aqui representada deve,
possivelmente, ser a consideracdo de que é a atuacdo das massas humanas que faz com que a
historia se movimente, € a concatenacao das a¢des de cada individuo e de cada vida cotidiana

gque compdem um determinado espaco e tempo que fazem com que grandes eventos historicos
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possam se materializar. Esta perspectiva se distancia da producdo aburguesada de
conhecimento com o qual nos defrontamos e de suas personalidades historicas forcosamente
posicionadas em relevo, bem como rejeita amplamente percep¢des que permeiam ndo apenas o
ideario representante do capital mas também, muitas vezes, aquele representante do pensamento
socialista, que defendem a posicao de grandes figuras historicas e de sua relevancia sem igual,
o famoso culto a personalidade, que acomete o pensamento tanto daqueles que se posicionam
a esquerda como daqueles que se posicionam a direita no espectro politico geral.
Mas essa perspectiva ndo nos causa estranheza e €, por certo, aquela que defendemos.
Mas o que falta em Tolstdi e que talvez também contribua para sua concep¢do nomeadamente
fatalista se deve a falta de um principio totalizante que organize as diferentes acdes dos
individuos singulares, e na auséncia deste pressuposto totalizante somos deixados em um
laissez-faire da atividade humana, somos lancados diretamente em uma abstracdo da
movimentacdo historica mundial. Lefebvre (1973), por outro lado, ao tratar do conceito de
estratégia e de sua significacdo, rompe com esta perspectiva e, ao mesmo tempo, confirma a
ideia da confluéncia de a¢des singulares no movimento da historia. Estratégia, para Lefebvre,
é o terreno da confluéncia de acBes de todos os participes da pratica social, onde reside a atuagdo
e a constante reconstrucdo e delimitacdo das a¢fes de um sistema, que se da no nivel do poder
estatal, plenamente concreto e ndo abstrato.
[...] o sistema vai-se efectuando, em vez de se apresentar no principio,
re(a)presentando-se em seguida. E a que nivel se vai efectuando? Ao nivel do Poder
e, portanto, do Estado (e ndo de uma totalidade especulativa). [...] Em resumo, a
Estratégia ndo é constituida nem por concepg¢des admitidas por um <<sujeito>>
genial, o Chefe, nem pela aplicagdo pormenorizada dum sistema doutrinal pré-
existente. Ela resulta sempre de um encadeamento de acasos e de necessidades sempre
particulares: as confrontacdes entre forcas diversas e desiguais, repartidas por dois
campos opostos [...] Os objectivos, os interesses, as vontades, as representacdes das
diversas fraccBes empenhadas na luta, as concepgBes dos dirigentes, tudo isso
desempenha o seu papel. A unidade tedrica resultante dessas rela¢cdes tomadas no seu
conjunto, horizonte dos actos parciais, visdo total inacessivel enquanto tal a cada um
dos participantes tomados separadamente e contudo possivel/impossivel dos seus

pensamentos e consciéncias é a Estratégia [...] (Lefebvre, 1973, p. 89-90, grifo no
original).

A concepcao de estratégia acima abordada comeca a preencher as lacunas que nos foram
deixadas pela concepgéo historica de Tolstéi. Um determinado sistema, como o capitalista, ndo
se mantém pelo interesse de uma entidade superior, pelos devaneios e luxos de uma
determinada personagem essencial, tampouco simplesmente pela ag&o desarticulada de todos
os individuos singulares que o compdem, mas sim pela materializacdo de varios fatores — que
para Tolstoi seriam impossiveis de serem delimitados — tais como 0s objetivos, interesses,

vontades, representagdes, concepcdes de dirigentes, como j& mencionado, que confluem para o
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interior de uma estratégia global de producédo e de reproducdo das relacdes de producdo no
interior de uma sociedade situada no tempo e no espac¢o. O conjunto destas varidveis constituem
as ideias dominantes de uma época, que sdo derivadas e derivam as condi¢cGes materiais de
producdo e de existéncia em um determinado espaco social. Mas estas variaveis apenas podem
existir, apenas podem se materializar, caso ocorra uma agéo direta da massa populacional que,
congruentes em direcdo a um determinado objetivo, externalizam as ag0es que empurram 0

devir historico para uma conformacao desejada, como nos descreve Marx e Engels:

O interesse da burguesia pela Revolugdo de 1789, bem longe de ser “frustrado”,
acabou “ganhando” tudo e alcangou o “mais ofensivo dos éxitos”, por mais que o
“péthos” tenha se evaporado e por mais que as flores “entusiasticas”, com as quais
esse interesse engrinaldou seu berco, tenham murchado. Esse interesse era téo
poderoso que se impds vitoriosamente a pena de um Marat, a guilhotina dos
terroristas, a espada de Napoledo, ao crucifixo e ao sangue azul dos Bourbons. A
Revolugdo apenas se “frustrou” para a massa, que ndo possuia na “ideia” politica a
ideia de seu interesse real, cujo verdadeiro principio vital ndo coincidia, portanto, com
o principio vital da Revolucéo e cujas condi¢des reais de emancipagdo se diferenciam
de maneira essencial das condi¢des sob as quais a burguesia podia se emancipar e
emancipar a sociedade. Portanto se a Revolugdo, que pode representar todas as
grandes “agdes” historicas, acaba frustrada, acaba frustrada porque a massa, em cujas
condigBes de vida ela se deteve, essencialmente, era uma massa exclusiva, limitada,
que ndo abarcava seu conjunto. Ndo porque a massa se “entusiasmasse” e se
“interessasse” pela Revolugdo, mas porque a maior parte dela, aquela que era distinta
da burguesia, ndo possuia no principio da Revolugdo seu interesse real, seu principio
revolucionario proprio e peculiar, mas apenas uma “ideia”, quer dizer, apenas um
objeto de entusiasmo momentaneo e uma exaltacéo apenas aparente (Marx; Engels,
2011, p. 99, grifos no original).

Além da necessidade de que a massa populacional, em um determinado evento histérico,
participe dele efetivamente para que assim ele floresca, Marx e Engels também nos deixam
bastante claro que a continuidade do evento em seu estado de sucesso apenas pode ser garantido
caso ele de fato coincida com o0s seus interesses, com as suas necessidades, dito de outra
maneira, caso 0 evento historico — aqui, um evento revolucionario — coincida com os interesses
de classe desta massa populacional. Chegamos, entdo, ao principio totalizante que

procuravamos:

A histéria de todas as sociedades até hoje existentes € a histéria da luta de classes.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feudal e servo, mestre de corporagédo
e companheiro, em resumo, opressores e oprimidos, em constante oposi¢do, tém
vivido numa guerra ininterrupta, ora franca, ora disfarcada; uma guerra que terminou
sempre ou por uma transformagdo revolucionaria da sociedade inteira, ou pela
destruicdo das duas classes em conflito (Marx; Engels, 2017, p. 22).

Os seres humanos ndo se defrontam uns contra 0s outros no movimento historico da
sociedade como meros individuos singulares, em um améalgama amorfo e descontrolado, sem

rumo e sem objetivos, sem estratégia e sem horizonte de possibilidades, mas sim como
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participes de uma determinada classe. A classe representa o interesse coletivo de um
determinado grupo, assentada nas condi¢cdes materiais de existéncia mas separada dos
interesses singulares de cada um dos individuos que a constitui. As lutas sociais nada mais sao,
portanto, do que lutas de classe:
[...] é precisamente dessa contradi¢do do interesse particular com o interesse coletivo
que o interesse coletivo assume, como Estado, uma forma autbnoma, separada dos
reais interesses singulares e gerais e, a0 mesmo tempo, como comunidade ilusoria,
mas sempre fundada sobre a base real [realen] dos lagos existentes em cada
conglomerado familiar e tribal, tais como os lagos de sangue, a linguagem, a diviséo
do trabalho em escala ampliada e demais interesses [...] Dai se segue que todas as
lutas no interior do Estado, a luta entre democracia, aristocracia e monarquia, a luta
pelo direito de voto etc. etc., ndo sdo mais do que formas ilusdrias — em geral, a forma

iluséria da comunidade — nas quais sdo travadas as lutas reais entre as diferentes
classes [...] (Marx; Engels, 2007b, p. 37, grifos no original).

A luta de classes é o campo material onde se da a contradi¢do entre o proletariado e o0s
representantes do capital. E a partir desta contradicdo que a realidade se move, desta forma, é
no embate entre as classes que gera a transformacéo social que nos dedicaremos na proxima

subsecéo.
4.2 O PAPEL DA LUTA DE CLASSES NAS TRANSFORMAQC)ES SOCIAIS

Né&o venhas, seu maldito, me propor acordo! / Como entre ledo e homem néo ha pacto
fiavel, / nem lobo e ovelha h&o de ser uniconcordes, / alimentando sempre a destruigao
reciproca, / sermos amigos é impossivel, pacto ndo / existira antes que um dos dois,
no chdo, sacie / de sangue Ares, implacavel porta-escudo (Homero, 2020, p. 827,
Canto XXII, 261-267).

A sociedade ndo é estangue, isso quer dizer que a todo momento mudancas nao apenas
podem, mas com certeza irdo ocorrer. Por outro lado, uma transformag&o intensa que altera a
sociedade radicalmente, incluindo ai as relagdes sociais, 0 modo de producéo, o espaco social,
ou seja, tudo aquilo que a caracteriza como uma determinada sociedade, ndo ocorre de pronto,
de um momento para outro. Nos passos que levam a transformacdo da sociedade vemos a
ocorréncia de inumeras mudancas quantitativas que, acumulando-se, abrem a possibilidade
(mas ndo a certeza) de uma mudanca de fato qualitativa, que configuraria uma explosao
revolucionéria e a alteracéo dos pilares em que a sociedade se encontrava assentada.

Entendemos, assim, que € necesséria a formacdo de um amalgama de fatores
transformadores de menor porte na sociedade, que pavimentariam um caminho (ndo livre, mas)
facilitado para a instauracdo de um processo revolucionario. A irrup¢do de uma transformagéo
qualitativa de imediato, que prescinde de véarias outras transformacBes sociais de menor

espectro, é dificultada pois: uma sociedade ndo simplesmente deixa de existir e da o seu lugar
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a outra sem luta e de maneira pacifica, entendendo o seu lugar na lata de lixo da historia; por
iSS0, € necessario que os seres humanos atuem coletivamente na elaboragéo de vias, alternativas,
condicdes e estratégias para a compreensao da sociedade em que vivem e para a propagacéo de
ideias e de exteriorizacbes que vdo minando, pouco a pouco, o que ha de atual, e assim
estabelecendo terreno para o assentamento (violento) do novo.

Este acontecimento apenas se dad com a soma das forcas de diversos individuos
separados no tempo e no espaco, que confluem, estejam eles cientes disso ou ndo, estivessem
eles preconizando essa transformacéo ou nédo, para uma alteracéo radicalizada do meio em que
vivemos. O que queremos afirmar com isso €: a sociedade nem sempre foi da forma como ela
atualmente €, tampouco continuara a ser da maneira como ela se encontra atualmente e, a cada
transformacéo, apenas podemos ter a certeza de que aquilo que emergiu também ndo seré eterno
e que, no processo de transformacédo, grupos reacionarios — que reagem a transformacéo e
almejam, com luta, a conservacdo daquilo que ja estd dado — e grupos conservadores emergem
para garantir que a transformacgdo da sociedade ndo ocorra. Ha também o risco real (mas ndo
menos importante) para a dinamica de transformacdo do mundo de que o revolucionario de hoje
se torne o reacionario de amanha (vide revolucdes burguesas), fato este que ndo podemos perder
de vista de maneira alguma.

Mas 0 que causaria tais transformagdes? Se pensarmos no mundo natural e que este
também € constantemente alterado, podemos perceber que o que ali ocorre ndo é
intencionalmente planejado por alguém, as transformacGes ocorrem por diversas causas, mas
ndo pelo planejamento da acdo humana (excetuando, obviamente, casos de desastres e
disturbios ou destruicdes ambientais especificos, onde a transformacdo é deliberadamente
humana), e sim por varia¢Ges populacionais ligadas aos ciclos naturais de mudangas climaticas,
oferta de alimento, alteracbes de comportamento, alteracbes genéticas populacionais, etc.
Emprestando a terminologia de Krader (1979) esta € a histdria natural, que ndo depende de nos
(embora seja influenciada cada vez mais pela acdo humana), e pode ser considerada a histéria
que ndo é feita por nos. Paralelamente a histdria que ndo é feita por nds temos também a histéria
que é feita por nds, marcada pelo avango da consciéncia humana e da atividade humana
transformadora (e destruidora) do natural, pelo avanco da consciéncia, da ciéncia e da
tecnologia, das forgas produtivas; das producdes humanas no geral que agem, retroagem e séo
diretamente influenciadas pelas rela¢fes sociais estabelecidas, pela organizacao politica, pela
luta de classes, por nosso espago social como um todo. A historia que é feita por nds, apesar de
distinta daquela que ndo é feita por nos, ndo existe sem esta segunda. Ambas estdo presentes

em todos os momentos da historia da humanidade e sempre estardo presentes enquanto houver
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a histdria que € feita por nos, dito de outra maneira, enquanto a espécie humana ndo se auto
fagocitar e permanecer na superficie do planeta ela dependera daquilo que é natural, pois nunca
deixaremos de estar sob bases bioldgicas, nunca deixaremos de depender dos ambientes

naturais. Em suma,

A histéria que nés ndo fazemos é histéria natural, a histéria da evolugdo do cosmos,
da terra, da espécie humana; a historia que ndo fazemos é governada por leis que ndo
sdo feitas por nds e que podemos apenas descobrir, ao passo que a historia que nos
fazemos depende tanto dessas leis naturais quanto de atos e rela¢cdes humanos, bem
como das leis voluntarias e conscientes, involuntarias e inconscientes, naturais e
promulgadas, das leis manipulativas, prospectivas e prescritivas. O grande ato da
historia que é feita por nds é o ato da transformacéo radical da sociedade: o curso da
histéria humana é a interagdo dos numerosos momentos historicos, conscientes e
inconscientes, voluntarios e involuntarios. A transformagdo radical da sociedade é a
histéria do desenvolvimento da consciéncia humana universal, da consciéncia social
em geral e da consciéncia de classe em particular, dividida como séo divididas e
reciprocamente opostas as préprias classes sociais (Krader, 1979, p. 273).

Krader enfatiza, ainda, que as liga¢fes entre a historia que é feita por nds e a histéria
que nao ¢é feita por n6s ndo podem de maneira alguma ser ignoradas, caso contrario, cairiamos
na fantasia e na magia:

A historia que ndo é feita por nos é nossa historia natural, ou o processo de evolugéo.
E histdria sem sujeito historico, historia unicamente concreta. A historia que é é [sic]
feita por nos é a historia da sociedade e da sua formacéo, a historia do cenario da luta
entre as classes sociais enquanto condigao necesséaria para o conflito, do mesmo modo
como essa € a condigdo necessaria para a consciéncia da classe. [...] A histdria que €
feita por nds ndo é mais do que o conjunto dos processos de relagdo entre o trabalho
e a natureza, da interacéo na sociedade e das representagdes mentais e espirituais que
decorrem dessas relagdes e interagdes. Enquanto tal, ela é diferente da historia que
ndo é feita por nds, privada das suas representacGes abstratas e tedricas, a ndo ser que
elas tenham sido introduzidas pelo género humano. Na pratica, o curso da historia que
é feita por nds separa-se da histéria que ndo € feita por nés tdo-somente nas fantasias

dos fil6sofos especulativos e no mundo religioso dos misticos (Krader, 1979, p. 275-
276).

A historia que é feita por nos, a histéria da humanidade, €, portanto, demarcada tanto
pelas relacGes sociais que estabelecemos entre nds como pelas relaces que estabelecemos com
a natureza por meio do trabalho. O trabalho, por sua vez, é um ato deliberado e intencional,
previamente planejado, de transformacéo da natureza em produtos que suprem as necessidades
do ser humano. Ele sé pdde ter sido realizado, em um primeiro momento da histéria humana,
guando os individuos puderam se ver livres de uma consciéncia primitiva e adaptativa em
relacdo a realidade natural em que viviam, produzindo assim 0s meios necessarios para uma
vida que ndo se adapta ao natural, mas o transforma. A producdo por meio do trabalho néo
apenas concede aos seres humanos o produto para a satisfacdo de uma dada necessidade, como

também tem o poder de criar outras necessidades. Estas necessidades, em um primeiro
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momento localizadas, individuais, passam a se tornar necessidades coletivas com o0 aumento
das populagBes gregarias. Temos, entdo, trés condi¢cbes da atividade humana que atuam
conjuntamente, desde os primordios da organizacdo humana até os dias atuais, e que
possibilitou a eles a producdo nao apenas de produtos materiais, como também da propria
historia e de produtos ndo materiais, como o conhecimento cientifico, sendo estes considerados

atos historicos:

[...] devemos comegar por constatar o primeiro pressuposto de toda a existéncia
humana e também, portanto, de toda a histéria, a saber, o0 pressuposto de que os
homens t€m de estar em condi¢des de viver para poder “fazer histéria”. Mas, para
viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas
coisas mais. O primeiro ato historico é, pois, a producdo dos meios para a satisfagdo
dessas necessidades, a producdo da propria vida material, e este é, sem ddvida, um ato
histérico, uma condicéo fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, assim como
h& milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter
0s homens vivos. [...] A primeira coisa a fazer em qualquer concepc¢do historica é,
portanto, observar esse fato fundamental em toda a sua significacdo e em todo o seu
alcance e a ele fazer justica. [...]

O segundo ponto é que a satisfacdo dessa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la
e o0 instrumento de satisfagdo ja adquirido conduzem a novas necessidades — e essa
producdo de novas necessidades constitui o primeiro ao historico. [...]

A terceira condicdo que ja de inicio intervém no desenvolvimento histérico € que o0s
homens, que renovam diariamente sua propria vida, comegam a criar outros homens,
aprocriar —arelacéo entre homem e mulher, entre pais e filhos, a familia. Essa familia,
que no inicio constitui a Unica relagdo social, torna-se mais tarde, quando as
necessidades aumentadas criam novas relagdes sociais e o crescimento da populacéo
gera novas necessidades, uma relacdo secundéria [...] Ademais, esses trés aspectos da
atividade social ndo devem ser considerados como trés estagios distintos, mas sim

Aa ¢

apenas como trés aspectos ou, [...] como trés “momentos” que coexistiram desde os
primérdios da histéria e desde os primeiros homens, e que ainda hoje se fazem valer
na historia (Marx; Engels, 2007b, p. 32-34, grifos no original).

Do excerto selecionado de Marx e Engels, devemos notar que as trés condicdes
anunciadas nao remetem de maneira alguma a uma concepcdo etapista de desenvolvimento da
sociedade. Estas trés condi¢des, os trés momentos citados, ocorrem concomitantemente um em
relagdo ao outro, por vezes um momento antecede e outras vezes 0 mesmo momento sucede um
segundo. E importante salientarmos também que o trabalho (e a transformac&o da natureza) n&o
produz apenas produtos materiais, mas também produtos ndo materiais, como a propria
humanidade e a existéncia humana enquanto participe de um género humano, seus valores, sua
cultura e até mesmo a ciéncia e a filosofia.

Com o avanco histérico e temporal na organizacéo das sociedades humanas, comecou a
ocorrer a divisdo do trabalho, algo eminentemente natural e necessario para o desenvolvimento
da humanidade, mas que acabou tomando contornos extremados no interior da sociedade

capitalista. A primeira diviséo historica do trabalho se da no interior de um grupo familiar
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coeso, com a distin¢do das atividades performadas por cada um de seus integrantes, sendo o
critério sexual um elemento separador. Posteriormente, a divisdo do trabalho em sociedades
primitivas atinge um ambito mais amplo, sendo refletida na classificacao da atuacéo primordial
dos individuos engquanto trabalhadores materiais ou espirituais, o que so foi possivel com o
desenvolvimento da consciéncia dos seres humanos e da capacidade adquirida de se apropriar,
de maneira cada vez mais refinada — pois ha um aporte histérico de transmissdes culturais que
assim permitiu — da realidade material. Assim, aqueles que trabalhavam materialmente se
distanciavam (ou eram cada vez mais distanciados) da intelectualidade, enquanto aqueles que
trabalhavam intelectualmente se encontravam cada vez mais distantes do trabalho material, o
que foi garantido até mesmo pelos processos de transferéncia e assimilacdo de conhecimentos
nos processos educativos da época (Saviani, 2019).
Com isso, desenvolve-se a divisdo do trabalho, que originalmente nada mais era do
que a divisdo do trabalho no ato sexual e, em seguida, divisdo do trabalho que, em
consequéncia de disposi¢Bes naturais (por exemplo, a for¢a corporal), necessidades,
casualidades etc. etc., desenvolve-se por si propria ou “naturalmente”. A divisdo do
trabalho s6 se torna realmente diviséo a partir do momento em que surge uma divisao
entre trabalho material e [trabalho] espiritual. A partir desse momento, a consciéncia
pode realmente imaginar ser outra coisa diferente da consciéncia da praxis existente,
representar algo realmente sem representar algo real — a partir de entdo, a consciéncia
esta em condigdes de emancipar-se do mundo e langar-se a construgdo da teoria, da

teologia, da filosofia, da moral etc. “puras” (Marx; Engels, 2007b, p. 35-36, grifos e
colchetes no original).

Com isso, a divisdo do trabalho é cada vez mais intensificada e valorada de acordo com
a sua natureza: o trabalho intelectual assume a tonica de importancia, sendo associado aos
proprietérios de terras, que ndo trabalham materialmente pois ha outros que deveriam fazé-lo e
sua labuta se torna intelectual, por outro lado, o trabalho material assume a alcunha de
inferioridade, dos ndo proprietarios, delegados a trabalhar a terra de outrem. Desta forma, esta
dado o pressuposto de que o trabalho material e o trabalho espiritual ndo apenas poderiam como
deveriam ser realizados por pessoas diferentes. 1sso se deu por conta das contradi¢des ensejadas
no interior da diviséo do trabalho: entre a producdo (a atividade humana e seus diferentes
produtos de acordo com o critério da materialidade), a consciéncia (voltada para a produgédo
material ou intelectual, envolvendo apenas a transmissdo das formas mais elaboradas para o0s
segundos e de formas mais rudimentares para 0s primeiros) e o estado social dos individuos
envolvidos (proprietarios e ndo proprietarios); de maneira que a evolugdo da divisdo do trabalho
até aquela que encontramos nos dias atuais encontra ai o seu fundamento e sua origem, e pelo
embate destas contradi¢Oes segue sendo cada vez mais acirrada. De qualquer forma, o resultado

da intensificacdo da diviséo do trabalho nas sociedades primitivas faz com que tenha inicio a
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contraposicéo entre interesses individuais e interesses coletivos, criando desta maneira campos
de trabalho especificos aos quais os individuos precisariam aderir para contribuir com a
sociedade e 0 seu avango, campos estes que se tornam cada vez mais intransponiveis para

aqueles que desejam, talvez, alterar sua atuacéo ou seu oficio:

Além disso, com a divisdo do trabalho, da-se ao mesmo tempo a contradicdo entre o
interesse dos individuos ou das familias singulares e o interesse coletivo de todos o0s
individuos que se relacionam mutuamente; e, sem ddvida, esse interesse coletivo ndo
existe meramente na representagdo, como “interesse geral”, mas, antes, na realidade,
como dependéncia reciproca dos individuos entre os quais o trabalho esta dividido. E,
finalmente, a divisdo do trabalho nos oferece de pronto o primeiro exemplo de que,
enquanto os homens se encontram na sociedade natural e, portanto, enquanto ha a
separacdo entre interesse particular e interesse comum, enquanto a atividade, por
consequéncia, esta dividida ndo de forma voluntaria, mas de forma natural, a prépria
acdo do homem torna-se um poder que lhe é estranho e que a ele é contraposto, um
poder que subjuga 0 homem em vez de por este ser dominado. Logo que o trabalho
comeca a ser distribuido, cada um passa a ter um campo de atividade exclusivo e
determinado, que Ihe é imposto e ao qual ndo pode escapar; [...] Esse fixar-se da
atividade social, essa consolidacdo de nosso proprio produto hum poder objetivo
situado acima de nds, que foge ao nosso controle, que contraria nossas expectativas e
aniquila nossas conjeturas, € um dos principais momentos no desenvolvimento
histérico até aqui realizado (Marx; Engels, 2007b, p. 37-38).

Engels (2011) afirma que a producéo e a troca dos produtos séo os alicerces de qualquer
ordem social, e € a partir de ambos que a distribuicdo de riquezas e a formacdo e estrutura
hierarquica das classes sdo formadas. Assim, realizando um salto histérico — em detrimento de
nosso foco expositivo — e chegando ao feudalismo, que antecede as revolucGes burguesas e 0
estabelecimento do modo de producdo capitalista, temos o estabelecimento de uma divisdo do
trabalho caracterizado pela pequena producdo, de maneira que nas areas rurais o cultivo do
pedaco de terra era de responsabilidade do lavrador (mesmo sendo ele um servo) e nas areas
urbanas o artesanato era realizado pelo artesdo, ambos donos e proprietarios dos meios de
producdo, encontrados de maneira dispersa (Engels, 2011). A revolucdo burguesa, por meio das
inovac0es tecnoldgicas inseridas na producéo e da transformacdo do artesanato em manufatura,
logrou unificar os nucleos produtivos dispersos, aumenta-los em quantidade e, entdo, torna-los
de individuais em sociais, subjugados a uma forca diretiva unitaria, o que altera a produgéo
(Engels, 2011).

Até entdo,

A divisdo do trabalho na sociedade confere aos produtores a propriedade de seus
produtos e d&, por isso, a esses produtos, a forma de mercadorias, cuja troca (compra
e venda) constitui o lago social entre os produtores. 1sso era justificado no tempo em

que s havia produtores individuais e independentes: a forma de troca correspondia
ao modo de produc&o. [...]

Os meios de producgdo e os produtos, se bem que se tivessem tornado sociais, foram
tratados como se continuassem a ser meios de producéo e produtos individuais. Foram
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apropriados ndo pelos que tinham posto em movimento os meios de producéo, e que
tinham criado os produtos, mas pelo capitalista. Os meios de producéo e a producéo
tornaram-se essencialmente sociais. N&o obstante, sdo submetidos a um modo de
apropriacdo que pressupde a propriedade individual, onde cada um possui também
seu produto e o leva ao mercado. O novo modo de producéo esta submetido a esse
modo de apropriacao, apesar de ter destruido sua base. [...] A medida que o novo modo
de produgdo invadia todas as indUstrias e todos os paises economicamente
importantes, a medida que deslocava a producao industrial a ponto de reduzi-la a um
papel insignificante, tanto mais acentuava a incompatibilidade entre a producéo social
e a apropriacdo capitalista (Engels, 2011, p. 80-81).

O que Engels descreve é a transformacéo que o modo de producéo capitalista comeca a
exercer na sociedade e que, apesar de ter sido realizada lentamente, muda completamente as
relacBes sociais da época, ao fazer com que a producéo ainda mantivesse um carater individual,
mesmo que aparente, tendo seu pendor social enigmaticamente mantido: um individuo, o
proprietério, era dono dos meios de producdo; outro individuo, o trabalhador que chegava a
manufatura, era dono da forca de trabalho, o que garantia a ele, apds a realizacdo de seu oficio
e cumprimento de suas responsabilidades, o salario necessario para ir as compras e adquirir
aquilo de que necessita para subsisténcia, apresentando-se dessa maneira na circulacdo das
mercadorias enquanto um individuo dotado, de maneira indireta, do produto de seu trabalho.

O trabalho assalariado, que antecede em muito a sociedade capitalista, € aqui por ela
apropriado para incutir nas massas a ilusdo da participacao individual e voluntaria em um modo
de producédo nascente. As relacdes sociais que até o feudalismo eram claras, de modo que um
individuo se colocava frente ao outro estando consciente da natureza de sua atividade, se tornam
embotadas com a ascensdo do modo de producdo capitalista.

Temos, portanto, a conjuncdo de dois fatores apontados por Engels, necessarios para
alicercar uma determinada ordem social: a producéo (que passa de individual para social e de
social para individual na medida em que separa proprietarios e ndo proprietarios de meios de
producdo) e a troca dos produtos (que agora é demarcada pela necessidade do trabalho
assalariado enquanto fornecedor, ao trabalhador, de dinheiro necessario para pagar aquilo que
necessita para sobreviver). O que os representantes do modo de producdo capitalista, em um
primeiro momento, ndo conseguiram explicar, e que em um segundo momento — até a
atualidade — tentam ignorar, é que, por detras da producéo capitalista e de suas relac6es de troca,
se encontra a exploracdo daquele que nédo é proprietario dos meios de producéo por aquele que
0S possui, 0s proprietarios.

Em uma relagéo formal de trabalho, o trabalhador cedera a sua forca de trabalho e seu
patrdo, por sua vez, oferecerd a ele o local de trabalho, os meios de producdo, e as forgas
produtivas serdo colocadas pela for¢a de trabalho do trabalhador em direcéo a realizac&o de seu

oficio. O trabalhador, entdo, consome proporcionalmente os meios de trabalho necessarios a
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producdo de um determinado produto, o qual sera posteriormente capturado pelo capitalista e

levado, enquanto mercadoria, para a circulacdo. Esta é a superficialidade do processo, contudo,

h& muito mais por detras da vitrine:
Os meios de producdo utilizados pelo operario no processo real de trabalho séo,
certamente, propriedade do capitalista, e na condicdo de capital se defrontam [...] com
o trabalho, que € a propria manifestacéo vital do operéario. Por outra parte, é ele quem
os emprega em seu trabalho. No processo de trabalho efetivo, o operario consome os
meios de trabalho como veiculo de sua atividade, e o objeto de trabalho como a
matéria na qual seu trabalho se apresenta. Por isso, precisamente, transforma os meios
de producéo na forma de produto adequado a um fim. Do ponto de vista do processo
de valorizagdo, entretanto, as coisas se apresentam diferentemente. N&o é o operério
quem utiliza os meios de producéo; sdo os meios de producéo que utilizam o operario.
N&o ¢ o trabalho vivo que se realiza no trabalho objetivo como em seu érgéo objetivo;
é o trabalho objetivo que se conserva e aumenta pela absor¢éo do trabalho vivo, gragas
ao qual se converte em um valor que se valoriza, em capital, e como tal funciona. Os

meios de producdo aparecem unicamente como absorventes da maior quantidade
possivel de trabalho (Marx, 1978, p. 18-19, grifos no original).

Ao assumir que, do ponto de vista produtivo, é o0 meio de producédo que absorve a forca
de trabalho exteriorizada daquele que labuta, e quanto mais este meio de producdo absorve
trabalho, melhor, Marx antevé uma oportunidade para discorrermos sobre as intencionalidades
do processo produtivo no modo de producéo capitalista.

A forca de trabalho com a qual o trabalhador adentra o processo produtivo € a sua
prépria vitalidade, por isso, ele entra no processo produtivo cedendo a si mesmo, pois esta é a
Unica coisa que ele tem a oferecer ao capitalista, ja que as forgas produtivas e 0s meios de
producio estdo todos sob sua tutelall. Assim, o trabalhador cede seu tempo de trabalho ao
capitalista e, idealmente, o capitalista pagaria de volta ao trabalhador o equivalente ao dispéndio
de seu tempo de trabalho, contudo, ndo € isso o que ocorre. No afé de extrair e de absorver uma
maior quantidade de forga de trabalho, pois isso resultaria em uma cada vez maior parcela de
lucro, j& que conseguiria devolver ao trabalhador uma parcela menor de salério do que o deve
em relacdo ao tempo trabalhado, o capitalista retira do trabalhador o seu tempo de trabalho, ou
seja, do trabalhador o capitalista extrai mais-trabalho. O trabalho excedente é cristalizado em
um determinado produto e este acabara circulando pelo mundo das mercadorias e retornara
como capital ao capitalista, de maneira que parte deste capital retornado € equivalente as

parcelas de mais-trabalho ndo pagas ao trabalhador no processo de producdo. Denominamos

1 Forga de trabalho ¢ a capacidade presente no trabalhador de realizar trabalho, de transformar, portanto a natureza.
Para isso, ele utilizara os meios de producdo, elementos presentes no processo de trabalho sem 0s quais ndo é
possivel produzir um determinado produto e que, por sua vez, se mantém como propriedade do proprietério e nao
sdo consumidas de imediato pelo processo de trabalho. Por fim, as forcas produtivas sdo meios utilizados para o
processo de producdo, incluindo sob sua égide os meios de produgdo e a propria forca de trabalho. Mais
esclarecimentos podem ser vistos em Marx (2020a).
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esta quantidade que retorna ao capitalista da circulagdo, em cujo &mago ha dispéndio de tempo
de trabalho ndo pago, como mais-valor. O trabalhador, ao receber o salério, necessita comprar
0S Meios para a sua subsisténcia (dentre outros objetos que ele, possivelmente, deseja possuir
por quaisquer motivos distintos) e ele o fara com o salario que foi pago a ele. Ao comprar, ele
estd fazendo com que o dinheiro que recebeu, que ndo é o equivalente real ao que trabalhou,
entre na circulacdo para pagar o trabalho expropriado de outro trabalhador, de outro ramo da
producdo, e acomodar no bolso do capitalista outra por¢ao de mais-valor. Sao essas as relacoes
de troca, que necessitam do trabalho assalariado para se estabelecam, que dizemos
anteriormente ser um dos alicerces do modo de producéo capitalista.

Desta maneira, o trabalhador goza ao mesmo tempo de riqueza — pois o trabalho, a
transformacéo que pode efetuar com a sua forca de trabalho e assim gerar produtos, é a Unica
fonte de riqueza material — e de pobreza — pois caso o0 capitalista, detentor dos meios de
producdo, ndo lhe “conceda a oportunidade” de trabalhar, perecera famélico.

Por um lado, a capacidade de trabalho aparece como a pobreza absoluta, na medida
em que 0 mundo inteiro da riqueza material, assim como a sua forma universal, 0
valor de troca, a ela se opde como mercadoria estranha e dinheiro estranho, mas o
trabalhador mesmo € a mera possibilidade de trabalhar, presente e encerrada em sua
corporeidade viva, uma possibilidade que, entretanto, é absolutamente separada de
todas as condigdes objetivas de sua realizacdo, portanto, de sua prépria realizacao, e
que existe em oposicao autbnoma a elas, delas despojada. [...] Por outro lado, como a
riqueza material, 0 mundo dos valores de uso consiste apenas de matéria natural que
¢ modificada por meio do trabalho, portanto, apropriada somente por meio do
trabalho, e a forma social dessa riqueza, o valor de troca, nada mais é do que uma
forma social determinada do trabalho objetivado contido nos valores de uso, e como,
porém, o valor de uso, o real uso da capacidade de trabalho é o préprio trabalho,
portanto, a atividade mediadora do valor de uso e criadora do valor de troca, entdo a
capacidade de trabalho é tanto a possibilidade geral quanto a Unica fonte de riqueza

material na forma social determinada que essa riqueza possui como valor de troca
(Marx, 2010b, p. 52-53, grifos no original).

No que se refere ao outro bastido da emergéncia do modo de producdo capitalista, a
divisdo do trabalho, podemos afirmar que € uma necessidade de que, cada vez mais, a divisdo
seja acentuada em direcdo a uma hiperespecializacdo das atividades realizadas. Contudo, néo
se trata aqui de desmobilizar completamente a especializagdo, pois ela é necesséria e é
caracteristica do aprofundamento de nossa capacidade de conhecer e perscrutar a realidade em
que vivemos, ja que nem todos sdo capazes de apreender, em apenas um ciclo de vida as
especialidades de cada uma das areas de conhecimento. A tendéncia na sociedade capitalista €
pela intensificagcédo da divisdo do trabalho, que gera como resultados a simplificagdo do trabalho
realizado — ocasionando uma mecanizagdo da atividade humana, tornando-a cada vez mais
enfadonha e repetitiva —, uma menor demanda por habilidades especificas do trabalhador para

realizar uma determinada atividade e, consequentemente, a desvalorizacdo do trabalhador, que
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se vé em uma situacdo de necessidade de trabalhar cada vez mais para que assim possa se ajustar
as condicGes materiais de existéncia em que esta situado. Por outro lado, como o trabalho
realizado por ele é cada vez mais passivel de ser realizado por qualquer outro, ja que o tempo
de experiéncia e de aprendizado requeridos diminuem na mesma proporcéo que se intensifica
a divisdo do trabalho, maior serd a concorréncia por um posto: “Na mesma medida, portanto,
em que o trabalho se torna mais insatisfatorio, mais repugnante, na mesma medida aumenta a
concorréncia e diminui o salario” (Marx, 2020b, p. 532, grifos no original).

Mas ndo é apenas da forca de trabalho individual, do mais-trabalho de apenas um
individuo, que os capitalistas se apropriam, eles também se apropriam das chamadas forcas
produtivas sociais. Assim sendo, ao aglutinar os trabalhadores dentro de um determinado local
para ali extrair o seu mais-trabalho, o representante do capital também extrai o fruto do trabalho
coletivo. E apenas na coletividade que a producdo pode aumentar, quantitativa e
qualitativamente, de maneira que ndo ocorreria na apropriagdo do mais-trabalho de maneira
individual; é apenas com o trabalho coletivizado que é possivel a complexificagdo da producéo.
Desta maneira, a coletividade, que se torna também um incremento para a producao, gera frutos
e € extraida, mas nunca é paga, como se ela nem ao menos existisse (Marx, 2010b).

Com a pandemia que assolou o0 mundo, de maneira mais intensa entre 2020 e 2022,
varios trabalhadores ao redor do planeta realizaram as suas funcGes do interior de suas casas.
Mesmo que isso significasse economia para a empresa, no que se refere a energia, insumos de
escritdrio, internet, dentre outros, a tendéncia é fazer com que estes trabalhadores nas formas
remotas ou hibridas retornem a empresa, ndo apenas como uma demanda do mercado no geral,
incentivando um aumento do consumo daqueles que saem de casa para trabalhar, mas também
como garantia de que o flagelo possa assim vigiar as interagcdes sociais e comandar a maneira
pela qual a coletividade € de fato exercida.

A situacdo é ainda pior se considerarmos que, para além de deter o trabalhador
fisicamente, limitando o alcance de sua forca de trabalho, o capitalista também o faz
espiritualmente. O trabalhador, ao produzir, imprime em seu produto a marca de sua
subjetividade, ja que o que antecede a producdo é a idealizacdo mental daquilo que sera
produzido, por conseguinte, nesta idealizacdo também estdo entranhadas as percepcoes,
valores, conhecimentos obtidos pelo trabalhador ao longo de sua vida, e que dependendo do
tipo de trabalho por ele realizado — material ou espiritual — e de seu valor de uso, diferentes
niveis daquilo que estd contido em seu pensamento podera ser cristalizado no produto do
trabalho. Este produto carrega o dispéndio de tempo do trabalhador e a sua forga de trabalho,

contudo, o capitalista paga ao trabalhador apenas parte de seu dispéndio, pois a outra sera
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futuramente extraida na forma de mais-valor, 0 que é a mesma coisa que dizer que o produto
do trabalho foi tirado do trabalhador e a sua propriedade sobre o produto por ele exteriorizado
foi inadvertidamente removida.

N&o € estranho e tampouco obsceno que ocorra, no processo de producéo, a alienacéo
do produto em relacdo ao trabalhador que o produziu, este € um fato natural: se o produto tem
um valor de uso e ele seré realizado, isso significa que deve haver uma separagdo entre o
trabalhador e o produto, mesmo que quem realize seu valor de uso seja o préprio trabalhador.

O produto serd lancado ao mundo e, por isso, exteriorizado do trabalhador. Neste
sentido, a alienacdo do trabalhador em relagdo ao produto de seu trabalho é algo esperado. Mas
0 que ocorre na sociedade capitalista vai muito mais além: como usualmente as pessoas nao
permitiriam que algo que elas produzissem fosse delas retirado sem absolutamente nada em
troca, nem outro produto, nem a satisfacao pessoal de contribuir com alguma causa de espectro
maior etc., a natureza da relagé@o entre o representante do capital e o trabalhador precisa ser
fetichizada, escamoteada, distanciada dos olhos e da percepcéo do trabalhador, para que ele ndo
reconheca que, no produto por ele produzido, existe a marca de sua propriedade, pois caso
houvesse esse reconhecimento os capitalistas teriam de reconhecer também um maior valor a
ser empenhado em seu salario, o que significaria a extin¢cdo do mais-valor, do capital que gera
capital, do nucleo e arroubo da sociedade capitalista e de seus representantes.

Esta situacdo € entdo empurrada até seus limites, com o auxilio da divisdo do trabalho,
que torna impossivel ao trabalhador ver a sua marca no produto que produz, ja que este comeca
a significar uma parte cada vez menor do produto total onde o valor de uso serd de fato
realizado. O processo que aqui descrevemos é denominado estranhamento e consiste em um
distanciamento cada vez mais progressivo do trabalhador em relagéo ao produto de seu trabalho,
até o ponto em que ele ndo reconhece mais neste produto a sua propria subjetividade,
concedendo-o de bom grado ao capitalista por um salario que ndo chega nem perto daquilo que
de fato contribuiu para sua producdo. O estranhamento do trabalhador é, desta forma, condicéo
sine qua non para o desenvolvimento da sociedade capitalista (Marx, 2010b).

Toma forma, entdo, a contradicdo que se estabelece entre duas classes na sociedade
capitalista: o trabalhador, detentor de forca de trabalho e despossuido de meios de producgéo; e
0 capitalista, possuidor dos meios de producéo e extrator de mais-valor do trabalho alheio. O
capitalista necessita do trabalhador pois, sendo o trabalho a Unica fonte de riqueza e
considerando que ele ndo trabalha, considerando que sua fungdo reside em possuir meios de
producdo e ndo em trabalhar, é necessario que alguém tome essa posi¢do. O trabalhador, por

outro lado, possui a forca de trabalho requerida para a producdo, € nele que reside a
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possibilidade da riqueza material, contudo, ele foi expropriado dos meios para trazer a realidade
aquilo que idealiza.

De um lado, temos aquele que utiliza o trabalho de outrem para assim extrair um
montante cada vez maior de mais-valor e, para isso, ndo se acanha em utilizar ferramentas das
mais desumanas para alcancar os seus objetivos; de outro lado, temos aquele que tem a riqueza
em potencial mas € destituido, pelo primeiro, da possibilidade de sua materializacéo e, para que
possa simplesmente manter-se vivo dignamente, se vé forcado a alugar sua forca de trabalho e
se sujeitar aos mandos e desmandos dos capitalistas.

Os representantes do capital possuem como objetivo a sua propria vida e enriquecimento
as custas do trabalho alheio, enquanto os trabalhadores se veem forcados a ingressar na
producdo capitalista para simplesmente nutrirem a sua existéncia. Hegel (2014), no capitulo
d’O espirito na Fenomenologia do espirito, ao comentar sobre o estado de direito, nos faz
perceber o que ocorre quando a vontade de um individuo em sua singularidade impera sobre a
universalidade que o rodeia, mesmo que ele dependa desta universalidade para ser
singularidade, tornando-o carente de conteudo e denominando pelo filésofo de senhor do
mundo:

Esse senhor do mundo &, para si, dessa maneira a pessoa absoluta, que a0 mesmo
tempo abarca em si todo o ser-ai, e para cuja consciéncia nao existe espirito mais
elevado. E pessoa, mas a pessoa solitaria que se contrapfe a todos. Esses “todos”
constituem a universalidade vigente da pessoa, pois o singular como tal s6 é

verdadeiro como multiplicidade universal da singularidade; separado dela, o Si
solitério é, de fato, o Si inefetivo carente-de-forga.

Ao mesmo tempo, é a consciéncia do conteldo que se pds em oposicdo aquela
personalidade universal. Porém, esse conteldo, liberado de sua poténcia negativa
[pois prescinde da efetividade universal], é o caos das poténcias espirituais, que
desencadeadas como esséncias elementares em selvagem orgia se lancam umas contra
as outras, frenéticas e arrasadoras. Sua consciéncia-de-si, carente-de-forgas, € o dique
impotente e a arena de seu tumulto. Sabendo-se assim como o compéndio de todas
essas poténcias efetivas, esse senhor do mundo é a consciéncia-de-si descomunal que
se sabe como deus efetivo. Mas como é apenas o Si formal — que néo é capaz de domar
essas poténcias — seu movimento e gozo de si mesmo é também uma orgia colossal
(Hegel, 2014, p. 327, § 481, grifos no original).

A descri¢do deste momento do desenvolvimento do espirito até as suas formas mais
elevadas presente na obra de Hegel, independente das defesas liberais e idealistas do autor, nos
permite compreender, ou a0 menos comparar, a maneira como o representante do capital se
coloca no mundo, notando certas diferencas entre o nosso capitalista € o senhor do mundo
hegeliano. Ambos se relacionam com o0 mundo que os rodeia de maneira parcial, fragmentada,
pois negam a efetividade da universalidade — as outras pessoas que no mundo com eles

convivem — e assumem apenas sua propria consciéncia enquanto valida. Porém, o senhor do
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mundo hegeliano, em sua auséncia de conteudo, ndo assume a personalidade universal e ndo a
considera de todo, j& nosso capitalista a reconhece e a considera, embora escolha por sua
negacdo: reconhece que sem ela ndo pode se tornar — ou continuar almejando a ser — senhor do
mundo, considera que € essa universalidade que provera a ele a fonte de suas propriedades.

Enguanto o senhor do mundo hegeliano é vazio pois nega a multiplicidade universal de
singularidades presentes no mundo, nosso capitalista é preenchido ao reconhecer na
multiplicidade universal de singularidades a fonte de exploracdo de que necessita e, nos outros
representantes do capital, enxerga, N0 maximo, a concorréncia que precisaria ser esmagada, até
0 momento em que ndo haveria mais a necessidade de nega-las porque ja estariam dizimadas
por completo pelas fatais leis da concorréncia. Na medida em que a consciéncia de si do senhor
do mundo hegeliano é sua fraqueza, pois é apenas forma, a consciéncia de si de nosso capitalista
é plena, é forma e contelido, pois é preenchida com a exploracéo alheia, e assim se torna forte
e imperiosa.

Enquanto as singularidades efetivas se digladiam em uma imensa orgia para que assim
possam conquistar o seu lugar na universalidade efetiva, o senhor do mundo hegeliano na orgia
se deixa perder tendo em vista que sua singularidade também néo € por ele dominada, ndo
percebendo o negativo e ndo sendo preenchido de conteldo, mas nosso capitalista voraz, por
outro lado, chafurda no ato, enlameando-se com os multiplos fluidos de uma orgia espiritual
proletéaria que nele respingam e sem 0s quais ndo poderia se manter como capitalista.

A sociedade capitalista se move no tempo historico pelos embates que emergem das
contradicGes entre estas duas classes: o proletariado, onde identificamos os trabalhadores, e a
burguesia, onde residem os representantes do capital. A atuacdo conjunta de ambas é uma
necessidade para a manutencao da sociedade capitalista:

A separagdo das classes sociais e da esfera publica e privada se funda sobre fatores
operantes nas comunidades arcaicas. Os individuos que terminam por formar a classe
dominante na sociedade sdo paulatinamente destacados dessas comunidades, e é por
esse caminho que se desenvolve a individualidade. Esses individuos desenvolvem
depois interesses contrapostos aos interesses dos produtores imediatos das
comunidades, que formam a classe trabalhadora. Os interesses sdo interesses de
classe; e as bases desses interesses estdo nas condigdes econdmicas, e é sobre tais
bases que se constrdi o Estado. As comunidades foram transformadas na classe social
explorada dos produtores imediatos e, a0 mesmo tempo, conservaram pro forma o seu
carater comunitério. O conflito social nos inicios da historia da sociedade civilizada,
por isso, € um conflito entre pessoas pertencentes a classes diversas, entre 0s
individuos da classe dominante, por um lado, e a comunidade enquanto pessoa, por
outro. As pessoas sdo pessoas juridicas, quer se trate de individuos ou de grupos, mas
seus interesses ndao sdo nem comunitarios nem individuais, e sim interesses de classes
sociais; e as pessoas sdo pessoas que pertencem a classes sociais. [...] O individuo
humano, por outro lado, opbe-se em sua vida interior, privada, ao interesse de classe
constituido externamente, que € interiorizado pelo membro singular de uma classe na
histéria da sociedade civilizada. Na base do interesse da classe dominante, esta o



98

poder de dispor da mais-valia, enquanto o trabalho social em seu conjunto tem como
interesse préprio a valorizagdo da producéo total da sociedade. Em sua atual condicéo,
a classe operaria pressup8e a classe capitalista, exatamente como essa pressupde a
classe operaria; mas, potencialmente, o conjunto do trabalho social é portador da
totalidade social (Krader, 1979, pp. 286-287).

Temos entdo que o interesse da classe dominante, a burguesia, reside no mais-valor,
enquanto o interesse da classe dominada, o proletariado, reside na valorizagdo da producéo total
da sociedade. Sdo interesses contraditorios, um de natureza egoistica e outro de natureza
coletivista, mas é apenas com a sua combinagdo que a totalidade social € passivel de emergir
do trabalho. Isso ndo condiz, de maneira alguma, com o argumento liberal de que € estritamente
necessario para a sociedade a existéncia dos representantes do capital, que dentre as suas
inimeras benesses para a humanidade residem a oferta de empregos, 0 aumento da riqueza
produtiva em qualidade e em quantidade, dentre outros.

O que aqui € afirmado por Krader é que, na sociedade atual, no modo de producao
corrente, a esfera produtiva apenas consegue se mover pois esta ancorada na contradi¢do entre
estas duas classes. Para além disso, o autor também afirma que os interesses de uma classe
dominante confluem para embasar a formacéo de um Estado. Os capitalistas, portanto, ndo estdo
sozinhos e desamparados na luta de classes, o Estado € capitalista e pelo capitalismo ele
funciona, exercendo suas san¢des, sua violéncia e sua conivéncia com a exploracdo do trabalho
alheio, recolhendo dentro de si as necessidades singulares do coletivo capitalista:

[...] toda classe que almeje a dominagdo, ainda que sua dominag&o, como é o caso do
proletariado, exija a superacdo de toda a antiga forma de sociedade e a superagéo da
dominagdo em geral, deve primeiramente conquistar o poder politico, para apresentar
seu interesse como o interesse geral, 0 que ela no primeiro instante se vé obrigada a
fazer. E justamente porque os individuos buscam apenas seu interesse particular, que
para eles ndo guarda conexdo com seu interesse coletivo, que este Gltimo é imposto a
eles como um interesse que lhes é “estranho” e que deles “independe”, por sua vez,
como um interesse “geral” especial, peculiar; ou, entdo, os proprios individuos tém de
mover-se em meio a essa discordancia, como na democracia. Por outro lado, a luta
pratica desses interesses particulares, que se contrapdem constantemente e de modo
real aos interesses coletivos ou ilusoriamente coletivos, também torna necessario a

ingeréncia e a contencdo praticas por meio do ilusério interesse “geral” como Estado
(Marx; Engels, 2007b, p. 37, grifos no original).

Mas o trabalhador ndo sofre apenas contencdes fisicas e diretas: até mesmo a maneira
como ele se reproduzira e dard origem a outras geragdes, nos ambitos biologico e social, €
também estritamente observada e controlada pelo modo de produgéo capitalista, ja que sem a
observancia deste fator seria impossivel garantir, no futuro, as condi¢Ges para que o capital
produza capital continuamente. Nos referimos aqui, uma vez mais, ao sociometabolismo. A
maneira como as relagdes sociais serdo reproduzidas nos individuos nascentes € instigada e

controlada para a inculcacdo de valores e de preceitos que correspondem as relagdes sociais
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capitalistas em instituicdes especificas de maneira direta — como a educacgéo escolar — ou de
maneira indireta, através da nutricdo do competitivismo, do individualismo, da meritocracia,
em suma, de todo um pacote de valores sociais e culturais que sdo legados as proximas geracoes
por meio da convivéncia cotidiana, onde quer que estes individuos se encontrem.

Por outro lado, ndo existiria uma nova geragdo para a inculcacdo de valores essenciais
a consciéncia capitalista — ou a sua falta — se ndo houvesse individuos biolégicos nascendo e
assumindo as posi¢des deixadas por aqueles que morreram ou se tornaram inaptos ao trabalho.
Destarte, a reproducéo bioldgica dos individuos é também necessaria e dosada pela sociedade
capitalista: dependendo da localidade e do tempo analisado, podemos observar um aumento ou
decréscimo na quantidade de filhos por familia, por exemplo; da mesma maneira, podemos
observar de que maneira filhos do proletariado, em um tipo de determinismo sécio-bioldgico
antinatural garantido pela logica capitalista, tendem a assumir fungdes socialmente
desprestigiadas ou de péssima remuneracao, alimentando um ciclo vicioso do trabalhador que
passa diariamente por uma vida laboral fatigante, chega em casa para uma vida familiar
conturbada, sem condicBes materiais de existéncia e dotados de um lazer praticamente
inexistente ou de péssima qualidade, até que gere novos filhos sem controle ou planejamento
de natalidade quaisquer — alimentando um exército de reserva de trabalhadores necessario para
a sociedade capitalista e seus periodos de maior ou menor absorc¢éo de forca de trabalho — que,
apos a morte dos pais, tendera a continuar passando pelas mesmas fases, isso se considerarmos
um cenario 6timo, ja que ha sempre a possibilidade de que esse ciclo seja quebrado, muito mais
possivelmente, pela decaida do trabalhador como ndo trabalhador e em sua perda na
informalidade, na mendicéncia e na morte precoce.

Dado o cenario cadtico em que nos encontramos, no interior de uma encarnigada luta de
classes, € de suma necessidade que escolhamos um lado. Os economistas da época de Marx
escolheram: em suas pesquisas, 0 ponto de vista da analise era sempre fundado no capitalista e
toda a miséria do trabalhador acabava sendo justificada em prol da manutencéo do capitalismo
nascente, de um bem maior. Uma das principais diferencas de Marx, e que propiciaram as suas
obras o ponto alcangado, sua importancia historica e sua fecundidade quando confrontada com
a realidade, foi tambem escolher um lado: o do proletariado, e esta é a posi¢cdo dos marxistas e,
portanto, também a nossa. O lado na luta de classes por nos escolhido ndo € por acaso, nao é
acidental e ndo é oportunista.

O proletariado é atualmente esquecido como classe, sua natureza € a ele negada, sua
organizacao coletiva é constante massacrada e repudiada por um Estado capitalista que possui

enorme responsabilidade em atuar como forca repressora para os interesses capitalistas. As
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forgas produtivas se tornaram forcas de destruicdo, na medida em que sdo empregadas em
processos produtivos dos quais, na maior parte das vezes, geram produtos que ndo poderéo ser
consumidos por aqueles que os produzem diretamente, ndo podendo o trabalhador usufruir do
préprio produto produzido por ele tamanha € a espoliacdo do seu trabalho nos tempos atuais.
Ou, ainda, os produtos gerados pela producdo capitalista sdo voltados contra os préprios
trabalhadores, como os artefatos bélicos. Estas forcas, assim, podem até produzir valores de
uso, mas como se tornaram forcas produtivas do capital, acabam atuando na destruicdo da
humanidade daquele que as emprega.

O que desejamos para o futuro da humanidade ndo seria uma nova luta de classes, ja
que ai sempre sairiamos com uma dominante e uma dominada, uma espoliadora e a outra
espoliada, desta maneira, a forma da atividade humana atualmente realizada teria de ser
alterada, e ninguém melhor para atuar nesta transformacdo do que a classe gque, atualmente,
nem ao menos é reconhecida como classe por aquela dominante.

A transformacdo social que aqui nos referimos nada mais € do que um processo
revolucionario que deve partir, portanto, desta classe espoliada, que possui a0 mesmo tempo
riqueza e pobreza, que deve se impor e se constituir como classe mesmo sendo negada por
aqueles que a dominam para que possamos ver e viver em uma sociedade onde a tonica das
relacfes sociais ndo se da pela opressdo capitalista. Marx e Engels (2007b, p. 41-42, grifos e

colchetes no original) nos forneceram a sintese aqui registrada:

[...] 1) No desenvolvimento das forcas produtivas advém uma fase em que surgem
forgas produtivas e meios de intercAmbio que, no marco das relagdes existentes,
causam somente maleficios e ndo sdo mais forgas de produgdo, mas forcas de
destruicdo (maquinaria e dinheiro) — e, ligada a isso, surge uma classe que tem de
suportar todos os fardos da sociedade sem desfrutar de suas vantagens e que, expulsa
da sociedade, é forgada a mais decidida oposicao a todas as outras classes; uma classe
que configura a maioria dos membros da sociedade e da qual emana a consciéncia da
necessidade de uma revolucéo radical, a consciéncia comunista, que também pode se
formar, naturalmente, entre as outras classes, gragas a percepcao da situacdo dessa
classe; [...] 2) que as condicBes sob as quais determinadas for¢as de produgdo podem
ser utilizadas sdo as condi¢fes da dominacdo de uma determinada classe da sociedade,
cujo poder social, derivado de sua riqueza, tem sua expressao pratico-idealista na
forma de Estado existente em cada caso; é essa a razdo pela qual toda luta
revolucionria dirige-se contra uma classe que até entdo dominou; [...] 3) que em todas
as revolucBes anteriores a forma da atividade permaneceu intocada, e tratava-se
apenas de instaurar uma outra forma de distribuicdo dessa atividade, uma nova
distribuicdo do trabalho entre outras pessoas, enquanto a revolugdo comunista volta-
se contra a forma da atividade existente até entdo, suprime o trabalho e supera
[aufhebt] a dominacédo de todas as classes ao superar as proprias classes, pois essa
revolucdo é realizada pela classe que, na sociedade, ndo € mais considerada como uma
classe, ndo € reconhecida como tal, sendo j& a expressao da dissolucdo de todas as
classes, nacionalidades etc., no interior da sociedade comunista atual e 4) que tanto
para a criacdo em massa dessa consciéncia comunista quanto para o éxito da prépria
causa faz-se necesséria uma transformacgdo massiva dos homens, o que s6 se pode
realizar por um movimento pratico, por uma revolucdo; que a revolugdo, portanto, é
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necessaria ndo apenas porque a classe dominante nao pode ser derrubada de nenhuma
outra forma, mas também porque somente com uma revolugdo a classe que derruba
detém o poder de desembaragar-se de toda a antiga imundicie e de se tornar capaz de
uma nova fundagdo da sociedade.

Como nos foi informado por Marx e Engels, € preciso que o proletariado se organize
como classe e que, assim, constituam uma consciéncia revolucionaria, mais especificamente,
uma consciéncia comunista. Na época de vida dos autores, o proletariado era identificado como
aquele desprovido dos meios de producdo, possuidor apenas de sua forca de trabalho, e no
quesito de caracteristica laboral era identificado usualmente como o operario fabril, dadas as
peculiaridades do desenvolvimento industrial observado pelos autores na Europa. Os demais
individuos, que ndo eram operarios e/ou que estavam subsumidos a inaptiddo ou a pobreza e
distanciados da produgdo ativa, aglomerados no interior da chamada superpopulacéo relativa,
eram considerados por Marx (2017) inseridos em diferentes categorias: aquela que se referia
aos trabalhadores rurais, que com a entrada do capitalismo no campo estavam sempre proximos
do éxodo para a grande indUstria e do pauperismo, e os trabalhadores de ocupacao irregular,
que por conta de sua situacao aceitavam quaisquer trabalhos oferecidos pelos menores salarios
realizaveis. Para além desta superpopulacéo relativa de trabalhadores, incluidos em um estrato
ainda mais baixo do que os trés anteriores, havia também aqueles que nem ao menos poderiam
ser considerados trabalhadores de fato:

Abstraindo dos vagabundos, delinquentes, prostitutas, em suma, do
lumpemproletariado propriamente dito, essa camada social é formada por trés
categorias. Em primeiro lugar, os aptos ao trabalho. Basta observar superficialmente
as estatisticas do pauperismo inglés para constatar que sua massa engrossa a cada crise
e diminui a cada retomada dos negécios. Em segundo lugar, os 6rfaos e os filhos de
indigentes. Estes sdo candidatos ao exército industrial de reserva e, em épocas de
grande prosperidade, [...] sdo rapida e massivamente alistados no exército ativo de
trabalhadores. Em terceiro lugar, os degradados, maltrapilhos, incapacitados para o
trabalho. Trata-se especialmente de individuos que sucumbem por sua imobilidade,
causada pela divisdo do trabalho, daqueles que ultrapassam a idade normal de um
trabalhador e, finalmente, das vitimas da indUstria — aleijados, doentes, vilvas etc. —,
cujo nimero aumenta com a maquinaria perigosa, a mineragao, as fabricas quimicas
etc. [...] O pauperismo pertence aos faux fraix [custos mortos] da producdo capitalista,

gastos cuja maior parte, no entanto, o capital sabe transferir de si mesmo para 0s
ombros da classe trabalhadora e da pequena classe média (Marx, 2017, p. 719).

Neste estrato mais baixo temos aqueles que poderiam ser considerados, portanto, ndo
trabalhadores: seja permanentemente — como no caso do terceiro estrato citado por Marx — ou
temporariamente — com potencialidade de trabalhar, no segundo lugar, e aqueles com
potencialidade baixissima de adentrarem o mundo do trabalho, que estariam situados no
primeiro estrato e sdo denominados lumpemproletariado. Vemos que nesta classificacao

marxiana tudo gira em torno do trabalho do individuo no interior da grande industria, cenario
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este que difere radicalmente daquele por nés vivido atualmente. Com o aumento dréstico de
prestadores de servigo, de trabalhadores informais, com o fendbmeno da uberizagdo dos
trabalhadores no geral — seja diretamente ou de maneira analoga — os limites para a definicdo
de proletariado se tornaram altamente embotados. Defendemos aqui, portanto, uma postura de
assumir o termo proletariado em uma conotacdo mais ampla, lato sensu, que abrigaria em si
todos aqueles individuos destituidos dos meios de producéo (Lefebvre, 1973).

Essa diferenciacdo ndo impede a classificacdo em categorias do proletariado tal como
realizou Marx, embora obviamente ndo possamos mais simplesmente adotar a sua
caracterizagdo para 0 ano corrente sem adapta-la de maneira fidedigna ao nosso tempo histérico,
0 que ela busca é simplesmente considerar que o arcabouco de caracterizacdo daquilo que é
proletariado e de gquem devemos atingir com a consciéncia revolucionaria € muito mais
ampliado do que anteriormente poderiamos considerar.

Tomemos como exemplo uma problematica que, em uma situacdo revolucionéria, ndo
poderiamos de maneira alguma permitir que acontecesse. Engels, comentando sobre os
acontecimentos da revolucdo de 1848, mais particularmente na Franca, em Paris, em artigo
publicado na Nova Gazeta Renana, comenta sobre o seguinte ocorrido:

A Guarda Movel, recrutada em sua maior parte entre o lumpemproletariado
parisiense, ja havia se transformado em boa medida, no curto periodo de sua
existéncia, por meio de bom pagamento, em uma guarda pretoriana de quem quer que
detenha o poder. O lumpemproletariado organizado travou batalha contra o
proletariado trabalhador ndo organizado. Ele se pds, como era de se esperar, a
disposi¢do da burguesia, exatamente como, em Népoles, os lazzaroni se puseram a

disposi¢cdo de Ferdinand. SO a divisdo da Guarda Mdével formada por verdadeiros
trabalhadores passou-se para o outro lado.

Mas qudo desprezivel parece toda a atual administracdo em Paris, quando se observa
como esses antigos mendigos, vagabundos, trapaceiros, moleques e ladréezinhos da
Guarda Mdvel, que em margo e abril todo burgués designava como bando de ladrdes,
velhacos, capazes de qualquer abjecdo e que ndo deviam mais ser tolerados, como
esse bando de ladrdes é agora mimado, recompensado, condecorado, porque esses
“jovens herdis”, esses “filhos de Paris”, cuja bravura é incomparavel, que com a mais
brilhante coragem assaltaram as barricadas etc. — porque esses irrefletidos
combatentes das barricadas de fevereiro agora disparam de modo igualmente
irrefletido contra o proletariado trabalhador assim como antes atiraram contra 0s
soldados, porque se deixaram subornar por 30 sous ao dia para massacrar seus irmaos!
Gloria a esses corrompidos vagabundos, porque eles abateram a tiros, por 30 sous por
dia, a melhor e mais revolucionaria parcela de trabalhadores parisienses! (Engels,
2020, p. 128).

Todos os estratos que Marx, na citagao acima, inclui naqueles abaixo das trés categorias
principais de trabalhadores — ativos, rurais tendendo ao trabalho urbano e irregulares — correm
o risco de facil cooptacdo pelas méos do Estado capitalista. E ndo apenas eles: temos clareza de

que a cooptacéo estatal ndo se limita a este grupo, embora com eles seja muito mais facilitada
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tal acdo dada a miséria em que séo destinados a (sobre)viver. Quanto maior a miséria, mais facil
é a cooptacdo. Esta classificagdo do proletariado tendo como caracteristica sua atuacdo na
grande industria constitui uma visdo obreirista de classe, que redundou, para além dos
acontecimentos acima mencionados, em futuras problematicas para 0 movimento comunista
internacional: a questdo camponesa na Russia poés-revolucionaria foi extensivamente
problemética, sobretudo pela dificuldade de caracterizacdo do campesinato da época,
denominados comumente de “pequenos burgueses” dado seu apego a pequena propriedade e
constantemente segregados do movimento operario industrial, considerados de dificil didlogo
e ndo receptivos ao discurso marxista.

A partir do final da década de 1920 o Comintern, com esta mesma concepcao obreirista,
acabou distanciando os trabalhadores rurais e trabalhadores urbanos cada vez mais, causando
inimeros embates de interesse entre esses dois estratos, empurrando a situacdo conflituosa até
os limites da coletivizagdo forgada no campo (Rizzi, 1985). Estes sdo exemplos de
acontecimentos que poderiamos evitar em uma situacdo revoluciondria caso assumissemos, de
maneira ampla, o significado de proletariado, evitando a segregacdo daqueles destituidos de
meios de producdo e que, no final, sdo todos seres humanos dos quais 0s processos de
humanizagdo pelos quais deveriam passar e continuar passando ao longo de suas vidas lhes
foram expropriados por uma mesma classe.

A expropriacdo da humanizacdo dos individuos e a promocdo de uma plena
desumanizacdo ndo é um processo pacifico, ele marca com sangue a historia da humanidade e
assim continuara fazendo enguanto continuar existindo. Ndo poderiamos esperar que um
processo revolucionario, que forca a classe dominante ao perecimento, poderia simplesmente
se dar de maneira pacifica, com cartazes escritos com mensagens de boas novas com elegante
caligrafia, onde ndo apenas os discursos seriam floreados mas também os canos de armas, as
extremidades de cassetetes e 0s pinos de granadas estariam ornamentados tal qual uma
cerimdnia de casamento, enquanto cangdes harmoniosas de corais angelicais do proletariado e
jograis de jovens comunistas poderiam emanar sobre o horizonte poesias de um novo mundo
sendo langadas ao por-do-sol; estas atividades causariam tamanho panico na burguesia que eles
nédo veriam opcédo se ndo se afugentar, entregar os meios de producéo e, finalmente, cessarem
a sua existéncia historica de bom grado, reconhecendo que, de fato, se 0 mundo se encontra em
tamanha harmonia exigindo a sua debandada eles ndo poderiam estar corretos em relacéo aos
seus objetivos. Nao. A revolugdo sempre foi, é e continuara a ser um ato de violéncia, ato este

gue nao sera simplesmente aceito pela classe dominante, para quem a violéncia do proletariado
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devera ser direcionada, ndo sem receber antes e durante a sua propria dose de violéncia e de
repressdo vinda dos representantes do capital.

Os representantes do capital erguerdo suas armas contra o proletariado e ndo hesitardo
em disparé-las, se ndo hesitam em atividades rotineiras no interior de bairros suburbanos, por
qual motivo hesitariam em dispara-las em meio a uma revolucdo? N&o haveria uma mera nédoa
de hesitacdo em cooptar todos aqueles que ndo foram suficientemente convencidos dos motivos
da revolucéo socialista, isso significa que o préprio proletariado reaciondrio se insurgiria contra
o proletariado revolucionario, assim como nos foi descrito por Engels, mas ndo apenas o que
era considerado lumpemproletariado, e sim a denominada “classe média”, também
trabalhadores, embora com seu papel de defesa daquilo que almejam ser, cujos sonhos foram
neles incutidos provando uma suposta possibilidade de que, um dia, poderiam se tornar —
capitalistas.

Considerarmos a violéncia inerente a qualquer processo revolucionario e, a0 mesmo
tempo, ansiarmos pela revolugdo, ndo nos coloca de pronto a favor de qualquer violéncia
perpetrada de maneira cega e inconsequente para quaisquer individuos que a nés se oponham.
O papel da violéncia no interior da revolucdo ja foi amplamente discutido e observado, em
diferentes processos revolucionarios pelos quais passou a humanidade, ndo apenas processos
de carater socialista como também de carater burgués. A violéncia revolucionaria é dirigida
contra as forgas reacionarias, que tentam destituir o movimento revolucionario e impedir o devir
historico, entendemos que esta acepc¢do € de ponto pacifico. As maiores discrepancias sobre a
violéncia se ddo apds a instauracdo de uma revolucdo socialista: a partir deste momento, €
preciso decidir como serao feitas as intervencdes de movimentos contra-revolucionarios, sejam
eles vindos do proprio proletariado ou da burguesia que luta para ndo se esvair no tempo
historico.

Como exemplo da reflexdo sobre a violéncia, poderiamos citar: no momento de
transicdo socialista, no estabelecimento de uma ditadura do proletariado que ocorreria
conjuntamente ao fenecimento do Estado de carater socialista que toma os escombros do Estado
capitalista, seria ideal para Martov — um menchevique — que a violéncia e a opressdo se
distanciassem dos valores desta forma de governo proletario, de cardter ndo apenas
revolucionario como também, obviamente, emancipatorio (Getzler, 1985).

Para Georges Sorel, pensador ligado aos movimentos sindicalistas de carater
revolucionério, a violéncia era considerada um fator essencial para a revolugéao se considerados
0 processo revoluciondrio e a necessaria movimentacdo das massas, por outro lado, durante a

transicdo socialista a violéncia ndo deveria mais existir (Paola, 1984). Como sabemos, na
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transicao socialista ocorrida na Unido Soviética, a violéncia ndo deixou de ser utilizada, embora
a violéncia nunca tenha tomado lugar enquanto caracteristica da atividade humana no interior
da concepgdo comunista de ser humano, o que ndo ocorre, por exemplo, com 0s movimentos
fascistas.

De qualquer forma, podemos perceber que a violéncia revolucionaria de que aqui
falamos ndo pode ser confundida com a violéncia da forca estatal, de carater opressor e
repressor: a violéncia capitalista é exercida enquanto fator de controle e inerente a sua
concepcao de ser humano. A violéncia revolucionéaria é artificio para a emancipacdo dos
trabalhadores, desta maneira, a partir do momento em que se da a eclosao revolucionaria e entdo
a transicdo socialista tem inicio, esperariamos o decréscimo dos atos de violéncia,
proporcionalmente a diminuicéo das forcas contra-revolucionarias e, idealmente, essa violéncia
ndo deveria ser exercida contra forcas contrarias de carater eminentemente proletario (embora
reacionario), ao menos em um cenario ideal.

A violéncia no interior das massas, como ocorreria na eclosdo de uma revolucéo, esta
ligada com a espontaneidade que perpetra tais movimentos e com a contestacdo que emerge de
seus amagos (Lefebvre, 1969). Sua importdncia em um movimento revolucionario,
considerando que as forc¢as reacionarias exercerdo contra elas toda a sua violéncia potencial, é
inegavel: “As massas precisam de fermento. Os individuos que contribuem para fazer historia
aceitam um papel que os compromete ao heroismo e ao sacrificio. Sem sua iniciativa e
violéncia, nada muda” (Lefebvre, 1969, p. 92, tradugéo livre com original em francés)?. O que
obscurece a visdo de movimentos ultrapacifistas contra a violéncia revolucionéria talvez possa
ser explicada pela diferenga que podemos conceber entre violéncia latente (potencial) e
violéncia aberta (declarada):

A histdria entdo retoma seu curso — uma histéria que aparentava ter sido presa, fixada,
dominada pelo poder para seu proprio beneficio. [...] O poder pode limitar-se a
violéncia latente. Ele prefere ndo utilizar seus meios brutais de intervencdo. Manter
estes meios como reserva é parte da estratégia elaborada ha muito tempo por
Magquiavel. Os regimes que utilizaram a policia e a repressdo militar em todas as
oportunidades ainda ndo haviam desenvolvido o conceito de politica absoluta. Este
conceito considera o uso da forga como necessario apenas quando o adversario deve
ser definitivamente esmagado. Até entdo, intervencdo parcial e ameagas implicam o
risco de estabelecer o adversario como um representante da oposicédo. Isto s6 pode ser
permitido sob circunstancias especiais. A violéncia latente, contudo, provoca uma
contra-violéncia que a revela, que pode impedi-la e forcé-la a revelar a si mesma em
um ataque aberto. A violéncia pode até mesmo se desgastar e ser derrotada pela
contra-violéncia. Nestas condi¢Bes, o romantismo da violéncia pura pode vir a tona.

Ele implica uma filosofia: a ontologia da espontaneidade incondicional, a metafisica
da violéncia. Depois de um longo periodo em que a luta de classes foi enfraquecida

12 «“The masses need ferment. The individuals who contribute to a history-making accept a role which pledges them
to heroism and sacrifice. Without their initiative and violence, nothing changes”.
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pelas relagdes sociais estagnantes e “inconscientemente” acumulou atrasos, a
conjuntura dos eventos é favordvel ao renascimento desta filosofia. Pois a juventude
do periodo “ié-i¢” agora ¢é seguida por uma de tragédia. O desmoronamento das
ideologias do equilibrio, crescimento e harmonia é acompanhado pela tentagéo de um
novo absoluto (Lefebvre, 1969, p. 72-73, tradugéo livre com original em francés)®.

Assim, a violéncia estatal, apesar de existir em potencial e de esticar as suas garras
sempre que sente necessidade, muitas vezes se encontra dissimulada, latente, fazendo com que
0s observadores pouco atentos entendam que a violéncia estatal ndo exista pela mera percepcéo
obtusa de sua (in)existéncia. Uma violéncia aberta, declarada, por outro lado, apesar de eficiente
para o poder estatal em um determinado momento, pode deflagrar uma violéncia das massas e
essa violéncia pode retroagir no Estado, derrubando-o, sendo este um risco muito alto.

A violéncia entdo se mantém, na sociedade capitalista, mais ou menos dissimulada: ela
ocorre em bairros pobres onde a abordagem policial € violentissima, enquanto nos bairros ricos
a abordagem é leve, quando existente, e se torna uma conversa de companheiros; a violéncia
policial contra pretos € intransigente, mas com os brancos ela é compreensiva; paises
considerados “em desenvolvimento” podem ser considerados violentos dada a sua
peculiaridade de ainda nao terem conseguido “ascender ao capitalismo” plenamente, enquanto
0s paises denominados desenvolvidos, que supostamente ja ascenderam, gozam de uma
populacdo pouco violenta. Mas ndo podemos nos enganar: a violéncia existe, se ndo esta
aparente, esta dissimulada por meio da cultura; se ndo esta sendo utilizada, é porque estao
ocupados limpando os canos das armas para apontar contra a primeira insurreicdo proletaria
gue observarem, e isso sera realizado.

No interior de uma sociedade devastada pela luta de classes, pela desumanizacdo do
proletariado — agora entendido em sua acepcéo ampla — e pela negacéo da oportunidade de ser
humanizado e assim se tornarem individuos participes do género humano, é preciso que

tenhamos um horizonte para o qual possamos apontar, planejar e tracar nossas estratégias.

13 “History thus resume its course — a history that appeared to have been arrested, fixed, dominated by power for
its benefit. [...] Power may limit itself to latent violence. It prefers not to use its means of brutal intervention.
Holding those means in reserve is part of a strategy elaborated long ago by Machiaveli. The regimes that used
police and military repression on every occasion had not yet developed the concept of absolute politics. This
concept views the use of force as necessary only when the adversary must be definitely crushed. Until then, partial
intervention and threats entail the risk of establishing the adversary as a representative of the opposition. This must
be allowed only under special circumstances. Latent violence, however, provokes a counter-violence which reveals
it, which may impede it and force it to unmask itself in open attack. Violence may even wear itself out and be
defeated by counter-violence. Under these conditions, the romanticism of pure violence may come to the fore. It
implies a philosophy: the ontology of unconditional spontaneity, the metaphysics of violence. After a long period
during which the class struggle was weakened by stagnating social relations and “unconsciously” accumulated
lags, the conjuncture of events is favorable to the rebirth of this philosophy. For the youth of “yé-yé” period is
now followed by one of tragedy. The crumbling of the ideologies of equilibrium, growth and harmonization is
accompanied by the temptation of a new absolute™.
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Consideramos a luta socialista como a mais sistematizada e coerente alternativa a sociedade
capitalista e aos maleficios por ela causados & humanidade.

Isso ndo quer dizer que possamos nos tornar absolutistas em nossa defesa: na eclosao
de uma revolucdo, passando por um periodo de ditadura do proletariado que caracteriza a
transicdo socialista até a instauragéo, de fato, de um modo de vida comunista, diversas serdo as
dificuldades, muitas delas imprevistas e outras j& previstas, e 0 movimento das massas tera de
se organizar para lidar com tais situacoes, sejam elas esperadas ou ndo, sejam elas globais ou
locais e regionais, ja que em cada grupo social ha caracteristicas culturais, valorativas e
populacionais que direcionariam a luta socialista por diferentes cenarios e caminhos.

Na melhor das hipdteses, ao chegarmos em uma sociedade comunista, ndo podemos
assumir que ela seja de fato o fim da historia.

A revolucdo socialista seguida de uma sociedade comunista significa apenas um
horizonte possivel, dificultoso, é verdade, mas ainda assim possivel dentro daquilo que
conhecemos atualmente. O comunismo ndo pode esperar ilusoriamente a formacdo de uma
sociedade sem conflitos, sem contradi¢cdes, sem problemas, o que ele espera é uma sociedade
em que os conflitos, contradi¢bes e problemas atuais possam ser devidamente suprassumidos
pelo devir histérico. No futuro, contudo, pode ser que nos deparemos com outras situacoes
limitantes ao desenvolvimento do ser humano, neste caso, outra revolucdo terd de tomar forma
e ser instaurada, independente do direcionamento que ela tomara de acordo com as situaces
futuras e prementes naquele momento. Se, entdo, 0 comunismo nao mais direcionar o modo de
producdo e de fundamento das relacdes sociais e se, mesmo assim, nos recusarmos a permitir o
avanco da revolucdo, nos tornariamos reacionarios da mesma forma que é hoje a burguesia.

E importante firmar tais consideragdes e evitar, assim, um certo tipo de fatalismo ou de
pensamento evolucionista do desenvolvimento social e do devir da humanidade em que o
capitalismo fornecera, dadas as suas crises e suas contradi¢des, se ndo de bom grado ao menos
sem uma luta incessante, um local para a o florescimento do socialismo e, entdo, do comunismo.

Os pensamentos fatalista e evolucionista de carater socialista para o devir histérico, tdo
comuns a época da Il Internacional e demarcado por figuras importantes como Kautsky
(Waldenberg, 1982), é prejudicial as estratégias revolucionarias, pois demarca a necessidade de
gue ndo necessariamente pensemos no como realizar a revolucao, e sim quando ela ocorrerd, e
0 inatismo e a estagnacgdo sao seguidos quase que automaticamente em estratégias muito mais
observacionais do que realmente ativas. Outro quadro perigoso que esté ligado a crenca do fim
do capitalismo e do prosseguimento, com uma dada certeza histérica, do socialismo e do

comunismo com sua derrocada € a esperanca no futuro. O fatalismo se reveste de esperanca e
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assim permaneceu presente com grande énfase nos pensamentos de diversos pensadores,
sobretudo nas épocas que sucederam a revolugdo russa de carater socialista, e assim ela esconde
0 vazio de que é preenchida. A revolucdo socialista ndo se trata de maneira alguma de
esperanca: ndo ha um atimo no interior do ser humano que o conduz a liberdade naturalmente;
ndo h& um devir historico que nos coloca em um caminho incontornavel e em dire¢do a uma
vida menos miseravel e plena de humanidade para o proletariado; ndo ha nada que nos permita
0 amparo em profissdes de fé e em crencas de uma melhoria quase que automatica da vida
cotidiana; a Unica saida € pela luta, e essa luta ndo serd amena e tampouco ja ganha antes mesmo
de ter um inicio pleno.

Considerando o exposto, ndo poderiamos nos sentar e esperar a revolucao socialista, por
outro lado, seria dificil aceitar que um movimento revolucionario de carater socialista pudesse
emergir espontaneamente da populacdo, ao acaso, rumo a transicdo socialista e entdo ao
comunismo, considerando que os modos de vida socialista e comunista nem ao menos sdo
profundamente conhecidos para grande parte das massas populacionais. Sabemos que é
necessaria a existéncia da formagdo de uma consciéncia revolucionaria, de uma consciéncia
comunista, mas como e onde poderiamos buscar esta conscientiza¢do rumo a revolugéo?

Como ja indicado, asseveramos que a conscientizacdo e a a¢ao revolucionarias podem
apenas partir da vida cotidiana, que é o substrato da vida social, 0 que nos aponta para a
resolucédo destes questionamentos no préprio terreno cotidiano. A vida cotidiana, por outro lado,
¢ contraditéria e nela ha um polo capitalista dominante, o que impossibilita uma subita
transformacéo social. Para que possamos compreender, entdo, de que maneira a partir da vida
cotidiana pode emergir um movimento revolucionario, de inicio gradual, até o seu momento de
irrupcado, € preciso entender qual é a “estrutura” em que a vida cotidiana esta imersa € COMO
ela, de dentro deste local, pode lancar mao dos conhecimentos para a conscientizacdo e a

transformacéo social.
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5 A CONCRETICIDADE DO CONHECIMENTO E SUA FUNQAO NA EDUCAC}AO
ESCOLAR
N&o sabes que o cabeca dura tomba / precocemente e o a¢o temperado / na chama,
hiper-rijo, é o que primeiro / descasca e se estilhaca? Basta a brida / curta para domar

corcéis ariscos. / Nao se permite ao servo que alce o voo / do pensamento (Séfocles,
2009, p. 49-50, v. 473-479).

Na terceira secdo deste trabalho foi discutido sobre como o conhecimento é produzido
e utilizado no interior da sociedade capitalista. A intencionalidade desta exposi¢do residiu na
necessidade de demonstrar que, no interior do modo de producéo capitalista, o conhecimento é
utilizado como forca produtiva do capital e, portanto, é ndo apenas alienado, mas sim
estranhado do trabalhador e de suas instancias produtoras. Assim, é possivel chegar a conclusao
de que o conhecimento, tal como um produto material qualquer, pode ser e é estranhado de seu
local de producdo, e a possibilidade de deter o conhecimento sobre a realidade para assim
analisa-la e transforma-la é quase que completamente eliminada, bem como o desejo para tal
apropriacdo € dizimado na sua fonte, o que auxilia a garantir a hegemonia do capitalismo. Na
busca por sua hegemonia e na protecdo de suas media¢des de segunda ordem, o modo de
producdo capitalista distancia cada vez mais o trabalhador do conhecimento que o possibilitaria
desvelar a realidade e transforma-la. A educacdo (em sentido amplo), na perspectiva marxista,
teria a funcionalidade de promover um ambiente de socializacdo deste conhecimento e, assim,
fornecer instrumentos teérico-praticos para a analise critica e a transformacdo do real.

Na quarta secdo a exposi¢cdo sobre o devir historico teve como intuito, para além de
demarcar a posicao teorica autoral, de demonstrar que a histéria se movimenta com o embate
de contradi¢des, na forma da luta de classes, que se da na formacéo social capitalista entre o
proprietario dos meios de producdo, sendo ele um representante ou uma personificacdo do
capital, e aquele que ndo detém os meios de producéo, sendo ele o trabalhador ou o proletariado.

A relacdo dialética entre representantes do capital e trabalhadores, por sua vez, necessita
de que, constantemente, incrementos tecnoldgicos sejam langados na circulagdo capitalista,
fazendo com que a producdo de um determinado capitalista seja alavancada, mesmo que
temporariamente, para que ele assim consiga extrair uma maior taxa de mais-valor em relagéo
aos seus concorrentes, até 0 momento em que estes Ultimos conseguem se apropriar de seu
incremento tecnologico e as taxas de mais-valor s&éo novamente mais ou menos equalizadas.

Em sintese, o resultado deste processo € que, a0 menos temporariamente, um
representante do capital consegue extrair melhores taxas, o que significa que aquele que

“descobre” um novo incremento para a producdo tem a vantagem sobre outro representante,
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mesmo que temporaria, havendo entdo uma concorréncia entre eles para aquele que consegue
langar, cada vez mais rapido, uma nova tecnologia, embora respeitando o valor de uso de sua
tecnologia anteriormente lancada e ndo permitindo que ele saia no prejuizo subutilizando um
determinado produto. A estratégia de patentes e de registros de tecnologias é bastante eficiente
na promoc¢do de um tempo hébil para o capitalista explorar, a0 m&ximo possivel, uma
determinada inovagdo tecnoldgica sem a intromissdo de seus concorrentes.

Estes incrementos tecnoldgicos, por sua vez, nada mais sdo do que aplicagdes materiais
provenientes da producdo do conhecimento.

Destarte, o conhecimento sobre a realidade permeia a mente de trabalhadores que, por
sua vez, alienam seu conhecimento em prol do aumento da magnitude da producdo do
capitalista e o cristalizam no interior de um produto material — seja ele uma pec¢a, um molde,
uma maquina, ou até mesmo uma nova metodologia, uma nova técnica a ser aplicada na
producdo — que é utilizado na producdo de mercadorias.

Uma vez tendo sido impresso na mercadoria, este conhecimento, usualmente produzido
pelos trabalhadores, ndo é reconhecido mais como algo seu — mesmo que ele detenha esse
conhecimento e ndo o tenha perdido de seus registros mentais — tendo sido entdo estabelecido
0 estranhamento e o distanciamento do trabalhador do proprio trabalho que ele realiza e no qual
ele diretamente atua, processo este que se da tendo influéncia direta da divisdo do trabalho.
Vale também notar que tanto a instancia de producdo do conhecimento como aquela que se
refere a sua aplicacdo, sdo materializadas no interior da vida cotidiana do trabalhador.
Buscamos demonstrar com essa associacao realizada entre as duas se¢des que o conhecimento,
objeto de trabalho da educacao escolar, estd em intima relacdo com a producao e a reproducao
das relacGes de produgéo.

O fundamento dos processos de alienacdo e de estranhamento do conhecimento, e o da
contradicdo entre proprietarios dos meios de producdo e proletariado, bem como a relagdo
dialética entre eles, sdo temas ja abordados neste trabalho. Porém, quando tratamos da instancia
do conhecimento e de seu impacto na realidade, dado o carater de abstracdo do proprio
conhecimento, é possivel deixarmos a impressdao de que falamos, aqui, de algo abstrato,
idealizado, que em muito se distancia da producdo material e cujo impacto na materialidade é
bastante dificil de discernir. Nossa intencdo é demonstrar que o conhecimento pode permear,
em seu processo de producado, o abstrato, mas na verdade seu reino de aplicacéo e sua origem
residem na materialidade.

O conhecimento, nesta perspectiva, ndo é um ente abstrato que apenas permeia

imaginarios quaisquer, mas sim algo concreto, que nasce e perambula na vida cotidiana de toda
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a populagéo, esteja ela consciente ou ndo da presenca deste produto. Identificamos o
conhecimento como elemento de ligacdo entre a vida cotidiana e a educacdo escolar, dai a
intencdo de utilizarmos o conhecimento, neste momento, como fio condutor para a maneira
como a educacao escolar pode ser beneficiada pelas contribui¢des da categoria da vida cotidiana
de carater marxista. Isso se mostra como uma assuncéo verdadeira na medida em que podemos
entender que aqueles conhecimentos que sdo elaborados e langados na producéo capitalista, ao
passarem por um processo maximo de exploracao de sua utilidade na producédo de mais-valor,
comecam a se engendrar na vida cotidiana, sendo entdo reproduzidos em meio as relacdes
sociais capitalistas, podendo se tornar parte integrante da vida da populagdo sem que ao menos
ela perceba sua:
Certos objetos que serviam aos ritos mais secretos de antigas religides, como a bola e
o circulo méagico (arco), persistem entre nds como brinquedos infantis. Os bonecos
serviram originariamente as “terriveis” praticas da feiticaria: apertava-se 0 coragao de
um boneco modelado a imagem de um homem para com isso mata-lo magicamente.
O jogo da cabra-cega, tdo conhecido, tem uma origem metafisica oriental,
descrevendo as tribulagfes da alma no caminho da vida, obrigada a atravessar todo
tipo de provas e mesmo a morrer para recomecar sua vida (metempsicose, eterno
retorno e renascimento) antes de chegar a tranquilidade final no seio do nirvana, do
nada divino. Também as cartas de baralho foram (e continuam a ser em méaos das

cartomantes) objetos sagrados. Nada desaparece no “espirito humano”, mas tudo se
transforma e ganha um novo sentido (Lefebvre, 1983, p. 64).

Avancando em nossas consideracdes, assumimos, ainda, que a funcéo social especifica
da escola pode ser entendida a partir da transmissdo dos conhecimentos que foram produzidos
e sistematizados ao longo da histéria da humanidade (Saviani, 2021b), mesmo que na
conformacdo capitalista da educacéo escolar este processo seja enviesado e impossibilitado, ao
menos de maneira geral. Asseveramos, também, que na perspectiva do materialismo histérico
e dialético a historia ndo é movida por ideias e sim pelos embates contraditorios que se dao na
realidade concreta e que, enfim, as agdes e atividades humanas todas emergem da vida
cotidiana, sendo ela o substrato da vida social e, portanto, sua concreticidade. A partir destas
afirmacGes julgamos ser necessario que consigamos compreender de que maneira e em que
instancia o conhecimento encontra amparo concreto para assim fazer valer a sua utilidade e a
sua presenca no devir historico e de que maneira, por fim, a vida cotidiana pode utilizar o
conhecimento para interferir na concreticidade da realidade. E, se essa afirmacdo é verdadeira,
poderemos também inferir o modo pelo qual a educagéo escolar, que tem o conhecimento como
objeto e como campo de atuacdo a vida cotidiana, pode contribuir para o desvelamento da

realidade e para a sua transformacéo.
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Usualmente, o problema de como os diversos elementos do conhecimento se coadunam
para influenciar uma determinada sociedade é simplesmente resolvido pela adogdo da
nomenclatura da cultura. O que é o conhecimento? Onde podemos encontra-lo? Quais séo as
instancias sociais nas quais ele permeia? De onde ele vem e para onde ele vai? De que maneira
ele é transmitido de uma para outra geracdo? Onde ele permanece enquanto aguarda ser
transmitido? Para todas as questdes anteriores a cultura emerge tentando se fazer valer como
resposta valida, pairando sobre a cabeca de toda a populacéo e abrigando praticamente todo o
resultado da atividade humana que ndo pode ser materializado ou, entdo, que apesar de
materializado se mostra detentor de valor simbdlico.

Mas a cultura, se utilizada desta maneira, nada mais é do que uma grande abstracao,
altamente generalista, fazendo com que ela perca, assim, toda uma possivel significacdo. A
denominada cultura geral, artimanha tedrica na qual agregamos tudo aquilo que foi produzido
pela historia humana em termos de conhecimento cientifico, artes e filosofia, bem como
costumes especificos de populacfes e grupos culturais, € um grande arcabouco formado pela
divisdo do trabalho na producdo do conhecimento (evidenciado mais especificamente nesta
condicdo pela separacdo entre teoria e pratica), algo fomentado pelo idealismo metafisico e que
auxiliou, positivamente, no progresso das ciéncias em suas areas especificas mas, por outro
lado, resultou negativamente no enclausuramento do especialista em sua prdpria area de atuacdo
(Lefebvre, 1983) e na impossibilidade de efetivamente atuar na realidade, transformando-a ao
buscar resolver os problemas humanos concretos que se pde em sua frente!4.

Para que o conhecimento agregado na “cultura” possa de fato ser apropriado para
transformar a realidade, é preciso que este conglomerado se torne concreto, que a divisdo que

cindia as instancias produtoras de conhecimento seja finalmente suprassumida:

14 Nao ¢ dificil de perceber, principalmente nas chamadas “ciéncias duras”, a maneira pela qual a especializagio
impera na comunidade cientifica. Um pesquisador pode ser excelente no seu campo especifico de atuacdo, por
exemplo, nas Ciéncias Biologicas: sua producdo € altamente requisitada e citada por seus pares, recebe
financiamento de grandes agéncias de fomento, seu laboratério é sempre recheado de alunos e pés-graduandos,
contudo, para além da area especifica em que trabalha, nada conhece. E excelente na classificacdo de animais, mas
ndo consegue perceber o que é uma relagdo de poder e o motivo pelo qual ele a exerce sobre seus orientandos da
maneira mais crassa possivel. E um eximio laboratorista que consegue até mesmo recitar as cadeias nucleotidicas
de interesse de sua pesquisa, mas ndo consegue citar nem ao menos os nomes de duas obras literarias classicas de
grande influéncia na sociedade atual. Tem plena consciéncia do quanto deve respeitar sua colecdo biolodgica,
cuidando sempre para evitar infestagdes fungicas ou de artrépodes, mas se o tratamento dispendido em especial as
suas alunas fosse descrito e escrito nas paginas de um livro, ele com certeza enfeitaria um tribunal e ndo um manual
de boas praticas. Esses exemplos podem também ser expansiveis as Ciéncias Humanas: néo é fora do comum o
pesquisador que se aprofunda somente em sua area especifica de estudo ou em sua corrente de pensamento de
escolha, se afastando de tudo aquilo que ndo estd dentro de sua area de visdo e olhando com desprezo e
denominando de “ecléticos” e “esvaziados” a todos aqueles que se aventuram a ndo utilizar antolhos. Sao todos
exemplos de uma mesma pratica, cada um com as suas variagdes, onde a divisdo do trabalho atua separando a
atividade pratica profissional do individuo de sua atividade pratica particularizada, ou entdo sua atividade préatica
no geral de sua atividade tedrica.
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A atividade analitica e a divisdo parcelar do trabalho fragmentam a ciéncia e a prépria
sociedade numa poeira, numa justaposicdo informe de resultados. Frequentemente se
atribui a “cultura geral” e a filosofia a missdo de compensar essa situagdo deficiente.
Mas, na verdade, uma cultura geral abstrata [...] é ajuntada as ciéncias dispersas, sem
alcancar uma verdadeira concep¢do de conjunto.

]

Eis porque nossa época sente profundamente a necessidade de uma atividade
unificadora, de um método de superacdo dos conhecimentos dispersos. Trata-se, para
nos, de reunir racionalmente, lucidamente, a préatica e a teoria, o objeto e o sujeito, a
realidade e o “valor” do homem, o contetido ¢ a forma do pensamento, a ciéncia e a
filosofia, todos os elementos da cultura. Uma tal unificacdo [...] reclama métodos
novos, uma légica ao mesmo tempo rigorosa e flexivel, que se mantenha ao nivel do
trabalno do pensamento cientifico, sem por isso se contentar em registrar
passivamente as técnicas e os resultados das ciéncias separadas.

]

Certas questdes podem ser resolvidas apenas através de uma cooperacdo. A
especializacdo estreita ndo impede somente uma concepcao de conjunto; por vezes,
chega até a paralisar a propria pesquisa cientifica. [...] hoje em dia, a questdo ja ndo é
mais interpretar o mundo de maneira fantasiosa, mas sim resolver os problemas
objetivos, colocados pelas “coisas humanas”, isto ¢, pelos produtos da atividade
humana (técnicas, indUstria moderna, economia, etc.); esses problemas concretos, que
devem ser resolvidos mediante uma agdo fundada no conhecimento, ndo podem ser
examinados ou resolvidos separadamente (Lefebvre, 1983, p. 78-80, grifos no
original).

Se os problemas sociais sdo originados e devem ser resolvidos no nivel da vida cotidiana

e se, para isso, necessitamos transformar a realidade em busca de um novo horizonte de

possibilidades de vida, é preciso compreender de que maneira a cultura pode ser situada em sua

concreticidade, ou seja, precisamos estabelecer de que maneira os varios conhecimentos que

permeiam a cultura geral conseguem ser materializados para interferir na realidade humana.

Elegemos o0 espago social como a categoria que nos permite relacionar, no concreto,

conhecimento, educacédo e transformacdo social. A compreensdo cientifica do espaco social
enguanto categoria nos permite compreender que:

1 ele representa o uso politico (no caso do Ocidente, ‘neocapitalista’) do

conhecimento. [...] o conhecimento neste sistema é integrado de maneira mais ou

menos “imediata” nas for¢as produtivas, e de maneira “mediada” nas rela¢des sociais
de producéo.

2 ele implica uma ideologia desenhada para esconder este uso, junto do conflito
intrinseco de um emprego altamente interessado de um conhecimento supostamente
desinteressado. Esta ideologia ndo carrega bandeira alguma e, para aqueles que
aceitam a pratica da qual ela faz parte, ndo ha distingdo do conhecimento.

3 ele corporifica, no melhor dos cenarios, uma utopia tecnoldgica, [...] dentro de um
quadro do real — 0 quadro do modo de producéo existente. O ponto de partida aqui €
o conhecimento que &, a0 mesmo tempo, integrado e integrante do modo de producao.
A utopia tecnoldgica em questdo é uma caracteristica comum [...] de todos os tipos de
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projetos relacionados ao espaco, [...]” (Lefebvre, 1991, p. 8-9, tradu¢do livre com
original em francés)*s.

A partir deste esforco torna-se possivel a abordagem da relagédo entre a vida cotidiana e

a educacao.
5.1 O ESPACO SOCIAL CAPITALISTA E O USO ESTRANHADO DO CONHECIMENTO

E apesar de nem a ciéncia, nem a arte, nem a politica o interessarem em especial, ele
sustentava com firmeza, em todos esses assuntos, as opinides seguidas pela maioria e
pelo seu jornal, e sé as modificava quando a maioria também as modificava ou, melhor
dizendo, ele ndo as modificava, mas eram elas mesmas que se modificavam nele, de
forma imperceptivel (Tolst6i, 20173, p. 19).

Utilizaremos como referéncia principal para a teorizacdo sobre o espaco social a obra

The production of space, de Henri Lefebvre (1991). Em sua escrita, 0 autor teve como objetivo

formular uma teoria unitaria para a andlise da realidade, fazendo com que a separagdo

ocasionada pela divisdo do trabalho na producdo do conhecimento fosse suprassumida. Em

contraposicéo a este esforco, o autor criticou teorizagdes anteriores sobre o espago social que o

limitavam em um ou outro aspecto: um espaco eminentemente fisico, comum aos esforcos da

pesquisa geografica; um espaco eminentemente mental, comum aos esforcos do pensamento
filoséfico, como exemplos. Assim,

A teoria de que precisamos, [...] pode ser chamada, por analogia, de ‘teoria unitaria’:

0 objetivo € descobrir ou construir uma unidade tedrica entre ‘campos’ que sdo

apreendidos separadamente, [...] Os campos com 0s quais nos preocupamos sdo, em

primeiro, o fisico — natureza, o0 Cosmos; em segundo, o mental, incluindo as abstra¢6es

I6gicas e formais; e, em terceiro, o social. Em outras palavras, estamos preocupados

com o espaco logico-epistemoldgico, o espago da pratica social, 0 espaco ocupado por

fendmenos sensoriais, incluindo produtos de nossa imaginagdo como projetos,

simbolos e utopias (Lefebvre, p. 11-12, grifos no original, traducéo livre com original
em francés)®®.

15«1 it represents the political (in the case of the West, the ‘neocapitalist’) use of knowledge. [...] knowledge in
this system is integrated in a more or less ‘immediate’ way into the forces of production, and in a ‘mediate’ way
into the social relations of production. 2 it implies an ideology designed to conceal that use, along with the conflict
intrinsic to the highly interested employment of a supposedly disinterested knowledge. This ideology carries no
flag, and for those who accept the practice of which it is a part it is indistinguishable from knowledge. 3 it embodies
at best a technological utopia, [...] within the framework of the real — the framework of the existing mode of
production. The starting-point here is a knowledge which is at once integrated into, and integrative with respect
to, the mode of production. The technological utopia in question is a common feature [...] of all kinds of projects
concerned with space, [...]”.

16 “The theory we need, [...] might well be called, by analogy, a ‘unitary theory’: the aim is to discover or construct
a theoretical unity between ‘fields’ which are apprehended separately, [...] The fields we are concerned with are,
first, the physical — nature, the Cosmos; secondly, the mental, including logical and formal abstractions; and,
thirdly, the social. In other words, we are concerned with logico-epistemological space, the space of social practice,
the space occupied by sensory phenomena, including products of the imagination such as projects, symbols and
utopias”.
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O espaco social é entendido por Lefebvre como um produto social, desta maneira, ele
pode ser utilizado, como outros produtos sociais, para a dominacao e para o exercicio de poder,
para servir ao modo de producdo dominante como meio de producdo, embora sua utilizacdo
nem sempre seja Otima e por mais que ele tente ser agrilhoado pelo modo de producéo
dominante, algo ainda sempre escapa (Lefebvre, 1991). Essa afirmacao nos leva a compreensao
de que, apesar de ser um produto social na mao da classe dominante, ainda pode ser retomado
pela classe dominada. De qualquer maneira, ao assumir que o0 espaco social € um produto social,
Lefebvre (1991) cita algumas implicacfes provenientes desta afirmacao.

Em primeiro lugar, o espaco natural, ponto de partida do processo social, esta
desaparecendo e a sua importancia simbolica estd cada vez mais em ascensdo valorativa. 1sso
significa que o espac¢o natural, 0 ambiente, esta sendo transformado pela produgdo humana até
0 seu esgotamento, seja por acao direta ou indireta, e 0s vestigios destes espacos naturais, que
acabam sendo protegidos em localidades extremamente limitadas, se tornam fontes de
apreciacdo que, por sua vez, podem ser exploradas monetariamente.

Regides destinadas ao turismo podem nos auxiliar a compreender esta afirmacéo: se
tomarmos como exemplo os litorais do estado de Sdo Paulo, de maneira generalista, para o
turista, a compra de produtos para 0 consumo imediato nas orlas é sempre exacerbada e as
praias disponiveis para banho da populacdo nem sempre estdo em condic¢des 6timas, por outro
lado, quanto melhores as condi¢es buscadas pelo turista mais privativo serd o acesso a praia e
mais encarecidos sdo o0s produtos (sejam eles alimenticios ou na forma de servigos, como a
prépria hospedagem) que podem ser adquiridos. A oportunidade de ver, tocar e nadar em aguas
cristalinas nao ¢ barata, exatamente pelo sentimento de “escassez” gerado pelo turismo
capitalista, produzindo assim o simbolo de uma “natureza perfeita e intocada” que pode ser
explorada valorativamente.

Em segundo lugar, ao assumirmos que o espaco social € um produto social, é possivel
também inferir que todo modo de producdo produz o seu proprio espaco, de caracteristicas
particulares, que sera preenchido de acordo com as suas necessidades e demandas. O espaco
social ndo pode ser compreendido, portanto, como mero conjunto cadtico de pessoas e de
coisas. Ocorre, na verdade, uma organizacdo espacial que prevé, na sociedade capitalista,
lugares e momentos especificos para a reproducdo biologica (familia), para a reproducdo da
forca de trabalho e para a reproducéo das relac6es sociais de producéo:

O espago social contém — e atribui lugares (mais ou menos) apropriados para — (1) as
relagdes sociais de producao, i.e. as relagdes biofisioldgicas entre sexos e entre

grupos etarios, junto da organizacdo especifica da familia; e (2) as relagdes de
producdo, i.e. a divisdo do trabalho e sua organizagdo na forma de func@es sociais
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hierarquicas. Estes dois conjuntos de relacdes, producdo e reproducdo, estdo
inextricavelmente atadas uma a outra; a divisdo do trabalho tem repercussfes na
familia e é um pedago dela; inversamente, a organizagdo da familia interfere na
divisdo do trabalho. Ainda assim o espago social precisa discrimina-las — nem sempre
com sucesso, que seja dito — para assim ‘localiza-las’.

]

O advento do capitalismo, ¢ mais particularmente do ‘moderno’ neocapitalismo,
tornou esse estado de coisas consideravelmente mais complexo. Aqui, trés niveis
inter-relacionados devem ser levados em consideracdo: (1) reproducéo bioldgica (a
familia); (2) a reproducéo da forca de trabalho (a classe trabalhadora per se); e (3) a
reproducéo das relacdes de producao — isto é, das relagdes que sdo constitutivas para
o capitalismo e que sdo cada vez mais (e efetivamente cada vez mais) buscadas e
impostas como tal (Lefebvre, 1991, p. 32, grifos no original, tradugdo livre com
original em francés)*’.

As localidades do espaco social em que a triade reproducao bioldgica, relacdes de
producdo e reproducdo das relagdes sociais estdo inscritas ndo estdo imediatamente acessiveis
para todos o0s usuarios do espago. S&o previstas, desta maneira, condigdes especificas para
preenchimento que os individuos devem aderir para que consigam, de fato, adentrar em
determinados ambientes. Esta peculiaridade pode ser vista de varios angulos: de acordo com o
exemplo anterior, é certo afirmar que localidades de turismo podem ter ambientes em que
determinados estratos da populagdo (sejam eles moradores ou ndo da regido) ndo conseguem
aderir (como praias privativas de hotéis); moradores de uma regido pobre apenas podem saber
como se da a vida em uma cidade fora de seu continente, bem como 0s monumentos que ali
residem, pelo contato com as midias (0 que se deu, antes da internet, principalmente pela
televiséo).

No cenario educacional, a entrada em uma universidade publica brasileira, que permite
0 contato com pessoas de varias localidades do pais e com diversos interesses e historias de
vida, que resguarda em seu interior uma alta capacidade de pesquisa e de inovacao e que oferece
condigdes para a instrucdo especializada de alto nivel, por muitos anos néo esteve acessivel a

populacdo pobre pela barreira imposta com o vestibular (o que vem discretamente sendo

17 «“Social space contains — and assigns (more or less) appropriate places to — (1) the social relations of
reproduction, i.e. the bio-physiological relations between sexes and between age groups, along with the specific
organization of the family; and (2) the relations of production, i.e. the division of labour and its organization in
the form of hierarchical social functions. These two sets of relations, production and reproduction, are inextricably
bound up with one another; the division of labour has repercussions upon the family and is of a piece with it;
conversely, the organization of the family interferes with the division of labour. Yet social space must discriminate
between the two — not always successfully, be it said — ir order to ‘localize’ them. [...] The advent of capitalism,
and more particularly ‘modern’ neocapitalism, has rendered this state of affairs considerably more complex. Here
three interrelated levels must be taken into account: (1) biological reproduction (the family); (2) the reproduction
of labour power (the working class per se); and (3) the reproduction of the social relations of production — that is,
of those relations which are constitutive of capitalism and which are increasingly (and increasingly effectively)
sought and imposed as such”.
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alterado com a inser¢éo das cotas, embora ainda permanega como tema polémico); alunos que
ndo se adequam a disciplina escolar e as exigéncias de um ambiente de estudo e séo
sumariamente inseridos na inclusdo excludente do sistema de ensino; etc. Os individuos que
nestes espacos conseguem ingressar devem se reconhecer nele, constroem ali a sua identidade
e, caso ndo consigam ter acesso ou caso tenham acesso e ali ndo se reconhegam, acabam sendo
“expulsos” se ndo fisicamente, literalmente enxotados, a0 menos passivamente, pela geragéo
de um “mal-estar” (como o0s preconceitos étnicos e raciais) em participar de tal conglomerado
de pessoas num dado espaco social.

Em terceiro lugar, com a afirmacéo de que o espaco social € um produto social, emerge
a exigéncia de que seja produzido um conhecimento que desvele este processo de producdo e
essa realidade. Assim, 0 “[...] é esperado que o ‘objeto’ de interesse seja alterado de coisas no
espaco para a producao do espaco, [...]” (Lefebvre, 1991, p. 36-37, traducao livre com original
em francés)*8, o que significa que ndo nos basta apenas descrever sumariamente aquilo que esta
presente no espaco, sendo necessario, portanto, descrever como se da a producao do espago.
Neste sentido, Lefebvre (1991) considera que o espaco social ndo € meramente um conceito,
mas uma categoria analitica extremamente proficua.

Associada a esta implicacdo, podemos chegar a quarta: se o espaco é produzido em um
determinado processo que deve ser desvelado, devemos também considerar a sua historicidade,
mas ndo por forma de uma analise sequencial e linear, e sim pela analise histérica do processo
de desenvolvimento dos modos de producdo, que pode até mesmo exigir novas inferéncias e
esforcos de periodizacdo daqueles que se dedicam ao estudo histérico dos modos de producéo
e suas caracteristicas.

Contudo, ha forgcas que continuamente agem para escamotear a percepcao de que o
espaco social seja um produto social, garantindo desta maneira o distanciamento entre o espaco
social e os usuarios do espaco, os individuos que o produziram, que o secretaram. Esta dindmica
se d& pela acdo de duas ilusdes (Lefebvre, 1991): a da transparéncia, que entende o espaco
social como inocente, como agente passivo que recebe os impactos da sociedade e
simplesmente se molda de acordo com as necessidades daqueles que o produzem e nao retroage
de maneira alguma, sendo pacificamente analisado de relance e sem muito esforgo; e a realista,
influenciada pelos tedricos idealistas que promovem a compreensao de que as coisas possuem
uma existéncia muito mais fragil do que as ideias, sendo assim, o espaco social, dotado de seus

critérios fisicos, seria altamente simplificado (o que nos leva de volta a ilusdo da transparéncia),

18<[...] ‘object’ of interest must be expected to shift from things in space to the actual production of space, [...]”.
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sendo esta Ultima também alimentada pelos materialistas mecanicistas. Estas ilusdes ndo agem

isoladamente, tendo uma a¢do combinada:
[...] estas duas ilusBes ndo entram em antagonismo uma com a outra [...] Pelo
contrario, cada ilusdo corporifica e nutre a outra. A mudanca de uma para a outra, e 0
efeito tremulante ou oscilante que produzem, sdo tdo importantes quanto uma das
ilusdes consideradas isoladamente. Os simbolismos que derivam da natureza podem
obscurecer a lucidez racional [...] A aparente translucidez assumida pelas forcas
historicas e politicas em declinio (o Estado, nacionalismo) podem recrutar imagens
fundamentadas na terra ou na natureza, na paternidade ou na maternidade. O racional

é entdo naturalizado, enquanto a natureza se cobre de nostalgias que suplantam a
racionalidade (Lefebvre, 1991, p. 30, tradugéo livre com original em francés)*.

Estas ilusbes embotam a compreensdo de que o espaco social, enquanto producédo
humana concreta, ndo pode ser considerado apenas mais uma das coisas dentro do escopo da
producdo social, apenas mais um produto de valor de uso temporalmente limitado. Apesar de
ter sido produzido, é apenas a partir de seu interior que a producdo social pode ocorrer, fazendo
com gue 0 espaco social ndo seja meramente passivo e sim ativo, retroagindo nos processos
produtivos que ocorrem em seu interior, estejam eles relacionados ou ndo com a manutencao,
producdo ou reproducdo do proprio espago social. Isso quer dizer que 0s VAarios processos
produtivos que se ddo na sociedade e em seu interior devem ocorrer obedecendo a organizacao
espacial previamente delimitada pela producdo e reproducdo do espaco de um determinado
modo de produgdo dominante, com seus elementos circunscritos em suas localidades de
reproducdo bioldgica, reproducdo da forca de trabalho e reproducdo das relagGes de producéo.
O que acaba escapando dessa légica produtiva causa disrupcdo na logica espacial e tem a
potencialidade de impactar o espaco social como um todo, alterando sua formacéo e, por fim,
retroagindo ao influenciar a continuidade de uma atividade humana que atenta contra 0 modo

de producgdo dominante e, por isso, é frequentemente impedida de continuar?.

19 «[...] these two illusions do not enter into antagonism with each other [...] On the contrary, each illusion
embodies and nourishes the other. The shifting back and forth between the two, and the flickering or oscillatory
effect that it produces, are thus just as important as either of the illusions considered in isolation. Symbolisms
deriving from nature can obscure the rational lucidity [...] The apparent translucency taken on by obscure historical
and political forces in decline (the state, nationalism) can enlist images having their source in the earth or in nature,
in paternity or in maternity. The rational is thus naturalized, while nature cloaks itself in nostalgias which supplant
rationality”.

20 Enquanto acBes humanas que causam disrupcdo da légica do espaco social podemos identificar acdes e
atividades que atentam contra 0 modo de producdo capitalista. Assim, como nos mostrou a histéria, experiéncias
socialistas foram sumariamente abafadas por diversas vias. Da mesma maneira, mais adequado ao enfoque de
nosso trabalho, propostas educativas contra-hegeménicas encontram grande dificuldade de implementacdo e/ou
efetivacdo. Mas atividades que em um determinado momento poderiam causar tormento a I6gica organizativa do
espaco social podem ser por ele absorvidas e redirecionadas: a influéncia politico-partidario de organizagdes que
levantam (ou levantaram) a bandeira proletaria em sua inauguragdo e a abaixaram logo que chegaram ao poder,
representa bem este acontecimento (retornaremos a esta questao em momento propicio).
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Considerando que 0 modo de produgéo capitalista ndo emerge do mais absoluto nada e
que sucede outro modo de producdo, assumimos que 0 espaco social é pré-existente a0 modo
de producdo dominante, mas este ndo poderia existir caso ndo se apropriasse do espaco social
dominado por outro modo de producdo anteriormente, o0 que poderia ser retrocedido até a
sequinte afirmacdo: a primeira conformacdo humana ndo poderia existir se ndo estivesse
inserida no interior de um espago, embora este espaco, de inicio, fosse natural e entdo
transformado em espaco social pela acdo das relacbes humanas e das forcas de producdo. Isso
ndo quer dizer que a transformacdo dos espacos naturais teve fim: eles continuam a ser
explorados e transformados, de naturais em outros tipos, de acordo com a intencionalidade
daqueles que nele atuam, inclusive na sociedade capitalista. Assim, o que delimita a emergéncia
de um espaco social adequado as necessidades de um modo de producdo dominante ndo é
apenas uma caracteristica ou variavel:

[...] espaco social é produzido e reproduzido em conexdo com as forcas de producéo
(e com as relagdes de producdo). E estas forcas, enquanto sdo desenvolvidas, néo
tomam um espago pré-existente vazio ou neutro, ou um espago determinado apenas
pela geografia, clima, antropologia, [..] Um espaco social ndo pode ser
adequadamente considerado apenas por sua natureza (clima, localidade) ou por sua
historia prévia. Nem o crescimento das for¢as de produgdo fazem emergir de qualquer
forma causal direta um espaco particular ou um tempo particular. Mediagdes,
mediadores, precisam ser levados em consideracdo: a acdo de grupos, fatores
relacionados ao conhecimento, a ideologia, ou ao dominio das representacfes. O
espago social contém uma grande diversidade de objetos, tanto naturais quanto
sociais, [...] Estes ‘objetos’ sdo, portanto, ndo apenas coisas mas também rela¢des. O
trabalho social os transforma, rearranja suas posi¢es nas configuracfes espago-
temporais sem necessariamente afetar a sua materialidade, seu estado natural (no caso,

por exemplo, de uma ilha, um golfo, rio ou montanha) (Lefebvre, 1991, p. 77, traducéo
livre com original em francés)?.

Apesar da multiplicidade de fatores que influenciam a producdo de um espaco social
propriamente adequado as necessidades de um modo de producao dominante, é possivel situar
as caracteristicas gerais de diferentes espacos sociais de acordo com as caracteristicas neles
impressas pelos seus respectivos modos de producao. Em primeiro lugar, como ja mencionado,
as sociedades humanas néo iniciam o seu desenvolvimento e sua atividade social a partir do

nada. O espago em que 0s primeiros agrupamentos humanos viviam pode ser considerado um

2L «[...] social space is produced and reproduced in connection with the forces of production (and with the relations

of production). And these forces, as they develop, are not taking over a pre-existing, empty or neutral space, or a
space determined solely by geography, climate, anthropology, [...] A social space cannot be adequately accounted
for either by nature (climate, site) or by its previous history. Nor does the growth of the forces of production give
rise in any direct causal fashion to a particular space or a particular time. Mediations, mediators, have to be taken
in consideration: the action of groups, factors within knowledge, within ideology, or within the domain of
representations. Social space contains a great diversity of objects, both natural and social, [...] Such ‘objects’ are
thus not only things but also relations. [ ...] Social labour transforms them, rearranging their positions within spatio-
temporal configurations without necessarily affecting their materiality, their natural state (as in the case, for
instance, of an island, a gulf, river or mountain)”.
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espaco natural, onde as qualidades materiais pouco foram alteradas e as transformacoes
humanas, apesar de comegarem a deixar marcas, possuiam pouca influéncia na conformacéo
espacial geral (Lefebvre, 1991). Mas, a partir do momento que as marcas da atividade humana
comecam a se intensificar, ocorre a emergéncia do chamado espaco absoluto.

No espaco absoluto as populagdes humanas, que escolheram determinados espacos
naturais de acordo com suas qualidades intrinsecas — proximidade de corpos de agua, terra para
cultivo, clima, relevo, etc. — e em seu decurso acabaram transformando tais qualidades com a
acao do trabalho, veem a emergéncia de forcas politicas por meio da mediacdo simbolica
(Lefebvre, 1991). Estes espagos sdo produzidos, em um primeiro momento, sobre bases civis e
religiosas. Aqueles que atuaram diretamente na producédo do espaco absoluto ndo eram aqueles
gue o administravam, sendo assim, apesar dos artesdos contribuirem massivamente para a
producdo do espaco social em que todos viviam, sua organizacdo acabaria, por exemplo, nas
maos de escrivaos, guerreiros, religiosos e monarcas (Lefebvre, 1991).

Com o avango das sociedades e a chegada da acumulagéo primitiva um outro espago
social é produzido, sendo denominado histérico, onde:

[...] as forgas da historia esmagaram a naturalidade para sempre e sobre suas ruinas
estabeleceram o0 espaco da acumulacdo (a acumulagdo de todos 0s recursos:
conhecimento, tecnologia, dinheiro, objetos precisos, obras de arte e simbolos). [...]
Um ‘sujeito’ dominou este periodo: a cidade histérica do Ocidente, junto do interior
por ela controlada. Foi durante este tempo que a atividade produtiva (trabalho) se

tornou desassociada do processo de reproducdo que perpetuava a vida social; [...]
(Lefebvre, 1991, p. 49, grifos no original, tradugdo livre com original em francés)?.

E no espaco historico, portanto, que ocorre a disjuncdo das atividades humanas
efetivadas pela divisdo do trabalho. Este marco possibilita a producdo de um novo espago,
aquele em que atualmente ainda vivemos, o espaco abstrato, cujo modo de producdo dominante
é o capitalista. A natureza que era predominante inicialmente, nos espacos naturais e até mesmo
nos espacos absolutos (j& que os simbolos que mediavam as relagdes sociais eram
frequentemente orientados pela propria natureza e por elementos dela diretamente retirados),
estd em vias de completa degradacéo em prol dos desenvolvimentos tecnoldgico e econémico.
A natureza negativa do trabalho, a destrui¢do daquilo que é transformado, alcancou tal nivel de
desenvolvimento que os espagos naturais que restam estdo apenas esperando uma oportunidade

de exploracdo, considerando que o capitalismo precisa, até as ultimas consequéncias, explorar

22« ...] the forces of history smashed naturalness forever and upon its ruins established the space of accumulation
(the accumulation of all resources: knowledge, technology, money, precious objects, works of art and symbols).
[...] One ‘subject’ dominated this period: the historical town of the West, along with the countryside under its
control. It was during this time that productive activity (labour) became no longer one with the process of
reproduction which perpetuated social life; [...]”.
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os ambientes naturais para a producdo de mais-valor e, para tal intento, forca todas as barreiras
e fronteiras possiveis, garantindo assim sua reproducdo ampliada por meio de acGes
imperialistas.

No espaco social abstrato a divisdo do trabalho é cada vez mais acentuada e as atividades
consideradas abstratas sdo valorizadas em prol das atividades materiais, j& que as primeiras sao
delegadas aqueles que planejam e organizam a producéo e a reproducdo do espaco social e as
segundas sdo delegadas aqueles que atuam, materialmente, nesta reproducédo (Lefebvre, 1991).
E caracteristica do espaco abstrato a supervalorizagio da racionalidade I6gica formal, mesmo
que a formacao necessaria para alcanca-la seja destinada somente a uma parcela da populacéo,
enquanto a outra pode minguar nas atividades eminentemente materiais e na estagnacgéo social.
A valorizacdo da racionalidade logica formal e do abstrato recaem na formagdo humana ao
supervalorizar a linguagem abstrata, escrita, em detrimento de quaisquer outras formas de
transmissao de conhecimento e de cultura. O tipo de conhecimento valorizado néo é o critico,
mas sim o positivo, que é acalentado em uma cama de violéncia e de burocracia (Lefebvre,
1991). Em sintese,

O espago abstrato funciona ‘objetivamente’, [...] Formal e quantitativo, ele apaga
distinges, tanto aquelas que derivam da natureza e do tempo (histérico) como aquelas
originadas no corpo (idade, sexo, etnia). [...] A forma dominante do espaco, aquela
dos centros de riqueza e de poder, se esforca para moldar os espacos que domina (i.e
espagos periféricos), e ela busca, muitas vezes de maneiras violentas, reduzir os
obstéculos e a resisténcia que pode encontrar. Diferengas, por sua vez, sdo forcadas
para as formas simbdlicas de uma arte que é ela mesma abstrata (Lefebvre, 1991, p.
49, traducéo livre com original em francés)?.

Para além de simplesmente homogeneizar a sociedade e apagar as suas diferencas, o
espaco abstrato é também eminentemente violento, contudo, essa violéncia pode ser muitas

vezes dissimulada:

O espaco abstrato, e espaco da burguesia e do capitalismo, atado como tal com a troca
(de bens e mercadorias, assim como de palavras escritas e faladas etc.) depende do
consenso mais do que qualquer espaco antes dele. Parece pouco necessario
acrescentar que dentro deste espaco a violéncia nem sempre permanece latente ou
escondida. Uma de suas contradicOes estd entre a aparéncia de seguridade e a
constante ameaga e, de fato, a ocasional irrup¢éo da violéncia (Lefebvre, 1991, p. 57,
traducéo livre com original em francés)?.

23 «Abstract space functions ‘objectally’, [...] Formal and quantitative, it erases distinctions, as much those which
derive from nature and (historical) time as those which originate in the body (age, sex, ethnicity). [...] The
dominant form of space, that of the centres of wealth and power, endeavours to mould the spaces it dominates (i.e.
peripheral spaces), and it seeks, often by violent means, to reduce the obstacles and resistance it encounters there.
Differences, for their part, are forced into the symbolic forms of an art that is itself abstract”.

24 «Apstract space, the space of the bourgeoisie and of capitalism, bound up as it is with exchange (of goods and
commodities, as of written and spoken words etc.) depends on consensus more than any space before it. It hardly
seems necessary to add that within this space violence does not always remain latent or hidden. One of its
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As caracteristicas do espaco abstrato que aqui elencamos s&o suficientes para associé-
lo, definidamente, com as caracteristicas da sociedade capitalista expostas neste trabalho nas
secOes anteriores. Contudo, se tamanhas contradi¢des e problemas sdo encontrados no interior
de uma sociedade capitalista, que foi capaz de produzir um espaco social especifico para sua
propria reproducdo e producdo, para onde seria possivel rumarmos? Assim como houve
diversas transformacGes dos espacos, do natural até o abstrato, ndo € possivel esperar que
tenhamos alcancado o fim da historia. O espaco para o qual poderiamos dirigir nossa luta €
denominado, por Lefebvre (1991), espaco diferencial®. Neste espago, que deve ser produzido
por uma sociedade cujo modo de producdo difere do capitalista, as diferencas sociais ndo seriam
mais suprimidas para dar lugar & homogeneizacdo, a divisdo do trabalho seria suprassumida e,
enfim, seria possivel uma formacdo humana omnilateral, com lugar ndo apenas para a producéo
humana livre de acordo com as necessidades sociais, mas também para a criacio?®. Este espaco
diferencial nada mais é do que o espaco produzido pela sociedade comunista e, assim sendo,
apenas podera ser produzido com a intensificacdo das contradi¢Ges vistas no espago abstrato
posteriormente a um processo revolucionario, adequando o espaco social as novas necessidades
produtivas das populacdes humanas, tem como sua base fundante relagdes sociais em todo
discrepantes das capitalistas:

Neste contexto [...] uma nova sociedade pode apenas ser definida como uma
reviravolta do mundo de cabeca para baixo. Mas como poderia 0 que est4 vivo se

contradictions is that between the appearance of security and the constant threat, and indeed the occasional
eruption, of violence”.

% A tipologia oferecida por Lefebvre que distingue os espagos sociais de acordo com os distintos modos de
producdo dominantes ao longo do devir histérico em natural, absoluto, historico, abstrato e diferencial, nada mais
¢ do que uma tentativa de sistematizar as caracteristicas principais de cada uma destas producdes. E também
bastante dbvio que o autor utiliza como pano de fundo, em sua exposicdo, uma progressdo historica caracteristica
da Europa e ndo necessariamente adaptavel a realidade brasileira, ja que aqui a revolugdo burguesa ndo ocorreu da
mesma forma como a ocorrida no territério europeu (Fernandes, 1976), o que também poderiamos compreender
em relacdo a América Latina. De fato, a progressao dos espa¢os pode ndo ter ocorrido de uma mesma maneira em
todas as situacBes que analisarmos, contudo, 0 espago abstrato atualmente busca se apossar de todos aqueles
espacos por ele ainda ndo dominados, tornando-os sujeitos ao capitalismo, e a Unica saida que podemos encontrar
é a saida comunista, para onde aponta o espaco social diferencial, dai a validade da adogdo desta interpretacdo da
obra de Lefebvre. Além disso, vale notar, os diferentes espacos sociais podem ser encontrados em um mesmo
tempo historico, em diferentes niveis de desenvolvimento e, ainda, como um espago social suprassume o anterior,
h& uma manutencéo de aspectos na transformagédo de um para o outro.

% Como ja explicitado na segunda secdo, de maneira geral, podemos assumir que a natureza cria e o ser humano
produz, ja que a teleologia da atividade humana ndo esté presente na natureza. Contudo, podemos também assumir
que o trabalho humano pode gerar produtos (oriundos da producdo) e obras (oriundas da criacdo), sendo estes
primeiros aqueles comercializados extensivamente na circulacdo capitalista e os segundos, por exemplo, as
grandes obras de arte produzidas pela humanidade. Estas Ultimas ndo possuem uma funcionalidade explicita nos
processos produtivos, assim como 0s produtos, mas sdo produzidas pelo trabalho humano e sdo valorosas no que
se refere a riqueza socio-cultural que guardam em seu interior. As obras sdo cada vez mais deixadas de lado pois
seu valor de uso ndo se coaduna com o exigido pelo modo de producéo capitalista, e seu valor de troca apenas se
realiza quando a apreciagdo estética se torna fugaz e superficial, adequada aos periodos de pausa e de facil alivio
dos processos produtivos (como grande parte dos filmes estadunidenses). O afirmado neste ponto do texto,
portanto, remete a necessidade de que o trabalho ndo apenas produza produtos, mas que também crie suas obras.
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apoderar do que esta morto? A resposta é: por meio da producdo do espaco, onde 0
trabalho vivo pode produzir algo que ndo é mais uma coisa, nem simplesmente um
conjunto de ferramentas, nem simplesmente uma mercadoria. NO espaco as
necessidades e desejos podem reaparecer como tal, influenciando tanto o ato de
producdo como seus produtos. [...] No e por meio do espaco, o trabalho pode brilhar
através do produto, o valor de uso pode ganhar vantagem sobre o valor de troca:
apropriacdo, virando 0 mundo de cabeca para baixo, pode (praticamente) conquistar
dominio sobre a dominacéo, assim como o imaginario e o utépico podem incorporar
(ou ser incorporados) no real (Lefebvre, 1991, p. 348, traducéo livre com original em
francés)?’.

Lancar para o futuro a necessidade de producdo de um espago social reservado a
sociedade comunista pode parecer utépico em um primeiro momento, contudo, nada mais é do
que o esforco de uma projecdo possivel no horizonte de possibilidades da vida humana. Além
disso, todos os espacos sociais aqui mencionados (com excecdo do natural) precisaram se
adequar, primeiramente, a um espacgo pré-concebido e entdo adapté-lo, via transformagéo, em
um espaco propicio para a sua producao e reproducao caracteristicas. Assim,

Qualquer luta contemporénea que visa a reconstru¢do do processo social precisa
confrontar o problema de como derrubar as estruturas (fisica e institucional) que o
livre mercado produziu enquanto propriedades relativamente permanentes do nosso
mundo. Embora desafiadora, a tarefa ndo é impossivel. A agenda revolucionaria do
neoliberalismo conseguiu avancar muito no que se refere as mudancas fisica e
institucionais nestes Gltimos vinte anos [...] Entdo porque nés ndo podemas vislumbrar

mudangas igualmente draméticas (embora apontando para uma dire¢do diferente)
enquanto buscamos por alternativas? (Harvey, 2000, p. 186, traducéo livre)%,

Como o préprio nome evidencia, este espaco futuro pelo qual precisamos lutar e pensar
no que é necessario para sua producdo, o espaco diferencial, é marcado pelo fim da
homogeneizacdo social e pela prevaléncia das diferencas que englobam os individuos. Tendo
em vista a defesa da diferenca que € realizada atualmente pelo ideario p6s-moderno e pelas
chamadas filosofias da diferenca, é importante situarmos de que maneira a diferenca defendida
por nos se destaca da defesa pela diferenca a qualquer custo enquanto parametro fulcral para a
vida social que reside nas correntes pds-modernas e que acaba permitindo, por exemplo, a

negacao da categoria da totalidade e a afirmacéo exacerbada da “verdade” presente em cada um

21 “In this context [...] a new society can only be defined as a turning of the world upon its head. But how could
what is alive lay hold of what is dead? The answer is: through the production of space, whereby living labour can
produce something that is no longer a thing, nor simply a set of tools, nor simply a commodity. In space needs and
desires can reappear as such, informing both the act of producing and its products. [...] In and by means of space,
the work may shine through the product, use value may gain the upper hand over exchange value: appropriation,
turning the world upon its head, may (virtually) achieve dominion over domination, as the imaginary and the
utopian incorporate (or are incorporated into) the real”.

28 «Any contemporary struggle to envision a reconstruction of the social process has to confront the problem of
how to overthrow the structures (both physical and institutional) that the free market has itself produced as
relatively permanent features of our world. Though daunting, that task is not impossible. The revolutionary agenda
of neoliberalism has accomplished a lot in the way of physical and institutional change these last twenty years [...]
So why, then, can we not envision equally dramatic changes (though pointing in a different direction) as we seek
for alternatives?”.
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dos grupos culturais que perambulam o mundo, uma em pé de igualdade com a outra, sem a
minima possibilidade de estabelecer qual chegaria mais préximo do real verdadeiro, ja que
todas estdo certas em seu préprio microcosmo.

A luta por um espaco diferencial e pela valorizacdo das diferencas se refere a
necessidade de que as relagdes sociais entre os individuos sejam as mais diversas possiveis, 0
que ndo significa desmerecer as particularidades, ou seja, as relagbes que 0s organismos
bioldgicos mantém com o espaco em que vivem (Lefebvre, 2014c). As diferencas sociais ndo
sdo suficientes para definir o ser humano, ja que este € um ser vivo e, consequentemente,
estabelece relagdes bioldgicas com o espaco em que vive, de maneira que compreender o ser
humano enquanto ser eminentemente social e definido por suas diferencas culturais seria
ignorar completamente as particularidades necessarias para a manutencdo de seu
sociometabolismo, ja que mesmo a vida social do individuo e seus valores culturais estao
diretamente relacionados com a disposi¢do de elementos fisicos no espaco em que vivem. Dito
de outra maneira, a negacdo do carater bioldgico presente em qualquer ser vivo, que o faz ser
dependente do espaco em que vive até certo nivel, seja ele natural ou produzido por um
determinado modo de producédo, nada mais é do que advogar por uma percep¢do fragmentaria
da realidade.

Ao prezar pelas diferengas sociais e culturais e desmerecer as particularidades do ser
humano em relacdo ao espaco em que vive, as correntes pés-modernas atuam em prol da
homogeneizacdo e ndo da valorizacdo das diferencas: 0 homogéneo, ao invés de ser propagado
pelo nivelamento sécio-econémico, tipico da sociedade capitalista, é propagado por meio do
nivelamento sécio-cultural, isolando e individualizando grupos sociais que ndo possuem mais
nenhuma fagulha de elemento totalizante e encontram grande dificuldade de interpenetracéo
uns nos outros. Assim, no interior do modo de producdo capitalista, com o ideério liberal
promovendo a homogeneizacdo econdmica e o ideario pos-moderno a homogeneizacao
cultural, temos uma relacdo que garante a impossibilidade da emergéncia de lutas
revolucionarias, utilizando para isso a falta de identidade e de dialogo entre diferentes grupos.

A busca pelo espaco diferencial significa, desta maneira, a busca por um espago social
altamente diverso que propicie ao seu usuario a oportunidade de perambular por diferentes
ambientes e assim vivenciar a riqueza das experiéncias humanas, contando ainda com uma
formacgé@o multilateral de sua individualidade. Como sabemos, a homogeneizacdo provocada
pelo espaco social abstrato ndo permite que o individuo trafegue por diferentes ambientes,

estando ele localizado objetivamente naqueles em que deve se reproduzir biologicamente,
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reproduzir sua forca de trabalho e reproduzir as suas relacfes de producdo, da maneira mais
unilateral possivel.

Neste ponto da exposicdo, explicitados os diferentes espagos sociais e sua ancoragem
no modo de producdo dominante, bem como relembrando as afirmacdes feitas anteriormente
de que o conhecimento poderia ser utilizado como fio condutor para chegarmos do espago social
avida cotidiana e de que o espago social utiliza o conhecimento para sua producéo e reproducéo,
podemos nos perguntar: de que maneira podemos estabelecer uma relacao concreta entre espaco
social, conhecimento e vida cotidiana? Para isso, utilizaremos duas triades categoriais a partir
da obra de Lefebvre (1991): de um lado, prética espacial, representacfes do espaco e espacos
de representacao e, de outro, os espagos concebido, percebido e vivido.

E por meio da préatica espacial que a vida cotidiana ocorre efetivamente, estando cada
membro da sociedade atuando em seu interior produzindo e reproduzindo o espaco social em
que vive ao garantir a secrecdo e coesdo das condi¢des de producdo. A préatica espacial nada
mais é do que a préatica social inserida em um determinado espago social e remete, desta
maneira, ao espaco percebido pelo individuo. Com as representacdes do espaco podemos
concatenar os inumeros esforgos dispendidos por aqueles que buscam compreender 0 espaco
social, a realidade em que vivem, produzindo assim conhecimento cientifico, filosofico e
artistico. As representacdes do espaco remetem diretamente ao espaco concebido. Por fim, é
nos espagos de representacdo onde reside o reino da imediaticidade, ndo havendo aqui uma
analise critica do espaco, prevalecendo analises empirico-descritivas. Os espacos de
representacdo estdo relacionados com o espacgo vivido. No desenrolar da vida cotidiana os
usuarios do espaco passam pela préatica espacial, pelas representacdes do espaco e pelos espagos
de representagédo, embora cada um dos espagos sociais de acordo com seu modo de producao
dominante privilegie uma ou outra destas dimensdes, fazendo com que os individuos nela
permanegam por maior tempo.

Sobre 0s espacos concebido, percebido e vivido, podemos considerar a seguinte
alegoria:

Buscando compreender os trés momentos do espaco social, pode ajudar a
consideracdo do corpo. [...] Considerada de maneira geral, a pratica social pressupée
0 uso do corpo: o uso das méaos, membros e de 0rgdos sensoriais, € 0s gestos do
trabalho e de atividades ndo relacionadas ao trabalho. Este é o reino do percebido (a
base pratica da percepcdo do mundo externo, em termos psicoldgicos). Ja para as
representaces do corpo, estas derivam de um conhecimento cientifico acumulado,

disseminado com uma mistura de ideologia: do conhecimento de anatomia, de
fisiologia, da doenca e de sua cura, e das relacdes do corpo com a natureza e com seu
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entorno ou ‘meio’ (Lefebvre, 1991, p. 40, grifos no original, traducdo livre com
original em francés)?.

O individuo, portanto, vive em um determinado espaco e ali realiza as suas funcdes
sociais, garantindo por meio de sua préatica espacial a manutencao de suas proprias condi¢es
materiais de existéncia mas, ao fazé-lo, também contribui para a garantia das condigdes
materiais de existéncia do prdoprio espago em que Vvive, estando ele consciente ou ndo deste fato,
esteja ele percebendo ou nédo o significado de sua pratica espacial, dependendo da concepcéo
por ele nutrida ao adentrar suas atividades. No decurso de sua vivéncia, ele podera perceber o
espaco social de distintas maneiras, dependendo do acesso por ele obtido do espaco concebido.
A educacdo escolar capitalista, por sua vez, busca garantir que o individuo tenha contato
principalmente com o0s espacos de representacdo, fazendo com que vivam assim na
imediaticidade empirica do espaco social em que residem. E entfo garantido que a pratica
espacial seja realizada de forma menos consciente possivel, de maneira puramente fatalista,
desempenhando uma funcdo que foi a ele delegada e que possa, de tempos em tempos,
desafogar suas frustracdes em atividades esvaziadas de lazer ou, em meio a sua vida familiar
(particular), esquecer ou descontar suas frustracGes advindas do ambiente de trabalho. Ao
mesmo tempo, promove um distanciamento da formacgdo humana que propaga em relagdo ao
espaco concebido, ja que ali reside uma andlise critica do espaco social em que vive.

A vida cotidiana forma e integra os espacos de representacdo, por estar intimamente
relacionada com a imediaticidade préatica. Contudo, isso ndo significa dizer que a vida cotidiana
pode ser considerada perdida e inundada de maneira irrecuperavel pela imediaticidade e,
considerando que estamos aqui argumentando sobre a vida cotidiana na sociedade capitalista,
em um pleno estado de alienacdo e estranhamento. A préatica espacial, as representacdes do
espaco e 0s espacos de representacdo sdo dimensdes constituintes de qualquer espago social,
sendo assim, em qualquer espaco social a vida cotidiana estaria relacionada mais intimamente
com o reino da imediaticidade, que se refere aos espacgos de representacao. Se o que almejamos
é a transformacdo da sociedade capitalista rumo a transicdo socialista, € preciso assumirmos
que a vida cotidiana ndo possa mais ser inundada somente pela imediaticidade e pela

interpretacdo rasa, superficial e meramente empirica do espaco social, lutando por seu livre

29 ““In seeking to understand the three moments of social space, it may help to consider the body. [...] Considered
overall, social practice presupposes the use of the body: the use of hands, members and sensory organs, and the
gestures of work as of activity unrelated to work. This is the realm of the perceived (the practical basis of the
perception of the outside world, to put it in psychology’s terms). As for representations of the body, they derive
from accumulated scientific knowledge, disseminated with an admixture of ideology: from knowledge of anatomy,
of physiology, of sickness and its cure, and of the body’s relations with nature and with its surroundings or ‘milieu’.
Bodily lived experience, for its part, maybe both highly complex and quite peculiar, because ‘culture’ intervenes
here, with its illusory immediacy, via symbolisms and via the long Judaeo-Christian tradition, [...]”.
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acesso e cambio aos espacos de representacdo, enriquecendo dessa forma sua préatica espacial
em prol da producéo de um espaco diferencial. A atividade esponténea que emerge de uma vida
cotidiana agora enriquecida reflete a formacdo omnilateral que ela obteve e ndo, como na
sociedade capitalista, se torna um reflexo do espontaneismo impensado. Ndo hé4, portanto,
escapatoria da vida cotidiana, ndo ha possibilidade de nos livrarmos da imediaticidade do
cotidiano. O que devemos almejar € o enriquecimento da vida cotidiana com 0 acesso aos
espacos de representacdo e ao espago concebido.

Contudo, como ja argumentado, a estrutura da sociedade capitalista, ao tratar o
conhecimento como forga produtiva, afasta o proletariado da apropriac¢do do espago concebido
e fornece a ele apenas migalhas de sua totalidade, necessarias para que ele possa realizar a sua
pratica espacial, contribuir para a producdo do espaco capitalista e viver seu cotidiano da
maneira mais imediata e superficial possivel. A maneira pela qual o espaco abstrato logra éxito
em afastar os espagos de representacdo das méos da populacdo se da por meio da generalidade
(j& comentada) da cultura. Assim, o espaco social capitalista utiliza largamente representagdes
simbolicas para garantir a coesdo das relaces de producao e de reproducdo (Lefebvre, 1991).
Vale especificar, neste momento, o que seriam estes simbolos e, para tal intento, utilizaremos
também sua comparagdo com signos e sinais, de acordo com a teoria dos campos semanticos
de Lefebvre (2014b).

Os sinais podem ser emitidos por variadas fontes e devem ter um efeito condicionante
no individuo que o recebe bastante claro, que ndo exija esfor¢o consciente, sendo direto,
objetivo e altamente racional, assim como os comandos enviados ao desempenho de uma
maquina qualquer. Podemos, ainda, comparar os sinais, dentro do campo educativo, com as
experiéncias propostas por Skinner (1975) com suas maquinas de ensinar, onde um determinado
evento durante a realizacdo de uma atividade qualquer deve estimular positiva ou
negativamente o aluno que com ela mantém contato.

E importante notar que esta mesma proposta utilizada pelas maquinas de ensinar de
Skinner também séo propagadas em ampla escala nos ambientes virtuais de aprendizagem de
cursos a distancia: certos exercicios sao propostos ao estudante e estes, ao errarem, recebem
uma pontuacéo baixa, por vezes a indicagédo objetiva de onde erraram, e a chance de tentar mais
uma vez, condicionando-os ao acerto. Podemos também notar a existéncia destes sinais na
sinalizacdo de transito com a utilizagdo, nos semaforos, das cores verde, amarelo e vermelho,
indicando direta e objetivamente passagem livre, atencdo para a passagem e passagem

impossibilitada.
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Os simbolos, na direcdo contraria dos sinais, ndo sdo objetiva e diretamente apropriados
pelos individuos, ja que agem em suas emogdes e sensacdes. Eles possuem a capacidade méagica
de unir dois individuos que, aparentemente, seriam extremamente distintos dada sua razoavel
imutabilidade ao longo do tempo, sendo assim, se distanciam da racionalidade presente nos
sinais. Podemos utilizar como exemplo o sinal da cruz utilizado pelos catdlicos: possui 0 poder
de um simbolo, havendo nele uma grande significagéo historico-cultural por tras de uma porgéo
de gestos, e por meio dele pessoas de varias regides do mundo podem se identificar umas as
outras em relacéo ao que acreditam de acordo com suas crencas religiosas. A natureza simbdlica
é abstrata e usualmente dogmatica.

Por fim, os signos podem ser melhor representados pelo signo por exceléncia, a
linguagem, que nada mais € do que a culminancia elaborada da palavra. A linguagem, por sua
vez, ndo pode se manter fechada e racionalizada como os sinais, e nem fechada e emocionada
como os simbolos, ela mantém uma abertura relativa: se fecha no que se refere as normas e
regras gramaticais, o que garante coesdo e compreensdo do uso da palavra por um na
interpretacdo pelo outro, mas deve se manter aberta ao longo do tempo histérico, adquirindo
mudancas oriundas da sociedade. Os signos, por sua vez, auxiliam na realizacdo de tarefas
psicoldgicas sendo utilizados como elementos mediadores, de carater abstrato, na realiza¢&o de
uma determinada atividade e, por preverem adequacao do individuo ao signo, promovem novos
atributos as funcdes psiquicas humanas, lancando-as a um nivel qualitativamente maior
(Martins, 2013). O dominio dos signos é fundamental para que o individuo alce aos niveis mais
elevados do desenvolvimento intelectual humano, na forma do pensamento em conceitos.

O contato com sinais, simbolos e signos é frequente na vida cotidiana. Contudo, em
decorréncia das caracteristicas do tempo histérico e do espaco social em que sdo empregados,
pode ocorrer um deslocamento de um para o outro, fazendo com que um signo possa,
eventualmente, se tornar um simbolo no que se refere a sua funcionalidade formativa, e vice-
versa. Para exemplificar o afirmado, utilizaremos o decurso da vida de um individuo. No inicio
do desenvolvimento das criangas os sinais podem ser extensivamente utilizados, ja que a crianga
se norteia no mundo por meio de estimulos recebidos e respondidos de maneira mais ou menos
mecénica. Ao comecar a ter contato com a cultura tem inicio a apropriacdo dos simbolos
culturais e dos signos, sendo que os primeiros sdo mais efetivamente incorporados dada a
imediaticidade de sua utilizacdo e de sua incorporacdo no modo de vida da familia e da
sociedade em que a crianca esta inserida.

Com a apropriacdo cada vez mais significativa dos signos e com a entrada na educagao

escolar, que propiciaria 0o contato com conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos,
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sofrendo sucessivas transformagdes em suas estruturas cognitivas, € possivel alcancar o
desenvolvimento do pensamento em conceitos, onde 0 pensamento abstrato e sua consequente
objetivacdo se tornam condizentes com a complexidade alcancada pela humanidade neste
campo.

Contudo, a educacdo escolar capitalista atua na contramdo desta I6gica e propaga
deliberadamente o deslocamento funcional entre sinais, simbolos e signos: ao invés de defender
uma educacdo que promova a formacdo omnilateral do individuo, que exige o dominio de
signos e a elevacdo para o pensamento em conceitos, a transmissao de conhecimento pode
tomar a forma de sinais, interpretados e assimilados mecanicamente pelos estudantes.

O que também pode ocorrer é o deslocamento do trabalho com signos para o trabalho
com simbolos, fazendo com que o conhecimento transmitido na educacéo escolar seja magico,
imutavel e dogmatico, culturalmente localizado, eminentemente abstrato e deslocado (muitas
vezes) da realidade material, se ndo em sua utilizacdo pratica imediata. O resultado destes
processos é a inaptidao daqueles que sdo formados no que se refere a analise critica da sociedade
e, assim, também os impede de interferir nesta realidade com o intuito de transforma-la.

A utilizacdo de uma estratégia educativa que torna a transmissao de conhecimentos em
educacao de sinais é menos efetiva do que aquela que a torna uma educacdo simbdlica, ja que
0s sinais servem apenas para o progresso do individuo ao longo dos anos escolares e para a
realizacdo de fungdes mecanicas e simplificadas no mundo do trabalho — o que pode ser
claramente percebido pela pratica de “decorar” um contetido para uma atividade avaliativa,
recebendo um reforgo positivo na forma de nota e seguindo adiante no percurso supostamente
académico, ou um reforco negativo, acatando uma reprova — enquanto que os simbolos podem
(e devem) ser incorporados e levados para a vida extraescolar, formando uma tal estrutura de
pensamento que se torna em si avessa a mudanca, dogmatica e pouquissimo racional. Desta
maneira, tornando os conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos em simbolos e
utilizando tais representacdes simbolicas para promover sua transmissao ao longo das geracdes,
é possivel garantir que os individuos promovam sua préatica espacial futura, enquanto agentes
de producéo e reproducdo das relacfes de producdo capitalistas, limitados as representacées do
espaco e apenas esbarrando, quando necessario, nos espacos de representacao.

Assim, as representacdes simbolicas que, entdo, garantem a manutencdo do modo de
producdo capitalista, integram um pacote ideologico que sera apresentado de geracdo em
geracdo. Mas,

O que é uma ideologia sem um espaco ao qual ela se refere, um espago que ela
descreve, cujos vocabulario e ligacdes ela faz uso, e cujo cddigo ela corporifica? O
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que restaria de uma ideologia religiosa — a Judaico-Crista, digamos — se ela ndo fosse
baseada em lugares e seus nomes: igreja, confessionario, altar, santuario, tabernaculo?
O que restaria da Igreja se ndo existissem igrejas? A ideologia cristd, [...] criou 0s
espacos nos quais ela perdura. Falando de maneira mais geral, o que chamamos
ideologia apenas pode alcangar consisténcia ao intervir no espago social e em sua
producdo, e assim neles assumir seu corpo. Podemos dizer que a ideologia per se
consiste, principalmente, em um discurso colocado sobre o espaco social (Lefebvre,
1991, p. 44, tradugéo livre com original em francés)®.

A ideologia, desta maneira, ndo pode ser considerada um ente meramente abstrato, um
pacote de ideias que sogobra a sociedade, ja que sdo corporificadas no espago social e nele
atuam drasticamente:

Com certeza, a ideologia e as préaticas do neoliberalismo competitivo realizam seu
efetivo e pérfido trabalho dentro de grandes instituicdes — a midia e as universidades
— gue moldam o contexto imaginativo em que vivemos. Elas fazem isso com quase
ninguém percebendo. A correcdo politica imposta pelo poder monetario bruto (e a
l6gica da competicdo de mercado) fez muito mais para censurar a opinido destas

instituicGes do que as repressdes veladas do Macartismo jamais fizeram (Harvey,
2000, p. 155-156, traducéo livre).

E possivel realizar, até o0 momento presente, diversas inferéncias que se concatenam
umas as outras: a educacdo escolar lida com a transmissdo do conhecimento; na sociedade
capitalista a transmissdo do conhecimento na educacdo escolar esta contaminada pela
necessidade de reproducdo das relagcbes de producdo e de sua coesdo pela reproducdo das
representacdes simbdlicas via ideologia; a reproducéo das relagdes de producédo apenas pode se
manter se ocorrer uma pratica espacial que de fato produza o espaco abstrato necessario ao
modo de producdo capitalista, 0 que ocorre no espaco vivido, no nivel dos espacos de
representacdo, onde impera o simbolo; por fim, nos resta compreender, como a reproducdo do
espaco capitalista se relaciona com a vida cotidiana? E como a vida cotidiana, por sua vez, pode
se relacionar com uma educacdo escolar transformadora se esta imersa na légica reprodutiva do
espaco social abstrato? Enderecaremos respostas a estes questionamentos no proximo item,

tendo como ponto de partida os mecanismos de reproducdo no interior da sociedade capitalista.

30 «\What is an ideology without a space to which it refers, a space which it describes, whose vocabulary and links
it makes use of, and whose code it embodies? What would remain of a religious ideology — the Judaeo-Christian
one, say — if it were not based on places and their names: church, confessional, altar, sanctuary, tabernacle? What
would remain of the Church if there were no churches? The Christian ideology, [...] has created the spaces which
guarantee that it endures. More generally speaking, what we call ideology only achieves consistency by intervening
in social space and in its production, and by thus taking on body therein. Ideology per se might well be said to
consist primarily in a discourse upon social space”.

31 “To be sure, the ideology and practices of competitive neoliberalism do their quietly effective and insidious
work within the major institutions - the media and the universities - that shape the imaginative context in which
we live. They do so with hardly anyone noticing. The political correctness imposed by raw money power (and the
logic of market competition) has done far more to censor opinion within these institutions than the overt repressions
of McCarthyism ever did”.
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5.2 EDUCACAO ESCOLAR CAPITALISTA E REPRODUCAO: EM BUSCA DE UMA
SAIDA

[...] preocupa-me fazer brilhar a vida / ndo em palavras, mas nos prdprios atos!
(Sofocles, 20164, p. 91, v. 1143-1144).

Iniciaremos este item com a seguinte afirmacdo: a reproducéo é condi¢do sine qua non

de qualquer modo de producéo (Althusser, 2008)%, incluidos neste processo consideramos a

reproducdo bioldgica, a reproducdo da forca de trabalho e a reproducdo das relacGes de

producdo. Ndo h& formacdo social que possa prosperar frente ao tempo historico se ndo

consegue estabelecer ao menos uma ordem, uma organizacao geral, para que a reproducao do

modo de producdo sobre suas bases atuais se mantenha. Desta maneira, seria impossivel

compreender a dinamica de um determinado modo de producéo, ou a dindmica da sociedade

capitalista em que vivemos ou, ainda, a conformacao do espaco abstrato capitalista, se ndo o
fizermos fornecendo centralidade a categoria da reproducéo:

As evidéncias tenazes (evidéncias ideoldgicas do tipo empirista) exclusivamente do

ponto de vista da producéo, até mesmo da simples préatica produtiva (em si mesma

abstrata em relacdo ao processo de producéo), fazem corpo de tal forma com nossa

“consciéncia” cotidiana que ¢ extremamente dificil, para ndo dizer quase impossivel,

elevar-nos ao ponto de vista da reprodugdo. No entanto, fora desse ponto de vista,

tudo permanece abstrato (mais do que parcial: deformado) — até mesmo no nivel da

producdo e, por maior forga de razdo, da simples pratica (Althusser, 2008, p. 82, grifos
no original).

A reproducdo de um modo de producdo ndo pode ser considerada, portanto, como
apenas mais um evento que ocorre no interior de um determinado modo de producdo e que
contribui parcialmente para a sua manutencdo. Tampouco pode ser uma categoria que deixa de
ser abordada quando falamos de producdo: ndo ha producdo sem a expectativa da reproducéo!
Se um modo de producéo, ao produzir o seu espaco social, ndo estabelece as condi¢des de sua
prépria reproducdo, ele com toda a certeza fenecera e legara ao futuro apenas os destrogos de
sua existéncia passageira na histéria da humanidade (Lefebvre, 1991). No que se refere a
reproducdo das relages de producéo, é preciso notar que ela ndo se estabelece localmente, sua

area de atuacdo é global, j& que os produtos que s&o produzidos em uma determinada localidade

32 Quando se utiliza Althusser para tratar sobre a reproducgdo, é muito comum nos depararmos com a citagdo ao
classico ensaio publicado na revista La Penseé, em 1970, nomeado “Idéologie et appareils idéologiques d’Etat”
ou, como publicado no Brasil, “Nota sobre os Aparelhos Ideolégicos de Estado”. Contudo, este ensaio foi
publicado tendo como fonte um manuscrito denominado “Sobre a reprodu¢io dos aparelhos de produgdo”. Todas
as ideias expostas no famoso ensaio de 1970 estdo presentes neste manuscrito e nele, por sua vez, tais ideias sdo
muito mais aprofundadas e contextualizadas. Por isso, utilizaremos como referéncia a obra de Althusser (2008)
denominada “Sobre a reproducao”, que inclui 0 manuscrito e o ensaio, pois nos permite abordar melhor o
pensamento do autor, sem o risco de uma interpretacdo reducionista e injusta de suas reflexdes.
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sdo apropriados por outra localidade, podendo ser ela muito ou pouco distante, desde que
garanta que, no proximo ciclo produtivo, o que foi utilizado na producéo de um determinado
produto tenha sido reposto para ndo embargar o processo como um todo (Althusser, 2008).
Aqui estaria subentendida a reproducéo das condi¢cdes materiais de producéo, dos produtos e
meios necessarios a producdo e que seriam utilizados como tal pelos trabalhadores. J& a
reproducdo da forca de trabalho se d& pela garantia de que os trabalhadores consigam,
minimamente, alcancar condi¢cdes materiais de sobrevivéncia, o que ocorre pelo salario a eles
concedido e que, por sua vez, para além de oferecer um poder de compra, pode variar de acordo
com o tempo historico analisado, com o desenvolvimento da luta de classes e com a cultura
local (Althusser, 2008). A reproducdo bioldgica, por fim, € muito mais intimamente relacionada
com os valores culturais de um determinado grupo social e se relaciona com a estrutura e
vivéncia da (tipica) familia nuclear capitalista.

Até entdo, o que estamos afirmando bem que poderia ser completamente abstrato, ja que
simplesmente afirmar que a reprodugdo ocorre ndo nos indica a concreticidade de sua
ocorréncia. Ora, 0 que garante a concreticidade da reproducdo capitalista e, também, o que
garante que o dominio dos representantes do capital seja exercido sobre os trabalhadores, é 0
poder estatal. O poder de Estado é exatamente o centro no qual esté situada a encarnicada luta
de classes (Althusser, 2008): seu resultado define aqueles que conseguem tomar este poder para
si e, assim, voltar para a populacédo este poderio (obviamente, a forma com a qual o poder seria
direcionado em um governo socialista seria distinta daquela utilizada pelo governo capitalista),
0 que significa tomar a dianteira na organizacao espacial da producdo; dito de outra maneira, a
conquista do poder de Estado significa a conquista da organizacéo, da producéo e da reproducao
do espaco social.

O Estado capitalista, por sua vez, para garantir o seu poder, utiliza largamente de um
aparelho repressor, nos quais constam “[...] o governo, a administragdo, as forgas armadas, a
policia, os tribunais, as prises, [...]” (Althusser, 2008, p. 116) e de aparelhos ideoldgicos de
Estado, tais como os aparelhos escolar, familiar, religioso, politico, sindical, da informacéo, da
edicdo-difusdo e cultural (Althusser, 2008)%. Estes dois aparelhos atuam conjuntamente na
manutencdo do poder de Estado: o aparelho repressor se apresenta exibindo uma violéncia

aberta, evidente, ja os aparelhos ideologicos se apresentam exibindo uma violéncia latente.

330 proprio Althusser (2008) admite que esta enumeragdo dos aparelhos ideoldgicos ndo é exaustiva e que
permanece proviséria, podendo assim ser alterada (principalmente no que se refere aos aparelhos de edi¢do-difusao
e cultural, que ele pensa poder pertencer na verdade ao mesmo aparelho, embora ndo tenha certeza, ao menos na
ocasido de sua escrita).
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Como j& argumentado, a violéncia latente é muito mais eficiente, conseguindo se esgueirar na
pratica social muitas vezes sem nem ao menos ser notada.
Um aparelho ideoldgico de Estado pode ser definido como:

[...] um sistema de institui¢des, organizagdes e praticas correspondentes, definidas.
Nas instituicOes, organizacOes e praticas desse sistema € realizada toda a Ideologia
de Estado ou uma parte dessa ideologia (em geral, uma combinagéo tipica de certos
elementos). A ideologia realizada em um AIE garante sua unidade de sistema
“ancorada” em fungdes materiais, proprias de cada AIE, que ndo sdo redutiveis a

essa ideologia, mas lhe servem de “suporte” (Althusser, 2008, p. 119, grifos no
original).

Isso significa que cada um dos aparelhos ideoldgicos de Estado mencionados acima
possui, abrigados dentro de si, instituicdes, organizacdes e praticas que o constituem enquanto
sistema. Logo, qualguer aparelho ideolégico nédo se coloca no espaco social enquanto entidade
una, ela sempre se desdobra em varias que, juntas, proporcionam coesdo a todo o aparelho. No
interior das instituicGes, organizacdes e praticas, a ideologia é transmitida de um para outro,
dependendo da especificidade de transmissdo de cada aparelho: no escolar, a intencéo é a
transmissdo da ideologia de Estado para as proximas geracdes; no de edicdo-difusdo e no
cultural, a intencdo € nutrir o espirito do povo com a ideologia de Estado ao longo do tempo,
alimentando frente as adversidades da vida cotidiana o &nimo para seguir em frente, fazendo
uso massivo das midias de massa (obrigatoriamente, em tempos atuais, devemos considerar
inseridas neste escopo também as midias virtuais, veiculadas exclusivamente pela internet);
como exemplos.

A ideologia, realizada nos aparelhos ideoldgicos, ndo ocorre abstratamente, ja que todo
aparelho ideoldgico de Estado estd ancorado na materialidade. Althusser nos fornece diversos
exemplos de como ocorreria esta ancoragem na materialidade em alguns aparelhos ideolégicos:
no familiar, é permitida a reproducdo bioldgica da forca de trabalho, bem como sua criacdo e
adestramento iniciais (que se complementariam posteriormente no aparelho escolar), podendo
ainda constituir uma unidade de produgdo, mesmo no interior da sociedade capitalista (0 que
ocorre, por exemplo, na agricultura familiar), e constitui uma unidade de consumo; no cultural,
o aparelho é ancorada em diversas praticas, como cinema, teatro, televisao, etc.; no politico e
sindical a ancoragem se da por meio da luta de classes®*.

Os aparelhos ideologicos de Estado, exatamente por se apresentarem portando um tipo

latente de violéncia, podem passar a breve impressdo de fragilidade, em que eles poderiam

34 Com essa afirmagcéo, buscamos simplesmente levar a compreenséo de que o principal fator de ancoragem dos
aparelhos politico e sindical se da na luta de classes, 0 que nao significa que a luta de classes ndo esta presente,
em suas variadas formas, em todos os outros aparelhos ideoldgicos.
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facilmente ser atacados e tomados de assalto em uma intempestiva revolucionéria. Mas este é
um engano. Althusser (2008) cita o esforco de Lenin que, apés o estopim do periodo
revolucionario russo, conseguiu se desvencilhar dos aparelhos repressores de Estado, contudo,
precisou em muito se esforcar, junto de um grande contingente de revolucionarios, para
conseguir lidar com os aparelhos ideolégicos de Estado que ainda persistiam: com a
permanéncia destes aparelhos, a ideologia de Estado dominante que os fundou ainda permanece
sendo difundida e, entdo, o movimento revolucionario pode avancar apenas na superficie,
deixando incélume as relacdes sociais de carater capitalista que, por sua vez, empesteiam a vida
cotidiana e, pela prética espacial, continuam a produzir um espaco social abstrato,
contaminando a producdo de um possivel espago diferencial®®. Se ndo ha um tratamento
adequado em relacdo aos aparelhos ideoldgicos de Estado, a continuidade do processo
revolucionario é interrompida dada a transmissao da ideologia capitalista, mesmo que aqueles
que a recebam néo a notem:
Sobre as diferentes formas da propriedade, sobre as condicdes sociais da existéncia se
eleva toda uma superestrutura de sentimentos, ilusdes, modos de pensar e visdes da
vida distintos e configurados de modo peculiar. Toda a classe os cria e molda a partir
do seu fundamento material e a partir das relacbes sociais correspondentes. O
individuo isolado, para o qual eles fluem mediante a tradicdo e a educacéo, pode até

imaginar que eles constituem as razdes que propriamente o determinam e o ponto de
partida da sua atuagdo (Marx, 2011c, p. 60, grifos nossos).

A existéncia dos aparelhos ideolégicos de Estado que determinam a direcdo da
reproducdo da sociedade capitalista ao garantir a infiltracdo nas mentes da ideologia de Estado
capitalista ndo impede a existéncia de organizacfes que possam se contrapor ao atual estado de
coisas. Nesse sentido, no caso do aparelho politico e sindical, podem emergir partidos politicos
e organizacdes de carater proletario que passam a participar, a0 menos parcialmente, das
praticas no interior do aparelho. Contudo, estes apenas conseguiram se firmar mediante forca,
e é apenas mediante a forca que conseguem se manter. Mas ndo apenas isso: ainda ha sua
sujeicdo ao poderio burgués, possuindo baixa forca de determinacdo e de reconhecimento
popular (Althusser, 2008). Assim, apesar de contrarios aos mandos da ideologia de Estado, tais
partidos e organizacdes de carater proletario ainda se encontrariam subsumidos ao poder de
Estado capitalista e, consequentemente, seriam obrigados a aderir em sua pratica oficial aos

seus mandos e desmandos. A for¢a que colaborou para a entrada destas organizacoes proletarias

%5 A dificuldade do periodo soviético em lidar com a transformagao das relaces sociais capitalistas em relagGes
sociais socialistas, o que culminou na impossibilidade de producéo de um espaco social de carater socialista e ndo
capitalista, explica, do ponto de vista de Lefebvre (1991), as dificuldades encontradas no periodo russo poés-
revolucionario e no sucesso, a longo prazo, do governo socialista.
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no interior dos aparelhos foi, obviamente, aquela proveniente da luta de classes. Uma vez no
interior do aparelho, a origem desta forc¢a, externa em relacéo ao aparelho ideoldgico, ndo pode
ser esquecida correndo o risco de que, caso isso ocorra, apesar de ser considerado um elemento
“contraditorio” no seio do capitalismo pela mentalidade geral, a organizacdo proletaria ndo
constituiria nada mais do que uma conciliagcdo absurda de classes (Althusser, 2008). Como
exemplo, temos a social-democracia, que nasce da luta proletaria mas capitula em relagédo ao
poderio do modo de producdo capitalista, representando tdo somente a quintesséncia da
mentalidade pequeno-burguesa no aparelho politico®.
Todos estes aparelhos ideoldgicos de Estado se mantém unidos, tal como em uma rede,
e com isso auxiliam ndo apenas na reproducao do modo de producdo capitalista, mas também
na manutencao de suas proprias estruturas para prevenir possiveis ataques vindos de fora, da
luta de classes. Quando atacados, os aparelhos ideologicos podem se servir do apoio da
violéncia aberta e direta dos aparelhos repressores ou, entdo, os aparelhos ideolégicos podem
correr ao socorro um do outro garantindo a permanéncia de sua estrutura e adequando-as,
qguando as transformacgfes sociais se mostram iminentes, a uma nova conformacgdo que nao
deixa, em momento algum, de garantir a adesdo e a transmissdo da ideologia dominante.
Contudo, mesmo que atuem em conjunto, é possivel admitir a existéncia de um aparelho
ideoldgico de Estado dominante de acordo com o tempo histérico. No periodo pré-capitalista o
aparelho dominante era o religioso, representando por sua instituicdo méaxima, a Igreja, mas no
capitalismo atual o aparelho ideoldgico que se mostra dominante € o par escola-familia:
Esta [a escola] recebe as criancgas de todas as classes sociais desde o Maternal e, a
partir dai, com os novos e igualmente com os antigos métodos, ela Ihes inculca,
durante anos e anos, no periodo em que a crianga é mais “vulneravel”, imprensada
entre o aparelho de Estado Familia e o aparelho de Estado Escola, determinados
savoir-faire revestidos pela ideologia dominante (lingua materna, célculo, histdria
natural, ciéncias, literatura), ou muito simplesmente a ideologia dominante em estado
puro (moral e civica, filosofia). Em determinado momento, ai pelos catorze anos, uma
grande quantidade de criangas vai parar “na produgdo’: virdo a constituir 0S Operarios
Ou 0s pequenos camponeses. Uma outra parte da juventude continua na escola: e haja
0 que houver, avanca ainda um pouco para ficar pelo caminho e prover os postos
ocupados pelos pequenos e médios quadros, empregados, pequenos e médios
funcionarios, pequenos burgueses de toda a espécie. Uma Ultima parcela chega ao
topo, seja para cair na subocupacdo ou semidesemprego intelectuais, seja para
fornecer os agentes da exploragdo e os agentes da repressdo, os profissionais da

ideologia (padres de toda a espécie, a maioria dos quais sdo “laicos” convertidos) e
também agentes da prética cientifica.

Cada parcela que fica pelo caminho € grosso modo praticamente provida, com mais
ou menos erros ou fracassos, da ideologia que convém ao papel que ela deve
desempenhar na sociedade de classes: o papel de explorado (com “consciéncia

ELINNT3

profissional”, “moral”, “civica”, “nacional” e apolitica altamente “desenvolvida”); 0

3 O mesmo pode ser dito e entendido da trajetéria do Partido dos Trabalhadores (PT) no Brasil.



136

papel de agente da exploracdo (saber dirigir e falar aos operarios), de agentes da

~ 9

repressdo (saber dar ordens e se fazer obedecer “sem discuss@o” ou saber manipular a
demagogia da retorica dos dirigentes politicos), ou de profissionais da ideologia
(sabendo tratar as consciéncias com o respeito, isto é, o desprezo, a chantagem e a
demagogia que convém, acomodados as regras da Moral, da Virtude, da
“Transcendéncia”, da Nagdo, do papel da Patria no Mundo etc.).

[...] nenhum Aparelho Ideol6gico de Estado dispde, durante um nimero tdo grande
de anos, da audiéncia obrigatéria [...] 6 dias em um total de 7, durante 8 horas por
dia, da totalidade das crian¢as da formacéo social capitalista.

Ora, é pela aprendizagem do que se reduz, no final das contas, a alguns savoir-faire
definidos, revestidos pela inculcacdo macica da ideologia da classe dominante que
sdo, por exceléncia, reproduzidas as relacdes de producédo de uma formacdo social
capitalista, isto é, as relagOes de explorados com exploradores e de exploradores com
explorados (Althusser, 2008, p. 196-198, grifos no original).

Althusser redige este texto em um contexto historico especifico, é verdade, marcado por
uma pedagogia tecnicista que buscava fornecer aos estudantes os saberes estritamente
necessarios para o desempenho de suas funcgdes futuras, malogrados a uma funcéo social
posterior quase que definida mesmo antes de sua entrada na educacdo escolar. Podemos
perceber essa tendéncia formativa na medida em que o autor determina que a escola de fato
transmite saberes, embora revestidos da ideologia burguesa. Este € 0 mesmo processo que
anteriormente descrevemos: no aparelho familiar os conteidos burgueses ja sdo transmitidos e
preenchem a forma espontanea do conhecer; na medida em que o individuo se dirige a escola,
0 que ha é uma complementacdo de uma formacdo fundamentada no contetdo burgués, que
nada mais é do que os conhecimentos cientifico, filosofico e artistico revestidos da ideologia
da formagdo social capitalista. Por outro lado, com o arrefecimento do apelo direto & pedagogia
tecnicista e com a emersdo de correntes pedagdgicas fundamentadas no pés-modernismo, até
mesmo o conteldo € esvaziado da escola: no ambiente extraescolar ja sdo transmitidos saberes
(como os tecnoldgicos) que as criancas poderdo utilizar em sua vida profissional, de maneira
que os saberes cientificos sdo esvaziados da educacdo escolar em prol de saberes culturais
localizados®’. Para além da diferenca entre a corrente pedagdgica dominante, ndo vemos, no

Brasil, o dispéndio de tempo escolar tal como proposto por Althusser na passagem. De qualquer

37 No Brasil, com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), houve um estimulo a insercdo de
componentes curriculares como Projeto de Vida e Itinerarios Formativos, estes Gltimos destinados ao Ensino
Médio, que com a pretensa intencdo de fornecer um ambiente de reflexdo para o aluno em relagéo ao seu proprio
futuro e de uma formacdo voltada mais diretamente aos interesses profissionais dos alunos em formagcéo,
preenchem o contelido (e o tempo escolar) de banalidades que auxiliam somente no dispéndio futil de tempo e
que, seja pelos alunos ou pelos professores, constituem componentes de efetividade duvidosa. Mesmo assim,
continuam inseridos, simulando uma preocupac¢do com a vida futura do aluno e da garantia de uma vida adulta
feliz e comprometida com a sua funcdo social. O que fazem, na verdade, é escamotear para o interior da educacao
escolar valores voltados a individualidade capitalista, ao “espirito empreendedor” e & meritocracia, como
exemplos, para além de tornar a transmissdo de conhecimentos cientificos no ambiente escolar uma transmisséo
de curiosidades amenas sobre a ciéncia por meio do apelo ao “cotidiano”.
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maneira, mesmo descontando as diferengas, a escola continua a ser uma instituicdo, dentro do
aparelho ideoldgico de Estado escolar, que expde criancas e adolescentes ao ideario capitalista,
enquanto prolongamento do aparelho ideologico de Estado familiar, atuando em conjunto para
a formacdo de forca de trabalho propicia ao desempenho quieto de sua funcdo na reproducao
das relagdes de producéo, o que de fato torna o aparelho ideoldgico de Estado escolar dominante
dentre outros.

Mas qual seria o impacto de reconhecermos o aparelho ideoldgico de Estado escolar
como dominante? Em primeiro lugar, ao assumirmos essa afirmacéo, é preciso considerarmos
que, sendo o aparelho dominante, ndo poderd ser facilmente cooptado por forgas
revolucionarias. 1sso ndo quer dizer que no interior das escolas ndo exista resisténcia: a luta de
classes esta presente no interior de cada aparelho ideoldgico de Estado sob diferentes formas
(Althusser, 2008). Esta afirmacdo nos leva ao segundo ponto: assumindo que sua cooptacao
ndo é facilmente realizada, dada a violéncia latente que exerce nos individuos que nela adentram
e na luta de classes presente em seu interior, a escola ndo conseguira realizar o seu papel de
transmitir os conteudos produzidos e sistematizados ao longo da historia da humanidade, se ndo
pontualmente, quando no interior da formacdo social capitalista, ja que assumir essa
possibilidade seria também assumir que a educacgdo escolar capitalista pode abrigar em seu
interior ndo apenas o gérmen de sua destruicdo, mas também atuar na sua nutricdo, no seu
crescimento e desenvolvimento, fomentando dentro de si mesmo, como um cancer, aquilo que
ird destruir a ideologia que ela propaga, ignorando que em seu proprio interior todos esses
processos estariam ocorrendo. Em terceiro lugar, agora considerando o aparelho escolar em um
contexto mais amplo, apesar das dificuldades impostas ao trabalho revolucionario no interior
da educacéo escolar, reconhecemos que € a partir do ataque massivo aos aparelhos ideoldgicos
de Estado, sobretudo o dominante, que uma revolucdo pode obter sucesso (Althusser, 2008).

Ao assumirmos ser improvavel que a educacdo escolar nutra, desde seu interior, uma
funcdo de prover os conhecimentos para analise da realidade que levariam a formacdo de uma
consciéncia proletaria e, a0 mesmo tempo, assumirmos que a revolucdo é mais passivel de
ocorréncia quando atacados os aparelhos ideoldgicos de Estado, ndo estariamos caindo em
contradicdo? Nao! A defesa aqui reside em denotar que a fungdo social da escola, no interior
do espaco social abstrato, ndo pode ser outra que nao a reproducéo das relagcdes de producao
capitalistas via introjecdo da ideologia de Estado, contudo, isso ndo quer dizer que a escola (e
também os outros aparelhos ideoldgicos de Estado) ndo deva ser atacada ou tocada antes do
periodo revolucionario: defendemos, na verdade, que o aparelho ideoldgico de Estado escolar

deve sofrer massivos ataques revolucionarios junto de seu par dominante, o aparelho ideologico
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de Estado familiar (e a agdo conjunta deve, necessariamente, também atacar os outros aparelhos
ideoldgicos de Estado). Assumir que seja possivel a implantacdo em larga escala de uma
pedagogia revolucionaria e transformadora no interior de instituicdes centrais para a reproducao
das relacdes de producdo nos parece irreal, por isso, é necessario encontrar uma forma de
abordar a luta de classes no interior da educacao escolar.

E € neste momento, com a necessidade de buscar uma forma de ingressar na luta
revolucionaria no aparelho ideoldgico de Estado escolar, que conseguimos retornar ao
cotidiano. E partindo da vida cotidiana que a préatica espacial e, consequentemente, a producéo
e reproducdo do espaco abstrato ocorrem, sendo assim, € nela e apenas nela onde reside a
oportunidade de uma transformac&o social, j& que é em suas bases que repousa, em Ultima
instancia, o estabelecimento e a manutencao da formacéo social capitalista: “O quotidiano, e
ndo ja o econdmico em geral, é a base sobre a qual se pode estabelecer o neo-capitalismo. Ele
estabeleceu-se no quotidiano como solo, isto €, em terra firme, substancia social conservada
por instancias politicas” (Lefebvre, 1973, p. 66, grifos no original).

Se a vida cotidiana ndo for desatada das amarras do modo de producéo capitalista e se
ela, desta maneira, ndo conseguir subverter a l6gica espacial na qual estd inserida, ndo ha
esperangas de que uma transformacé&o social possa de fato ocorrer:

A pressdo do mercado mundial, a transformacéo do planeta, a produgdo de um novo
espaco — todos estes desapareceram no ar. [...] Contanto que a vida cotidiana
permaneca escravizada pelo espaco abstrato, com suas amarras bastante concretas;
contanto que as Unicas melhorias a ocorrer sdo melhorias técnicas pontuais (por
exemplo, a frequéncia e a velocidade de transporte, ou amenidades relativamente
melhores); contanto que, em suma, a Unica conexao entre espacos de trabalho, espacgos
de lazer e espacos de vivéncia sejam fornecidos pelas agéncias de poder politico e por
seu mecanismo de controle — o projeto de ‘mudanga de vida’ permanece ndo mais do
que uma palavra de ordem politica que deve ser tomada ou abandonada de acordo

com o humor do momento (Lefebvre, 1991, p. 59-60, traducéo livre com original em
francés)%,

Mas, infelizmente, se considerarmos a conformagéo atual da vida cotidiana capitalista,
0 que mais comumente ocorre é a sua imersao na mais plena alienagéo, transbordando por todos
os lados de uma ideologia de Estado que é a ela imposta, sem nem ao menos se dar conta disso:

O estado agora é construido sobre a vida cotidiana; sua base é o cotidiano. A tese
Marxista tradicional torna as relagdes de produgao e as forgas produtivas a “base” das

38 «“The pressure of world market, the transformation of the planet, the production of a new space — all these have
disappeared into thin air. [...] So long as everyday life remains in thrall to abstract space, with its very concrete
constraints; so long as the only improvements to occur are technical improvements of detail (for example, the
frequency and speed of transportation, or relatively better amenities); so long, in short, as the only connection
between work spaces, leisure spaces and living spaces is supplied by the agencies of political power and by their
mechanisms of control — so long must the project of ‘changing-life’ remain no more than a political rallying-cry
to be taken up or abandoned according to the mood of the moment”.
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superestruturas ideoldgicas e politicas. Hoje — isto é, agora que o estado assegura a
administracéo da sociedade, ao invés de deixar as relagdes sociais, 0 mercado e as
forcas cegas tomarem seu curso — esta tese € reducionista e inadequada. No curso de
grandes conflitos e eventos, as relagdes de dominacéo e de reproducéo destas relagdes
conquistaram prioridade sobre as relacBes de producdo que elas envolvem e que
contém. De sua propria maneira, a vida cotidiana de maneira semelhante as envolve e
contém. Esta é uma curiosa inversao: a vida cotidiana e as pessoas da vida cotidiana
ainda percebem o edificio institucional sobre suas cabecas. [...] Na vida cotidiana,
estes crentes ndo percebem que eles sdo o solo no qual o edificio repousa e é abatido.
Com seus gestos, palavras e habitos, eles preservam e apoiam o edificio (Lefebvre,
2014c, p. 795, traducéo livre com original em francés).

E na vida cotidiana que a consciéncia de que é ela que suporta o edificio da formagio
social capitalista deve incidir diretamente. Com isso, € possivel a ocorréncia de um movimento
revolucionario a partir do movimento de massas, de maneira ndo dirigida localmente por uma
vanguarda qualquer e, portanto, nao artificial.

Como ja afirmado, é a partir do movimento da populagdo e da luta de classes nela
presente que o devir histdrico se da. Mas como garantir a ocorréncia desta movimentag&o se,
como é repetidamente afirmado, a vida cotidiana ndo é apenas o terreno em que se da a pratica
espacial e em que repousa o Estado, mas também ¢é o terreno da reificacdo, da alienacdo, do
estranhamento e, por extensdo, da imutabilidade social? Tal evento apenas poderia ocorrer a
partir do momento em que as massas forem insufladas com a consciéncia revolucionaria
(Althusser, 2008).

Bem, essa pode ser uma afirmacdo passivel de uma compreensdo um tanto otimista e
conservadora (no que se refere a acdo revolucionaria): devemos esperar que as massas
construam uma consciéncia revolucionaria para o0 processo revolucionario ter inicio, mesmo
gue estejam de maneira recorrente sendo bombardeadas pelos aparelhos ideoldgicos de Estado
e sendo violenta e fisicamente reprimidas pelos aparelhos repressores de Estado. Como ja
afirmamos, esta ndo é uma resposta valida, ja que depende da profissao de fé de que tudo, um
dia, dara certo, em uma compreensdo extremamente fatalista de transicdo socialista e de
revolucdo do proletariado, em que a sociedade capitalista, em decorréncia de suas contradices,
deve dar lugar a uma sociedade primeiramente socialista, no interior de uma estrutura l6gico-

sequencial e linear do devir historico.

%9 “The state is now built upon daily life; its base is the everyday. The traditional Marxist thesis makes the relations
of production and productive forces the ‘base’ of the ideological and political superstructures. Today — that is to
say, how that the state ensures the administration of society, as opposed to letting social relations, the market and
blind forces take their course — this thesis is reductionist and inadequate. In the course of major conflicts and
events, the relations of domination and the reproduction of these relations have wrested priority over the relations
of production that they involve and contain. In its way, daily life likewise involves and contains them. This is a
curious inversion: daily life and people in daily life still perceive the institutional edifice above their heads. [...]
In daily life, these believers do not realize that they are the soil on which the edifice rests and bears down. With
all their gestures, words and habits, they preserve and support the edifice”.
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Entdo devemos continuar a nos perguntar: qual seria a instancia social, a organizacao, a
confluéncia de individuos, a entidade de onde poderia emergir o0 impeto para a conscientizagdo
revolucionaria? Se considerarmos os aparelhos repressores de Estado, nos deparariamos com
um claro problema: como lancar a populacdo diretamente contra a forca estatal armada?
Especificamente no caso brasileiro, pés golpe de 1964 e instalacdo de uma ditadura militar,
pudemos ver o qudo problematicas (embora heroicas) sdo tais iniciativas: perdemos muitos
revolucionarios.

Mas, caso houvesse sucesso nessa empreitada, como vimos, a tomada de poder dos
aparelhos repressores de Estado ndo significa a tomada do poder de Estado, ja que restam os
aparelhos ideoldgicos que continuam a transmitir o poder de Estado.

Se, como vimos, os aparelhos ideoldgicos de Estado sdo extremamente eficazes na
promocdo da ideologia de Estado e dos valores presentes nas relacdes sociais capitalistas,
utilizando para isso sua violéncia latente, e é a partir do ataque as suas estruturas que uma
revolugdo pode ser deflagrada, assumimos a possibilidade de partir deles. Mas de qual dos
aparelhos devemos depender? O aparelho religioso, como sabemos sem a necessidade de
maiores prolongamentos, tem o seu maior enfoque na reproducéo de representacdes simbdlicas
que, apesar de possuirem importancia na vida cultural, ndo conseguiriam provocar uma
conscientizacdo revolucionéria fundada no materialismo histérico e dialético e em uma
concepgdo de dinamicidade da historia, ja que para suas proprias representacdes persistirem
haveria a necessidade de conspirar contra o fundamento da imobilidade presente em seus
préprios dogmas.

O politico esta intimamente atado ao poderio burgués e os partidos de carater proletario,
apesar de importantes, ndo conseguem uma alta penetracdo nas massas populacionais
atualmente, no Brasil. O sindical, por sua vez, esteve por muito tempo atrelado ao poder politico
e dele angariou um determinado modo de funcionamento, principalmente de governos
reformistas, tendo decaido em adesdo trabalhista e, ainda, mesmo considerando uma ades&o
plena, sua capacidade atingiria mais diretamente somente os ramos de oficio em que 0s
trabalhadores estéo organizados.

No caso dos aparelhos da informacéo, da edigéo-difuséo e cultural, os problemas séo
bastante semelhantes: a penetracdo social de origem proletaria a partir deles para a populagéo é
bastante tacanha, j& que os grandes conglomerados midiaticos e a propria internet — que,
atualmente, por meio de algoritmos, direciona aquilo que um determinado individuo ira
consumir — contribuem pouco para a disseminacao de uma consciéncia revolucionaria e muito

para 0 pensamento reacionario e liberal.
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Por fim, nos resta o par de aparelhos dominantes: o familiar e o escolar. No caso do
familiar, ndo ha possibilidade de entrar em todas as residéncias para realizagdo de um trabalho
de base; no caso do escolar, teriamos de depender, como ja comentado, da boa vontade do
Estado capitalista em fornecer o seu espaco de reproducdo para a formacdo da consciéncia
revolucionéria, o que seria improvavel de ocorrer, mesmo que a prerrogativa utilizada seja a de
transmitir “apenas” conhecimentos, e ndo atuar na formagdo de uma consciéncia revolucionéria
diretamente — considerando que mesmo 0s conhecimentos sao afastados da educacédo escolar
capitalista.

Isso nos faz retroceder ao mesmo problema anterior: como avancar na luta de classes
sendo que todas as nossas alternativas de abordagem nos parecem emparelhadas? Ora, elas ndo
apenas parecem estar bloqueadas, elas de fato estdo. O caos organizativo da formacéo social
capitalista esconde, na verdade, a organizacdo de sua estrutura. A iniciativa revolucionaria ndo
encontrara solo fértil atacando ou abordando uma ou outra de suas mediacfes de segunda
ordem, tampouco avancgara atacando apenas um ou outro de seus aparelhos ideoldgicos.

A irrupcdo revoluciondria necessita ter um carater totalizante, necessita transpirar por
meio de todos os poros do espaco abstrato capitalista. Por isso, ndo encontraremos alternativa
possivel atacando diretamente um ou outro aparelho de Estado, é necessario atacar diretamente
0 que fundamenta a estrutura da sociedade capitalista: a vida cotidiana. Os aparelhos
ideoldgicos de Estado, foco do ataque revoluciondrio, representam assim apenas elementos
norteadores para a luta revolucionaria, no interior dos quais estratégias devem ser construidas
e materializadas para prover, pouco a pouco, a formagdo de uma consciéncia revolucionaria
que é promovida nas massas. Cada um destes aparelhos, portanto, dadas as suas peculiaridades,
devem ser tomados de assalto pela luta revolucionaria e contribuir, cada qual com o seu modo,
para a promoc¢éo de uma luta totalizante. Nos resta, entdo, compreender que maneira a escola,
inserida no interior do aparelho ideoldgico de Estado escolar, pode auxiliar a promover o
processo revolucionario, e qual seria a sua especificidade neste movimento.

Especificamente no que se refere a sua funcdo imediata, a educacao escolar consegue
promover a consciéncia revolucionaria, ao menos indiretamente, por meio da transmissdo dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos. Afirmamos ser um processo realizado
indiretamente porque os conhecimentos, transmitidos de maneira inocua, em nada difeririam
dos processos ja usuais de transmissdo de conhecimento realizados por correntes pedagogicas
como a tradicional e a tecnicista, sendo este um modus operandi ja bastante difundido na

educacéo escolar capitalista:
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[...] os mecanismos que produzem esse resultado vital para o regime capitalista est&o,
naturalmente, encobertos e dissimulados por uma ideologia da Escola que reina a
escala universal, ja que se trata de uma das formas essenciais da ideologia burguesa
dominante: uma ideologia que representa a Escola como neutra, desprovida de
ideologia (na medida em que... é laica), na qual os professores, respeitadores da
“consciéncia” e da “liberdade” das criangas que lhes sdo confiadas (com toda a
confianga) pelos “pais” (os quais sdo também livres, isto é, proprietarios dos filhos),
levam-nas a ter acesso a liberdade, a moralidade e a responsabilidade de adultos
através de seu préprio exemplo, pelos conhecimentos, pela Literatura e pelas virtudes
“libertadoras” bem conhecidas do Humanismo literario ou cientifico (Althusser, 2008,
p. 198, grifos no original).

A luta por uma educacéo escolar que tenha enfoque principalmente na transmisséo dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos ndo é suficiente para promover a
transformacéo social e nem a consciéncia revolucionaria, exatamente por conta da estrutura na
qual a educacdo escolar esta situada. O aparelho ideoldgico escolar estd no interior de um
espaco social produzido especificamente pela e para a sociedade capitalista. Desta forma, a
apropriacdo de conhecimentos ndo garante a capacidade de desvelar a realidade e de, entdo,
transforma-la ativamente j4 que o espaco social se relaciona dialeticamente com 0s seus
usuarios: estes sdo formados em seu interior e se apropriam de conhecimentos gerais no decurso
de suas vidas, contudo, o0 espaco social ndo € passivo e retroage no individuo atuando em sua
formacdo enquanto individuo propenso ao pensamento capitalista, utilizando seus
conhecimentos na producdo e na reproducdo do espaco em que vive. Caso a apropriacdo de
conhecimentos significasse a formacdo de uma consciéncia revolucionaria, as escolas voltadas
para a educacdo de elites seriam praticamente fabricas de revolucionérios, mas ndo é o que
ocorre. Assim,

Muitos homens, e até mesmo pessoas no geral, ndo conhecem suas proprias vidas
muito bem, ou a conhecem inadequadamente. [...] Os homens ndo tém conhecimento
sobre suas proprias vidas: eles a veem e agem por temas ideoldgicos e valores éticos.
Particularmente, possuem um conhecimento inadequado sobre suas necessidades e
suas préprias atitudes fundamentais; eles as expressam muito mal; eles se iludem
sobre suas proprias necessidades e aspiracdes excetuando aquelas mais gerais e

bésicas. E ainda assim esta é a vida deles, e suas consciéncias de vida; [...] (Lefebvre,
20144, p. 116, grifos no original, traduco livre com original em francés)“.

O que causa tamanho desprendimento dos individuos em relacéo a propria realidade em
que vivem € justamente aquilo que pode servir para liberta-los, ou seja, a sua propria atividade

e seu papel na sociedade:

40 <Many men, and even people in general, do not know their own lives very well, or know them inadequately. [...]
Men have no knowledge of their own lives: they see them and act them out via ideological themes and ethical
values. In particular they have an inadequate knowledge of their needs and their own fundamental attitudes; they
express them badly; they delude themselves about their needs and aspirations except for the most general and the
most basic ones. And yet it is their lives, and their consciousness of life; [...]”.
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As mesmas coisas que tornam um homem um ser social e um ser humano, e ndo
simplesmente uma criatura biolégica que nasce, cresce e morre mergulhada na vida
natural — a saber, seu trabalho, sua atividade social, seu lugar e sua situacéo no todo
social — sdo as coisas que também o limitam e o confinam de acordo com o0 modo que
o trabalho é organizado (Lefebvre, 2014a, p. 168, 170, grifos no original, traducéo
livre com original em francés)*.

E hoje ainda lutamos com esta profunda — em outras palavras, cotidiana — contradicao:
0 que faz com que cada um de noés seja um ser humano também torna aquele ser
humano em algo inumano. Mais biol6gico do que verdadeiramente humano, esta
organizacdo sufoca o individuo, dividindo-o e diminuindo seu desenvolvimento ao
mesmo tempo em que se esforca para cria-lo enquanto um individuo humano. Esta é
apenas uma das muitas dolorosas contradi¢cbes que nossa era experiencia, e que
devemos resolver se quisermos nos mover adiante (Lefebvre, 2014a, p.170, grifos no
original, tradugdo livre com original em francés)*.

E, entélo, a partir da atividade humana que aventamos a possibilidade de transformagcéo
da realidade capitalista. E partindo do terreno de onde se dé a atividade humana que podemos
pensar na possibilidade de uma irrupcao revolucionéria e da construcdo de uma consciéncia
revolucionaria. Neste cenario, a educacao escolar poderia contribuir ndo somente oferecendo
uma oportunidade de socializacdo dos conhecimentos elaborados e sistematizados ao longo da
historia da humanidade, com a esperanca de que com essa apropriacdo a conscientizagdo de
classe viria a reboque, mas deve também incidir na vida cotidiana dos envolvidos.

Para que isso ocorra, a educacao escolar ndo pode ser considerada somente como um
ambiente de aprendizagem onde também se da a luta de classes em torno do conhecimento e de
sua forma de transmissao e selecdo de contetdos: a escola € tanto uma indUstria quanto o é uma
metalurgia qualquer, 1a estdo afundados professores que nada mais sdo do que trabalhadores,
atuando na formacéo de individuos que nada mais sdo do que futuros trabalhadores subsumidos
ao poder de Estado da formacdo social capitalista.

Por mais que ndo seja este o ideal de uma educacao transformadora, é preciso reconhecer
que a educacao escolar capitalista, adotando uma gestdo empresarial, provoca a reificacdo de
seus proprios alunos e professores: eles nada mais sdo do que coisas, do que ferramentas para
a producdo e produtos. Neste cenario, até mesmo o0s casos de desvios de conduta no ambiente
escolar — alunos desrespeitando professores, ndo se interessando pelas aulas, ndo se

empenhando em aprender, enfim, todo o pacote do cenario educacional da época — séo bem

41 «“The very things that make a man a social and human being, and not simply a biological creature that is born,
grows up and dies steeped in natural life — namely his work, his social activity, his place and situation in the social
whole — are the things that also limit him and confine him according to the way labour is organized”.

42 «“And nowadays we are still struggling with this deep — in other words everyday — contradiction: what makes
each of us a human being also turns that human being into something inhuman. More biological than truly human,
this organization smothers the individual, dividing him and stunting his development at the very moment it is
striving to create him as a human individual. It is just one of the many painful contradictions our era is
experiencing, and which we must resolve if we are to move forward”.
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apreciados pela l6gica escolar: € preciso somente que os alunos passem pela escola e quanto
pior for a sua formacgdo, melhor, entdo por qual motivo puniriamos ou tentariamos resolver
situacOes que fogem ao escopo e objetivo da educacédo?

Para fazer frente junto dos outros aparelhos ideoldgicos de Estado na luta contra o
capital, educadores fundamentados por um posicionamento marxista deveriam, idealmente,
enfrentar a escola como mais uma das sanguinarias frentes da luta de classes e ali, por meio de
uma acdo revolucionaria programada e consciente, realizar ndo apenas sua funcdo de
transmissdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, mas também fornecer
abertura, de dentro do ambiente escolar, para a entrada de organizacgdes proletarias que, juntas,
podem influenciar diretamente no direcionamento da apropriacdo de conhecimentos com o
ponto de vista do proletariado, e ndo do burgués. Isso significa que a escola ndo pode se fechar
em si mesma e se resguardar da influéncia de uma formacao politica durante a atuacdo docente,
este deve, sempre que possivel, trazer para a sua funcéo social o ponto de vista revolucionario,
0 ponto de vista proletario. Desta maneira, transmitindo a forca revolucionaria da vida cotidiana
do professor para a vida cotidiana dos alunos, é possivel contribuir para a formacdo humana
omnilateral.

Este seria um cenario ideal pois, sabemos, a propria estrutura e organizacdo escolar
impede o0 posicionamento e a atividade politica do professor. Por isso, propostas pedagdgicas
transformadoras ndo devem ter seu enfoque apenas na formacao continuada de professores ou
em propostas didaticas que visam a transmissdo de conhecimentos, mas no estabelecimento de
fortes lacos com representantes do proletariado presentes nos mais diversos aparelhos
ideoldgicos de Estado, ndo apenas levando-os, fisicamente ou por meio de sua influéncia, para
o interior da escola, mas também levando a escola para eles. E apenas com a atuagio conjunta
destes representantes que a escola pode fazer valer sua contribuicdo para o processo
revolucionario de fato. Caso isso ndo ocorra, corremos o risco de permanecer, sempre, atados
em nossa iniciativa revolucionéria e discorrendo sobre possibilidades de formacdo humana que
nunca se realizardo. Permaneceremos, no interior de nossas escolas, transmitindo
conhecimentos que, se apropriados, serdo utilizados somente para a reproducao das relagdes de
producdo e para a formacdo de uma consciéncia irrisoria das vidas de nossos futuros alunos.

Somos conscientes de nossas proprias vidas? [...] N&o! Nossas proprias vidas
permanecem irrealizadas, e nossa consciéncia é falsa. [...] € apenas falsa porque nossas
vidas ainda permanecem alienadas. Falsas representac@es trazem com elas uma falsa
consciéncia do que uma vida irrealizada é; em outras palavras, elas ndo trazem
consciéncia da ndo-realizacdo [...] da vida humana: elas a apresentam ou como

realizada (que leva a satisfacdo vulgar ou moral) ou irrealizavel (que leva a angustia
ou ao desejo por uma vida diferente).
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Mais precisamente, atualmente, nés ndo sabemos como viver. E no final de nossas
vidas, n6s mal sabemos como a vivemos” (Lefebvre, 2014a, p. 214-215, grifos no
original, tradugdo livre com original em francés)*.

E preciso, ent&o, que nos tornemos conscientes de nossas proprias vidas, de nosso papel
e de nossa agdo enquanto produtores de nossa propria realidade, para isso formando em
conjunto uma forca contra-hegemaonica que consiga, de fato, abalar, demolir e transformar as

estruturas da sociedade capitalista.

43 “Are we conscious of our own lives? [...] No! Our own lives are still unrealized, and our consciousness is false.
[...]1tis only false because our lives are still alienated. False representations bring with them a false consciousness
of what an unrealized life is; in other words they do not bring an awareness of the non-realization [...] of human
life: they present it as either realized (which leads to vulgar or moral satisfaction) or unrealizable (which leads to
anguish or the desire for a different life). More precisely, nowadays, we do not know how we live. And at the end
of our lives, we scarcely know how we have lived them”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As grandes situacGes da vida sdo assinaladas pelos sinos que soam incessantemente
naquele deserto, pela méae que se recolhe ao leito e pelo filho que nasce, e pelo vicio
que sucumbe e pelo operario que morre, e pela virgem que ora e pelo velho que tem
frio e pelo génio que se ilude (Balzac, 2013a, p. 169).

As pedagogias fundamentadas no materialismo historico e dialético e que, por
conseguinte, visam a transformacdo da sociedade, podem atuar em duas frentes possiveis: uma
delas é a prospectiva, voltada para as agdes futuras; e a segunda delas é a imediata, que se
conecta com as acdes presentes, impactando diretamente na vida escolar real. Cada uma destas
frentes ndo pode caminhar sem a outra: para alterarmos a condicao atual, precisamos ter claro,
no horizonte de possibilidades, aquilo que gostariamos de concretizar; por outro lado, aquilo
que gostariamos de concretizar ndo sera nunca materializado se nao iniciarmos a transformacéo
da imediaticidade da realidade.

Na frente prospectiva temos as producdes, pesquisas e acdes voltadas, como exemplo,
para a compreensdo e a elaboracdao de uma didatica em que a formacdo humana nao seja mais
fragmentada, onde os contetdos transmitidos na educagdo escolar propiciariam de fato a
apropriacdo de fundamentos para a anlise critica e transformacao (constante) da sociedade. As
iniciativas voltadas para a formacdo de professores também poderiam ser enquadradas nesta
frente. E aqui que planejamos um ideal educativo que poderd ser aplicado, mais
especificamente, em uma sociedade de transi¢do socialista ou entdo uma sociedade comunista.
Contudo, se almejamos uma educacdo totalizante, omnilateral, rica em determinacdes, devemos
também ter a clareza de que esse processo educativo, no interior de uma educacdo escolar
capitalista, ndo pode encontrar vias de materializagdo plena, tendo em vista, como defendido,
que a escola funciona como instituicdo por exceléncia para a reproducdo das relacfes de
producdo capitalistas e que a formacéo social capitalista, desta maneira, ndo renunciaria a sua
posse de maneira tao facilitada.

Os esforcos dos educadores soviéticos, que mesmo em meio a uma transi¢éo socialista
tinham grande dificuldade em construir coletivamente uma educagdo escolar voltada aos
pressupostos marxistas (Pistrak, 2018), dadas as relagdes sociais capitalistas em que a sociedade
ainda estava fundamentada, nos fornecem um bom panorama sobre a acdo desta frente
prospectiva: se 0 que queremos é uma educacao de carater marxista, voltada para uma sociedade
de transicdo socialista ou comunista, € apenas nestas sociedades que esta educagdo podera
prosperar, dado que a sociedade conseguira estimular e “empurrar” a educacao para esta direcao

(Pistrak, 2018), junto de todo um pacote de transformagdes sociais; por isso, é sempre
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necessario que a frente prospectiva norteie 0s encaminhamentos de uma pedagogia marxista.
Isso ndo quer dizer, em momento algum, que na irrupcédo revolucionéria teremos, prontamente,
apos estes esforcos no periodo pré-revolucionario, uma educacdo escolar socialista ou
comunista ja dada, pelo contrario, os designios iniciais para a pedagogia estariam colocados,
mas sdo as necessidades e as dificuldades impostas pela vida cotidiana no periodo
revolucionério que se apropriariam e rearranjariam as producgdes j& realizadas sobre uma
proposta pedagdgica marxista.

No que se refere aos esforcos imediatos de uma pedagogia marxista, situamos aqui,
principalmente, a¢cdes pontuais voltadas a formacdo de professores, experiéncias que buscam
trazer para a discussdo institucional e sua posterior aplicacdo, mesmo que em um espago social
reduzido, algumas medidas marxistas para a educacao (tendo em vista que neste processo, do
papel para a realidade na instituicdo escolar, deformaces do planejado sdo inerentes), o
estabelecimento de lagos com organizacGes, instituicdes, entidades sindicais representadas pelo
proletariado, assim como a luta por medidas politicas que interfiram e favorecam o trabalho
escolar. Todas estas a¢des, em conjunto, visam trazer ao cenario educacional um momento para
respirar, félego para que seus integrantes possam compor e adentrar, conscientemente, a luta de
classes, minimizando os efeitos da desforra capitalista no espirito do docente e dos alunos, bem
como insuflando estes mesmos espiritos da consciéncia necessaria para se lancar a luta. Estes
esforgos ndo parariam durante uma transicao socialista ja que, neste periodo, como mencionado,
emergiriam necessidades e dificuldades que obrigariam a educacdo escolar a se planejar e
replanejar constantemente.

Esta proximidade da educagdo escolar com a vida extraescolar é sumamente necessaria,
tanto no periodo pré-revolucionario como no periodo poés-revolucionério. Pistrak (2018) elenca
alguns pontos gque deveriam ser considerados de atencao para o trabalho produtivo e criativo na
escola soviética: ndo ha pedagogia revolucionéria (teoria) sem uma pratica revolucionaria; a
teoria marxista precisa ser apropriada como instrumento de transformagé&o da realidade escolar;
a teoria pedagogica marxista apenas se tornara de fato ativa (e relevante) quando cada professor
for, ele mesmo, um ativista social. Estes pontos, acima expostos, ndo sao relevantes apenas para
gue possamos pensar na escola soviética, de maneira temporal e local datada. Sdo pontos
também importantes para pensarmos na educacéo escolar real que se coloca enquanto problema
em nossa frente. N&do é possivel passar, simplesmente, da frente imediata para a frente
prospectiva, ambas se articulam formando uma frente real do trabalho, que é representada por
nossos esforcos realizados, pelos ganhos conquistados e em nossa posi¢do na luta de classes

deflagrada no ambiente escolar.
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De qualquer maneira, como aventado por Pistrak (2018), ndo é apenas com teoria
revoluciondria que mudaremos o cenario educacional, é preciso que esta teoria seja
materializada e transforme ativamente a préatica social, tendo como claro fundamento a teoria
pedagdgica marxista que, por sua vez, apenas pode de fato ser implementada na educacéo
escolar quando a vida cotidiana de cada professor envolvido for aquela de um ativista social,
de um revolucionério, que leva para a educacgdo escolar uma vida j& enriquecida e em passos de
se tornar, cada vez mais, omnilateral. Isso ndo significa que devemos aguardar esse
acontecimento: como sabemaos, ele ndo ocorrera de bom grado e a luta de classes na educacéo
escolar ainda perdurara.

Neste interim, o professor marxista deve continuar realizando seus esforcos no interior
da escola, mesmo com as dificuldades por ele encontradas, sendo amparado pelos esforcos da
frente imediata, desafogando-o, e tendo a frente prospectiva como seu horizonte. Idealmente, o
desacumulo de funcdes que deve ser propiciada pela frente imediata devem conceder ao docente
a oportunidade de ingressar em outras frentes de luta, integrando-as. Caso isso ndo ocorra e
caso ao professor ndo seja concedido tempo habil para outras atividades para além de ministrar
aulas e garantir as suas condi¢cdes minimas de existéncia, a atuacdo revolucionaria no interior
da educacdo escolar encontra um grande impasse, residindo ai a importancia das medidas
propagadas pelas frentes imediatas. E preciso que a vida cotidiana do professor — seu trabalho,
seu ndcleo familiar, seu lazer — seja impactada pelas demandas revolucionérias para que, assim,
ele consiga influenciar cada vez mais o ambiente escolar. Caso o0 avanco da frente prospectiva
lance ao professor inimeros designios didatico-pedagdgicos para sua agdo, mas ndo apresente
a materialidade das condicGes para que ele possa realiza-las, tais direcionamentos pedagdgicos
perdem seu valor e se tornam meramente manuais que podem (ou nédo) ser consultados vez ou
outra, com sucesso muito reduzido. A vida escolar ndo pode ser alterada se a vida professoral
néo o for.

Mesmo que na escola o professor deva ter compreenséo de que, a0 menos nos moldes
atuais, a instituicao escolar impede que a penetracdo do pensamento marxista ocorra de maneira
ampla — embora seja necessario reconhecer que quaisquer contetidos cientificos, filosoficos e
artisticos que deveriam ser transmitidos na escola encontram esta dificuldade atualmente —, isso
ndo deve ser motivo de pleno desestimulo, tampouco a constatacdo de que a escola é uma
instituicdo para a reproducao capitalista deve joga-lo ao ch&o, inerte. A conexdo de um periodo
revoluciondrio com a conscientizacdo plena das massas € um objetivo inalcancavel. A
ambiguidade é uma caracteristica fundamental da vida cotidiana (Lefebvre, 2014b) e a

atravessa por todos os lados, sendo assim, a consciéncia revolucionaria devera andar lado a lado
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com a consciéncia alienada ou no caminho da desalienacdo e o professor, junto de outros
ativistas sociais pela transformagéo da sociedade capitalista, deverdo interferir continuamente
no rumo das lutas sociais, dosando-as de acordo com 0s pressupostos do marxismo, cada qual
focado em seu campo especifico de atuacdo, embora integrando-os em todos 0os momentos
possiveis, atingindo desta maneira a vida cotidiana do maior contingente possivel.

E apenas tendo como enfoque a transformac&o e a acio direta na vida cotidiana é que o
apelo pela transformacéo da sociedade pode ter algum sentido. A chave da transformacéo da
sociedade ndo se encontra para além da materialidade da vida cotidiana, para além do imediato,

da ambiguidade e da espontaneidade que a permeiam, ela se encontra bem em nossa frente.
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