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RESUMO

Profissionais das escolas do campo com turmas multisseriadas, presentes em
todo o pais, enfrentam grandes desafios em suas praticas pedagodgicas,
principalmente na alfabetizacdo. A presente pesquisa teve como objetivo geral
analisar os desafios e as potencialidades das praticas de alfabetizacdo em
turmas multisseriadas das escolas do campo de um municipio no interior do
estado de Mato Grosso. A questdo de pesquisa colocada foi: Como as
professoras! de turmas multisseriadas do campo articulam e organizam suas
praticas de alfabetizacdo? Foi conduzido um estudo de caso com trés
profissionais que atuaram em escolas publicas municipais do campo nos anos
letivos de 2022 e 2023. Essas profissionais atendiam turmas com 1° e 2° ano na
mesma sala. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, baseadas em Minayo (1994, 2014), Penna (2020), Ludke e
André (1986) e Bardin (1979). A investigacao discutiu a legislacéo vigente sobre
alfabetizagdo e abordou teorias relacionadas ao ensino da leitura e da escrita,
com contribuicdes de tedricos como Soares (2000, 2009, 2021a, 2021b, 2022),
Mortatti (2011) e Bagno (2011, 2021). A discusséo sobre a educacéo do campo
foi fundamentada em Azevedo e Queiroz (2010), Caldart (2012), Arroyo (2011)
e Fernandes (2002). Os resultados da pesquisa foram organizados em quatro
categorias: "Desafios na alfabetizacdo do campo”, "Estratégias de ensino para a
diversidade”, "Alfabetizac&o potencializada em turmas multisseriadas do campo”
e "Necessidades formativas com base nos desafios compartilhados por
professoras do campo”. Os resultados da pesquisa indicam a necessidade de
formacdo especifica para atuacdo no campo. Observamos uma variedade de
abordagens adaptadas as necessidades das turmas, mas com algumas lacunas
em relacdo as praticas recomendadas na BNCC e a orientagao tedrica de Magda
Soares para habilidades de leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Além disso, algumas limitacées das praticas alfabetizadoras foram
notadas devido ao uso de materiais padronizados (apostilados). Destaca-se,
ainda, a urgéncia de politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo,
promovendo a valorizacao profissional e abordagens pedagdégicas sensiveis as
necessidades das turmas multisseriadas.

Palavras-chave: alfabetizacdo, turmas multisseriadas, praticas de

alfabetizacao, leitura e escrita.

1 Optou-se pelo uso professoras, no feminino, pela predominancia de mulheres na atuacgéo da
alfabetizacdo na rede pesquisada.



ABSTRACT

Professionals in rural schools with multi-grade classes, present throughout the
country, face major challenges in their pedagogical practices, especially in
literacy. This research aimed to analyze the challenges and potentials of literacy
practices in multi-grade classes in rural schools of a municipality in the state of
Mato Grosso, Brazil. The research question was: How do teachers of rural multi-
grade classes articulate and organize their literacy practices? A case study was
conducted with three professionals who worked in municipal public rural schools
in the school years of 2022 and 2023. These professionals taught classes with
1st and 2nd grades in the same classroom. Data collection was carried out
through semi-structured interviews, based on Minayo (1994, 2014), Penna
(2020), Ludke and André (1986), and Bardin (1979). The investigation discussed
the current legislation on literacy and addressed theories related to the teaching
of reading and writing, with contributions from theorists such as Soares (2000,
2009, 2021a, 2021b, 2022), Mortatti (2011), and Bagno (2011, 2021). The
discussion on rural education was based on Azevedo and Queiroz (2010),
Caldart (2012), Arroyo (2011), and Fernandes (2002). The research results were
organized into four categories: "Challenges in rural literacy", "Teaching strategies
for diversity", "Literacy potentialized in rural multi-grade classes"”, and "Formative
needs based on challenges shared by rural teachers". The research results
indicate the need for specific training for working in rural areas. We observed a
variety of adapted approaches to the needs of the classes, but with some gaps
in relation to the practices recommended in the BNCC and Magda Soares'
theoretical orientation for reading and writing skills in the early years of
elementary school. Additionally, some limitations of literacy practices were noted
due to the use of standardized materials (textbooks). There is also an urgent need
for public policies aimed at Rural Education, promoting professional appreciation
and pedagogical approaches sensitive to the needs of multi-grade classes.

Keywords: literacy, multi-grade classes, literacy practices, reading and writing.
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1 Introducéo

Durante minha infancia e adolescéncia, tive a oportunidade de crescer em
uma pequena cidade do interior de Mato Grosso, onde desenvolvi um forte
vinculo com a natureza e o trabalho rural. Acompanhando meus pais em suas
atividades diarias, pude vivenciar desde cedo a rotina no campo e aprender
sobre os desafios e recompensas da vida no meio rural. Essa experiéncia me
ensinou valores como resiliéncia e comprometimento, que hoje carrego comigo
em todas as areas da minha vida, incluindo minha carreira profissional. Como
alguém que nasceu e vive na regido rural de Mato Grosso, posso afirmar que as
dificuldades de acesso sempre foram um grande obstaculo para o
desenvolvimento da regido.

Cresci em uma familia de agropecuaristas. Um fato marcante da infancia
foi testemunhar meus pais enfrentarem dificuldades financeiras durante o
governo Collor. Diante disso, meu pai tornou-se motorista escolar e,
posteriormente, conseguiu ser aprovado em um concurso publico, exercendo
essa funcdo até os dias atuais. Mesmo em meio a crise financeira, eles nunca
deixaram de priorizar a educacéao dos filhos. Estudei e fui incentivada a acreditar
na educacdo publica e através dela alcancei e realizei muitos sonhos. A minha
paixao pela escrita e leitura comecou desde 0s meus 5 ou 6 anos de idade, antes
mesmo de frequentar uma sala de aula. Enquanto a minha mée ajudava o meu
irmao com as tarefas escolares, eu, curiosa e atenta, absorvia cada palavra que
passava pelos meus olhos. Foi ali, do outro lado da mesa, que aprendi a ler.
Naquela época, ndo havia pré-escola disponivel na comunidade onde
moravamos. Foi na 12 série do Ensino Fundamental, em uma instituicdo préxima
a nossa casa, que tive 0 meu primeiro contato com a escola. No entanto, devido
a nucleacdo? ocorrida nos anos 90, fui obrigada a frequentar uma escola
distante. Isso nos colocou diante de desafios como fazer uso do transporte
escolar e das condi¢cOes precarias das estradas. Apesar dessas adversidades,

consegui completar o Ensino Fundamental e o Ensino Médio com sucesso.

2 A nucleacdo refere-se a uma estratégia de reorganizacgéo escolar que buscava agrupar varias
escolas menores em um Unico estabelecimento de ensino.
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Atuante na educacéo desde os 18 anos, atualmente comemoro 10 anos
de concurso na rede municipal, sendo que aproximadamente 5 anos foram
dedicados aos anos iniciais e a fase de alfabetizac&o, tanto em sala de aula
guanto em formacgao continuada. Minha experiéncia, me motivou a pesquisar a
atuacdo docente em turmas multisseriadas nas escolas do campo,
especialmente no ciclo de alfabetizacdo. Como professora, enfrentei diversos
desafios nesse contexto, desde a falta de politicas publicas para as escolas
rurais até a presenca de materiais apostilados que restringem a criatividade, a
flexibilidade pedagdgica e, principalmente, a autonomia docente.

Minha experiéncia profissional na area da educacao é marcada por uma
trajetéria de desafios e superacdes. Iniciei na educacdo do campo sem possuir
uma licenciatura, o0 que me motivou a buscar capacitacéo através de cursos de
licenciatura, especializacbes e formagOes continuadas. Inicialmente, cursei
Pedagogia na modalidade de Ensino a Distancia (EaD), o que me proporcionou
conhecimentos tedricos e praticos na area educacional. Posteriormente, decidi
expandir minha formacao e cursei Fisica, através de um curso modular realizado
durante minhas férias. Além disso, busquei me aperfeicoar na area da
alfabetizacao, realizando uma especializacdo em Psicopedagogia Institucional
também na modalidade EaD. Também investi em minha capacitacdo na area de
gestdo publica, compreendendo a importancia de uma administracao eficiente e
a ser mais assertiva na gestao educacional. Sobre as formacdes continuadas,
destaco trés que considero cruciais para o aprimoramento da minha pratica
enguanto docente na alfabetizacdo: durante os anos de 2009 a 2011, participei
do programa de formacgdo continuada Escola Ativa, voltado para escolas do
campo. Os encontros abordaram temas essenciais, como educacdo do campo,
gestdo democratica e alfabetizacdo. Em 2012, o programa Alfabeletrar, que me
proporcionou conhecimentos sobre métodos eficazes de alfabetizacdo, permitiu-
me avancgar ainda mais nessa area. Em 2013, fui convidada para atuar como
orientadora de estudos no programa Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade
Certa (PNAIC), cujo objetivo era aprimorar a alfabetizacdo dos alunos. Durante
trés anos, tive o privilégio de ouvir relatos de professores e vivenciar a realidade
das escolas do campo e de comunidades indigenas.

A partir das formacgdes continuadas que tive, relacionadas as experiéncias

vivenciadas na area de alfabetizac&o, surgiu em mim o interesse em aprofundar
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meus conhecimentos através de um mestrado. Como professora alfabetizadora
de turmas multisseriadas do campo, decidi me inscrever na pos-graduacao em
2022 com o intuito de investigar as particularidades da alfabetizacdo nesse
contexto especifico, com a ideia de dar voz as professoras que enfrentam esse
desafio diariamente, a fim de compreender suas préaticas de alfabetizacédo e
contribuir para o aprimoramento da educacdo do campo. A pesquisa realizada
trouxe reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita em turmas multisseriadas.
Os relatos compartilhados por essas profissionais foram importantes, pois
enriqueceram nossa compreensao nesse contexto. Ao compartilharem suas
reflexbes, as professoras contribuiram para a construcdo do conhecimento
académico sobre alfabetizacdo em turmas multisseriadas. Suas vozes séo
fundamentais para ampliar a compreenséo teorica desse contexto educacional.

A pesquisa surgiu da importancia de compreender como as professoras
das escolas do campo lidam com os desafios especificos encontrados ao ensinar
criancas de diferentes idades e diversidade de conhecimentos huma mesma sala
ao mesmo tempo. O problema central investigado foi como essas professoras
articulam e organizam suas préticas de alfabetizacdo. Para isso, o estudo teve
como objetivo geral analisar os desafios e as potencialidades das praticas de
alfabetizacdo em turmas multisseriadas das escolas do campo de um municipio
do interior de Mato Grosso. A partir disso, procuramos levantar as dificuldades
enfrentadas pelas professoras, descrever as estratégias utilizadas para lidar com
diferentes niveis de aprendizagem simultaneamente e identificar necessidades
de formacdo na perspectiva de professoras alfabetizadoras em turmas
multisseriadas.

A presente pesquisa apresenta uma analise sobre as préaticas de
alfabetizacdo em turmas multisseriadas na Educacéo do Campo. Sendo assim,
para melhor compreensdo do texto, organizamos este trabalho em quatro
capitulos.

O primeiro capitulo aborda as bases tedricas do estudo, incluindo: o
conceito de alfabetizacdo com base na legislacdo vigente, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996), o Plano Nacional de Educacao
(2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2017). As teorias relacionadas a
alfabetizagcdo nos anos iniciais, com foco nas praticas de leitura e escrita, com
contribuicbes de autores como Magda Soares (2000, 2009, 2021a, 2021b e
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2022) e Maria do Rosério Mortatti (2011). A concepcéo de lingua, com base nos
estudos de Marcos Bagno (2011 e 2021) e Magda Soares (2021). A educacédo
do campo, com base em autores como Azevedo e Queiroz (2010), Caldart
(2012), Arroyo (2011) e Fernandes (2002). Além disso, o capitulo apresenta um
levantamento bibliografico sobre praticas de alfabetizacdo em turmas
multisseriadas na educacéao do campo, realizado nas bases de dados da CAPES
e BDTD, analisando os estudos ja realizados e as contribuicdes iniciais sobre
praticas de leitura e escrita, educagédo do campo, histdria e politicas educacionais
relacionadas as salas multisseriadas. A partir dessas leituras, foi possivel
formular assim a questdo de pesquisa: Como as professoras de turmas
multisseriadas do campo articulam e organizam suas praticas de alfabetizacao?

No segundo capitulo, destaca-se a fundamentacdo metodoldgica da
pesquisa. Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, permitindo o
didlogo com os sujeitos, com base em Minayo (1994), incluindo o contato e
selecdo das entrevistadas, a realizacdo de entrevistas semiestruturadas, de
acordo com Penna (2020), que foram gravadas em audio, conforme Ludke e
André (1986), aproveitando a vantagem de registrar todas as expressdes orais.
Além disso, o capitulo aborda a analise de contetdo, fundamentada em Bardin
(1979) e Minayo (2014), que foi aplicada na coleta de dados e analise dos
depoimentos. Todo o processo de coleta de dados e analise foi realizado com a
devida autorizacdo da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio
pesquisado e do Comité de Etica.

No terceiro capitulo, versa sobre a analise e a discussédo dos dados das
entrevistas sobre as préaticas de alfabetizagdo em turmas multisseriadas da
Educacao do Campo. As entrevistas foram transcritas, lidas e relidas e os temas
foram agrupados a partir das respostas das professoras. As falas foram
ilustradas e discutidas em didlogo com referéncias, buscando-se problematizar
e compreender essa realidade. Foram organizadas quatro categorias tematicas
de andlise: desafios na alfabetizacdo do campo; estratégias de ensino para a
diversidade; alfabetizac&o potencializada em turmas multisseriadas do campo; e
necessidades formativas com base nos desafios compartilhados por professoras
do campo.

No quarto e ultimo capitulo, apresenta as consideracdes finais do estudo,

gue buscam sintetizar as discussdes e problematizar a pratica de alfabetizacao
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em turmas multisseriadas do campo. Essa compreensdo norteou as
observacdes e andlises referentes as praticas pedagdgicas na alfabetizacédo de
turmas multisseriadas, assim como a necessidade de formacéo nesse contexto.
Os resultados da pesquisa indicam a necessidade de investimento em formagéo
docente especifica para a atuagdo no campo, a fim de atender com sucesso as
demandas de leitura e escrita. Destaca-se também a urgéncia de politicas
publicas voltadas para a Educacdo do Campo, promovendo valorizacdo
profissional e abordagens pedagdgicas sensiveis as necessidades das turmas
multisseriadas.

Ao compreender as préaticas e desafios enfrentados pelas professoras
nessas turmas, a pesquisa contribui para a melhoria da qualidade da educacao.
As informacfes coletadas podem ser utilizadas para desenvolver praticas mais
eficazes de alfabetizacdo em turmas multisseriadas, quanto ao ensino da leitura
e da escrita, beneficiando diretamente os alunos e promovendo a equidade
educacional. Uma vez que a pesquisa da voz as professoras, reconhecendo e
valorizando o trabalho que elas realizam. Isso pode incentivar uma maior
valorizacdo do papel dos professores na sociedade e promover discussoes
sobre as condicdes de trabalho, formacdo e suporte necessarios para que
possam desempenhar seu papel de maneira eficaz, especialmente no contexto
da Educacéo do Campo.

A pesquisa busca ainda contribuir para a melhoria da educacéo e para a
valorizac&o dos sujeitos do campo, que por muito tempo foram negligenciados.
Como alguém que cresceu e estudou no campo, entendo a importancia de se
valorizar a educacdo do campo e seus profissionais. E importante garantir uma
educacdo de qualidade para criancas e jovens nas areas rurais, para que
possam ter as mesmas oportunidades de desenvolvimento que aqueles que
vivem nas cidades. Compreendo e compartilho profundamente a realidade
dessas pessoas, e este € um vinculo essencial com esta pesquisa. Minha
trajetOria até o0 momento tem sido profundamente significativa, pois acompanhei
minha prépria evolugcédo, transitando de aluna a professora e, por fim,
pesquisadora das escolas do campo. Essa trajetoria me faz valorizar ainda mais

a relevancia da educacao escolar nessas comunidades.
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2 Bases tedricas do estudo

O capitulo de bases tedricas do estudo tem como objetivo contextualizar
0 conceito de alfabetizacdo. Para isso, foram criadas se¢des que fornecem as
bases para o estudo. Iniciamos com uma secdo que traz a legislacdo e os
conceitos de alfabetizacdo. Em seguida, abordamos a alfabetizacdo no contexto
da educacédo do campo e, por fim, apresentamos um panorama do que tem sido
investigado sobre préaticas de alfabetizacdo em turmas multisseriadas, situando
e projetando as contribuicbes das pesquisas neste cenario.

2.1 Conceito de alfabetizacéo

Nesta se¢éo de contextualizacdo do conceito de alfabetizacao, discute-se
a legislacéo relacionada a alfabetizacdo em 2023, fazendo uma analise das leis
gue regem o ensino no Brasil e sua relacdo com a alfabetizacdo. Optamos por
utilizar as contribuicbes e explorar a perspectiva da pesquisadora brasileira
Magda Soares em diferentes textos como base para a definicdo do conceito de
alfabetizacdo. Além disso, apresentamos nossa Visao sobre o ensino da lingua
materna, ressaltando sua importancia no processo de ensino e aprendizagem da
leitura e escrita, especialmente nos anos iniciais da alfabetizagéo. Acreditamos
que o ensino da lingua é essencial para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas e linguisticas dos alunos. Para fundamentar nossas discussoes,
temos por referéncia os estudos de Magda Soares, Maria do Roséario Mortatti e

Marcos Bagno.

2.1.1 A alfabetizacdo em 2023: o que a legislacao vigente diz sobre a

alfabetizacao

Um estudo sobre a legislacdo educacional que abrange a alfabetizacao e
essencial para o sucesso escolar, e para tanto é fundamental que as politicas
publicas estejam alinhadas as necessidades e demandas da sociedade.
Diversas leis e normas tém sido criadas para garantir o acesso a educacao de
qualidade e o pleno desenvolvimento dos estudantes. Entre elas, destacam-se

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), o Plano

19



Nacional de Educacao (Brasil, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017). A implementacdo dessas leis visa garantir que a alfabetizacao
seja uma prioridade no sistema educacional brasileiro, assegurando que todas
as criancas tenham acesso a uma educac¢do de qualidade e sejam capazes de
ler e escrever em diferentes situacdes da vida social, sendo este um dos pilares
fundamentais da educacéo basica que deve ser garantido a todos os alunos. Por
meio da alfabetizacdo, as criancas adquirem as habilidades necessarias para
decifrar o mundo ao seu redor por meio da leitura e da escrita, sendo este um
processo vital que abre portas para oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento ao longo da vida.

Iniciamos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB),
que define as diretrizes e bases para a educacao no Brasil. No que se refere a
alfabetizacdo, a LDB estabelece a necessidade de assegurar o ingresso de
criancas de seis anos no Ensino Fundamental. Além disso, a lei determina que
as diretrizes curriculares devem considerar as necessidades de alfabetizacao,
garantindo uma base sélida para o desenvolvimento educacional dos
estudantes.

Conforme estabelecido em seu artigo 4°, "o dever do Estado com
educacado escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: | - educacéo
basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma:". Essa medida assegura a igualdade de
oportunidades na educacéo e no desenvolvimento social do pais. Nessa etapa
da educacao, a alfabetizacdo desempenha um papel fundamental, sendo um
pilar essencial para a formacéo dos estudantes. As alteracdes legais buscam
ampliar o acesso e a permanéncia de criangas e jovens no sistema educacional,
reforcando a importancia da alfabetizacdo como base para o desenvolvimento
integral dos cidadaos.

O artigo 22 apresenta as finalidades da educagéo basica no Brasil, que
incluem o desenvolvimento do educando, a formagdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e o fornecimento de meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. O artigo 32 determina que o periodo de Ensino
Fundamental obrigatério seja de nove anos e seja oferecido de forma gratuita
nas instituicbes de ensino publicas. Aléem disso, é importante destacar que as

comunidades indigenas tém o direito de utilizar suas linguas maternas e
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processos préprios de aprendizagem, garantindo assim a inclusdo e o respeito
a diversidade cultural do pais. A alfabetizacdo nos primeiros anos do ensino
fundamental € uma meta estabelecida pela legislacdo, visando garantir o
desenvolvimento adequado das habilidades de leitura e escrita das criancas,
jovens e adultos contribuindo para a formacao de individuos mais preparados
para enfrentar os desafios da vida adulta "o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo" (Art. 32, inciso 1).E fundamental que todos os setores da sociedade
estejam engajados na luta pelo acesso a educacéo basica de qualidade, exigindo
a oferta de uma educacéo de qualidade e acessivel a todos os brasileiros.

No nono artigo da LDB, nos deparamos com a incumbéncia da Unido em
relagdo a elaboragcdo do Plano Nacional de Educacéo. Esse plano, conhecido
como PNE, consiste em um documento estratégico para a educacéo no Brasil,
no qual sdo estabelecidas metas e estratégias para a alfabetizacdo. Quanto a
alfabetizacdo, o objetivo principal é garantir que todas as criancas sejam
plenamente alfabetizadas até o terceiro ano do Ensino Fundamental.

O PNE aborda de forma significativa a questdo da alfabetizagéo,
representando um desafio para municipios, estados e a Unido. A implementacao
da meta 2 traz consigo estratégias que devem ser adotadas, tais como o
estabelecimento de mecanismos de acompanhamento individualizado dos
alunos, o fortalecimento do monitoramento do acesso e aproveitamento escolar,
o desenvolvimento de tecnologias pedagdgicas e a promoc¢ao da busca ativa de
criancas fora da escola. O objetivo principal é elevar a qualidade da educacao e
assegurar que, pelo menos, 95% dos estudantes concluam a etapa da
alfabetizacdo dentro da idade recomendada.

A Meta 5 do PNE tem como foco a alfabetizac&o, buscando o objetivo de
garantir que todas as criangas sejam alfabetizadas até o terceiro ano do Ensino
Fundamental. Para alcancar essa meta, o plano propde estratégias para a
estruturacdo de processos pedagogicos de alfabetizacdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com qualificacdo dos professores e apoio pedagdgico
especifico. Também sugere a criagdo de instrumentos de avaliagdo periddicos
para aferir a alfabetizacdo das criangas, o desenvolvimento de tecnologias
educacionais e praticas pedagogicas inovadoras, 0 apoio a alfabetizacdo de

criancas de grupos especificos, como indigenas e quilombolas, e a formacao de
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professores para a alfabetizacdo. Além disso, destaca-se a importancia de
apoiar a alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia, considerando suas
especificidades. A ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 anos foi uma
medida adotada para melhorar a qualidade da educacao, estabelecendo que a
alfabetizacdo das criangas deve ser concluida, no méaximo, aos 8 anos de idade.
Os trés primeiros anos do Ensino Fundamental devem assegurar a
alfabetizacdo, o letramento e o desenvolvimento de diversas formas de
expressao.

Conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio devem ter uma base
nacional comum. Essa base curricular unificada é fundamental para garantir uma
educacdo de qualidade em todo o pais. Tanto as escolas publicas quanto as
privadas sé@o obrigadas a seguir a Base Nacional Comum Curricular (Base ou
BNCC) na elaboracdo dos curriculos da Educacédo Basica. A importancia da
BNCC é ressaltada no artigo 26 da LDB, especialmente nos paragrafos 2°, 3° e
4°, que estabelecem sua obrigatoriedade como referéncia para os curriculos em
todo o territério nacional.

Essa base deve ser complementada de acordo com as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, cultura, economia e dos alunos de cada sistema
de ensino e escola. Com o intuito de atender a essas exigéncias, foi homologada
em 2017 a BNCC. Trata-se de um documento que estabelece os conhecimentos,
habilidades e competéncias que todos os alunos devem desenvolver ao longo
de sua vida escolar, € uma ferramenta importante para garantir uma educacao
de qualidade, que atenda as necessidades de todos os estudantes, ao mesmo
tempo em que valoriza as particularidades de cada regido e comunidade.

Sobre a alfabetizagcédo destacamos alguns pontos encontrados na BNCC:

e Objetivos da Alfabetizagdo: A Base define objetivos da alfabetizacé&o,
destacando a importancia de garantir que os estudantes desenvolvam as
habilidades de leitura e escrita necessarias para compreender e produzir
textos, bem como utilizar a lingua de forma eficaz em diferentes situactes
comunicativas.

e Competéncias e Habilidades: A BNCC estabelece as competéncias gerais

e habilidades especificas que os alunos devem adquirir em relacdo a

alfabetizacdo. Isso inclui ndo apenas a decodificacdo de palavras, mas
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também a compreensao de textos, a interpretacdo de diferentes géneros

textuais e a capacidade de expressar suas proprias ideias por meio da

escrita.

A BNCC orienta os curriculos escolares e as praticas pedagogicas (este
€ o termo usado no documento) para garantir que os alunos alcancem essas
competéncias de forma progressiva e significativa, destacando a importancia de
valorizar a diversidade linguistica e cultural do Brasil. Isso sugere que os alunos
devem ter a oportunidade de adquirir habilidades de leitura e escrita em
diferentes situa¢fes de uso da lingua, abrangendo o portugués da norma-padrao
(termo empregado na Base), bem como as linguas indigenas e afro-brasileiras,
guando pertinente.

Embora os trés documentos citados aqui, a LDB, o PNE e a BNCC,
tenham funcdes especificas e distintas, compartiliham o objetivo comum de
promover uma educacao de qualidade e acessivel a todos os brasileiros. A LDB
€ uma lei federal que estabelece os principios gerais da educacéo no Brasil. Ja
o PNE é um plano de médio e longo prazo que define metas e estratégias para
o desenvolvimento da educacao no pais.

Por fim, a BNCC € uma norma aprovada no Conselho Nacional de
Educacdo e homologada pelo Ministério da Educacédo, que define o que deve
ser ensinado em sala de aula. Este documento reconhece a alfabetizagdo como
um direito fundamental de todos os cidadaos, além de ser um requisito
indispensavel para o pleno exercicio da cidadania e 0 acesso a outros saberes.
O reconhecimento do direito a alfabetizacéo reflete 0 compromisso do pais em
garantir que todos tenham a oportunidade de desenvolver as habilidades de
leitura e escrita necessarias para uma participacdo ativa na sociedade. Além
disso, todos esses documentos buscam promover a equidade e a inclusdo na
educacao, garantindo que todos os brasileiros tenham acesso a uma educacao
de qualidade, independentemente de sua origem, género, raca ou condicao

socioecondmica.

2.1.2 Alfabetizacdo nos anos iniciais

Alias, em um pais como o Brasil, estudar a alfabetizacdo & um dever.
Carlota Boto (in MORTATTI, 2011)
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A alfabetizacdo é um processo fundamental na vida de uma criancga, pois
€ por meio dela que se adquire as habilidades necessarias para ler e escrever.

Nas ultimas décadas, varias teorias tém sido desenvolvidas para orientar
0 ensino da leitura e escrita nos anos iniciais, buscando proporcionar uma
educagéo de qualidade para os alunos.

Nesta secdo, optamos por utilizar as contribuicbes e explorar a
perspectiva da pesquisadora brasileira Magda Soares, em diferentes textos,
como alicerce para a definicdo do conceito de alfabetizacdo, assim como as
andlises de Mortatti sobre a producdo de Soares. Segundo Mortatti (2011), as
contribui¢cdes intelectuais de Soares tém sido de extrema importancia na

formacéo de varias geracfes de professores e pesquisadores brasileiros:

Magda Soares deixou uma marca profunda na educacgdo brasileira.
Sempre atualizada e com uma visdo global, ela se dedicou a elaborar
sinteses fundamentais e propostas inovadoras sobre temas e
problemas educacionais, especialmente em relac@o a alfabetizacéo e
ao ensino da lingua portuguesa. (Mortatti, 2011, p. 33)

Com a universaliza¢do da escola publica o processo de ler e escrever foi
ampliado e, segundo Mortatti (2011), o ler e 0 escrever passou a ser organizado,
estruturado, sistematizado e ensinado por professores nas respectivas
instituicbes. Esse avancgo na educacédo possibilitou que mais pessoas tivessem
acesso a alfabetizacdo e, consequentemente, pudessem desenvolver
habilidades fundamentais para a sua formacéo educacional e profissional. Ela
destaca ainda que a questdo dos métodos é fundamental, embora ndo seja a
Unica nem a mais importante, em meio a tantos outros aspectos envolvidos
nesse processo complexo. O maior desafio seria encontrar solu¢cdes para as
dificuldades que nossas criancas enfrentam ao aprender a ler e escrever, assim
como para 0s obstaculos que nossos professores encontram ao ensina-las.

Qualquer discussao sobre métodos de alfabetizacéo deve ser rigorosa e
responsavel, levando em consideracdo que o método de ensino € apenas um
dos elementos de uma teoria educacional que estéa relacionada a uma teoria do
conhecimento e a um projeto politico e social.

Mortatti indica que Soares, em suas pesquisas, destaca a importancia de

uma abordagem que considere a diversidade de experiéncias e conhecimentos

24



trazidos pelos alunos para a sala de aula. Soares (2022) defende que o ensino
da leitura e da escrita deve ser contextualizado, ou seja, relacionado com
situacdes reais de uso da linguagem. Além disso, ela ressalta a importancia de
atividades que promovam a reflexdo sobre a lingua, como a analise de textos, a
discusséo de diferentes formas de escrita e a producéo de textos com propdsitos

variados.

Em um de seus textos mais recentes, fruto de extensa pesquisa sobre o

estado da arte sobre alfabetizagdo, ela definiu a alfabetizagdo como:

Processo de apropriacdo da "tecnologia da escrita", isto é, do conjunto
de técnicas - procedimentos, habilidades- necesséarias para a pratica
da leitura e da escrita: dominio do sistema de representagcdo que € a
escrita alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de
uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicao de
modos de escrever e de modos de ler - aprendizagem de uma certa
postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de
escrever ou ler, seguindo convencdes da escrita, tais como: a direcéo
correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a
direita); a organizacdo espacial do texto na pagina; a manipulagao
correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1é
- livro, revista, jornal, papel etc. (Soares, 2022, p. 27)

De acordo com a autora, a alfabetizacdo é um processo complexo que
envolve a apropriacdo da "tecnologia da escrita", incluindo nao apenas o dominio
do sistema alfabético e das regras ortograficas, mas também o desenvolvimento
de habilidades motoras, de posturas e modos adequados de ler e escrever, bem
como o dominio de convencBes da escrita. Essa compreensdo ampla da
alfabetizacdo vai além da decodificacéo e codificacdo, etapas talvez iniciais dos
processos de ler e escrever, mencionados com tais termos na literatura da area

até recentemente.

Ha alguns anos, Soares (2009) definia a alfabetizacdo como o processo
comumente usado para descrever o ensino da leitura e da escrita, sendo que
“alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e escrever”. No entanto, segundo
ela, a partir dos anos 1980, tornou-se evidente a necessidade de ampliar esse
conceito para incluir o uso competente da leitura e da escrita nas situagdes
sociais em que a lingua escrita esta presente. Assim, foi criada a palavra
"letramento” para designar o desenvolvimento de habilidades de uso social da
leitura e da escrita, enquanto a palavra "alfabetizacdo" passou a ser usada

especificamente para a aprendizagem do sistema alfabético. A alfabetizagéo &
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entendida como a aprendizagem de um sistema de representacdo da cadeia
sonora da fala pela forma grafica da escrita - o sistema alfabético - e das normas
que regem seu emprego. E importante destacar que a aprendizagem da lingua
escrita deve ser tratada como uma totalidade, integrando-se com o
desenvolvimento das habilidades de uso do sistema alfabético com o letramento.

A alfabetizacdo é um processo que afeta a maneira como os alunos
aprendem e se comunicam, e é fundamental para o sucesso académico e
profissional a longo prazo. Dada essa complexidade, Soares (2000) propde
acrescentar ao enfoque psicologico, predominantemente de natureza fisiologica
e neuroldgica, as abordagens psicoldgicas cognitivas, sobretudo no quadro da
psicogénese; assim como as perspectivas socioldgica, antropoldgica, econémica
e politica. Essa abordagem multidisciplinar é fundamental para uma
compreensdao mais ampla do fendmeno e deve ser considerada pelos
profissionais da area. A psicologia cognitiva, em particular, tem um papel
importante a desempenhar na psicogénese, fornecendo insights valiosos sobre
como o pensamento humano se desenvolve ao longo do tempo. E crucial que os
profissionais da &rea reconhecam a importancia dessas abordagens
complementares para compreender melhor os processos de alfabetizacdo e

letramento.

Soares (2021a) descreve a multiplicidade de facetas, em que cada uma
privilegia alguns componentes do processo. A autora elege trés facetas como
sendo principais para a inser¢ao no mundo da escrita: faceta linguistica, na qual
0 objeto de conhecimento € a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e
das convencdes da escrita; faceta interativa, cujo objeto sdo as habilidades de
compreensao e producdo de textos; e a faceta sociocultural, que tem como
objeto os eventos sociais e culturais que envolvem a escrita. Para a autora, a
aprendizagem inicial da lingua escrita, embora entendida e tratada como
multifacetada, deve ser desenvolvida em sua inteireza. As facetas devem ser
desenvolvidas simultaneamente e demandam acdes pedagodgicas diferenciadas.
Destaca-se ainda que a faceta linguistica é o alicerce das facetas interativas e
socioculturais, pois referem-se a aprendizagem do sistema alfabético-

ortografico, que conduz a habilidade de leitura e de producédo de palavras.
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[...]aprender a escrita alfabética €, fundamentalmente, um processo de
converter sons da fala em letras ou combinacéo de letras- escrita-, ou
converter letras, ou combinacdes de letras, em sons da fala- leitura.
Essa “conversdo” de sons em letras, de letras em sons, que € a esséncia
de uma escrita alfabética [...] (Soares, 2021a, p.46)

Considerando os desafios enfrentados na etapa de alfabetizacdo quanto
a leitura e escrita, Soares (2021a) traz a diferenca entre consciéncia
grafofonémica, necessaria para a leitura, e consciéncia fonografémica,
necesséria para a escrita.

[...] na leitura, o processo parte dos grafemas para os fonemas, isto €, a
criangca precisa identificar nos grafemas os fonemas que eles
representam para chegar a palavra; na escrita, ao contrario, 0 processo
parte dos fonemas da palavra por grafemas. (Soares, 2021a, p. 226)

Ainda de acordo com a autora, € importante considerar que a crianca vai
progressivamente se aproximando do conceito de escrita, percebendo que
escrever € transformar a fala em marcas sobre diferentes suportes, e que ler €
converter essas marcas em fala. A escola deve conhecer o nivel cognitivo e
linguistico ja alcancado pela crianca e orienta-la para que ocorram avancos. A
mediacao pedagodgica € de suma importancia, tendo o professor o papel de
estimular a aprendizagem e orientar para que 0 avan¢go aconteca no seu
processo de desenvolvimento.

Em suas obras, Magda Soares recorrentemente retomou as concepgoes,

7

definicbes e conceitos sobre o que é alfabetizacéo, alfabetizar e alfabetizar
letrando. Nesse sentido, é importante compreender que alfabetizar ndo se
resume apenas ao dominio das habilidades de leitura e escrita, mas também
envolve o desenvolvimento de conhecimentos como a compreensao de textos e
a capacidade de interpreta-los. Ja o conceito de alfabetizacéo letrada vai além
da simples decodificacdo de letras e palavras, abrangendo também a
capacidade de utilizar a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais.

Se muitos estudantes ficam para tras nesse processo, iISSO compromete
nao apenas o futuro deles, mas também o futuro do pais como um todo.

Infelizmente, o Brasil ainda enfrenta uma realidade preocupante no que
diz respeito ao analfabetismo. Os dados preocupantes e os titulos que

corroboram essa situacdo, como a citagéo do site Globo (08/02/2022) "Numero
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de criangas que ndo aprenderam a ler e escrever chega a 2,4 milhdes e aumenta
mais de 65% na pandemia, diz ONG Todos pela Educacéao " (GLOBO, 2022),
deixam claro que a alfabetizacdo € um desafio que precisa ser enfrentado de
forma urgente.

De acordo com Mortatti (2011), Soares (2021) destaca a necessidade de
compreender o passado e as resisténcias existentes para promover as
mudancas necessarias. O objetivo é garantir o direito das criancas brasileiras de
ingressarem no mundo da cultura letrada, indo além de apenas aprender a
codificar e decodificar signos linguisticos.

Além da importancia fundamental de ensinar a crianca a ler e escrever, a
concepcao da lingua na alfabetizacdo desempenha um papel crucial no
desenvolvimento educacional. A préxima secdo explora a importancia da
concepcdo da lingua na alfabetizacdo, destacando seu impacto no

desenvolvimento educacional e social das criancas brasileiras.

2.1.2.1 Concepcéao e ensino da lingua na alfabetizacéo

Nesta secado, delineamos nossa perspectiva sobre o ensino da lingua
materna, especialmente nos anos iniciais da alfabetizacdo, destacando sua
relevancia no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, com
base em Marcos Bagno e Magda Soares, como ja indicado.

O ensino da lingua é fundamental para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas e linguisticas dos alunos, ultrapassando a simples memorizacao
de regras gramaticais. E essencial priorizar uma aprendizagem significativa que
valorize a comunicacdao oral e escrita dos estudantes. A lingua € uma ferramenta
de comunicagé&o que utilizamos diariamente em nossas interagdes interpessoais.

Ela tem o poder de expressar nossos sentimentos, pensamentos e ideias.
Portanto, é necessario explorar diferentes estratégias e abordagens que possam
contribuir para o desenvolvimento linguistico dos alunos (Bagno, 2021). Este
autor indica que ler e escrever sao atividades intrinsecas a cultura e a sociedade,
exigindo um processo continuo e abrangente de aprendizagem para que o

aprendiz possa domina-las e utiliza-las com proficiéncia e destreza.
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Bagno afirma que "o ensino da leitura e da escrita, e 0 acesso aos discursos
sociais que se valem delas, € a tarefa primordial da educacao em lingua materna
na escola" (Bagno, 2021, p. 29) e define a lingua a partir de dois pontos de vista:
o0 técnico-cientifico e o0 sociocultural. Quanto ao ponto de vista técnico-cientifico
considera que a lingua é composta por diversos modulos essenciais. O primeiro
modulo, o fonético, é responsavel pelos sons que utilizamos para nos expressar.

Em seguida, temos o mddulo morfossintatico, que trata das unidades
significativas e sua organizacao em frases e textos, seguindo regras especificas.

Por fim, temos o modulo seméantico, que lida com os significados e os
sentidos atribuidos as palavras. Assim, podemos compreender que uma lingua
€ muito mais do que simples palavras, € um sistema complexo que nos permite
nos conectar e expressar de maneiras infinitas.

O estudo desses modulos é fundamental para compreendermos a
complexidade das linguas. Ja o ponto de vista sociocultural € aquele assumido
pela maioria das pessoas, sdo as concepc¢cfes do senso comum, ou Seja, as
ideias mais ou menos cristalizadas que circulam na sociedade e na cultura.
Essas duas abordagens sdo complementares e oferecem uma visdo mais
abrangente sobre o que é a lingua e como ela funciona na sociedade. A
compreensao da lingua a partir desses dois pontos de vista permite uma analise
mais completa e contextualizada de sua importancia e papel na vida humana.

Como podemos observar, a lingua € uma parte essencial da nossa vida
cotidiana, ou seja, ela € uma das caracteristicas mais marcantes da espécie
humana. Bagno (2011, p.75) defende que “A lingua € muito mais do que um
simples instrumento de comunicagéo” pois, ela nos permite interagir com outras
pessoas, compartilhar informacgdes e experiéncias, e construir relacionamentos.
E através da lingua que nos comunicamos com o mundo ao nosso redor e nos
tornamos parte de uma comunidade linguistica.

Além disso, € um sistema em constante mudanca. Ela se adapta as
necessidades e mudancas da sociedade, incorporando novas palavras,
expressoes e significados.

Nesta abordagem, € preciso valorizar e respeitar todas as formas de lingua,
reconhecendo que cada uma possui sua prépria gramatica e estrutura. Para
Bagno (2011, p.75) “Alingua é nossa faculdade mais poderosa, é nosso principal

modo de apreensao da realidade e de intervengdo nessa mesma realidade.”. Ela
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reflete a cultura, histéria e identidade de um povo, sendo um elemento
fundamental para a preservacao e transmissdo do conhecimento. Segundo ele,
as variacOes linguisticas sao préprias das sociedades e ndo devem ser vistas
como erros ou inadequacdes. Pelo contrario, elas enriquecem alingua e refletem
a diversidade e pluralidade da sociedade.

Para Bagno (2011), a lingua é muito mais do que um simples sistema de
signos. Ela é a base da nossa comunicacdo e expressao, refletindo nossa
cultura, identidade e historia. Ele critica abordagens prescritivas e normativas da
lingua, defendendo uma visdo mais democratica e inclusiva, “a lingua é um fator
importantissimo na construcdo da identidade de cada individuo e de cada
coletividade” (Bagno, 2011, p.75). Na sociedade brasileira, historicamente
marcada pela exclusdo e discriminacdo, é crucial que a escola ofereca aos
alunos acesso a diversas formas de expressdao, comecgando pelo
desenvolvimento da leitura e escrita, considerados como um "direito inalienavel
de qualquer pessoa que viva num pais republicano e democratico”, ao qual,
conforme Bagno (2011, p.76), os aprendizes sé terdo acesso por meio da
educacao formal.

Nesse contexto do desafio da alfabetizacdo e do persistente fracasso na
educacao brasileira, Soares (2021b), coloca a importancia de adotar uma
abordagem mais abrangente e socialmente interativa no processo de

alfabetizacdo e ensino da lingua.

ndo h& como nédo fracassar um processo de alfabetizacdo que procura
levar a crianca a aprendizagem da lingua escrita sem considerar a
distancia que separa essa lingua ndo sé de variedades cultas orais,
gue a lingua escrita em geral representa, mas, sobretudo, da variedade
oral que o aluno domina, e sem considerar que essa distancia é ndo s6
linguistica, mas também cultural. (Soares, 2021b, p.120)

Segundo ela, é fundamental valorizar as praticas de leitura e escrita dos
alunos em diferentes contextos, rompendo com um padrédo obsoleto e irrealista
gque apenas perpetua estigmas e preconceitos linguisticos, prejudicando assim
a aprendizagem e levando ao fracasso.

Em um mundo marcado por conflitos culturais, a linguagem desempenha
um papel crucial na explicacéo do insucesso escolar das classes populares. E

na escola que as diferengas entre 0s grupos sociais se tornam mais evidentes,
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resultando em discriminacdo e fracasso. Os alunos provenientes de camadas
menos favorecidas, ao utilizarem variantes linguisticas estigmatizadas tanto
social quanto academicamente, enfrentam preconceitos e dificuldades no
aprendizado.

Isso ocorre porque a escola valoriza e exige o0 uso de uma variante
linguistica socialmente prestigiada (Soares, 2021b, p.26). Segundo a autora, €
preciso levar as pessoas a se apoderarem de todos 0s aspectos e usos da
lingua, e ndo apenas da nomenclatura. O ensino voltado apenas a nomenclatura
é irrelevante, inutil, e s6 serve para provocar a incapacidade diante do ensino da
leitura e da escrita.

Soares (2021b), em consonancia com Bagno, destaca que o ensino da
lingua materna deve ser embasado na integracdo de conhecimentos
provenientes de diversas teorias em campos como Linguistica, Sociolinguistica,
Sociologia da Linguagem, Psicologia e Psicolinguistica, visando contribuir para

as mudancas sociais em prol de uma sociedade mais justa.

Entretanto, para que esses conhecimentos venham a transformar,
realmente, o ensino da lingua, é fundamental que a escola e os
professores compreendam que ensinar por meio da lingua e,
principalmente, ensinar a lingua sado tarefas ndo sé técnicas, mas
também politicas. (Soares, 2021b, p.123)

Defendemos, com Bagno e Soares, que ensinar a lingua materna focando
nos padrdes da norma culta, repleta de regras e ver criangas saindo da escola
sem saber ler e escrever ndo € contributivo; a escola ndo demonstra utilidade. O
gue realmente importa € que as pessoas ampliem cada vez mais o seu dominio
da leitura e da escrita, para que possam exercer seus direitos e deveres de
cidadaos de forma consciente e critica.

O ensino da lingua pode ser feito de maneira mais reflexiva e assim
propiciar que os(as) estudantes avancem e fagam uso adequado dos recursos
que a lingua oferece. A memorizacdo de regras deve ser substituida pela
compreensao das formas de uso, de acordo com a situagéo. Consideramos que
a escola deve possibilitar a seus alunos o acesso mais amplo dentro dos modos
de expressao, e para ter esse acesso € de suma importancia dominar a leitura e
escrita, o que por hora ndo esta acontecendo com todas as criangas, jovens e

adultos. Concordamos que o ensino deva estimular os alunos a refletirem sobre
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a lingua, a explorarem diferentes usos linguisticos e a compreenderem como a
linguagem influencia e € influenciada pelo contexto social e cultural.
Concluimos que a alfabetizacéo e o ensino da lingua sdo fundamentais
para o desenvolvimento pessoal e social de um individuo, pois permitem o
acesso ao conhecimento, a participacdo na sociedade e o exercicio pleno da
cidadania, se comunicar de forma efetiva. Nao podemos deixar de considerar
gue a alfabetizacao esta intrinsecamente ligada a lingua, é por meio dela que as
pessoas aprendem a compreender o significado das palavras e frases e a
produzir seus textos. Esses apontamentos nos fazem refletir sobre o que de fato
€ necessario para que tal cenario de fragilidades relacionadas as turmas de
alfabetizacdo seja modificado e ndo tenhamos resultados fracassados, e tao

frequentemente expostos nas midias.

2.1.2.2 Construindo pontes teoricas: Magda Soares, Gimeno Sacristan e as

préaticas de alfabetizacao

Durante a dissertacao, utilizamos as préticas de alfabetizacdo como base
para analisar as estratégias empregadas pelas professoras no ensino das
habilidades de leitura e escrita em turmas multisseriadas. Entendemos por
praticas de alfabetizacdo um conjunto de a¢bes e métodos planejados e
reflexivos que visam o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
alunos. Essas praticas envolvem atividades especificas, abordagens
pedagdgicas, recursos didaticos e interacdes entre professores e alunos, todas
orientadas para promover a aprendizagem da lingua escrita de maneira eficaz e
significativa.

Para fundamentar essa analise, apoiamo-nos principalmente nos estudos
da pesquisadora Magda Soares. Embora Soares frequentemente utilize o termo
"préaticas pedagogicas” para definir a abordagem de ensino da lingua materna,
sua obra néo oferece definicbes detalhadas das praticas de alfabetizacdo. Ela
se concentra mais na defesa de determinadas perspectivas e principios sobre o

processo de alfabetizacdo, sem aprofundar-se na conceituacdo do termo. Além
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disso, Soares néo se apoia em outros autores para fundamentar e contextualizar
os termos relacionados as praticas que menciona.

Portanto, para complementar as contribuicbes de Soares e garantir
clareza na base teorica que sustenta a analise das praticas de alfabetizacdo
discutidas neste trabalho, incluimos definicbes e explanacdes adicionais,
buscando sintonia com suas concepc¢des. Esse aprofundamento conceitual €
necessario para embasar a discussdo sobre as estratégias de alfabetizacdo
adotadas pelas professoras de turmas multisseriadas. Buscando estabelecer
uma ponte com os conceitos relacionados e utilizados durante as discussoes,
recorremos também as contribuicdes de Gimeno Sacristan acerca das praticas
pedagdgicas. Ao complementar as definicdes dos dois autores, Magda Soares e
Gimeno Sacristan, foi possivel criar uma conexdo mais proxima para a utilizacéo
desses termos ao longo do trabalho.

Segundo Sacristdn (2020), a pratica pedagogica € um conjunto de
atividades que ocorrem dentro do contexto escolar e estdo relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem. ISso inclui ndo apenas a transmisséo de
conteudos curriculares, mas também as interagdes entre professores e alunos,
as estratégias de ensino adotadas, a organizacdo da sala de aula e outras
praticas que permeiam o ambiente educacional. A pratica pedagdgica é reflexiva
e intencional, envolvendo o planejamento e a execucado de a¢cdes orientadas para
objetivos educativos especificos.

Essa visdo ampla e contextualizada da pratica pedagogica permite uma
analise mais profunda do processo de ensino e aprendizagem, indo além da
simples transmissdo de conteudos. Ela destaca a importancia de considerar os
diversos fatores que influenciam e moldam as agbes educativas dentro do
ambiente escolar. Ao analisar a perspectiva dos autores, é possivel perceber
pontos de convergéncia. Eles destacam a importdncia da interagdo, da
estratégia e da organizacéo no processo educacional.

A articulacéo entre as contribuicdes dos autores nos ajuda a construir uma
compreensao mais abrangente e integrada das praticas pedagdgicas, incluindo

aguelas voltadas especificamente para o processo de alfabetizagcdo. Essa visdo
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ampliada permite uma analise mais completa das a¢des e dindmicas envolvidas

no ensino e aprendizagem da lingua materna.

As préticas pedagodgicas devem ser flexiveis e adaptaveis, revisando
metas conforme necessario para garantir a continuidade no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. Isso implica ajustar
as metas pedagdgicas conforme a pratica docente e as necessidades
observadas. (Soares, 2022, p. 293).

O docente € um mediador, responsavel por acompanhar o progresso dos
alunos e promover seu desenvolvimento de acordo com as necessidades
individuais. Compreender essa pratica pedagodgica, que inclui o processo de
alfabetizacdo, requer uma andlise profunda dos contextos sociais, culturais e
institucionais nos quais ela se desenvolve. Essa perspectiva vai ao encontro da
proposta desta pesquisa, que busca entender como as professoras de turmas
multisseriadas do campo articulam e organizam suas praticas de alfabetizacao.
Diante do desafio de alfabetizar criancas de duas turmas diferentes em uma
mesma sala de aula, essas professoras precisam desenvolver estratégias
especificas de mediacdo e organizacdo do processo de ensino-aprendizagem.
Ao considerarem 0s aspectos sociais, culturais e institucionais envolvidos nesse
contexto, essa abordagem permite uma compreensdo mais ampla e
contextualizada das praticas de alfabetizacdo, identificando as particularidades
e os desafios enfrentados pelas docentes nesse ambiente educacional do
campo. Tal perspectiva contribui para um olhar mais aprofundado sobre a
realidade dessas escolas e as iniciativas desenvolvidas pelas professoras
alfabetizadoras, compreendida em relacéo aos diversos fatores que a moldam e
influenciam, incluindo as especificidades do ambiente escolar do campo.

Diante do exposto, percebemos que a pratica de alfabetizacdo € uma
parte essencial da pratica pedagogica. Nos permite indagar alguns aspectos
ligados ao cotidiano: Quais sdo o0s principais desafios enfrentados por
professoras de turmas multisseriadas do campo no planejamento e
implementacdo de atividades especificas de alfabetizacdo? Como as
professoras dessa realidade selecionam as estratégias de ensino da leitura e da
escrita, considerando as diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem
presentes em uma mesma sala de aula? Que tipos de materiais e recursos

didaticos séo utilizados pelas docentes para apoiar 0 processo de alfabetizacéo
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em turmas multisseriadas? Dessa forma, a alfabetizacdo € integrada a pratica
pedagdgica como uma area central de promocdo do desenvolvimento
académico dos estudantes. Nao se resume a mera transmissao de conteudos,
mas engloba um conjunto de acdes planejadas e reflexivas, voltadas para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Essa visdo ampla e contextualizada da pratica pedagdgica, que inclui o
processo de alfabetizacéo, evidencia a importancia de se considerar os diversos
fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem, a fim de promover uma
educacéao significativa e contextualizada. Nesse contexto, Magda Soares aborda
de forma abrangente as praticas de alfabetizacdo, enfatizando a importancia de
uma abordagem bem fundamentada, continua e integrada ao desenvolvimento
das criancas. Segundo a autora, o planejamento das praticas alfabetizadoras
deve ser cuidadoso, com definicdo clara das metas a serem alcancadas a cada
ano, de modo a garantir a continuidade no desenvolvimento e aprendizagem dos

alunos. Soares ressalta que

Pode acontecer que a pratica das/os professoras/es mostre que
alguma meta deveria estar prevista para antes ou para depois do ano
para o qual esta indicada, prejudicando a continuidade no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas; neste caso, altera-se
0 quadro, mudando a posicdo da meta na sequéncia dos anos.
(Soares, 2022, p. 293).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo deve considerar o desenvolvimento
integral da crianca e o contexto e as experiéncias dos alunos, uma visdo também

defendida por Sacristan.

A maioria das praticas pedagégicas tem a caracteristica de estar
multicontextualizada. As atividades praticas que servem para
desenvolver os curriculos estao sobrepostas em contextos aninhados
uns dentro de outros ou dissimulados entre si. O curriculo se traduz em
atividades e adquire significados concretos através delas. Esses
contextos sdo produtos de tradicdes, valores e crencas muito
assentadas, que mostram sua presenca e obstinacdo a mudanca
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guando uma proposta metodoldgica alternativa pretende instalar-se em
certas condi¢Ges ja dadas (Sacristan, 2020, p. 28).

Logo, a alfabetizacdo ndo deve ser vista apenas como um processo
técnico, mas compreendida como parte de um processo mais amplo de
socializacdo e desenvolvimento cognitivo, considerando os diversos aspectos
gue a compdem, como as interacdes entre professores e alunos, as estratégias
de ensino e a organizacdo do ambiente de aprendizagem. O curriculo e as
praticas de alfabetizacdo adquirem significados concretos a partir desses
multiplos contextos, que sdo produtos de tradicdes, valores e crencgas enraizados
na realidade escolar.

Essa percepcao da alfabetizacdo como parte integrante de um processo
pedagdgico mais amplo, que abarca os diversos contextos educacionais, €
essencial para analisar as praticas empregadas pelas professoras em turmas
multisseriadas do campo. Compreender essa complexidade da pratica
pedagdgica possibilita uma abordagem mais contextualizada e aprofundada no

ensino da leitura e da escrita nesse contexto especifico.

2.2 Educacao do Campo: historia e politicas educacionais

Nesta se¢do, serdo abordadas as contribui¢cdes iniciais sobre a Educacao
do campo, sua histéria e as politicas educacionais relacionadas as turmas
multisseriadas.

“Uma primeira licdo: as escolas multisseriadas merecem outros olhares.”

Miguel G. Arroyo

Ao longo de sua historia, as comunidades rurais no Brasil tém enfrentado
desafios significativos, tais como condi¢des precarias de vida e dificuldades no
acesso a direitos basicos, incluindo educacdo, saude e qualidade de vida.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2021,
a desigualdade no acesso a servigos e infraestrutura entre areas rurais e urbanas
no Brasil persiste como um problema (IBGE, 2021). De maneira geral, as areas
urbanas desfrutam de um acesso mais facilitado a servicos como saude,

educacao, transporte e saneamento basico, em comparacdo com as areas
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rurais, o que resulta em desigualdades socioeconOmicas e de qualidade de vida
entre a populacao rural e urbana do pais.

Embora as comunidades rurais no Brasil ainda enfrentam desafios, é
importante reconhecer que o0s governos tém implementado politicas publicas
para tentar reduzir essas disparidades e melhorar as condi¢bes de vida nas
areas rurais, contudo, ainda ha muito a ser feito para garantir um acesso
equitativo a servigos essenciais em todo o territorio nacional.

No que diz respeito as politicas educacionais, elas desempenham um
papel fundamental nesse processo de transformacédo, buscando favorecer o
acesso a educacao de qualidade para todos os estudantes que vivem no campo.

Ao longo do tempo, o0 governo implementou programas para melhorar a
educacdo nas areas rurais, como o "Caminho da Escola" de 2007, que ampliou
0 transporte escolar em regides remotas. Também foi criado em 2005 um
programa de inclusdo digital nas escolas rurais. Além disso, o Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) assegura uma alimentacdo saudavel
aos estudantes das escolas publicas rurais. Os programas e iniciativas do
governo brasileiro na area da educac¢do do campo visam assegurar um acesso
equitativo a uma educacdo de qualidade para todas as criangas e jovens que
residem nessas comunidades.

Nesse contexto, é fundamental destacar as primeiras a¢ées educacionais
voltadas para as comunidades rurais, como a Educacdo do Campo e as salas
de aula multisseriadas, 0 que esta secdo se propde a apresentar.

De acordo com Azevedo e Queiroz (2010) historicamente, no contexto
educacional brasileiro, a oferta de ensino no meio rural sempre esteve em
desvantagem em relagdo ao modelo urbano, uma vez que se priorizava 0
conteudo das cidades, desconsiderando a cultura local e as perspectivas desse
ambiente. Essa abordagem limitada e excludente contribuiu para o atraso do

desenvolvimento educacional no campo.

"Foi nesse cenario que a educacéao rural consolidou-se, baseada no
modelo unidocente ou de classes multisseriadas, sem quaisquer
orientacdes politico-pedagdgicas e curriculares para esse modelo
organizativo" (Azevedo e Queiroz, 2010, p. 62).

Conforme os autores, a educacéo era considerada um instrumento para

promover um desenvolvimento econdmico alinhado aos interesses das classes
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dominantes, sendo essencial manté-la presente no imaginario dos setores
desfavorecidos em termos politicos e culturais. As escolas primarias eram
estabelecidas nas fazendas, com as filhas dos proprietarios assumindo o papel
de professoras. Esse modelo educacional tinha como intuito manter a méo de
obra local em condi¢cdes precérias, privando as pessoas de uma formacédo
adequada que pudesse possibilitar uma ascenséao social.

A educacéo era vista como um privilégio para poucos e ndo como um
direito universal. Segundo Azevedo e Queiroz (2010), as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002) destacam essa
realidade, apresentando os acontecimentos relacionados a negligéncia com a
educacao nesse cenario. O texto também enfatiza que, embora o Brasil tenha
suas raizes na agricultura, as primeiras constituicées do pais - de 1824 e 1891 -
ndo faziam mencéo a educacdo das comunidades carentes que habitavam em
fazendas ou sitios, desempenhando atividades agricolas, de extracdo, caca ou
pesca. Tal ignorancia so se alterou com a Constituicdo Federal de 1988, na qual
a educacgéao passou a ser vista como um direito universal. No Brasil, as escolas
apresentam contextos diversos, tanto no meio urbano quanto no rural, e isso tem
gerado debates sobre as politicas publicas de educacdo. E importante
reconhecer que o campo também pode ser um espaco de democratizacdo do
conhecimento, com mais pessoas tendo acesso a educacao.

. A variedade de contextos escolares deve ser reconhecida como uma
vantagem, e as politicas educacionais precisam ser sensiveis e adaptaveis para
assegurar que todos os estudantes, independentemente de onde vivam, tenham
acesso a uma educacdo de qualidade e relevante para suas vidas e
comunidades. Segundo Caldart (2012) a sociedade civil organizada tem
pressionado para mudangas no contexto educacional rural do Brasil,

conceituada como educagao do campo.

E um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a
politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. (Caldart, 2012, p. 257)
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Esse fendmeno busca promover uma educagcao que esteja em sintonia
com as necessidades e demandas dessas comunidades, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

De acordo com Libaneo e Oliveira (2012), a evolucdo das politicas
educacionais no Brasil revela que a Conferéncia Nacional de Educacao de 1927
abordou temas importantes, como a formacao de professores e a expansao do
ensino publico, mas infelizmente negligenciou as particularidades das
comunidades rurais. As politicas educacionais da época nao levavam em conta
as necessidades especificas dessas populagdes, contribuindo para a
perpetuacdo das desigualdades educacionais e o abandono das escolas rurais.

Posteriormente, a partir dos anos 1990, a politica educacional brasileira
passou por uma reforma significativa, buscando promover uma educacéo mais
alinhada com as demandas das diferentes comunidades, incluindo as rurais.

A partir da implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), mudancas ocorreram, trazendo novas responsabilidades
para os sistemas municipais de educacédo, que exigiram uma reorganizacao nas
relacdes entre municipios, estados e a Unido, principalmente em relagdo ao
financiamento da educacéo publica, instituindo o pacto federativo, que indica as
responsabilidades de cada ente federado na educacdo publica. As medidas
adotadas visavam garantir o acesso de todos os cidaddos a educacéo basica,
incluindo a criacdo do Fundo Nacional da Educacdo Basica, a expansdo do
ensino em tempo integral e o reconhecimento dos profissionais da educagéo.

A terminologia "Educacédo do Campo" foi introduzida no Brasil durante a
década de 1990, através do movimento "Por uma Educacédo do Campo"”. A luta
por uma educacao mais inclusiva, contextualizada e de qualidade no campo é
parte integrante desse movimento e das discussdes sobre politicas educacionais
mais justas e igualitarias. Historicamente, as politicas educacionais no Brasil
muitas vezes negligenciaram as particularidades das escolas localizadas no
campo, ndo considerando as especificidades culturais, socioeconémicas e
geograficas dessas comunidades. Isso resultou em um cenario de
desigualdades e dificuldades de acesso a educacdo de qualidade para os
estudantes rurais. Arroyo et. al. (2011) denunciam a triste realidade de
abandono e negligéncia enfrentada pela populacdo rural por parte das

autoridades governamentais:
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O movimento Por uma Educacdo do Campo nasceu para denunciar
esse silenciamento e esquecimento por parte dos Orgdos
governamentais, dos nucleos de financiamento e estimulo a pesquisa,
dos centros de pos-graduagéo e dos estudiosos das questdes sociais
e educacionais (Arroyo et. al. 2011, p.8)

Segundo Arroyo (2011), a | Conferéncia Nacional "Por Uma Educacéo
Basica do Campo”, ocorreu em 1998, um marco na luta dos movimentos sociais
e educadores rurais pelo direito a uma educacao de qualidade. Essa conferéncia
contou com a participacdo de importantes organizacdes, como a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento dos Trabalhadores Sem-
Terra (MST), a Universidade de Brasilia (UnB), a Organizacdo das Nacdes
Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), e o Fundo das Nacbes
Unidas para a Infancia (UNICEF), e teve como objetivo analisar a realidade
educacional no meio rural e construir uma educacao popular que considerasse
as particularidades de cada localidade, avancando quanto ao reconhecimento
da diversidade e das especificidades culturais, sociais, econémicas e ambientais
presentes no ambiente rural brasileiro.

De acordo com Fernandes (2011), ha uma diferenca significativa entre a
escola no campo e a escola do campo. Enquanto a primeira representa um
modelo pedagdgico ligado a uma tradicdo ruralista de dominacdo, a segunda
tem como objetivo a construcdo de uma nova pedagogia, baseada nas
experiéncias dos povos do campo. E importante reconhecer essas diferencas
para que possamos desenvolver uma educag¢do mais inclusiva e adequada as

necessidades das comunidades rurais.

Em seus respectivos tempos e espagos, 0 conceito Educag¢do do
Campo foi sendo constituido e se expandiu em suas derivacdes que
contém os principios de seus significados: o direito de pensar o mundo
a partir de seu proprio lugar. Assim, educagdo do campo e escola do
campo sdo palavras que encerram em si a histéria de uma luta, de um
trabalho que comeca a dar frutos, com a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.
(Fernandes, 2002, p.68)

A unido de educadores rurais, estudantes, lideres comunitarios,
movimentos sociais e pesquisadores foi fundamental para impulsionar essa
causa. Juntos, eles se engajaram em debates, seminarios, encontros e

manifestacbes, buscando chamar a atencdo para as desigualdades
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educacionais enfrentadas pelas populagdes rurais e exigindo politicas publicas
mais adequadas as suas necessidades. As principais reivindicacbes do
movimento incluiam a valorizacdo dos saberes e culturas locais, a formacao
adequada e continua dos professores que atuavam no campo, a adaptacéo dos
curriculos escolares a realidade das comunidades rurais e 0 acesso a educagao
de qualidade em areas remotas.

A Conferéncia de 1998, segundo Arroyo (2011), tinha como objetivo
principal resgatar a importancia do meio rural e da educacgéao a ele relacionada
na agenda politica do pais. Compartilhava a convic¢cdo de que é essencial e
viavel pensar e implementar um projeto de desenvolvimento para o Brasil que
inclua as milhGes de pessoas que vivem no campo atualmente. Além disso,
acreditar que a educacdo ndo apenas é um direito, mas também faz parte
fundamental dessa estratégia de inclusdo. Trouxe a tona as demandas e
necessidades das escolas e comunidades rurais, destacando a importancia de
politicas publicas. Através do engajamento e mobilizacdo, esse movimento tem
contribuido para colocar a educacao do campo na agenda politica e académica,
buscando transformar a realidade educacional das &reas rurais e garantir que
todos os estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
independentemente de onde vivam.

Do ponto de vista legal, a educagéo do campo alcangou avancos, destaca-
se a aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) da Resolucdo n°
36/2001, que define as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2001), e a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, que a
regulamenta (BRASIL, 2002). A criacdo da Politica Nacional de Educacao do
Campo (PNEC) em 2002 oficializou a terminologia "Educag¢do do Campo" como
parte das politicas educacionais do Brasil, consolidando-se como um marco para
o reconhecimento da importancia da educacdo em areas rurais e da identidade
camponesa (Brasil, 2002). A politica em questdo tem como propdosito principal
garantir 0 acesso e a permanéncia de criangas, jovens e adultos que vivem em
areas rurais a educacao de qualidade, valorizando a cultura e as especificidades
do campo. Desde entdo, diversas a¢fes tém sido implementadas para fortalecer
a Educacdo do Campo no pais, visando promover o desenvolvimento
sustentavel das comunidades rurais e contribuir para a construcdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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A Constituicdo Federal de 1988 reconhecia a necessidade de se
desenvolver uma educacao especifica para as populacdes do campo, garantindo
o direito a educacao para todos, inclusive para os que vivem em areas rurais. O
artigo 205 da Constituicdo estabelece que a educacdo € um direito de todos e
um dever do Estado e da familia. No entanto, foi com a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9.394/1996), que a Educacéo
do Campo ganhou maior embasamento legal no Brasil. Em seu artigo 28,
estabeleceu as diretrizes que os sistemas de ensino devem seguir na oferta de
educacgdo bésica para a populagéo rural. A educacao escolar do campo deve
vincular-se a vida e ao trabalho, bem como promover o desenvolvimento das
areas rurais e a valorizacdo das culturas locais. Essa vinculacdo a vida e ao
trabalho busca garantir que o conteudo curricular seja relevante e significativo
para a realidade das comunidades rurais, respeitando sua identidade e
caracteristicas especificas, tais como uma organizacédo escolar com calendario

em sintonia com o ciclo agricola e as condicdes do clima.

Essas diretrizes sdo fundamentais para garantir uma educacdo de
qualidade, inclusiva e que valorize a cultura local. Politicas e programas
especificos tém sido implementados buscando melhorar a educacdo nas areas
rurais do pais. No entanto, € necessario avancar na concretizacdo dessas
politicas para que a educacdo no campo seja verdadeiramente adaptada as
necessidades das comunidades rurais, como apontam Azevedo e Queiroz:
(2010):

A discrepancia entre o proposto e o executado continua na atualidade,
apesar de a Lei no 9.394/96 996 prever mudancas para a educacgéo
rural, tais como: adaptacdo do calendario escolar e metodologias
especificas (Art. 28, incisos I, Il e lll). Sabemos que a escola do campo
ainda reflete as diretrizes didatico-pedagoégicas da escola urbana,
estando subordinada a estas, mesmo que as particularidades sejam
evidentes e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo orientem sobre a implementagcao de uma politica
gue observe suas especificidades. (Azevedo; Queiroz, 2010, p.64)

Um projeto de educacao basica do campo, de acordo com Arroyo (2011),
deve incorporar uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura do campo,
uma visao mais digna do campo, possibilitando aos sujeitos que nele vivem 0s
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais, considerando as criangas,
jovens, mulheres e homens do campo como sujeitos detentores deste direito,

permitindo que sejam participantes ativos em seu proprio processo educacional,
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contribuindo com suas experiéncias, conhecimentos e perspectivas para
enriquecer a aprendizagem. lIsso significa reconhecer a importancia das
tradices, praticas e saberes especificos dessas comunidades. Ndo basta
oferecer acesso apenas aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
convencionais, é fundamental também valorizar e respeitar os modos de vida,
formas de agricultura, praticas tradicionais e outros tipos de conhecimento
proprios do campo.

Devemos pensar que a concep¢do de Educacdo do Campo vai além da
transferéncia do curriculo urbano para o rural: “a educagao desses diferentes
grupos tem especificidades que devem ser respeitadas e incorporadas nas
politicas publicas e nos projetos pedagdgicos” (Brasil, 2004, p. 17). E necessario
reconhecer que as comunidades rurais tém suas proéprias identidades, culturas,
necessidades e desafios especificos que ndo podem ser ignorados nem tratados
como secundarios em relacdo ao que € aplicado nas areas urbanas. A escola
nao deve se pautar por um conhecimento objetivo da realidade (no campo), mas
pelos saberes de cada individuo na sociedade (do campo), que devem ser
inclusivos e relevantes e, numa escola que respeite e promova as
especificidades das comunidades rurais, permitindo que o0s alunos se

desenvolvam de maneira integral e significativa em seu contexto local.

by

Arroyo (2011) nos questiona quanto a estrutura escolar para tais
especificidades:

Que estrutura escolar dard conta dessa educacdo basica do campo?

Diria a vocés que essa estrutura ndo pode ser rigida escola ndo pode

acontecer dentro de quatro paredes, apenas nos tempos e espacos da

sala de aula, temos que reinventar tempos e espacos escolares que
deem conta dessa proposta de educacéo rural (Arroyo, 2011, p.83)

A construcéo de estruturas escolares inclusivas € uma tarefa urgente para
a educacdo béasica do campo. E necessario criar uma estrutura que siga a
mesma logica do movimento social, que seja democratica, igualitaria e
respeitosa com criancgas, jovens e adultos do campo.

Ainda segundo Arroyo (2011), a palavra "multisseriada” é frequentemente
utilizada de forma negativa em relacdo a viséo tradicional de escolas seriadas
urbanas. Little (2005) caracteriza algumas situagdes que ocorrem no ensino

multisseriado. Entre suas descricdes encontramos "escolas em areas de baixa
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densidade populacional sendo amplamente espalhadas, inacessiveis e com
baixas matriculas" (Little, 2005, p.5). Ocorre assim o0 agrupamento dos
estudantes com diferentes idades e diferentes etapas de escolaridade em uma
mesma sala. Essa forma de ensino requer uma metodologia diferenciada por
parte dos professores, que precisam elaborar atividades que contemplem as
diferentes faixas etarias e niveis de conhecimento dos alunos. Além disso, é
necessario um acompanhamento individualizado para garantir que cada
estudante esteja desenvolvendo suas habilidades de acordo com seu ritmo e
potencial. Apesar dos desafios, o ensino multisseriado pode ser uma alternativa
viavel em regifes remotas, garantindo acesso a educacao para criangas e jovens
gue, de outra forma, ndo teriam essa oportunidade.

E interessante saber que, em 2023, foi instalada a Comiss&o Nacional da
Educacdo do Campo (Conec), por meio da Portaria n°® 990, uma importante
iniciativa para promover a educacdo no meio rural e garantir 0 acesso e a
qualidade do ensino para a populacdo do campo. A Conec tem como atribuicdo
assessorar o Ministério da Educacdo na formulagdo, acompanhamento e
avaliacdo das Politicas de Educacdo do Campo, além de acompanhar a
implementacéo da Politica Nacional de Educacdo do Campo e contribuir com o
seu processo de avaliacdo. Composta por membros do poder publico, da
sociedade civil, de diferentes movimentos sociais e institutos federais, a
Comisséo busca fortalecer a educagcdo no campo, garantindo o acesso e a
qualidade do ensino para as populacdes rurais. A participacdo de representantes
de diversas entidades, como sindicatos, secretarias de educacédo, fundos de
desenvolvimento da educacéo, instituicdes de educagao superior € movimentos
sociais, como o MST e a Comisséo Pastoral da Terra, visam contribuir para a
criagdo de politicas participativas que melhorem a educacdo no Brasil e
promovam a equidade educacional no pais.

A epigrafe desta secéo nos leva a refletir sobre a necessidade de uma
nova abordagem em relagcéo as escolas multisseriadas. Essas instituicdes, que
antes eram ignoradas ou menosprezadas, agora estdo sendo reconhecidas e
reinventadas. No entanto, ainda € dificil superar as visées negativas que temos
do campo e de suas escolas, ja que elas refletem preconceitos enraizados em
relacdo aos seus povos e instituicdes. A valorizacdo da educacdo no contexto

rural é crucial para o desenvolvimento das comunidades e formagao das
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criangas. As instituicbes educacionais que atuam nessas areas desempenham
um papel fundamental e devem ser reconhecidas e valorizadas. A reinvencao
das escolas multisseriadas é uma oportunidade para repensar a educacao no
campo e promover o desenvolvimento das comunidades rurais, garantindo
acesso a educacao de qualidade em todas as suas formas. A alfabetizacdo em

turmas multisseriadas, foco central deste estudo, sera objeto da se¢céo seguinte.

2.3 Préticas de alfabetizacdo em turmas multisseriadas na Educacéo do
Campo: o que dizem os estudos

O levantamento bibliografico que segue, teve como objetivo selecionar
artigos, dissertacdes e teses produzidas na area da pesquisa. Identificamos os
elementos que contribuem para afinar as discussbes da pesquisa proposta e
assim vislumbrar a prépria maneira de fazer e a sua importancia para as praticas
de alfabetizacdo em turmas multisseriadas na educac¢ao do campo. A pesquisa
sobre o tema teve por objetivo localizar, selecionar e assim listar as producoes

encontradas, apresentando suas caracteristicas e uma sintese do seu conteudo.

Ressaltamos que o interesse é pelas turmas de 1° e 2° anos, no entanto
se tratando de multisseriadas esse recorte ficou bem dificil. Apenas uma
dissertacao trouxe especificamente uma turma multisseriada de 1° e 2° anos, as
demais tinham composicdes diferentes, tais como: Educacao Infantil (pré) ao 5°
ano, Educacdao Infantil (pré) ao 3° ano, 1° aos 3° anos, 12 a 42 séries. Entéo,
partimos para a andlise de praticas que remetem a leitura e escrita na
alfabetizacdo mesmo com composicdo distinta da que € objeto desta
investigacao.

O levantamento bibliografico desta pesquisa teve como objetivo investigar
como as praticas de alfabetizacdo em turmas multisseriadas do campo séo
abordadas na producdo tedrica publicada em periddicos e pesquisas da CAPES
e BDTD. Foi guiado pela questao norteadora: Como as professoras de turmas
multisseriadas do campo articulam e organizam suas praticas de alfabetizacao
séo apresentadas nas producgdes tedricas nos periddicos e pesquisas da CAPES
e BDTD?
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Iniciamos o levantamento das produgdes sobre a alfabetizagdo em turmas
multisseriadas nos periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), momento em que realizamos a busca pela tematica
com os descritores “alfabetizacdo” e “multisseriadas”, e encontramos
inicialmente um total de 20 artigos, sendo que 6 artigos foram excluidos por
repetirem o titulo. Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) encontramos 30 pesquisas de mestrado e doutorado com 0s mesmos
descritores “alfabetizacdo” e “multisseriadas”, sendo 21 dissertacbes de
mestrado e 9 teses de doutorado. Nao houve recorte temporal especifico nessa
busca. Considerando que a BDTD existe desde 2002, é possivel inferir que as
producdes analisadas sejam produzidas a partir de 2005. Esse periodo de 2005
a 2022 abrange 18 anos, o0 que oferece um bom cenério da producéo recente

sobre alfabetizagcdo em turmas multisseriadas.

Vale ressaltar que uma dissertacdo foi excluida devido a repeticdo do
tema. Para melhor visualizacdo das producdes cientificas aqui abordadas,
elaboramos um grafico que traz a quantidade de produc¢des e o ano que foram
publicadas no portal da CAPES e BDTD.

Figura 1: Artigos, dissertacdes e teses (2005 a 2022)
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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A partir do grafico, verificou-se que houve uma frequéncia maior de
pesquisas em mestrados do que doutorados. O ano de 2019 foi o que mais
produziu dissertacdes e o de 2020 resultou em mais artigos. Nota-se auséncia
de producdes em 2007 e 2013, e a partir de 2014 produgdes cientificas mais
frequentes.

Em relacéo aos artigos, apos realizar a leitura dos titulos e dos resumos,
11 foram excluidos, por terem abordagem diferente do tema da pesquisa.
Encontramos 3 artigos com tematica alfabetizagdo em turmas multisseriadas
com énfase na préatica docente quanto a leitura e escrita. Importante destacar
gue nao delimitamos periodo historico e 0 uso de descritores se valeu pela maior
ampliacdo de busca por resultados, ou seja, a0 empregar outros descritores o
ndmero de artigos reduziu muito. Desta forma, analisamos um total de 3 artigos,

gue tiveram aproximacao com a categoria central deste estudo.

A pesquisa sobre o tema de interesse foi conduzida com base na
literatura, conforme Sampaio e Mancini (2007), destacando a importancia de
integrar informacdes de estudos separados sobre uma intervencao especifica.
Essas revisbes podem revelar resultados divergentes ou convergentes,
identificando areas sem evidéncias e orientando futuras investigacdes. Os
procedimentos de andlise seguiram os passos de Galvao (2014), que incluem a
formulacdo da pergunta de pesquisa, busca na literatura, sele¢cdo dos estudos,
extracdo dos dados, avaliacdo metodoldgica, sintese dos dados, avaliagdo da
qualidade das evidéncias e redacado dos resultados. Apds a leitura dos titulos e
resumos para identificar a tematica e resultados, seguiu-se uma analise
interpretativa dos textos para definir as principais tematicas. Um quadro sintese
foi elaborado para organizar os trabalhos, destacando os textos relevantes para
a proposta, que foram lidos na integra.

As dissertacfes e teses também foram submetidas a um processo de
selecdo, e ao aplicar critérios de refinamento, foram escolhidos 5 trabalhos de
dissertacéo e 1 tese que abordavam praticas de alfabetizacdo nos anos iniciais,
especificamente focadas na "leitura e escrita” em turmas multisseriadas. Foram
excluidos 24 trabalhos, por ndo atender o campo de interesse da pesquisa. As
pesquisas selecionadas para esse estudo estdo demonstradas conforme grafico

abaixo:

47



Figura 2: Trabalhos selecionados para levantamento bibliogréfico
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ao final, conforme demonstra o grafico, foram selecionados: 5
dissertacdes, 1 tese e 3 artigos. As producdes compreendem o periodo de 2009
a 2020. Deste modo, apresentamos a seguir breve descricdo das pesquisas
encontradas, dialogando com as producbBes, para contextualizarmos a
abrangéncia do estudo. Pretendemos trazer dados significativos para
analisarmos as dificuldades e as estratégias de professoras em suas praticas de
alfabetizacdo ao ensinar criangas a ler e escrever nos anos iniciais em turmas

multisseriadas.

2.3.1 Mapeando estudos ja realizados

Sustentando a pertinéncia deste estudo, buscamos apoio em pesquisas
e estudos que discutem essa caminhada na educagéo brasileira. Para realizar
esta pesquisa, filtramos e mapeamos o que ja foi produzido sobre praticas de
alfabetizacdo em turmas multisseriadas em areas rurais, com foco especial nos
aspectos de leitura e escrita. Diante disso, buscamos conhecer um pouco mais

sobre as préaticas de alfabetizacdo em turmas multisseriadas do campo,

48



especificamente no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem da

leitura e escrita nos anos iniciais, 1° e 2° anos.

pesquisas selecionadas.

Para tanto, elaboramos um quadro com informacfes basicas das

Quadro 1- Pesquisas selecionadas para analise.

Cristina Gomes

Ano Pesquisa Autor Titulo Instituicdo
P1 2009 Dissertacao CARDOSO Alfabetizacéo na Pontificia
JUNIOR, educacédo do campo: | Universidade
Waldemar dos relatos de Catolica de
Santos professores de Sao Paulo
classes (PUC)-SP
multisseriadas da
ilha de Marajé.
P2 2012 Dissertacao AVILA, Cinthia | As concepcdes sobre | Universidade
Cardona de. 0 processo de leitura Federal de
e escrita de uma Santa Maria
professora (UFSM, RS)
alfabetizadora do
meio rural.
P3 2014 Dissertacdo | DINIZ, Marjorie Alfabetizacdo e Universidade
Lopes letramento na pratica | Estadual da
Guimaraes educativa da Paraiba - PB
Loureiro educacéao
no campo: estudo de
caso em classes
multisseriadas
(Campina Grande-
PB)
P4 2018 Dissertacao BETTONI, A construgdo da Universidade
Greice leitura mediada por | de Caxias do
jogos pedagoégicos Sul -RS
em classe
multisseriada.
P5 2018 Dissertacao SCHIAVINI, Alfabetizacdo e Universidade
Andréia Cadori letramento nas Federal da
escolas do campo de | Fronteira Sul
Concordia: o que — UFFS- SC
dizem os cadernos
dos alunos do
primeiro ano.
P6 2010 Tese ARAUJO, Nilva | Praticas pedagdgicas | Universidade

de professoras em

Estadual
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de classes Paulista
multisseriadas: uma campus de
contribuicdo para a Araraquara-
atuacao docente nos SP
ciclos de
alfabetizacao.
pP7 2015 Artigo SA, C.F.; and Praticas de Universidade
PESSOA A. C. alfabetizacao em Federal de
R. G. turma multisseriada | Pernambuco-
no contexto do Pacto PE
Nacional Pela
Alfabetizac&o na
Idade Certa (PNAIC).
P8 2016 Artigo CHAGAS, R. Praticas pedagdgicas | Universidade
R.; and na alfabetizacéo de Estadual de
PASUCH, J. uma turma Mato
multisseriada no Grosso-
campo. UNEMAT-
Sinop/MT
P9 2020 Artigo TIMOTEO, M. O PNAIC e sua Universidade
D.S,; influéncia na Guarulhos-
TIMOTEO,W.; formacao de UNG
and OLIVEIRA, professores
K. E. de J. alfabetizadores no
municipio de
Proprid/SE."

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

De acordo com os resumos e o delineamento metodol6gico das pesquisas
encontradas, podemos subdividi-las em: cinco qualitativas, duas qualitativa-
guantitativa, e duas sem informacgfes. Verificamos ainda, que as pesquisas
qualitativas sdo mais frequentes quando se trata de investigar as condi¢des
gerais das turmas multisseriadas. Além disso, a predominancia de abordagens
qualitativas ao analisar as condi¢des gerais das turmas multisseriadas sugere a
importancia de aprofundar a compreensdo da complexidade dos aspectos
envolvidos nesse contexto educacional, visando uma visdo mais abrangente e
detalhada das experiéncias e realidades vivenciadas por alunos e professores

nessas configuracdes pedagogicas especificas.

A seguir, realizamos um breve resumo de cada pesquisa e na sequéncia
apontamos situacdes comuns entre elas, bem como alguns pontos que ainda

consideramos importantes a serem explorados.
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A pesquisa 1 (P1) qualitativa e quantitativa foi realizada com a coleta de
dados por meio de questionarios contendo 24 questdes abertas e fechadas,
garantindo o anonimato dos docentes. O estudo foi realizado em Breves (PA)
com a participacdo de 74 professores que atuam na educagdo do campo em
classes multisseriadas. Cardoso Junior (2009) problematiza a realidade
educacional e as praticas de ensino e aprendizagem da linguagem escrita em
classes multisseriadas (12 a 42 série). Ele descreve as dificuldades de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita nas seéries iniciais no sistema escolar de
multisseriacdo, do ponto de vista dos professores, revelando os modos dos
docentes no processo de ensinar as criancas da primeira série a escreverem,
indicando que os docentes realizam métodos muito proximos para ensinarem a
ler e a escrever. Os métodos de alfabetizacdo dos professores ndo consideram
aspectos relevantes, como a reflexdo sobre a linguagem oral, o desenvolvimento

de habilidades metalinguisticas e a consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica.

Alguns utilizaram métodos sintéticos na leitura, enquanto outros
comecaram pelas silabas ou utilizaram livros didaticos e jogos. No ensino da
escrita, foi comum a utilizagdo de atividades de coordenagdo motora. Muitos
docentes se referiram a uma falta de progressdo das habilidades de ler e
escrever das criancas que sairam da primeira para a segunda série, até mesmo
alunos que chegavam a terceira série sem conhecerem o principio alfabético da
linguagem escrita e dificuldades de lidarem com classes multisseriadas
(trabalhar com quatro séries ao mesmo tempo, falta de material didatico,
inadequacdo do espaco fisico, falta de tempo e auséncia de capacitacao

profissional inicial e continuada).

Em suas praticas de alfabetizacao, os professores relataram os modos de
ensino da linguagem escrita e as projecdes para um trabalho docente eficaz na
alfabetizacdo em classes multisseriadas na educagdao do campo. Dentre todas
as respostas obtidas, trinta professores mencionaram a importancia de unificar
0s conteudos das primeiras e segundas séries, assim como das terceiras e
quartas seéries. Isso foi visto como uma maneira de ajustar o ensino do Portugués
a realidade educacional multisseriada, visando otimizar o tempo e 0s temas
abordados. Por outro lado, vinte e cinco professores destacaram a diferenciacéo

de atividades de acordo com o nivel de aprendizagem dos alunos em classes
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multisseriadas. Esses relatos sugeriram a adocdo de diversas estratégias para
lidar com essa realidade. Enquanto alguns educadores optaram por tratar cada
série separadamente, ignorando a natureza multisseriada; outros diversificaram
suas atividades, indicando uma variedade de abordagens adotadas pelos
docentes nesse contexto; e dois ndo responderam.

Verificou-se que a qualificacao profissional ndo é a almejada, esta aquém
do desejado. Identificou-se que trés docentes possuem formacao inicial em
cursos de nivel superior, enquanto a maioria possuia apenas a habilitacdo
minima (ensino médio-habilitacdo em magistério) exigida para o exercicio da
docéncia. A situacdo mais preocupante foi a presenca de professores com
apenas o Ensino Fundamental. Apesar das politicas publicas indicadas pela LDB
9394/96, constatou-se que ha poucas ac¢des voltadas para a profissionalizacao
desses docentes na realidade educacional de Breves.

Infelizmente, os relatos também revelaram uma falta de formacao
continuada em cursos de alfabetizacdo. Embora alguns tenham mencionado ter
participado de tais cursos, ndo forneceram detalhes sobre eles. Esses dados
evidenciaram a baixa formagcdo docente e a necessidade de capacitar os
professores com uma formacéo docente inicial adequada. Cardoso Junior (2009)
destaca que € imprescindivel repensar as concepc¢des e principios educacionais
em Breves, e necessario adequar as politicas de alfabetizacéo a realidade local,
a fim de superar as dificuldades encontradas. E necessario oferecer cursos de
alfabetizacdo e letramento, especialmente para os profissionais que atuam no
inicio da escolarizacdo. Além disso, apontou ser essencial fornecer recursos
didaticos, espacos escolares adequados e garantir a oferta da Educacéo Infantil
para o processo de alfabetizac&o.

A pesquisa 2 (P2) traz a historia de vida de uma professora com atuagéo
do 1° ao 5° ano em uma escola rural de Santa Maria/RS. Avila (2012) utiliza
encontros de aproximacdo, relato autobiografico escrito, entrevista
semiestruturada, observacdes, registro em diario de campo, andlise de
documentos, fotografias e desenhos para revelar as concepcdes da professora

sobre a pratica alfabetizadora.

A professora iniciou sua carreira sem formacao superior, mas depois de

11 anos teve a oportunidade de concluir o ensino superior e buscar
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especializacdo em Ensino Religioso. Enfrentou dificuldades em definir as
melhores formas e metodologias para alfabetizar, encontrando apoio em
encontros mensais com outras professoras. Ela construiu a concepc¢ao sobre o
processo de leitura e escrita considerando-o como uma "certa magia”,
influenciada pelo ambiente ao redor da crianga. Ressignificou o material
pedagadgico (cartilha) para alfabetizar seus alunos na perspectiva do letramento,

reconstruindo suas praticas a partir de vivéncias em turmas multisseriadas.

Ao longo de sua carreira, suas praticas foram influenciadas pelo
Construtivismo, apesar de expressar resisténcia a essa abordagem. Ela
reconheceu a importancia de valorizar os erros e utiliza-los como ponto de
partida para a aprendizagem das palavras da lingua escrita, aspectos

importantes para um professor que adota a abordagem construtivista.

Na terceira pesquisa, P3, um estudo de caso foi desenvolvido por meio
da pesquisa bibliografica, documental e de campo, de natureza etnografica em
quatro escolas publicas municipais. Foram realizadas entrevistas com quatro
professoras de classes multisseriadas da educagcéo no campo, bem como coleta
e selecdo de dados bibliograficos e observacionais pertinentes a pesquisa. Diniz
(2014) destaca a importancia da intervencao do professor para todos os alunos
que frequentam classes multisseriadas, analisando a adocdo de préticas de
leitura e producao textual que contemplem diferentes niveis de aprendizagem de
cada série. De acordo com a autora, a adaptacdo das atividades com base no
nivel de aprendizagem de cada turma permite a oferta de tarefas apropriadas
para os alunos. Isso envolve considerar as habilidades de leitura, escrita e
compreensao dos estudantes, assegurando que as atividades sejam
desafiadoras, porém adequadas ao seu estagio de desenvolvimento

educacional.

Durante a pesquisa, foi observada pouca intervencdo docente com 0s
alunos ja alfabetizados, ressaltando a necessidade de o professor mediador
interagir de forma efetiva com cada aluno. A autora também chama atencao para
a sobrecarga de trabalho dos professores que atuam nessas turmas, enfatizando
a responsabilidade do professor na formacao do aluno como um cidadéo ativo
na cultura letrada. Além disso, foi verificado que as professoras tém dificuldade

em estabelecer mediacdo na leitura, reconhecendo a importancia da leitura para
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a formacdo de leitores competentes, mas ndo explorando véarios géneros
textuais. Mesmo as professoras com praticas adequadas a alfabetizac&o
enfrentam dificuldades em formar leitores proficientes.

A P4, além da pesquisa bibliografica e observacdo em sala de aula,
realizou estudo de caso com questiondrios respondidos pelos pais e professoras
das turmas. Bettoni (2018) destaca a importancia da leitura para a construcéo do
saber e a necessidade de oferecer diversificadas situacdes de leitura e escrita
para efetivar o ensino da leitura.

O estudo teve como objetivo compreender as contribuicbes dos jogos
pedagdgicos para o desenvolvimento da leitura no processo de alfabetizacdo em
turmas multisseriadas de 1° e 2° anos. A diversidade presente na sala de aula
resultou em uma variedade de niveis de aprendizagem (termo usado pela
autora), onde alguns alunos de uma turma mais avancada enfrentavam

dificuldades maiores do que 0os de uma turma anterior e vice-versa.

Essa disparidade destaca a importancia da adaptacdo das praticas
pedagdgicas para atender as necessidades individuais de cada aluno em um
ambiente de ensino multisseriado. Foi observado que a interacao entre criancas
de diferentes idades durante o contato didrio favoreceu a aprendizagem
significativa. Cabe ao professor compreender as dificuldades dos alunos para
planejar e realizar intervencdes adequadas, levando em consideracdo a

singularidade de cada criancga.

Os jogos e as brincadeiras foram destacados como essenciais para a
producdo do conhecimento, aprendizagem e desenvolvimento das criangas. A
autora ressaltou que o agrupamento das turmas multisseriadas com 1° e 2° anos
reduziu consideravelmente as dificuldades, proporcionando um encaixe
adequado das pecas do "quebra-cabeca" educacional.

De carater documental, a P5, foi realizada a partir da analise das
atividades registradas nos cadernos dos alunos de 1° ano, durante os anos de
2015, 2016 e 2017. Os vinte cadernos coletados pertenciam a alunos de cinco
escolas do campo, de classes multisseriadas. Schiavini (2018) identifica as
concepcOes de alfabetizacdo e letramento presentes nos cadernos dos alunos

do primeiro ano.
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A autora destaca que alfabetizar ndo pode se resumir a praticas de
decodificacdo e memorizacdo, enfatizando a importancia de saber utilizar a
leitura e a escrita para inferir sentido e ter acesso ao conhecimento historico,
cultural e socialmente acumulado. Schiavini (2018) salienta que, apesar dos
esforcos em prol da educagao no campo, a formacéo inicial dos professores que
atuam nessas unidades ndo era especifica para o campo, o0 que acaba

impactando a alfabetizac&o dos alunos.

A pesquisa verificou que os problemas enfrentados na alfabetizac&o pelos
alunos analisados contribuiram para uma compreensao fragmentada da escrita
e da leitura, dificultando o desenvolvimento da criticidade e da profundidade

necessaria para a leitura do mundo.

A pesquisa 6 (P6) foi uma investigacdo de natureza empirica, utilizando a
técnica de grupo focal e entrevistas semiestruturadas com oito professoras, além
de observacgdes pontuais em uma classe multisseriada e uma classe ciclada®.
Araujo (2010) investiga as praticas pedagdgicas de professoras que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental, considerando a implantacdo da proposta do
Ciclo Béasico de Alfabetizacdo Cidada em classes multisseriadas nas escolas do

campo e classes cicladas nas escolas urbanas.

As praticas pedagogicas adotadas nas classes multisseriadas
demonstraram estar alinhadas com as diretrizes da primeira fase do ciclo de
formacdo. Dentre essas praticas, destacaram estratégias dinamicas, como a
divisdo dos alunos em grupos de trabalho com base nos niveis de aprendizagem,
em vez de nas séries tradicionais. Isso resultou na elaboracédo de atividades
diferenciadas para cada grupo, incluindo atividades especificas para criancas
com dificuldades, permitindo atividades espontéaneas de acordo com o ritmo da
aula, incentivando a ajuda mutua entre os alunos de diferentes anos e a criacao
de 15 a 20 atividades diarias.

A pesquisa confirmou que essas estratégias propiciaram maior agilidade
e diversidade, requeridas pelas classes multisseriadas. As docentes das
multisséries demonstraram vantagens nas mudangas e tornaram mais

significativas as aprendizagens de seus alunos, especialmente devido a

3 O ciclo é fundamentado em conceitos sociointeracionistas, que defendem a ideia de que a
aprendizagem e o conhecimento ocorrem de forma gradual, a partir de elementos simples e
significativos para o aluno.
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experiéncia com o Programa Escola Ativa, incorporando medidas positivas do
programa em suas praticas pedagogicas durante a implementacéo do Ciclo.

A sétima pesquisa (P7) realizou 12 observacdes de aulas da professora
de uma turma multisseriada, entrevistas semiestruturadas no inicio e ao final da
pesquisa, avaliacdo diagnostica da turma com escrita de palavras e analise
documental. Caracteriza-se como um estudo de caso, incluindo-se no rol das
pesquisas qualitativas. As observacdes foram registradas em caderno de campo,

filmadas e posteriormente transcritas para a realizacdo de relatorios.

Nas turmas multisseriadas, o trato com a heterogeneidade era realizado
por meio de um planejamento detalhado e atividades diferenciadas diérias,
adaptadas ao nivel de aprendizagem das criancas na escrita e leitura. Segundo
as autoras Séa e Pessoa (2015, p. 231), o critério central adotado pela professora
ndo era a série/ano em que a criangca estava matriculada, mas o nivel de
autonomia em relacdo a leitura e a escrita. Ou seja, a organiza¢cdo do trabalho
em sala de aula se dava de acordo com os niveis de aprendizagem dos alunos,

€ ndo com a sua série/ano escolar.

A professora realizou atividades de interpretacdo escrita com as criangas
alfabéticas do 1° e 2° anos, enquanto as criangas da Educacéo Infantil copiavam
o cabecalho do dia e as letras do alfabeto. Os alunos do 4° ano pesquisaram o
significado de palavras desconhecidas no dicionario. No entanto, algumas
criangas ficaram ociosas em alguns momentos, 0 que parece estar relacionado
com a concepcao de aprendizagem da professora. Ela também passava
atividades individuais para as criangcas menores, mostrando um planejamento

prévio das aulas.

Concluiu-se que, apesar de uma pratica baseada em uma concepcéo
mais tradicional da lingua, em que nao se perceberam alteracdes significativas
durante sua participacdo no PNAIC, €& considerada positiva a pratica da
professora pela sistematicidade do trabalho com a escrita alfabética e o esforco
para garantir um trabalho que favorecesse a heterogeneidade. A formacgao de
nivel magistério médio, considerada insuficiente nos tempos atuais, pode ter
influenciado as concepcdes e praticas da professora. Observou-se que pelas
praticas de alfabetizagcdo adotadas pela professora, as "marcas” do PNAIC

estavam mais presentes na ordem pedagdgica, do como fazer.
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De natureza qualitativa, a P8 incluiu a escuta das falas, hipdteses e
estratégias de aprendizagem das criancgas, as quais possibilitaram a reflexado
sobre a trajetoria profissional e académica da professora-pesquisadora. O artigo
de Chagas and Pasuch (2016) teve como objetivo analisar as praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo em uma turma multisseriada do campo, com seis

estudantes do segundo ano do Ensino Fundamental.

Para coletar os dados, foram realizadas observacdes diretas durante o
dia a dia da turma, debates em grupo com as criangas e anotacdes detalhadas
em um diario de campo. As criancas participaram de dindmicas propostas e as
situacdes de ensino-aprendizagem, além da realizacdo de entrevistas e
guestionarios. Houve também pesquisas bibliografica e documental que
possibilitaram a reflexdo sobre como a relacdo entre pais, educadores e
estudantes pode mobilizar o processo de alfabetizacdo das criangas vinculadas

ao modo de ser e viver no campo.

As autoras criticam a vinculacdo da Educacao Infantil na mesma sala de
aula do Ensino Fundamental nos espacos rurais. Relatam um trabalho intenso
com a aprendizagem da leitura, que estd intimamente ligada ao processo de
formacao do individuo e a sua capacitacdo para as praticas sociais. Destacam a
organizacdo dos tempos e espacos de aprendizagem na sala da turma
multisseriada como estratégias metodoldgicas para auxiliar os educandos nas
atividades de observacdo, comparacdo, experimentacdo e manuseio de
materiais concretos, recursos que promovem um trabalho pedagdgico
significativo.

De acordo com as autoras, as criancas precisam de ambientes
educacionais adequados, planejados e organizados de maneira que possam
avancar nas hipoteses que levantam durante o processo de alfabetizacao.
Portanto, as atividades propostas devem ser desafiantes, ricas e ampliadoras
dos saberes que os alunos ja possuem em relagdo ao que a humanidade
construiu e a que eles tém direito de acesso. As autoras ressaltam o valor
incontestavel da teoria sobre a psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por
Ferreiro e Teberosky. Apds o conhecimento e a compreenséo dessa teoria, 0
fazer, o olhar, o observar e o intervir pedagdgico tornam-se um caminho

totalmente diferenciado. O professor deve diagnosticar 0 que a crianca ja sabe
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sobre a escrita e 0o que ainda precisa aprender, para desenvolver uma
metodologia de ensino que propicie o avanc¢o do pequeno/a aprendiz, de maneira
articulada aos processos formativos de valorizacdo e construcdo de suas
identidades coletivas e individuais.

Nas classes multisseriadas, além da heterogeneidade presente em
qualquer tipo de organizacao escolar, referente a diversidade das hipéteses de
escrita dos alunos, observa-se também a diversidade de escolaridade ocupando
0 mesmo espaco. Devido a essa diversidade, o diagndstico é essencial para que
o professor conheca tanto as hipdteses da sua turma quanto as de cada
estudante, a fim de elaborar um planejamento adequado que permita que as
criancas possam progredir em seus conhecimentos, de acordo com suas
necessidades. A medida que a crianga constroi o raciocinio l6gico, buscando a
aprendizagem, o/a alfabetizando/a desenvolve um processo evolutivo de
aprender a ler e a escrever que passa por diferentes niveis de aprendizagem,

reveladores das hipoteses que construiu em um processo de elaboracao.

A pesquisa 9, com abordagem quanti-qualitativa em um estudo de caso,
utilizou como método de coleta de dados a aplicacdo de sondagens de leitura e
escrita com estudantes do 1° ao 3° ano em salas multisseriadas do Ensino
Fundamental, além de entrevistas com as professoras titulares das salas de aula.
Timéteo, Timoteo e Oliveira (2020) apresentam o0s resultados da pesquisa
realizada junto a profissionais alfabetizadores que participaram da formacao
continuada do PNAIC, apontando que o programa foi de suma importancia para
os professores, uma vez que proporcionou uma reflexao mais critica sobre suas
préprias praticas.

Ao analisar a influéncia do PNAIC na formacdo de professores e a
importancia da integracdo do processo de alfabetizacdo e letramento para a
educacéo basica, o grupo pesquisado indica a necessidade de aprofundamento
de estudos sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico por meio de projetos,
sequéncias didaticas e jogos. O PNAIC possibilitou uma nova abordagem no
gerenciamento da heterogeneidade presente nas salas de aula, promovendo o
apoio integrado e trabalhando de forma efetiva com alunos que enfrentavam
grandes dificuldades. Além disso, estimulou a cooperacdo entre os alunos e

introduziu formas simples de ensino matuo.
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Os professores passaram a suscitar no aluno o desejo de aprender a ler,
escrever e contar, explicitando a relagdo com os conhecimentos e o sentido do
trabalho escolar para desenvolver a capacidade de autoavaliacdo, negociando
com eles diversos tipos de regras e contratos. O PNAIC possibilitou refletir e
buscar fundamentacdes teoricas para o desenvolvimento das praticas no
contexto escolar, visando qualificar o trabalho docente para auxiliar os alunos

em seu processo de alfabetizacéo.

2.3.2 Andlise dos estudos encontrados nos portais BDTD e periddicos da
CAPES

Por meio da revisao bibliografica, tivemos a oportunidade de analisar
como foram desenvolvidas as pesquisas que abordam o tema central deste
estudo. Investigamos os objetivos, as metodologias de coleta e andlise de dados,
0S conceitos e pressupostos tedricos adotados, bem como as conclusbes e

resultados alcancados.

Observou-se que os professores se destacam como protagonistas nas
pesquisas 1, 2, 3, 6 e 9, seguidos pelas professoras e criangas nas pesquisas 7
e 8. Os alunos também participaram na pesquisa 5, assim como as professoras,
criancas e pais na pesquisa 4.

Dentre as diversas pesquisas realizadas, os niveis de aprendizagem
foram mencionados nas pesquisas 1, 3, 4, 6, 7 e 9. Segundo a pesquisa 1, as
classes multisseriadas apresentam condi¢cdes pedagdgicas preocupantes,
afetando tanto os professores quanto os alunos, resultando em atencao limitada
aos alunos e ndo atendendo suas caracteristicas e necessidades. A pesquisa 3
revela a angustia dos professores em lidar com diferentes niveis de
aprendizagem na sala de aula. J4 a pesquisa 4, define as hipéteses como parte
de um processo evolutivo da aprendizagem da leitura e escrita. Essas hip6teses
sdo construidas socialmente pela crianca a partir de suas interacdes,
confrontacdes e trocas com os outros. Nessa pesquisa, a abordagem teorica se
baseia nas ideias de Paulo Freire para definir as hipéteses na construcdo do
aprendizado e a confrontacdo de hipoteses. O texto cita diretamente uma

passagem de Freire, que afirma: "Aprendemos a ler, construindo novas
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hip6teses na interagdo com o outro. Aprendemos a escrever organizando nossas
hipéteses na interacdo com as hipoteses do outro.”

A pesquisa 6 mostra como a organizacao em grupos de trabalho pode ser
uma estratégia positiva para lidar com a heterogeneidade dos alunos. Na
pesquisa 7, a professora planeja atividades de acordo com o nivel de autonomia
em relacdo a leitura e escrita dos alunos. Por fim, a pesquisa 9 destaca a
formacéao continuada do PNAIC, que ampliou os conhecimentos dos professores
e 0s ajudou a gerir a progressao das aprendizagens, ampliando seus
conhecimentos e melhorando sua pratica pedagdgica.

Diante das evidéncias apresentadas nas pesquisas 1, 3 e 4, é inegavel
gue as classes multisseriadas enfrentam desafios pedagogicos significativos. Os
resultados desses estudos revelam a preocupante falta de atencao aos alunos e
suas necessidades individuais, bem como a angustia dos professores ao lidar
com diferentes niveis de aprendizagem na sala de aula. No entanto, a pesquisa
4 ressalta a confrontacdo de hipoteses e a interacdo entre os alunos permitindo
a construcdo de novas aprendizagens. As pesquisas 6, 7 e 9 reforcam a
importancia da organizacdo em grupos de trabalho, do planejamento de
atividades de acordo com o nivel de autonomia dos alunos e da formacao
continuada dos professores. Esses elementos demonstraram ser positivos para
lidar com a heterogeneidade dos alunos e promover a progressao das
aprendizagens.

Embora as pesquisas se concentrem nas praticas de alfabetizacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, os resultados e observacdes também
refletem indiretamente a influéncia da educacdo infantil nessas praticas. A
educacdo infantil é abordada nas pesquisas 1, 3, 6, 7 e 8. As estratégias
pedagdgicas adotadas nas classes multisseriadas parecem levar em
consideracdo a heterogeneidade das criancas, a necessidade de atividades
diferenciadas e a importancia do ambiente alfabetizador favoravel, o que pode
ter implicacdes na transicdo da educacéao infantil para o ensino fundamental e no
atendimento simultdneo. Também ¢é destacado que a educacdo infantil
desempenha um papel crucial no desenvolvimento de habilidades importantes
para a alfabetizagdo, como memdria, imaginacao e atencado, caracteristicas do

letramento.
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A auséncia da educacéo infantil é destacada na pesquisa 1 de Cardoso
Janior (2009), onde € mencionado que "a Educacao Infantil ndo é ofertada, o que
dificulta a alfabetizac&o das criancas no inicio da escolarizacédo”. Na pesquisa 6
de Araujo (2010), menciona que "a partir de 2006, o municipio de Varzea Grande
assumiu a responsabilidade de oferecer a educacgéo infantil. Dessa forma, as
classes multisseriadas passaram a receber também criancas de quatro e cinco
anos para frequentarem seus espacos”. Nas pesquisas 3, 7 e 8, a educacéo
infantil € ofertada, mas € atendida junto com o Ensino Fundamental. Diniz (2014)
apresenta preocupagodes decorrentes do atendimento simultaneo, que dificulta a
implementacéo de uma pratica pedagodgica eficaz com os alunos maiores, devido
a necessidade de atencdo voltada aos alunos menores. J& Chagas e Pasuch
(2016) denunciam a ilegalidade quanto a vinculacdo da Educacéo Infantil na
mesma sala de aula do Ensino Fundamental nos espagos rurais: "além de ser
ilegal, € um crime deixando criancas de cinco anos (pré Il) numa sala
multisseriada junto com turmas de primeiro ano até o quinto ano".

Essa problematica ressalta a importancia de préaticas de letramento
adequadas para criangas antes mesmo de aprenderem a ler e escrever.
Contudo, devido a sobrecarga de atendimentos simultdneos na educacao
infantil, essa etapa essencial nem sempre € alcancada, dificultando o

desenvolvimento necessario. Essa perspectiva nos lembra que:

a alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo € uma
etapa anterior nem um pré-requisito para o letramento. Pelo contrario,
a crianca aprende a ler e escrever ao se envolver em atividades de
letramento, como a leitura e producéo de textos reais, participando de
praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2022, p. 27).

Para mitigar esses desafios, € importante adotar estratégias dinamicas,
como a divisdo dos alunos em grupos de trabalho, atividades diferenciadas com
base nos niveis de aprendizagem e o estimulo a ajuda mutua entre os alunos.
Essas praticas podem criar um ambiente alfabetizador favoravel desde a

educacéao infantil.

Adicionalmente, algumas pesquisas indicaram que é fundamental investir
na formacéo dos professores para garantir educacéo de qualidade nas escolas

rurais. Nos estudos 1, 6, 7 e 8, foi observado que a formacé&o inicial dos
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professores que atuam no campo era precaria e havia escassa preparacao
especifica para o contexto rural. Isso dificultava a implementacao de praticas de
alfabetizacdo que atendessem as exigéncias pedagodgicas da alfabetizacdo do
campo. Foi constatado casos de professores atuando sem formacao superior.
Apenas o estudo 8 menciona um Curso de Pedagogia voltado para Educadores
do Campo, porém, mesmo com formacdo superior, as demais ndo sao
especificas para a realidade rural. Isso faz com que suas concepc¢oes e acdes
sejam baseadas em experiéncias individuais ou em formagdes continuadas ao
longo dos anos, adaptando suas estratégias a realidade que vivenciam. E
essencial que a formacao dos docentes seja abrangente e diversificada, levando
em consideracdo o0s aspectos culturais dos alunos e compreendendo as
particularidades do ambiente rural. Um educador que atua no campo deve estar
ciente de que seu trabalho ocorre em um contexto ndo homogéneo, em escolas
pequenas e com turmas multisseriadas.

Os programas Escola Ativa e PNAIC contribuiram e impulsionaram
praticas mais eficazes e condizentes com a realidade do campo. Foram
programas que contemplavam situacdes especificas do campo e com o
isolamento e precariedades nas ofertas de formacdo foram recebidos
positivamente pelos profissionais. Quanto a formacéo continuada, o PNAIC é
citado nas pesquisas 4, 7, 8 e 9, com indicacbes de que esse programa
influenciou positivamente na ordem pedagdgica das unidades escolares e das
praticas individuais dos professores, tendo avancado quanto ao modo de como
fazer e o que fazer. Ressaltamos que o programa contava com cadernos
especificos do campo, o que tornou possivel essa identificacdo com a realidade.

A Escola Ativa foi mencionada com bastante énfase na pesquisa 6, na
tese Araujo (2010) expO6s um programa que trouxe uma série de estratégias
pedagdgico-administrativas, com o proposito de organizar o trabalho dos
professores. Isso possibilitou avancos nas classes multisseriadas, pois
percebemos quando o autor comparou 0 programa com a implementacao do
Ciclo, que algumas estratégias ja vinham sendo executadas nas unidades do

campo advindas dessa formacgéo: os médulos de aprendizagem, os cantinhos de
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aprendizagem, bem como a organizacao dos alunos em sala de aula em grupos
de trabalho. O Pré-letramento 4 foi citado em duas pesquisas, 1 e 7.

O planejamento com atividades diferenciadas em classes multisseriadas
€ apontado em sete das nove pesquisas. Na pesquisa 1, o autor destaca que 0s
professores usavam diferentes abordagens na disciplina de Lingua Portuguesa,
alguns unificando assuntos de diferentes séries e outros adaptando atividades
ao nivel de aprendizagem dos alunos. As pesquisas 3, 4 e 7 tratam do
planejamento escolar que deve ser adaptado para atender as necessidades dos
alunos, especialmente para alunos em processo de alfabetizacdo. A escola
precisa contar com profissionais preparados e interessados em proporcionar um
ambiente favoravel para a leitura, lidando com a heterogeneidade dos alunos e
propondo atividades diferenciadas. A pratica sistemética de ensino e a
organizacdo do tempo pedagoOgico sao aspectos importantes. Bettoni (2018)
reforca que professores de turmas multisseriadas devem ser flexiveis e utilizar
jogos pedagdgicos para auxiliar na constru¢do da leitura. E importante estar
aberto a mudancas e buscar novas metodologias. Ja nas pesquisas 6 e 8,
percebemos uma reflexdo sobre o planejamento de atividades diferenciadas. As
professoras de classes multisseriadas possuem uma rotina de trabalho
polivalente e planejam atividades diferenciadas para atender as necessidades
dos alunos. O professor alfabetizador enfrenta desafios devido a diversidade de
conhecimentos e interesses dos estudantes. E importante considerar os
interesses dos alunos ao escolher os textos de leitura e garantir um planejamento
contextualizado. O diagnostico € fundamental para planejar o ensino e garantir
o aprendizado dos alunos, assim como o conhecimento prévio da crian¢a e suas
necessidades de aprendizado na escrita. Schiavani (2018) traz uma critica sobre
o planejamento e desenvolvimento das estratégias de ensino. Para o autor, eles
sdo influenciados pelas experiéncias passadas pelos professores e pela
instituicdo. Os registros das atividades nos cadernos mostram como ocorreram
as mediacdes e construcdes durante as aulas. Algumas estratégias tradicionais

continuam sendo usadas com frequéncia, mas € importante também incorporar

4 O programa "Pro-Letramento” foi uma iniciativa do Ministério da Educac&o do Brasil, criada em
2008, com o objetivo de promover a formacao continuada de professores alfabetizadores. O foco
do programa era oferecer suporte e capacitacdo aos professores que atuavam no processo de
alfabetizacao de criancas, visando melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem da leitura e
escrita.
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as experiéncias dos alunos em atividades de alfabetizagdo e letramento.
Conhecer o processo de aprendizagem e insercao social dos alunos ajuda a

planejar estratégias de ensino que promovam o desenvolvimento cognitivo.

A importancia desta etapa de levantamento bibliografico para o
delineamento da presente pesquisa € incontestavel. Através da leitura de
producdes da area, foi possivel ampliar as percepcdes e conhecimentos sobre

as praticas docentes voltadas para a alfabetizacdo em turmas multisseriadas.

Podemos perceber que um longo caminho ja foi percorrido, pois por muito
tempo a educacdo das escolas do campo seguiu os mesmos modelos da
educacédo ofertada no meio urbano, sendo necessario articular na proposta da

escola do campo o fortalecimento das identidades dos sujeitos que ali vivem.

Diante desses dados, sob nossa analise, constatamos um preocupante
pequeno numero de pesquisas sobre alfabetizacdo em turmas multisseriadas
nos ultimos 17 anos. E evidente a necessidade de repensar a educacdo do

campo, especialmente as praticas de leitura e escrita nessa realidade.

Apesar de as escolas rurais serem uma realidade comum, com a maioria
delas contando com turmas multisseriadas, observa-se uma escassez de
interesse dos pesquisadores por esse tema. Isso revela um cenario pouco
explorado no pais, principalmente no que diz respeito a producdes cientificas
sobre a alfabetizacéo, especialmente aquelas que se concentram nas praticas
de ensino da leitura e da escrita em turmas multisseriadas e trazem evidéncias
sobre a alfabetizacdo no campo. Em 2019, havia mais de 80 mil dessas turmas
no Brasil, contemplando mais de 1,2 milh&o de alunos.

Em 2019, o Brasil contava com mais de 80 mil turmas multisseriadas,
existentes em 72,5% das escolas que oferecem ensino fundamental no
meio rural. A marcante presenca das turmas multisseriadas no Brasil
(e sobretudo no campo) contrasta com a escassez relativa de
pesquisas que caracterizem essa modalidade de ensino no Pais.
(Oliveira e Fernandes, 2020, p. 184)

Recentemente divulgados, os dados do Painel Estatistico do Censo
Escolar de 2023 nos trazem um panorama mais amplo sobre a realidade das
escolas rurais no Brasil. De acordo com esses dados, as escolas rurais ainda
representam uma parcela significativa da oferta de educacdo no pais,

evidenciando que as escolas rurais ndo podem ser negligenciadas ou ignoradas
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em pesquisas e politicas educacionais. Ao contrario, a expressiva presenca
delas no sistema educacional brasileiro reforca a importancia de investir em
estudos e iniciativas que visem compreender melhor as particularidades e

necessidades desse contexto escolar.

Figura 3- Numero de matriculas por localizagéo
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Fonte: Painel Estatistico, Censo Escolar, 2023.

A maioria das matriculas do Ensino Fundamental esta concentrada em
escolas urbanas, correspondendo a 87,36% do total, enquanto as escolas
localizadas em &reas rurais abrangem 12,64% das matriculas. Essa informacéo
demonstra a importancia do sistema publico de educacdo no atendimento as
necessidades educacionais das areas rurais. Esses dados evidenciam a
disparidade na distribuicdo das matriculas do ensino fundamental entre areas
urbanas e rurais, o que pode refletir desafios especificos enfrentados pelas
comunidades rurais no acesso a educacao.

Outro aspecto observado nos dados € a representativa participagdo das

escolas rurais no sistema educacional brasileiro:
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Figura 4- Percentual de escolas por localizacao
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Fonte: Painel Estatistico, Censo Escolar, 2023.

De acordo com esses humeros, as escolas rurais correspondem a 29,1%
do total de estabelecimentos de ensino no pais. Esse percentual significativo,
quase um terco do total de escolas, evidencia a importancia e a presenca
expressiva das unidades escolares localizadas em areas rurais no cenario
educacional nacional. Tal constatacdo reforca a necessidade de se dedicar
maior atencdo e investimentos a essa realidade, visando atender de forma
adequada as demandas e especificidades das comunidades rurais.

Portanto, a divulgacédo dos dados do Censo Escolar de 2023 reafirma a
necessidade de se dedicar maior atencdo e recursos para as escolas rurais.
Esse é um dado relevante que ndo pode ser ignorado na formulacdo e
implementacéo de politicas educacionais no Brasil.

Diante de todas as consideracbes feitas sobre as praticas de
alfabetizacdo e a representacdo dessa realidade no ambito nacional, estamos
empenhadas em aprofundar nossa investigacdo sobre as estratégias de
articulacéo e organizacéo adotadas pelos professores nesse contexto, tendo por
guia a seguinte questdo de pesquisa: Como as professoras de turmas
multisseriadas do campo articulam e organizam suas praticas de alfabetizacdo?

E, como subquestbes, temos também: Quais sdo as dificuldades presentes num
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ambiente alfabetizador multisseriado? Que estratégias utilizam para avancar a
leitura e a escrita nos anos iniciais? E ainda, € possivel em 2023 encontrar
desafios quanto a formacdo inicial e continuada para professores
alfabetizadores? Essas e outras situagdes que levam a refletir sobre a atuacéo
docente na alfabetizacdo do campo seréo discutidas ao longo dessa dissertacao.

A pesquisa sobre a atuacdo de professores alfabetizadores tem se
mostrado cada vez mais relevante, principalmente quando se trata das escolas
do campo. Com a implementacdo da BNCC, é necessario aprofundar ainda mais
a investigacdo quanto as préticas pedagogicas voltadas para a realidade dessas
escolas, em especial as estratégias utilizadas e como sao articuladas e
organizadas as praticas de alfabetizacdo. No entanto, é importante ressaltar que
a educacao do campo ainda carece de politicas especificas que atendam suas
necessidades, o que traz uma série de desafios a serem superados. E crucial
gue sejam implementadas politicas voltadas para a educac¢do do campo, a fim
de superar essas dificuldades e garantir um ensino de qualidade e inclusivo para
todos os estudantes. Nesse sentido, é fundamental aprofundar a pesquisa
quanto as préticas de alfabetizacdo, a andlise dessas praticas pode contribuir
para o desenvolvimento de politicas educacionais mais efetivas, que atendam
as demandas dos estudantes do campo e promovam uma educacdo de

qualidade.
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3 Fundamentacdo metodoldgica e coleta de dados

Este capitulo foi subdividido em duas partes. Na primeira parte, intitulada
Planejamento e Metodologia da Pesquisa, destacamos as etapas da
investigacdo, abordando a coleta de dados, a natureza qualitativa da pesquisa e
os instrumentos utilizados na selecdo do material para analise. Também
explicamos a escolha das entrevistas semiestruturadas e os métodos de analise
e interpretacdo dos dados. Na segunda parte, descrevemos o locus da pesquisa,
a rede de ensino envolvida e o perfil das professoras participantes.

Com o objetivo de analisar os desafios e potencialidades das praticas de
alfabetizacdo em turmas multisseriadas nas escolas do campo de um municipio
do interior do estado de Mato Grosso, realizamos um estudo de caso utilizando
entrevistas semiestruturadas com trés professoras atuantes em escolas publicas
com turmas multisseriadas. A questdo central da pesquisa foi. Como as
professoras de turmas multisseriadas do campo articulam e organizam suas
praticas de alfabetizagdo?

Para iniciar a pesquisa, obtivemos autorizacao da Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura do municipio e a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica
(Anexo 1). Entramos em contato com as escolas e as professoras selecionadas
que atenderam turmas multisseriadas de alfabetizacdo em 2022 ou 2023,
convidando-as a participar do estudo. Foram excluidas do estudo professoras
gque ndo atenderam 1° e 2° ano na mesma sala. Trés professoras que
manifestaram disponibilidade foram escolhidas, e para preservar suas
identidades, foram atribuidos nomes ficticios. As entrevistas foram realizadas
nas escolas, fora do periodo de aula.

As informacbes detalhadas sobre a metodologia e os perfis das

professoras participantes serdao apresentadas nas sec¢des subsequentes.

3.1 Planejamento e metodologia da pesquisa

A pesquisa foi cuidadosamente planejada, com definicao clara dos
objetivos desde o inicio. Antes mesmo de entrar em contato com as
entrevistadas e escolher o local da investigacéo, foi tracada uma trajetoria pre-

determinada que orientou nosso foco de maneira especifica. Esse planejamento
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foi essencial para garantir que as informagbes mais relevantes para o
desenvolvimento do estudo fossem obtidas.

Adotamos uma abordagem qualitativa para compreender as percepcoes
e experiéncias das professoras de turmas multisseriadas de alfabetizacdo. As
etapas incluiram a reviséo bibliogréafica, a definicdo dos objetivos, o contato e
selecéo das entrevistadas, a coleta de dados por meio de entrevistas gravadas
em audio e a analise dos depoimentos. Esta metodologia nos permitiu explorar
em profundidade os desafios e as potencialidades enfrentadas pelas docentes.

A revisao bibliogréfica foi realizada a partir dos dados obtidos nos portais
BDTD e Periédicos da CAPES, utilizamos como recorte as pesquisas que
abordam o tema central deste estudo "alfabetizacdo" e "turmas multisseriadas".
As analises resultaram na identificacdo de tdpicos para a construcdo do corpus
tedrico desta pesquisa, com base nos conhecimentos adquiridos no decorrer das
disciplinas do Mestrado Profissional.

O capitulo tedrico foi estruturado para discutir as bases teoricas da
Educacao do campo e das multisseriadas, utilizando as Diretrizes Operacionais
para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo. Foram abordados a legislacéo
educacional vigente, teorias relacionadas a alfabetizacdo nos anos iniciais, com
foco nas praticas de leitura e de escrita, e a atuacdo docente na alfabetizacéo
de turmas multisseriadas. Além disso, foram consideradas as necessidades
formativas das professoras alfabetizadoras de turmas multisseriadas do campo.

Optamos por um estudo de caso porque essa abordagem nos permite
uma analise detalhada e contextualizada das praticas pedagdgicas em um
ambiente especifico. De acordo com Yin (2010), os estudos de caso séo a
estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo "como" e "por que",
especialmente quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e
gquando o foco estd em fenbmenos contemporaneos inseridos em algum
contexto da vida real. Através das entrevistas, buscamos compreender como as
professoras que atuam em turmas multisseriadas articulam e organizam suas
praticas de alfabetizacao, recorrendo a saberes que se transformam em pratica.
Este € um aspecto importante que se destacara na pesquisa durante 0s
processos de coleta de dados. Ao concentrar nosso estudo em um municipio do
interior do estado de Mato Grosso e realizar entrevistas com trés professoras,

obtivemos uma compreensao profunda e abrangente de como as praticas de
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alfabetizacdo sdo implementadas em turmas multisseriadas nas escolas do
campo. A escolha do estudo de caso foi fundamental para capturar as nuances
e a complexidade dessa realidade educacional, proporcionando uma
compreensdao mais ampla das estratégias e desafios enfrentados pelas
docentes.

3.1.1 Coleta de dados

Apds obtermos a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao e do
Comité de Etica para iniciar a pesquisa, entramos em contato com as unidades
escolares e as professoras selecionadas que atenderam em 2022 ou 2023
turmas de 1° e 2° anos na mesma sala (multisseriadas), convidando-as para
participar do estudo. A escolha dos anos de 2022 e 2023 se deu devido a
mudanca curricular ocorrida em 2022, quando o municipio adotou o material
estruturado (apostilas).

Fizemos contato presencial e individualizado com a escola, solicitando um
momento de conversa com a professora durante a hora-atividade® para
apresentar o projeto e convida-la a participar. Também fornecemos o e-mail e o
namero de celular da pesquisadora para que pudessem manter contato e
agendar a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
cujo modelo se encontra no Apéndice Il. A participacdo foi voluntaria, e as
participantes decidiram espontaneamente se gostariam de participar apos a
pesquisadora explicar os objetivos e procedimentos do estudo.

Apéds a concordancia e assinatura do TCLE, as participantes receberam
uma cépia do termo, devidamente assinada e rubricada pela pesquisadora. As
entrevistas foram individuais, gravadas em audio e realizadas em ambientes de

trabalho e em seguida transcritas.

3.1.2 Abordagem qualitativa

>A hora-atividade ¢ o periodo em que o professor desempenha funcdes da docéncia, reservado
a estudos, planejamento, reunido pedagégica, atendimento a comunidade escolar, preparacdo
das aulas, avaliacdo dos alunos e outras correlatas. Esse periodo corresponde a 1/3 (um terco)
da jornada semanal.
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A pesquisa foi conduzida com abordagem qualitativa, permitindo o didlogo
com os sujeitos. A selecdo baseou-se em Minayo (1994), que explica que o
trabalho de campo é uma oportunidade para se aproximar e estudar aquilo que
se deseja conhecer, criando conhecimento a partir da realidade presente. Essa
abordagem proporciona uma visao mais ampla e rica do fendmeno estudado,
contribuindo para a producéo de conhecimento relevante e aplicavel.

Destacamos que o trabalho de campo é importante na pesquisa social,
permitindo ao pesquisador se aproximar da realidade e interagir com as pessoas
envolvidas, o que € crucial para a constru¢do de conhecimento empirico. Para
garantir a qualidade dessa etapa, foi necessario ter clareza sobre a questao
investigada, para isso foi feito um levantamento bibliografico com os conceitos
envolvidos. Somente assim foi possivel obter resultados relevantes e possiveis

de contribuir para o avanco do conhecimento na area.

3.1.3 Entrevistas semiestruturadas

A presente pesquisa fez uso de entrevistas orais, de viva-voz, face a face
e presenciais de forma semiestruturada com perguntas abertas, aplicada de
maneira flexivel, permitindo dinamismo de interacdo entre entrevistadora e
entrevistadas, com espaco para perguntas fora do que havia sido planejado,
tornando o didlogo mais dindmico. De acordo com Penna (2020, p.140) a
entrevista semiestruturada € mais adequada para pesquisas qualitativas,
permitindo solicitar informacdes sobre a formacao ou experiéncia do professor
ou educador, bem como buscar suas concepcgdes ou os significados que atribui
a sua propria pratica.

A troca de informacdes entre a pesquisadora e as professoras teve como
objetivo principal obter dados relevantes para a pesquisa. Foram utilizadas
perguntas tanto fechadas quanto abertas, a fim de permitir uma discussao mais
ampla sobre o tema em questéo, sem se limitar apenas as questdes formuladas.
Ao escolher as professoras como sujeitos da pesquisa, levou-se em
consideracdo que pesquisas envolvendo pessoas sdo complexas e estdo
sujeitas a mudancas, variacoes, flexibilidades e subjetividades. Portanto, adotar
uma abordagem qualitativa foi essencial, pois permitiu a pesquisadora

reconhecer a interligacao entre o mundo objetivo e 0 mundo subjetivo.
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3.1.4 Andlise e interpretacdo dos dados

Considerando a complexidade na transcricdo dos dados, foi solicitada
autorizacéo as entrevistadas e seus depoimentos foram gravados em audio. De
acordo com Ludke e André (1986), a gravacao tem a vantagem de registrar todas
as expressdes orais, permitindo que o0 entrevistador preste atencdo ao
entrevistado.

A analise e interpretacdo das entrevistas teve como objetivo explorar o
conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema investigado. Ao
analisar e interpretar informacdes geradas, foi possivel considerar tanto as
caracteristicas comuns quanto as diferencas presentes na resposta das
entrevistadas. Nesse sentido, utilizamos uma abordagem de andlise de contetdo
para identificar padrdes, temas e significados presentes nos depoimentos
(Bardin, 2010).

Inicialmente, as transcricdbes das entrevistas foram cuidadosamente
revisadas para garantir a fidelidade aos registros originais. Em seguida, foi
realizada uma leitura minuciosa e repetida dos depoimentos, buscando
identificar unidades de significado relevantes para a pesquisa. Essas unidades
foram agrupadas em categorias, que representaram 0s principais aspectos
abordados pelas entrevistadas. O processo de andlise agrupou temas a partir
das respostas das professoras, ilustrando-os com falas significativas e
discutindo-os em dialogo com referéncias tedricas pertinentes.

As unidades de significado identificadas foram organizadas em categorias
gue representassem 0s principais aspectos discutidos pelas entrevistadas. Para
essa fase, utilizamos a abordagem de Analise de Conteudo de Bardin (2010),
que se fundamenta na sistematizacao e objetividade na descricdo dos contetdos
das mensagens. A Andlise de Conteudo, conforme Bardin (2010, p. 33), €
definida como um conjunto de técnicas que permite a analise das comunicagcdes
através de procedimentos sistematicos e objetivos. Este método foi crucial para
a nossa pesquisa, pois possibilitou diversas leituras dos depoimentos das
professoras, visando extrair os pontos mais relevantes e significativos. Com base
nas impressoes iniciais, destacamos temas predominantes que serviram de base

para a elaboracéo de um sistema de categorias que norteou a analise dos dados.
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Seguindo as recomendagdes de Minayo (2014), nossa andlise foi além da
simples descricdo dos depoimentos, buscando uma interpretacao mais profunda
dos significados presentes nas falas. Este enfoque permitiu-nos explorar tanto
0s elementos comuns quanto as divergéncias nas opinides e representacdes
sociais das entrevistadas sobre o tema investigado.

Ao interpretar os resultados, buscamos levar em consideracao o contexto
em que as entrevistas foram realizadas, as caracteristicas individuais das
entrevistadas e o0s fatores socioculturais que poderiam influenciar suas
percepcoes e experiéncias. Estabelecemos conexdes entre os dados coletados
e a fundamentacao tedrica da pesquisa para proporcionar uma compreensao
mais profunda e fundamentada do tema.

Todos os dados foram tratados com rigor ético e confidencialidade,
assegurando que os resultados fossem apresentados de forma agregada e

andnima, preservando a privacidade das entrevistadas.

3.2 A rede de educacéo e perfil das professoras participantes

O municipio escolhido para a realizacéo do estudo esta situado a 633 km
da capital, no estado de Mato Grosso. Com uma area de 13.485,282 km2 e uma
populacao de 24.743 habitantes, de acordo com o censo de 2021. A economia
local € fortemente baseada na agricultura, especialmente na producao de soja,
milho e gergelim, além de atividades pecuarias. O municipio possui um grande
potencial para o turismo ecoldgico, com énfase na pesca esportiva em areas
indigenas devido a sua rica biodiversidade e belezas naturais, sendo conhecido
como o portal do Xingu.

A rede municipal de educagéo consiste em 17 escolas: 5 localizadas na
zona rural, todas com algumas turmas multisseriadas; 3 escolas indigenas; e as
demais na sede, atendendo ao Ensino Fundamental Anos Iniciais e & Educacédo
Infantil. Embora o municipio tenha um conselho municipal de educacéo, ele ndo
possui um sistema proprio de ensino. A Secretaria Municipal de Educacédo e
Cultura € composta pelo secretario municipal de educacdo e seus assessores,
responsaveis por diferentes setores, como educacao infantil, ensino fundamental
e educacdo indigena, além de areas como merenda, transporte escolar e

recursos humanos.
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Os cargos de gestdo escolar sdo preenchidos através de um processo
seletivo que inclui inscricdo, participacdo em formacgéo especifica para o cargo,
apresentacdo de plano de acdo, prova escrita, avaliacdo psicoldgica,
apresentacao de plano de acdo para a comunidade escolar, apresentacao de
titulos e nomeacéao pelo chefe do executivo. Ja os coordenadores pedagogicos

sao escolhidos pelos pares de cada unidade escolar.

Durante a busca por escolas e professoras que atendiam aos critérios
estabelecidos nesta pesquisa (turmas multisseriadas que atendiam 1° e 2° ano
na mesma sala), identificamos duas escolas com o publico-alvo. A partir disso,
elaboramos o perfil das professoras participantes, conforme apresentado no
quadro 2 a seguir. As escolas escolhidas, localizadas em areas rurais e com
turmas multisseriadas atendendo 1° e 2° ano na mesma sala nos anos de 2022
e 2023, atendem criancas da comunidade local (distritos) e das fazendas
proximas. Além disso, essas escolas, devido a sua proximidade, também
atendem alunos de comunidades indigenas.

Em uma das escolas, o atendimento se dava apenas pela rede municipal,
do Pré | ao 9° ano do Ensino Fundamental. Na outra escola, o atendimento
abrangia do Pré | ao 3° ano do Ensino Médio, sendo o Ensino Médio ofertado
através de salas anexas pela rede estadual. A grande maioria dos alunos das
escolas do campo depende do transporte escolar para chegar a escola, devido
a localizacdo das unidades escolares.

Com base nas informacdes coletadas, criamos um quadro com dados

relevantes sobre o perfil profissional das professoras participantes.

Quadro 2- Formacéo e experiéncia profissional

Valentina Alerrandra Isabela
Técnico Técnico em gestédo - -
ambiental (UNOPAR)
Técnico em
enfermagem
(UNOPAR)
Graduacgéao Pedagogia (UNOPAR) | Pedagogia (UNOPAR) Pedagogia
Geografia (ZAINE) (UNOPAR)
Letras
(UNOPAR)
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Matematica
(UFMT)
Pés-Graduacao Neuropsicopedagogia Alfabetizacéo e Educacao de
(néo finalizou) letramento e jovens e
Neuropsicopedagogia adultos.
com énfase em criancas
especiais.
Vinculo Contrato Contrato Efetivo
Experiéncia na N&o N&o N&o
coordenacao ou
direcdo
Ano que iniciou atuar 2018 2014 2008
como professora
Tempo de atuacédo na 3 anos 2 anos 6 meses
alfabetizacéo de
turmas multisseriadas

Fonte: autora, 2023

Observamos que cada uma delas comecou a trabalhar como professora
em anos distintos, tendo dedicado entre 4 e 15 anos ao ensino. Quanto a
formacdo docente, todas tém formacdo em Pedagogia, cursada por meio de
EaD. A UNOPAR € uma universidade comum para as trés professoras no curso
de Pedagogia. Além de suas formacdes principais, elas também buscam
especializacbes e cursos adicionais para aprimorar suas habilidades e
conhecimentos. E importante ressaltar que, apesar dessas semelhancas, cada
entrevistada tem sua propria trajetéria Unica, com diferentes instituicées,
especializacbes e experiéncias que moldaram suas carreiras individuais. 1sso

mostra a diversidade e rigueza de talentos encontrados nas escolas do campo.

Nenhuma das professoras entrevistadas tem experiéncia como
coordenadora ou diretora de escola. Isabela declara ndo haver interesse em
assumir esse tipo de posicao: “Nao, na verdade ndo tenho interesse em assumir
esse tipo de posigcdo”. A professora Alerrandra foi convidada para ocupar o cargo
de coordenacdo, mas recusou a proposta: “Recusei a proposta, pedi para
passar.” Todas as professoras declararam ter experiéncia em diversas etapas
da educacéo, desde a educacéo infantil até o ensino médio.

Identificamos que, infelizmente, alguns professores efetivos da rede

municipal evitam as salas de aula de alfabetizagdo no campo, deixando-as sob
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responsabilidade de professores temporarios. Durante nossa pesquisa,
constatamos rotatividade na docéncia em turmas multisseriadas. Uma
professora efetiva na rede municipal lecionou por apenas seis meses na turma,
enquanto duas foram contratadas por meio de uma selegao simplificada para
atuarem por um ano. E crucial ressaltar a importancia da presenca de
professores efetivos para garantir um trabalho docente com rotina, organizacao
e continuidade. Observamos que a prefeitura municipal da rede pesquisada tem
adotado a pratica de selecionar anualmente professores com nivel superior,
especificamente com formagé&o em Pedagogia, para suprir a demanda dos anos
iniciais e que carecem de pessoal efetivo. Ter profissionais qualificados nessa
area pode contribuir significativamente para o desenvolvimento dos alunos e
para a melhoria do sistema educacional como um todo, criando um ambiente
escolar mais propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento integral dos
estudantes. No entanto, é preciso ter em mente que a qualidade dos cursos de
Pedagogia pode variar, € mesmo 0s mais conceituados conseguem suprir as
demandas da pratica docente, tornando a formacdo continuada uma

necessidade constante.

De acordo com a portaria 037/SEMEC/2022 da Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura do municipio, as turmas sao organizadas com base na idade
e no ano escolar dos alunos. Para formar uma turma, é necessario atingir um
namero minimo de estudantes por sala ou de acordo com a capacidade da
escola. O Art. 4°, nos incisos | e Il, especifica 0 nUmero minimo e maximo de
alunos por turma na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental:

| - Na Educacéo Infantil: (...)

d) Pré | - de no minimo 20 (vinte) alunos a 23 (vinte e trés) alunos, no
mMAaximo; ;

e) Pré Il - de no minimo 20 (vinte) alunos a 23 (vinte e trés) alunos, no
maximo.

II- No Ensino Fundamental:

a) 1° Ano - de no minimo 20 (vinte) alunos a 23 (vinte e trés) alunos,
No Maximo;

b) 2° Ano - de no minimo 20 (vinte) alunos a 23 (vinte e trés) alunos,
No Maximo;

¢) 3° Ano - de no minimo 23 (vinte e trés) alunos a 25 (vinte e cinco)
alunos, no méximo;

d) 4° Ano - de no minimo 23 (vinte e trés) a 25 (vinte e cinco)

alunos, no méximo;

€) 5° Ano - de no minimo 25 (vinte e cinco) a 28 (vinte e oito)

alunos, no maximo; (...)
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E relevante observar que as turmas multisseriadas (multi-anos) néo séo
contempladas nestes incisos, sendo mencionadas nos Artigos 6° e 7°. O Art. 6°
estabelece que a composicdo dessas turmas ficara condicionada a analise e
deferimento da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura. Ja o Art. 7°
determina que compete a referida secretaria analisar e deferir sobre a abertura

de turmas multi-anos.

Portanto, a formacdo de turmas multisseriadas € submetida a analise e
aprovacdo da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura. Dentro dessa
estrutura, nos anos de 2022 e 2023 encontramos diferentes organizagdes, como:
Pré I, Il e 1° ano; 2°, 39, 4° e 5° ano; 1° e 3° ano; 2° e 4° ano; 2° e 3° ano; e,
especificamente para este estudo, 1° e 2° ano, e uma turma de 1°, 2° e 3° ano,
gue contemplam a sequéncia dos anos iniciais (1° e 2° anos) de alfabetizacdo

na mesma sala, conforme quadro abaixo.

Quadro 3- Turmas atendidas e nimero de alunos.

Valentina Alerrandra Isabela
Turmas atendidas 1° e 2° ano 1°, 2° e 3° ano 1° e 2° ano
Quantidade de +/- 18 +/- 37 +/- 16
alunos

Fonte: autora, 2024
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4 Analise e discussao dos dados

Nos capitulos anteriores, foram apresentados os fundamentos tedricos e
0 percurso metodoldgico que orientaram a busca, selecdo e organizacdo do
material utilizado para o estudo de producdes académicas publicadas entre 2007
e 2022. Neste quarto capitulo, voltado para a analise e discussao dos dados,
sera realizada a andlise das entrevistas, com o objetivo de identificar a atuacdo
docente em relacdo as praticas de alfabetizacdo no ensino de leitura e escrita
em turmas multisseriadas do campo.

Conforme mencionado anteriormente, a analise de conteudo desta
pesquisa seguiu a abordagem proposta por Bardin (2010), iniciou-se com uma
“leitura flutuante” do material, buscando identificar os temas e indices de
destague. Na sequéncia, foi constituido o corpus documental com as
transcricdes e registros da pesquisa. Com base em mudltiplas leituras do material,
os dados foram agrupados por semelhanca, gerando unidades tematicas
organizadas em categorias e indicadores elaborados a posteriori, sempre
alinhados ao objetivo do estudo.

Embora as narrativas das professoras sejam individuais, em conjunto elas
fornecem pistas importantes para a compreenséo do objeto de estudo. Algumas
categorias foram estabelecidas para discutir e analisar as principais praticas de
alfabetizacdo adotadas pelas docentes. Séo elas: desafios na alfabetizacdo do
campo; valorizagdo do trabalho docente e politicas de financiamento; estratégias
de ensino para a diversidade, leitura e escrita em turmas multisseriadas;
alfabetizacdo potencializada em turmas multisseriadas; e necessidades
formativas baseadas nos desafios compartilhados por professoras do campo e
das praticas alfabetizadoras. A andlise buscou apreender os aspectos relevantes
e recorrentes nas falas das professoras, permitindo uma visdo mais ampla e

contextualizada das praticas de alfabetizacdo em sala de aula.

4.1 Desafios na alfabetizagcdo do campo

Conforme mencionado anteriormente, as professoras foram selecionadas
para participar da pesquisa devido ao fato de que lecionavam para turmas de
alfabetizacdo multisseriadas do campo, aspecto que buscamos compreender em

sua pratica pedagogica. As informacfes a seguir fazem parte da entrevista
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semiestruturada que as professoras Valentina, Alerrandra e Isabela
responderam a pesquisadora, cujo roteiro se encontra no Apéndice Il. As
professoras pesquisadas sdo mulheres entre 34 e 41 anos e, durante as
entrevistas e visitas as escolas analisadas, todas as coordenadoras e diretoras
que encontramos também eram mulheres.

Nesta categoria, foram reunidos os desafios que as professoras
entrevistadas enfrentam em relacéo a docéncia em turmas multisseriadas. Esses
desafios serdo apresentados e discutidos tanto nesta secao quanto retomados
em sec¢Oes posteriores do trabalho. Veremos que os adjetivos: trabalhosa,
complexa, dificil e complicado séo usados para falarem sobre a gestao do tempo,
turmas numerosas, pouco espaco, 0s limites para oferecer atencéo
individualizada para alunos que necessitam, a dispersédo dos estudantes, dentre
outros elementos que se fizeram presentes nos discursos das professoras e que
serdo discutidos a seguir.

Ao questionar essas alfabetizadoras sobre seu trabalho em turmas
multisseriadas e suas praticas, percebemos que, embora expressassem a
gratificacdo de observar o progresso das criancas, destacam os desafios
enfrentados e a necessidade de lidar com a complexidade do ensino em salas
com diferentes faixas etarias e anos. As falas das professoras revelam esses
desafios, evidenciando termos como trabalhosa, complexa, dificil,
complicada, tempo dividido, tempo curto e um sé espaco.

"Eu gosto, € bom, é gratificante ver o resultado do seu trabalho, né?!
(..)E muito bom, mas, na questdo da sala multisseriada, ela é bem
mais complexa! Ela é mais trabalhosa! Vocé poderia direcionar as
atividades as vezes com mais atencdo para uma turma e vocé se vé
tendo que estar dividindo o seu tempo, né?! O seu espago ali, com
uma turma e a outra, né?! As vezes vocé acaba defasando alguma
coisa que poderia ser mais interessante, até mais importante, mas
acaba deixando um pouquinho de lado as vezes porque tem que se
direcionar a outra turma. Porque a outra turma também precisa da
sua atencdo. (....) E cada crianca tem sua especificagao diferente, né?!
Tem o seu jeito de aprender, as vezes a mesma nao aprende do
mesmo jeito que a outra. (...)Que passaram por psicologa, precisavam
de atencédo individualizada. S6 que as vezes ndo conseguia tanto
porgue tinha também as outras criangas/turma que vocé que tem que
parar, tem que direcionar, que tem que dar atencao para uma turma e
para outra também, né?!" (Valentina, 2023, grifo nosso)

No inicio, achei muito complicado porque eu estava tentando...
correndo, entdo eu queria ter 0 mesmo tempo com as trés turmas e
n&o é assim. E um tempo dividido para as trés turmas. Ent&o, foi bem
complicado, bem dificil, mas hoje eu ja consigo lidar com isso(...)
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consigo lidar com as trés turmas e fazer o que precisa ser feito com as
trés turmas dentro daquele curto periodo de tempo ali. (Alerrandra,
2023, grifo nosso)

(...) tem aquele que precisa de mais atencdo minha e eu nao tinha
esse tempo. (Isabela, 2023, grifo nosso)

Essa maior heterogeneidade de conhecimentos das criancas em
comparagao com as turmas de um unico ano é um dos fatores que contribui para
a complexidade do ensino nessas turmas multisseriadas. Estamos imersos em
um modelo de ensino padronizado e enfrentamos grandes dificuldades em lidar
com a diversidade na sala de aula. A indicada atencéo aos diferentes niveis de
aprendizado e habilidades encontrados em cada grupo é fundamental, como
evidencia o discurso das professoras Isabela e Valentina. Adaptar as estratégias
de ensino para garantir que todos os alunos recebam o suporte adequado para
seu desenvolvimento é essencial. No entanto, a propria professora ressalta que
nem sempre isso € viavel na prética. Portanto, esta € uma questdo que requer
uma discussdo especifica na préxima secdo, explorando de forma mais
detalhada como seria possivel desenvolver um processo de alfabetizacdo na
educacdo do campo que atenda a diversidade de necessidades de
aprendizagem. Valentina destaca a necessidade de gerenciar o tempo de forma
a oferecer atencgéo individualizada a todos 0s estudantes que necessitam de
intervencao, enfrentando os desafios decorrentes da diversidade de habilidades
e conhecimentos presentes nas turmas. Essa dificuldade em dedicar atencao
individualizada a todos os alunos também foi mencionada pela professora
Isabela, que afirma: "tem aquele que precisa de mais aten¢cdo minha e eu nao
tinha esse tempo" (Isabela, 2023, grifo nosso). Essa limitacdo de tempo
evidencia os desafios enfrentados pelas docentes em atender as necessidades
especificas de cada estudante em um contexto de turmas multisseriadas.

De fato, a diversidade presente nas turmas multisseriadas torna esse
desafio ainda mais evidente. Cada crianga possui seu proprio ritmo de
aprendizagem, o0 que acentua ainda mais a heterogeneidade observada nessas
turmas, uma vez que diferentes ritmos coexistem em um mesmo espaco.
Mainardes (1994) destaca que a heterogeneidade € um fator inerente as turmas
e gque os professores precisam adaptar suas praticas pedagogicas para atender

aos diversos niveis de desenvolvimento dos alunos. Ele afirma que "a

80



heterogeneidade das classes, ao contrdrio do que pensa a maioria dos
professores, € extremamente rica e incide decisivamente no aprendizado dos
alunos" (Mainardes, 1994, p.6). Este ponto de vista sugere que a diversidade
pode ser vista como um recurso valioso, promovendo interagdes que enriquecem
0 processo educativo. Em suas praticas, portanto, as professoras devem criar
um ambiente de aprendizado inclusivo e colaborativo, onde todos os alunos se
sintam valorizados e possam contribuir para o aprendizado coletivo.

De acordo com Perrenoud (2001, p. 49): "[...] todos os professores
sabem, por experiéncia propria, que as criancas sao diferentes, que ndo tém os
mesmos interesses, que ndo aprendem no mesmo ritmo, que nao recebem do
meio do qual provém o mesmo capital linguistico e cultural, que na mesma idade
ndo tém o mesmo nivel de desenvolvimento intelectual [...]." Diante da
diversidade da turma, respeitando a individualidade e o ritmo de cada aluno, é
possivel observar que alguns alunos apresentam certa dificuldade na leitura e
na escrita, sendo necessaria uma atencdo individualizada, mesmo com
organizacédo de duplas ou grupos colaborativos.

A idealizacao da homogeneidade nas salas de aula € um mito que muitas
vezes ignora a realidade vivida pelos professores e alunos. Este ideal supde que
todas as criancas em uma turma tém o mesmo nivel de conhecimento e
desenvolvimento, o que raramente é o caso. Perrenoud (2001) destaca que a
diversidade nas salas de aula requer uma abordagem diferenciada por parte dos
educadores.

Se as professoras sabem que a heterogeneidade é prépria das salas de
aula, por que a presenca dela é tdo marcante em seus relatos sobre as
dificuldades enfrentadas no trabalho com as turmas multisseriadas? Apesar de
reconhecerem a diversidade como algo comum, as docentes parecem encontrar
grandes desafios em lidar com essa realidade nas suas praticas, enfrentando
obstaculos como a divisdo do tempo e do espaco entre as diferentes turmas e
anos.

Percebemos que no contexto da Educacdo do Campo, essa diversidade
€ ainda mais acentuada. As turmas multisseriadas, em virtude da presenca de
mais de um ano/turma na mesma sala, reinem alunos de diferentes idades e
niveis de conhecimento, aumentando a complexidade do trabalho pedagdgico.
Essa realidade implica na necessidade de utilizacdo de praticas pedagdgicas
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diversificadas, estratégias que valorizam o trabalho coletivo e a interagédo entre
os estudantes, atendendo aos variados interesses e niveis de desenvolvimento
presentes nessas turmas.

Além disso, outro aspecto importante é oferecer apoio individualizado
para aqueles alunos que apresentam maiores dificuldades, especialmente nas
areas de leitura e escrita e com criancas que ainda nao apresentam autonomia
para ler e escrever convencionalmente. Essa atencdo diferenciada €
fundamental para promover o progresso de cada estudante, considerando suas
necessidades especificas.

Outro fator a se destacar € que, mesmo que as turmas sejam continuas
(com a juncao de dois ou mais anos/turmas escolares em uma mesma sala de
aula, reunindo criancas em diferentes estagios de aprendizagem, como por
exemplo, 1° e 2° ano ou 1°, 2° e 3° ano), ndo ha uma integracéo efetiva entre as
diferentes etapas. Percebe-se que o atendimento e o encaminhamento das
atividades sdo, na maioria das vezes, individualizados para cada turma, sem
uma articulagéo mais fluida entre as distintas etapas de escolarizacéo presentes
nessas salas de aula multisseriadas como mencionado por Valentina “Vocé
poderia direcionar as atividades as vezes com mais atencao para uma turma e
vocé se vé tendo que estar dividindo o seu tempo, né?! O seu espaco ali, entre
uma turma e a outra, né?!”. A presenca de turmas sequenciais, levando em
consideracao a progressdo de um ano para o seguinte, ndo é considerada como
um recurso positivo. Soares (2022) ressalta a importancia de seguir as metas de
continuidade do processo de aprendizagem (quadros de metas), visando tanto a
continuagdo do que foi desenvolvido nos anos anteriores quanto o
desenvolvimento do que sera continuado nos anos seguintes. Ela destaca que o
planejamento consiste em definir passo a passo o0 percurso capaz de promover
nas criangas as habilidades e conhecimentos necessarios para que se tornem
alfabetizadas, leitoras e produtoras de textos, alinhados com as metas de
continuidade e integracdo. Assim, tanto a abordagem de Valentina quanto a
perspectiva de Soares convergem para a importancia de considerar a
individualidade dos alunos, mas ha uma diferenca quanto a promocdo do
desenvolvimento continuo e articulado das habilidades e conhecimentos ao

longo do processo educacional entre os anos. O relato da professora nos remete
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a uma organizagdo de turmas distintas, cada uma sendo tratada de forma
individual em um Unico espaco compartilhado.

Podemos perceber essa insisténcia quando Valentina relata que as
principais dificuldades dos alunos em relagéo a alfabetizacéo envolvem a falta
de atencéo individualizada e a disperséo durante as aulas. Muitas vezes, um
aluno pode ter duvidas enquanto a professora esta explicando para outra turma,
e a falta de atencéo da professora no momento da davida pode gerar a perda de
interesse e assim a defasagem na aprendizagem, como conta Valentina:

E, assim, principalmente porque eu vi nas minhas turmas a questéo de
vocé estar com uma turma e, por exemplo, chegar um aluno da outra
turma: “Como é que faz, esta certo?” “Como é que escreve isso?” Ou
“Por que assim?!” “Por que que tem que fazer assim?”, tipo, a davida
daquele aluno surgiu enquanto vocé estava explicando para a segunda
turma, para outra turma, e ai vocé tem que parar as vezes para nao
perder aquilo, ou entdo tem que interromper para atender o aluno que
esta com aquela curiosidade que estava ali, que tinha que explicar. Ou
as vezes até acaba tipo assim, pediu para esperar para poder terminar
aqui porque aqui estava importante, e a gente ndo sabe nem como
fazer, né? Mas dai assim, interfere porque tipo assim, acabava e dai
guando vocé vai aqui para explicar para ela que estava com duvida,
parece que ja tinha perdido interesse, entdo tipo assim, ali que vocé

via que estava defasado ali um ensino que podiater sido mais rico,
sabe... (Valentina, 2023, grifo nosso)

Alerrandra também aponta para a falta de articulacdo entre os contetudos
ministrados para as diferentes turmas, afirmando que: "0s conteddos sao
diferentes, entdo eu tenho que estar lendo e explicando algo que ndo tem nada
a ver com a outra turma". Essa desconexao pode contribuir para a dispersdo dos
alunos nas atividades propostas, uma vez que: "o que acaba dispersando os
alunos e fazendo com que eles ndo prestem atencdo no que deveriam estar
fazendo, mas sim no que a outra turma esta fazendo". A professora evidencia
essa falta de articulacéo entre as turmas, comentando que: "Parece que a outra
turma é mais interessante para eles do que a deles, e isso é uma questdo de
falta de articulacdo entre as turmas".

Para a professora Isabela € fundamental manter a comunicagéo aberta
com os alunos e criar um ambiente acolhedor e motivador que estimule o
interesse pela aprendizagem, levando em conta as caracteristicas individuais de
cada estudante, como a idade, o nivel de concentracdo e a disposicao para
interagir. Expressa ainda o desafio de ensinar criancas que estao aprendendo a

ler e escrever, enfatizando que, apesar de suas dificuldades de concentragéo e
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propensdo para brincar e conversar, € importante reconhecer que séo criangas

cuja atencdo é ainda limitada:

"E um desafio, pois eles precisam aprender a ler e escrever. Mas eles
sdo criangas, nao é? Eles se distraem com facilidade, tém
dificuldade de se concentrar, brincam bastante e conversam muito,
certo?" (Isabela, 2023, grifo nosso)
Ela descreve a transicédo dos alunos da educacéo infantil para o primeiro
ano, menciona a necessidade de ser persuasiva para garantir a atencdo e a
participagéo dos alunos durante as atividades, considerando que eles ainda n&o
internalizaram o0s comportamentos esperados no primeiro ano, vindo da

educacao infantil.

A questéo é que eles conversam, eu acho assim, como eles... como o
primeiro ano, ele veio da educacgéo infantil e a gente esta sentindo
falta de algumas coisas |4 da educacgdo infantil para que eles
cheguem ao primeiro ano sabendo que existem momentos em que
eles precisam sentar, eles precisam parar e escutar, e eles nao
conseguem as vezes, vocé tem que ser bem persuasivo. (Isabela,
2023, grifo nosso)

A professora acredita que, ao chegarem ao 1° ano, as criancas trazem
consigo a falta de algumas atitudes que deveriam fazer parte da rotina ou
experiéncia durante a educacao infantil. Percebemos em sua fala que ha uma
mudanca brusca que reflete as dicotomias entre crianga/aluno e brincar/estudar,
como se fossem opostos. Por outro lado, a dificuldade de articulacdo entre as
turmas do 1° e 2° ano é evidente, enquanto uma turma ja esta acostumada com
a rotina, o 1° ano esti na fase de adaptagdo. Com a transi¢cdo para o Ensino
Fundamental, as criangcas da Educacao Infantil sdo submetidas a um aumento
nas atividades escritas, principalmente com lapis e papel e uma diminuigdo no
tempo dedicado a brincadeira. Nas turmas multisseriadas, € comum observar
que as criancas sao orientadas a permanecerem sentadas em suas carteiras,
mantendo o siléncio e realizando atividades tanto de forma individual quanto em
grupo, enquanto a professora conduz o dialogo e orienta as atividades com a
outra turma. Nessa organizacdo, como ja mencionamos, a atencdo da
professora fica dividida entre as diferentes turmas presentes na mesma sala de
aula, o que acaba por limitar as oportunidades de interacao e colaboracéo entre

os alunos da mesma turma.
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Os apontamentos da professora nos levam a fazer reflexdes sobre
algumas questdes nas abordagens pedagogicas entre a Educacéo Infantil e o
Ensino Fundamental. Como as diferencas nas abordagens pedagdgicas entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental impactam a transi¢cdo dos alunos?
Serd que estratégias especificas podem ser implementadas para ajudar as
criancas a lidarem com as mudancas nas expectativas académicas? Até que
ponto a falta de preparacédo prévia dos alunos para as demandas do Ensino
Fundamental pode afetar seu desempenho? E como os profissionais da
Educacdo podem colaborar efetivamente para garantir uma transicdo mais
suave e bem-sucedida?

A professora Alerrandra observa que cada crian¢a tem seu préprio tempo

de aprendizado e destaca a importancia de respeitar esse ritmo individual:

(...JAlguns sédo do primeiro aninho e ainda precisam aprender a pegar
no lapis, mas agora ja estdo indo bem. S6 tem aqueles que nao
podemos exigir, cada um tem seu préprio tempo. (Alerrandra)
Valentina também aponta a diferenca na abordagem pedagogica entre a
Educacao Infantii e o Ensino Fundamental, enfatizando a necessidade de
estruturar a alfabetizacdo de forma mais gradual e significativa:
(...)Entdo, assim, a crianca chega no primeiro ano e ja tem um livro.
Agora ela tem que.... tem que trabalhar com um livro, vai ter que

escrever, vai ter que saber... Sendo que a educacdo infantil ndo da
essa estrutura toda geral, né? (Valentina)

Segundo Branddo e Rosa (2010), a educacao infantil deve proporcionar
um ambiente rico em estimulos para o desenvolvimento da linguagem oral, da
leitura e da escrita. Elas defendem que as criangas devem ter acesso a materiais
diversificados, atividades ludicas e interacBes que favorecam a construcao do
conhecimento linguistico, preparando o caminho para a alfabetizacdo de forma
significativa. Além disso, as autoras ressaltam a importancia de valorizar a
oralidade, as manifestacfes culturais e a expressao das criangas como ponto de
partida para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Conforme destacado por Soares (2022) em seus quadros de metas de
continuidade, na Educacéao Infantil é fundamental desenvolver habilidades que
permitam a apropriacao do sistema alfabético de escrita. No "Quadro 1" (p. 141),

Soares enfatiza que isso envolve a capacidade de discriminar letras de tracado
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semelhante, identificar letras mailsculas de imprensa ao ouvir seus nomes,
contar o numero de silabas em palavras ouvidas e reconhecer palavras que
compartilham a mesma silaba, entre outras habilidades. Essas competéncias
Sao essenciais para que a crianca desenvolva gradualmente sua compreenséo
do sistema de escrita alfabética e progrida em direcdo a alfabetizacdo. Além
disso, € crucial desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo. No "Quadro
3" (Soares, p. 249), ela destaca a importancia de a crianga ouvir com atencéo a
leitura de textos, adicionar novas palavras ao vocabulério, identificar informacdes
explicitas em textos lidos pelo professor e recontar historias ouvidas. Essas
habilidades promovem uma compreensdo mais profunda dos textos e
contribuem para o desenvolvimento da linguagem e da imaginacdo. No que se
refere & producdo de textos, no "Quadro 4" (p. 280/281), Soares ressalta a
importancia de os alunos participarem ativamente da elaboracéo de diferentes
tipos de textos, como bilhetes, cartas e legendas para gravuras ou fotos. Essas
atividades Ihes permitem desenvolver a capacidade de organizar suas ideias e
informacdes de forma coerente e compreensivel, preparando-os para uma
participagéo efetiva na sociedade letrada.

Portanto, é crucial reconhecer que as criancas tém o direito de acessar
diversas linguagens, mas o que as professoras sentem falta € a inclusdo da
linguagem escrita e sua notacao desde a Educacéo Infantil. Consideramos que
esse processo deve ser de forma ludica, por meio de atividades como
brincadeiras de leitura e escrita, bem como jogos com palavras. Essa conexao
entre os principios da Educacéo Infantil e as bases para a alfabetizacdo no
Ensino Fundamental destaca a importancia de uma transicdo coerente, que
respeite as necessidades e o desenvolvimento integral das criangcas em cada
fase.

Diante desses desafios, destacamos a importancia de um didlogo
continuo e colaborativo entre as equipes pedagogicas, assim como o
estabelecimento de metas especificas nas duas etapas da Educacdo Basica. E
crucial fomentar um dialogo constante e colaborativo entre as equipes
pedagdgicas das duas etapas de ensino. Este intercambio de informagdes ndo
apenas possibilita a identificacdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos
durante essa fase, mas também propicia a concepcéo e aplicacao de estratégias
adequadas para auxilia-los a superar esses desafios. A integracéo e colaboracéo
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ativa entre os profissionais da Educagédo, incluindo a atuacdo proativa das
professoras que atuam em ambas as etapas, emergem como elementos
fundamentais para garantir um apoio abrangente e personalizado aos alunos
durante esta fase crucial de suas trajetdrias educacionais. Esses elementos
apontam para necessidades formativas para o professorado e equipe gestora de
ambas as etapas.

Outro aspecto importante que foi destacado € o planejamento das aulas
pelas professoras, diante do desafio de definir o conteddo a ser ensinado
considerando os diferentes niveis de conhecimento dos alunos. As entrevistadas
revelaram dedicar mais de quatro horas ao planejamento das atividades de
ensino, considerando esse periodo insuficiente. De acordo com o Plano de
Carreira dos Profissionais da Educac¢éo Basica do Municipio, "fica assegurado a
todos os professores o correspondente a 1/3 (um tergo) de sua jornada semanal
para  atividades relacionadas ao  processo  didatico-pedagdgico”
(SEMEC/07/2022, art. 40). O paragrafo unico do artigo 40 define que a "hora-
atividade" compreende "a preparacdo e avaliagdo do trabalho didatico, a
colaboracdo com a administracdo da escola, as reunides pedagodgicas, a
articulacdo com a comunidade e ao aperfeicoamento profissional, de acordo com
a proposta pedagogica da escola" (SEMEC/07/2022, art. 40, paragrafo Unico).

Ou seja, este tempo, conhecido como hora-atividade, é destinado a
estudos, planejamento, reunides pedagdgicas, atendimento a comunidade
escolar, preparacdo das aulas, avaliacdo dos alunos e outras atividades
relacionadas. Considerando que a carga horaria docente € de 30 horas, 10
horas/semanais séo destinadas a esse momento.

Além dessas questdes, ha também a percepc¢ao das proprias professoras
sobre a gestdo do tempo durante a hora-atividade. Isabela, por exemplo, aponta
gue perde tempo preenchendo planilhas e gostaria de ter mais tempo para
construir material pedagdgico especifico para a turma. A professora destaca a
necessidade de mais tempo para se dedicar a preparacdo de materiais
pedagogicos especificos, o que poderia contribuir para um melhor
desenvolvimento dos alunos e impactar positivamente o processo de ensino-
aprendizagem. Ela enfatiza a importancia de otimizar a hora-atividade para
atividades mais relevantes para a pratica pedagoégica, em vez de dedicar esse

tempo a tarefas burocraticas, como ela explica:
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“P?: Esse nimero de horas é suficiente?

I: Nao.

P: Por qué?

I: Eu acredito que eu perco tempo. Mas assim, eu preencho planilhas
e na verdade deveria estar pensando em atividades que eu teria que
desenvolver em sala de aula para ajudar os meus alunos, entendeu?
Eu penso na atividade que eu gostaria de desenvolver, mas eu ndo
consigo. Ah, vamos fazer a leitura de uma parlenda, ou de qualquer
historinha. Poderia, se eu tivesse mais tempo, escrever essa parlenda
ou essa historinha num cartaz, levar para pregar num quadro, vamos
ler aqui 6, cada um Ié uma frase e falta isso, eu acho que falta, néo sei
se tem ou n&o. (...) Tempo para confeccionar material pedagogico para
ser utilizado em sala de aula. Especifico para a turma, para dar aquela
aula. Isso, entendeu? Porque quando Vvocé prepara material
pedagodgico, baseado naquele contetido que vocé tem que trabalhar,
vocé consegue desenvolver muito mais o aluno. Entendeu?” (Isabela)

Alerrandra também menciona a insuficiéncia do tempo afirma que gasta
mais de 4 horas para planejar as atividades de ensino e questionada sobre essa

insuficiéncia revela diferentes motivagdes:

“P: Esse numero de horas é suficiente?

A: Nao.

P: Por qué?

A: E porque é muita coisa e néo é suficiente devido as coisas que eles
impdem. Muitos cursos, formacgdes, eles tém muita cobranca, o tempo
ndo é suficiente.”

As dificuldades mencionadas por Alerrandra em relacdo a falta de tempo
para o planejamento das atividades de ensino evidenciam os desafios
enfrentados pelos professores, destacando a importancia de repensar a
organizacdo do tempo e das demandas atribuidas. Ela também ressalta a
entrega desse planejamento com antecedéncia e acompanhamento pela
coordenacao escolar: "Portanto, é feito com duas semanas de antecedéncia.
Isso mesmo, com duas semanas de antecedéncia. (...) E feito semanalmente."
(Alerrandra).

Segundo Gomez (1995, p. 10), ao planejarmos, aprendemos a criar e
comparar novas estratégias de agéo, formas de pesquisa, teorias e métodos
para lidar com problemas. Portanto, é essencial revisar e ajustar as praticas
relacionadas ao tempo dedicado ao planejamento, garantindo suporte aos
educadores na elaboracao de planejamentos de qualidade. O planejamento do

ensino na alfabetizacdo é fundamental, exigindo clareza nos objetivos e

6p_pesquisadora; |_ Isabela; A_ Alerrandra
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compreensdo dos alunos sobre o conteido. O uso de materiais didaticos
adequados é essencial para criar um ambiente alfabetizador estimulante.

O relato das professoras nos mostra desafios significativos em varias
frentes, especialmente na gestdo de turmas multisseriadas. E importante
reconhecer que professoras de turmas regulares também enfrentam essas
dificuldades. No entanto, quando se trata de lidar com duas ou trés turmas, o
onus pode ser multiplicado. Isso levanta a questédo do tempo adicional associado
a essa carga de trabalho, e é importante destacar que ndo deveria ser
responsabilidade da professora arcar com isso.

Um desafio comum relatado pelas professoras € a escassez de material
didatico adequado, muitas vezes resultando na necessidade de os proprios
professores custearem esses recursos. Nesse cendrio, a criagdo e
disponibilizagdo de material didatico adequado tornam-se ainda mais cruciais
para superar esse desafio e proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais
enriqguecedora para os alunos. Como mencionou Valentina, a falta de material é
uma realidade que muitas vezes leva as professoras a considerarem a
possibilidade de usar recursos proprios para suprir essa necessidade. Essa
situacdo destaca a importancia de politicas e iniciativas que garantam o
fornecimento adequado de recursos educacionais, sem que as professoras

tenham que recorrer aos seus préprios recursos financeiros.

Assim €, a questdo é a falta de material mesmo, né? Infelizmente,
entdo talvez a gente tenha que estar tirando do préprio bolso as vezes
para poder trabalhar algo que a gente vé que faria a diferenca.
(Valentina)

Isabela destaca os desafios cotidianos que enfrenta ao realizar atividades
gue requerem recursos online. Evidencia as dificuldades decorrentes da falta de
infraestrutura adequada na escola, como a falta de espaco na sala de aula, o
mau funcionamento do ar-condicionado e a indisponibilidade de conectividade a
internet.

(...), sem contar a questao da infraestrutura, minha sala é pequena,
meu ar-condicionado néo funciona, a conectividade, ndo tem internet
gue funcione na minha sala. Entdo assim, por exemplo, todos os
videos, tudo que eu tenho que passar eu tenho que baixar antes para
levar para a sala. Eu ndo posso chegar |4 e falar assim, ndo, vou

conectar agora... né? Da para fazer isso antes, ndo tem problema, mas
acontece que eu ndo posso fazer diariamente na sala porque néo
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funciona. (Isabela)

E fundamental que as instancias governamentais estejam atentas a essas
questdes e oferecam suporte adequado aos professores, para que possam
desempenhar seu papel da melhor maneira possivel, garantindo assim um
ambiente propicio ao aprendizado com recursos e infraestrutura adequados.
Além disso, os desafios relacionados ao nimero de alunos por sala e ao espaco
fisico destacam a necessidade de estratégias de gestdo de turmas a fim de
promover um ambiente de aprendizado inclusivo e engajador para todos os

alunos.

As dificuldades que enfrento como professora sdo a quantidade de
alunos na sala, ja cheguei a ter trinta e sete alunos, e 0 espaco fisico
da sala, que é pequeno. (Alerrandra)

A capacidade de gerenciar essas questbes e encontrar tempo para
oferecer apoio individualizado aos alunos que mais precisam é essencial para
promover o sucesso académico de todos os estudantes, independentemente de

seu nivel de conhecimento ou ano.

Eu sempre falava para a Ldcia que minha maior frustracdo era
perceber que ndo estava conseguindo fazer com que o segundo ano
se desenvolvesse como eu gostaria, porgue as vezes a conversa e a
indisciplina me atrapalhavam. Eu tinha que fazé-los ler e escrever. Eu
tinha que fazé-los ler e escrever até o final do segundo ano. Entdo eu
me cobrava muito isso, como eu vou fazer isso se eles ndo conseguem
se concentrar? Entendeu? (...)E, ai 14 no segundo ano eles ndo estéo
todos no mesmo nivel. (...)Entdo tem aquele que precisa de mais
atencdo minha e eu nao tinha esse tempo. Tudo bem que as vezes eu
deixava a sala, daquele modelo, para sentar com aquele aluno e tentar
ajuda-lo, né? Que é a hora que ele precisa, né? (Isabela)

Outro aspecto apresentado pela professora Alerrandra é a necessidade
de aprender duas linguas simultaneamente, o que pode ser particularmente

desafiador para alunos indigenas:

Sim, em relacdo ao uso da lingua, no meu primeiro ano tenho alunos
ndo indigenas e indigenas. Os alunos néo indigenas j& conhecem as
letras e as silabas, e trés deles ja sabem ler. E os dois indigenas agora
estdo comecando a identificar as letras. Por qué? Eles ndo tém em
casa, porgue eu mando fichinhas de leitura e tudo, eles levam para
casa. Eles nao tém I, ndo tém ninguém que os ajudem, porque eles [a
familia] sabem menos do que eles. Eles estéo tendo essa oportunidade
de ir para a escola (...) o processo para eles é mais complicado do que
para 0s outros. J& no terceiro ano, estou com nove alunos. Os quatro
ndo indigenas estéo todos lendo. Dois indigenas também estéo lendo.
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Os outros estdo em processo de cuidar da lingua mesmo. Até a fala
deles é diferente, entéo a dificuldade que eu vejo ai é a lingua materna.
(Alerrandra)

Diante dos desafios enfrentados pelas professoras na alfabetizagéo do
campo, especialmente nessas turmas multisseriadas, é evidente a necessidade
de um olhar mais atento e aprofundado nesse contexto especifico. Nesse
sentido, para superar tais desafios, ndo € suficiente apenas discutir praticas
pedagdgicas; é essencial compreender e abordar questdes mais amplas
relacionadas a valorizacao do trabalho docente. Isso implica na formulagéo de
politicas publicas e no fornecimento de financiamento adequado para a
Educacéo do Campo. E crucial valorizar e apoiar os professores que trabalham

nesse contexto, como seré discutido a seguir.

4.1.1 Valorizacédo do trabalho docente e politicas de financiamento

Diante dos dados da secéo anterior, na qual foram discutidos os desafios
da alfabetizacdo no campo, emergiu a categoria da presente secdo. Embora nao
tenham sido previstas questdes especificas no roteiro das entrevistas voltadas
para este tema, a valoriza¢ao do trabalho docente e as politicas de financiamento
da educacdo do campo, pode-se perceber que os relatos das professoras
apontaram para este tema.

Considerando os desafios mencionados na secdo anterior, além de
investir em préaticas de alfabetizacdo adaptadas a realidade do campo, é
igualmente essencial a implementacdo de politicas de valorizagdo que
reconhecam e recompensem o arduo trabalho das professoras. Tais politicas
devem englobar incentivos financeiros, formacédo continuada e melhores
condicbes de trabalho, visando promover o sucesso educacional e o
desenvolvimento integral das criancas nas escolas multisseriadas.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do
campo (Brasil, 2002) oferecem orientagdes especificas sobre o financiamento da
educagcdo nessas areas. Elas salientam a importancia de garantir recursos
financeiros adequados e suficientes para atender as necessidades das escolas

rurais, considerando suas particularidades e desafios especificos. Isso pode
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incluir alocacao adicional de recursos para infraestrutura, transporte escolar,
material didatico adequado e programas de formacdo continuada para 0s
professores. Além disso, enfatizam a necessidade de politicas e programas de
financiamento que promovam a equidade e a inclusdo, assegurando acesso a
uma educacéo de qualidade para todas as criancas que vivem no campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica estipulam que o
financiamento da educacao no contexto das escolas do campo deve respeitar as
disposi¢bes constitucionais e legais pertinentes. O Art. 14 coloca que o
financiamento deve ser assegurado, observando a legislacao vigente sobre o
financiamento da educacdo escolar no Brasil. Essa legislacdo reforca a
obrigacdo do Estado em garantir recursos adequados para o desenvolvimento
educacional das areas rurais, respeitando suas especificidades e necessidades.

No que diz respeito & remuneracado dos professores que atuam no campo,
as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica estabelecem diretrizes para
garantir uma remuneracao digna e justa. Isso inclui a inclusdo nos planos de
carreira de critérios que considerem as peculiaridades do trabalho no campo, a
institucionalizacdo de programas de formagé&o continuada e a garantia de que a
remuneracao proporcione condicdes adequadas de vida, levando em
consideracdo as particularidades das escolas rurais e das comunidades onde
estdo inseridas. Essas medidas visam valorizar o trabalho dos professores que
atuam no campo e garantir que tenham condi¢cdes adequadas para exercer suas
funcdes educativas em um contexto desafiador.

O trabalho das professoras de turmas multisseriadas € intenso e exigente.
E essencial reconhecer o esforco adicional que elas dedicam para garantir a
qualidade da educacdo nessas circunstancias unicas. Destacamos, que
anteriormente, na rede pesquisada, a Lei Complementar 100, de 27 de outubro
de 2011, continha um reconhecimento mais direto dessa carga de trabalho
através de um adicional de remuneracdo proporcional ao niumero de turmas
atendidas. O artigo 48 desta lei estabelecia que "O professor que atuar em sala

multisseriada recebera gratificacéo sobre seus vencimentos da seguinte forma:
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| - Com duas turmas, dez por cento; II- Com trés turmas, quinze por cento; Il -
Com quatro turmas ou mais, vinte por cento" (Xxxx’, 2011, art. 48).

No entanto, uma mudanca no plano de carreira em 2016 removeu esse
beneficio, caracterizando um retrocesso na valorizagdo desses docentes. Essa
alteracdo representa um sinal preocupante de que a importancia do trabalho
realizado pelas professoras de turmas multisseriadas, com suas
responsabilidades adicionais e desafios Unicos, ndo esta sendo devidamente
reconhecida e recompensada pela rede de ensino. Tal medida envia uma
mensagem negativa sobre a prioridade atribuida a Educacdo do Campo e a
valorizacdo dos profissionais que atuam nesse contexto. O aumento da
demanda por planejamento, acompanhamento individualizado dos alunos e a
gestdo de diferentes niveis de habilidades em sala de aula sdo apenas algumas
das complexidades que essas profissionais enfrentam diariamente. E
fundamental que tais especificidades sejam devidamente valorizadas e
recompensadas.

A analise critica desses aspectos fundamentais revela uma complexidade
significativa nas condicdbes de trabalho dos professores em turmas
multisseriadas nas escolas do campo. Ao considerar o parecer e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) voltadas para a Educacao do campo, assim como
o art. 24 da LDB, que incluem a flexibilidade na organizacdo escolar, é evidente
gue guestdes como a organizacao nao seriada e o financiamento diferenciado
sdo pertinentes. O reconhecimento da necessidade de um aporte financeiro
maior para as escolas rurais, similar ao que € previsto para a Educacéao Especial,
destaca a importancia de abordagens especificas para esses contextos.

Além disso, a discussdo sobre universalizacdo versus qualidade da
educacgéo oferecida nas escolas do campo é crucial. Embora as DCN tenham
avancado na universalizagcdo ao garantir acesso a educacdo nessas areas, a
falta de previséo explicita para garantir qualidade levanta questdes significativas.
A situacdo de uma professora para trés turmas, com 37 alunos, ilustra bem a
situacao desafiante enfrentada pelas escolas do campo em fornecer um ensino

de qualidade diante de recursos limitados.

7 0 nome do municipio foi omitido para garantir a confidencialidade das participantes em todas
as etapas do processo.
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Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de considerar ndo apenas
a universalizacdo, mas também a qualidade da educacdo nessas escolas. Isso
demanda tanto um financiamento diferenciado e adequado, quanto politicas que
reconhegam e abordem as particularidades desses contextos, incluindo a
relacdo entre numero de alunos, organizacao escolar e a carga de trabalho dos
professores.

Ao considerarmos as praticas de alfabetizacdo nas escolas do campo e
os desafios enfrentados pelas professoras, tem-se que a qualidade da educacgéo
nao € apenas resultado do empenho individual dos educadores, mas também da
eficacia das politicas e do financiamento providos pelos governos. Uma reviséo
das politicas educacionais e do financiamento € imprescindivel para garantir
condi¢Oes de trabalho dignas aos professores do campo, ressaltando a urgéncia
de uma reforma estrutural no sistema educacional.

Considerando os inumeros desafios enfrentados, voltamos as
especificidades da docéncia multisseriada. Como as professoras entrevistadas
elaboram estratégias de ensino para atender a diversidade de aprendizagem em

turmas multisseriadas? Este é o tema da proxima secao.

4.2 Estratégias de ensino para a diversidade

A diversidade nos contextos educacionais brasileiros demanda uma
abordagem cuidadosa diante de propostas curriculares que tendem a
uniformizar, muitas vezes ocultando aspectos cruciais dos processos de ensino
e aprendizagem. Apesar das singularidades dos espacos escolares rurais, ha
direitos de aprendizagem comuns com as escolas urbanas, como o0 acesso a
alfabetizacdo, um direito que deve ser garantido para todas as criangas,
independentemente de sua localizagdo geografica. No entanto, no contexto de
turmas multisseriadas, os educadores que atuam nesses espacos enfrentam
desafios Unicos, requerendo abordagens pedagdgicas adaptaveis e inclusivas
para atender as variadas necessidades dos alunos. Diante desses desafios,
buscamos identificar estratégias que possam beneficiar a diversidade de
aprendizagem nessas salas de aula, especialmente no ensino de leitura e

escrita, objeto desta investigacao.
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A diversidade entre os alunos de diferentes turmas e até mesmo de uma
mesma turma, que abrange desde criancas alfabetizadas até aquelas que estado
iniciando o processo de leitura e escrita, bem como aquelas com habilidades
avancadas nesses aspectos, desafia as professoras a atender a todas essas

necessidades simultaneamente.

Nas turmas multisseriadas esse desafio € ampliado: além de terem que
lidar com a esperada diferenca de ritmos e modos de apreenséo do
conhecimento pelas criancas, o professor ainda precisa enfrentar
particular dificuldade de ordem motivacional, em funcdo das distintas
faixas etarias numa mesma classe e, ainda, conseguir planejar e
organizar o ensino de maneira a assegurar a apropriacao do SEA pelas
criangas ao mesmo tempo em que é necessario garantir a progressao
de conteldos e aprendizagem das que ja& se alfabetizaram. (Sa e
Pessoa, 2015, p.4)

Valentina destacou que as escolas do campo contam com uma equipe
pedagodgica, composta por direcdo e coordenacdo, que acompanha o
planejamento escolar elaborado com antecedéncia e revisado semanalmente,

contribuindo com ideias e esclarecimentos para aprimorar o planejamento.

P: A equipe pedagdgica realiza o acompanhamento do planejamento
escolar?

V: Sim!

P: De que forma?

V: Eles olhavam, assim, olhando mesmo o planejamento, contribuindo
quando a gente tinha alguma duvida, dava ideias também.... muitas
vezes é.... colocava mesmo no papel alguma coisa. O que o auxiliava
muito...

As trés entrevistadas apresentaram em comum a preocupagdo em
estabelecer rotinas estruturadas em suas aulas, incluindo atividades de leitura,
organizacdo das tarefas, e a introducdo de conceitos como dias da semana,
meses, letras e 0 nhome da escola. Cada uma delas expds a relevancia de

atividades regulares e organizadas.

No terceiro ano, fagco o cabecalho da escola. No segundo ano, s6
coloco 0 nome da escola, o nome deles e 0 meu nome da professora.
No primeiro ano, coloco apenas o nome deles. As vezes, coloco o
nome da escola de acordo com a quantidade de contedido, mas mesmo
assim fago o cabec¢alho do mesmo jeito. Depois, faco a leitura deleite
€ comego com 0 primeiro ano, ja fago uma tarefa no quadro e deixo
eles copiando ou fazendo. Em seguida, vou para o segundo ano e
assim por diante. Quando termino o terceiro ano, volto para o primeiro,
corrijo e ajudo aqueles que ndo conseguiram. Faco a mesma rotina
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com os outros anos. Depois, chamo um por um na minha mesa para
fazer a leitura e anotando no caderno. (Alerrandra)

Alerrandra intercala entre os diferentes anos, garantindo a atencéo
individualizada dos alunos ao chama-los individualmente para a leitura e fazer
anotagdes no caderno. Define rotina como uma série de atividades diérias que

ela realiza regularmente com suas turmas.
Todos os dias eu tiro um tempo, todos os dias. E rotina. Terminei o
cabecalho, terminei a leitura deleite, ai faco a tarefa e ja comeco um
por um. Ai dou uma pausa, vou la, ajudo a turma, volto de novo, entdo
todos os dias eu faco leitura, todos os dias. Nem que seja uma frase,

duas frases, aquelas palavrinhas, duas, quatro palavras, mas todos 0s
dias. (Alerrandra)

Menciona a importancia de seguir uma sequéncia especifica de atividades
para cada ano, incluindo a correcéo e o apoio aos alunos que precisam de ajuda.
No entanto, ela expressa preocupagéo com o tempo limitado para lidar com trés
turmas de trinta e sete alunos em um periodo de quatro horas, o que a leva a
considerar a necessidade de orientacdo e suporte adicionais para lidar com essa

rotina.

Entéo, eu acho que deveria ter uma formacgéo para nos orientar melhor
como trabalhar. Até lidar com a rotina, porque é sé quatro horas para
trés turmas. Entéo, é pouco tempo. Agora tu imagina quatro horas para
trés turma com trinta e sete alunos... Ainda tira o horario do lanche
porque nds |4 nés temos o horério do lanche entdo sobrou o qué? E
muito pouco. (Alerrandra)

A professora Alerrandra expressa a necessidade de uma formagéao que
oriente sua atuacéo, destacando sua preocupacdo com a gestdo do tempo em
meio a multiplas turmas. I1sso nos leva a refletir se apenas a formacéo é suficiente
para suprir as necessidades apontadas. Sera possivel melhorar apenas com
formacdo sem melhorar as condi¢cdes permanentes de trabalho?

A professora Valentina ressalta a importancia da rotina para o processo
de ensino-aprendizagem. Ela adota uma abordagem que envolve dedicar mais
atencdo a determinadas turmas em momentos especificos, como quando
direciona mais atencdo ao segundo ano enquanto o0s outros alunos estéo

copiando e fazendo tarefas.
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No comeco, eu tinha uma rotina, né?! Uma rotina que eu fazia com
eles. Entéo, era com as duas turmas juntas, né? Coisinhas ali, a rotina
demorava mais ou menos uns 5 minutos, e olha la, ndo dava tudo isso,
né? Quando acabava a rotina, eu sempre escrevia no quadro tudo o
que eu ia fazer. Desde uma leitura até cantar... Depois disso, eu ia
para o intervalo e registrava la no quadro. (Valentina)

Para Valentina, a rotina diaria envolve atividades como leitura, cantigas e
adivinhas, além da organizacao das tarefas, com mais atencao ao primeiro ano.
Ela também menciona a possibilidade de dedicar mais tempo ao segundo ano,

direcionando mais atencdo para essa turma.

A rotina sempre envolvia uma leitura, uma cantiga ou até mesmo uma
adivinha, né? Comecava ali, depois todos se sentavam e eu dividia as
atividades. Geralmente, eu comecava pelo primeiro ano, porque era
um pouco mais demorado, né? Questdo de copiar e escrever, né?
Entdo, eu deixava tudo organizado no quadro para eles irem fazendo.
Enquanto isso, eu podia estar as vezes ficando mais tempo com o
segundo ano, porque direcionava mais aten¢do para eles, né? Entao,
tinha um pouquinho mais de tempo com o segundo, enquanto 0s outros
estavam copiando e fazendo. (Valentina)

Ja a professora Isabela enfatiza a essencialidade da rotina para criar um
ambiente previsivel e organizado, destaca a importancia de atividades coletivas
e da direcdo especifica das atividades para cada turma, com o uso de material
estruturado, destaca que a rotina em suas aulas inclui atividades de acolhimento,
desenvolvimento das atividades do livro, leitura, brincadeiras e a introducéo de

conceitos como dias da semana, meses, letras e 0 nome da escola.

Entdo, eu tinha uma rotina. Rotina é tudo, € vida, na educacgéo
fundamental um. (...) Das multi. E vida, né? Porque assim, eu tinha o
meu acolhimento, eu tinha horario para desenvolver as atividades do
livro, a leitura, a hora de brincar, né? Entdo, isso eles ja sabiam.
Calendario, né? A gente tinha um calendario na sala, entédo
comegavamos por ai: que dia é hoje? Que dia do més é hoje? Em que
més nods estamos? Com que letra 0 més comeca? (...) O processo de
alfabetizacdo, com que letra comeca 0 més em que nds estamos, em
gue ano nés estamos, qual € o nome da nossa escola? (Isabela)

Ela enfatiza a importancia de atividades coletivas e do uso de material

estruturado para direcionar as atividades para cada turma.

P: Esse primeiro momento envolvia as duas turmas?

I: E, para isso. Atividades coletivas (...)

P: A partir desse momento vocé direcionava o0 que era para uma turma
e para outra turma?

I: Exatamente. Com o material estruturado.

97



As contribuicdes das professoras destacam a centralidade da rotina como
um elemento fundamental no contexto educacional do ensino fundamental I. De
acordo com Bregunci (2006), o estabelecimento de rotinas didrias e semanais
deve oferecer ao professor um principio organizador de seu trabalho, desde que
atenda a dois critérios essenciais: a variedade e a sistematizacdo. Uma rotina
necessita, em primeiro lugar, propiciar diversificacdo de experiéncias e
ampliagdo de contextos de aplicacdo. Em segundo lugar, precisa oferecer um
contexto de previsibilidade de atividades, para que os préprios alunos se
organizem, consolidem aprendizagens e avancem em seus espacos de
autonomia. Nesse sentido, pode ser bastante produtiva a previsdo diaria e
semanal de atividades voltadas para os eixos da leitura, da escrita, da oralidade,
das atividades ludicas e especializadas, levando em conta o melhor momento de
sua insercao (inicio, meio ou final do turno) e a melhor configuracdo grupal para
sua realizacdo (grupos que se familiarizam com determinados conteudos, ou
grupos que ja se encontram em patamares mais consolidados de
aprendizagem). Essa flexibilidade pode conferir maior potencial a proposi¢cao de
rotinas, como elementos que ajudam o professor a melhor conhecer seus alunos
e a monitorar as modificacfes necessarias para que o planejamento inicial ndo
se desencaminhe das metas mais relevantes inicialmente projetadas.

Outro aspecto importante que destacamos novamente é o planejamento
do ensino em escolas do campo, com turmas multisseriadas. Os professores
enfrentam diversas dificuldades ao organizar seu trabalho pedagdgico devido a
falta de preparo para lidar com a diversidade de idades, anos escolares e ritmos
de aprendizagem presentes nessas turmas. E evidente que a compreensio
desse processo ainda ndo é ampla, levando as professoras a estruturarem suas
atividades educativas com base na seriacdo. Elas precisam desenvolver
diferentes planos de aula (planilhas) e estratégias de ensino para atender as
necessidades de cada turma, o que muitas vezes resulta em um verdadeiro
"ajuntamento” de duas ou trés turmas simultaneamente.

Nesse cenério, acabam conduzindo o ensino de forma mecanica,
transmitindo contetdos de forma fragmentada e distante da realidade do meio
rural. Ao utilizar materiais didaticos que nao refletem a vivéncia e a cultura locais,

os educadores correm o risco de tornar o ensino mecanico distante da vida dos
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alunos. Isso pode levar a uma falta de engajamento e compreensao por parte
dos estudantes, ja que ndo conseguem relacionar os conceitos ensinados com

sua prépria experiéncia conforme revelado pela professora Alerrandra:

(...)Para o0 nosso municipio, nem do Mato Grosso fala. Nao, ndo condiz
com a realidade. N6s moramos no Mato Grosso e esta apostila é de
Sdo Paulo, falam ainda que foi feita especialmente para
nos...(Alerrandra)

Essa desconexdo entre os materiais didaticos e a realidade local dos
estudantes evidencia um problema maior relacionado a privatizacdo da
educacdo e ao uso de sistemas de ensino padronizados. Esse descompasso
entre o material didatico apostilado e a realidade local reflete uma das criticas

apontadas por Adrido, que destaca que:

(...)a adocdo dos sistemas privados padronizados de ensino nas
escolas publicas reduz drasticamente o espago de adaptagéo
curricular, bem como a autonomia pedagégica de escolas e
professores, uma vez que todas as aulas, atividades e conteudos
passam a ser estandardizados e controlados com base nesse
referencial. (Adrido, 2022, p. 147).

Segundo Adrido (2022), a adocédo de apostilas pelas redes municipais de
ensino é um exemplo de como a privatizacdo pode impor um controle
centralizado sobre o curriculo e o processo educativo, desconsiderando as
especificidades e necessidades das comunidades escolares. Adrido (2022,
p.146) destaca que “Diferentemente do livro didatico, os materiais “apostilados”
tém como caracteristica diferenciadora a proposicédo de controles mais rigidos
sobre o conteudo e o tempo pedagdgico.

A falta de equilibrio entre os universos vividos pelos alunos (sua realidade)
e 0s conteudos ensinados pode ser prejudicial para a aprendizagem. Percebe-
se que as professoras, muitas vezes, ndo tém abertura para integrar o0s
conhecimentos locais, como as praticas agricolas, tradicbes culturais e
religiosas, ao curriculo escolar. O simples cumprimento de uma apostila que nado
atende as expectativas da realidade local pode fazer com que os alunos se
sintam menos conectados com 0 que estao aprendendo, tornando o processo

educativo menos relevante e eficaz. Essa abordagem distanciada da realidade
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dos estudantes né&o valoriza a diversidade cultural presente nas comunidades
rurais, ao contrario do que Soares (2022) defende, dentre tantas outras
referéncias no campo educacional.

Portanto, € fundamental que a escola reconheca e incorpore esses
saberes locais ao curriculo, promovendo uma educagdo mais inclusiva e
contextualizada, fortalecendo a identidade cultural dos alunos. A escolha de
textos adequados ao contexto e repertério dos alunos leva a uma integracao
entre os contetdos ensinados e a contemplacao da diversidade cultural presente
nas comunidades rurais, com mais chances de uma aprendizagem significativa
dos estudantes. Tomamos como exemplo quando Soares (2022) defende que a
escolha de textos deve ocorrer pelo professor, assim como, considerar critérios
como o género textual e o nivel de complexidade do texto. No entanto, na pratica
das professoras entrevistadas, essa escolha de texto pelo professor nédo ocorre.
Em vez de buscar um equilibrio entre os conteddos formais e os conhecimentos
locais para construir um processo de ensino-aprendizagem mais relevante e
engajador para 0s estudantes, especialmente aqueles provenientes de
comunidades rurais, prevalece o cumprimento de um material estruturado que
nao condiz com a realidade local, devido as avaliacBes que sao aplicadas
posteriormente.

Entendemos que essa padronizacédo e valorizacdo do modelo urbano
transposto nas escolas do campo desafia ainda mais a atuagao docente. Hage
(2011) destaca que as escolas multisseriadas enfrentam desafios de acesso e

qualidade devido a falta de politicas publicas eficientes. O autor aponta que:

"os professores tém muita dificuldade em organizar o processo
pedagdégico nas escolas multisseriadas justamente porque trabalham
com a visao de juncdo de véarias séries ao mesmo tempo e tém que
elaborar tantos planos de ensino e estratégias de avaliacdo da
aprendizagem diferenciados quanto forem as séries com as quais
trabalham" (Hage, 2011, p. 28).

Essa tarefa ndo é simples, pois a propria organizagéo fisica da sala de
aula ja reflete a complexidade desse desafio pedagogico. A divisdo da turma em
grupos ou fileiras, separados como se existissem "paredes invisiveis" entre eles,
evidencia a dificuldade de integrar perspectivas e experiéncias diversas no

ambiente escolar.
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A sala é dividida em trés grupinhos: o grupo do primeiro ano, o grupo
do segundo e grupo do terceiro. Na hora de realizar a leitura eu
chamo individual na minha mesa com os outros fazendo as suas
atividades. Na hora de fazer o joguinho ai é nos grupos. Se eu vou
trabalhar jogos pedagogicos para o terceiro ano, eu vou ta no grupo
do terceiro ano, primeiro e segundo vai ta fazendo as suas atividades
do apostilado. Se eu vou trabalhar com o segundo ano ou com o
primeiro, as outras duas turmas, ta fazendo as suas atividades na
apostilada. (Alerrandra)

V: (..)como minha sala também era limitada em espaco, eu 0s
agrupava em grupos. Por exemplo, eu dividia a sala, de um lado o
primeiro ano e o segundo ano, no outro lado. Entdo, eu os colocava em
grupos, seja em forma de circulo ou com as cadeiras de frente.

P: Mas era um grupo Unico? Grupo do primeiro ano e segundo grupo
do segundo?

V: Isso! O quadro também era dividido ao meio, de um lado o primeiro
e do outro lado segundo. (Valentina)

Para superar essa fragmentacéo, os educadores precisam estar atentos
e dispostos a reconhecer a riqueza da diversidade cultural presente em suas
salas de aula. Mesmo dividindo as turmas em ambientes diferentes, a professora
Isabela descreve uma prética pedagodgica interessante e inclusiva, que busca

integrar duas turmas distintas em atividades coletivas:

A sala era dividida em um lado para os alunos do segundo ano e do
outro lado para os alunos do primeiro ano. Geralmente, eu comeco a
atividade de leitura e escrita com uma turma. Leio o texto. As vezes,
guando estava lendo a histéria, eu fazia a leitura para a sala inteira,
porque sabia que todos eles acabam parando para escutar. A mesma
coisa acontecia as vezes quando estava lendo um texto para o
segundo ano. Os alunos do primeiro ano paravam para prestar
atencao, pois as turmas precisavam entender o texto para realizarem
as atividades. Mesmo que a outra turma ndo fosse realizar nenhuma
atividade, era importante desenvolver a escuta. As vezes, quando fazia
perguntas antes e depois da leitura, de interpretacdo da histéria, todos
participavam. Isso era bom, pois integrava as duas turmas. Tinha
muitas atividades coletivas para as duas turmas. Por exemplo, os
alunos do primeiro ano tinham que reconhecer os nimeros até o trinta,
identifica-los e escrevé-los. Os alunos do segundo ano ndo sabiam.
Quando realizava uma atividade desse tipo para os alunos do primeiro
ano, porque os alunos do 2° ano ja deveriam saber, eu realizava para
todos. (Isabela)

Ao ler histérias para ambas as turmas, ela cria um espacgo compartilhado
de aprendizado, envolvendo todos os alunos e os incentivando a prestar
atencdo, mesmo que as atividades especificas sejam direcionadas apenas a

uma das turmas. Isso ndo sé promove a escuta ativa, mas também a integracéo
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entre os alunos, que podem se beneficiar da experiéncia e conhecimento uns
dos outros.

As estratégias implementadas pelas professoras Alerrandra, Valentina e
Isabela para lidar com a diversidade de aprendizado em turmas multisseriadas
demonstram um comprometimento em adotar abordagens flexiveis e
adaptativas. No entanto, é essencial que esses educadores lutem também por
melhores condi¢cdes de ensino. Isso inclui a busca por politicas publicas que
reconhegam e valorizem o trabalho em turmas multisseriadas, a reivindicagéo
por melhores infraestruturas e recursos pedagogicos, e a promocgao de
discussbes aprofundadas sobre o ensino considerando a diversidade presente
nas turmas multisseriadas do campo. E urgente o apoio institucional e a
valorizagéo do trabalho dessas profissionais.

Nas préximas duas secdes, abordaremos o ensino da leitura e da escrita
nas turmas multisseriadas. Nessa analise, buscaremos compreender melhor os
desafios enfrentados pelas professoras e as praticas adotadas por elas no

processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita nessas salas de aula.

4.2.1 Estratégias de ensino da leitura em turmas de alfabetizacao

multisseriadas do campo

Nesta se¢éo, abordaremos o ensino da leitura em turmas de alfabetizacao
multisseriadas do campo, explorando estratégias especificas para a diversidade
de aprendizagem deste componente curricular. Nosso objetivo € oferecer uma
analise mais detalhada de como o processo de ensino da leitura se manifesta
nessas realidades escolares, onde a diversidade de niveis de aprendizagem e a
necessidade de adaptacdo das estratégias didaticas sdo caracteristicas
marcantes.

Diante do desafio da leitura, considerando as heterogeneidades em
turmas multisseriadas, a professora Alerrandra incentiva a colaboracéo entre os

alunos recorrendo a desafios e brindes mensais nas praticas de leitura:

Os que terminam mais rapido, que ja estéo lendo, eles vao ajudar os
outros. Ai eu coloco um leitor com um néo leitor. Por ser multi assim,
ai eu coloco no terceiro ano, ai eu pego um leitor, ponho pra sentar
junto com nao o leitor. Ai eu coloco do segundo ano a mesma coisa,
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eu coloco um leitor com um néo leitor ele vai terminar primeiro e ele
auxilia o coleguinha dele, ndo na escrita, na escrita eu néo aceito. (...)
SO na leitura. (...)Entéo ai ele ajuda, portanto nos temos desafios e
brindes todo final de més como incentivo, aquele leitor que progrediu o
seu néo leitor os dois ganham brinde. Aquela crian¢a, aquele aluno que
atingir aquela meta de trinta dias com as tarefinhas de casa, fichinha
de leitura, ganha brinde. E eu deixo escolher o brinde e esta dando
certo. Igual, nés estamos no meio do ano, meu segundo ano ja esta
todo lendo. (Alerrandra)

Percebe-se que a proposta de emparelhar alunos leitores com aqueles
gue ainda ndo dominam a leitura, a fim de que possam se ajudar mutuamente,
permite que o0s estudantes mais avancados pratiguem e aprimorem suas
habilidades de leitura. Ao assumirem o papel de "tutores" informais, os alunos
leitores exercitam a capacidade de explicar, orientar e incentivar os colegas. Por
outro lado, os estudantes com menor dominio da leitura tém a chance de receber
atencao e apoio individualizado de seus pares. Assoberbada com 37 alunos de
trés anos diferentes, o0 que ja seria um namero alto em uma sé turma do 1° a 3°
ano, a professora recorre a premiacdes e brindes como forma de lidar com a
sobrecarga. No entanto, essa estratégia pode ndo se estender a todas as
criancas, deixando desestimuladas aquelas que ndo recebem a recompensa.
Isso levanta a questdo: o que acontece com o0s alunos que nao sédo premiados?

A professora Valentina relata ensinar leitura aos alunos do 1° e 2° ano ao
mesmo tempo. E possivel perceber que ela trabalha a questio da leitura com
uma abordagem mais coletiva, com menos énfase na interacéo individual. A
énfase estd no uso do quadro para o segundo ano, mais autbnomo, e um
acompanhamento individualizado com o primeiro ano, que precisava, além de

aprender a ler, saber buscar no livro como acompanhar a leitura.

Entdo, no primeiro ano, tudo isso acontecia porque tinhamos um
material estruturado, ndo é?! Eu precisava direcionar tudo no quadro,
desde... mesmo que tivesse um livro, eu tinha que escrever tudo no
guadro, para que eles pudessem entender o que tinham que fazer. Eu
explicava. Mostrava no livro, as vezes até passava de cadeira em
cadeira mostrando no material deles como eles tinham que fazer. Lia
para eles. Explicava e mostrava como eles tinham que fazer. (...) E 0
segundo ano também, o segundo ano ja fazia assim: tudo, mas tudo o
qgue... eles tinham que fazer, eu lia com eles e fazia eles
acompanharem no livro. Ai, tipo assim, as vezes eu conseguia jogar
tipo a imagem do livro no quadro e ai eu ia I4 com a régua ou alguma
coisa e fazia eles me acompanharem no que eu estava lendo... sabe?!
Tudo... fazia eles ler comigo ou acompanhar, mesmo que eles ndo
conseguissem ler assim... comigo eu os fazia acompanharem para
saber onde que eles estavam. (...) No primeiro ano, eu tinha que

103



direcionar todos... desde encontrar a pagina até aprender a manipular
um livro. Tudo. No segundo ano, alguns alunos tinham um pouco mais
de dificuldade... Alguns ja conseguiram se localizar com o material
didatico. Também era diferenciado, porque tinha cores... entao,
aqueles que ndo entendiam, as vezes eu os direcionava pela cor...
Hoje é matematica, ela esta na cor azul... Entdo, eles ja procuravam a
pagina pela cor. (Valentina, 2023)

Ja Alerrandra também utiliza uma abordagem diversificada para o ensino
da leitura, adaptando-se as diferentes idades e niveis de aprendizagem das
criancas. Ela utiliza fichas com letras, silabas, palavras, frases e textos, cada
uma adaptada ao nivel de aprendizagem individual dos alunos, permitindo-lhes

evoluir gradualmente.

Trabalho através de fichas. Fichinha de leitura, musica... As fichas sdo
com letras, silabas, palavras, frases e textos. Cada um com seu nivel
de aprendizagem para poder evoluir.... eu sempre falo que é uma
escadinha, eles véo subindo esses degrauzinhos. (Alerrandra)

A turma na qual ela atua € organizada em trés grandes grupos para
atender as necessidades especificas de cada ano. Os alunos sabem que estéo
sentados com a turma do mesmo ano e, quando a professora realiza a leitura de

texto e explica, ela se direciona na frente de cada grupo.

(...) A sala é dividida em trés grupinhos: o grupo do primeiro ano, o
grupo do segundo e o grupo do terceiro. Na hora de realizar a leitura
eu chamo individual na minha mesa com os outros fazendo as suas
atividades. Na hora de fazer o joguinho ai é nos grupos. Se eu vou
trabalhar jogos pedagdégicos para o terceiro ano, eu vou la no grupo do
terceiro ano, primeiro e segundo vai ta fazendo as suas atividades do
apostilado. Se eu vou trabalhar com o segundo ano ou com o primeiro,
as outras duas turmas, ta fazendo as suas atividades no apostilado.
(Alerrandra, 2023)

A abordagem da professora Isabela demonstra compreensdo das

necessidades das turmas e integracao de todas as criangas em sua sala de aula.

A sala era dividida em um lado para os alunos do segundo ano e do
outro lado para os alunos do primeiro ano. Geralmente, eu comeco a
atividade de leitura e escrita com uma turma. Leio o texto. As vezes,
guando estava lendo a histéria, eu fazia a leitura para a sala inteira,
porgue sabia que todos eles acabam parando para escutar. A mesma
coisa acontecia as vezes quando estava lendo um texto para o
segundo ano. Os alunos do primeiro ano paravam para prestar
atencao, pois as turmas precisavam entender o texto para realizarem
as atividades. Mesmo que a outra turma nao fosse realizar nenhuma
atividade, era importante desenvolver a escuta. As vezes, quando fazia
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perguntas antes e depois da leitura, de interpretacao da historia, todos
participavam. Isso era bom, pois integrava as duas turmas. (...) Fiz um
bingo com as letras do alfabeto, por exemplo, e foi feito com todos.
(Isabela)

Ao dividir a sala em dois grupos, um para alunos do segundo ano e outro
para alunos do primeiro ano, permite que ela direcione seu ensino de forma mais
especifica, atendendo aos niveis de habilidade e compreenséo de cada grupo.
No entanto, ao realizar atividades de leitura para a sala inteira, ela promove a
inclusdo, permitindo que todos os alunos participem e desenvolvam suas
habilidades de escuta e compreensdo. Sua préatica de fazer perguntas de
interpretacdo antes e depois da leitura também é muito eficaz para envolver os
alunos e garantir que todos estejam compreendendo o texto. Soares (2022,
p.242) afirma que "as perguntas que a professora propde em cada interrupcao
também sédo estratégias planejadas para verificar a compreenséao e desenvolver
a interpretacdo durante a leitura”.

Buscamos a seguir compreender quais sao 0s objetos de conhecimento
especificos das praticas de leitura, conforme previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que s&o mais e menos frequentemente desenvolvidos
nessas turmas. Durante a entrevista, dialogamos com as professoras sobre
esses objetos de conhecimento, e elas apontaram a frequéncia com que
ocorriam em suas aulas. Em alguns pontos, elas buscavam explicitar com mais
énfase suas praticas, enquanto em outros, justificavam a auséncia ou baixa
frequéncia. Procuramos, assim, mapear esse cenario, construindo um quadro
com essas frequéncias, a fim de identificar os principais focos de suas acfes
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento das habilidades de leitura nesse
contexto educacional especifico.

QUADRO 4: Frequéncia dos objetos de conhecimento nas praticas de leitura

(BNCC), segundo as professoras entrevistadas.

Objetos de Valentina Alerrandra Isabela
conhecimento da
praticas de leitura

Protocolos de Leitura Mais frequente Frequente Mais Frequente
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Compreensédo em
leitura

Mais Frequente

Frequente

Mais Frequente

Decodificagéo/
Fluéncia de leitura

Menos Frequente

Mais Frequente

Mais Frequente

Leitura

Formacéo de leitor Menos Frequente Frequente Menos frequente
Apreciagao estética/ Frequente Frequente Menos Frequente
Estilo
Estratégias de Menos Frequente Frequente Frequente

Leitura de imagens e

Menos Frequente

Menos Frequente

Menos Frequente

narrativas visuais

Leitura colaborativa

Frequente

Fonte: autora, 2024.

Frequente Frequente

As entrevistadas apresentaram diferentes praticas em relacao a formacgéo
de leitores, destacando variacdes na frequéncia e no envolvimento dos alunos
na leitura. Com base nas falas das professoras Valentina e Isabela percebe-se
que a formacéao de leitores era menos frequentes em suas praticas. No entanto,
algumas iniciativas foram implementadas, como a chamada "mochila". Nessa
atividade, "eles levavam uma mochilinha para casa com alguns livrinhos e 14 os
pais ou aqueles que ja conseguiam ler alguma coisa podiam ir lendo e olhando
os livrinhos. E ai, quando eles retornavam, eu fazia um momento para eles
contarem. O aluno que levou para casa contava qual livro ele tinha gostado
mais." Além disso, a "geloteca" (espaco com acervo de livros) também pareceu

despertar mais interesse e curiosidade nos alunos.

“Pela vontade do aluno, era menos frequente. Até um certo tempo, até
gue veio a mochila. Depois, parece que deu uma melhorada, uma
despertada. E entdo veio a geloteca, na época parece que deu uma
animadinha. Até um pouco antes nao tinha e assim parece que nao era
muito ndo... Ai parece que despertou curiosidade” (Valentina)

“As vezes acontecia de trazer eles aqui na geloteca, eles pegavam um
livro, levavam para casa, liam para a familia e tal, depois traziam, mas
era bem pouco” (Isabela)
Por esses relatos, foi possivel perceber que a formacéo do leitor ndo esta
sendo devidamente contemplada na pratica dessas professoras. O que parece
faltar em suas abordagens é uma atuacdo mais sistematica e intencional na

formacao de leitores, envolvendo o ensino explicito de estratégias de leitura, o
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emprego de critérios explicitos para uma selecao cuidadosa de textos e temas
relevantes, que despertem o interesse e a motivacao dos estudantes, a utilizacao
da leitura colaborativa e problematizadora, promovendo a interacdo, a troca de
ideias e a reflexao critica, além de uma progresséo planejada de metas para as
atividades de leitura, permitindo o desenvolvimento gradual das habilidades
leitoras ao longo do processo de ensino-aprendizagem, o que poderia contribuir
significativamente para o desenvolvimento das competéncias leitoras dos
alunos.

Nesse contexto, Soares (2022) destaca que a aprendizagem do sistema
de escrita alfabética € um processo complexo que inclui duas fun¢fes da lingua
escrita - leitura e escrita - as quais compartiiham semelhancas em alguns
aspectos e apresentam diferencas em outros. De acordo com ela (Soares, p.
193), ao realizar a leitura, a criangca precisa desenvolver a habilidade de
relacionar as letras do alfabeto com os sons que elas representam. Nesse
sentido, o processo de leitura parte dos grafemas para os fonemas, exigindo que
a crianca identifigue nos grafemas 0s sons que eles representam para
compreender as palavras. Esses processos demandam a consciéncia fonémica
de forma diferenciada, pois € necessario reconhecer as rela¢des entre grafemas

e fonemas durante a leitura.

De um lado, para escrever, a crianga precisa desenvolver consciéncia
fonografémica: identificar os sons da lingua, até o nivel dos fonemas,
e representa-los com grafemas correspondentes aos fonemas; por
outro lado, para ler, a crianca precisa desenvolver consciéncia
grafofonémica: relacionar as letras do alfabeto com os fonemas que
elas representam. (Soares, 2022, p. 193)

Para a autora ao realizar a leitura, a criangca precisa desenvolver a
consciéncia grafofonémica, ou seja, a habilidade de relacionar as letras do
alfabeto com os sons que elas representam. Nesse sentido, o processo de leitura
parte dos grafemas para os fonemas, exigindo que a crianca identifique nos
grafemas 0s sons que eles representam para compreender as palavras. Esses
processos demandam a consciéncia fonémica de forma diferenciada, pois é
necessario reconhecer as relagdes entre grafemas e fonemas durante a leitura.

Na leitura, ao contréario, a palavra escrita € um conjunto de letras que é
preciso decodificar para chegar a cadeia sonora que € a palavra e a

seu significado, o que exige partir do reconhecimento sequencial dos
grafemas e dos fonemas que eles representam. O produto da escrita
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€, assim, uma palavra, pré-existente na fala ou na mente da criancga,
que ela torna visivel, escrevendo. Ja o produto da leitura &, no inicio do
processo de alfabetizacéo, resultado do esfor¢co de identificacdo dos
fonemas que as letras representam para chegar a palavra que, entéo,
a crianca lé. (Soares, 2022, p.194)

Por outro lado, uma abordagem prética e motivadora € relatada por
Alerrandra, que menciona uma pratica frequente de formacao de leitores em sua
sala de aula. Ela destaca que os alunos do 3° e 2° ano demonstram grande
interesse em levar livros diferentes para casa diariamente, mesmo que, em
alguns casos, consigam ler apenas uma péagina ou uma frase devido a falta de
tempo em casa. Mesmo assim, esses alunos ainda se mostram entusiasmados
pela leitura e dispostos a compartilhar suas experiéncias com a professora.

Essas divergéncias nas praticas das professoras refletem diferentes
abordagens para promover a formacéao de leitores, variando de acordo com as
necessidades, interesses e recursos disponiveis em cada contexto educacional.
Essas diferencas evidenciam a importancia de se considerar as particularidades
de cada turma e escola ao planejar e implementar estratégias para a formacao
de leitores. O que funciona bem em um contexto pode ndo ser adequado em
outro, reforcando a necessidade de uma abordagem flexivel e adaptada as
necessidades e realidades de cada grupo de alunos.

Outro aspecto observado € a baixa frequéncia de leitura de imagens e
narrativas visuais, como histérias em quadrinhos (HQs) e tirinhas, assim como
outros géneros e tipos de textos. A BNCC orienta que essa habilidade deve ser
desenvolvida de forma gradual, com leituras e analises inicialmente em
colaboracéo, para posteriormente alcancar a autonomia dos alunos. Além disso,
destaca a importancia de estudar as caracteristicas especificas de HQs e
tirinhas, como organizagdo interna, marcas linguisticas, conteudo tematico e
ficcionalizacdo, entre outros aspectos. No entanto, de acordo com o relato das
professoras, a pratica de leitura de imagens em narrativas visuais parece ser
pouco utilizada nas turmas de alfabetizacdo multisseriada. Valentina e Isabela
mencionam que essa abordagem € menos frequentes em suas salas de aula e
Alerrandra indica que ela ocorre mais regularmente nas aulas de Arte, sugerindo
gue ndo € uma pratica comum durante as aulas regulares. Portanto, ha uma

lacuna entre o que é preconizado pela BNCC e a prética efetiva das professoras.
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Soares (2022) enfatiza que atividades de leitura e interpretagcéo de textos
como livros de imagem, historias em quadrinhos e tirinhas sdo importantes
oportunidades de letramento. Ela defende que essas praticas permitem que as
criangas aprendam a identificar e diferenciar as diversas formas de comunicagao
(verbal e ndo verbal). Diante disso, é possivel inferir que, nas turmas observadas,
nao ha uma énfase significativa nesse tipo de abordagem, o que contraria a
defesa de Soares sobre a relevancia do uso de recursos visuais e verbo-visuais,
como histérias em quadrinhos e tirinhas, no processo de alfabetizacdo. Essa
divergéncia entre a orientacdo tedrica de Soares, 0 que é preconizado na BNCC
e a prética relatada pelas professoras evidencia uma lacuna entre o que é
recomendado na literatura e na legislacdo e o que efetivamente esta sendo
implementado nas salas de aula multisseriadas, que pode vir a ser objeto de
formacdes continuadas.

Por outro lado, percebemos que as professoras se dedicam ao
desenvolvimento de habilidades de leitura por meio de trés objetos de
conhecimento essenciais:

e Leitura por prazer: Promovendo a leitura de textos e a interpretagao,
incentivando a compreensao da historia e dos personagens por meio de
guestionamentos.

e Compreensédo da estrutura textual: Ensinando os alunos a lerem e
compreenderem textos de forma sequencial, da esquerda para a direita e
de cima para baixo, garantindo a correta manipulacdo do material, e
relacionando estruturas a géneros discursivos

e Leitura de palavras e frases: Estratégia para desenvolver a capacidade
de leitura, estimulando os alunos a lerem palavras simples, silabas e
reconhecerem letras, adaptando-se aos diferentes niveis de aprendizado.
A prética da leitura deleite® emerge como um elemento essencial nas

abordagens das professoras para o desenvolvimento das habilidades de leitura

dos estudantes. Essa estratégia, mencionada de forma consistente em seus

8 Leitura Deleite € uma pratica de leitura realizada com o objetivo de proporcionar prazer e
reflexdo sobre o que é lido, sem se preocupar com aspectos formais da leitura e nem com
atividades escritas de perguntas e respostas, ou prova do livro. Trata-se de ler por diversao,
prazer e para refletir sobre a vida. Essa préatica, no entanto, ndo exclui a possibilidade de
conversar sobre os textos lidos, pois esse momento de didlogo também é uma fonte de prazer e
de ampliagdo de conhecimentos.
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relatos, revela-se como uma atividade frequente e significativa em suas praticas
pedagodgicas. Ao incorporar a leitura de textos de forma prazerosa e
descontraida, a leitura deleite estimula os alunos a se envolverem com as
histérias, os personagens e os temas abordados nos textos, promovendo assim
0 gosto pela leitura, a compreensdo dos conteudos e a interpretacdo dos textos.

As trés entrevistadas destacaram a importancia dessa pratica em suas
rotinas diarias, proporcionando momentos dedicados a exploracdo de histérias
e outros tipos de textos, tanto para entretenimento quanto para aprendizado. “A
rotina sempre envolvia uma leitura deleite” (Valentina). “E rotina. Terminei o
cabecalho, terminei a leitura deleite, ai fago a tarefa e ja comego um por um.”
(Alerrandra). “A leitura deleite. Eh, todos os dias (...)” (Isabela). Essa abordagem
nao apenas enriquece a experiéncia de leitura dos alunos, mas também contribui
para o desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas de forma natural
e prazerosa.

A formacdo de leitores envolve estratégias de leitura, requerendo uma
atuacdo mais sistematica e intencional na pratica. Uma abordagem pratica e
motivadora, como a adotada pela professora Alerrandra, fez com que os alunos
levassem livros para casa diariamente. Destaca-se, portanto, a importancia de
considerar as particularidades de cada turma e escola ao promover a formacao
de leitores.

Na proxima secdo, discutiremos o0 ensino da escrita nas turmas
multisseriadas. Nessa analise, buscaremos compreender melhor os desafios
enfrentados pelas professoras e as praticas adotadas por elas no processo de

ensino-aprendizagem da escrita nessas salas de aula.

4.2.2 Estratégias de ensino da escrita em turmas de alfabetizagcao

multisseriadas do campo.

As praticas de escrita desempenham um papel crucial no processo de
ensino-aprendizagem, pois fornecem a base fundamental para a comunicagao e
expressdo dos alunos. Buscamos, entdo, identificar quais atividades sé&o
desenvolvidas nas turmas investigadas, a fim de compreender as praticas mais
permanentes e as possiveis lacunas na pratica de alfabetizacdo de turmas

multisseriadas. Soares (2022) aponta que, durante o periodo inicial da
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alfabetizacdo, o sistema alfabético € mais facilmente compreendido e aprendido
a partir da escrita do que a partir da leitura. Assim, cabe a/o professora/or
equilibrar atividades que contemplem a leitura e a escrita, priorizando estratégias
que permitam aos alunos construirem a compreenséo do principio alfabético por
meio da pratica da escrita, alinhado as necessidades e particularidades de cada
turma multisseriada.

Ao tratar sobre a escrita, a professora Valentina relatou incentivar o uso
do caderno, ensinando os alunos a escreverem o nome da escola e a data. Isso
ajudava os alunos a desenvolverem familiaridade com o caderno e a entenderem
a estruturacdo do espaco de escrita. Além disso, ela os incentivava a escrever
diariamente, mesmo que ndo houvesse uma atividade especifica no caderno,
para manter o contato com o ato de escrever e desenvolver habilidades de
escrita ao longo do tempo.

(...) Escrita ... era uma atividade que eu fazia com eles, mesmo que
ndo tinha atividade no caderno eu insistia no uso dele, onde eu os
ensinava a escrever no caderno desde o primeiro dia. Eu 0s instruia a
escrever o nome da escola e a data, para que eles tivessem nocéo de
linhas e ndo perdessem o contato com o caderno, néao se limitando
apenas ao material estruturado. (Valentina, grifo nosso)

Observa-se na fala da professora Valentina a limitagdo de atividades de
escrita devido ao uso de material apostilado. E evidente que o cumprimento do
material estruturado consome mais tempo e é priorizado. Apesar disso, percebe-
se que a professora usa a escrita para organizar o cabecalho diariamente. No
entanto, € importante destacar que as atividades propostas devem incentivar a
participacdo ativa dos alunos, tornando-as significativas. Ou seja, de que forma
a organizacao das atividades de rotina diaria no quadro pode ser aprimorada
para envolver os alunos mais ativamente? Como a professora pode considerar
a inclusdo de tarefas diversificadas e interativas, que exijam a aplicacao pratica
do conhecimento e estimulem o engajamento dos estudantes?

Alerrandra também critica o0 emprego de materiais padronizados,
apostilas, nas turmas multisseriadas de alfabetizacdo do campo ao desenvolver
a escrita. Ela aponta que, devido a necessidade de seguir um cronograma e
completar as apostilas até o final de cada bimestre, é priorizada a escrita
conforme o conteudo da apostila. Ela reconhece que, embora trabalhe com a

escrita dessas apostilas, isso € uma realidade que enfrenta.

111



A escrita, trabalho apostila, porque tem que cumprir tabela, tem que
preencher aquela apostila, todo final do bimestre tem que estar
preenchida, entéo trabalho a escrita, (...), trabalho a escrita daquela
apostila. (Alerrandra)

Mesmo assim, ela revela algumas estratégias e abordagens praticas no
ensino da escrita, especialmente no primeiro ano. Ela destaca a importancia da
escrita espontanea, utilizando ditados visuais, como descrito abaixo, para
facilitar o entendimento dos alunos, especialmente daqueles que podem ter

dificuldades com instrucdes verbais.

P: Em relagdo a escrita, quais atividades permanentes vocé
desenvolve?

A: Muitas atividades escritas na hora de preencher aquele livro... Mas,
vamos colocar uma diferente da apostila. Essa de eu colocar a imagem
e pedir pra eles escrever o nome daquela imagem que eu mostrei pra
eles. (...) A escrita espontanea. E como se fosse auténoma. (...) Ditado
visual, porque eu mostro a imagem.

Alerrandra enfatiza a importancia da repeticao e da sequéncia didatica,
especialmente através do programa “Alfabetiza-MT"°, que ela considera mais
estruturado nesse aspecto do que o Set Brasil'C. Ela destaca que o “Alfabetiza-
MT” é mais eficaz na promogao da escrita e da alfabetizagcdo devido a sua
estrutura sequencial, que permite uma abordagem mais focada e sistematica no
desenvolvimento de habilidades especificas, 0 material proporciona sequéncias
didaticas através de textos, o que facilita a aprendizagem e a consolidacdo dos
conteudos. Para ela essa abordagem é mais eficaz, pois observa resultados
positivos em seu trabalho. Também destaca a pratica da repeticdo na escrita,

buscando formas de tornar o processo mais acessivel e significativo para seus

O Programa Alfabetiza-MT é uma iniciativa do Governo do Estado de Mato Grosso que visa a
melhoria dos resultados de alfabetizacé@o dos estudantes das redes publicas de ensino do estado.
O programa foi instituido pela Lei n® 11.485, de 2022, e tem como objetivo principal garantir que
todos os alunos do 1° ao 3° ano do ensino fundamental estejam alfabetizados até o final do 3°
ano.

100 material didatico do Sistema de Ensino e Tecnologia (SET) Brasil compreende apostilas
adquiridas pela rede pesquisada, abrangendo diversas areas do conhecimento, como portugués,
matematica, ciéncias, histéria, geografia e artes. Esse conjunto de recursos inclui livros,
cadernos de atividades, recursos digitais e outros materiais, atendendo tanto & educacgao infantil
quanto ao ensino fundamental.
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alunos, especialmente através de atividades visuais e sequéncias didaticas bem
estruturadas. Em contraste, ela critica o apostilado Set Brasil, por abordar
multiplos temas simultaneamente, o que, segundo ela, dispersa a atencéo dos

alunos e compromete a profundidade do aprendizado.

(...) sempre eu pego pra eles copiar uma estrofe. Ai eu trabalhei igual...
ai ja o “Alfabetiza-MT”, o ‘Alfabetiza-MT”, é aquele material
estruturado que noés temos... eu falo suporte que pra mim deveria ser
o carro chefe. Que eu acho que tem mais resultado do que o Set, 0 Set
Brasil. Entéo, o “Alfabetiza-MT” sim ele trabalha muito escrita e
alfabetizacdo, porque ele através de um texto ele d4 uma sequéncia
didatica. E o Set ndo tem isso. O Set ele trabalha cinco, seis temas em
uma aula s0, ou seja, ele nao aprendeu nenhum tema, ele ja tem que
saber os outros cinco. (...), e eu falo que alfabetizagcdo é repeticéo.
Querendo ou ndo, tem gente que ndo concorda, mas eu pelo 0 que eu
trabalho e vejo que deu resultado, alfabetizacdo é repeti¢cdo. Portanto,
guando antes do apostilado do inicio do ano ao meio do ano, a gente
trabalhava letras, palavras, silabas e frases. No meio do ano seguinte
a gente trabalhava letra, palavras e frases, s6 que com outra escrita de
letra, com outro tipo de texto, mas o mesmo contelido, mesmo tema,
conteudos diferentes. Entdo, € uma repeticdo. E o Set ndo traz isso, o
“Alfabetiza-MT” traz. (Alerrandra)

Percebemos pela fala da professora que o programa “Alfabetiza-MT” se
alinha aos principios descritos por Soares (2022), que define a sequéncia
didatica como uma organizacéo detalhada e passo a passo de atividades para
desenvolver habilidades especificas. Soares defende que o planejamento
detalhado é essencial para a alfabetizacao, leitura e producdo de textos, o que
ressoa com a experiéncia de Alerrandra em sala de aula quando trata sobre o
programa. Segundo Soares (2022):

Planejar € definir, passo a passo, o caminho capaz de desenvolver nas
criangas as habilidades e conhecimentos para que se tornem
alfabetizadas, leitoras e produtoras de textos, de acordo com as metas
de continuidade e de integracdo. Esse caminho passo a passo € uma
sequéncia didatica: a organizacao, de forma ordenada e articulada, das

atividades para atingir determinadas habilidades ou conhecimentos.
(Soares, 2022, p.302)

Apesar da énfase de Alerrandra na repeticdo e na estrutura sequencial,
h& aspectos de sua abordagem que nédo estdo completamente claros, como o
equilibrio entre leitura e escrita e a consideracdo das particularidades de
desenvolvimento dos alunos. Embora ela destaque a repeti¢cdo, néo fica evidente

se essa pratica € acompanhada de atividades diversificadas que atendam as
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diferentes demandas dos alunos. Também nado estd claro se o programa
“Alfabetiza-MT” proporciona um equilibrio adequado entre atividades de leitura e
escrita, ou se ha uma énfase na escrita em detrimento da leitura.
Em suas praticas de escrita Isabela afirmou propor atividades que
envolvessem todos os alunos, independentemente do nivel de escrita:
Fiz um bingo com as letras do alfabeto, por exemplo, e foi feito com
todos. Ditado, pegava uma folha impressa e dizia: "Agora vamos
escrever o nome dessas figuras”. Os alunos do 2° ano estavam
naquele sildbico com valor sonoro. As vezes, boné ele escrevia BOE e
“comia” o N. Fazia essa atividade com todo mundo, porque parecia que
estavam todos no mesmo nivel... (...)Claro que tinha trés alunos no
segundo ano que ja sabiam ler, reconheciam letra imprensa maidscula,

mindscula, cursiva, mas os demais estavam no nivel silabico com valor
sonoro, um nivel mais baixo. (Isabela)

De acordo com Soares (2022), quando uma crianca escreve, ela ja
concebe a palavra desejada em sua mente, uma sequéncia sonora carregada
de significado. Transcrever essa sequéncia em grafemas requer a habilidade
progressiva de segmentar a palavra - seja em silabas, na fase silabica, ou em
fonemas, nas etapas sildbico-alfabética e alfabética - e representar esses
elementos com os grafemas apropriados. Para efetuar a escrita, a crianca deve
desenvolver a consciéncia fonogréfica: identificar os sons da lingua até o nivel
dos fonemas, e entado representa-los com os grafemas correspondentes.

A prética de Isabela apresenta alguns aspectos alinhados com a teoria de
Soares (2022), como o uso de atividades que envolvem a transcricdo de
sequéncias sonoras em grafemas, conforme descrito pela pesquisadora.
Embora Isabela aplicasse as mesmas atividades para todos os estudantes,
independentemente de seus niveis de desenvolvimento, essa abordagem
permitia que ela avaliasse o0 nivel de escrita de cada um. No entanto, a
professora reconhecia que cada aluno possui um ritmo e estilo de aprendizagem
anico, sem deixar claro quais eram as estratégias mais individualizadas
utilizadas em outros momentos.

Entendemos que promover o aprendizado coletivo é um desafio
significativo. Mesmo quando algumas atividades podem ser adaptadas para
diferentes niveis de desenvolvimento, é fundamental considerar as
particularidades de cada aluno no processo de ensino e aprendizagem. A

professora observava que "parecia que estavam todos no mesmo nivel de
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aprendizado"; no entanto, & importante também considerar os diversos estagios
de desenvolvimento dos alunos, especialmente em uma turma multisseriada.
Nesse contexto, como a percepcédo da professora Isabela sobre o "mesmo nivel
de aprendizado" pode impactar o processo de ensino-aprendizagem,
considerando que a turma é composta por alunos do 1° e 2° ano? Que
estratégias poderiam ser adotadas para identificar e atender aos diferentes
niveis de desenvolvimento presentes em uma mesma turma?

Quanto ao tipo de letra a ser ensinada na etapa da alfabetizacdo, Isabela
opta por priorizar a letra de caixa alta, que € compreendida por todos os alunos,
ao invés de introduzir a letra cursiva de imediato. Ela aproveita o interesse de
alguns alunos na letra cursiva, permitindo que eles a pratiquem individualmente,
enquanto mantém o ensino principal em letra de caixa alta para garantir a
compreensao geral da turma. A professora destaca sua pratica em sala de aula,
adaptando seu ensino com base nas necessidades e interesses dos alunos. Ela
menciona que alguns alunos tém dificuldade em compreender a letra cursiva, e
como o livro ndo estabelece um momento especifico para sua introducao, ela
opta por priorizar a letra de imprensa mailuscula. No entanto, ela permite que os
alunos interessados em aprender a cursiva o facam, demonstrando flexibilidade
em sua abordagem. Isabela explica:

Por exemplo, tenho uma aluna na minha turma que tem muito interesse
em escrever em letra cursiva. O 2° ano em geral tem muito interesse
pela cursiva. No entanto, tenho um aluno que nao compreende a letra
cursiva. As vezes, acabo priorizando... e nem a letra de imprensa
maiulscula, pois de acordo com o livro, ndo ha um momento certo para
apresentar a letra cursiva ao aluno. Como o livro ndo ha e ninguém me
cobraisso, opto pela letra de caixa alta, pois assim consigo atingir tanto
ela quanto os outros alunos. Aqueles que j4 sabem a letra de imprensa
mindscula conseguem ler no livro sem dificuldade. Quem quiser
escrever, responde no caderno, em caixa alta ou escrevendo a letra
cursiva. Porque temos o alfabeto na sala, certo? Temos a letra de

imprensa e a letra cursiva. Entdo, “A professora como que escreve”
“Professora, como se escreve?" Eu mostrava como escrever. (Isabela)

A fala da professora, a defesa de Soares (2022) e a BNCC mostram
diferentes abordagens e perspectivas em relacdo ao ensino da letra cursiva,
especialmente no contexto do segundo ano do Ensino Fundamental. Soares
(2022) ressalta a importancia de introduzir a letra cursiva quando a crianca ja
possui habilidades alfabéticas e uma boa coordenacdo motora. Ela propde

atividades especificas para os segundos e terceiros anos, como relacionar
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palavras em letras de imprensa com sua versao cursiva e produzir textos com
letra cursiva legivel. A BNCC oferece diretrizes mais amplas sobre o ensino da
letra cursiva, tanto no primeiro quanto no segundo ano. No primeiro ano,
destaca-se a diferenciacdo e relagédo entre letras em formato de imprensa e
cursiva, enquanto no segundo ano a habilidade envolve a escrita de palavras,
frases e textos curtos nas formas imprensa e cursiva. Essa analise revela
diferentes abordagens pedagdgicas em relacéo ao ensino da letra cursiva, desde
a flexibilidade da professora em adaptar sua pratica de acordo com as
necessidades dos alunos até as recomendac¢fes mais estruturadas de Soares
(2022) e da BNCC.

Assim como na leitura, na escrita também buscamos detalhar mais sobre
as préticas de escrita, indagando as professoras quais objetos de conhecimento
especificos relacionados a pratica da escrita da BNCC elas desenvolvem com
maior ou menor frequéncia. Com base nisso, elaboramos o Quadro 4, com as

respostas das professoras sobre essa tematica.

QUADRO 5: Frequéncia dos objetos de conhecimento nas praticas de escrita

(BNCC), segundo as professoras entrevistadas

Objetos de Valentina Alerrandra Isabela
conhecimento
especificos
relacionados a
pratica da escrita

Correspondéncia Frequente Mais frequente Frequente
fonema-grafema

Construgéo do sistema Frequente Frequente Frequente
alfabético/ Convencdes
da escrita.
Escrita autbnoma e Menos Frequente Menos Frequente Frequente

compartilhada

Producéo de texto Menos Frequente Menos Frequente Menos Frequente
Construgéo do sistema | Menos Frequente Frequente Frequente
alfabético/

Estabelecimento de
relagBes anaféricas na
referenciagéo e
construcdo da coesdo
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Construgdo do sistema Mais Frequente Mais Frequente Frequente
alfabético/ Convencdes
da escrita

Fonte: Autora, 2024.

Valentina e Alerrandra declararam que a escrita autbnoma e
compartilhada € menos frequentes em suas praticas, enquanto Isabela relatou
que essa pratica € mais frequente. Essa habilidade esta relacionada a uma
progressdo do que o aluno aprendeu a produzir coletivamente e com a
intervencdo do professor para uma producdo mais autbnoma. Isso envolve
explorar estratégias como o planejamento coletivo, a producdo compartilhada e
a progressao gradual rumo a autonomia dos alunos, considerando os aspectos
textuais destacados pela BNCC.

O néo desenvolvimento adequado da habilidade de escrita autbnoma e
compartilhada tem reflexos em outros aspectos e habilidades relacionados a
producdo textual. Percebemos uma auséncia de préaticas de producédo textual
nas falas das professoras, o que influencia negativamente a capacidade de
producao de textos escritos dos alunos, o que pode prejudicar o desenvolvimento
das competéncias de producédo textual dos alunos.

A dificuldade em trabalhar a producdo de texto em sala de aula
multisseriada é compreensivel, especialmente devido a necessidade de atender
as diferentes necessidades e niveis de habilidade dos alunos em duas turmas
simultaneamente. Novamente encontramos algumas afirmacdes sobre o
engessamento que as apostilas levam na atuacdo das professoras

entrevistadas:

O material estruturado trazia, mas nem sempre sabe?! Eu acredito que
poderia ter mais proposta de produgéo, (...) Havia poucas propostas,
apenas algumas perguntas e respostas. (Valentina)

Ndo é frequentemente. Ndo é frequente. O livro tem bem pouca
proposta sobre. (Alerrandra)

Sim, também a producéo de texto. Porque, acho que eu focava mais
na decodificacdo do que na producgdo. (...)Eu queria que eles
aprendessem a ler e escrever, ndo necessariamente textos longos,
mas que eles aprendessem a escrever palavras, ndo textos. (Isabela)

As professoras relataram que as apostilas trazem poucas propostas de
producédo textual. Por outro lado, a BNCC apresenta orientacdes detalhadas

sobre o desenvolvimento da producéo de texto, especialmente nos 1° e 2° anos,
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envolvendo habilidades como planejar, produzir, revisar, consultar fontes,
analisar caracteristicas dos géneros, entre outros. As professoras buscaram
superar as limitacdes impostas pelas apostilas, e atender de forma mais efetiva
as necessidades de seus alunos em contextos multisseriados. Mas, encontraram
dificuldade em elaborar estratégias para integrar as orientagdes da BNCC sobre
a producéo de textos, adaptando-as as particularidades de suas salas de aula
multisseriadas.

Valentina admitiu que a produgédo de texto era sua maior dificuldade
guanto aos objetos de escrita, quanto a necessaria interacao durante o processo,
pois “...vocé tem que estar ajudando, tem que estar escrevendo, né,
direcionando e tudo mais” e também porque os assuntos eram diferentes para
as turmas. A producdo de texto requer atencédo individualizada e orientacdo
direta, o que pode ser desafiador quando se trabalha com duas turmas ao
mesmo tempo. Além disso, o fato de que nem sempre os temas abordados séo
0S mesmos para ambas as turmas pode complicar ainda mais 0 processo,
exigindo que o professor se desdobre entre as necessidades especificas de cada
grupo. A mediacao coletiva também pode demandar mais tempo e esforco, ja
gue os alunos podem precisar de apoio adicional para entender e desenvolver
suas habilidades de escrita.

Considerando a afirmacédo de Soares (2022) de que "no periodo inicial do
processo de alfabetizacéo, o sistema alfabético € mais facilmente compreendido
e aprendido a partir da escrita do que a partir da leitura”, podemos entender que
para as professoras que atuam em turmas multisseriadas de alfabetizacéo &
importante equilibrar as atividades de leitura e escrita, priorizando estratégias
que permitam aos alunos construirem a compreensao do principio alfabético por
meio da pratica da escrita. Essa abordagem deve estar alinhada as
necessidades e particularidades de cada turma, uma vez que a escrita pode ser
uma via mais acessivel para os alunos compreenderem e aprenderem o sistema
alfabético no inicio do processo de alfabetizacéo, respeitando as especificidades
de cada grupo.

De acordo com Soares (2022), a producdo de texto no ciclo de
alfabetizacdo deve ser compreendida como um processo de aprendizagem
significativo, em que a crianca aprende a escrever textos em situacoes reais de

interacdo, com um objetivo e destinatario especificos. Quando néo for possivel
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inserir a producgao textual em situagdes reais, a escola deve criar contextos que
se aproximem o maximo possivel da realidade. No ciclo de alfabetizacdo, séo
utilizados dois procedimentos principais: a escrita de texto, com orientacao do
professor, e a produgdo de texto, com maior autonomia da crianga. Nesse
processo, 0s erros cometidos pelas criangas devem ser vistos como parte da
aprendizagem, e nao do produto final, cabendo ao professor apoia-las no
desenvolvimento de habilidades especificas, como o conhecimento das letras, a
consciéncia fonémica e a aprendizagem das normas ortograficas.
Dependendo do tema e do nivel das criancas, a produgédo do texto
pode ser individual, em duplas, em grupo ou também coletiva,
envolvendo toda a turma. Para criangas que ainda nédo se
alfabetizaram — crian¢as na educacdao infantil ou ainda no inicio do 10
ano —, o relato coletivo e o reconto, tendo a/o professora/or como
escriba, sdo alternativas que desenvolvem a compreensao do que é

um texto, sua estrutura, suas convencoes, as diferencas entre o texto
oral e o texto escrito. (Soares, 2022, p. 265)

Embora as professoras reconhecam os desafios da producéo textual em
ambientes multisseriados, observa-se uma lacuna entre a teoria e a pratica em
suas abordagens, pois a abordagem contextualizada e significativa para a
producao de texto ndo parece ser comum em suas praticas. Isso indica que elas
enfrentam desafios ao propor atividades de producéo textual que realmente
envolvam a crianca em situacbes reais de interacdo e comunicacao,
distanciando-se do que a teoria de Soares (2022) propde como abordagem ideal
para o desenvolvimento da escrita durante o ciclo de alfabetizacédo. Observa-se
uma maior énfase na decodificacdo e na escrita de unidades menores, sem um
equilibrio adequado com atividades de producdo textual contextualizada e
significativa, conforme indicado acima por Isabela quando indicou que desejava
gue “eles aprendessem a escrever palavras, ndo textos.”. Assim, torna-se
evidente a necessidade de uma reestruturacdo nas praticas pedagodgicas,
buscando um equilibrio entre a decodificacdo e a producédo textual
contextualizada, de modo a promover um desenvolvimento mais abrangente e
eficaz da escrita durante o ciclo de alfabetizacdo em ambientes multisseriados.

De acordo com Soares (2022), as ciéncias tém esclarecido que a crianca
chega a escola com conhecimentos prévios sobre a escrita e seus usos,

desenvolvendo progressivamente concepcgdes sobre o sistema alfabético. E
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crucial uma orientacdo que compreenda como a crianga aprende e como se da
a interacdo entre ela e o sistema alfabético, visto que o processo de
aprendizagem da lingua escrita envolve ndo apenas a apropriacdo do sistema
alfabético, mas também a compreensédo dos usos desse sistema, abrangendo a
leitura, a interpretacdo e a producao de textos - o letramento.
E preciso acrescentar ainda a contribuigio dos estudos sobre a cultura
do escrito, que evidenciam os modos de relacionamento com a escrita
em diferentes grupos sociais, um conhecimento que é importante

sobretudo para professoras/es que trabalham com criancas das
camadas populares ou de meios rurais. (Soares, 2022, p. 288)

Nesse sentido, os professores sentem-se, por vezes, limitados pela
estrutura e sequéncia predefinida das apostilas, o que pode afetar a flexibilidade
no planejamento e na implementacdo das estratégias de ensino. Essa
dependéncia das apostilas pode restringir a capacidade dos docentes de adaptar
0 ensino as necessidades individuais dos alunos ou de explorar diferentes
abordagens pedagogicas. Portanto, é importante considerar maneiras de
garantir uma educacao mais abrangente e personalizada, que nao se limite ao
conteudo estruturado do material didatico.

Os desafios e dificuldades abordados até este ponto suscitam
guestionamentos sobre as condicdes de trabalho das professoras para promover
a aprendizagem dos alunos, especialmente no que diz respeito a alfabetizacéo
e ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Essas questfes se relacionam
também as préprias necessidades de formacdo docente. As praticas pouco
frequentes de escrita serdo discutidas na ultima categoria, dedicada a formacao
continuada, juntamente com as demandas formativas das educadoras. Na
sequéncia, abordaremos como essas praticas alfabetizadoras podem se

constituir como potencialidades diante das turmas multisseriadas.

4.3 Alfabetizacao potencializada em turmas multisseriadas do campo

Nesta secdo, abordaremos as potencialidades da multisseriacdo na
Educacdo do Campo, enfatizando as estratégias de alfabetizacdo para atender
as suas necessidades, considerando as respostas das entrevistadas. Como ja

discutimos, pensar nos processos de multisseriacdo implica considerar o trato
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especifico e diferenciado da Educacdo do Campo e da prépria escola nesse
contexto.

Compreender as potencialidades da multisseriacdo € fundamental para
valorizar a organizacdo pedagogica que busca atender as demandas da
Educacdo do Campo. As especificidades da escola do campo multisseriada
devem ser analisadas dentro desse contexto, considerando as praticas que
possam explorar as oportunidades dessa estrutura para o processo de ensino-
aprendizagem. Desse modo, a multisseriacao reflete uma posicao politica e
pedagdgica que vem se configurando no cenério social da Educa¢édo do Campo,
exigindo uma abordagem que valorize suas particularidades e potencialidades.

Considerando que as turmas escolhidas eram formadas por estudantes
na fase inicial da alfabetizacdo, percebe-se que as turmas multisseriadas
investigadas demonstram a necessidade de desenvolver propostas de
alfabetizacdo que realmente contemplem a realidade do campo. Essa demanda
nao se restringe apenas a agrupacado de diferentes turmas/anos em um uUnico
ambiente de aprendizagem, mas também a realidade em que esses estudantes
estdo inseridos.

A divisdo do quadro em partes, de acordo com 0s anos/turmas ensinadas,
na tentativa de organizar a aula e evitar atropelos com os conteudos, faz pensar
que a multisseriacdo € romper essa ldgica, entendendo que todos podem
aprender coletivamente, e o docente passa a mediar os espagos-tempos de
aprendizagem a partir das potencialidades de cada estudante. Ndo sendo dessa
forma, o tempo do professor para trabalhar as dificuldades dos alunos, como
leitura e escrita, torna-se limitado, os professores se sentem pressionados, pois
o trabalho realizado durante o ano letivo nem sempre atinge os objetivos
previstos.

Durante as entrevistas, observamos que as professoras utilizam como
estratégia os alunos "cooperadores”, aqueles que tém "mais facilidade" com os
conteudos e podem auxiliar os colegas que apresentam dificuldades. Essa
abordagem cria uma oportunidade de aprendizado mutuo entre os alunos, onde
eles compartilham conhecimentos naturalmente durante as interacbes nas
turmas multisseriadas. Isso resulta em um ambiente no qual o ensino vai além
do que é ministrado pelo professor e inclui a troca de conhecimento entre os

préprios estudantes.
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Os alunos acabam aprendendo uns com 0s outros, quer percebam
isso ou ndo. Por exemplo, no ano passado, houve relatos como: “Ah,
noés vimos isso, professora”, “Professora, é verdade que isso funciona
assim, assim e assado?”, “Ah, é? Entdo vocés fizeram assim?” Esse
tipo de interacdo mostra que os alunos ja estdo formando grupos
onde ensinam uns aos outros automaticamente ao conversarem. Eles
se ajudam, ensinando uns aos outros (Valentina).

Hage (2005, p.46) destaca que essa estratégia pode ser uma alternativa
positiva, pois promove o0 apoio matuo e a aprendizagem compartilhada, a partir
da convivéncia mais proxima entre estudantes de varias séries na mesma sala
de aula.

Diante desse contexto de turmas multisseriadas, é necessario
desenvolver metodologias e praticas pedagogicas que atendam as suas
especificidades. Isso implica valorizar a participacéo ativa de todos os alunos,
considerando que essa organizacao permite a construcéo coletiva de saberes.
Nesse sentido, a ajuda mutua entre os estudantes e a partilha de aprendizagens
adquiridas facilitam o processo de ensino-aprendizagem, potencializando a
construcdo do conhecimento de forma colaborativa.

Além disso, o trabalho em turmas multisseriadas permite que os alunos
tenham acesso a conteudo diferentes, ampliando assim seus horizontes de
aprendizado. A diversidade de conteddos e abordagens pode enriquecer a
experiéncia educacional dos estudantes, conforme destaca a professora Isabela:
“Porque como séo dois conteudos distintos, eles aprendem mesmo sem intengdo
0 que o outro esta vendo. Eles tém acesso a conteudos diferentes, né?”

Outro ponto positivo ressaltado é o resultado tangivel do trabalho dos
professores, como observado por Alerrandra, em que o progresso individual dos
alunos é evidente. E gratificante ver os alunos avancarem e alcancarem seus

objetivos de aprendizado, mesmo diante de desafios linguisticos ou culturais.

Hoje eu fui tomar a leitura deles (...) ah, foi tho bom, me arrepiei toda
(...) até quis chorar. (...) era boca e ele lia ““bo-bo-ca-ca”, boca?” a outra
era lobo e ele lia “lo-lo-bo-bo lobo?” Sabe?! Aquela coisa que ele fala,
mas ndo tem certeza e € baixinho, t&? Sim, eles falam baixinho. As
meninas quase nem falam, ai onde o barulho da turma atrapalha
porgue elas ndo olham para vocé. (Alerrandra)
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Destacamos que o planejamento tem um papel importante, pois reflete
nas possibilidades de organizar o trabalho pedagogico. Para tanto, € essencial
que as alfabetizadoras conhecam o estagio de desenvolvimento em que se
encontram as criangas, garantindo assim o avanco de todos. No processo de
alfabetizacdo, diante da dificuldade de atender individualmente cada crianga,
uma estratégia importante é estabelecer atividades que possam ser realizadas
em grupo e atividades que permitam colaboracdo mutua. Os diferentes estagios
de desenvolvimento da linguagem entre os alunos indicam a necessidade de
adequar o planejamento pedagdgico para atender as demandas especificas de
cada grupo. Ao considerar a compreensao da cultura escrita, a apropriacdo do
sistema de escrita e a autonomia progressiva dos alunos na utiliza¢éo da lingua
escrita, o professor pode adaptar as estratégias de ensino de acordo com as
habilidades individuais dos estudantes. Segundo Soares (2022, p. 115), dada a
dificuldade de trabalhar individualmente com cada crianca durante o0 processo
de alfabetizacdo em sala de aula, € necessario definir atividades que possam ser
realizadas por toda a turma, quando as diferencas de niveis sdo pequenas, e
atividades diferenciadas para grupos, preferencialmente reunindo criancas de
niveis adjacentes, de modo que possam colaborar umas com as outras. A autora
sugere a interacao de criancas em diferentes niveis de compreensao do sistema
de escrita. Conforme ilustrado na imagem abaixo, a proposta € reunir grupos de
alunos com niveis proximos de habilidades, de modo que possam colaborar e
aprender uns com o0s outros durante o processo de alfabetizacdo. Dessa forma,
o professor pode adaptar as estratégias de ensino de acordo com as

necessidades especificas de cada grupo de estudantes.

AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS
escrita com letras €—>silabico sem valor sonoro
silabico sem valor sonoro €= silabico com valor sonoro
silabico com valor sonoro €= silabico-alfabético
silabico-alfabético €= alfabético

Criangas em fases muito distantes da maioria
de seus colegas demandam atendimento individual.

Fonte: Soares, 2022, p. 116
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Assim, conforme Soares (2022) destaca, os agrupamentos produtivos
demonstram que o planejamento pode ser adaptado de forma personalizada
para impulsionar o progresso de todos o0s alunos, respeitando suas
particularidades.

A reorientacdo do planejamento pedagogico pode ser concretizada por
meio de diversas estratégias, tais como a valorizacédo da diversidade cultural, a
apropriacdo do sistema de escrita por meio da analise fonoldgica e ortografica,
o desenvolvimento da oralidade por meio de atividades comunicativas, o
estimulo a leitura com acesso a uma variedade de materiais, e o estimulo a
producdo de textos escritos, incluindo revisdo e edicdo. Essa abordagem
favorece a criacdo de um ambiente de aprendizagem estimulante e inclusivo,
capacitando os alunos a se envolverem ativamente na construgdo do
conhecimento. Soares (2022) indica praticas variadas para a producao textual,
considerando diferentes elementos:

Alguns géneros supdem producdo individual, muitos podem ser
produzidos por duplas ou por grupos. Em todos esses casos, 0s textos
produzidos podem ser analisados coletivamente para uma posterior
reescrita; géneros produzidos de forma coletiva por toda a turma séo
discutidos & medida que vdo sendo escritos no quadro de giz. O
fundamental é que seja uma escrita consciente, analisada e,
progressivamente, aperfeicoada, sempre levando as criancas a
compreender a justificativa das mudancas sugeridas, além de

reescrever o texto depois da analise e correcao dele. (Soares, 2022, p.
279)

A formacdo dos agrupamentos pode ser realizada considerando os
diversos niveis de escrita das criancas. Apds diagnosticar as diferentes
habilidades de escrita dos alunos, a professora organiza grupos com base
nesses variados estagios. Dessa forma, 0s grupos sdo compostos por criangas
em diferentes estagios de escrita, e a palavra atribuida é ajustada a estrutura de
escrita de cada grupo, facilitando a colaboracgéo e interacdo entre os alunos com
habilidades de escrita distintas. A configuracdo grupal das atividades, com
alternancia entre trabalhos em grupo, em pares e individuais, também é
essencial.

Nas escolas pesquisadas, observou-se a auséncia de uma biblioteca com
materiais de leitura acessiveis aos alunos. Nesse sentido, é fundamental a
disponibilizacao desses recursos, permitindo que os estudantes tenham acesso

a uma diversidade de textos e possam desenvolver habitos e habilidades de
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leitura. No entanto, houve mencgéao da existéncia de cantinhos de leitura e
exposicao de trabalhos realizados pelos alunos. Essa abordagem, que envolve
tanto o espaco fisico quanto as praticas pedagogicas, possibilita a construcao de
um ambiente alfabetizador que estimule e apoie o desenvolvimento das
competéncias leitoras dos estudantes, especialmente naquelas escolas
localizadas em contextos rurais. O fundamental é que a crianga compreenda
que, quando se aprende a lingua escrita, o que se aprende € a ler e a produzir
textos (Soares, 2022, p. 307). Além disso, a interagcdo com diferentes tipos e
géneros de textos, a criacao de espagos de exposicéo e a integracao de projetos
de letramento que conectem os alunos com praticas de escrita do mundo real
possibilitam que os estudantes se engajem em praticas sociais auténticas de
letramento, preparando-os para se tornarem cidadaos competentes e criticos em
uma sociedade cada vez mais letrada.

Estabelecer rotinas diarias e semanais é uma estratégia fundamental para
organizar o trabalho do professor e proporcionar aos alunos um ambiente de
aprendizagem rico e estruturado. As rotinas descritas pelas professoras, como
mencionado anteriormente, incluem horarios especificos para as atividades,
possibilitando ajustes flexiveis de acordo com as necessidades dos alunos. No
entanto, nao fica claro se atendem aos critérios de variedade e sistematizacao.
Isso envolve planejar atividades que abordem diferentes habilidades e
competéncias, utilizando uma diversidade de materiais e recursos, e explorando
diferentes contextos de aprendizagem.

Mediar os espacos e tempos de aprendizagem a partir das
potencialidades individuais de cada estudante, buscando préaticas que favorecam
a participacao ativa e a colaboracéo entre eles, € fundamental para romper com
a logica tradicional de diviséo rigida da turma. E preciso compreender que todos
0s estudantes podem aprender coletivamente, independentemente de seus
niveis de habilidades. Planejar e desenvolver praticas de alfabetizacao
diferenciadas, que atendam as dificuldades dos alunos, exige que o fazer
docente esteja articulado com o tempo curricular ofertado na instituicao escolar,
em didlogo com a realidade da comunidade campesina.

Destacamos que a eficacia da prética de alfabetizagédo esta diretamente
relacionada a habilidade de identificar e potencializar as diferentes facetas do

aprendizado. Ensinar vai além de simplesmente transmitir conhecimento,
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envolvendo a capacidade de inspirar, motivar e orientar os alunos no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais. A verdadeira
exceléncia do professor se manifesta na habilidade de criar um ambiente de
aprendizado dinamico, participativo e significativo, onde os estudantes se tornam
protagonistas ativos de seu préprio crescimento intelectual e pessoal.

Por ultimo, ressaltamos alguns dos principais pontos que consideramos
Ccomo potenciais nessas turmas:

e Desenvolver abordagens de alfabetizagdo diferenciadas,
adaptadas para atender a diversidade de niveis de aprendizagem
presentes em uma mesma turma.

e Direcionar os espacos e momentos de aprendizagem de acordo
com as habilidades e necessidades individuais de cada aluno.

e Integrar os conteudos de maneira interdisciplinar, explorando as
interconexdes entre diferentes areas do conhecimento para
enriquecer a compreensao e aplicacdo dos conceitos.

e Estabelecer uma conexao profunda com a realidade e a cultura da
comunidade rural, reconhecendo e valorizando os conhecimentos
e experiéncias dos estudantes dentro desse contexto.

e Implementar estratégias especificas que visem promover a
alfabetizacdo em turmas multisseriadas, utilizando abordagens
interdisciplinares, valorizando a cultura local e fortalecendo os
lagcos comunitarios.

e Organizar os alunos em agrupamentos produtivos com base em
seus diferentes niveis de aprendizagem e habilidades individuais,
estabelecendo um ambiente onde a colaboracgao e a interacédo sao
incentivadas.

Ao reconhecer ariqueza da aprendizagem compartilhada entre os alunos,
€ possivel desenvolver metodologias e praticas que atendam as especificidades
desse contexto, como a criacdo de um ambiente alfabetizador estimulante, o
planejamento de atividades diversificadas que considerem os diferentes niveis
de desenvolvimento, e a integracdo de contetdos e projetos que se conectem a
realidade da comunidade rural. Dessa forma, a multisseriacdo deixa de ser um
desafio a ser superado e passa a ser compreendida como uma oportunidade de

promover uma educacdo mais inclusiva, colaborativa e contextualizada,
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preparando os estudantes para atuarem de maneira competente e critica na
sociedade.

Vislumbrando oportunidades de superacdo dos desafios, € fundamental
gue as necessidades formativas das professoras sejam atendidas, permitindo
que elas se apropriem de metodologias alinhadas as especificidades das turmas
multisseriadas do campo. A préoxima secao abordara com maior profundidade
algumas dessas estratégias que emergiram da fala das proprias docentes

entrevistadas.

4.4 Necessidades formativas com base nos desafios compartilhados por

professoras do campo.

A identificacdo das necessidades formativas com base nos desafios
compartilhados por professoras do campo revela a necessidade de uma
formacdo especifica para alfabetizar em turmas multisseriadas, "um quadro
pedagdgico no qual o professor é o responsavel pelo ensino-aprendizagem
concomitantemente de séries variadas" (Silva, 1993, p. 86). Quando essa
formacdo ndo atende as necessidades especificas desses profissionais,
capacitando-os para enfrentar os desafios do ambiente das turmas
multisseriadas, torna-se necessario implementar programas de formacédo
continuada, considerados fundamentais para o desenvolvimento profissional
docente. Defendemos aqui a importancia das necessidades formativas durante
a atuacado dos professores. A falta de formacéo teoérica e pratica para lidar com
turmas multisseriadas € um desafio persistente que dificulta o ensino da
diversidade de aprendizagens nesse contexto. Reconhecer a importancia desse
desenvolvimento € crucial para aprimorar as praticas pedagdgicas e atender as
diferentes necessidades dos alunos em salas de aula multisseriadas. A secéo
abrangerd uma parte mais geral, voltada para a docéncia em turmas
multisseriadas, e outra mais especifica, versando sobre a alfabetizacdo, em
especial discutindo as praticas de leitura e escrita pouco frequentes nessas

turmas.
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441. Necessidades formativas da docéncia em turmas

multisseriadas

As professoras que trabalham nesse cenario enfrentam desafios
diferentes daqueles abordados nos cursos tradicionais de licenciatura, como
indicado nas entrevistas. Fica claro que durante suas formacdes académicas,
nao receberam informacdes ou preparacao especifica para atuar em salas de
aula com alunos de diferentes turmas/anos. Valentina mencionou que nao
recebeu nenhum material de estudo ou treinamento especifico durante sua
formacao académica, dependendo apenas de relatos de colegas que ja atuavam

em turmas multisseriadas:

V: Néo, so de relatos... da... de outras colegas que ja tinham atuagéo
dentro de salas multisseriadas, assim, tava se formando como
pedagoga, mas ja atuavam como professora em outras areas... né?!
Entao, tipo so relatos de colegas, né?! Que ja tinham, mas...

P: Algum material de estudo?

V: Nao.

Por sua vez, Isabela destacou que, mesmo com a graduacao, a auséncia
de preparo para lidar com turmas multisseriadas continua a ser uma realidade
persistente na formacdo de muitos professores, 0o que pode representar um
desafio para o ensino da diversidade de aprendizagem em turmas

multisseriadas.

Ndo. Nem mesmo como entrar em uma sala de aula e dar aula
basicamente, né? Porque nas licenciaturas que fazemos, had muita
teoria e estagio, mas ndo se compara a entrar em uma sala de aula e
ensinar, né? (Isabela)

Alerrandra também expressou a mesma negativa em relacdo a sua
formacédo na faculdade e especializagbes em relacdo a formagéo sobre turmas

multisseriadas.

A: Entdo eu acho que deveria ter uma formagéo nesse aspecto ai pra
nos orientar, para lidar com a turma. Eu falo assim, eu sou, sou cru
ainda nesse assunto, nesse aspecto, né? Porque agora que eu
comecei. Mas tem professor la que ja tem o qué? Nove anos
trabalhando assim. Entéo, ai eles conseguem tirar de letra.

P: Aprende na pratica?

A:Na forca e na vontade, mas nao tem algo que ensina.
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Novoa (1995) defende que apds a fase de inducéo profissional, segue-se
uma fase de estabilidade na profissdo que deve ser marcada por um esforco de
permanente atualizaco. E legitimo que haja programas de formac&o continuada
que se destinam a suprir deficiéncias da formag&o inicial ou a promover
especializacbes ou poés-graduacdes em diversas areas. "Mas a formacgéo
continuada desenvolve-se no espaco da profisséo, resultando de uma reflexao
partilhada entre os professores, com o objetivo de compreender e melhorar o
trabalho docente."

Com base nas entrevistas das trés professoras que atuam em escolas
rurais, algumas necessidades formativas foram identificadas:

e Metodologias de ensino adaptativas: Todas as professoras
expressaram a necessidade de aprender metodologias de ensino
adaptativas que possam ser aplicadas em turmas multisseriadas. Isso
inclui estratégias para desenvolver atividades que atendam as
necessidades de diferentes niveis de aprendizado presentes em uma
mesma sala de aula.

Por exemplo, a Professora Valentina destaca a importancia de atividades
gue possam ser trabalhadas com as duas turmas simultaneamente, garantindo
gue as necessidades de cada uma sejam atendidas de forma integrada. Ela
ressalta que é essencial encontrar maneiras de promover um encaminhamento
coletivo em suas producdes individuais, demonstrando a busca por estratégias

gue possam ser aplicadas de maneira flexivel e inclusiva.

Eu acredito que seria mais essa questdo mesmo de atividade. Eu n&o
sei nem como falar, mas, assim, uma atividade que desse, vamos
dizer, para trabalhar com as duas turmas. Mas, sabe, é complicado,
né? Até vocé explicar como que vocé quer isso, mas de uma forma que
desse, tipo assim, que desse 0 que precisava do primeiro e 0 que
precisava pro segundo, mas ao mesmo tempo junto. Sabe?! (...)
(Valentina)

Além disso, Isabela e Alerrandra expressam preocupacéo com a falta de
métodos claros para lidar com turmas multisseriadas, especialmente para
professores que ndo tém experiéncia prévia nesse contexto. Isso sugere a
necessidade de desenvolver abordagens pedagdgicas adaptaveis que possam
ser implementadas por professores com diferentes niveis de experiéncia e

expertise.
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Eu acho que a metodologia. Nao sei se existe uma metodologia correta
ou certa, mas acredito que tem que existir, porque eu ja era professora
em outras salas, né? Tinha uma certa experiéncia, mas agora penso
nos professores que chegam, mesmo que ndo sejam multisseriados.
Como eles vao fazer essas criancas aprenderem a ler e escrever se
eles nunca tiveram uma sala de aula? Entdo, que métodos eles
poderiam utilizar, né? (Isabela)

Eu acho que como lidar com as turmas multisseriadas, porque néo
adianta eu falar assim ai é “é facil, é facil” pra quem ja tem dentro, pra
guem ja passou, quem ja esta comegando a adquirir essa experiéncia
eu ndo tenho.... eu tenho dois anos que eu trabalho com eles e cada
ano que passa eu aprendo coisas novas. Entéo, ndo é s6 eu que ensino
eles, eles também me ensinam muito. Entdo, eu acho que deveria ter
uma formagé&o para nos orientar melhor como trabalhar. (Alerrandra)

e Gestdo do tempo e organizacédo da rotina: As professoras destacaram

o desafio de gerenciar o tempo de forma eficaz, considerando a carga

horéaria limitada e o grande nimero de alunos em turmas multisseriadas.

Portanto, ha uma necessidade de formacédo em estratégias de gestdo do

tempo e organizacdo da rotina escolar para otimizar o tempo de ensino e

aprendizado.

As falas das professoras também evidenciam a necessidade de
desenvolver habilidades de gestdo do tempo e organizagéo da rotina para lidar
com as demandas das turmas multisseriadas em contextos rurais. Por exemplo,
a Professora Alerrandra destaca o desafio de gerenciar quatro horas de aula
para trés turmas, com um grande namero de alunos em cada uma turma, sendo
37 ao todo, além das atividades extraescolares, como o horério do lanche. Essa
limitacdo de tempo ressalta a importancia de estratégias eficientes de gestao do
tempo para garantir que todas as atividades planejadas sejam concluidas de
forma adequada.

A professora Isabela inclui a preocupacéo com a falta de tempo para dar
atencao individualizada a alunos que precisam de suporte adicional, bem como
a pratica de deixar o grupo para dedicar um tempo especifico a esses alunos,
reconhecendo a importancia de atender as necessidades de cada um no
momento em que precisam: “Tudo bem que as vezes eu deixava a sala, daquele
modelo, para sentar com aquele aluno e tentar ajudar ali naquele momento. Que
€ a hora que ele precisa, né?”

Aléem disso, a Professora Valentina menciona a complexidade de

desenvolver atividades que atendam as necessidades de duas turmas
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simultaneamente, ressaltando a importancia de encontrar um equilibrio entre as

demandas de cada uma: “...ha muitas atividades boas, principalmente atividades

ludicas (...), mas sempre direcionadas para uma turma, nunca para as duas

turmas, pois vocé sé vé uma turma dentro da sala, ndo vé duas turmas em sala.”

e |Integracdo e utilizacdo efetiva de recursos didaticos: Todas as

professoras mencionaram a importancia de receber orientacdo sobre

como integrar e utilizar efetivamente os recursos didaticos disponiveis,

como materiais didaticos especificos e tecnologias educacionais. Isso

inclui a necessidade de compreender como utilizar de forma integrada

diferentes materiais e recursos para enriquecer 0 processo de ensino-
aprendizagem.

As falas das professoras também destacam a importancia da integracéo
e utilizacao efetiva de recursos didaticos para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem em turmas multisseriadas em contextos rurais.

Isabela menciona a necessidade de compreender como utilizar de forma
integrada diferentes materiais didaticos, como o “Alfabetiza-MT”, para promover
a leitura e escrita. Ela expressa a dificuldade em interligar os diversos recursos
disponiveis e incorpora-los de maneira eficaz as atividades pedagogicas.

Outra coisa, por exemplo, eles trouxeram o “Alfabetiza-MT”, o material
€ muito bom, vai ser a leitura e a escrita, que é a intencdo deles, mas
tem livro pra isso, pra aquilo e pra aquilo outro.....Mas, ndo nos
ensinam a usar o material. (...) Eu dizia para Lucia, mas como é que
eu vou interligar esses trés livros? Cadé o momento em que eu vou
utilizar todo esse material? Porque o livro do aluno é facil, ele vai la e
faz a tarefa, mas e os demais? Porque tem tantas atividades legais,
mas eu nao sei como incorpora-las a atividade, entéo faltava isso e
eles sentiram essa necessidade e comecaram a arrumar tempo na

carga horaria para ensinar como utilizar. O que nés fariamos, qual seria
0 nosso planejamento para aquela parte? (Isabela)

Alerrandra destaca uma questéo crucial no ensino rural: a desconexao
entre os conteudos transmitidos e a realidade dos alunos, especialmente em

comunidades rurais.

(...) a provinha é estadual o apostilado também deveria seguir esse
padrdo. Uma que a apostila é de Sdo Paulo, né? Para o0 nosso
municipio, nem do Mato Grosso fala. Nao, nao condiz com a realidade.
N6s moramos no Mato Grosso e esta apostila € de Séo Paulo, falam
ainda que foi feita especialmente para nés... (Alerrandra)
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Além disso, a Professora Valentina ressalta a caréncia de atividades
direcionadas especificamente para turmas multisseriadas, destacando a falta de

recursos didaticos adaptados a essa realidade.

Isso ocorre porque ha muitas atividades boas, principalmente
atividades ludicas. Elas sdo muito boas para vocé trabalhar, mas
sempre direcionadas para uma turma, nunca para as duas turmas, pois
vocé s6 vé uma turma dentro da sala, ndo vé duas turmas em sala.
(Valentina)

A necessidade manifestada pelas professoras denuncia a falta de
reconhecimento e investimento na educacdo do campo nas turmas
multisseriadas. Esse problema abrange diversos atores e esferas
governamentais. O governo federal e estadual tem a responsabilidade de
implementar politicas educacionais eficazes, assim como 0S governos
municipais, que administram diretamente as escolas locais. Além disso, as
secretarias de educacdo em todos os niveis desempenham um papel crucial ao
planejar, coordenar e monitorar as politicas educacionais para garantir que as
turmas multisseriadas recebam a devida atencao e recursos. O poder legislativo
também possui uma funcdo fundamental na aprovacdo de leis e na alocacéo
adequada de recursos financeiros para a educacao. Juntamente com os 6rgaos
governamentais, a sociedade civil, incluindo organizagbes ndo governamentais,
pais e comunidades locais, desempenham um papel significativo ao pressionar
por politicas educacionais mais eficazes e pela destinacdo de recursos
adequados para as turmas multisseriadas. Isabela aponta o Projeto Escola Ativa,
como a Unica politica publica nacional voltada para essa realidade.

I: E a Escola Ativa também agregou muito, né? (...) Nossa, estava

pesquisando meus materiais para lembrar das coisas, porque a gente
ndo lembra de tudo, né? Encontrei cursos e encontros da Escola Ativa.

Compreendo a preocupacdo expressa. E crucial que os cursos de
formacdao de professores estejam alinhados com as demandas reais do ambiente
educacional, incluindo o desafio das turmas multisseriadas. A falta de
preparacdo adequada para lidar com essa realidade pode certamente agravar

os desafios enfrentados pelos professores e alunos nessas circunstancias.
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Ao negligenciar a inclusdo do tema das turmas multisseriadas nos
curriculos de formacdo de professores, corre-se 0 risco de perpetuar uma
representacdo negativa dessa pratica. Isso pode levar a uma falta de
investimento e politicas adequadas por parte das autoridades educacionais, ja
que a importancia e os desafios especificos dessas turmas podem ser
subestimados ou ignorados.

E fundamental que os cursos de formacéo de professores incorporem
abordagens que capacitem os educadores a lidarem eficazmente com turmas
multisseriadas. Isso pode incluir estratégias pedagégicas adaptadas,
desenvolvimento de habilidades de gestédo de sala de aula e apoio para a criacédo
de ambientes de aprendizagem inclusivos e engajadores para todos os alunos,
independentemente de sua faixa etaria ou nivel de desenvolvimento.

Além disso, € importante promover uma mudanc¢a no discurso em torno
do multisseriamento, destacando os aspectos positivos e as oportunidades de
aprendizado que essas turmas podem oferecer. Isso pode ajudar a alterar
percepcdes negativas e incentivar um maior reconhecimento e apoio para as
necessidades especificas das turmas multisseriadas tanto nas escolas, quanto

nas politicas educacionais mais amplas, como discute Hage (2011):

Professores, familia e integrantes da comunidade envolvidos com as
escolas multisseriadas se ressentem do apoio que as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo deveriam dispensar as escolas
do campo e afirmam serem estas discriminadas em relacéo as escolas
urbanas, que tém prioridade absoluta em relagdo ao acompanhamento
pedagégico e a formacdo dos docentes. No entendimento desses
sujeitos, essa situacdo advém do descaso dessas instancias
governamentais para com as escolas multisseriadas, pois néo
investem na constru¢do de propostas pedagogicas especificas para
essa realidade e muito menos na formacédo dos docentes que atuam
no multisseriado. (Hage, 2011, p.29)

Em sintese, ao analisar as respostas das entrevistas das professoras que
atuam no campo, fica claro que ha desafios significativos a serem enfrentados.
E essencial que os programas de formacdo continuada sejam desenvolvidos
levando em consideracdo esses desafios especificos, oferecendo suporte
pratico e relevante para os professores do campo.

As queixas das professoras que atuam no campo ressaltam a

necessidade de uma formacao continua que seja pratica e diretamente aplicavel

as suas realidades especificas. De acordo com Oliveira (2023, p. 148)
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proporcionar encontros colaborativos, desenvolver e experimentar novas
praticas pedagogicas, discutir casos reais de ensino, e aprofundar a
compreensao sobre o aprendizado dos alunos sé&o aspectos cruciais que devem
ser incorporados nos programas de formacdo continuada para melhorar a
eficacia do ensino em turmas multisseriadas.

Estas iniciativas s8o essenciais para garantir uma formacdo continua
eficaz, que responda aos desafios especificos das turmas multisseriadas e
melhore a qualidade do ensino. Ao abordar de maneira abrangente e adaptativa
as necessidades das turmas multisseriadas, podemos fortalecer a capacidade
desses educadores de promover um ensino de qualidade e atender as
demandas Unicas de suas comunidades rurais. Nesse contexto, a formacao
continua de professores é fundamental para a melhoria das praticas de leitura e
escrita, especialmente em turmas multisseriadas, onde os desafios sao
amplificados pela diversidade de niveis de aprendizagem. Este é o tema que

vamos tratar na proxima secao.

4.4.2 Necessidades formativas: préticas alfabetizadoras

Desenvolver habilidades de leitura e escrita € indiscutivel quando se trata
do desenvolvimento educacional de criancas em fase de alfabetizacdo. Essas
competéncias fundamentais ndo apenas permitem o acesso ao conhecimento e
a informacédo, mas também séo cruciais para o sucesso académico e profissional
ao longo da vida.

Nesta secdo, exploraremos a relevancia das formag¢des continuadas para
os profissionais envolvidos no processo de alfabetizacdo. O objetivo €
desenvolver habilidades de leitura e escrita, identificando lacunas comuns nas
praticas alfabetizadoras das professoras entrevistadas. Essas lacunas incluem
a escassez de atividades envolvendo a leitura de imagens, narrativas visuais e
a producéo textual. Buscamos entdo compreender: De que forma o investimento
em atividades envolvendo a leitura de imagens, narrativas visuais e producéo
textual compartiihada pode contribuir para a melhoria das praticas
alfabetizadoras e, consequentemente, para o aprimoramento das competéncias

de leitura e escrita dos alunos?
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As formacgdes para incentivar praticas eficazes de alfabetizagdo resultam
em um maior entendimento sobre sua importancia e impacto no desenvolvimento
dos alunos. Além disso, é evidente a necessidade de equipar os professores com
técnicas e recursos praticos, capacitando-os para incorporar essas praticas em
sua rotina.

Um aspecto a se destacar é o aprimoramento das professoras na selecao
de textos e materiais, evitando imposi¢cdes que nao se adequem a realidade local
e ndo contribuam efetivamente para praticas alfabetizadoras eficazes. Ao
conceder autonomia na escolha de conteudos relevantes e motivadores, facilita-
se 0 engajamento e a aprendizagem, especialmente em turmas multisseriadas.

As professoras entrevistadas mostram variacdes significativas na
frequéncia e no envolvimento das acdes pedagogicas voltadas para a formacao
de leitores. Enquanto Alerrandra promove praticas mais frequentes de
decodificacdo e fluéncia de leitura, Valentina e Isabela focam mais na
compreensao da leitura e protocolos de leitura. No entanto, a formacéo de
leitores parece ser uma pratica menos frequente para Valentina e Isabela.

Valentina e Isabela mencionaram algumas acg0es que parecem ter
despertado maior interesse e envolvimento dos alunos com a leitura. A "Mochila
de Leitura" incentiva os estudantes a levarem livros para casa e compartilharem
suas experiéncias de leitura com a turma, o que, segundo Valentina, suscitou
mais curiosidade e engajamento. Além disso, a "Geloteca" — um espaco
dedicado com um acervo de livros — também foi apontada como um fator que
estimulou o interesse pela leitura. Alerrandra, por sua vez, destaca a "Leitura
Diaria", em que os alunos levam livros diferentes para casa diariamente. Mesmo
com o pouco tempo disponivel em casa, Alerrandra observa que os estudantes
demonstram grande entusiasmo pela leitura, conseguindo ler ao menos uma
pagina ou uma frase. Nos faz refletir. De que modo a pratica da formagéo de
leitores pode ser aprimorada, para que seja mais sistematica e intencional, com
ensino explicito de estratégias de leitura, critérios de selecéo cuidadosa de textos
e temas, e uma progressao planejada das atividades de leitura?

As préticas de leitura de imagens e narrativas visuais (como HQs e
tirinhas) sao pouco frequentes, contrariando as recomendacdes da BNCC e a

defesa de Soares (2022) sobre a importancia dessas praticas no letramento.
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Alerrandra indica que essas atividades ocorrem mais nas aulas de Arte,
sugerindo uma integracao insuficiente com as aulas regulares.

Para efetivar a formacéo de leitores, € essencial uma abordagem mais
estruturada e intencional, adaptada as necessidades e realidades de cada grupo
de alunos. Isso inclui a implementacdo de estratégias diversificadas, uma
selecdo cuidadosa de textos e uma integracao mais robusta de praticas de leitura
colaborativa e de leitura de imagens e narrativas visuais.

Dentre os desafios encontrados nas praticas alfabetizadoras, destaca-se
a falta de énfase na escrita autbnoma e compartilhada. Embora a leitura seja
frequentemente destacada como uma prioridade, a escrita muitas vezes é
deixada em segundo plano, o que compromete o desenvolvimento completo das
habilidades de comunicacé&o escrita dos alunos. Quais desafios as formacdes de
professores ainda enfrentam em relagdo ao ensino da escrita autbnoma e
compartilhada? Como capacitar os docentes a proporcionarem uma educacao
mais abrangente e eficaz nessa area?

Quando se trata da pratica da escrita, diversos pontos relevantes
emergem sobre como esses aspectos sao abordados na pedagogia,
especialmente em ambientes multisseriados de alfabetizacdo. Uma variabilidade
na frequéncia da escrita autbnoma e compartilhada é perceptivel. Enquanto
Isabela a considera mais comum, Valentina e Alerrandra a veem como menos
frequente. Essa discrepancia pode refletir diferentes abordagens pedagdgicas e
os desafios unicos enfrentados por cada professora ao lidar simultaneamente
com duas turmas.

Outra lacuna é a falta de préticas regulares de producédo de texto. As
professoras entrevistadas reconhecem que a producdo de texto sdo menos
frequentes em suas aulas, o que pode ser atribuido a escassez de propostas de
producédo textual nas apostilas e a falta de énfase nessa habilidade durante a
formacdo inicial. Como as formacg0des de professores podem abordar estratégias
eficazes para integrar a producdo de texto de maneira significativa e
contextualizada, de modo a ajudar os docentes a superarem essa lacuna e
promover o desenvolvimento completo das habilidades de escrita dos alunos?

Todas as professoras concordam que a producgéo de texto € uma prética
menos frequente em suas aulas. I1sso, em parte, pode ser atribuido a escassez

de propostas de producao textual nas apostilas. Bem como, a falta de énfase
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nessa habilidade pode ter um impacto negativo no desenvolvimento das
competéncias de escrita dos alunos. Que dificuldades os professores enfrentam
para implementar praticas eficazes de producdo textual com seus alunos,
considerando a realidade de salas de aula numerosas e os desafios da
precarizacdo das condi¢des de trabalho? Como as formacdes de professores e
a ampliacdo da jornada de trabalho poderiam contribuir para superar essas
barreiras e promover um acompanhamento adequado do desenvolvimento da
escrita dos estudantes? Trabalhar a producdo textual em ambientes
multisseriados apresenta desafios especificos. A necessidade de proporcionar
atencao individualizada e mediacéo direta durante o processo de escrita pode
ser complicada devido a diversidade de necessidades e habilidades presentes
em duas turmas simultaneas.

Identifica-se a necessidade de equilibrar as atividades de decodificacao
com a producdo textual contextualizada. Enquanto é crucial dominar a
decodificacdo, a capacidade de produzir textos significativos em situacdes reais
de interacdo e comunicacgdo é igualmente essencial para o desenvolvimento da
escrita durante o ciclo de alfabetizag&o. As professoras expressam preocupacao
com o foco excessivo nas apostilas, o que pode limitar a flexibilidade no
planejamento e na implementacdo das estratégias de ensino. Isso destaca a
importancia de integrar as apostilas de forma mais flexivel e complementar ao
planejamento pedagdgico.

Portanto, ha uma demanda por uma abordagem mais equilibrada e
flexivel no ensino da escrita, especialmente em ambientes multisseriados,
visando promover um desenvolvimento amplo e eficaz das habilidades de escrita
dos alunos, em consonancia com as diretrizes da BNCC e as teorias
educacionais contemporaneas.

A formacao do professor ndo termina com a conclusao da graduacgéo; ela
se estende diariamente na sala de aula, onde surgem duvidas e desafios
constantes. O didlogo com outros profissionais da educacéo facilita a troca de
experiéncias e reflexdes sobre a pratica pedagogica. A atualizacdo dos
educadores é essencial para incorporar novas metodologias e estratégias
pedagdgicas, especialmente em ambientes multisseriados. As formacdes
especificas adaptadas para esses desafios sdo fundamentais para capacitar os

professores a atenderem as diversas necessidades de seus alunos de forma
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eficaz. A articulagdo entre teoria e pratica, promovida por meio de workshops e
grupos de estudo, € essencial para melhorar as praticas de alfabetizacao.
Valorizar as producbes escritas das criancas e professoras e oferecer
conhecimentos sobre o desenvolvimento linguistico sdo aspectos indispensaveis
da formagé&o continuada.

Dessa forma, inspirado no trabalho de Soares (2022), a elaboracéo de
propostas de formacdo continuada voltadas para as necessidades das
professoras de alfabetizacdo em contextos multisseriados do campo pode ser
mais efetiva e alinhada com a realidade desses profissionais.

Retomando Oliveira (2023), as propostas de formacao continuada podem
ir além das reunifes pedagogicas coletivas, propiciando encontros que permitam
a troca de experiéncias e o0 desenvolvimento de praticas pedagodgicas
inovadoras.

Ao analisar as contribuicbes de Soares (2022) e Oliveira (2023), é
possivel identificar diversos pontos em comum, destacando a importancia de
uma abordagem colaborativa e contextualizada na formag&o continuada de
professores em escolas multisseriadas do campo. Ambas as autoras enfatizam
gue a formacéo continuada é fundamental para o desenvolvimento profissional
dos educadores, especialmente aqueles que enfrentam desafios especificos em
seus contextos de atuacao. Elas ressaltam a necessidade de promover espacos
de colaboracgao e troca de experiéncias entre os professores, dentro da mesma
escola ou entre diferentes instituicbes, permitindo o compartilhamento de
praticas, desafios e solucdes. Outro aspecto central nas propostas das autoras
€ a adequacdo das acOes formativas as necessidades e realidades dos
professores, oferecendo um suporte mais efetivo para o enfrentamento dos
desafios, como o ensino da leitura e da escrita em turmas multisseriadas. A
valorizagdo do desenvolvimento de préticas pedagodgicas inovadoras e a
capacitacao para a interpretacéo e uso de avaliagbes surgem como estratégias
comuns. Portanto, a convergéncia de ideias entre Soares (2022) e Oliveira
(2023) reforca a necessidade de uma abordagem colaborativa e contextualizada
na formagédo continuada de professores, promovendo o fortalecimento das
praticas educativas em contextos desafiadores, como as escolas multisseriadas

do campo.
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Essa abordagem, centrada no protagonismo dos docentes, é fundamental
para avancar nos resultados e aprimorar as praticas pedagdgicas voltadas a
alfabetizacdo. Além disso, € crucial promover estudos de caso e sessodes de
observacdo em sala de aula, seguidas de feedback construtivo, para ajudar os

professores a aprimorarem suas abordagens e resolver dificuldades especificas.

139



5 Consideracdes finais

“Ah, pois, tudo aquilo que vocé se alimenta, cresce! Tudo aquilo em
que vocé se alimenta progride”. Entao, eu acho que ser professor(a) é
isso. E algo, um grande desejo que vocé alimenta e, conforme vocé vai
se alimentando, vocé vai vendo o resultado e percebendo o quanto é
gratificante, o quanto € bom. E demorou... mas com sete anos eu decidi
ser professora. Nas minhas brincadeiras, eu nem queria brincar com
outras coisas, queria brincar s6 de escolinha, e isso é algo que eu
consegui realizar, gracas a Deus. (Alerrandra)

Inicio este ultimo capitulo com uma fala da professora Alerrandra, que
revela que sua decisdo de se tornar professora parece ter sido um processo
gradual e gratificante. Ela afirma que desde os sete anos de idade, sabia que
queria ser professora, pois nas suas brincadeiras de crianca, ela preferia "brincar
s6 de escolinha". Ap6s anos de dedicacao, Alerrandra conseguiu realizar esse
sonho, algo pelo qual ela é muito grata.

E hoje, ao concluir este texto de dissertacdo, esse é 0 meu sentimento.
Dos sonhos realizados, o desejo pela pesquisa e a busca constante por fazer
sempre o melhor na rede publica em que atuo me fazem acreditar que a
educacao pode, sim, mudar a vida das pessoas. Nao poderia deixar de registrar
gue o interesse por este estudo surgiu de minhas vivéncias e reflexdes sobre a
tematica abordada. Aquela menina do campo, sem perspectivas de crescimento
pessoal e profissional, lutou e conseguiu alcancar uma grande realizacdo, um
grande desejo, através da escola publica. Primeiramente como aluna,
conseguindo concluir seus estudos e se formar. Posteriormente, como
profissional da educacao, dedicando-se ao ensino na rede publica. E agora,
como pesquisadora, buscando contribuir para o aprimoramento da educacédo
através de projetos.

Intitulado "Alfabetizacdo nas escolas do campo: atuacédo de professoras
alfabetizadoras em turmas multisseriadas”, este trabalho de dissertacdo buscou
responder a seguinte questdo de pesquisa: "Como as professoras de turmas
multisseriadas do campo articulam e organizam suas praticas de alfabetizagdo?"
Para embasar a analise, foram realizadas pesquisas bibliograficas, estudos
tedricos e entrevistas semiestruturadas com trés professoras de escolas do
campo, que atuavam com turmas do 1° e 2° anos durante os anos de 2022 e
2023. O objetivo foi analisar os desafios e as potencialidades dessas praticas

alfabetizadoras em escolas do campo de um municipio no interior do estado de
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Mato Grosso, contribuindo para uma compreenséao mais ampla dessa realidade
educacional. Com base nas analises dos relatos das professoras que
compuseram este trabalho, foi possivel identificar uma multiplicidade de dados
que possibilitam uma primeira aproximacdo a realidade, as quais foram
agrupadas em quatro categorias: desafios na alfabetizagdo do campo;
estratégias de ensino para a diversidade; alfabetizacdo potencializada em
turmas multisseriadas do campo; e necessidades formativas com base nos

desafios compartilhados por professoras do campo.

Dentro dessas categorias, foram criadas subcategorias especificas. Na
categoria dos desafios na alfabetizacdo do campo, incluimos a subcategoria da
valorizagéo do trabalho docente. Na categoria das estratégias de ensino para a
diversidade, dividimos em duas subcategorias: estratégias de ensino da leitura
em turmas multisseriadas de alfabetizacdo do campo e estratégias de ensino da
escrita em turmas multisseriadas de alfabetizacdo do campo. Por fim, na
categoria das necessidades formativas, estabelecemos duas subcategorias:
necessidades formativas da docéncia em turmas multisseriadas e necessidades
formativas em préticas alfabetizadoras.

No contexto rural brasileiro, as turmas e escolas multisseriadas
apresentam uma questéo especifica. Embora a heterogeneidade e a diversidade
também estejam presentes nas escolas urbanas, elas se destacam mais nas
escolas do campo, onde crian¢as de idades variadas, tempos de escolarizacéo
e niveis de conhecimento distintos compartilham o mesmo espaco e tempo de
aprendizado. Essa multisseriacdo muitas vezes € apontada como responsavel
pelo fracasso escolar nessas instituigdes. No entanto, nossa perspectiva difere
desse ponto de vista. Nao é a natureza multisseriada que determina a qualidade
inferior, mas sim a ado¢do de modelos de curriculo urbanizados, as condi¢des
desafiadoras de trabalho, de formacéo, a desvalorizacéo dos educadores, além
da falta de adaptacdo dos espacos e tempos educativos para esse contexto.

O desafio crucial reside em transformar a multisseriagdo em uma
oportunidade para a producao de conhecimento. Essa abordagem possibilita a
construcdo de relagdes sociais pautadas na toleréancia e no respeito as
diferencas, garantindo progresso educacional para os diversos grupos presentes

na sala de aula. A pesquisa evidenciou o comprometimento e a resiliéncia das
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professoras que enfrentam esse contexto desafiador. Ao ampliar suas vozes e
reconhecer o valor de seu trabalho, o estudo acaba por contribuir para uma maior
valorizacdo dos educadores rurais na sociedade, destacando a importancia da
educacdo do campo para as comunidades rurais.

Ao longo do segundo capitulo, tratamos sobre as bases teoricas do
estudo. A partir das contribuicbes de Magda Soares e Marcos Bagno, ficou claro
gue uma abordagem mais ampla, inclusiva e contextualizada é fundamental para
garantir o pleno desenvolvimento linguistico e cognitivo dos alunos. E
imprescindivel que o ensino da lingua materna va além da mera memorizagéo
de regras gramaticais e padrbes normativos, priorizando uma aprendizagem
significativa que valorize as diferentes formas de expressao linguistica presentes
na sociedade brasileira. Nesse sentido, é necessario promover uma educacao
linguistica que reconheca e respeite a diversidade linguistica e cultural do pais,
capacitando os alunos ndo apenas a dominar a leitura e a escrita, mas também
a se comunicar de forma eficaz e critica em diferentes contextos sociais. A
educacao linguistica deve ser entendida como um direito inalienavel de todos os
cidadaos, contribuindo ndo apenas para o desenvolvimento pessoal e social,
mas também para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

Também no segundo capitulo tratamos sobre a Educacédo do Campo, as
politicas educacionais relacionadas as turmas multisseriadas revelaram néo
apenas os desafios enfrentados pelas comunidades rurais, mas também os
avancos significativos alcancados ao longo do tempo. A trajetéria historica
evidenciou a persisténcia das desigualdades socioecondmicas entre areas
urbanas e rurais, especialmente no que diz respeito ao acesso a educacao de
qualidade. No entanto, a mobilizac&o e o engajamento de diversos setores, como
movimentos sociais, educadores rurais, organizacdes da sociedade civil e
instituicbes governamentais, resultaram na implementacdo de politicas e
programas especificos para promover uma educac¢ao mais inclusiva e relevante
no campo. A criacédo da Politica Nacional de Educacgé&o do Campo e a instalacao
da Comissao Nacional da Educacao do Campo representam marcos importantes
nesse processo, demonstrando um compromisso renovado com a promog¢ao da
equidade educacional em todas as regides do pais. No entanto, ainda ha

desafios a serem enfrentados, especialmente no que se refere a adequacao das
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politicas educacionais as especificidades das comunidades rurais e a
valorizacdo das escolas multisseriadas como espacos de aprendizagem
fundamentais.

Finalizando o segundo capitulo, foi realizado um levantamento
bibliografico que revela uma realidade desafiadora enfrentada pelos professores
que atuam nessas escolas, desde a falta de formacdo adequada até as
dificuldades estruturais e a sobrecarga de trabalho. Em meio a esses
obstaculos, destaca-se a necessidade de uma abordagem pedagodgica sensivel
as particularidades das turmas multisseriadas, reconhecendo a diversidade de
niveis de aprendizagem e adaptando as praticas de ensino, inclusive de forma
individualizada, quando necessario. A importancia da formacao continuada e
especifica para atuacédo no contexto da Educacédo do Campo € enfatizada, assim
como a necessidade de politicas publicas que promovam o desenvolvimento
profissional dos educadores e a melhoria das condi¢cdes de trabalho e a
infraestrutura das escolas do campo. Além disso, os estudos destacam a
relevancia de estratégias pedagodgicas inovadoras, como 0 uso de jogos
pedagdgicos e a valorizacdo das experiéncias de vida dos alunos no processo
de alfabetizacéo. Foi possivel, nesta revisdo da literatura, perceber a importancia
da formacdo continuada dos professores, especialmente no contexto da
Educacdo do Campo. Os programas como o PNAIC e a Escola Ativa foram
destacados como iniciativas positivas que contribuiram para o aprimoramento
das praticas pedagodgicas e para a promoc¢ao da aprendizagem em turmas
multisseriadas. No entanto, identificamos lacunas importantes, especialmente no
que diz respeito a escassez de estudos recentes sobre alfabetizacdo em turmas
multisseriadas.

No terceiro capitulo, delineamos a pesquisa, que consistiu em um estudo
de caso envolvendo entrevistas semiestruturadas com trés professoras que
atuam em escolas do campo. Ao considerar a rede de educacao e o perfil das
professoras participantes, podemos observar os desafios e a necessidade de
politicas educacionais mais eficazes para garantir a presenca e a formacao de
professores com qualificacdo especifica para atuar nas escolas do campo.
Mesmo todas declarando possuir graduagao exigida para atuagao, revelaram
nao ter formacdo para a modalidade do campo. Assim, esta pesquisa nao

apenas contribui para o avanco do conhecimento sobre a alfabetizacdo em
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contextos rurais, mas também destaca a importancia de investimentos e acdes
concretas para essas realidades.

No quarto capitulo, adentramos o cenario da atuacédo docente, no qual as
professoras se veem diante de desafios singulares na jornada de alfabetizacao,
especialmente ao lidar com a complexidade das turmas multisseriadas. Através
das entrevistas com as professoras Valentina, Alerrandra e Isabela,
compreendemos a complexidade desse contexto educacional, marcado tanto
por condi¢des de infraestrutura, comuns a muitas escolas brasileiras, quanto
pelas especificidades de turmas multisseriadas do campo: sua gestdo, turmas
numerosas, dispersao dos estudantes, alta heterogeneidade com alfabetizandos
ainda pouco autbnomos, planejamentos para diferentes anos, bilinguismo,
contexto do campo nao contemplado nos materiais didaticos, dentre outros.
Ficou evidente que, embora as professoras sintam gratificagcdo ao observar o
progresso das criancas, elas também enfrentam obstaculos significativos, como
a falta de tempo para atencéo individualizada, engessamento das praticas de
alfabetizacdo pela utilizacdo de apostilas e limitacdes de infraestrutura. Além
disso, foram destacadas as dificuldades referentes a transicdo da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental.

Com base nas trés entrevistas, pode-se destacar trés pontos em comum
entre as trés professoras:

e Desafios na alfabetizagcéo de turmas multisseriadas:

As trés professoras relataram enfrentar desafios significativos no
processo de alfabetizacdo de seus alunos devido ao que chamamos de
precarizacdo de suas condi¢cdes de trabalho e a alta heterogeneidade das
turmas, com estudantes em diferentes niveis de aprendizagem e pouca
autonomia e capacidade de atencéo.

e Necessidade de formacédo continuada especifica:

As trés professoras ressaltaram a importancia de uma formacao
continuada mais direcionada ao contexto de turmas multisseriadas, com
estratégias e abordagens pedagogicas especificas, a fim de auxilia-las a lidar de
forma mais eficaz com as demandas e particularidades dessa realidade.

e Busca por apoio institucional:
As entrevistas evidenciaram que as professoras buscam um apoio mais

efetivo por parte das instituicbes de ensino, com um acompanhamento
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pedagdgico e recursos adequados para o trabalho em turmas multisseriadas,
especialmente no que se refere a alfabetizacao dos alunos.

Ao longo deste estudo, ficou evidente que ha uma variedade de
abordagens utilizadas por esses educadores, cada uma adaptada as
necessidades e realidades especificas de suas turmas. No entanto,
identificamos lacunas em relacdo a pratica recomendada na BNCC e a
orientacdo tedrica da pesquisadora Magda Soares. Essas discrepancias
apontam para a necessidade de um aprimoramento continuo e de uma maior
integracdo entre teoria e pratica no ensino da leitura e da escrita. As limitacdes
impostas pelos materiais padronizados, como as apostilas, muitas vezes
restringem a flexibilidade e a adaptabilidade das praticas de alfabetizacéo.
Conforme Franco (2012, p. 179), infelizmente, nos muitos lugares em nosso pais
em que se adotou a obrigatoriedade das apostilas, o docente parece mesmo
“sair de cena”, o que é muito preocupante.

Outro aspecto observado é que os professores, muitas vezes, comecam
0 1° ano do Ensino Fundamental com atividades que visam desenvolver
habilidades que deveriam ser abordadas na Educacao Infantil. As proprias
professoras relatam a falta de habilidade dos alunos para manusear lapis,
manipular livros e algumas atitudes inadequadas em grupo, evidenciando que
essas competéncias ndo foram suficientemente trabalhadas na Educacao
Infantil. Outro ponto importante a ser destacado é que as crian¢cas chegam ao 2°
ano com significativa defasagem de habilidades de leitura e escrita. A professora
Isabela menciona que "elas parecem estar no mesmo nivel" de desenvolvimento,
mesmo apos terem passado pelo 1° ano. Esse cenario revela a necessidade de
uma atencao especial as etapas iniciais da alfabetizacao, buscando estratégias
eficazes para superar as lacunas de aprendizagem e garantir que os alunos
adquiram as competéncias necessarias para avancar COm sSucesso em seus
estudos.

Os resultados aqui apresentados constituem um recorte da atuacao da
rede estudada. Espera-se que as reflexdes e constatacdes expostas possam ser
debatidas e utilizadas para repensar os processos de alfabetizagéo na educacéao
do campo nessa realidade especifica, assim como de outras realidades com

similaridades.
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Considerando a brevidade do tempo disponivel para a realizacdo e
conclusao deste estudo, algumas questdes importantes permanecem em aberto,
demandando estudos futuros. Estas pesquisas podem explorar os desafios e
oportunidades para a implementacdo de uma educacéo de qualidade no campo,
adaptada as necessidades e realidades da populacéo local. Como as politicas
educacionais para o campo estdo sendo aplicadas nas escolas multisseriadas?
Quais séo os principais obstaculos enfrentados pelos professores dos anos
iniciais em turmas multisseriadas para a implementacao das politicas existentes?
Dos alfabetizadores? Além disso, € essencial melhorar a educacédo em leitura e
escrita nas escolas publicas multisseriadas, visando a formacao integral dos
alunos. De que maneira a pratica dos professores nessas escolas tem
influenciado a competéncia dos alunos em leitura e escrita? Quais estratégias
pedagdgicas e de formacdo docente tém se mostrado eficazes para aprimorar o
ensino nessas turmas? E crucial abordar os desafios e oportunidades para a
pratica de alfabetizacdo em turmas multisseriadas, visando a qualidade
educacional e ao desenvolvimento pleno dos alunos. Como os materiais e
recursos disponiveis nessas escolas atendem as necessidades especificas do
processo de alfabetizacdo?

Acredita-se que apenas por meio de um esfor¢co conjunto entre governo,
instituicbes de ensino e comunidades locais serd possivel promover uma
educacdo de qualidade e inclusiva para todos o0s estudantes,
independentemente de sua localizagdo geografica. Nesse sentido, o presente
estudo contribuiu para compreender como a acdo docente em relacdo a
alfabetizacdo é articulada nas turmas multisseriadas de educacdo do campo.
Consideramos que este trabalho colabora, também, com os estudos relativos a
formacao do professor da educagao do campo em turmas multisseriadas, com
foco na alfabetizacdo, no sentido de repensar a complexidade dessas turmas e
como, frente a essa realidade, o docente elabora praticas que permitam a
alfabetizacdo dos alunos.

Por fim, retomando a questdo da pesquisa, podemos afirmar que as
professoras de turmas multisseriadas do campo articulam e organizam suas
praticas de alfabetizacdo de maneira a lidar com a diversidade e os desafios
especificos desse contexto. Essas praticas evidenciam uma abordagem flexivel

por parte das professoras, que, apesar dos desafios, buscam continuamente
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maneiras de melhorar a alfabetizagdo em turmas multisseriadas no campo. O
estudo ressalta a necessidade de politicas publicas, valorizacédo profissional e
programas de formacdo que atendam especificamente as demandas desses
contextos educativos, promovendo uma educacao mais inclusiva e de qualidade

para as comunidades rurais.
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Apéndices
Apéndice | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCAR
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugéo CNS 510/2016)

PARA PROFESSORAS

ATUAQAO DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS EM TURMAS
MULTISSERIADAS: estudo de caso nas unidades escolares da zona rural de um
municipio do interior do estado de Mato Grosso.

Eu, Angelina Bigaton Ferla, estudante do Programa de P6s-Graduagéo
Profissional em Educacéo da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar a convido a
participar, como voluntaria, da pesquisa “ATUACAO DE PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS EM TURMAS MULTISSERIADAS:estudo de caso nas
unidades escolares da zona rural de um municipio do interior do estado de Mato Grosso.”
orientada pela Profa. Dra. Heloisa Chalmers Sisla. Este estudo € uma pesquisa que seguira
0s preceitos éticos da Resolucdo n° 510/2016, e tem como objetivo principal analisar as
dificuldades, potencialidades e desafios da pratica pedagdgica relatadas pelas docentes
em turmas de alfabetizacdo multisseriadas.

A pesquisa se justifica pela relevancia da discussdo que envolve a tematica
alfabetizacdo, sobretudo em escolas multisseriadas do campo, e pela necessidade de ndo
apenas ampliar a oferta de politicas educacionais, quanto a realizacdo de pesquisas
voltadas para essa realidade, uma vez que nas classes multisseriadas é um desafio, ao ter
que planejar, desenvolver e avaliar leitura e escrita para uma grande diversidade, levando
em consideracdo diferentes niveis de aprendizagens num mesmo ambiente. A proposta
deste estudo é analisar as dificuldades, potencialidades e desafios da préatica pedagdgica
relatadas pelas docentes em turmas de alfabetizacdo multisseriadas.

Vocé foi selecionada por ser professora que atuou em 2022 ou atua em 2023 em
turma de alfabetizacdo multisseriada na rede municipal de ensino da cidade de Xxxx -
Mato Grosso, cidade onde o estudo sera realizado. VVocé sera convidado a responder uma
entrevista semiestruturada com topicos sobre as dificuldades, potencialidades e desafios
da préatica pedagogica docente em turmas de alfabetizacdo multisseriadas. Serd agendado
um encontro, preferencialmente presencial, com duracdo aproximada de 1 hora. A
entrevista sera individual, gravada em audio e realizada no proprio local de trabalho ou
ainda por meio da plataforma on-line do Google Meet, se assim preferir.

O projeto empregara técnicas e métodos de pesquisa qualitativa com aplicacéo de
entrevista, ndo ha intengdo de realizar nenhuma intervencéo ou modificagao nas variaveis
psicoldgicas e sociais dos individuos que irdo participar da pesquisa. No entanto, define-
se alguns riscos que podem ocorrer: possibilidade de constrangimento ao responder o
questionario; desconforto; medo; vergonha; estresse; cansago ao responder as perguntas
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e alteracbes na autoestima provocadas pela evocacdo de memdrias. Diante dessas
situacdes, a sua participacdo terd garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo
responder as perguntas quando as considerar constrangedoras, podendo interromper a
entrevista a qualquer momento. Qualquer possibilidade de dano no decorrer da pesquisa
sera imediatamente considerada e discutida as providéncias cabiveis, que podem incluir
0 encerramento e a exclusio da pesquisa e informado ao Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais.

Observando ainda o risco de contaminacdo pelo virus SARS-COV 2, caso a
entrevista seja realizada presencialmente, todos os protocolos de seguranca contra a
contaminacgdo serdo seguidos, e sera feito uso de Equipamento de Protecdo Individual —
EPI, distanciamento adequado, fornecimento de mascaras e alcool 70%. Caso faca a
opcédo de participar da entrevista de forma ndo presencial, a entrevista sera virtual, por
meio da plataforma Google Meet, sendo vocé informado dos possiveis riscos
proporcionados pela ferramenta em relagdo a coleta e ao compartilhamento de dados
pessoais, de acordo com as politicas de seguranca e privacidade para os usuarios do
Google Meet.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que contribuirdo
para realizar consideragdes sobre como as professoras de turmas multisseriadas do campo
articulam e organizam suas praticas de alfabetizacdo e envolvem saberes que se
transformam em acdes alfabetizadoras. Dessa forma, as conclusdes e publicagdes dos
resultados tém o comprometimento em contribuir com a discussédo e reflexdo sobre as
praticas de ensino da Alfabetizacdo em turmas multisseriadas evidenciadas nas praticas
de professores da Educacao do Campo.

Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd nenhum tipo de pagamento ou
gratificacdo financeira pela sua participacdo. A qualquer momento vocé pode se recusar
a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. Sua participacdo
ndo é obrigatdria e a sua recusa ou desisténcia ndo acarretard nenhum prejuizo na sua
relagdo com a pesquisadora, profissional, & Instituicdo em que trabalha ou & Universidade
Federal de S&o Carlos, bem como, nenhuma despesa de sua parte.

Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a
pesquisadora ird orientd-la e encaminhéa-la para profissionais especialistas e servi¢cos
disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Todas as informacgdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
menc¢do a nomes, serdo ficticios e mantendo-se, com garantia de anonimato nos resultados
e publicac6es, impossibilitando sua identificagéo.

Os termos de consentimento livre e esclarecido serdo explicados e entregues aos
participantes em local e horario agendado com a instituicdo. Serdo assinados apos a
apresentagdo dos objetivos do trabalho e a garantia do uso restrito a pesquisa de que toda
divulgacdo do material é restritamente para fins académicos e utilizada somente em
eventos cientificos, sem o uso de nomes pessoais. Vocé tem a garantia de que sua
identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacéo sera dada a outras pessoas que
nédo facam parte da equipe de pesquisadoras. Na divulgagéo dos resultados desse estudo,
seu nome nao sera citado. A identificagdo da instituicdo também sera mantida em sigilo.

Os dados obtidos para este estudo seré@o utilizados unicamente para essa pesquisa
e armazenados pelo periodo de cinco anos apés o término da pesquisa, sob
responsabilidade da pesquisadora responsavel (Resol. 466/2012 e 510/2016).
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Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio. As gravacoes realizadas durante a
entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora. Depois de transcrita sera
apresentada aos participantes para validacao das informacoes.

Caso vocé opte por participar da pesquisa de forma ndo presencial, pela
plataforma do Google Meet, tera garantido o custeio de gastos com dados moveis
utilizados no encontro virtual.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pela
pesquisadora, onde consta o telefone e 0 endereco da pesquisadora principal. Vocé podera
tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que é um o6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢
responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-
estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha ddvidas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esté vinculado a Pro-Reitoria de
Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-
SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento:
das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e
diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa
(CEP) organizados nas instituicbes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701,
Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 -
Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisadora Responsavel: Angelina Bigaton Ferla

Endereco: Avenida G-Vila Garapu Il, Xxxx-MT

Contato telefénico:66 9 9976 0741  E-mail: angelinabigatonferla@estudante.ufscar.br
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacédo na

pesquisa e concordo em participar.

XXXX, de de 2023

Nome da Pesquisadora Nome da Participante

E-mail, caso queira receber a dissertacdo e artigos dela decorrentes:
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Apéndice II- Roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA
A.IDENTIFICACAO E DADOS PESSOAIS
1. Qual é o seu home?

2. Tem algum nome ficticio que vocé gostaria de usar para ser

identificada nesse estudo, ou prefere que eu escolha?

3. Poderia deixar o seu e-mail e seu telefone para que eu possa me

comunicar com vocé, quando tiver a transcricdo e a dissertacdo?
4. Idade:

B. FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL
5. Sobre sua formacéo académica:

5.1-Curso de Graduacdo:

Instituicdo que cursou:

Foi presencial ou EAD?

Ano de conclusdo:

5.2-Tem especializagdo? ( )sim ( )néo

Em caso afirmativo:

Curso de Especializacéo:

Instituicdo:

Foi presencial ou EAD?

Ano de concluséo:

6. Poderia me falar um pouco sobre o inicio do seu trabalho como

professora? Quando comegou a trabalhar com educagao?

7. Como se tornou professora nesta comunidade?
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8. Sobre a sua atuacao docente:
a. Vinculo empregaticio: ( ) efetivo ( ) contrato
b. Qual o seu tempo de servico na escola atual?
c. Ha quanto tempo vocé ensina em turmas multisseriadas?
d.Quais as turmas em que ja lecionou?
e. Em que ano vocé passou mais tempo?
f. Qual o tempo de atuacdo em turmas de alfabetizagdo multisseriada?
g. Qual o nimero de alunos na sua sala de aula?
h. Qual a faixa etaria?

9. J4 teve alguma experiéncia como coordenadora ou diretora de

escola? Quantos anos para cada experiéncia?

10. Durante a sua formacdo obteve formacdo no que diz respeito a

turmas multisseriadas?

11.  Quais cursos, formacdes e programas ja realizados vocé destaca

por trazerem contribuicdes a sua préatica?
C. ALFABETIZAR EM TURMA MULTISSERIADA

12. Como ¢é para vocé o trabalho como alfabetizadora em turma multisseriada?

Como é a sua pratica?
13. A equipe pedagogica realiza acompanhamento do planejamento escolar?

14. Com que frequéncia realiza seu planejamento (diario, semanal, mensal,

anual)?
15. Quantas horas dedica ao planejamento das atividades de ensino.
() 1 hora () 2 horas () 3 horas () 4 horas () mais do que 4 horas

15.1- Esse numero de horas é suficiente?
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() Sim. Por qué?
() Né&o. Por qué?

16. Como vocé trabalha a leitura e a escrita em sala com criancas em diferentes

idades e anos?

17. Como vocé organiza o espaco da sala de aula para o ensino da leitura e da

escrita?
18. Como vocé divide o tempo na sala de aula?
19. O que é para voceé o processo de alfabetizacao?

20. Vocé encontra dificuldade em trabalhar com sua turma? Que aspectos

dificultam a sua pratica docente em turma multisseriada?

21. Quais as principais dificuldades dos alunos de turmas multisseriadas vocé
identifica com relacdo a alfabetizacdo? Que estratégias utiliza para alfabetizar esses

alunos?

22. E 0s momentos de sucesso? Que pontos positivos Vocé aponta em uma turma

multisseriada?

23. Trabalha com material estruturado (apostilas) com a turma multisseriada?

Considera adequado para as turmas multisseriadas?
D. LEITURA
24. Quiais atividades de leitura vocé desenvolve de maneira permanente?

25. Dentre os objetos de conhecimento especificos das praticas de Leitura

(BNCC), indique quais séo as mais e menos frequentemente trabalhados em sala de aula.

26. Vocé encontra dificuldades ao trabalhar, em sala de aula, os objetos de

conhecimento de leitura? Quais?
E. ESCRITA

27. E quais as atividades permanentes de escrita?
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28. Dentre os objetos de conhecimento especificos das praticas da Escrita

(BNCC), indique quais s&o as mais e menos frequentemente trabalhados em sala de aula.

29. Vocé encontra dificuldade ao trabalhar, em sala de aula, os objetos de

conhecimento de escrita? Quais?
F. NECESSIDADES FORMATIVAS

30. Cite trés temas que vocé julga como sendo 0s mais importantes a serem
trabalhados nos programas de formacéo continuada pensando no campo da alfabetizagéo

de turmas multisseriadas.
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Anexos

Anexo A- Parecer Consubstanciado do CEP

- UNI‘I.EERSIDADE FEDERAL DE Wﬂp
SAQO CARLOS - UFSCAR
uf:1eo
PARECER CONMSUESTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATUACAD DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS EM TURMAS
MULTISSERIADAS: estudo de caso nas unidades escolares da zona rural de um
municipie do interior do estado de Mato Grosso.

Pesquisador: ANGELINA BIGATON FERLA

Area Temética:

Vers@o: 1

CAAE: 6TT45823.4.0000.5504

instituigéo Proponente: CECH - Centro de Educacio e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER
Hamero do Parecer: 59497 515

Apresentacio do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos “Apresentagio do Projeto®, "Objetivo da Pesquisa® & Avaliagho dos
Riscos & Beneficios® foram extraldas do arguivo Informagbdes Basicas da Pesguisa |
FB_INFORMACOES _BASICAS DO _PROJETO 2097377 .pdf, de 08/03/2023) efou do Projato Detalhado |
Frojeto.pdf, de 06/03/2023) RESUMO, HIPOTESE (se houver), METODOLOGIA, CRITERIOS DE
INCLUSAD E EXCLUSAD.

Reaumo:

Profissionais das escolas do campo com turmas multisseriadas, presente em todo o pals, enfrentam
grandes desafios em suas praticas pedsgbpices, sobretudo, na alfabetizacio. O presents projeto tem como
objetive geral analisar as dificuldades, potencialidades & desafios da pratica pedagdgica encontradas pelas
docentes am turmas multisseriadss de alfabetizacso das escolas na zona rural de urm municipio o interior
do estado

de Mato Grosso, colocando a seguinte guestdo de pesquisa: Como as professoras’ de turmas
multisseriadas do campo articulam e organizam suas praticas de alfabetizacao? A metodologia serd
desenwolvida com base am uma pesguisa qualitativa, estuds de caso, onde serd realizedo coleta de dados
através de entrevistas, com quatrs profissionsls que atuaram ou Gtweam em escolas plblicas municipals na
zona rural nos anos ketivos de 2022 & 3023, A motivagho para o presente

Endareco:  WASHINGTON LLAZ MM Z35

Balrro: JARDE GLUGMNABARS CEP: 13.565-505
UF: 5P Municiplo: =500 CARLOSE
Tolafona: | 16)3351.0685 E-maill: cephumanosiSulsoar br
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projeio estd no interesse em estudar a pratica pedagogica docente em tunmas multisseriadas, no que tange
4 construgio do conhecimento de seus alumos nmo ensino da leitura & da escrita (alfabetizaglo)
principalmente, no anssio de compreender como &3 professoras pesguisadas percebem & lidam com as
turmas multissenadas, nas quais criangas de diferentes idades e anos sBo agnupadas numa Mesma sala.

Hipditase:

Em turmas multisseriadas & essencial & delimitagdo do que val ser ensinado, uma vez que na sala, os
estudantes que estio na escola hd mais tempo (& dominam determinados contelddos, & outros que S80
iniciantas ainda precisam se apropriar desses conhacimentos. £ preciso onganizar o tempo de modo que
axistam momentos que envolvam tods a herma, considerando-se os conhecimentos e habilidsdes comuns; &
momentos em que possam ser promovidas siluagfes diversificades. atendendo 33 necessidades de cada
iU,

Metodologia Proposta:

A pesquisa serd de sbordagem qualitativa, fard uso de entrevistas orais, de viva voz, preferencislmente face
a face e presenciais de forma semiestruturada com perguntas aberas. aplicada de maneira flexivel,
permitinds dinamismo de interagio entre entrenvistadora e entrevistadas, com espago para penguntas fora do
que havia sido planejado. tomando o didlogo mais dindmico. A pesquisadora terd oportunidade de entender
o comportamento das pessoas, ou seja, das pessoas participantes da situagdo em estudo em virtude do
contato direto. Para coletar o8 dados ser&o entrevistadas professoras com atuagso em turmas de
alfabetizagao, 1% & 2* anos na mesma turma. portants, multisseriada. Apds autorizagdo da Secretara
Municipal de Educacio & do Comité de ética para o inlcio da pesguisa, a pesguisadora rd contatar as
unidades escolares & professoras selecionadas gue atenderam am 2022 ou gue atendem em 2023
alfabetizagso com turmas mullissensdss @ assim convidar para participar da pesquisa. A selegio do pariodo
2022 @ 2023 se deve pela mudanga curmcular ocomda em 2022, guando o municipio fez adesio a0 maternial
astruturado (apostilas). A escolha serd pela totalidade das profissionais gue atendermn no municipio, um
numearo estimade em quatre professoras, uma vez que as demais turmas tém composicio diferente da
caracterizada. Serd feito contato com a escola de maneira presencial & individualizada, solicitando um
momento de conversa com a professora no periodo de Hora

Endarego:  WASHINGTON LLAZ KM 235

Bairro: JARDE GLAGNOGH RS CEP: 13565805
UF: 5P Municiplo: =800 CARLOS
Telabone: (163351-9685 E-mall: cephumanosi#ufscar br
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Atividade para a apresentagao do projeto @ convita para participag®o. Serd oferecido o contato de e-mail
celular da pesguisadora, para que possa manter contalo e agendar datas para a assinatura do Termo de
Consentiments Livre & Esclarecido (TCLE). A participacio serd voluntéria, as participantes decidirdo
esponianeamente pela participagdo ou nao na

pesquisa, & apds & pesguissdora explicar seus objetives & procadimeantos, serd solicitads & asainstura do
TCLE, garantinds confidencialideds. Apds a anudncia e assinatura, a participante recaberd uma via do
terma, devidamente assineda e rubricada pela pesquisadora. A entrevista serd individual, gravada em Sudio
& realizada no préprio local de trebalho. Serd agendasdo um encontro, com duragio sproximsads de 1 hora.
Considerando a complexidade na transcrigdo dos dados, serd soliciteda autorizacio para os entrevistados
que o8 seus depoimenios sejam gravados em dudio. As gravapies de Sudio realizedas durante & entrevista
semiestruturada serBo transcrtas pela pesquisadora, & somente ela & sua

orientadora terdo acesso acs dudios. O material gravadoe em pen drive serd guardado por wm prazo de cinco
anos, transcomrida 8 conclusBo da pesguisa, sob responsabilidade da pesquisadora, & excluldos
posteriorments a esse prazo. Caso haja mengSo & nomes, a eles serlo atnbuldes nomes ficticios, as
resposias serBo tratedss de forma andnima e confidencial & em nenhum momento serac divulgadas durante
o estudo & fim de

assegurar sua privacidade. Observando ainda o risco de contaminagdo pelo wirus SARS-COV 2, a
participante serd informada dos riscos de contaminagio, todos os protocolos de seguranga contra a
contaminagio serdo seguidos, & serd feito wso de Equipamento de Protecio Individual — EPI,
distanciamento adequado, fornecimento de mascaras e Slcool 70%. Caso a participante faga a opgdo de
participar da entrevista de forma nio presencial, 5 entrevista serd remota e sincrona, por meéo da plataforma
Google Meet, sendo informado dos possivels nscos proporcionados pela ferramenta em relagBo & colefa e
ac compartiihamento de dados pessoais. de acorde com as politicas de seguranga & privacidade para os
USUAMoS

do Google Meet.

Critério de Inclusao:
Parz a inclus&o na pesguisa, a professora deve ter atendido em 20E2 ou estar atendendo em 2023 urmas

de 1% & 2" anos na mesma sala & aceitapdo em participar da pesquisa.

Critério de Exchesdo:

Professoras de turmas gue no atendem 1% e 2* anos na mesma sals @ ndo aceitar assinar o Termo

Endorogo:  WASHINGTOMN LLAZ KM 235

Bairra: JARDM GLAGNGEARA CEP: 13.565.508
UF: 5P Municiploc S0 CARLOS
Tolobons: |5 3351-9585 E-mall: cephumancs@ufscarbr
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de Consentimento Livre & Esclarecido sergo excluldas da pesquisa.

Objetivo da Pesguisa:

Objetivo Primsnio:

Analisar as dificuldades, potencialidades & desafios da pratica pedagdgica relatadas pelas docentes em
turmas de alfabetizacho multisseriadas das escolas na zona rural de um municipso no interior do estado de
Mato Grosso.

Objetivo Secundsno:

-identificar & analisar a pratica docente nas turmas multizseradas de alfsbetizacao pesguisadas;

-Levantar a8 dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento de praticas de alfabetizagio em turmas
multizsariadas;

-Descrever as estratégias docentes wtilizadas para lidar com diferentes niveis de aprendizagem sobre laitura
& gscrita em turmas de alfabetzacio

rriuftizseriadas;

-ldentificar necessidades formativas na perspectiva de professores alfabetizadores em turmas
multisseriadas.

AvallagBo dos Riscos & Beneficlos:
Riscos:

A pesguisa pode envolver risco para os participanies so gerar desconforio; medo; vergonha; estresse;
cansapo &0 responder &8 pergunias e alteragbes na aubtoestima provocadas pela evocagio de memdrias.

Diante dessas situapbes, as participantes terdo garantidas pawsas nas

entrevistas, a liberdade de nBo responder 4s perguntas guando as consideraremn consirangedorss, podendo
interromper a entrevisia a qualguer momento. Caso achar que o estudo scarmetard em guakgusr outro
constrangimento, pode procurar 3 pesquisadora para resolver a sitluagio, bem como exigir a salda da
pesquisa e 8 exclusio de todos os dados que Ihe comprometem.

Beneficios:

A pesquisa trara maior conheciments sobre o tema abordado. A participagio auxiliard na oblengio de
dados, contribuindo para discussfes que poderBo beneficiar a drea da Educacso do Campo.

Enderego:  WASHINGTON LIAZ KM 235

Bairro:  JARDE GLAANAEHARS GEP: 13 565508
WF: 5P Municiplo: 580 CARLOS
Tolobone: | 16)3351-0685 E-mail: cephumancsi@ufscar.br
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Comentérios & Conslderagées sobre a Pesquisa:

Trata-se o uma pesquisa gue deve seguir os preceios éticos estabelecidos pela Resoluggo CHS n® 510 de
2016 & guas complementares.

Conslderagbes sobre o5 Termos de apresentacdo obrigatdria:

Wide campo “*Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagtes®

Recomendacbes:

Vide campo “Conclustes ou Pendéncias & Lists de Inadequagtes™

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequaches:
0= documenios anexados foram verificados e analisedos, ndo constando nenhuma pendéncia

Conslderagbes Finals a critério do CEP:

Diante do expoato, o Comité de &tica em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuictes definidas na
Resolugio CHS n® 466 de 2012 & 510 de 2016, manifesta-se por considerar “Aprovado® o projeto. A
responsabilidade do pesquisador & indelegdvel & indaclindvel & compresnds os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apds aprovagio deste Comitdé de Etica em Pesguisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento & de Assentimento Livre e Esclarecido; il - apresentar dados solicitados pelo CEF ou pela
COMEF & qualquer mamento; IV - manter o8 dados da pesguisa em arguivo, fisico ou digital, sob sua
guarda & responsabilidade, por um periodo minims de 5 (cdnco) anos apde o tSmmino da pesguiza; WV -
apresentar no relatdrio final que o projeto foi desenvolvide conforme delineado, justificando, quando
ccorridas, a sua mudanga ou interrupgio. Este relatonio final deverd ser protocolado wia notificacio na
Plataforma Brasil. OBSERVACAD: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAQ DEVE constar
alteracao no contelddo do projets. Caso o projeto tanha soffido alteragtes, o pesquisador deverd submeter
urma "EMEMNDA".

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalzo relaclonsdos:

Tipo Documenio Arquivo Postagem Autor Situaceo
Informagoes Basicas | PB_INFORMAGOES BASICAS DO P | OBO32023 Acsito
do Projeio ROJETO 2047877 pdf 14:50:11 _

Qutros Enrevista. pdf DE/OA2023 |ANGELINA Acsito
08:43:29  [BIGATOM FERLA

[TCLE | Termaos oe | TGLE.pdt DEOZ023 |ANGELIMA Acaito

Assentimento | 09:43:11  [BIGATOM FERLA

Justificativa de

Auséncis

Enderago:  WASHINGTON LLLZ FW Z35

Balrra:  JARDM GLAGMAGEAR S CEP: {1.565.508
UF: 5P Municiplo: 540 CARLOS
Tolobona: |16, 3351.0685 E-mall: cephumanosi@ulsoar br
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Projeto Detalhade /! | Projeto_pdf DEM2023 | AMGELINA Acaito

Brochura Of:42:49  [BISATOM FERLA

investigador - — —

Declaracso da ParecerSEMEC pdf OEM2023 | AMGELINA Acaito

Instituicio e 0o:41:52  |BIGATOMN FERLA

 Infraestnurs _ i

Folha de Rosto folhaderosto. pdf OEM2023 | AMGELINA Acaito
08:37:49 [BISATOM FERLA

Situagdo do Parecer:

Aprovaso

Mecessita Apreclacio da CONERP:

MNEo

SA0 CARLOS, 12 de Abril de 2023

Assinado por:
Adriana Sanches Garcla de Aradjo
(Coordenadoria))
Endorogo:  WIASHINGTON LLLT K8 235
Bairra: JARDM GLUAMNABARS CEP: 13.565-508
UF: 5P Municiplo:  5A0 CARLOS
Telafone:  (16)3351-9685 E-mail: cephumanos{fulscar br
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