T HS GOy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ILENE DINIZ SACRAMENTO LIMA

ENSINO DE ESTUDANTES PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL EM UMA
ESCOLA RIBEIRINHA AMAPAENSE

SAO CARLOS - SP
2024



ILENE DINIZ SACRAMENTO LIMA

Dissertacdo apresentada a banca examinadora do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo
Especial, do Centro de Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sdo Carlos, por ocasido
do exame de defesa final como pré-requisito para
obtencdo do Titulo de Mestra em Educacdo
Especial.

Orientadora: Prof.2 Dra. Carla Ariela Rios
Vilaronga

O presente trabalho foi realizado com apoio da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cddigo de
Financiamento 001.

SAO CARLOS - SP
2024



Lima, Ilene Diniz Sacramento

Ensino de estudantes publico da educagdo especial em
uma escola ribeirinha amapaense / Ilene Diniz
Sacramento Lima -- 2024,

130f.

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Sao
Carlos, campus Sao Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Carla Ariela Rios Vilaronga

Banca Examinadora: Washington Cesar Shoiti Nozu,
Gerusa Ferreira Lourenco

Bibliografia

1. Educacao Especial Ribeirinha. 2. Ensino de
Estudantes Publico da Educacédo Especial. 3. Educacéo
do Campo. I. Lima, Ilene Diniz Sacramento. II. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Ronildo Santos Prado - CRB/8 7325




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

UFL:{% Centro de Educacéao e Ciéncias Humanas _
Proarama de Pds-Graduacdo em Educacado Especial

Folha de Aprovacao

Defesa de Dissertacdo de Mestrado da candidata llene Diniz Sacramento Lima, realizada em
16/02/2024.

Comisséo Julgadora:

Profa. Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga (UFSCar)
Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu (UFGD)

Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco (UFSCar)

O Relatério de Defesa assinado pelos membros da Comissdo Julgadora encontra-se arquivado junto
ao Programa de Pés-Graduacao em Educacao Especial.



Ao meu esposo Cicero Correia Lima, por todo apoio e incentivo dispensados a
mim antes, durante e depois desse sonho de cursar mestrado se tornar realidade,
Aos nossos trés filhos Rebeca, Ruan e Ana Rafaella, que foram alicerce e ndo
soltaram a minha m&o mesmo que distante em alguns momentos,
compreenderam o foco do estudo com todo amor, paciéncia e superacao.
Quanto orgulho de vocés.

A minha saudosa irma Nalva, como eu carinhosamente a chamava, seu e-mail

me incentivando a cursar mestrado fez toda a diferenga em minha vida.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por tudo, a Nossa Senhora pela intercessdo desde o inicio dessa jornada. A fé
sempre me levou a alcancar meus objetivos e sonhos.

Carla Vilaronga, eu desejei tanto té-la como Orientadora e fui agraciada com este
presente, quero té-la para vida, para além de Orientadora, agora como amiga. Uma pessoa sem
igual, que me acolheu desde o primeiro momento com uma paz, me mostrando os caminhos e
evidenciando meu potencial, como sou grata por ter vocé em minha vida.

A minha mae Maria do Livramento, exemplo de coragem, luta e forca, uma fortaleza
sem igual, ribeirinha nativa que sempre me motivou e inspirou a ir em busca de meus sonhos.

Ao meu pai, Virgilio Serrdo Sacramento (in memoriam), que me foi tirado brutalmente
(sindicalista assassinado no municipio de Moju-Pa), faltando dois meses para eu completar
meus 5 anos de vida. Deixou um legado, 11 filhos 6rfdos de pai e uma histéria muito bonita a
ser contada. Cresci ouvindo que ele queria ter os filhos formados e, assim como meus irmé&os,
estou seguindo seus ensinamentos.

Ao meu padrasto Pedro (in memoriam), exemplo de nativo ribeirinho, através dele tenho
as melhores lembrancas de uma infancia no rio Uba de aguas escuras, dos peixes pescados nas
madrugadas, das laranjas e bacuris colhidos por suas maos calejadas, sempre disposto a servir
com simplicidade e amor.

A minha irm, Dinalva (in memoriam), foi ela quem me deu os maiores incentivos para
continuar os estudos, tinha tanto orgulho de mim, quantas saudades.

Ao meu esposo, Cicero, que acreditou, me deu forca e que em toda a caminhada esteve
ao meu lado, me ouvindo, dando seu colo para minhas insegurancas, sendo meu alicerce e apoio.

Aos nossos trés filhos Rebeca, Ruan e Rafa (todos com TEA) , que mesmo nas minhas
auséncias fisicas e de estudos em casa compreenderam e respeitaram meu momento, orgulhosos
da mae estudiosa, evoluiram como irmédos, nas responsabilidades de escola e nas tarefas de casa.
Mamée ama infinitamente.

Ao0s meus irmaos, e ndo sdo poucos, Dorival, Dinalva (in memoriam), Edna, Sandra,
Elias, Jodo, Lourdes, Marlene, Virgilio (in memoriam) e Noemi, sei que a torcida e alegria com
minha aprovacdo foi grande. Amo vocés.

A Marly, minha fiel escudeira, que por tantas vezes segurou as pontas em casa com todo
carnho e amor para com meus filhos. Cuidando de cada detalhe, serei grata eternamente.

Aos cunhado(a)s Cicerlange, Jodo, Cicera e José e concunhado(a)s Edineide, Vania e

Mauricio, que em alguns momentos de minha passagem e estadia em Sao Paulo me distrairam



com passeios, me deram moradia e ajudaram na locomocéao desse trajeto aeroporto até S&o
Carlos, em especial a Cicerlange, que agiu comigo com toda atencdo e sempre disposta a me
acompanhar em todos as minhas necessidades, obrigada por me oportunizar adentrar na sua
casa e me permitir sua companhia em momentos significativos que, com certeza, se tornaram
leves por ter vocé comigo, quanto apreco por tudo.

A todos os membros do GP-FOREESP?, quanta honra fazer parte deste conceituado
grupo, em especial as pesquisadoras do grupo prof.2 Dra. Enicéia Mendes e Gerusa Lourengo,
que junto com a Carla Vilaronga, compdem essa lideranca. Destaco, ainda, uma pessoa querida
que conheci atraves do GP-FOREESP, minha conterranea Juliane Dayrle que me deu apoio e
me ajudou nos momentos em que precisei, aprendi tanto com vocé.

Aos novos colegas de turma, em especial, Kelly Guedes, Déborah Maciel, Diego
Oliveira, Pollyana Ladeia, Adriana Bueno, quanto apreco por voceés, obrigada por todo apoio
gue me deram, algumas vivéncias que tivemos jamais serdo esquecidas.

Aos professores da turma, Juliane Campos, Adriana Garcia, Leonardo Santos Amancio
Cabral, Cristina Lacerda, Nassim Chamel, Carolina Costa, Priscila Benitez, entre outros.

Aos meus colegas de trabalho da Secretaria Municipal de Santana, Amiraldo Silva,
Francisca Lopes, Luiza Claudia, Katia Franca e Cristiane Barbosa, que juntos por uma educacéo
especial de qualidade dialogamos e nos incentivamos em busca de estudos, sempre aplaudindo
e desejando o sucesso de cada um.

As minhas parceiras de trabalho da E.E. S30 Jodo, minha eterna gestora Noélia Marinho,
minhas amigas da Sala de Recursos Multifuncionais, Juvanete Marreiros e Mariza Batista, que
me deram todo apoio em todos 0s momentos.

Aos membros da banca examinadora, Gerusa Lourengo, Washington Nozu, Enicéia
Mendes e Maria do Carmo Lobato, vocés foram essenciais nesse processo, me inspiraram em
seguir esse caminho, vocés fazem diferenca na Educacdo Especial.

A equipe da escola em que desenvolvi minha pesquisa, sempre muito atenciosos com
minha pessoa, minha eterna gratid&o.

A todos os povos ribeirinhos, em especial aos estudantes publico da educacéo especial

de escolas ribeirinhas do Amapa, que pelos rios de aguas escuras fazem o percurso

1 Em 1997 0 GP FOREESP foi formado e cadastrado no Diret6rio dos Grupos de Pesquisa do CNPq, que é
coordenado pela Prof.2 Dra. Enicéia Gongalves Mendes. O grupo integra as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo de alguns docentes e seus orientandos, que compreendem estudantes dos cursos de graduacéo e da
Pés-Graduacao em Educagao Especial da UFSCar. O propésito do grupo tem sido a produgédo de conhecimentos
cientificos de forma a contribuir para a universalizacdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecido
as criancas e jovens do publico da educacdo especial na realidade brasileira.


mailto:leonardocabral@ufscar.br
mailto:leonardocabral@ufscar.br

diariamente rio abaixo e rio acima, e mesmo com todos o0s obstaculos, ndo desistiram de

estudar, voceés séo exemplos de superagéo.

Musica: Vida Boa

Composi¢do: Jodozinho Gomes / Zé Miguel (musicos amapaenses)

O dia nos chega toda manha
Com nuvens de fogo pintando o céu
Um ventinho frio sopra sim e assim

Vez em quando se escuta o canto do Japiim.
A canoa balanca bem devagar
A maré vazou, encheu, é preamar, eh
O Zé vai pro mato apanhar acai
Maria pra roga vai capinar
A vida daqui é assim devagar
Precisa mais nada ndo pra atrapalhar
Basta o céu, o sol, o rio e 0 ar.
E um pirdo de agai com tamuata.
Que vida boa sumano
NOs ndo tem nem que fazer planos
E assim vdo passando 0s anos
Eita! Que vida boa
Que vida boa suprimo
NOs s6 tem que fazer menino
E assim vao passando 0s anos
Eita! Que vida boa
Que vida boa
Que vida boa
Que vida boa I€é!
Que vida boa
Que vida boa suprimo
Que vida boa sumano
Que vida boa
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RESUMO

Esta pesquisa esta focada na realidade socioeducacional de estudantes Publico da Educacgéo
Especial em uma escola ribeirinha amapaense, vinculada ao Sistema Municipal de Ensino. Tem
como objetivo geral analisar o processo de ensino dos estudantes Pablico da Educacgédo Especial
que frequentavam uma escola ribeirinha e como objetivos especificos: a) caracterizar as préaticas
pedagdgicas do professor do atendimento educacional especializado no processo de ensino de
estudante Publico da Educacédo Especial; b) descrever o processo de ensino do professor regente
direcionado para os estudante Publico da Educacdo Especial matriculados e frequentes no
ensino regular de uma escola ribeirinha; c) analisar a relacdo entre professor da Educagéo
Especial e professor da sala comum. O contexto investigativo deste trabalho tem como elemento
principal o interesse pelo conhecimento das préaticas pedagdgicas para estudantes Publico da
Educacdo Especial, trata-se de um estudo etnografico com énfase em educacdo. Os
procedimentos que denotaram a base metodoldgica deste trabalho foram: entrevista
semiestruturada, observacdo participante e analise de documentos. Os sujeitos da pesquisa
foram seis, sendo eles: um professor da Educacédo Especial, quatro professores de classe comum
e um coordenador pedagdgico. Quanto aos resultados: evidenciou-se que existem poucas
producbes que envolvam a temaética desta dissertacdo nesta regido amazonica; existia uma
demanda elevada de estudante Publico da Educacdo Especial para a professora de Educacao
Especial, sob alegagdo de ela ser professora com regime de dedicagéo exclusiva; houve relatos
de auséncia dos pais em parceria com a escola, falta de recursos para o processo de ensino ser
mais otimizado, falta de adaptac@es nos livros didaticos, falta de capacitacdo aos professores de
sala de aula comum, estruturas dos prédios matriz e anexo necessitando de reparos e do anexo
mais grave ainda, devido as goteiras e, em tempos de chuva, haver cancelamento de aula por
esse fator. Auséncia de Projeto Politico Pedagogico (PPP). Foi evidenciado que os estudantes
Publico da Educacgdo Especial sdo bem aceitos e possuiam atencdo voltada para eles tanto por
parte dos colegas de turma como pelos professores e que, mesmo com todas as dificuldades e
obstaculos, os participantes gostavam de atuar na ilha. Com o resultado, buscou-se dar maior
visibilidade a diversidade dos povos ribeirinhos e da interface da Educacdo Especial e educacéo
no campo, no contexto das escolas ribeirinhas.

Palavras-chave: Educagdo Especial Ribeirinha. Ensino de Estudantes Publico da Educacéo
Especial. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

This research is focused on the socio-educational reality of Public Special Education students
in a riverside school in Amap4, linked to the Municipal Education System. Its general objective
is to analyze the teaching process of Public Special Education students who attended a riverside
school and the specific objectives are: a) to characterize the pedagogical practices of the teacher
of specialized educational services in the teaching process of Public Special Education students;
b) describe the teaching process of the teacher directed towards Public Special Education
students enrolled and attending regular education at a riverside school; c) analyze the
relationship between Special Education teacher and common room teacher. The main element
of the investigative context of this work is the interest in knowledge of pedagogical practices
for Public Special Education students. It is an ethnographic study with an emphasis on
education. The procedures that denoted the methodological basis of this work were semi-
structured interviews, participant observation and document analysis. There were six research
subjects, namely a Special Education teacher, four regular class teachers and a pedagogical
coordinator. Regarding the results, it was evident that few productions involve the theme of this
dissertation in this Amazon region; there was a high demand from Public Special Education
students for the Special Education teacher on the grounds that she was a full-time teacher; there
were reports of absence of parents in partnership with the school, lack of resources for the
teaching process to be more optimized, lack of adaptations in textbooks, lack of training for
common classroom teachers, structures of the main and annex buildings requiring repairs and
the even more serious annex, due to leaks and, in times of rain, classes are canceled due to this
factor. Absence of Political Pedagogical Project (PPP). It was evident that Public Special
Education students were well accepted and received attention from both their classmates and
teachers and that, despite all the difficulties and obstacles, the participants enjoyed working on
the island. With the result, we sought to give greater visibility to the diversity of riverside people
and the interface of Special Education and rural education, in the context of riverside schools.

Keywords: Special Riverside Education. Teaching Public Special Education Students. Rural
Education.
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APRESENTACAO

Aqui, apresento um relato da minha trajetéria pessoal, académica e profissional, até
chegar ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo Especial, o tdo sonhado PPGEEs.

Era madrugada de um dia do més de junho da década de 1980, as vesperas, minha mée
havia ido do municipio de Moju, no estado do Pard, no qual morava, para 0 municipio de
Abaetetuba-PA, a fim de pegar um barco para visitar seu pai que estava enfermo, no municipio
ribeirinho de Limoeiro do Ajuru-PA, municipio no qual minha mae nasceu e foi criada. Porém,
nesta madrugada, eu nasci pelas maos de minha tia, por meio de um parto tradicional promovido
por uma parteira, ai se inicia minha historia, ja com vestigios ribeirinhos.

Minha mae e meu pai tiveram 13 filhos, dos quais dois foram precocemente a 6bito e
dois se foram nos anos de 2016 e 2017. Momentos dificeis, os dois eram professores da rede do
estado do Amapa, onde aqui inicio meu relato de vida. Minha mée sempre preferiu morar no
interior, nos campos ribeirinhos, meu pai adquiriu uma casa na cidade para que pudéssemos nos
alojar para os estudos e, assim, a maioria dos filhos o fez, ele foi assassinado no ano de 1987
por defender e dar visibilidade aos pequenos agricultores dos grandes latifundiarios da regido.

Minha infancia até os meus 12 anos foi no interior, ¢ comum a expressao “interior’” para
tratar de comunidades campesinas ou rurais. Na época, esses locais ndo possuiam energia, nem
agua encanada, havia somente 4gua de poco que precisava ser puxada pelo balde na corda,
minha casa possuia trés quartos onde dividiamos os espacos. Da mesma forma, foram tempos
de didlogos e estorias das mais bonitas vividas, em épocas de safra da manga, vendiamos junto
a meus irm&os na beira da estrada, assim, como na venda de hortifratis, numa feira diariamente
para ajudar a colocar o pdo em casa, além disso, também fui baba de alguns sobrinhos.

Estudei em escolas do campo, em salas com turmas multisseriadas, achava uma delicia
estudar, porém fiquei um ano com atraso nos estudos devido a falta de professor na comunidade
em que morava. Para cursar a terceira série, foi preciso mudar de escola, para uma comunidade
um pouco mais longe, chamada Pirateua, na qual para se chegar até ela era necessario pegar
Pau-de-Arara, caminhdo que fazia o transporte escolar, que ndo denotava nenhuma seguranca
devido a auséncia de paredes. Certa vez, na entrada de um ramal para buscar outros estudantes,
houve um tombamento, onde todos caimos, uns por cima dos outros, foi um grande desespero.
Para voltar para casa tivemos que caminhar por algumas horas e pegar carona em cima de outro
caminhdo para chegar em casa, lembro-me de minha mée em pé na beira da estrada quase

chorando pela demora dos seus dois filhos.
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Com 16 anos, fui convidada a mudar de estado para morar com minha irma mais velha,
para ajudar nas tarefas domesticas e estudar. Ja cursava o Magistério e, ao finalizar este curso
com duracéo de quatro anos, fui aprovada em Pedagogia (2002-2007) na Universidade Federal
do Amapa - UNIFAP. A partir deste curso, a Educacdo Especial entrou em minha vida, pois,
uma colega de turma, chamada Flordelice Brum, que ja atuava com estudantes publico da
educacéo especial, me convidou para fazer o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) sobre o
tema. Nas leituras e embasamentos tedricos, comecei a compreender e me apaixonar pelo
assunto, sendo que, na ocasido, eu ainda ndo tinha um vinculo efetivo como docente, mas ja
trabalhava em contratos que eram renovados anualmente.

Flordelice me apresentou o universo da Educacdo Especial, mais especificamente da
area da surdez, no entanto, com seu discurso e sua préatica tdo eficiente, me fez adentrar na area
e dar sempre o meu melhor, uma inspiracdo para a vida toda sobre uma préatica pautada no
ensinamento humanizado, com material estruturado especifico e com olhar individualizado para
cada estudante, Flordelice se tornou uma amiga muito querida.

No ano de 2005, antes de finalizar o curso de Pedagogia, que foi interrompido por muitas
greves, prestei concurso publico para o governo do estado do Amapa e fui aprovada. Me recordo
da intensidade nos estudos pelas madrugadas afora e, no ano de 2007, quando prestei concurso
para professora pela rede municipal de Santana-AP, também fui aprovada. Em 2009 e 2010 fiz
duas especializagcdes que foram fundamentais em minha vida, sendo elas “Pedagogia Escolar:
direcdo, supervisdo e orientacdo” e “Educagdo Especial e Inclusiva”; com esta tltima, tive
certeza do caminho a seguir.

Ja exerci outras fun¢bes no campo educacional, como o de Diretora Adjunta, por quase
quatro anos numa escola urbana, e o de Secretaria Escolar, por pouco mais de seis meses, em
uma escola localizada no Instituto de Administracdo Penitenciaria do Amapa (IAPEN). Apoés
essas experiéncias, minha dedicacdo ao exercicio junto aos estudantes da educacéo especial s6
se intensificou.

Em 2017, iniciei a funcdo de Assessora Técnica pela Secretaria Municipal de Educacgéo
(SEME) do Municipio de Santana, onde desenvolvia atividades de orientacdes, visitas,
palestras, dentre outras, na qual conseguia ter uma visdo acerca da inclusdo dos estudantes
publico da educacéo especial nas escolas da rede publica municipal, com levantamentos anuais
de quantitativos de estudantes, de tipos de deficiéncias, etc... No ano de 2018, pelo
Departamento de Educacdo Especial, iniciamos também a elaboracdo das Diretrizes da
Educacdo Especial, a qual, até meados do ano de 2023, estava em processo de validacdo pelos

Orgaos responsaveis.
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Discorrendo ainda sobre minha vida académica, quando terminei minha graduacao,
pensei em continuar os estudos, visto que sempre tive o sonho em cursar Mestrado. Porém, a
vida profissional me consumia em paralelo a vida pessoal, me casei (2006), tive trés filhos
(2008, 2009 e 2013) e, literalmente, dei uma pausa neste desejo que, por hora, ja ndo fazia mais
parte de meus projetos. Fui consumida por uma maternidade que necessitava de um apoio
integral. Entre os anos de 2018 e 2019, meus filhos foram diagnosticados com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) e a resposta para a minha maternidade estava ali - aquela cheia de
desafios, onde as criangas recusavam qualquer pessoa a ndo ser o colo dos pais, medos,
limitacBes sociais, fobias, seletividade alimentar, estereotipias, falas com atraso e sono
desregulados.

Quando a minha cagula estava com pouco mais de um ano, recebi um e-mail da minha
irma me convidando para fazer a inscricdo para um mestrado em Asuncion no Paraguai, que
aconteceria nas férias. Minha resposta foi “quando a bebé tiver cinco anos vou fazer”. Minha
irma fez o processo seletivo, passou e nem chegou a concluir, pois veio a falecer. No ano de
2018, quando minha filha estava com cinco anos, numa conversa informal com meus colegas
de trabalho do Departamento de Educacao Especial, meu desejo de iniciar o processo retornou.
Foi quando, em uma busca pela internet, vimos que o edital estava aberto para o tdo visado
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo Especial.

No ano de 2019, iniciei com a tentativa de conquistar a aprovagdo. Eu ndo tinha nem
projeto, mas o fiz em menos de 15 dias, cheguei até a fase final e fui reprovada por meio ponto
entre o0 Projeto e a Banca de Defesa. Ap0Os a reprovacdo, meu desejo de tentar aprovar se
intensificou pois, a viagem para Sdo Carlos-SP me fez acreditar na importancia da continuagéo
dos estudos, 0 quao grandioso e valioso seria ingressar nesse Programa. Fiquei deslumbrada
com o tamanho da universidade.

No ano seguinte, ja em 2020, o processo seletivo para 2021 foi divulgado e eu, com o
forte desejo de ingressar tomando conta, fiz outra tentativa, mudei todo o Projeto, o tema, enfim,
tudo em meio ao edital aberto com prazos e, novamente, ndo tive a aprovagdo. Fiquei
conformada por estar no auge da pandemia da COVID-19 e os estudos serem todos remotos.
Entdo, no ano de 2021, com o processo seletivo aberto para 2022 e ja familiarizada com o
contexto do Programa, iniciei uma nova estratégia, passei um ano escrevendo com calma, com
muita leitura, pesquisa no repositorio do Programa e, quando o edital abriu, ja estava com
praticamente o pré-projeto pronto, ja sabia em que Grupo de Pesquisa queria estar e quem

almejava para ser minha orientadora.
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Foi o processo seletivo mais concorrido dos ultimos anos e ndo importava a minha
colocacdo, s6 queria uma vaga, que veio. Foi como se um turbilhdo de emocdo tomasse conta
de meu interior, a sensacdo de ter aprovacdo apds quase 15 anos sem estudar foi Unica e
inesquecivel, e foi um dia muito festejado por mim e minha familia. A felicidade ainda foi
maior, pois a orientadora que eu havia sugerido aceitou caminhar comigo nesse processo tao
sonhado e intenso. Aqui, também acrescento que o tema da minha dissertacdo ap6s matricula
no PPGEEs foi mudado por sugestdo da Prof.2 Dra. Enicéia Gongalves Mendes, do Grupo de
Pesquisa, o qual passei a fazer parte. Na minha apresentacao do Projeto de Pesquisa, logo apds
a aprovacao, ela me instigou a mudar o tema e o contexto da dissertacao, o que me levou a uma

decisdo muito certeira e feliz para os estudos na area de educacédo especial ribeirinha.
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1. INTRODUCAO

A partir da década de 1990, se intensificou a criacdo de leis e regulamentos pensando
na escolarizacdo de estudantes publico da educacgéo especial na escola comum, considerados
marcos histéricos de garantia do direito a acessibilidade para esses estudantes. Esses
dispositivos legais foram influenciados por concep¢des ora médica, ora politica, ao se
consolidarem, pelo menos de forma tedrica, também foram influenciados pela concepcéo social
da deficiéncia.

Através dessas movimentagdes, houve a ampliacdo da literatura cientifica sobre a
Educacdo Especial que percorreu os caminhos e apresentou 0s avangos e conquistas, fossem
elas no ambito de regulamentacdo ou de propostas que mobilizassem agdes para a efetivacao
da inclusdo de estudantes publico da educacdo especial no espaco escolar. Nesse sentido,
pontuam-se alguns marcos que fortaleceram a reflexdo sobre o contexto especifico da pesquisa.

Destaca-se inicialmente, a Declaragdo Mundial sobre Educacgéo para Todos, aprovada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que no item 5 do seu artigo 3° determina que “as
necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencao
especial. Deste modo, se faz necessario operacionalizar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo, como parte integrante do sistema educativo” (Unesco, 1990, online).

Nesta conferéncia, evidenciou-se os altos indices de criangas e jovens com deficiéncia
sem acesso a escolarizacdo, sendo necessario a promocao de transformacdes nos sistemas de
ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola. Além disso, concedeu
espaco, no cenario brasileiro, para a lancamento do Plano Decenal de Educacdo para Todos
1993-2003 (Brasil, 1993) que reafirmou a importancia de medidas que visavam a integracao a
escola de criancas e jovens “portadores” de deficiéncia e, quando necessario, o apoio as
iniciativas de atendimento educacional especializado.

A Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) apresentou, em seu rico documento, que as
escolas regulares deviam acolher e incluir todas as criancas com necessidades especiais, além
de mobilizar estratégias e metodologias que permitissem a aprendizagem aos estudantes,
acenando para posturas inclusivas nas salas de aula. Esta declaragéo, no seu item 10, aponta
que a “vasta maioria de alunos com necessidades especiais, especialmente nas areas rurais, ¢
consequentemente desprovida de servigo” (Unesco, 1994, p. 6), fato que se prolonga ha longos
anos e que atinge a populacdo das areas mais distintas. Deste modo, compreende-se que se faz
necessaria maior participagdo de quem esta a frente dos poderes para concretizar 0 processo de

ensino e aprendizagem das regides ribeirinhas.
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No Brasil, varias politicas foram criadas com o intuito de garantir o direito a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, assim, em 1994, se tornou publica a Politica
Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994). Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) preconizou, no artigo 59, que os sistemas de ensino deveriam
assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades; e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, considerando as
caracteristicas do alunado” (Brasil, 1996, online).

O Decreto n° 3.298 de 1999 definiu a Educacdo Especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino. E importante destacar que essa resolucéo,
ressaltava a forma como a Educacdo Especial deveria ser constituida dentro das escolas, de
forma complementar ou suplementar, ndo substitutiva a escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia, ou seja, a Educacdo Especial passa a ser transversal e se constitui como modalidade
(Brasil, 1999).

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educagdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, no artigo 2°, determina que:
“Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos” (Brasil, 20013, p. 1). O
documento considera o déficit referente a oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia
nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado, também apontado no Plano Nacional de Educacdo —
PNE, Lei n°®10.172/2001 (Brasil, 2001b).

Em 2006, houve também a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006), aprovada pela ONU e ratificada no Brasil com for¢a de Emenda Constitucional somente
em 2008, por meio do Decreto Legislativo n® 186/2008 com status de emenda constitucional, e
promulgado pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009 (Brasil, 2009a). Além disso, 0
Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011) estabelece que os Estados-Parte
deveriam assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da
plena participacéo e incluséo, adotando medidas para garantir, conforme descrito em seu Art.
10
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O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da Educagdo Especial
sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacéo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacdes
razodveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena;

VII - oferta de Educacéo Especial preferencialmente na rede regular de ensino; e
VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacgdo exclusiva em Educacdo Especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da Educacdo Especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacéo. (Brasil, 2011, online).

A existéncia de um movimento mais fortalecido e representado conseguiu inserir no
Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (Brasil, 2007), uma agenda social, tendo como eixos a
formacdo de professores para a Educacdo Especial e a implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), uma vez que a educagdo ndo conseguiu se estruturar na perspectiva da
inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando o cumprimento do
principio constitucional que prevé a igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na
escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino.

O Decreto n° 10.656/2021 (Brasil, 2021a) instituiu o FUNDEB, estabelecendo o duplo
cbmputo das matriculas dos estudantes com deficiéncia e definiu o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacao e os demais servicos da Educacéo
Especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar. Regulamenta a Lei n°® 14.113, de
25 de dezembro de 2020, que dispde sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educacao e acrescenta os fins do duplo

cdmputo como sendo, em seu artigo 22:

Para fins da distribuicdo dos recursos do Fundeb, sera admitida a dupla matricula dos
estudantes:

I - da educacdo regular da rede publica de ensino que recebem atendimento
educacional especializado;

11 - da educacéo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso | do
caput do art. 36-B da Lei n° 9.394, de 1996, e do itinerario de formagdo técnica e
profissional do ensino médio, previsto no inciso V do caput do art. 36 da referida Lei.
§ 1° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de
ensino regular poderd ser oferecido pelos sistemas pulblicos de ensino ou por
institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na Educacdo Especial, conveniadas com o Poder Publico. (Brasil,
20214, online).
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) de 2008, abriu caminhos para que essas novas vertentes sobre a Educagédo Especial
fossem apresentadas, a partir de uma visdo baseada nos direitos humanos e no conceito de
cidadania. Fundamentada no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, com
uma diversidade na esfera sociocultural dos estudantes publico da educagdo especial, nesta
perspectiva, deu abertura para mais estudos e abrangéncia de pesquisas na area (Brasil, 2008a).

Ainda como medida e finalidade de orientar a organizacgdo dos sistemas educacionais
inclusivos, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) publica a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009
(Brasil, 2009b), que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagdo Bésica. Este documento determina o publico da Educagéo
Especial, define o carater complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua
institucionalizacdo no projeto politico pedagdgico da escola. Diante da resolucdo, fica mais
claro para os professores do AEE o que eles precisam trabalhar com os estudantes pablico da
educacéo especial dentro da SRM.

Em 2015, é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
que traz uma natureza diferente, visando a sua inclusdo social e cidada quando considera a
pessoa com deficiéncia como “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas” (Brasil, 2015, online).

O Estatuto oportuniza criar espacos para um pensar sobre o conceito de deficiéncia ao
se distanciar da “condicdo biologica” e se aproximar da compreensdo das barreiras que
impossibilitam a participagédo e envolvimento das pessoas com deficiéncia na sociedade. Sabe-
se que as leis garantiram acesso para os estudantes publico da educacdo especial e, a partir
delas, surgiram estratégias de como deveria ser a escolarizacdo e a pratica docente destes
estudantes.

Glat (2018) aponta que o processo de escolarizacéo de sujeitos que possuem condicoes
fisicas, sensoriais, diferencas no desenvolvimento e comunicacdo exigem uma ressignificacdo
das préaticas pedagdgicas, da compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem, da
organizacgéo curricular, bem como da cultura escolar. Considerando a realidade educacional
brasileira referente a escolarizacdo dos estudantes publico da educacdo especial, percebe-se
uma desarticulacdo evidente entre o que se projeta dentro da legislacéo e o que se apresenta nos

espagos escolares atuais.
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Para caracterizar a préatica do professor do AEE na SRM, a Resolu¢do MEC/CEESP n°
4 (Brasil, 2009Db), traz como atribuicdes:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos

publico-alvo da Educacdo Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; 1l — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos

aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV —acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; VV — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando & disponibilizacdo dos servicos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009b, p. 3).

Assim, cabe ao professor de educacédo especial a analise, organizagdo e sistematizacao
de atividades pedagogicas especificas, necessarias ao desenvolvimento pleno do estudante
publico da educacdo especial, além de elaborar e adaptar recursos e estratégias, académicas e
ludicas, prazerosas e situacdes de interacdo, socializacao e participacdo efetiva junto aos demais
estudantes da escola e em consonancia com o professor da sala comum.

Vilaronga e Mendes (2014) ressaltaram que existem, também, outros tipos servicos
pedagogicos que podem ser trabalhados, envolvendo uma pratica de ensino mais consolidada e
que ainda € pouco conhecida no Brasil, sendo realizada, ainda, de forma muito timida pelos
municipios, proporcionada apenas em casos pontuais e experimentais, e nem sempre com 0s
elementos que constituem numa interacdo verdadeiramente colaborativa entre os professores.
As autoras discorrem sobre uma proposta denominada de coensino, também conhecida como
ensino colaborativo, na qual um professor de ensino comum e um professor especializado
dividem todas as responsabilidades de uma sala de aula, ou seja, elaboram o planejamento,
instruem, combinam as regras, criam atividades e avaliam o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes.

Este servico de AEE surgiu como alternativa ao trabalho das SRM, classes especiais ou
escolas especiais para responder as demandas das praticas de inclusdo escolar de estudantes
publico da educacao especial, pois, uma vez que o estudante € inserido numa classe comum,
todos 0s recursos que precisa devem ir para a sala de aula, junto a ele, incluindo o professor
especializado, o que n&o significa a defesa da extingdo dos outros servigos.

Vieira e Omote (2021), concluiram um estudo que teve como objetivo examinar,

especificamente, as atitudes sociais em relagdo a incluséo e as possiveis intervencfes para
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modifica-las. Para os autores, atitudes sociais manifestadas em auto eficacia, crenca em um
mundo justo, concepcdes sobre o ensino e a aprendizagem, etc., podem abrir caminhos para o
professor planejar, reconhecendo as especificidades dos estudantes publico da educacéo
especial, embora vivenciem cotidianamente em sua pratica pedagogica diversos desafios,
angustias e conquistas. De acordo com os autores, os professores podem manifestar essas
habilidades de maneira negativa ou positiva e, ainda, sob trés dimensdes: cognitivo, afetivo e
comportamental. Assim, tais dimensdes irdo permear todo o processo de escolarizacdo do
estudante, bem como o processo de ensino do professor.

Sabe-se que o processo de ensino é constituido de varios elementos como, por exemplo,
a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos, tempo para o planejamento, reconhecimento
profissional, qualidade de tempo e espaco, formacdo continuada e atitudes sociais positivas.
Todos esses elementos deverdo estar imbricados com as condi¢fes escolares que 0s estudantes
vivenciam, mesmo em contextos mais diferentes ou longinquos, como as areas rurais e
ribeirinhas de cidades mais distantes do Brasil (Fernandes, 2015).

A politica nacional (Brasil, 2008a) sobre o processo de ensino de estudantes publico da
educacdo especial em escolas ribeirinhas, nessa vertente inclusiva, com dialogo mais
aprofundado, de pesquisa, remete a importancia e a significacdo, principalmente neste contexto
de Amazonia e, mais ainda, amapaense. Poucos estudos evidenciaram essa discussao na pratica
como implantacédo de politica neste espaco, sdo deliberacdes que necessitavam de um olhar, de
um estudo pontuado em analises dos dados, com resultados nitidos de como realmente ocorre
esse processo. O presente estudo pretende contextualizar uma continuidade e enfoque sobre a
tematica.

Considerando os aspectos mencionados, questiona-se: Como ocorreu 0 processo de
ensino de estudante publico da educacdo especial em uma escola ribeirinha da Amazoénia
amapaense? De que forma os professores do AEE ensinavam na SRM? De que maneira 0s
professores do regular ensinavam os estudantes publico da educacdo especial na sala de aula
comum?

E como objetivos especificos: a) caracterizar as praticas pedagdgicas do professor da
Educacdo Especial no processo de ensino de estudantes puablico da Educagdo Especial; b)
descrever o processo de ensino do professor da sala comum, direcionado para os alunos publico
alvo da Educacdo Especial matriculados e frequentes no ensino regular de uma escola
ribeirinha; c) analisar a relagdo entre professor da Educacdo Especial e professor da sala

comum.
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2. EDUCACAO RIBEIRINHA DO/ NO CAMPO

Para abordar a educacéo ribeirinha, é necessério falar sobre educagdo do/no campo, por
considerarmos a magnitude das inter-relagdes de seu conceito e como estes conceitos vém sendo
definidos e redefinidos historicamente.

Por volta da metade da década 1970, os movimentos sociais assumiram um carater de
luta pela democratizagdo da sociedade, conscientizacdo popular e reivindicacdo de direitos. Por
meio deles, houve a expansao de iniciativas voltadas a educa¢do no campo e popular em suas
diferentes faces: educacao politica, formacdo de liderancas, alfabetizacdo de jovens e adultos,
formacdo sindical e comunitaria e comecaram a ser pensadas dentro de uma analise critica de
sua relacdo com a educacdo escolar e formacéo para o trabalho (Freire, 1976).

Assim, as mobiliza¢des em torno do processo Constituinte, pela democratizacao do pais
e afirmacdo de uma cultura de direitos, se deu fazendo com que a Constituigdo de 1988 (Brasil,
1988) se tornasse expressdo dessa demanda ao incorporar o principio da participacao direta na
administracdo publica e também da criacdo de conselhos gestores como forma de controle
popular nas defini¢des politicas do pais (Freire, 1992; Paiva, 1973).

Houve um maior reconhecimento da educacdo no campo quando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, LDB, Lei n® 9.394 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996) foi
aprovada e, com ela, foram contempladas medidas que valorizaram a educa¢do no campo. Em
seu artigo 28, a LDB, propGe adequacdo da escola a vida do campo, sendo um avango, pois, até
entdo, ndo havia uma regulamentacdo mais especifica que contemplasse esse direcionamento.

Em 1998, aconteceu a I Conferéncia Nacional sobre o Campo, com o tema “Por uma
Educagéo Basica do Campo”, com uma discussdo que pontuou fatores especificos da educacao
voltada para o campo. O movimento se fortaleceu e, em 2004, aconteceu a Il Conferéncia
Nacional com o tema “Por Uma Educagdo do Campo”, com a ampliagao de debates, discussdes
e estudos sobre, no e com 0 campo.

Outro marco desse movimento se deu por meio do Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (PRONERA), que contribuiu com o avango do conceito e fortalecimento da
educacgédo no campo, aliado a outros movimentos, dentre eles, a participacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Molina (2008) aponta que no periodo de 1997 a 2004 transcorreu a expansao da

Educacdo do Campo, criagdo de novos cursos de graduacgéo voltados para a educagao do campo
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e difusdo do referencial tedrico nas escolas. Consequentemente, tais experiéncias se
desdobraram em reflexdes, estudos e pesquisas. Nesse processo, foram envolvidos outros
movimentos camponeses, como 0 Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB), Movimento das Mulheres Camponesas (MMC).

Observou-se que essas relacdes com as instituicdes publicas foram ampliadas por meio
de parcerias com universidades federais, estaduais e comunitarias de todas as regides. A autora
ainda descreve que houve um aumento na cria¢do de cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos,
de cursos de nivel médio, de nivel superior, graduacao e pos-graduacdo que proporcionaram a
elaboracdo de monografias em diversas areas do conhecimento (Molina, 2008).

Com o fortalecimento da escola do campo, foram definidos 0s sujeitos sociais para quem
foi destinado de acordo com as legislacdes e reforcado nas conferéncias sobre educagdo do
campo, sendo destinado aos: agricultores, familiares, trabalhadores rurais assalariados,
assentados/as, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de
quilombos, enfim, todos os povos do campo brasileiro. Essa concepgéo descrita na Resolucao
n°2, de 2008, tem sua identidade definida no art. 2°, § Unico das Diretrizes Operacionais para a

Educacdo Basica nas Escolas do Campo, ao afirmar que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solu¢des
exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2008b,

p. 2).

Portanto, a identidade da Educagdo do Campo definida pelos seus sujeitos sociais deve
estar vinculada a uma cultura que se produz por meio de relacbes mediadas pelo trabalho,
entendendo o trabalho como producdo material e cultural de existéncia humana.

Para Oliveira (2006), se faz necessario falar da Amazonia, das cidades e comunidades
localizadas as margens dos rios e, assim, reconhecé-las por meio da sua identidade e, néo
somente, pelas suas contribui¢es do ponto de vista politico econdmico, mas pela lente viva,
pela sua autenticidade, suas diferencas e significados que as diferem de outras regies do Brasil.

Nesse sentido, Lira e Chaves (2016) realizaram um estudo com o objetivo de contribuir
com reflexdes sobre e com as comunidades tradicionais da Amazbnia, em destaque as
comunidades ribeirinhas. O estudo evidenciou a organizagédo social e a partilha na perspectiva
dessas comunidades que estéo interligadas diretamente com 0 espago em que vivem e com a

dindmica da natureza.
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Para isso, a escola precisa investir em uma interpretacao da realidade que possibilite a
construcdo de conhecimentos potencializadores, de modelos de agricultura, de novas matrizes
tecnologicas, da producdo econémica e de relacGes de trabalho e da vida a partir de estratégias
solidarias, que garantam a melhoria da qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no e do
campo. Essas relacGes econdmicas e sociais sao vividas e construidas por sujeitos (Silva, 2018).

Molina (2008), referéncia em estudos de Educagdo do/no Campo, aponta que 0S povos
das &guas, do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o territorio, onde reproduzem
as relagdes sociais que caracterizam suas identidades e que possibilita a permanéncia na terra.
Esses grupos sociais, para se fortalecer, necessitam de projetos politicos proprios de
desenvolvimento socioeconémico, cultural e ambiental. E a educacdo é parte essencial desse

processo.

Por meio da Educacdo acontece o processo de construgdo do conhecimento, da
pesquisa necessaria para a proposicdo de projetos de desenvolvimento. Produzir seu
espaco significa construir o seu proprio pensamento. E isso sé € possivel com uma
educacao voltada para os seus interesses, suas necessidades, suas identidades (Molina,
2008, p.28).

Com o governo do, entdo, Presidente Lula, em 2003, foi elaborado o Plano Plurianual
com o objetivo de implementar uma politica voltada para solidificar a reforma agréria e o
desenvolvimento da agricultura familiar, como forma de promoc¢do da inclusdo social,
indispensavel a vida do campo ou camponés, como era chamado. A reforma agraria foi usada
como uma politica estratégica para o enfrentamento da pobreza no campo e da crise social,
juntamente com a valorizacao da agricultura familiar e o estimulo a economia solidaria de forma
cooperativa, foi opcdo para ampliacdo do emprego e seguranca alimentar dos trabalhadores e
trabalhadoras e suas familias nas regides do campo (Ramos; Moreira; Santos, 2004).

Ainda em 2003, o Ministério da Educacdo instituiu, através da Portaria n® 1374 de 03
de junho de 2003, um Grupo Permanente de Trabalho com o objetivo de articular junto a
movimentos sociais, atendendo os desejos sobre as percepcdes dos proprios movimentos sociais
que vivenciavam as questdes sofridas no campo e gque estavam cansados dessa situacao.

O grupo se fortaleceu e, assim, se iniciaram 0s debates, com ampla divulgacdo e
esclarecimentos sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo a serem observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de
ensino. Essas agdes constavam na Resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo, de n° 01, de

03 de abril de 2002 (Brasil, 2002), que apoiava realizacdes de seminarios nacionais e estaduais
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para tais implementacfes, voltadas totalmente para as necessidades e anseios de
desenvolvimento e de valorizagdo das pessoas do campo.

Assim, é fundamental a consideracdo da riqueza de conhecimentos que essa populagdo
traz de suas experiéncias cotidianas, especialmente aquelas representativas de trabalhadores
rurais e de sua geracdo, que necessitam de uma politica de Educacdo do Campo que respeite a
diversidade cultural e as diferentes experiéncias de educacdo em desenvolvimento nos lugares
mais distantes, seja do sul ao norte deste pais (Arroyo, 2007). Neste ensejo, dando énfase a uma
educacdo do campo mais pontuada em questfes peculiares com uma interpretacdo e argumentos

semelhantes, Arroyo, Caldart e Molina, (1998) ressaltam que:

A Educacdo do Campo tem compromisso com a vida, com a luta e com o0 movimento
social que estd buscando construir um espago onde possamos viver com dignidade. A
Escola, ao assumir a caminhada do povo do campo, ajuda a interpretar 0s processos
educativos que acontecem fora dela e contribui para a insercdo de
educadoras/educadores e educandas/educandos na transformacdo da sociedade (p.
161).

A educacdo do campo deve ser pensada e executada sob uma perspectiva de lutas e
acOes de seu povo ao longo da histéria. Caldart (2009; 2012), ao discorrer sobre o tema,
evidencia que a terminologia e a atuacdo da educacdo do campo devem ser reconhecidas por
um desenvolvimento de projeto educativo, reflexivo e atuante no espaco social e produtivo para
aqueles que ali se reconhecem como parte. Ressalta, também, a necessidade dessa educacao
visar a construcdo de escolas e de politicas publicas solidas para a formacdo humanistica com
reflexdo critica e emancipatdria, como uma projecdo da educacdo do Campo, com tudo o que
foi regulamentado e debatido pelos povos do campo e que, naquele momento, veio como
resultado de um projeto fundado para a populagéo do campo, por uma questdo de igualdade e
justica. Freire (1976), considerado o mais importante educador brasileiro com dialogos sobre a
educacdo do campo, defendia a importdncia da educacdo como meio de libertacdo e
empoderamento das pessoas.

Freire (1976) acreditava que a educacédo devia ser participativa e dialogada, e que cada
individuo tem o direito de sonhar e buscar realizar seus sonhos. Ja a Educacdo do Campo pensa
0 campo e sua gente, seu modo de vida, de organizag&o do trabalho e do espaco geogréfico, de
sua organizacao politica e suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos.

De acordo com a ultima atualizagdo do censo escolar, que se deu em 2022, o Brasil
possuia 73.483 instituicbes de ensino municipais e estaduais no campo, das quais 1.856

quilombolas e 2.823 indigenas. As demais sdo escolas rurais ou unidades em assentamentos
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para reforma agraria, eram mais de 6,2 milhdes de matriculas e 342 mil professores e 0 Amapa
apresenta 714 escolas de ensino fundamental, sendo elas, 293 da rede municipal, 237 da rede
estadual e 61 do setor privado, com destaque aqui para o quantitativo de escolas ribeirinhas que,
pelos sites de busca, ndo foram encontrados (Brasil, 2022a).

No estudo intitulado “Interfaces Educacéo Especial e Educacéo do Campo: Censo em
tela”, com o objetivo de visibilizar a realidade da educagéo especial e do campo, os autores
abordaram a realidade educacional brasileira censitaria de estudantes publico da educacdo
especial, dentro do campo, onde para 0s autores existia uma invisibilidade nesta demanda, com
fragilidades e tensdes latentes que acabam por tomar forcas, e que suas interfaces so tendem a
perder, de forma velada, sua garantia constitucional do direito a educacdo para aqueles que se
encontram em localidades rurais (Anjos; Jesus; Anjos, 2023)

Autores como Caiado e Meletti (2011) e Nozu (2017) apontaram a fragilidade dos
espacos do campo e das florestas, aqui sinalizando também o ribeirinho. Fragilidades estas
destinadas ao publico da educacdo especial, em que reforgam a “produgdo de desigualdade e
exclusdo”, 0 que seria a hipOtese de uma “dupla exclusdo” (Caiado; Meletti, 2011),
identificando o estudante publico da educacao especial e morador ribeirinho no processo de
escolarizacdo dentro deste contexto.

Andrade e Rodrigues (2020) realizaram um estudo com a finalidade de apresentar a
realidade de trés escolas do campo localizadas no noroeste da cidade do Rio de Janeiro. Por
meio das analises realizadas, verificou-se negligéncias nas condi¢bes de infraestrutura e
manutencdo dessas institui¢des e destacou-se que nao havia a garantia, pelo poder publico, de
condi¢Bes minimas para a oferta de ensino e aprendizagem nessas escolas. As autoras
destacaram que esse cenario de precarizacdo ndo € uma realidade isolada das escolas
campesinas fluminenses, pelo contrario, € um fendmeno que reflete a realidade vivida por varias
escolas no Brasil.

Souza, Silva e Taniguchi (2023) realizaram um estudo de andlise de documentos
internacionais e nacionais nas areas educacgdo especial e educacdo no campo, no qual através
de constatacdes por grupos de pesquisa e dos desafios conhecidos, apresentaram relatos de
professores que trabalhavam e investigavam a educacgéo especial nas escolas do/no campo. O
estudo destacou que h& determinacgdes conjunturais e estruturais para efetivacdo da educacédo
especial do/no campo, que historicamente séo colocados a margem das politicas publicas e,
raramente, sdo ouvidos pelo poder executivo local, sendo uma tendéncia que as escolas que

estdo no campo fiquem isoladas e que os casos de urgéncia sejam encaminhados pelos
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pedagogos e profissionais das escolas. Constatou-se, ainda, que a educacdo especial do/no
campo esta em movimento na sociedade brasileira e hd inquietacdo das professoras e expressdo
da intencionalidade politico pedag6gica de transformacao no contexto escolar.

Diante do que foi apresentado, podemos discorrer que o0s pesquisadores e estudiosos que
trataram sobre a educacdo especial do/no campo, com destaque para estudos no campo
ribeirinhos, apresentaram contribuigcdes importantes que englobam préaticas pedagogicas, as
quais contextualizaram as inumeras fragilidades frente & essa temética, que por muitas vezes

acabam por invisibilizar os estudantes pablico da educacao especial nos contextos do/no campo.

2.1 EDUCACAO RIBEIRINHA: IDENTIDADE DO SER RIBEIRINHO

O estudo de identidade do ser ribeirinho € complexo, necessita, no contexto educacional,
de um conjunto de representac6es e significados, visto que “as discussdes sobre as identidades,
recorrem a ideia de mobilidade, diversidade, (...) que acabaram por ser cristalizadas por
infinitos anos” (Vasconcelos; Albarado, 2015, p. 22-23) e, por conta disso, vive em realidades
isoladas, a mercé de uma sociedade, e acaba se tornando refém de uma educacdo precaria no

que se refere a qualidade de ensino e a estrutura escolar.

As comunidades ribeirinhas da Amazonia, historicamente, foram classificadas como
atrasadas, inseridas na 6tica de um campesinato tradicional. Criava-se, assim, uma
visdo de que as transformacfes da sociedade mais ampla ndo atingiram um modo de
vida tdo simples como o daquelas comunidades. (Vasconcelos; Albarado, 2015, p. 33)

Nozu, Ribeiro e Bruno (2018) mostram em seus estudos que 0s sujeitos, com
deficiéncia, do campo possuem uma visdo de incapacidade e de descrédito, que os servigos de
identificar e avaliar as necessidades especificas dos estudantes, os servigos da educacao especial
inexistem ou sdo precarios em inumeras escolas do campo, que precisa ser potencializada e
materializada pelos mesmos direitos comuns a todos os estudantes. Essas fragilidades acabam
por produzir invisibilidade para os estudantes ribeirinhos, dos campos e das florestas e, mais
ainda, aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacao.

A cultura ribeirinha esta inserida num debate sobre a diversidade dos povos do campo,
das florestas, das areas rurais e fazem parte de um contexto diferenciado de regido para regiao,
por exemplo, na regido da Amazénia amapaense, quanto mais longe for a localidade ribeirinha,

mais isolados eles vivem, dependendo, inclusive, de motor chamado de gerador de energia, que
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é ligado na “boca do noite”, expressao usada por eles, e desligado pela manhad. Vivem sem
acesso a internet, com estilos de vida simples, com dependéncia de alimentos ndo pereciveis
para sobrevivéncia, que sdo adquiridos na localidade mais proxima, muitas vezes, num periodo
de um més ou mais tempo, aléem do cultivo artesanal, de pesca, caca e plantacdo de alguns
hortifratis para o alimento diario, quando se tem chéo de terra.

Vasconcelos e Albarado (2015) dizem que a necessidade de valorizar a diversidade
cultural dos povos ribeirinhos significa lutar por espacos mais democraticos e por respeito aos
saberes que esses povos constroem em seu cotidiano e acrescenta, ainda, que todo ser humano
é influenciado pela relacdo que mantém com o ambiente em que habita, assim, mesmo que nédo
haja uma supervalorizacdo do ambiente, este precisa ser respeitado e provido de minimas
condicOes para se viver. A educacdo ribeirinha, neste estudo, afirma que é preciso se atentar

para esta identidade e para estes ribeirinhos.

2.2 ENSINO DE ESTUDANTES PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL EM
ESCOLAS RIBEIRINHAS: O QUE MOSTRAM AS PESQUISAS

Com a finalidade de ampliar as reflexdes, debrugamo-nos a conhecer investigacoes que
contemplassem a tematica da educacéo especial ribeirinha. A partir dessas buscas, destacaram-
se os estudos de Hilbig (2021), Ferreira (2021), Corréa (2019), Santos (2021) e Nozu e Kassar
(2020).

A pesquisa de Hilbig (2021), intitulada “Formacéo de Professores para a Incluséo de
estudantes da educacdo especial nas escolas das aguas do Pantanal”, apresentou como
objetivo geral “investigar e contribuir com os processos formativos de professores para a
incluso de estudantes da Educacio Especial em Escolas das Aguas no Pantanal do municipio
de Corumba, Mato Grosso do Sul (MS)” (p. 28). A pesquisadora adotou a perspectiva histdrico-
dialética e seus procedimentos metodoldgicos fundamentaram-se nos pressupostos da pesquisa
colaborativa, por meio de consulta a documentos, questiondrio e entrevistas semiestruturadas.

Como meio de participacdo, os professores da dissertacdo, se inscreveram para as
formacdes via Formulario do Google (Google Forms) em razdo da pandemia de Covid-19. Os
resultados apontaram a escassez de oferta de cursos de formacgdo continuada sobre incluséo
escolar aos professores que atuam nesse contexto. Sobre a pesquisa-formacao realizada, notou-

se a importancia da colaboracdo dos professores na definicdo das tematicas abordadas. Os
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professores mostraram-se dispostos a participar de formagdes continuadas que deem subsidios
para a promocdao da inclusdo e do atendimento dos estudantes publico da educagéo especial.

Hilbig (2021) destacou, ainda, que o curso trouxe a possibilidade de ampliar o
conhecimento sobre a inclusdo escolar, sugerindo a sua continuidade, e que os participantes
compreenderam a importancia de explorar os conhecimentos locais e culturais trazidos pelos
alunos durante o processo da escolarizagdo, relacionando-os com os contetdos propostos. Em
razdo disso, reivindicam maior oferta de cursos de formacéo e melhores condicdes de trabalho.
Espera-se que as politicas de formacdo promovam a apropriacdo de conhecimentos pelos
professores, possibilitando os instrumentos para a efetivacdo da proposta de inclusdo escolar
dos estudantes publico da educacao especial na escola comum, junto a oferta de recursos, apoio
de profissionais especializados, melhores condicGes de trabalho e valorizagao profissional.

Santos (2021) teve como objetivo analisar as préaticas pedagdgicas de professores de
uma escola especializada com criangas ribeirinhas na cidade de Belém do Para. A autora
apresentou nos resultados que os professores apontaram a mudanca cultural deles em relagéo
ao trato do aluno com deficiéncia como ser em poténcia, que precisa de um planejamento
exclusivo seu na unidade de ensino, tendo este como espaco auxiliar do ensino regular. Mas, se
veem poucas praticas pedagdgico-docentes que considerem a interculturalidade ribeirinha de
cada crianca; auséncia de formacdo em interface e; pouco contato da Coordenacdo Pedagdgica
e dos Gestores da Educacdo Especial no que se refere a formacéao de professores.

Corréa (2019) realizou um estudo com o objetivo analisar os indicadores educacionais
da Educacdo Especial nas escolas do campo da rede municipal de ensino de Corumbéa (MS),
visando compreender o atendimento a esse publico. Como resultado, Corréa (2019) destacou
que a educacdo das escolas do campo esta voltada as diversas formas de cultura de vida —
pescadores, agricultores familiares, extrativistas, artesaos, ribeirinhos, assentados, quilombolas,
indigenas e outros — o0 que necessita de respeito a diferenca, principalmente para a
implementacdo da politica de incluséo escolar. Refor¢ou que, apesar da oferta de Atendimento
Educacional Especializado aos alunos publico da Educacdo Especial na regido rural do
municipio, € necesséario expandir o Atendimento Educacional Especializado, intensificar e
aprimorar a capacitacdo de professores, melhorar o transporte, entre outras condigdes materiais
objetivas para que a politica de inclusdo escolar se efetive.

Ferreira (2021), em seus estudos, apresentou como objetivo identificar as condi¢Ges de
acesso, permanéncia e sucesso educacional de alunos com deficiéncia no ambiente escolar

ribeirinho. Como resultado, destacou que ha insuficiéncia de abordagens especificas as questdes
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referentes as realidades ribeirinhas e suas condi¢Ges socioeducativas, que se naturalizaram
como préaticas, e que desvalorizavam o contexto social, sobretudo do modo de vida e dos
enfrentamentos por parte do aluno ribeirinho com deficiéncia. E, ainda, salienta a urgéncia para
que o AEE em escolas ribeirinhas seja assistido pelos setores da gestdo educacional,
possibilitando a efetivacdo de praticas que assegurem minimamente a equidade educacional e
a incluséo social dos alunos com deficiéncia desse territorio. Revela o principio de equidade,
mas o ambiente escolar ainda “carece” (grifo do autor) de uma organizacgéo colaborativa que
garanta a inclusdo dos alunos em todos os espacos educativos, independente das condicdes
pessoais e dimensdes territoriais e, nesse Vviés, estdo os alunos ribeirinhos com deficiéncia.

O estudo de Nozu e Kassar (2020) teve como objetivo analisar as formas como
educadores de escolas localizadas em regides ribeirinhas do Pantanal Sul mato Grossense, as
Escolas das Aguas, se organizaram para a manutencéo da escolarizagio no periodo da pandemia
gerada pela COVID 19. Como resultado os autores consideraram que as populagdes vulneraveis
podem ser mais fragilizadas em situacfes de excecdo, como foi a pandemia. Verificou-se a
presenca da educagio, mediada pelas Escolas das Aguas, como um dos tnicos elos da populagio
local com o poder publico. Muitas vezes, o Unico equipamento publico de acesso cotidiano
nessas localidades ¢é a escola, que acabou sendo, também, ponto de apoio para os eventuais
atendimentos do setor de salde ou assisténcia social.

Nessa perspectiva, Fernandes e Caiado (2016) investigaram cinco escolas e duas
unidades pedagogicas localizadas em quatro ilhas de Belém. Quanto aos resultados, as autoras
destacaram: a demanda elevada de alunos com deficiéncia na mesma sala de aula, sob alegacéo
de n&o haver outra turma do mesmo ciclo; a dificuldade em se ter profissionais dispostos a atuar
nas ilhas, auséncia dos pais no contexto das escolas; relatos de violéncia, problemas familiares
e assédios nas ilhas. As estruturas das escolas eram precarias, pois faltava manutencdo e
saneamento basico. Somente uma escola apresentou o Projeto Politico Pedagdgico. Foram
evidenciadas resisténcias, segregacoes e exclusdes de estudantes com deficiéncias nas salas de
aula comum, como: a rejeicdo dos alunos com deficiéncia por parte dos professores; dificuldade
em ensinar, em ensinar igual, seja pelo atraso no cronograma, pela quantidade de alunos em
classe, ou outro motivo.

Destacaram em seus estudos que, para 0 AEE, os recursos didaticos eram insuficientes
para o trabalho do professor da Sala de Recursos Multifuncionais. A maioria dos entrevistados
nédo reconheceu a ilha como sendo campo, dentre as razdes: ser povoado evoluido com muitas

questdes de vivéncias parecidas com o meio urbano; ter alguns recursos, apresentavam estrutura
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e desenvolvimento pedagdgico similar ao urbano. As atividades pedagdgicas ndo se inter-
relacionavam com as condicOes e realidade da ilha, situacdo complexa onde a identidade dos
ribeirinhos ndo era fortalecida, tampouco a luta pelo e para o campo, néo intensificando a
identidade do campo e para o campo (Fernandes; Caiado, 2016).

Nesse sentido, destaca-se que, para 0 acesso e permanéncia dos estudantes publico da
educacdo especial na escola, € necessario que o ensino seja significativo e proporcione
aprendizagens em que as particularidades de cada estudante sejam consideradas e atendidas
(Glat; Pletsch; Fontes, 2007; Mendes, 2006). E por essa necessidade que a inclusio se
transforma e ganha mais espaco nas discussdes educacionais de todos os segmentos. Nessa

direcdo, Fontes (2003) declara que:

A Educacdo Especial é considerada uma modalidade de ensino e traz como diretriz a
plena integracdo das pessoas com necessidades especiais em todas as areas da
sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdes: o direito a educagdo, comum a todas
as pessoas, e o direito a receber essa educacdo sempre que possivel junto com as
demais pessoas nas escolas “regulares” (p. 38).

Deste modo, os processos de ensino se diversificam e convergem na direcdo de promover a
aprendizagem dos estudantes, tanto na sala de aula comum como na SRM com o professor do
AEE. E importante considerar que as praticas pedagdgicas inclusivas se configuram como
aquelas que mobilizam estratégias e metodologias que mediam o processo de ensino e

aprendizagem

2.3 EDUCACAO ESPECIAL RIBEIRINHA NO AMAPA E SUAS INTERFACES

Os primeiros habitantes do atual estado do Amapa eram indigenas das etnias “waidpi”,
“palikur”, “maracd-cunani” e “tucuju”. Os portugueses exploraram as terras e catequizaram os
povos indigenas. Algumas missdes foram fundadas nesse periodo, dentre elas as franciscanas e
jesuiticas. Também nessa época, por ordenacdo de Marqués de Pombal, foi iniciada a
construcao da maior fortaleza da colénia em Macapd, um dos principais ndcleos da colonizagéo
da regido, que hoje é um dos pontos turisticos mais visitados do estado, sendo considerada a
maior fortaleza da Ameérica Latina. A Constituicdo Federal, promulgada em 05 de outubro de
1988 (Brasil, 1988), elevou o territério do Amapa a categoria de Estado da Federacédo, sendo

instalado em 1° de janeiro de 1991 (Brito, 2014).
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Em 2022, o estado do Amapa contava com uma populacdo de 877.613 habitantes,
segundo estimativas do ultimo IBGE descritas no site, sendo 512 mil apenas na capital, Macapa.
(Brasil, 2021b). O estado apresenta muitos imigrantes de paises fronteiricos com o Brasil, como
Venezuela, Guiana Francesa e Suriname, com grande expressividade em Oiapoque, cidade no
extremo norte do Amapa. O segundo maior municipio populacional é Santana, onde a pesquisa
foi desenvolvida, que teve sua criacdo, em 1753, através do agrupamento populacional em Ilha
de Santana, localizada & margem do rio Amazonas. Os primeiros habitantes da ilha eram
portugueses e mesticos vindos do Para, além de indigenas tucujus e, por conseguinte, foi criado
0 povoado de Santana, em homenagem a Santa Ana.

Em 1946, houve a descoberta do manganés em Serra do Navio, um municipio do estado
do Amapa. Com essa descoberta, 0 municipio experimentou um crescimento significativo. No
final da década de 1950, foi construida a Estrada de Ferro do Amapa para transporte do pessoal
e escoamento da producdo de manganés para o mercado externo. Um cais flutuante foi instalado
em frente a llha de Santana, incentivando negdcios e atraindo populacgéo.

O Distrito foi elevado a categoria de Municipio em 1987, sendo desmembrado de
Macapa em 2001. O mesmo € constituido de seis distritos que sdo: Santana, Anauerapucu,
Igarapé do Lago, Ilha de Santana, Piacacé e Pirativa, assim permanecendo em divisdo territorial
datada de 2015, ocupando uma area de 1.541,224 km2, com populacdo estimada em 124.808
habitantes. Além disso, apresenta um Produto Interno Bruto (P1B) de 17.515,37 (Brasil, 2021b).

O municipio em que a escola esta inserida é banhado pelo rio Amazonas, rio este, que
além de ser o mais extenso, também é considerado o maior rio por vazéo de 4gua do mundo e
uma das mais importantes fontes de biodiversidade da Terra. Segundo a Fundacdo Aquae
(instituicdo hispanica com sede em Madri para o cuidado da dgua e do meio ambiente), em
época de cheia, a largura do rio chega a 482 quilébmetros e movimenta até 12,54 bilhdes de
metros cubicos de 4gua por minuto.

O municipio é considerado o menor do estado do Amapa em extens&o territorial, este
faz limite com a capital Macapa, a noroeste, a Foz do rio Amazonas, a sudeste e Mazagao a
sudoeste. Possui cinco vegetacdes predominantes sendo elas: cerrado, floresta tropical densa,
area alagada, floresta de varzea e tensdo ecolégica. Existem no municipio Varios rios e igarapés,
com destaque para o0 rio Amazonas e o rio Matapi. Possui clima tropical onde, na maioria dos
meses, se da pluviosidade significativa.

Sobre a educacéo bésica, o IDEB dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio
é de 4,8, sendo que a meta projetada para 0 mesmo ano € de 5.1. O municipio em questdo dispde
de 24 escolas rurais, sendo 14 estaduais e dez municipais. O Censo da educacgdo basica aponta
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0 quantitativo de 1.314 docentes da area urbana e 305 docentes da area rural (Brasil, 2022a).
Os professores lotados na Rede Municipal de ensino sdo concursados com vinculos efetivos e
de contratos administrativos por indicacdo politica. Geralmente, vivem na cidade e se deslocam
para as unidades de ensino para trabalhar e retornam no mesmo dia. Sobre as matriculas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
(FNDE) (Brasil, 2022b) apresenta, para a area urbana, 0 numero de 4.705, para a area rural,
1.005 e, para a Educacédo Especial, 421 matriculas.



36

3. METODO

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar 0 processo de ensino dos
estudantes da educacdo especial que frequentavam uma escola ribeirinha. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso etnogréafico em educacao, que tem como dimensao
estudar a pratica escolar cotidiana, tendo como principal interesse os conhecimentos relativos
a rotina, as formas de entendimento do senso comum, as praticas cotidianas e as atividades que
demandam um aspecto de olhar pelo I6cus.

A pesquisa etnografica foi desenvolvida pelos antropdlogos para estudar a cultura e a
sociedade. Compreende-se que a palavra etnografia significa “descrigdo cultural". Conforme
André (2012), este tipo de pesquisa “[...] preocupa-se com as acdes e 0S eventos para as pessoas
ou 0s grupos estudados. Nesse sentido, a cultura abrange o que as pessoas fazem, o que elas
sabem e as coisas que elas constroem e usam” (p. 26).

O estudo etnografico tem dois sentidos: o primeiro € um conjunto de técnicas utilizadas
para coletar dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de
um grupo social e; o segundo é um relato escrito, resultante do emprego dessas técnicas.
Segundo o mesmo autor, a pesquisa etnografica almeja descrever o contexto social e 0s
elementos que o caracteriza, como as diferentes formas de interpretacdo da vida, as diversas
compreensdes do senso comum que demandam significados variados atribuidos pelos
participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses significados maltiplos ao
leitor (André, 2012).

O estudo de caso do tipo etnografico em educacgdo tem énfase no processo educativo,
naquilo que esta ocorrendo e, ndo, no resultado final. Por se tratar de um campo educacional, o
pesquisador deve tentar apreender e retratar essa visdo pessoal dos participantes, se envolvendo
no trabalho do campo, se aproximando de pessoas, situacdes, locais, mantendo com eles um

contato direto e prolongado, podendo ser de dias, meses e até anos, como descreve Flick (2004):

A estrutura local e temporal apresenta limites menos nitidos do que em outras
situacBes de entrevistas nas quais o tempo e o lugar séo organizados exclusivamente
para essa entrevista (...) as oportunidades para uma entrevista geralmente surgem
espontanea e surpreendentemente a partir de contatos de campo regulares (p. 105).

Deste modo, compreendeu-se que o estudo etnografico com énfase em educacédo tem
uma riqueza em seus conceitos e dissertacdo e que estudos com esta dimensdo tendem a

apresentar um contexto muito préximo do real, pois, neste estudo, cabem muitos registros
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fotograficos, apresentando uma visdo do contexto estudado, aproximando além do pesquisador,

os leitores, bem como os prdprios envolvidos na pesquisa.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O critério para selecdo da escola baseou-se em: oferecer a etapa do Ensino Fundamental
dos anos iniciais (do 1° ao 5° ano), estar localizada em uma regido ribeirinha deste municipio
e, ainda, possuir Sala de Recursos Multifuncionais com profissionais atuando. Destaca-se que,
de acordo com os relatos adquiridos na pesquisa, em parte das escolas ribeirinhas da regiao
amazobnica amapaense, o vinculo profissional dos profissionais da educacédo especial se da por
meio de contratos temporarios. A escola foi criada em 2007 para atender a populacéo local e
seu nome é uma homenagem a uma ex-aluna que cursava a educacao infantil (de 5 anos),
guando perdeu a vida vitima de afogamento na ilha. Foi utilizado um nome ficticio para a escola
a fim de manter a discrigéo a respeito da referida instituicao.

As atividades eram desenvolvidas na escola em dois turnos, comumente descritos por
manha e tarde, atendendo 31 turmas, distribuidas nas seguintes etapas de ensino: educacgédo
infantil (4 e 5 anos), anos iniciais do ensino fundamental (primeiro ao quinto ano) sendo 15
turmas no prédio Matriz e 16 turmas no prédio Anexo.

A escola aqui definida com o nome ficticio de Laura Liz, funcionava em dois prédios
alugados, o prédio Matriz estava funcionando ha pouco mais de um ano, no ano de 2023, porém
sempre funcionou em outro prédio alugado e cedido pela Associacdo de Moradores desde 2005.
Em 2013, foi criado o Anexo que funcionava, até 0 momento da coleta de dados, sempre em
prédio alugado, sendo realizados alguns servicos de manutencdo com recursos oriundos do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e de alguns outros recursos de Programas
Federais.

A estrutura fisica da escola contava com 35 dependéncias constituidas pelos dois prédios
(Matriz e Anexo) que ficavam em uma distancia aproximada de trés quilémetros, sendo que
para locomover os estudantes para os ramais ribeirinhos (vias ou caminhos de chao até as beiras
do rio), o transporte escolar se encarregava de fazer esse percurso. O prédio Matriz contava, em
termos de infraestrutura fisica geral, com os seguintes ambientes: sete salas de aula regulares,
dois sanitarios dos estudantes; uma cozinha, um refeitorio, uma sala administrativa (secretaria

escolar), uma sala de TV e video, uma sala de informatica, uma sala de Recursos
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Multifuncionais, uma sala de leitura, um depdsito de material de limpeza, um espacgo para o
recreio coberto e uma despensa.

Figura 1 - Corredor de entrada do prédio Matriz

Fonte: acervo da pesquisa (2023)

O prédio Anexo contava, em termos de infraestrutura fisica geral, com 0s seguintes
ambientes: oito salas de aula regulares, dois sanitarios dos estudantes; uma cozinha, um
refeitdrio, uma brinquedoteca, uma sala de TV e video, uma despensa, uma sala de Recursos

Multifuncionais, uma sala de leitura, um depdsito de material de limpeza e um espaco para o
recreio coberto.

Figura 2 - Frente da escola Anexo com dois 0nibus escolares estacionados

Fonte: acervo da pesquisa (2023)
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O quadro de recursos humanos apresentava um total de 70 funcionarios, sendo eles: no
setor administrativo, sete profissionais: uma gestora escolar, uma vice-diretora, um secretario
escolar e quatro coordenadores pedagdgicos. Para sala de aula havia 37 professores/as, sendo
eles: 31 professores da Classe comum, uma professora da educacao especial e cinco professores
de ambientes de apoio: biblioteca e sala de leitura. Além disso, havia também 26 funcionarios
no setor de servicos gerais e apoio: auxiliares educacionais, cuidador, portaria, auxiliar de
secretaria, administrativos, merendeiras e limpeza (dados disponibilizados pela secretaria da
escola em 2023).

Em relacdo ao publico de estudantes que eram atendidos pela escola, estes totalizavam
602 estudantes, sendo 293 no prédio Matriz e 309 no prédio Anexo, estudantes do segundo
periodo da Educacdo Infantil ao 5° ano do ensino Fundamental I. No que se refere aos
estudantes publico da educacdo especial matriculados na Escola, foi identificado um total de
16 estudantes, destes, nove estudantes do Prédio Matriz e sete estudantes do prédio Anexo,
sendo descritos como: dois com deficiéncia visual; quatro com deficiéncia multipla; cinco
deficiéncia intelectual; trés com transtorno do espectro do autismo, um com hidrocefalia e um
com surdez congénita.

Como meio de investigacdo no locus, foi feito um trabalho de campo de
aproximadamente quatro meses. Esse processo foi gradual, pois sdo dois prédios e ainda ha
algumas especificidades no local, como falta de energia, chuva com impedimento de ter aula
devido ao dificil acesso, alagamentos em frente a escola e professores em greve, alguns dos
fatores que estenderam a finalizacéo do trabalho em campo. A insercédo se deu dessa forma com
0 intuito de compreender a pesquisa como um todo e para dar énfase ao contexto
fenomenoldgico, privilegiando o olhar do participante, bem como todo o contexto a volta do
campo de pesquisa, como aponta Minayo (2002). A autora acrescenta que a pesquisa qualitativa
se aprofunda no mundo dos significados, podendo estes serem adaptados e condizentes com a
realidade investigada.

Deste modo, a investigacdo foi além do cunho pedagdgico e do espago escolar,
transitando pelos espacos da comunidade - o percurso dentro do catraio - local de encontro com
os professores, com moradores, motoristas de catraios, de transporte escolar, com vigilantes,
merendeiros, envolvendo diferentes dimensdes, sejam sociais, econdémicas, ambientais ou

culturais, uma vez que somos interpelados a todo o0 momento por elas, de modos distintos.
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3.2 PARTICIPANTES

Para a selecdo dos participantes, foram definidos os seguintes critérios: O professor da
Educacdo Especial deveria atuar na escola durante o periodo da pesquisa em campo; o professor
da classe comum deveria estar em plena atividade laboral e os estudantes publico da educacao
especial deveriam estar matriculados e frequentes em suas turmas; o coordenador pedagdgico?
teria que acompanhar os professores no Ensino Fundamental I; o professor da classe comum
deveria ser o professor regente da turma onde estdo matriculados e frequentam os estudantes
publico da educacéo especial.

Os participantes selecionados para a pesquisa foram: um coordenador pedagogico que
coordenava e acompanhava a professora da Educacéo Especial, bem como os professores da
classe comum; um professor da Educacdo Especial que atendia os estudantes publico da
educacdo especial matriculados e frequentes na escola; quatro professores da sala comum que
possuiam estudantes publico da educacéao especial nas turmas regulares.

Visando resguardar a identidade dos participantes, os mesmos foram identificados por
nomes ficticios. Sendo eles: Ruana, Alex, Laura, Alice, Mariza e Marilia, conforme o Quadro
1.

Quadro 1 - Participantes da pesquisa

Identificacdo dos professores na pesquisa
L6cus da pesquisa ]
Professores do ensino Coordenador
Professora do AEE -
regular Pedagogico
Alex
ESCOLA LAURALIZ -
PREDIO MATRIZ _
Alice
Ruana (D.E)* Marilia
Laura
ESCOLA LAURALIZ -
PREDIO ANEXO .
Mariza

Legenda: *D.E: Dedicagdo Exclusiva
Fonte: Dados pesquisa (2023)

2 existiam outros coordenadores pedagdgicos na escola que acompanhavam estudantes publico da educacao

especial em prédios e turnos diferentes.
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Quadro 2 - Caracterizacdo dos participantes: perfil e formacdo

No_m_e do Género Idade Graduacao Concluséo Pos-graduacao
Participante (lato sensu)
Professora da

Educacdo Especial - F 51 Geografia 2003 Educacdo especial
Ruana
Educacdo Especial /
REG — Alex M 48 Historia 2013 Docéncia do Ensino
Superior
REG - Alice F 43 Pedagogia 2014 Educacédo especial
REG- Laura F 42 Pedagogia ndo informado Educacdo Especial
REG- Mariza F 25 Pedagogia 2020 -
PED-Marilia F 48 Pedagogia 2001 Al
Superior

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A partir das respostas dos questionarios de caracterizacdo dos participantes e como
complemento ao Quadro 1 apresentado, pode-se observar que cinco participantes sao do género
feminino e um do género masculino, a faixa etaria é de cinco participantes com idade entre 40
a 55 anos e uma de 25 anos.

As informacbes sobre a formacdo inicial dos participantes revelam que quatro
participantes possuem Graduacdo em Pedagogia, um em Geografia, outro apresenta graduacao
em Historia e ainda ha um que estd cursando uma segunda Graduacdo em Direito. Cinco
participantes apresentam formacdo em nivel de Especializacdo, sendo trés em Educacdo
Especial, um em Educacédo Especial e Docéncia do Ensino Superior, um em Docéncia do Ensino
Superior e um ndo possui especializacdo. Nenhum participante apresenta formacao em nivel de
mestrado e doutorado, nem relatam outros cursos na area de Educacéo Especial.

Em relacdo ao tempo de formacao, dois participantes responderam estarem formados ha
mais de 20 anos, enquanto um aponta que esta formado ha dez anos, outro ha nove anos, outro
héa trés anos e, por fim, um ndo indicou o tempo de conclusao.

O Quadro 3 traz informac6es sobre etapa de ensino e tempo de atua¢do como professor

da Classe comum.
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Quadro 3 - Etapa de ensino e tempo de atuacdo como professor da classe comum

Quantidade Tempo de
Numero Tempo estudantes experiéncia
Tempo de s
Participante | Etapa | Ano de de experiéncia publico da com,est_udantes
estudantes | atuacédo educacao publico da
na escola i ~
naturma | docente especial na educacao
turma especial
REG-Alex | EF | 5° 23 15 11 01- TE/,:' Nivel 09
REG - Alice EF 30 22 21 09 01-D.A 09
REG- Laura EF 1° 18 15 10 01-P.C 7
REG- EF | 10 20 04 03 01-P.C 03
Mariza

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Quadro 4 - Etapa de ensino e tempo de atuacdo como professor de Educacdo Especial

Ntmero Tempo de Tempo de | Quantidade estudantes
.. de ~ . - ~
Participante | Etapa Ano atuacéo experiéncia publico da educagdo
estudantes X
docente na escola especial na turma
na turma
El 4 e 5 anos 10
Ruana EE 10 20 59 16 30 10 6
Fonte: Dados da pesquisa (2023).
Quadro 5 - Etapa de ensino e tempo de atuacdo do coordenador pedagdgico
Quantidade Temp_q de_
. experiénci
NUmero estudantes
Tempo de Tempo de ) acom
- de ~ s publico da
Participante | Etapa Ano atuacéo experiéncia ~ estudantes
estudantes . educacdo P
pedagdgica na escola ; publico da
na turma especial que N
educacéao
coordena ’
especial
PED — El nédo
0] 0
Marilia EF LPe2 10 informado 12 05 12

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

3A professora Mariza possuia 3 anos de experiéncia nesta escola e mais um ano de experiéncia em outra escola.
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A partir das informac@es preenchidas pelos participantes, foi possivel ter um panorama
de dados sobre o perfil descrito nos quadros 3, 4 e 5, respectivamente, sendo eles professores
da classe comum, professor da Educacdo Especial e coordenador pedagdgico. Neste sentido,
com a mesma sequéncia descrita, observamos que os professores da classe comum possuem
entre 18 a 23 alunos em suas turmas e que, deste total, em cada turma possui um estudante
publico da educacdo especial. Percebe-se que eles tém entre trés e nove anos de tempo de
experiéncia com estudantes publico da educacéo especial e, como atuacdo docente, entre quatro
e 21 anos de efetivo, trabalhando em sala de aula.

A professora da Educacdo Especial possuia 16 alunos atendidos na sala de recursos
multifuncionais, dez anos de experiéncia com estudantes publico da educacdo especial e um
total de 30 anos de trabalho em sala de aula. A pedagoga Marilia acompanhou em sua
coordenagdo dez estudantes publico da educagdo especial®, com 12 anos de experiéncia na
escola ribeirinha e ndo informado o tempo total de experiéncia em Coordenacdo pedagdgica.
Compreendeu-se que, para acompanhamento pedagogico, existiam trés profissionais que
estavam lotados por turno, considerando que o quantitativo de estudantes que a pedagoga

Marilia acompanhava era inferior ao contemplado na escola.

3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Foram utilizados como instrumentos: 1) Ficha para caracterizacdo do perfil e atuacdo
docente: objetiva levantar informac6es sobre o perfil académico, profissional e atuacao docente
(APENDICE H); 2) Ficha para caracterizacdo do perfil e atuacio do coordenador pedagdgico:
objetiva levantar informacdes sobre o perfil académico, profissional e atuacdo na coordenacgao
pedagdgica (APENDICE J).

Também foram utilizados roteiros de entrevistas semiestruturadas. Tratam-se de
instrumentos elaborados pela pesquisadora e submetidos a validacdo de conteddo por pares
(juizes), tendo como finalidade obter informacgdes de como se caracteriza o ensino de estudantes
publico alvo da Educacio Especial (APENDICE F e G).

Os roteiros foram submetidos a apreciacdo de dois juizes, uma professora doutora que

foi membro do Grupo de Pesquisa Formacgédo de Recursos Humanos e Ensino em Educagéo

4 Percebeu-se que a referida servidora ndo acompanhou todos os 16 estudantes que a escola possuia pelo fato de
ter outros coordenadores na escola.
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Especial (GP-FOREESP), para melhor formalizacéo deste estudo, e outra discente de mestrado
do Programa de Po6s-graduacdo em Educagdo Especial. Apds a aprecia¢do houve a devolutiva
de ambas e vieram com algumas recomendacdes, sendo elas descritas no Apéndice K.

Além dos instrumentos da coleta de dados, foi feito um didrio de campo para registro
cotidiano da pesquisadora. Nele foram colocadas informag6es dos encontros presenciais que
serviram de apoio para descri¢es das observacdes e dos procedimentos de coleta de dados,
como questbes ndo previstas, e o registro de praticas que precisaram ser abordadas na anélise
de dados, entre outros (APENDICE J).

3.4 PROCEDIMENTOS PRELIMINARES

Como acéo inicial do desenvolvimento do estudo, foi realizado contato com a Secretaria
de Educacdo do municipio para esclarecimentos da pesquisa e envio da carta de autorizacao
que comprovasse 0 assentimento da escola para realizagéo desta pesquisa. Foi realizado contato
com a direcdo da escola para a efetivacdo do convite.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
da Universidade Federal de Sdo Carlos por meio da Plataforma Brasil, que consiste em uma
base nacional e unificada de registro das pesquisas envolvendo seres humanos. O Projeto,
cadastrado sob o registro CAAE 63132922.0.0000.5504, foi aprovado pelo Parecer
Consubstanciado nimero 5.805.059 (versdo 2) de 09 de dezembro de 2022 (ANEXO 1). O
estudo foi desenvolvido de acordo com os parametros da Resolucdo do Conselho Nacional de
Saude n° 510 de 07 de abril de 2016. Apds a aprovacio pelo Conselho de Etica, a pesquisa foi
para a segunda etapa.

No encontro com a direcdo da escola, foi informado sobre como a pesquisa seria
desenvolvida, a diretora deu total apoio demonstrando disposicéao para qualquer esclarecimento.
Ap0s esse dialogo, no dia seguinte, a pesquisadora foi até a escola, onde havia agendado uma
reunidao com a coordenacao pedagdgica no turno da tarde, na ocasido foram repassados todos
0s esclarecimentos sob a Otica da instituig&o.

A partir deste diadlogo com a coordenac&o, iniciou-se a conversa com os professores por
turnos, na qual os professores da classe comum e professora da Educagdo Especial puderam
ouvir como se daria a pesquisa, quais 0s objetivos e problema de pesquisa. Foi disponibilizado

um numero de WhatsApp para aqueles que se sentissem a vontade a participar entrassem em
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contato com a pesquisadora e, destes, sete servidores se disponibilizaram e aceitaram ser
participantes, mas, conforme os critérios de inclusdo da presente pesquisa, apenas seis puderam
participar.

Ap0s a anuéncia dos professores, a pesquisadora iniciou os tramites individuais para a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, que deu garantias aos
participantes e a possibilidade de desisténcia caso desejassem, bem como garantias de pausas
nas entrevistas e liberdade de ndo responder as perguntas quando as considerassem

constrangedoras.

3.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados do estudo envolveu duas etapas, cada qual com suas finalidades

especificas, descritas sinteticamente no Quadro 6.

Quadro 6 - Etapas de pesquisa e procedimentos de coleta e andlise de dados

ETAPA

OBJETIVO

PROCEDIMENTO DE
COLETA

ANALISE DOS
REGISTROS DO
COTIDIANO

Etapa 1: Observagdo do
ambiente escolar
cotidiano

Observar o ambiente
escolar bem como todo
cotidiano vivenciado

Diéario de campo

Com base no diario de
campo

Etapa 2: Aplicacdo do
roteiro de entrevista
semiestruturado e do
questionario de
categorizagdo com a
coordenacdo
pedagogica e com 0s
professores da classe
comum e da Educacéo
Especial.

Levantamento de dados
sobre a perspectiva
inclusiva no processo
de ensino de com
estudantes publico da
educacao especial.
categorizacdo dos
participantes

Entrevista com os
participantes e
questionério de
categorizacdo do
profissional

Sistematizacéo e
caracterizagao do perfil
dos professores (pessoal,
formacé&o e atuacéo)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.5.1 Etapa 1: Observacgdo do ambiente escolar cotidiano
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A observacdo aconteceu durante todo o periodo da pesquisa, que compreendeu 0s meses
de fevereiro a junho de 2023, quando a pesquisadora fez o trajeto do Porto até o lado da llha,
onde esté localizada a escola. Na referida ilha, existem mais duas escolas da rede estadual e
municipal, o trajeto dura em média dez minutos até a ilha no catraio e mais uns cinco minutos
caminhando até o prédio da escola anexo e, para o prédio Matriz, durava uma média de 20
minutos, se for caminhando.

O percurso feito pela pesquisadora na ida se dava por volta das 7:20h e retornava por
volta de 11:30h. Este, algumas vezes aconteceu no catraio, no qual os professores pagavam por
més ao catraieiro, na ocasido a pesquisadora pagava o mesmo valor diario que era cobrado para
travessia por qualquer catraieiro. O catraio ficava ancorado bem préximo do prédio Anexo,
levando uma média de dois a trés minutos para chegar a este local. Era uma maneira de ajudar
os profissionais a ndo andarem tanto, esse ponto de embarque foi uma combinagcdo com o
proprio dono do catraio e facilitou muito a vida desses profissionais.

No periodo em que se deu a observacdao, esse processo nem sempre foi continuo em dias
e horérios, devido a algumas intercorréncias, como exemplo: fortes chuvas, com alagamentos
em frente a escola, bem como goteiras respingando na parte interna da escola, paralisacdo e

greve dos professores, a qual durou dez dias.



47

Figura 3 - Mosaico de fotos dos professores retornando para o catraio num final de expediente

Fonte: acervo da pesquisa (2023)

3.5.2 Etapa 2: Perspectiva sobre a inclusdo escolar da equipe docente e coordenacio
pedagogica

As questdes relacionadas ao inicio da jornada cotidiana foram o ponto de partida para
que, dentre outros aspectos, se sentissem seguros e tranquilos em relacdo as questdes instigadas.
Este tipo de entrevista foi inspirado nos principios etnograficos e, de acordo com os autores
Giorgi e Sousa (2010, p. 82), “O objetivo de uma entrevista de investigagdo, no dominio da
investigacao etnogréafica, € uma descricdo tdo completa quanto possivel da experiéncia vivida
dos participantes sobre um determinado fendmeno de estudo”.

Foram realizados, durante esta etapa, encontros semanais com a coordenacéo
pedagogica, professores da Educagdo Especial e professores da classe comum no prédio da

escola Matriz e Anexo, com duracdo de até quatro horas/dia (entrevistas e observacées), por
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um periodo de guatro meses, nem sempre continuos, ou seja, aproximadamente 60 horas de
imersdo no locus pesquisado. Os encontros foram todos presenciais, com entrevistas e
conversas informais, de preenchimento de questionérios e assinaturas. As entrevistas foram
gravadas por aplicativo de audio e os entrevistados se disponibilizaram para quaisquer
esclarecimentos e informacdes posteriores.

As entrevistas com professor da Educacdo Especial e professor da classe comum foram
realizadas individualmente e por meio de roteiros semiestruturados aplicados pela propria
pesquisadora (APENDICE E e F). Como local, foi escolhida uma area verde com uma sombra,
embaixo de uma mangueira na lateral da escola Anexo, foram levados banquinhos de madeiras
para que entrevistado(a) e entrevistadora pudessem ficar a vontade. Durante a realizacdo da
entrevista, a pesquisadora fez uso de smartphone pessoal para gravar e para armazenar as
informacdes ali apresentadas.

Seguindo os conceitos de André (2012), para a observacéo participante, a pesquisadora
adentrou a escola e iniciou 0 processo de investigacdo como uma maneira de se aproximar das
pessoas que estavam no ambiente Sempre cautelosa, em alguns intervalos se preocupava em
anotar os fatos cotidianos daquele dia, aqui se observou que, a partir desta proximidade
relacional, a pesquisadora foi criando um vinculo de pesquisadora com os profissionais da
escola, a partir do qual ficavam a vontade para fazer relatos cotidianos sobre fatos da escola e
da comunidade ribeirinha.

Para a descricdo, por meio dos roteiros de entrevistas semiestruturadas, e pelo uso de
ficha perfil do participante, nesta etapa foi possivel um contato mais préximo entre
pesquisadora e entrevistado(a), existiu uma harmonia devido as questfes serem relativas a
pratica profissional e académica, o que acabou deixando-os bem a vontade. Aqui, surgiram
outras questdes inerentes a pratica do participante que ndo estavam nos roteiros. André (2012)
indica que as técnicas de coleta podem ser modificadas e devem envolver um processo
significativo da pratica, abordando suas mdltiplas dimensdes, permitindo uma naturalidade
entre pesquisador e participante.

A ficha perfil de caracterizagdo foi aplicada de forma individual para Professor da sala
comum e professor da Educagio Especial (APENDICE H e J) e aconteceu na area livre da
escola com um tempo destinado a cada participante, em dias diferentes, optando por nao
interferir nas atividades de sala de aula. Na ocasido, foi ouvido sobre o perfil e descricdo de

questdes pertinentes a sua vida profissional e académica.
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Figura 4 - Paisagem de onde foram realizadas as entrevistas
vy ’ ek | )

X

Fonte: Acervo da equisa (2023)

A entrevista com a Coordenadora Pedagdgica foi realizada na sala de leitura da escola,
local sugerido pela propria entrevistada. A entrevista foi gravada pela propria pesquisadora com
0 uso de aplicativo de gravador de voz no smartphone da pesquisadora e, por esse motivo, foi
verificada antes do inicio da entrevista a existéncia de ruidos que pudessem prejudicar a
transcricdo dos dados. O roteiro é constituido de perguntas referentes ao processo de ensino de
estudantes publico da educacdo especial (APENDICE 1). O encontro aconteceu de forma

individual com duracdo média de uma hora cada encontro.
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Figura 5- Sal de leitura onde foi re

alizada a entrevista com a coordenadora pedagog
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Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

3.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Para a interpretacdo dos dados coletados, foram utilizadas analises baseadas em estudos
anteriores de pesquisas do tipo etnografico em educacdo (André, 2012) que se caracterizam
fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a escola pesquisada e possibilita
construir e reconstruir as relacdes que configuram as experiéncias cotidianas da escola.

Para o estudo documental, consideramos como ponto inicial o contato efetivado entre a
pesquisadora e os profissionais da escola. Com as informacoes disponibilizadas pela escola, a
partir do contato com a equipe gestora, foi possivel ter acesso aos documentos que embasaram
essas informacGes e que foram atualizadas para o0 ano de 2023 pelo Secretério Escolar, sendo
eles: Historico da escola com informagdes precisas sobre criagdo; dados gerais sobre os prédios;
histéria da escola, relacdo atualizada dos estudantes publico da educacdo especial com

descricdo completa, contendo o ano de estudo, nome dos pais, deficiéncia, turma, professor,
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turno, etc.; relatorios dos estudantes publico da educacdo especial e; Plano de Ensino
Individualizado (PEI). Vale considerar que a escola ndo possui Projeto Politico Pedagdgico e
utilizava o modelo padréo disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacao.

Na anéalise e interpretacdo dos dados, se propds sinalizar pontos convergentes e
divergentes entre os resultados desta pesquisa e 0s estudos tedricos. Dessa forma, os dados
foram sistematizados, buscando atender os objetivos propostos no estudo e foram utilizados
para analises mais descritivas, organizados em quadros. Os resultados foram descritos a partir
dos questionarios da entrevista semiestruturada realizada e da ficha perfil de caracterizacao dos
participantes, que foram apresentados na integra, com descricdo em quadros de autoria da
prépria pesquisadora. O diario de campo também foi utilizado para maiores informacdes e para
controle desta pesquisadora, onde foram feitas anotagdes e observacfes do campo que
contribuiram para transcricdes de muitas informacées da coleta no campo.

Os resultados descreveram as perspectivas apresentadas pelos participantes, bem como
pela observacdo e analise de documentos a respeito do processo de ensino de estudante publico
da educacdo especial de uma escola ribeirinha amapaense. Houve retorno a campo para
conversas com moradores e catraieiros, assim como para registro fotografico apos a coleta de
dados, fato que se deu no més de agosto de 2023, quando foi possivel ter uma dimenséo mais

abrangente deste contexto ribeirinho.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir desta perspectiva, partindo da desvinculacéo das certezas e perpassando pelas
incertezas, sem desfocar do objetivo da dissertacdo, buscou-se percorrer 0s passos para um
estudo fiel, caracterizado por rotinas costumeiras, de olhar cauteloso e de uma vivéncia que
deslumbrava da realidade. Desde a chegada ao Porto de embarque, no vai e vem de pessoas,
com os cheiros e as apari¢des dos botos, que por costume foram alimentados pelos ribeirinhos
e que acabaram fazendo morada na beira do cais do Porto, o processo em si foi permeado por
uma rede discursiva de significados. Dessa forma, Costa, Silveira e Sommer (2003) dizem que

o0s estudos culturais prosseguem:

Ancorando nos mais variados campos, e tém se apropriado de teorias e metodologias
da antropologia, psicologia, linguistica, teoria da arte, critica literaria, filosofia,
ciéncia politica, musicologia... Suas pesquisas utilizam-se da etnografia, da analise
textual e do discurso, da psicanalise e de tantos outros caminhos investigativos que
sdo inventados para poder compor seus objetos de estudo e corresponder a seus
propositos. Eles percorrem disciplinas e metodologias para dar conta de suas
preocupacdes, motivagdes e interesses tedricos e politicos (p. 23).

Partindo disso, somente com o mergulho intenso no contexto estudado, foi possivel
alcancar o entendimento dos fenbmenos intrinsecos aos participantes, em paralelo a amplitude
caracterizada pelo local com destaque amplo da descricdo cultural dos dados, como € utilizado
em pesquisas etnograficas. No que tange a educacdo, o essencial é focalizar os processos
educativos. Porém, o éxito almeja a aproximacéo e o diadlogo durante as inter-relacBes entre o
agente e seu interlocutor, e é nessa area de comunicacdo que o método etnografico atua
(Fonseca, 1999).

Para esta pesquisa, o0 termo "escola ribeirinha” foi empregado para designar uma escola
no campo, com especificidades regionais, com sinalizadores de uma cultura, tradicdo, com meio
de vida simples, rotinas cotidianas, caracteristicos de uma vida que remete a um estilo de vida
com uma identidade cultural. Tal escolha se configura por questfes de pertencimento ao lugar
e a propria linguagem usada nos discursos educacionais propostos pelo municipio onde a
pesquisa foi desenvolvida.

O modo de se viver na comunidade ribeirinha simbolizava uma cultura tradicional, de
uma rotina pautada nas demandas relacionadas ao cuidado da familia e da casa, da subsisténcia
por meio do cultivo e da colheita na roga, da pesca nos rios. Ao final do dia, desfruta-se de
momentos de lazer que se ddo, muitas vezes, por meio de reunides ao fim da tarde em frente as

suas proprias casas, tomando um cafezinho, acompanhados de seus vizinhos e moradores das
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redondezas. Para ilustrar a realidade descrita, parafraseia-se um morador da comunidade em
questdo que afirma que morar na ilha ¢ um “meio simples de baixo custo e de tranquilidade”.
Lira e Chaves (2016), ao investigarem comunidades ribeirinhas na Amazonia,
descrevem os esforcos destes grupos em se manterem e se fazerem comunidade. As autoras
conceituaram a relacdo comunitaria como uma relacdo social alicercada pelo sentimento de
pertencimento que perpassa a afetividade, bem como a sensacéo de serem/estarem em grupo.
Entende-se que o homem é fruto do meio cultural em que foi socializado e, com isso,
ele se torna herdeiro de toda uma historia que foi construida, por meio das suas e das outras
experiéncias que foram adquiridas pelas geracdes que o antecederam (Lira; Chaves, 2016).
Neste quesito de identidade, a escola ribeirinha é desafiada a cumprir um papel
importante, mediante as probleméticas enfrentadas, como exemplo, o sistema educacional com
escassez de recursos e prédios sem estrutura adequada para atender a clientela da escola com
satisfacdo. Estas e outras lacunas interferem diretamente neste sistema de educacdo do campo
ribeirinho, que apresenta um retrato cultural da regido da Amazonia, dos valores, costumes,
tradicOes e, até mesmo, da prépria negacdo em se morar neste contexto ribeirinho.
Adentrando aos resultados, eles foram apresentados em quatro categorias a partir da
perspectiva do processo de ensino de estudantes publico da educacéo especial, sendo eles: 1) O
chegar na ilha: caracterizagdo da ilha e perfil e condigcdes de trabalho dos participantes; 2)
Prética pedagbgica na sala comum e suas interseccionalidades; 3) Sala de Recursos
Multifuncional e 0 AEE e; 4) Interfaces entre sala comum e AEE no contexto ribeirinho. Por
meio dos resultados e discussdes serdo descritos aspectos do contexto educacional ribeirinho

que estabeleceram as intimas relagdes com a comunidade escolar.

4.1 O CHEGAR NA ILHA: CARACTERIZACAO DA ILHA E PERFIL E CONDICOES
DE TRABALHO DOS PARTICIPANTES

O municipio no qual a escola esta localizada € o segundo mais populoso do Estado do
Amap4, ocupando uma area territorial de 1.541,224 kmz, com populagéo estimada em 124.808
habitantes® e apresentava um Produto Interno Bruto (P1B) de R$ 17.515,37 (Brasil, 2021b). A

seguir, ha uma foto aérea do municipio onde a ilha esta localizada.

5 IBGE. Cidades e municipios, 2021.Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ap/santana/panorama. Acesso em: 10 jun, 2022.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ap/santana/panorama
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Figura 6 - Vista aérea de parte do municipio de Santana-AP

, : kY

www.mochileiro.tur.r (22) -

Fo[ﬁfe:

Para chegar a escola investigada, o trajeto € feito pelo rio Amazonas, podendo ser
realizado de trés formas: 1) Por meio de canoas a remo de producdo artesanal; 2) Através de
“rabetas”, que € uma canoa sem cobertura constituida por motor econémico com maior

velocidade e; 3) Por meio de “catraios”, que sdo barcos com cobertura, movidos a motor, que

se emprega no transporte de passageiros, geralmente manobrados por uma s6 pessoa.

Figura 7 - Professores da escola Laura Liz na travessia de catraio ap6s um dia de trabalho

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)




Figura 8 - Mosaico com vista da chegada ao porto de embarque

- X . ”
Fonte: Acervo da pesquisa (2023)
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Figura 9 - Mosaico da frente do Porto de embarque e desembarque “lado da Ilha”

.

R,
isa (2023).

Fonte: Acervo da pesqu

Oliveira (2006) aponta que o0s portos sdo considerados a porta de entrada nas cidades da

Amazobnia.

O porto é por onde se chega e se vai; ele contém a possibilidade do entendimento da
cidade, pois a vida comega no porto, menos pelo movimento, mais pelo fato de ele
encerrar quase tudo que a cidade possui e que nela falta. O porto € o intermédio entre
o rio, a floresta e a cidade, lugar privilegiado dos enigmas amaz6nicos, transfigurados
em enigmas do mundo, a nos interrogar sobre 0 nosso passado, presente e futuro. O
rio, a floresta e a cidade tém no porto a fronteira entre a realidade e a ficcéo,
possibilitando-nos leituras multiplas de espagos-tempos diversos (Oliveira, 2006, p.
27).

O processo de travessia realizado via canoas, catraios (mais comum) e rabetas ocorre

todos os dias da semana, 24 horas por dia. Em observacéo e dialogos com os “catraieiros” (nome
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comum usado para 0s condutores e donos dos catraios) em frente ao Porto “do lado da ilha”,
foi constatado que, em alguns momentos, o0 porto estava cheio de catraios (uma média estimada
de 25 a 40 catraios) e em outros estava com um quantitativo bem reduzido (menos de 10). O
catraieiro informou que, muitas vezes, essa travessia acontecia com um fluxo maior ou com
apenas um ou dois passageiros, impactando tanto na rotatividade quanto na quantidade de
barcos disponiveis. Como relatou um catraieiro, isso faz parte da rotina deles, “se tiver s6 um
ou dois passageiros e se a gente vé que ndo tem ninguém por perto para ir, a gente precisa
levar”.

Em didlogo com um catraieiro, averiguou-se a existéncia de uma cooperativa que tem
como finalidade apoiar tanto esses profissionais quanto a comunidade como um todo. Destaca-
se que para conduzir um barco € necessario estar habilitado e com documentacdo em dia. Todos
0s catraios sdo particulares, adquiridos com recursos proprios, em muitos casos, sdo produzidos
artesanalmente na propria ilha, sendo essa constru¢do um meio de subsisténcia dessa familia.
O catraieiro também informou que ha outra modalidade em que a travessia se da, sendo por
meio de balsa para transportar o fluxo de carros pequenos. Essa travessia ndo ocorre
diariamente, mas, sim, alguns dias da semana, com horarios definidos.

Observou-se que a génese deste contexto estd firmada em um cenario complexo,
marcado por contradi¢Ges sociais entre o urbano e o rural. A comunidade ribeirinha pesquisada
dispde de energia elétrica, porém ndo possui tratamento de dgua em todas as residéncias,
tampouco esgoto e coleta de lixo adequada. A populagédo local reproduz de maneira simples
uma relacdo de dependéncia e pertencimento com a natureza, retirando dela sua subsisténcia,
como 0 acai, peixe, caca e a producdo de farinha de mandioca, alimento essencial que é
consumido todos os dias para complementar a mesa da populacédo. Para ilustrar a importancia
dada a esses itens pela comunidade local, ao longo da coleta de dados e visita da pesquisadora

na escola, alguns moradores comercializaram cacas e pescas para 0s servidores da escola.



58

Fonte: acervo da pesquisa (2023)

A maioria das residéncias sdo construidas de madeiras extraidas da propria floresta,
tendo como mao de obra os proprios habitantes da comunidade que repassam de gera¢do em
geracdo as técnicas de manuseio e seus conhecimentos acerca da producdo de casas, catraios,
canoas e rabetas, construidos para uso da familia e comercializacio. E importante ressaltar que
o transporte fluvial constitui o Unico meio de ir e vir para a zona urbana e rural, deste modo, 0s

rios se constituem como suas rodovias e estradas.
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Figura 11 - Travessia no catraio chegando no porto de desembarque “lado da Ilha”

Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

No que se refere ao percurso necessario a se fazer rotineiramente para a jornada de
trabalho nas escolas, além do esforco cotidiano e de disciplina, requer exatiddo com a
pontualidade.

Os sentidos e constituicdo do espaco do campo aqui citados como ribeirinho,
apresentam peculiaridades e diversidades em sua organizacdo espacial, cultural e
socioeconomica. Siems e Fernandes (2023) destacam que sdo “por vezes silenciadas e
invisibilizadas, que acabam por ndo contemplar as demandas impostas pelas condigdes
concretas de existéncia dos povos amaz6nicos em contexto amazonico” (p.163). O quadro a
seguir contextualiza como se da a porta de entrada para o cotidiano escolar, que sob o olhar dos

estudos culturais permite uma analise mais pontual e subjetiva do percurso até a escola.
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Quadro 7 - Trajeto dos participantes

pariopans | Resgsnon | TR mUmgars | Quanticade de ransore
Ruana Santana 1h 2
Alex Santana 1h 3
Alice Santana 1h 3
Laura Santana 1h 3
Mariza Ilha de Santana 10 min 0
Marilia Macapa 2h 2

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Os dados apresentados revelam que um dos participantes gasta cerca de dez minutos
para chegar a escola, quatro demoram uma hora e apenas um participante demora duas horas
para chegar na escola. Como pode ser observado, a rotina para desenvolver a “labuta” do
trabalho diario do oficio desses profissionais, que tém dias letivos e um curriculo a se cumprir,
inicia cedo, seja pelo turno da manha ou pelo turno da tarde. Destaca-se, neste estudo, a
importancia de se conhecer o “ir e vir” dos participantes contemplados nesta pesquisa, com uma
compreensdo de como acontece esse trajeto diariamente, pois, todos exercem fungdes que

necessitam da presenca no contexto escolar em seus respectivos turnos.

Acordo muito cedo, antes das seis horas, venho de moto até o porto de Santana, depois
atravesso de catraio. Depois tenho mais 20 minutos de caminhada até a escola, sendo
que eu atendo a escola matriz e anexo, entdo dou duas aulas na escola matriz e venho
andando mais 20 minutos para 0 anexo para atender mais alunos (RUANA — Prof.2 da
Educacdo Especial, 2023).

Para o trajeto (sic), a experiéncia comeca as 5h da manhd ao sair de casa, porque eu
moro em outra cidade, l1a em Macapa. De la eu pego o transporte publico pra vir pra
Santana, onde sou concursada pela educacdo rural e nesse caso tenho que pegar outro
transporte que é embarcacao ribeirinha pra chegar aqui na escola. Gragas a Deus que
aqui no anexo fica proximo do rio, ai facilita essa minha locomogao, mas é um trajeto
arduo, porém gratificante porque aqui nosso dia a dia comeca assim (MARILIA -
Pedagoga, 2023).

O trajeto que eu fago é bem facil, por conta que eu resido mesmo na Ilha de Santana.
Entdo eu venho a pé para escola e a escola é bem pertinho, acho que é duas ruas da
minha casa pra chegar até a escola. (MARIZA - Prof.2 da sala comum, 2023).

Por meio dos relatos, observa-se que duas participantes ressaltam as dificuldades para
chegar em seus espacos de trabalhos. Evidencia-se o relato de Marilia que reside em uma outra
cidade e demora cerca de duas horas para chegar na escola, porém, mesmo com a rotina

cansativa destaca a satisfacdo que tem em executar seu oficio.



61

Vasconcelos e Albarado (2015). em seus estudos. dizem que é importante refletir que o
ambiente urbano e o ambiente ribeirinho se apresentam sob formas culturais diferenciadas, mas
que também se influenciam. Esta interrelacdo segue por uma hierarquia e, também, por uma
dicotomia. Os ribeirinhos precisam lidar com a insercdo de valores, sejam ideoldgicos, sejam
culturais, dos espacos urbanos que, por vezes, diferem de um contexto mais simplificado e vice
¢ versa “Essa insercdo da diversidade territorial dos povos deveria integrar os curriculos e 0s
projetos pedagdgicos das escolas, isso poderia contribuir para fortalecer sentimentos de
pertenca a um lugar e valorizacao de saberes territoriais” (Vasconcelos; Albarado, 2015, p. 71).

Souza, Silva e Taniguchi (2023) apontam que quanto mais distante estdo as escolas dos
centros urbanos, mais sdo notados o abandono e a negligéncia por parte do poder publico.
Consequentemente, a pratica pedagdgica fica limitada a atuacdo Unica e exclusiva dos
professores. As autoras também destacaram que, quanto mais engajada esta a comunidade na
busca de seus direitos, mais se observa uma maior resposta e cuidado do poder publico.

E importante ressaltar que os espacos sdo adversos e, a partir de uma perspectiva
divergente da cultura e de meios de vida urbano, como é o caso de uma escola ribeirinha
formada por uma populacdo que tem a vida, formas de trabalho e relacdes com especificidades
proprias, se faz necessario que esses sujeitos reflitam, reelaborem e recriem as situacGes

cotidianas a partir das proprias condic¢Ges de existéncia social em que estdo inseridos.

4. 2. PRATICA PEDAGOGICA NA SALA DE AULA COMUM E SUAS
INTERSECCIONALIDADES

De acordo com os estudos, as praticas pedagodgicas visam estratégias pedagogico-
curriculares e mesmo com as lacunas que se apresentaram e foram relatadas pelos entrevistados,
tem que se considerar tais diferencas e especificidades, com destaque para as falas dos
participantes que enfatizaram a auséncia de suporte no quesito auxilio pedagdgico da escola
e/ou da Secretaria de Educacdo, para auxilio aos estudantes publico da educacao especial. As

respostas sdo precisas e reforcaram que:

Apesar de ndo termos toda uma estrutura de material para dar para essas criangas, por
fazermos parte de uma comunidade educacional na érea ribeirinha possui suas
dificuldades, principalmente de recursos, mas a professora da Educacdo Especial
utiliza sempre material reciclavel quando é preciso. Ela da esse suporte pra poder
minimizar a problematica desse aluno, 0 nosso acompanhamento com os alunos
especiais é diario e sempre que necessario ela esta aqui para verificar como esta o
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acompanhamento na sala regular desse aluno e para atender os professores, ela possui
um plano voltado para cada condicdo dessa crianca, ela da muito suporte gragas a
Deus (MARILIA - Pedagoga, 2023).

Nossa escola € muito carente, ndo temos nenhuma fonte para comprarmos material
para nossos alunos com deficiéncia, entdo confeccionamos materiais e esse ano
conseguimos alguns materiais com o “Mais Educag@o”. N6s temos uma comunidade
onde a familia ndo apoia tanto, eles mandam a crianga mesmo que doente pra escola
€ uma maneira de ficarem livres da crianca aquele horéario, ndo ajudam, se vocé
mandar material para a casa para exercicio, ndo volta. Na escola ndo temos recurso
para AEE entdo é tudo do bolso do professor (RUANA — Prof.2 da Educacéo Especial,
2023).

Se a gente recebesse uma contrapartida de material para trabalhar com ela (aluna
surda), eu acredito que ela estaria bem mais adiantada em questdo da alfabetizacdo em
LIBRAS. O Unico apoio que eu recebo é aquele apoio da diretora e da nossa colega
do AEE, que dé as orientacGes, conversa, da caminhos para a gente fazer o trabalho,
mas enquanto material mesmo estamos sem apoio (ALICE — Prof.2 da sala comum,
2023).

Como ja foi destacado, a escola Laura Liz possuia 602 estudantes e estava em pleno
funcionamento h& mais de 20 anos, porém lamentavelmente ainda ndo possuia um prédio
proprio. Reflete-se que a ilha contava com cerca de trés mil habitantes, e que a Escola Laura
Liz, possuia, infelizmente, grande escassez de recursos financeiros, os quais, quando séo
adquiridos, ndo sdo suficientes para sua manutengdo e infraestrutura, deste modo ficando
desassistida e deteriorando-se, principalmente, nos periodos chuvosos. A seguir, ha alguns

registros das salas de aula e espacos de convivéncia dos estudantes.



Figura 12 - Mosaico de fotos de alguns espagos do prédio Matriz
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Fonte: Acervo da besquisa (2023).

Figura 13 - Mosaico de fotos da frente e entrada do prédio Anexo
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Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

Andrade e Rodrigues (2020) apontaram que, historicamente, as escolas localizadas no
campo, nas florestas e nas aguas enfrentavam grandes entraves que perpassam desde aspectos
relacionados a infraestrutura até recursos basicos como alimentacdo adequada, transporte de
qualidade e materiais didatico-pedag6gicos, dentre outros.

Para alcancarmos esse objetivo, o local de estudo teve grande relevancia para o contexto
da pesquisa. Trata-se de uma escola municipal inserida em uma llha ribeirinha da cidade de
Santana-AP, localizada nas margens do Rio Amazonas que, para se chegar até ela, € necessario
a travessia de aproximadamente dez minutos em barcos a motor (catraio), onde se paga um
valor de R$ 3,00 a cada travessia (Figura 14).
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Figura 14 - Travessia chegando na frente da ilha de catraio
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Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Neste sentido, nota-se, por meio dos relatos dos participantes, que a escola também
possui outras necessidades, que muitas estdo relacionadas a escassez de recursos financeiros
voltados a aquisicdo de materiais e que tal realidade impacta diretamente na otimizacdo do
processo de ensino de estudantes com e sem deficiéncia.

Em primeiro lugar, voltado pro geral da minha turma, esse ano recebemos os livros
didaticos no momento correto no inicio das aulas, com isso estamos trabalhando esses
livros no ano letivo com planejamento, quanto a questdo de material didatico, papel,
lapis, pincel, esse material ai ndo houve suporte da secretaria, nem da escola, pelo
menos ndo chegou na minha turma. Eu enquanto professor, fago alguns investimentos,
como exemplo, comprei um Datashow, uma caixa de som, microfone, para enriquecer
minhas aulas, eu passo uns videos, passo alguns filmes tudo em consonancia com a
disciplina ministrada naquele momento (ALEX — Prof. da sala comum, 2023).

Em relacdo ao excerto apresentado, observa-se que o professor Alex destacou o
autofinanciamento para a aquisicéo de equipamentos do dia-a-dia do seu trabalho, com o intuito
de possibilitar aulas menos tradicionais e mais interativas. Souza (2007) aponta que o material
didatico é um recurso pedagogico que ocupa um espaco fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, ja que funciona como um fio condutor para as intera¢es e, a0 mesmo tempo,

como uma ferramenta potencializadora da relagédo entre professores e estudantes.
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Figura 15 - Aula com uso de um dos equipamentos de uso pessoal do professor Alex

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Reflete-se que ha um diferencial quando se utiliza recursos didaticos diversos para
estudantes com e sem deficiéncia, seja na SRM, seja na sala de ensino comum, pois considera-
se fundamental o reconhecimento e a valorizagdo dos seus interesses para a evolucao académica
desses e dos demais estudantes. No entanto, a oferta de uma diversidade de recursos didatico-
pedagodgicos ndo é uma realidade vivenciada na escola ribeirinha investigada. Gongalves (2006,
p.132) destaca que “a diversidade de materiais didaticos, organizacdo do tempo, as
modificacOes no espago da sala de aula, as atividades em grupo, dentre outras estratégias,
tornam a prética pedagdgica um desafio diario".

Ainda sobre os livros didaticos, os entrevistados destacaram que os mesmos foram
distribuidos para os estudantes no inicio do ano, mas nunca foram recebidos com acessibilidade.

A imagem a seguir ilustra um dos locais de armazenamento desses livros.
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Figura 16 - Refeitério e ao fundo constavam armazenamentos de livros didaticos
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Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Por meio dos relatos dos funcionarios, foi destacado que existiam tanto livros de anos
anteriores quanto atuais no prédio Matriz e que serviam para manuseio dos préprios estudantes,
com cautela e supervisdo de um profissional da escola. Sobre a acessibilidade nos livros, foi

apresentado pelos professores que:

N&o sdo adaptados, nem os livros, nem essas avaliagdes que vém prontas que como
que eu vou avaliar uma crianca especial, ndo tem como. N&o tem como usar o livro
com ele, é s6 atividade mesmo que a gente busca na internet, as vezes a professora do
AEE também me déa alguns arquivos e assim a gente vai fazendo (LAURA — Prof.2 da
sala comum, 2023)

Livros ndo sdo adaptados, eu ndo estou usando o livro do PNLD, em algumas
situacBes eu coloco atividade para casa, mas em sala de aula, quando estdo todos 0s
alunos juntos, ndo tem como porque ele ndo esta adaptado. Minha aluna surda néo vai
acompanhar, ela vai se sentir excluida e ndo é essa minha ideia (ALICE — Prof.2 da
sala comum, 2023)

A questdo do livro, ele ndo vem adaptado para o meu aluno que é autista, que tem uma
certa limitacdo cognitiva, entdo ele ndo veio adaptado de forma nenhuma. Ele tem
suas imagens que vocé pode explorar em determinadas situacdes, mas na sua total
efetividade ele ndo esta adaptado, o que pode acontecer é o professor dentro da sua
metodologia, dentro da sua experiéncia explorar esse livro com o aluno, sendo que
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para 0 meu aluno que é autista ele ndo ta adaptado de forma correta, alias ele nao esta
adaptado (ALEX — Prof. da sala comum, 2023).

Um dos fatores que mais interferiu nesse processo de ensino dos estudantes pablico da
educacdo especial, conforme os relatos dos participantes, é o fato da ndo adaptacao dos livros
didaticos e também das “provinhas” de sistema como o Sistema de Avaliacdo da Educagao
Bésica (SAEB). Entende-se que ndo existiria, para as todas as especificidades, adaptacdes
previstas nesses materiais, por isso entende-se ser importante o trabalho em colaboracdo do
professor de educacgdo especial com o professor da sala comum, assim, juntos poderiam pensar
em aulas que contemplassem todos os estudantes e em adaptacfes especificas quando fossem
necessarias. Esse planejamento e essa construgdo de materiais adaptados ocorria
quinzenalmente e sempre que surgia alguma necessidade especifica por professor, em se

tratando de alunos publico da educacéo especial.

Figura 17 - Estudantes com os livros didaticos em suas mesas numa dinamica com os olhos fechados

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Nozu e Kassar (2023), ao tratarem sobre a avaliagdo de aprendizagem dos estudantes
publico da educacdo especial das unidades de ensino do Pantanal, destacaram em seus
resultados a importancia da utilizacdo de diferentes possibilidades de avaliacdo pelos
professores, a saber: observaces, relatorios, avaliacdes orais, provas escritas, participacdes em
sala de aula, nomeadas como “avalia¢des diferenciadas”. Observou-se, no estudo apresentado,

o0 esfor¢o dos professores em realizarem avaliagfes diferenciadas, o que ndo é diferente na
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Escola Laura Liz, todos os profissionais se empenhavam em desenvolver atividades que
contemplassem tanto a acessibilidade e inclusdo, como os meios avaliativos para obter melhores

avancos dos estudantes publico da educacéo especial.

Fi%a 18- Estudantes em atividades avaliativas sentados ao chao, dentre eles a estudante com surdez

VIR N
Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Tratando da avaliacdo, sobre aprovagdo e retencdo escolar, um dos professores

destacou:

Existe todo um processo que inicia pelo PEI com a professora de educacgéo especial e
gue algumas peculiaridades necessitavam ser elencadas, e que cada caso é uma
situacdo especifica e 0s avangos por minimos que sejam necessitam ser levados em
consideracao, por exemplo por questdo de sadde. (ALEX — Prof. da sala comum,
2023).

Outra reflexdo realizada neste estudo, trata sobre a apresentacdo dos contetdos
presentes nos livros didaticos fornecidos a escola ribeirinha em questdo, que muitas vezes nao
reflete e ndo representa aquele espaco. Costa (2014), em sua dissertacdo intitulada "Analise dos
discursos do livro didatico para a educagéo do campo™, faz uma comparacdo entre o material
didatico Escola Ativa, que foi elaborado especificamente para as escolas do campo, e outros
livros considerados como urbanizados pelos movimentos sociais.

Destaca-se que o termo urbanizado evoca a ideia de que os materiais didaticos
distribuidos pelo Ministério da Educagdo (MEC), de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), ndo contemplam as especificidades dos povos do campo. Fato que também
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foi evidenciado durante a analise dos dados do presente estudo, pois essa proposta nédo
privilegiou as experiéncias do campo ribeirinho.

Souza (2007, p. 113) refor¢a que “O uso de recursos didaticos deve servir de auxilio
para que no futuro os alunos se aprofundem, apliqguem seus conhecimentos e produzam outros
conhecimentos a partir desses”. Para que isso ocorra, ¢ necessario que o professor dé
significancia ao conteudo que est& sendo ministrado e, no caso das escolas ribeirinhas, precisam
ser valorizados os saberes e os modos de vida daquela populagéo.

Souza (2007) ainda afirma que utilizar recursos didaticos no processo de ensino e
aprendizagem € importante para que o aluno assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo
sua criatividade, coordenacdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderédo
ser utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas. No contexto real também é de grande
valia a exploracdo de recursos oriundos da diversidade existente na propria ilha e arredores,
como um meio de melhor significar a propria realidade, seria um paralelo dentre os recursos
originarios do seu contexto com os de aquisicdo via sistema, por meio de lojas de recursos
didaticos educativos.

Observamos na analise dos dados que existia um grande esforco para se alcancar 0s
objetivos das atividades e aulas e que, esse esforco, a longo prazo, conquistava resultados
esperados e avangos para estes estudantes publico da educacdo especial, porém é latente a
necessidade de recursos materiais para dinamizar a pratica pedagdgica destes profissionais e

ofertar um ensino com mais qualidade para esses estudantes.

4. 3 - SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A SRM ¢ constituida, ou assim deveria ser, por equipamentos e recursos que déo suporte
ao AEE, que tem como finalidade garantir qualidade no ensino de estudantes publico da
educacdo especial. A escola ribeirinha desta pesquisa possuia, durante o periodo da coleta, 16
estudantes publico da educacgéo especial que frequentavam a classe comum e o AEE na SRM
no contraturno e, em alguns casos, no mesmo turno, considerando a especificidade do estudante

e também do local, que traz desafios do retorno para a escola no contraturno.
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Figura 19 - Porta de entrada da sala de recursos do prédio Anexo
| -

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

De acordo com o relato dos participantes, alguns estudantes publico da educacéo
especial que moravam em ramais ribeirinhos precisavam se deslocar para a escola por meio de
transporte escolar (6nibus) e, muitas vezes, havia entraves que inviabilizavam o retorno a escola
para o atendimento no contraturno.

Uma possibilidade seria o retorno a escola por meio do transporte pablico, que realizava
0 traslado dos estudantes publico da educagdo especial que frequentavam o outro turno da
escolarizacdo regular, porém, demandaria do estudante a permanéncia na escola por mais quatro
horas, sendo que o estudante frequentava apenas uma hora no AEE e, ap6s esse periodo, ficaria
ocioso, aguardando o encerramento das aulas dos outros estudantes para retornar as suas
residéncias por meio do transporte publico.
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Figura 20 - Estudantes no trajeto de onibus escolar indo para a escola Matriz
e, A SRS

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Em alguns casos especificos, 0s pais ou responsaveis os levavam para o atendimento no
contraturno, principalmente os que moravam mais proximos a escola. Muitos deles se
deslocavam por meio de transporte proprio, como bicicletas, catraio ou até mesmo a pé. Hilbig
(2021) enfatiza que “aos alunos com deficiéncia, quando necessario, deverd ser ofertada sala de
recursos, em carater transitorio e concomitante” (p.55), como um meio de atender esta demanda,
adequando-se a realidade do estudante pablico da educacao especial

Vilaronga e Mendes (2014) apresentaram em seus estudos que, com a redefinicdo do
papel dos professores de ensino especial, com um apoio centrado na classe comum e, nao
somente, servicos que envolvam a saida dos alunos com deficiéncia das salas de aula regulares,
delibera um apoio centrado em um contexto mais globalizado. O trabalho baseado no ensino
colaborativo, que também €é conhecido como coensino, entre professores de educacdo especial
e da sala regular, faz parte da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes propostas para os dias atuais.
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Perpassando pela interface da educacéo especial ribeirinha, Santos (2021) denota em
seus estudos a defasagem nesta oferta de atendimento em escolas ribeirinhas no contexto
paraense. Foram feitas pesquisas em trés escolas e verificou-se que apenas uma delas possuia
espaco adequado para funcionamento da SRM e que a oferta de uma Unica professora de
educacdo especial para atender as trés unidades era insuficiente.

O AEE é constituido como oferta obrigatoria pelo sistema de ensino municipal,
seguindo a legislacdo federal que, de acordo com o artigo 60 da LDB 9394/96, destaca que:

o0s sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, 0s com transtornos
globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacdo nas escolas
comuns do ensino regular e ofertar o atendimento educacional especializado — AEE,
promovendo o acesso e as condi¢Bes para uma educacdo de qualidade (Brasil, 1996,
online).

O AEE, segundo a politica nacional de educacdo especial na perspectiva inclusiva
(Brasil, 2008a) deve ser oferecido como um servigo suplementar ou complementar ao trabalho
da sala de aula comum e deve ser realizado tanto na SRM quanto na colaboracdo ao estudante
publico da educacéo especial na sala comum. A professora de educacao especial desempenhava
suas atividades e buscava auxiliar os professores da sala de aula comum, contribuindo com o
desenvolvimento desses estudantes, porém no espaco externo a sala de aula comum como
sugestdo de acessibilidade. Uma das tarefas realizadas pela profissional de educacéo especial
era a elaboracdo do PEI, com a finalidade de dar acompanhamento individualizado, a partir da

anamnese com 0s pais ou responsaveis.

O Objetivo na escola para o aluno é a autonomia, entdo nés trabalhamos de maneira
diversificada, principalmente com meios de realizar atividades, como coordenagéo
global e tentamos trabalhar juntamente com professor de sala de aula, orientando para
que eles coloqguem uma meta cabivel para o aluno, que ndo va comparar os alunos
com os demais (RUANA — Prof.2 da Educacéo Especial, 2023).

Nesse sentido a pratica pedagdgica direcionada para estudante publico da educacao
especial e em consonancia com a colaboracdo do professor da sala comum, pode contar com
uma ferramenta de ensino e inclusdo por meio da elaboracédo e aplica¢do do PEI, sendo este
utilizado como um instrumento que norteia 0 percurso necessario € 0s suportes a serem
oferecidos aos estudante publico da educacgéo especial, ele define metas, habilidades, prazos e
estabelece os profissionais responsaveis (Tannus-Valadado, 2013).

Com o PEI, a forma de ensinar é com planejamento e acompanhamento do
desenvolvimento da crianca. Segundo Glat e Blanco (2011), o processo de escolarizacéo de

sujeitos que tenham limitacGes fisicas, sensoriais, diferencas no desenvolvimento e
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comunicacdo exigem uma ressignificacdo das praticas pedagodgicas, da compreensdo dos
processos de ensino e aprendizagem, da organizacao curricular, bem como da cultura escolar.

De acordo com o relato dos participantes, havia acompanhamento e orientacdo do
trabalho nas escolas com os professores e estudantes da educacgéo especial por meio de uma
equipe da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) que, pelo Departamento de Educacéo
Especial (DEE), desempenhava essa fungdo, com formagdes, reunides, assessoramento, busca
de dados e visitas, ou seja, havia todo um acompanhamento especifico, no qual a professora de
educacdo especial percebia que ndo estava sozinha, havia, ainda, um grupo de WhatsApp que
dava esse suporte sempre que necessario.

Na escola Laura Liz havia sala de recursos nos dois prédios e a que estava localizada no
Anexo era uma sala pequena, com baixa iluminagdo e pouca ventilagdo. Os recursos
pedagdgicos, em sua maioria, eram confeccionados ou adquiridos pela prépria professora de
educacdo especial, que mantinha um ambiente organizado e com cuidados em relacdo a

acessibilidade para os estudantes.
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Figura 21 - Estudantes pL’Jincg da educacéo especial em atendimento educacional especializado na SRM

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

No prédio Matriz, 0 ambiente era maior, com espacos amplos, mais ventilados e
iluminados, porém com poucos recursos pedagogicos. Acredita-se que isso se dava pelo fato de

ser um prédio adquirido ha pouco tempo, com aproximadamente um ano no periodo da coleta
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de dados e, consequentemente, ainda estava em processo de recebimento de recursos

provenientes do PDDE sala de recursos para 0s proximos anos.

Da matriz é excelente, é grande, tem um piso bom, tem colchdo que foi eu que
comprei, mas no anexo € uma sala pequena, uma sala com mofo, ndo tem espago nem
pra trocar a roupa da crianca que tem criancas que ainda usam fraldas... entdo a do
anexo tem uma condi¢do precéria para trabalho e, mesmo assim, eu faco o
atendimento para ndo deixar a crianca desamparada. (RUANA — Prof.2 da Educacéo
Especial, 2023)

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Figura 23 - SRM 0

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)
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O trabalho da professora da educacdo especial era feito nos dois prédios, de acordo com
horérios definidos juntamente com a coordenacdo pedagdgica. A professora possuia vinculo
denominado Regime de Dedicagéo Exclusiva (RDE), pelo qual precisava ter uma carga horaria
de trabalho maior do que os que ndo possuiam. O RDE foi instituido pela lei municipal n® 1.190
de 28 de dezembro de 2017, para os profissionais de educagdo que tenham disponibilidade em
trabalhar em tempo integral, sendo assim, a professora atuava nos dois turnos e, em alguns dias,
nos dois prédios, para se deslocar de um prédio para o outro a professora caminhava uma média

de quinze minutos.
Eu atendo 16 alunos porque sou professora D.E, dedicagdo exclusiva, entdo a gente
tem um ndmero maior de alunos que seria 14 alunos o limite para se fazer um bom
trabalho, mas n6s temos um ndmero maior que sdo 16, nds temos autista, baixa viséo,
com paralisia cerebral com deficiéncia fisica, temos hidrocefalia, temos autista com
multipla deficiéncia, temos muitos alunos D.I e baixa visdo. (RUANA — Prof.2 da
Educacdo Especial, 2023).

Percebeu-se que a professora de educacdo especial desempenhava um papel
colaborativo e tinha uma boa relacdo com a equipe pedagdgica, professores da sala comum e
pais dos estudantes. Cabe ressaltar que em um dia em que a pesquisadora estava na SRM do
prédio matriz, aguardando a professora na companhia de uma cuidadora e um estudante com
deficiéncia fisica, a professora de educacédo especial chegou na companhia de uma senhora.

A professora de educacdo especial informou que tinha visto ela, a senhora, no porto de
desembarque e que achou oportuno convida-la para fechar a anamnese que havia marcado com
a mesma em um outro dia e que ela ndo havia ido. Considerando a oportunidade criada, ndo
deixaria passar, uma vez que ela estava a sua frente. Esse tipo de situacdo acontecia
corrigueiramente, segundo relato da professora de educacdo especial, no entanto sempre se
tomava medidas de aproximacao entre os pares, principalmente por reconhecer a realidade das
familias.

Para 0 apoio aos cuidados com estudantes publico da educacgdo especial, existiam 0s
profissionais de apoio, como cuidadores. Os cuidadores atuavam em regime de 40 horas, sendo
todos admitidos por contratos administrativos, e passavam por formacéo especifica pela SEME
para compreensdo e atuacdo com este publico especifico. A Professora de educacéo especial 0s
orientava e encaminhava junto a coordenacdo pedagogica de acordo com cada perfil dos
estudantes e do cuidador. Notou-se que a professora desempenhava um trabalho sério e que
mesmo com as adversidades, buscava dar o seu melhor, criando condi¢des para que 0 seu

trabalho ocorresse da melhor forma.
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Existia a falta de apoio, falta de material, falta de recursos, temos uma comunidade
onde a familia ndo apoia como deveria, algumas vezes chegaram a mandar as criangas
enfermas para escola, é uma maneira de ficarem livre da crianca aquele horario, pois
as vezes é o Unico horario que conseguem resolver alguma coisa fora de suas casas,
ndo ajudam em casa com as atividades. Se vocé mandar material para a casa para
exercicio, ndo volta. Na escola ndo temos recursos para 0 AEE entdo é tudo do bolso
do professor (RUANA — Prof.2 da Educacdo Especial, 2023).

Pode-se vincular as condigcOes de trabalho da professora de educagdo especial aos
estudos de Lustosa e Melo (2018) e Coelho, Souza e Souza (2023), quando sinalizam que s&o
necessarias condicdes de trabalho com formagdes continuas que permitam a compreensédo das
diferencas, por isso é necessario um planejamento mais cauteloso, voltado para a construcédo de
atividades e materiais adaptados, alinhado com as especificidades observadas. Além disso, é
preciso conhecer os empecilhos acerca da inclusdo, tanto no campo educacional como no social,
para que sejam tomadas medidas de superacdo e busca de melhores condigdes.
nciad
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Fonte: Acervo desquisa (2023)

Deste modo, a escola pesquisada estava atuando em consonancia com o determinado
em lei, por realizar a oferta desse servico ha alguns anos consecutivos, em contraturno. E
importante ressaltar que essa realidade nas regides ribeirinhas nem sempre acontece, fato
comprovado pela pesquisadora que entrou em contato com outras escolas antes da definigdo da
escola a ser pesquisada e foi informada que a oferta desse servi¢co ndo acontecia pela falta do

espaco e, também, do profissional especializado.
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4.4 INTERFACES ENTRE SALA COMUM E AEE NO CONTEXTO RIBEIRINHO

A interface educacéo especial da sala comum e SRM no contexto ribeirinho se deu por
meio de um estudo etnografico com dialogos, observacéo e entrevistas, a partir de uma unidade
delimitada no espago e no tempo. Deu-se por meio de um esfor¢co para compreender esta
dindmica com o olhar de dentro e com as opinides dos sujeitos que atuam nos locais descritos
e dinamizados. Desse modo, as configuragdes que vao assumir o contexto escolar sdo decisivas,
pois implicam diretamente na organizacéo da sala de aula, em paralelo a sala de recursos, sendo
afetadas por determinac@es sociais mais amplas, com as quais esse contexto se articula (Andre,
2012).

Pode haver influencias mais indiretas, como as politicas educacionais, as pressdes e
expectativas dos pais e da populagdo com respeito a educacéo escolar ou, mais diretas,
como a posicéo da classe, a bagagem cultural e os valores de cada sujeito que faz parte
desse contexto (André, 2012, p. 43).

Com essa dimensdo pedagogica que compreendeu todo o espaco ribeirinho, buscou-se
evidenciar as salas de aula em suas interseccionalidades, com a dindmica de imbricar o que se
viveu ali cotidianamente, as situagOes concretas dos professores, condi¢Ges de trabalho,
expectativas, valores, concepcdes e suas inter-relaces com o ambiente em que se processa 0

ensino.
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Figura 25 - Turma de um professor participante da pesquisa em aula diferenciada usando seus equipamentos
pessoais com a presenca de duas cuidadoras na sala

Fonte: Acérvo da pesquisa (2023).

Os professores da sala de aula comum e de educacdo especial, no @mbito de seus
trabalhos, denunciaram a escassez de apoio, seja pela falta de recursos materiais, de apoio de
pessoal, principalmente para aqueles estudantes publico da educacdo especial que necessitam
de suportes mais intensos e constantes devido a sua prépria condi¢do. A exemplo disso, havia
uma estudante que apresentava surdez congénita e que, infelizmente, ndo possuia professora
alfabetizadora em LIBRAS, tendo como Unico recurso humano a professora titular em sala
comum. Por meio dos relatos e observagdo em lécus, foi possivel verificar que a estudante ndo
acompanhava a turma devido a falta de acessibilidade. No entanto, mesmo com os obstaculos,
a professora buscava criar condi¢bes favoraveis para contribuir com seu processo de

alfabetizacéo.

Eu tenho 19 alunos na minha turma, desses uma aluna que é de deficiéncia auditiva -
D.A, ndo tenho professor de LIBRAS e nem intérprete no momento e ela faz
acompanhamento no AEE, mas eu tenho essa caréncia de um profissional de LIBRAS.
No entanto, a gente ta fazendo os planejamentos que estamos conseguindo,
desenvolvendo um bom trabalho porque eu vejo avanco na aluna (ALICE — Prof.2 da
sala comum, 2023).
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Figura 26 - Estudante com surdez congénita desenvolvendo atividade em sala de aula comum

i N

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Corroborando essa discussdo, Gaia, Oliveira e Oliveira (2023), ao investigarem a
situacdo sociolinguistica de um estudante indigena surdo em uma aldeia Assurini, indicaram
que as necessidades comunicativas assumem importancia significativa nas relagbes e na
construcao de sua prépria identidade. As autoras também destacam a importancia do emprego
e difusdo da LIBRAS, mas que reconhecem a resisténcia de serem materializadas, gerando o

isolamento do estudante Surdo.

Figura 27 - Estudantes em sala de aula comum desenvolvendo atividades
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Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

A importancia de aulas interativas para todos ndo exime a necessidade da especializagao
Nno ensino, por isso, a inclusédo de estudantes pablico da educagéo especial necessita, ndo s, ser
regulamentada, mas, sim, efetivada como esta previsto nos documentos oficiais. Como por
exemplo, de acordo com a Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, no art. 8°, dispbe que as escolas da
rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas salas comuns, entre outros
itens, “servigos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em Educacgédo Especial realize a complementagdo ou suplementacéo curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos” (Brasil, 2001a, p. 2). No

entanto, ainda é uma queixa dos profissionais, questdes como os relato a seguir:

Falta de apoio, falta de material, falta de recursos, nds temos uma comunidade onde a
familia ndo apoia, eles mandam a crianga mesmo que doente para escola é uma
maneira de ficarem livre da crianca aquele horario, ndo ajudam. Se vocé mandar
material para a casa para exercicio, ndo volta. Na escola ndo temos recurso para o
AEE, entdo é tudo do bolso do professor (RUANA — Prof.2 da Educagdo Especial,
2023).

Com o Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011), que determina ndo s6 o0 acesso dos
estudantes publico da educacdo especial as escolas, mas assegura, ainda, a aprendizagem do
aluno, garantindo o prosseguimento de seus estudos, bem como o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem,
nestes relatos, muitas questdes interferem nos avangos, como é possivel ver, e a falta de apoio

da familia é uma delas. Se a Constituicdo Federal, em seu artigo 205 assegura “a educacao é
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direito de todos e dever do estado e da familia” (Brasil, 1988, online), este é um regime coletivo
e precisa envolver diferentes personagens: familia, escola e sistema de ensino de rede

educacional de forma alinhada para que a educacéo seja de qualidade em regime colaborativo.

Figura 28 - Estudantes na sala de aula comum em atividades (turma com estudante publico da educagéo especial)

Fonte: Acervo da pesquisa (2023)

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2022), no estudo que trata sobre a abordagem social da
deficiéncia baseada nos direitos humanos em seus aspectos politicos, legais e cientificos,
discorrem que é preciso levar em consideracdo o ambiente particular, com enfoque
principalmente nos fatores sistémicos externos. Acrescentam, ainda, que “como consequéncia,
a sociedade deve oferecer suportes, apoios, dispositivos que permitam a integracdo econémica
e social, a autodeterminacdo, e que garantam os direitos legais e sociais para as pessoas com
deficiéncias” (p. 23).

O artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo de n° 13.145 (Brasil, 2015) garante o ingresso,
a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico da educacédo especial
através de servicos e recursos de acessibilidade com o objetivo de eliminar as barreiras

existentes e promover a plena incluséo educacional.

Todos sdo seres transformadores, com potencial de transformar a realidade e 0 mundo
ao seu redor por meio da pedagogia com o outro e da educacdo como pratica
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libertadora. E é na pratica, na vivéncia, nas experiéncias e experienciagdes que o
sujeito se descobre: é sempre 0 outro enquanto tu que me constitui como eu na medida
em que eu, como tu do outro, o constituo como eu (Freire, 1996, p. 96).

Ao analisar as barreiras para a aprendizagem dos estudante publico da educagéo
especial, evidencia-se que o problema ndo estd na condicdo da deficiéncia, mas, sim, na falta
do uso de estratégias e recursos adequados que atendam as especificidades desses estudantes, o
que possibilitaria um ensino mais acessivel que atenda a todos, sem desconsiderar nenhum

estudante.

N4o basta apenas garantir a matricula e que o ensino fornecido a todos os alunos néo
é suficiente no caso de estudantes publico da educacéo especial, precisa-se da adogao
de mecanismos de diferenciacdo associados aos mecanismos ja institucionalizados
pela cultura, a fim de se equiparar as condi¢Bes de ensino para se chegar a uma
igualdade de produtos, garantindo a todos acesso aos bens e servicos (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2022, p. 23-24).

A préatica como mecanismo cotidiano da escola ribeirinha € uma questdo de
pertencimento em razdo de ser o lugar de moradia, a cultura ali arraigada, as tradi¢des, tudo é
muito natural e tranquilo. Conforme os relatos dos professores, a relevancia do espaco escolar
faz toda a diferenca na vida destes estudantes e destas familias, por isso a importancia de dar
condicdes de acesso e permanéncia, com qualidade de ensino e de espago, para que 0 processo
educacional seja significativo e atenda as especificidades de cada estudante.

A maioria dessas criancas que sdo nossos alunos, geralmente eles nunca sairam de
casa pra nada, entéo eles ficavam muito preso em suas casas eles ndo conheciam outras
pessoas, outras criangas, € um outro mundo, a escola é um outro mundo pra eles, entdo
deveria sim chegar na escola, é uma coisa boa pra eles, até entdo porque a recepgao
das outras criangas € boa, eles ajudam, eles conversam, e pra mim é uma coisa muito
boa s6 tem a crescer a crianga. elas fazem acolhimento (LAURA — Prof? da sala
comum, 2023).

Com essa rotina, os estudantes publico da educacdo especial precisavam ter, além do
acolhimento humano dos profissionais e companheiros de turma, de um diferencial no processo
inclusivo educacional que atenda o perfil individualizado. Nozu (2017) destaca que a interface
entre Educacdo Especial e Educagdo do campo constitui-se numa articulacéo discursiva recente,
gue passou a ser prevista nos documentos politicos brasileiros e analisada pela producéo
académica, principalmente, a partir dos anos 2000. Passados mais de 20 anos desses esforcos,
ainda sdo notadas latentes problematicas basicas como, por exemplo, disposicdo de espacos
fisicos préprios, apoio especializado, recursos materiais e humanos, que sdo considerados
elementares minimos para a constru¢cdo da oferta de uma educacdo com qualidade para

estudante publico da educacéo especial em escolas do campo, das florestas e das aguas.
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No entanto esta cooperacgdo entre os profissionais da educacdo ndo demandaria que, a
partir dessa relacdo, traria garantias de ensino e tampouco efetividade nele, porém, se
estabeleceria um melhor espaco para se trabalhar, efetivamente, consolidar um ensino pautado
num ambiente de trabalho mais eficaz e, consequentemente, com maiores possibilidades de se
ensinar e de se aprender.

A interface entre salas de aula comum e AEE na escola Laura Liz existia e € plausivel
de se observar, pois existia um processo harmonioso entre ambos. Os profissionais em questdo
uniam forcas e se ajudavam, mesmo com O pouco recurso que conseguiam na SRM. E
importante ressaltar que a professora da educacédo especial construia seus préprios materiais por
meio de sucatas e com recursos proprios.

Essa realidade em que a professora se via, nédo trata de um recorte isolado. Vilaronga e
Mendes (2014) apontam que “o fato ¢ que os professores de ensino comum recebem, todos os
anos, alunos com as mais distintas deficiéncias, embora continuem tendo uma formacéo

bastante fragil, no que tange a como dar respostas a esses alunos” (p.123).

Para mim é muito dificil, eu estou aprendendo eu tenho que ir adaptando material para
0 aluno ter a coordenacdo motora, questdo de viso motor, também, a gente ndo tem
ajuda nenhuma. A gente se vira como pode, quando eu falo que estou com dificuldade,
a coordenacdo fala: adapta atividade, somente isso. Eu acredito que deveria ter esse
apoio, a crianca tem tal deficiéncia, vamos trabalhar assim, bora produzir esse jogo
aqui ou bora desenvolver isso aqui pra melhorar a aprendizagem dessa crianga, porque
a gente trabalha meio perdido mesmo e se tivesse apoio, faria diferenga (LAURA —
Prof.2 da sala comum, 2023).

Como consequéncia dessa realidade, observa-se que tais entraves vdo muito além da
atuacdo do professor, recai sobre um sistema com poucos incentivos, sobrecargas e demandas
excessivas para o exercicio de sua profissdo. Deste modo, reflete-se que a politica nacional de
inclusdo nas escolas publicas ribeirinhas no contexto amapaense se torna utopica pelo baixo
investimento dispensados aos estudantes publico da educagdo especial, sem a concretizacao de
uma oferta simplificada e, ainda, nao efetivada de servicos de apoio.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu inicialmente da seguinte questdo: como ocorreu 0 processo de
ensino de estudante publico da educagdo especial em uma escola ribeirinha amapaense? De que
forma os professores do AEE ensinavam na SRM? De que maneira os professores do ensino
regular ensinavam os estudantes publico da educacdo especial na sala de aula comum? Para

responder a essas questdes, definiu-se como objetivo geral: analisar o processo de ensino dos
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estudantes da educacdo especial que frequentavam uma escola ribeirinha. E como objetivos
especificos: a) caracterizar as praticas pedagogicas do professor de Educacdo Especial no
processo de ensino de estudantes publico da educacgdo especial; b) descrever o processo de
ensino do professor da sala comum direcionado para os estudantes publico da educacéo especial
matriculados e frequentes no ensino regular de uma escola ribeirinha; c) especificar a relacéo
entre professor da Educacao Especial e professor da sala comum.

Em resposta a questéo inicial, depreendeu-se que a escolarizagdo dos estudantes publico
da educacdo especial perpassa varios processos de ensino impregnados de conhecimentos,
concepcBes e metodologias que os professores dispdem durante seu trabalho. O processo de
ensino de todos os estudantes pode ocorrer de maneira mais diversificada, com exploragédo do
contexto local, de recursos humanos, de materiais e equipamentos, possibilitando a
aprendizagem do estudante publico da educacdo especial sem necessitar da diferenciacdo ou
adaptacdo. O ensino precisa ser mais ladico para todos os estudantes, mais atrativo e, quando
necessario, individualizado.

De acordo com achados, percebeu-se que existiram muitas discrepancias em relacdo ao
processo de ensino de estudantes publico da educacéo especial e que, em resposta aos objetivos,
fori detectado um ensino aquém do almejado, porém com esfor¢o dos profissionais, que
apresenta lacunas referentes a falta de recursos pedagdgicos, com maneiras de otimizar e
dinamizar o ensino, a falta de apoio pedagdgico, como cursos e formagdes, e os professores
ainda se sentem despreparados para o ensino de estudantes publico da educacéo especial.

Em relacdo ao processo de ensino da professora de educacdo especial, evidenciou-se
que na ocasido, a professora atuava com 16 estudantes da educacdo especial nos dois prédios
da escola e que esse quantitativo de estudantes era considerado elevado para que a professora
pudesse desenvolver um trabalho de exceléncia. Que a demanda elencava uma diversidade de
estudantes da educacéo especial, os quais foram identificados com: TEA, DA, PC, DI, DV. Que
a professora desenvolvia acompanhamento e assessoramento com os professores da sala
comum e com os cuidadores para tracar metas individualizadas para cada estudante.

Observou-se que os professores da sala comum e de educagdo especial usavam de
recursos pessoais para aquisicdo de materiais e jogos pedagdgicos para incrementarem seus
trabalhos e que sentiam falta de apoio por parte da Secretaria municipal de educagédo. Que a
coordenadora pedagogica acompanhava um turno e que, por isso, ndo conhecia todos os 16

estudantes da educacéo especial.
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Sobre as préaticas pedagogicas dos professores da sala comum e da educacgéo especial,
foi relatado que os pais dos estudantes aproveitavam o horario das aulas para desenvolver
atividades, por vezes, fora da llha e que, por esse motivo, os estudantes muitas vezes acabavam
frequentando as aulas em situacdo de enfermidade e, ainda conforme o relato da professora
Laura, esse era 0 Unico meio de esta crianca sair de casa, indo para a escola.

Além disso, compreendendo uma perspectiva baseada nesta realidade escolar, a qual se
distancia de uma realidade urbana, e considerando as vivéncias e saberes empiricos aos quais o
estudantes publico da educacdo especial ribeirinho é exposto, ndo é possivel deixar de
considerar os saberes praticos destes estudantes e ndo os conceber como meros recebedores dos
saberes do professor, professor este que, ha maioria das vezes, é advindo de uma zona urbana.

Observou-se, com as leituras em pesquisas acerca deste tema, que possuem poucas
producdes, principalmente, voltadas para o estudo na regido amazonica amapaense, regido onde
a presente pesquisa foi desenvolvida. Investigar a escolarizacdo dos estudantes publico da
educacdo especial em escolas ribeirinhas é de suma importancia para trazer, de forma cientifica,
0 contexto e as préticas tdo especificas que circundavam a educacdo destas escolas. Com este
cendrio, que traz um lugar com diversidade e adversidades de acdes politicas, historicas e
sociais, este trabalho se justifica, a partir da pesquisa etnografica.

De modo geral, destaca-se que os professores, em sua maioria, buscavam maneiras para
criar condicdes para o ensino e aprendizado dos estudantes publico da educacédo especial, bem
como minimizar os obstaculos apresentados, porém, nem sempre conseguiam atender a real
necessidade, como no caso da estudante com surdez congénita. A busca dos professores por
atividades de acordo com as necessidades era individual, o que também os limitavam, pois
acabava por substituir um objetivo que poderia ser comum.

Quanto aos resultados, foi constatado que existia uma demanda elevada de estudantes
publico da educacdo especial para a professora de Educacdo Especial, sob alegacdo de ela ser
professora em regime de dedicacdo exclusiva. Houve relatos de auséncia dos pais em parceria
com a escola, falta de recursos para o processo de ensino ser mais otimizado e falta de
capacitacdo aos professores de sala de aula. As estruturas do prédio Matriz e do Anexo estavam
necessitando de reparos e 0 Anexo estava em situacdo mais precaria devido as goteiras, pois em
tempos de chuva havia o cancelamento de aula por esse fator. A escola ndo possuia PPP e ainda
foram evidenciadas, como a auséncia de apoio das familias, que por vezes mandavam os filhos

enfermos para estudar.
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Em face as questBes relacionadas aos recursos, apresentou-se caréncia de apoio e 0s
participantes retrataram os obstaculos enfrentados em relacdo aos estudantes publico da
educacgédo especial pertencentes a esta escola ribeirinha. Ressalta-se que esses entraves s&o
oriundos de diversos fatores que, por vezes, recaem sobre a qualidade no ensino dos estudantes
com e sem deficiéncia e fazem com que reflitamos e reivindiquemos maiores avangos ou
evolugBes mais perceptiveis nas escolas ribeirinhas. Contudo, hd que se considerar que a
educacdo especial ribeirinha amapaense ndo esta diferente de outros contextos estudados e que
o fato de estar em uma regido distante no Brasil ndo distancia somente em regido geografica,
mas na falha num sistema educacional que perpassa pela politica, tanto de inclusdo quanto de
valorizagdo de um sistema como um todo.

Por meio dos resultados apresentados, percebeu-se que ha uma grande discrepancia em
razdo da inacessibilidade do ensino dos estudantes publico da educacédo especial, 0 que acaba
deixando esses estudantes a mercé de um sistema que ndo evidencia e proporciona condicdes
de igualdade em relagdo ao conhecimento que deveria ser adquirido por meio dos recursos
didaticos-pedagdgicos. O que fica evidenciado é um esfor¢o diario dos profissionais que ali se
encontram para que os estudantes publico da educacédo especial sejam assistidos com 0 minimo
de dignidade.

E importante levar em consideracdo que as escolas ribeirinhas, mesmo com toda sua
especificidade local, requerem uma educacdo de qualidade, com uma dindmica igualitaria de
condicdes e acesso, de inclusdo de fato e de direito, com politicas que visem uma escola publica
do campo ribeirinho e que se torne referéncia em educacdo, para além de uma escola. Uma
escola que demonstre seu melhor posicionamento, ndo s6 com indices, mas com uma educacao
digna para toda a comunidade ribeirinha. Mesmo com as barreiras enfrentadas, os participantes
apontaram que gostavam de atuar na ilha e reconheciam a diversidade presente na escola.

Com o resultado, buscou-se dar maior visibilidade a diversidade dos povos ribeirinhos,
a educacdo inclusiva e aos estudantes publico da educacdo especial desta comunidade em
especial. Desta forma, acredita-se que os beneficios cientificos desse estudo apontaram para a
colaboracdo e aumento de producdo cientifica na area da Educacdo Especial, da regido
ribeirinha e de estudos voltados para a AmazoOnia amapaense, area que apresentou poucos
estudos publicados e que necessitava de um olhar mais aprofundado nessa interface

educacional.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSOR DE
EDUCACAO ESPECIAL

(Resolucéo 510/2016 do CNS)

O PROCESSO DE ENSINO DE ESTUDANTES PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL DE UMA ESCOLA RIBEIRINHA DA AMAZONIA AMAPAENSE

Eu, llene Diniz Sacramento Lima, estudante do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a participar
da pesquisa “O processo de ensino de estudantes publico alvo da Educacdo Especial em uma
escola ribeirinha da Amazonia amapaense” orientada pela Profa. Dra. Carla Ariela Rios
Vilaronga.

O estudante publico alvo da Educacgdo Especial ao iniciar seu processo de escolarizacao,
tem como direito a matricula tanto na turma regular (classe comum) como no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), buscando compreensao de como ocorre 0 processo de ensino
de estudantes publico alvo da Educacdo Especial em uma escola ribeirinha da Amazonia
amapaense, propde-se como objetivo geral: analisar o processo de ensino dos estudantes da
Educacdo Especial que frequentam uma escola ribeirinha. E objetivos especificos: a)
caracterizar as praticas pedagogicas do professor do atendimento educacional especializado no
processo de ensino de estudantes do AEE; b) descrever o processo de ensino do professor
regente direcionado para os alunos publico alvo da Educacdo Especial matriculados e
frequentes no ensino regular de uma escola ribeirinha; c) especificar a relacdo entre professor
da Educacdo Especial e professor da sala comum.

Professor (a), primeiramente vocé sera convidado (a) a responder uma entrevista
semiestruturada com topicos sobre o processo de ensino de estudantes pablico alvo da Educagéo

Especial e posteriormente, relatar como acontece, no contexto ribeirinho, esse ensino.
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A entrevista serd individual e realizada no proprio local de trabalho ou em outro local,
se assim o preferir. Os encontros com o (a) participante seréo realizados na sala de Recursos
Multifuncional da escola onde trabalha, ou em outro local, organizado pela pesquisadora, se 0
participante assim o preferir.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicéo
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as prdprias agdes. Diante dessa
situacdo, o participante terd garantida pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer
momento. Serdo retomados nessa situagdo o0s objetivos a que esse trabalho se propde e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. O contexto investigativo deste trabalho tem
como elementos principais o interesse pelo conhecimento das préaticas pedagdgicas para
estudantes com deficiéncia em uma escola ribeirinha. Trata -se de uma pesquisa qualitativa com
abordagem em estudo de caso etnografico com énfase em educacdo, serd investigado a préatica
cotidiana da escola através do ensino do professor. O tempo previsto para a aplicacdo dos
questionarios serd em média de quarenta e cinco minutos a uma hora. Em caso de encerramento
das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la
para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informac@es e discussdes que poderao
trazer beneficios para a &rea da Educacdo Especial, para a construcéo de novos conhecimentos
e para abrangéncia de estudos sobre os estudantes ribeirinhos da Amazonia amapaense. A
pesquisadora realizard 0 acompanhamento de todos os procedimentos desenvolvidos durante o
trabalho. VVocé tera acesso aos resultados da pesquisa que sera publicada na monografia final
do curso de mestrado, pesquisa esta que nao ira identificar dados pessoais, videos, imagens e
audios de gravacOes dos participantes. Acrescento ainda que vocé tem direito a saber dos
resultados ou de qualquer outra informacéo sobre a pesquisa, basta que vocé envie um e-mail

ou mesmo pelo contato do celular/ WhatsApp solicitando as informag0es pertinentes.

Sua participacdo € voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu

consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo profissional, seja em
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sua relacdo a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as
informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua
identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacgdes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora e por mais
um profissional experiente nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.
Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validacdo das informacGes. Essas
transcrigdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacéo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participagao na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP € responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/CONEP. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também

atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
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instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Pesquisador responsavel

Nome: llene Diniz Sacramento Lima

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos

Departamento: Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo Especial (PPGEES)
E-mail: ilene@estudante.ufscar.br

Orientadora
Nome: CARLA ARIELA RIOS VILARONGA

Instituicéo: Instituto Federal de Sdo Carlos/ Docente colaborador Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar)

Departamento: Ndcleo Comum- Sorocaba/ Docente colaborador Programa de P6s Graduagédo
em Educacdo Especial (PPGEES).

E-mail: crios@ifsp.edu.br

Declaro que entendi o0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data:

Nome da Pesquisadora Nome do Participante
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSOR (A)
REGENTE

(Resolucéo 510/2016 do CNS)

O PROCESSO DE ENSINO DE ESTUDANTES PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL DE UMA ESCOLA RIBEIRINHA DA AMAZONIA AMAPAENSE

Eu, llene Diniz Sacramento Lima, estudante do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar
da pesquisa “O processo de ensino de estudantes publico alvo da Educagdo Especial de uma
escola ribeirinha da AmazoOnia amapaense” orientada pela Profa. Dra. Carla Ariela Rios
Vilaronga.

O estudante publico alvo da Educacdo Especial ao iniciar seu processo de escolarizagéo,
tem como direito a matricula tanto na turma regular (classe comum) como no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), buscando compreensao de como ocorre 0 processo de ensino
de estudantes publico alvo da Educacdo Especial em uma escola ribeirinha da Amazonia
amapaense, propde-se como objetivo geral: analisar o processo de ensino dos estudantes da
Educacdo Especial que frequentam uma escola ribeirinha. E objetivos especificos: a)
caracterizar as préaticas pedagadgicas do professor do atendimento educacional especializado no
processo de ensino de estudantes do AEE; b) descrever o processo de ensino do professor
regente direcionado para os alunos publico alvo da Educacdo Especial matriculados e
frequentes no ensino regular de uma escola ribeirinha; c) especificar a relagéo entre professor

da Educacdo Especial e professor da sala comum.
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Professor (a), primeiramente vocé sera convidado (a) a responder uma entrevista
semiestruturada com topicos sobre o processo de ensino de estudantes publico alvo da Educacéao
Especial e posteriormente, relatar como acontece, no contexto ribeirinho, esse ensino.

A entrevista serd individual e realizada no proprio local de trabalho ou em outro local,
se assim o preferir. Os encontros com o (a) participante serdo realizados na sala de Recursos
Multifuncional da escola onde trabalha, ou em outro local, organizado pela pesquisadora, se 0
participante assim o preferir.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicéo
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as préprias ac¢des. Diante dessa
situacdo, o participante tera garantida pausas nas entrevistas, a liberdade de nao responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer
momento. Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se propde e 0s
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. O contexto investigativo deste trabalho tem
como elementos principais o interesse pelo conhecimento das praticas pedagdgicas para
estudantes com deficiéncia em uma escola ribeirinha. Trata -se de uma pesquisa qualitativa com
abordagem em estudo de caso etnografico com énfase em educacéo, sera investigado a préatica
cotidiana da escola através do ensino do professor. O tempo previsto para a aplicacdo dos
questionarios sera em média de quarenta e cinco minutos a uma hora. Em caso de encerramento
das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la
para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informaces e discussdes que poderdo
trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a construcdo de novos conhecimentos
e para abrangéncia de estudos sobre os estudantes ribeirinhos da Amazénia amapaense. A
pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos desenvolvidos durante o
trabalho. VVocé terd acesso aos resultados da pesquisa que serd publicada na monografia final
do curso de mestrado, pesquisa esta que nao ira identificar dados pessoais, videos, imagens e
audios de gravacOes dos participantes. Acrescento ainda que vocé tem direito a saber dos
resultados ou de qualquer outra informacéo sobre a pesquisa, basta que vocé envie um e-mail

ou mesmo pelo contato do celular/ WhatsApp solicitando as informacdes pertinentes.
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Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as
informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua
identificacao.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacoes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora e por mais
um profissional experiente nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.
Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validacdo das informacGes. Essas
transcricGes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacéo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacéo decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participagdo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha duavidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esté vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do

Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
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normativas do CNS/CONEP. A CONEP tem a fungédo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicOes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Pesquisador responsavel

Nome: llene Diniz Sacramento Lima

Instituigdo: Universidade Federal de S&o Carlos

Departamento: Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES)
E-mail: ilene@estudante.ufscar.br

Orientadora

Nome: CARLA ARIELA RIOS VILARONGA

Instituicdo: Instituto Federal de Sdo Carlos/ Docente colaborador Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar)

Departamento: Nucleo Comum- Sorocaba/ Docente colaborador Programa de P6s Graduacéo
em Educacdo Especial (PPGEES).

E-mail: crios@ifsp.edu.br

Declaro que entendi o0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data:

Nome da Pesquisadora Nome do Participante
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - COORDENADOR
PEDAGOGICO

(Resolucéo 510/2016 do CNS)

O PROCESSO DE ENSINO DE ESTUDANTES PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL DE UMA ESCOLA RIBEIRINHA DA AMAZONIA AMAPAENSE

Eu, llene Diniz Sacramento Lima, estudante do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a participar
da pesquisa “O processo de ensino de estudantes publico alvo da Educagdo Especial de uma
escola ribeirinha da Amazonia amapaense” orientada pela Profa. Dra. Carla Ariela Rios
Vilaronga.

O estudante publico alvo da Educacgdo Especial ao iniciar seu processo de escolarizagao,
tem como direito a matricula tanto na turma regular (classe comum) como no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), buscando compreensdo de como ocorre 0 processo de ensino
de estudantes publico alvo da Educacdo Especial em uma escola ribeirinha da Amazonia
amapaense, propde-se como objetivo geral: analisar o processo de ensino dos estudantes da
Educacdo Especial que frequentam uma escola ribeirinha. E objetivos especificos: a)
caracterizar as préaticas pedagadgicas do professor do atendimento educacional especializado no
processo de ensino de estudantes do AEE; b) descrever o processo de ensino do professor
regente direcionado para os alunos publico alvo da Educacdo Especial matriculados e
frequentes no ensino regular de uma escola ribeirinha; c) especificar a relagéo entre professor
da Educacdo Especial e professor da sala comum.

Professor (a), primeiramente vocé sera convidado (a) a responder uma entrevista
semiestruturada com topicos sobre o processo de ensino de estudantes publico alvo da Educacao

Especial e posteriormente, relatar como acontece, no contexto ribeirinho, esse ensino.
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A entrevista serd individual e realizada no proprio local de trabalho ou em outro local,
se assim o preferir. Os encontros com o (a) participante seréo realizados na sala de Recursos
Multifuncional da escola onde trabalha, ou em outro local, organizado pela pesquisadora, se 0
participante assim o preferir.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicéo
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as prdprias agdes. Diante dessa
situacdo, o participante terd garantida pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer
momento. Serdo retomados nessa situagdo o0s objetivos a que esse trabalho se propde e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. O contexto investigativo deste trabalho tem
como elementos principais o interesse pelo conhecimento das préaticas pedagdgicas para
estudantes com deficiéncia em uma escola ribeirinha. Trata -se de uma pesquisa qualitativa com
abordagem em estudo de caso etnografico com énfase em educacdo, serd investigado a pratica
cotidiana da escola através do ensino do professor. O tempo previsto para a aplicacdo dos
questionarios serd em média de quarenta e cinco minutos a uma hora. Em caso de encerramento
das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la
para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informac@es e discussdes que poderao
trazer beneficios para a &rea da Educacdo Especial, para a construcéo de novos conhecimentos
e para abrangéncia de estudos sobre os estudantes ribeirinhos da Amazonia amapaense. A
pesquisadora realizard 0 acompanhamento de todos os procedimentos desenvolvidos durante o
trabalho. VVocé tera acesso aos resultados da pesquisa que sera publicada na monografia final
do curso de mestrado, pesquisa esta que nao ira identificar dados pessoais, videos, imagens e
audios de gravacOes dos participantes. Acrescento ainda que vocé tem direito a saber dos
resultados ou de qualquer outra informacéo sobre a pesquisa, basta que vocé envie um e-mail

ou mesmo pelo contato do celular/ WhatsApp solicitando as informag0es pertinentes.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu

consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em
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sua relacdo a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as
informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢6es, impossibilitando sua
identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacgdes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora e por mais
um profissional experiente nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.
Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validacdo das informacGes. Essas
transcrigdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacéo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participagao na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP € responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/CONEP. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também

atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
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instituicdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Pesquisador responsavel

Nome: llene Diniz Sacramento Lima

Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos

Departamento: Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Especial (PPGEES)
E-mail: ilene@estudante.ufscar.br

Orientadora

Nome: CARLA ARIELA RIOS VILARONGA

Instituicdo: Instituto Federal de Sdo Carlos/ Docente colaborador Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar)

Departamento: Nucleo Comum- Sorocaba/ Docente colaborador Programa de P6s Graduacéo
em Educacdo Especial (PPGEES).

E-mail: crios@ifsp.edu.br

Declaro que entendi o0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data:

Pesquisadora Participante
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APENDICE D

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar),

Prezado comité de ética em pesquisa da UFSCar, na funcao de diretora do Departamento de
Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacéo de Santana (SEME-AP), informo que
o projeto de pesquisa intitulado: “O processo de ensino de estudantes publico alvo da Educagao
Especial de uma escola ribeirinha da Amazo6nia amapaense” apresentado pela pesquisadora,
llene Diniz Sacramento Lima e que tem como objetivo principal analisar o processo de ensino
dos estudantes da Educacdo Especial que frequentam uma escola ribeirinha e objetivos
secundarios: (a) caracterizar as praticas pedagogicas do professor do atendimento educacional
especializado no processo de ensino de estudantes do AEE; (b) descrever o processo de ensino
do professor regente direcionado para os alunos publico alvo da Educacdo Especial
matriculados e frequentes no ensino regular de uma escola ribeirinha, foi analisado e autorizada
sua realizacdo apenas ap0s a apresentacao do parecer favoravel emitido pelo comité de ética
em pesquisa em seres humanos da UFSCar. Solicito a apresentacéo do parecer de aprovagéo do
Cep-UFSCar antes de iniciar a coleta de dados nesta instituicéo.

“Declaro conhecer a Resolu¢do CNS 510/16. Esta instituicio esta ciente de suas
corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e
de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-
estar.

Séo Carlos- SP, 28 de julho de 2022

Assinatura:

(Nome completo, legivel e carimbo institucional do representante legal)
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O PROFESSOR DE
EDUCACAO ESPECIAL

Nome:
Escola:
QUESTIONARIO
1. Como é realizado o trajeto até a escola em que trabalha? Relate um pouco de sua

experiéncia?

2. Quantos estudantes da educacéo especial vocé atende? Quais as deficiéncias?
3. Vocé considera que com esse quantitativo € possivel desenvolver um bom trabalho?
Porque?

4. Vocé efetiva o Plano Educacional Individualizado (PEI) para os estudantes publico da
educacéo especial? Se ndo, como vocé organiza o planejamento dos atendimentos/a¢des da sua
pratica docente?

5. Fale um pouco sobre suas estratégias de ensino e recursos utilizados para ensinar 0s
estudantes publico da educacdo especial.

8. Qual a sua maior dificuldade no ensino de estudantes publico da educacéo especial?

11. vocé recebe auxilio pedagdgico e material da escola e/ou da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME) para efetivar sua docéncia no ensino com estudantes publico da educacédo
especial desta escola ribeirinha? Se sim, quais? Se ndo, vocé acredita que faria diferenca?

Justifique.
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APENDICE F

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O PROFESSOR
REGENTE DA CLASSE COMUM

QUESTIONARIO

1. Como é realizado o trajeto até a escola em que trabalha? Relate um pouco a sua experiéncia?
2. Quantos estudantes da educacéo especial vocé tem em sua sala de aula?

3. Vocé considera que com esse quantitativo € possivel desenvolver um bom trabalho? Por qué?

4. Vocé utiliza alguma estratégia de ensino diferenciada e/ou recurso para o processo de ensino
dos estudantes publico da educagdo especial? Relate um pouco sobre a sua préatica?

5. Vocé recebe apoio técnico pedagdgico e material da escola e da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME) para efetivar sua docéncia no ensino de estudantes publico da educacéo
especial desta escola ribeirinha? Se sim, quais? Se ndo, vocé acredita que faria diferenca?
Justifique.

6. Quais sdo suas percepcdes acerca do ensino de estudantes publico da educacao especial em
escola ribeirinha? VVocé acredita que a educacao faz toda a diferenca na vida desses estudantes?
Justifique:

7. No processo educacional de estudantes publico da educacao especial vocé utiliza os livros
do PNLD ofertados pela Secretaria de Educacéo? Séo adaptados?

8. Vocé conta com acesso a internet disponibilizado pela escola? Como vocé utiliza esse

recurso?
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APENDICE G
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O COORDENADOR
PEDAGOGICO
QUESTIONARIO

1. Como funciona seu acompanhamento pedagdgico na escola? Coordena nos dois turnos?
Como é realizado o trajeto até a escola em que trabalha? Relate um pouco a sua experiéncia?

2. Quantos estudantes da educacéo especial vocé coordena nas turmas? E quantos estudantes
publico da educacdo especial a escola possui no geral?

3. O que voceé considera primordial para que seu trabalho alcance objetivos e metas?

4. Como é desenvolvido o trabalho com o professor da Educacéo especial? Relate um pouco
sobre a sua pratica?

5. Como ¢ desenvolvido o trabalho com o professor da classe comum? Relate um pouco sobre
a sua préatica?

6. Como vocé define a escola com esses estudantes? A escola € inclusiva?
7. Existe parceria escola e familia? Como é essa relacao?
8. Existe o planejamento para elaboragdo de planos de ensino individualizado? Como é feito?

9. 0 que é uma escola Anexo?



APENDICE H

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

FICHA PARA CARACTERIZACAO DO PERFIL E ATUACAO
DOCENTES

I. IDENTIFICACAO - DADOS PESSOAIS:

Nome completo (sem abreviar)*:
Celular/ WhatsApp: (DDD / numero):

E-mail™*:

Vocé acessa 0 e-mail regularmente? () Sim () Nao

Possui faixa etaria correspondente a:

() 20 a 30 anos
() 31 a40anos
()41 a50 anos
()51 a60 anos
idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

Quial a sua faixa salarial?

() 1 a3 salarios minimos
() 4 a7 salarios minimos
() 8 a 11 salarios minimos

() Outros valores

Il. ESCOLARIDADE

Preencha o quadro da forma mais completa possivel

113

Nivel de Escolaridade

Curso

Frequentado

Instituicdo/cidade

Ano de

Ingresso

Ano de

Conclusao

® Instrumento baseado em Silva (2020)



114

Ensino Médio

Ensino Superior

Pds-Graduacdo  (latu-sensu)
Especializacédo

Pds-Graduacéo (strictu-,
sensu) Mestrado

Pds-Graduacao (strictu-
sensu) Doutorado

- Outros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensdo, aperfeicoamento, oficinas e
similares)?

Curso Instituicéo Cidade Ano Carga Horaria

Il - NIVEL DE ENSINO E TEMPO DE ATUACAO COMO DOCENTE (assinale e

responda somente 0s niveis correspondentes ao que vocé atua/ja atuou)

A- Classe Comum:

Nivel de ensino que atua hoje:

Série/Ano:

Quantidade de estudantes na turma:

Tempo de atuacdo docente:

Tempo de experiéncia na Escola:

Quantidade de estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial em sua sala de aula:

Quais tipos de deficiéncias?

Quantidade de estudantes publico da educacdo especial na sala de

aula;
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Tempo de experiéncia com estudante publico da educacdo especial na sala de aula

B - Atendimento Educacional Especializado (AEE/SRM):

Nivel (es) de ensino que atua hoje:

Quantidade  de  estudante  publico da  educagdo  especial que  vocé

atende:

Tempo de atuacao na docéncia:

Tempo de experiéncia na Escola:

Tempo de experiéncia no AEE:

Assinale o publico-alvo da Educacao Especial atendidos por vocé:

Identificacédo do publico alvo da Quantidade Série/ano | ldade/Género
Educacéo Especial atendidos

Deficiéncia visual
TDAH

Deficiéncia intelectual

Surdez

Deficiéncia maltipla

Deficiéncia fisica

Transtornos globais do
desenvolvimento

Outros (quais?)

Vinculos funcionais atuais. Se vocé trabalha em mais de uma instituicdo, preencha as
informacdes correspondentes a cada uma delas.

(A) Nome da escola:
() Efetivo

() Contrato (Admissdo em carater temporario)
() Outro. Qual?

(B) Nome da escola:
() Efetivo

() Contrato (Admisséo em carater temporario)
() Outro. Qual?

(C) Nome da escola:
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() Efetivo
() Contrato (Admissdo em carater temporario)
() Outro. Qual?

(D) Como voce se sente atuando com estudantes publico da educacao especial nesta

escola? Relate sua experiéncia nesta escola ribeirinha.




APENDICE I

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

FICHA PARA CARACTERIZACAO DO PERFIL E ATUACAO DO

I. IDENTIFICACAO - DADOS PESSOAIS:

Nome completo (sem abreviar) *:
Celular/ WhatsApp: (DDD / numero):

E-mail™*:

COORDENADOR PEDAGOGICO’

Vocé acessa 0 e-mail regularmente? () Sim () Nao

Possui faixa etaria correspondente a:

() 20 a 30 anos
() 31 a40anos
()41 a50 anos
()51 a60 anos
Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

Quial a sua faixa salarial?

() 1 a 3 salarios minimos
() 4 a7 salarios minimos
() 8 a 11 salarios minimos
() Outros valores

Il. ESCOLARIDADE

Preencha o quadro da forma mais completa possivel
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Nivel de Escolaridade

Curso
Frequentado

Instituicdo/cidade

Ano de
Ingresso

Ano de
Conclusao

7 Instrumento baseado em Silva (2020)
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Ensino Médio

Ensino Superior

Pds-Graduacdo  (latu-sensu)
Especializagdo

Pds-Graduacao (strictu-
sensu) Mestrado

Pds-Graduacéo (strictu-,
sensu) Doutorado

- Qutros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensdo, aperfeicoamento, oficinas e

similares)?

Curso Instituicéo

Cidade Ano

Carga Horaria

11l - NIVEL DE ENSINO E TEMPO DE ATUACAO COMO COORDENADOR

PEDAGOGICO (assinale e responda somente os niveis correspondentes ao que vocé atua/ja

atuou)

B- Classe Comum:

Nivel de ensino que atua hoje:

Série/Ano:

Quantidade de professores que coordena:

Tempo de atuacao:

Tempo de experiéncia nesta Escola:

Quais tipos de estudante publico da educacdo especial a escola possui?

Quantidade de professores que trabalham no AEE:

Quantidade de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial que a escola possui:

Tempo de experiéncia com professores de estudante publico da educacdo especial em escolas
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B - Atendimento Educacional Especializado (AEE/SRM):

Nivel (es) de ensino que atua hoje:

Quantidade  de  estudante  publico da  educagdo  especial que  vocé

atende:

Tempo de atuacao na docéncia:

Tempo de experiéncia na Escola:

Tempo de experiéncia no AEE:

Assinale o publico-alvo da Educacao Especial atendidos por vocé:

Identificacédo do publico alvo da Quantidade Série/ano | ldade/Género
Educacéo Especial atendidos

Deficiéncia visual
TDAH

Deficiéncia intelectual

Surdez

Deficiéncia maltipla

Deficiéncia fisica

Transtornos globais do
desenvolvimento

Outros (quais?)

Vinculos funcionais atuais. Se vocé trabalha em mais de uma instituicdo, preencha as
informacdes correspondentes a cada uma delas.
(E) Nome da escola:
() Efetivo
() Contrato (Admissdo em carater temporario)
() Outro. Qual?

(F) Nome da escola:
() Efetivo
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() Contrato (Admissdo em carater temporario)
() Outro. Qual?
(G) Nome da escola:
() Efetivo
() Contrato (Admissdo em carater temporario)
() Outro. Qual?

A) Como vocé se sente atuando com estudante publico da educacédo especial nesta escola?

Relate sua experiéncia nesta escola ribeirinha.




APENDICE J
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ESPECIAL

DIARIO DE CAMPO PARA REGISTRO DA PESQUISADORAS

DIARIO DE CAMPO

Descricdo da atividade

Data: Encontro n°.

Local/Escola:

Participante do encontro:

1. Etapa da pesquisa

2. Participacdo e interacdo dos professores com a pesquisadora;

3. Participacéo e interacdo dos coordenadores pedagdgicos com a pesquisadora
4. Comentarios sobre o trabalho desenvolvido.

5.0bservaces que deseja acrescentar/impressoes.

6. consideracdes do dia

8 Modelo sistematizado pela pesquisadora.
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APENDICE K
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

- Recomendac0es dos juizes para questionario da etapa |

Recomendacgodes

recomendac0es acatadas

justificativas para
recomendacdes ndo acatadas

1-Separar o roteiro de
entrevista para professor da
Educacéo Especial e
professor regente (avaliador
2)

1- Recomendacao aceita,
algumas perguntas do roteiro
diferem do contexto em que
estdo.

2- Retirar do roteiro a
pergunta nimero 5, onde
trata de informacdes sobre 0s
recursos (WhatsApp, /Meet,
Facebook, Instagram, Zoom,
Google, entre outros) em
relacdo a pratica docente na
escola. (avaliador 1 e 2)

2-Em parte foi modificada

2- Houve reformulacgéo da
questdo ficando assim: Fale
um pouco sobre suas
estratégias de ensino e
recursos utilizados para
ensinar os estudantes publico
da educacéo especial.

3-Retirar o roteiro de
entrevista para coordenador
(a) pedagdgico(a) (avaliador
2)

Apesar deste servidor ndo
estar em docéncia percebe-
se a importancia dele no
meio escolar e olhar do
mesmo é fundamental para
este estudo.

4- Organizar as questdes por
uma linha de segmentos
(avaliador 1)

ajudou a sequenciar melhor
o roteiro e facilitou o
entendimento das questdes.
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ANEXOS
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ANEXO 1 - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UFSCAR - UNIVERSIDADE €2 Plataforma

FEDERAL DE SAO CARLOS asil
VS,

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROCESSO DE ENSINO DE ESTUDANTES PUBLIE:O ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL DE UMA ESCOLA RIBEIRINHA DA AMAZONIA AMAPAENSE

Pesquisador: ILENE DINIZ SACRAMENTO LIMA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 63132922.0.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.805.059

Apresentagéo do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e Avaliacdo dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informacdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2001094.pdf, de 23/11/2022):

Esta pesquisa esta focada numa realidade socioeducacional de um contexto com estudantes publico alvo da
educacdo especial de uma escola ribeirinha da Amazénia amapaense vinculada ao Sistema Municipal de
Ensino. O objetivo geral é analisar o processo de ensino dos estudantes da educacé&o especial que
frequentam uma escola ribeirinha e os objetivos especificos séo: a) caracterizar as praticas pedagogicas do
professor do atendimento educacional especializado no processo de ensino de estudantes do AEE; b)
descrever o processo de ensino do professor regente direcionado para os alunos publico alvo da educacéo
especial matriculados e frequentes no ensino regular de uma escola ribeirinha; c) especificar a relacédo entre
professor da educacéo especial e professor da sala comum. O contexto investigativo deste trabalho tem
como elementos principal o interesse pelo conhecimento das praticas pedagdgicas para estudantes com
deficiéncia em uma escola ribeirinha. Trata -se de uma pesquisa qualitativa com abordagem em estudo de
caso etnografico com énfase em educacéo, os procedimentos que compdem a base metodoldgica deste
trabalho sdo: entrevista intensiva e analise de documentos. Os sujeitos da pesquisa serdo oito sendo eles:

dois coordenadores pedagdgicos, dois professores da educacéo especial e quatro

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: 5P Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 01 de 07
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UFSCAR - UNIVERSIDADE g Plataforma

FEDERAL DE SAO CARLOS asil
ufc1ea

Continuac3o do Parecer: 5.805.059

professores de classe comum. Como resultado busca-se compreender e dar maior visibilidade a diversidade

dos povos ribeirinhos e da educacéo inclusiva.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
|dentificar e analisar o processo de ensino dos estudantes da educacdo especial que frequentam uma

escola ribeirinha.

Objetivo Secundario:

a) caracterizar as praticas pedagégicas do professor da educacéo especial no processo de ensino de
estudantes do AEE;b) descrever o processo de ensino do professor da sala comum direcionado para os
alunos publico alvo da educagéo especial matriculados e frequentes no ensino regular de uma escola

ribeirinha; c) especificar a relacdo entre professor da educacéo especial e professor da sala comum.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participacéo na
pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais em
responder perguntas que envolvem as préprias acdes. Diante dessa situacdo, o participante tera garantida
pausas nas entrevistas, a liberdade de néo responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Seréo retomados nessa situacéo
os objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso
de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora iré orienta-la e
encaminha-la para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Beneficios:

Sua participacéo nessa pesquisa auxiliara na obtencéo de dados que poderdo ser utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da
Educacéo Especial, para a construcéo de novos conhecimentos e para abrangéncia de estudos sobre os
estudantes ribeirinhos da Amazénia amapaense. A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os
procedimentos desenvolvidos durante o trabalho.
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Comentarios e Considera¢des sobre a Pesquisa:

Vide Campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequaces"

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatdria:

Vide Campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”

Recomendacoes:

Vide Campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Quanto as pendéncias éticas inicialmente apontadas pelo CEP em parecer anterior (Numero do Parecer:
5.669.940), a pesquisadora respondeu a todos os questionamentos, enviando para tanto os seguintes
documentos complementares e/ou revistos: "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2001094.pdf",
de 23/11/2022;"Carta_Resposta_versao_01.pdf",de

23/11/2022;"PROJETO_COMPLETO_VERSAO_02.pdf", de
23/11/2022;"VERSAOQ2_TCLE_112022_PROF_ED_ESPECIAL.pdf", de 23/11/2022;
"VERSAOO02_TCLE_112022PROF_REGENTE.pdf", de

23/11/2022;"VERSAOOQ02_TCLE_112022COORD_PEDAGQOGICO.pdf", de 23/11/2022.

- De forma detalhada, seguem as recomendacdes do CEP em parecer anterior e a resposta dada pela
pesquisadora a cada uma delas (contetdo consta no documento "Carta_Resposta_versao_01.pdf",de
23/11/2022:

PENDENCIAS

1.

1.1 Quanto aos documentos “TCLE_COORDENADOR.pdf"; “TCLE_PROFESSOR_ED_ESPECIAL.pdf" e
“TCLE_PROF_REGENTE.pdf", de 30/08/2022:

1.1.1 Nos referidos documentos, a pesquisadora apresenta que “As perguntas néo serdo invasivas a
intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participacéo na pesquisa pode gerar estresse e
desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as
proprias acdes. Diante dessa situacéo, o participante tera garantida pausas nas entrevistas, a liberdade de
nédo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a
qualquer momento.[...]”; nesse sentido, solicita-se apresentar minimamente e de forma geral a
tematica/conteudo sobre os quais versardo as questdes,
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conforme Resolugcdo CNS n® 510 de 2016, Art. 17, Inciso |, que prevé a Apresentacéo dos procedimentos

que serdo utilizados na pesquisa, com informac&o sobre métodos a serem utilizados;
RESPOSTA:

O contexto investigativo deste trabalho tem como elementos principal o interesse pelo conhecimento das
praticas pedagogicas para estudantes com deficiéncia em uma escola ribeirinha. Trata -se de uma pesquisa
qualitativa com abordagem em estudo de caso etnografico com énfase em educacéo, sera investigado a

pratica cotidiana da escola através do ensino do professor.
PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA

1.1.2 Solicita-se, nos referidos documentos, que seja apresentada o tempo (previsto) para a aplicacédo das
entrevistas/questionarios, em atendimento a Resolucdo n® 510/2016, Art. 90 “S&o direitos dos participantes:
| - ser informado sobre a pesquisa”;

RESPOSTA:

O tempo previsto para a aplicagdo dos questionarios sera em média de quarenta e cinco minutos a uma
hora. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta
-la e encaminha-la para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessério, visando o bem-
estar de todos os participantes.

PENDENCIA ATENDIDA.
PENDENCIA
1.1.3 Explicitar a garantia de acesso aos resultados da pesquisa e modos como os mesmos seréo

informados pelos pesquisadores, de acordo com a Resolugdo n® 510/2016, Art. 17: “VI - garantia aos
participantes do acesso aos resultados da pesquisa;
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RESPOSTA:

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencéo de dados que poderdo ser utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderéo trazer beneficios para a area da
Educacédo Especial, para a construcdo de novos conhecimentos e para abrangéncia de estudos sobre os
estudantes ribeirinhos da Amazdnia amapaense. A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os
procedimentos desenvolvidos durante o trabalho. Vocé tera acesso aos resultados da pesquisa que sera
publicada na monografia final do curso de mestrado, pesquisa esta que néo ira identificar dados pessoais,
videos, imagens e audios de grava¢des dos participantes. Acrescento ainda que vocé tem direito a saber
dos resultados ou de qualquer outra informacéo sobre a pesquisa, basta que vocé envie um e-mail ou
mesmo pelo contato do celular/ WhatsApp solicitando as informac¢8es pertinentes.

PENDENCIA ATENDIDA.
PENDENCIA

1.2 Quanto ao item orcamento financeiro: - Ajustar o item orgamento financeiro, explicitando na Plataforma
Brasil um valor (mesmo que estimado) de gastos com a execucéo da pesquisa, uma vez que todo trabalho
envolve algum tipo de custo (papelaria, gastos com internet etc.).

Resposta da pesquisadora: obrigada pelo apontamento, esta informacé&o foi informada na Plataforma Brasil.

Considerac¢oes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolucdo CNS n® 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado" o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolucdo N°® 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador é
indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apés aprovacio deste
Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; IV - manter

os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou
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digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) ancs apds o término da

pesquisa; V - apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando,

quando ocorridas, a sua mudanca ou interrupcéo. Este relatério final devera ser protocolado via notificacédo

na Plataforma Brasil.

OBSERVACAO: Nos documentos encaminhados por Notificacdo NAO DEVE constar alteragéo no contetido

do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteracées, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informac&es Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2001094.pdf 13:17:06
Qutros Carta_Resposta_versao_01.pdf 23/11/2022 |ILENE DINIZ Aceito

13:16:29 | SACRAMENTO LIMA
Projeto Detalhado/ |PROJETO_COMPLETO_VERSAO_02.p| 23/11/2022 |ILENE DINIZ Aceito
Brochura df 13:15:05 |SACRAMENTO LIMA|
Investigador
TCLE /Termos de |VERSAOO2_TCLE_112022_PROF_ED_| 23/11/2022 |ILENE DINIZ Aceito
Assentimento / ESPECIAL.pdf 13:14:47 |SACRAMENTO LIMA|
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |VERSAOO2_TCLE_112022PROF_REG | 23/11/2022 [ILENE DINIZ Aceito
Assentimento / ENTE.pdf 13:13:32 | SACRAMENTO LIMA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |VERSAOO2_TCLE_112022COORD_PE| 23/11/2022 |ILENE DINIZ Aceito
Assentimento / DAGOGICO.pdf 13:13:19 | SACRAMENTO LIMA|
Justificativa de
Auséncia
Qutros ENTREVISTA_PROFREGENTE. pdf 31/08/2022 |ILENE DINIZ Aceito
00:01:57 | SACRAMENTO LIMA]
Qutros ENTREVISTA_COORDENADOR_PEDA| 30/08/2022 [ILENE DINIZ Aceito
GOGICO.pdf 23:59:07 | SACRAMENTO LIMA]
Qutros DIARIO_CAMPO.pdf 30/08/2022 |ILENE DINIZ Aceito
23:58:56 | SACRAMENTO LIMA]
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 30/08/2022 |ILENE DINIZ Aceito
23:58:03 | SACRAMENTO LIMA]
Declaracéo de CARTA_AUTORIZACAOQO.pdf 30/08/2022 |ILENE DINIZ Aceito
Instituicdo e 23:57:44 | SACRAMENTO LIMA]
Infraestrutura
Cronograma CRONOGRAMA . pdf 30/08/2022 |ILENE DINIZ Aceito
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|Cronograma |CRONOGRAMA.pdf 23:57:27 [SACRAMENTO LIMAl Aceitc

Situacédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo

SAO CARLOS, 09 de Dezembro de 2022

Assinado por:

Adriana Sanches Garcia de Araugjo
(Coordenador(a))
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