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RESUMO: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como outros documentos
atuais que tratam de diretrizes sobre ensino, postula que, tratando-se de ensino de lingua, ndo
devemos nos preocupar tanto com categorizacOes e classificagdes gramaticais, mas sim fazer
com que o estudante aprenda a refletir sobre a lingua em situacGes de producdo e de
interpretacdo de textos, tendo a consciéncia de seu aprimoramento até que chegue a anélise de
natureza metalinguistica. Frente a isso, objetivamos explorar o refinamento lexical de
estudantes, aprendizes de portugués como lingua materna e estrangeira, bem como de
estudantes aprendizes de segunda lingua, mostrando que o caminho para a apreensdo de um
novo idioma ndo se da pela tentativa de traducdo lingua-lingua, mas sim no ambito da
linguagem intra/interlinguistica. O nosso trabalho consiste em identificar ocorréncias
linguisticas, presentes em producles textuais de estudantes e que se caracterizam por
imprecisdes lexicais, as quais chamaremos de deslocamentos. Tais ocorréncias serao
referenciais para a atividade que pretendemos desenvolver no ensino com base nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Teoria das Operagfes Predicativas e Enunciativas
(TOPE), de Antonie Culioli, que defende a significacdo como um processo dindmico, e nao

realizado por meio de valores preestabelecidos.

Palavras-chave: Léxico. Traducéo. Ensino. TOPE.



ABSTRACT: The National Curricular Common Base (BNCC), as well as other current
documents that deal with teaching guidelines, postulate that when it comes to language
teaching, we should not be so concerned with grammatical categorizations and classifications,
but with making the student learn to reflect on the language in situations of production and
interpretation of texts, having the awareness for its improvement until reaching the analysis of
a metalinguistic nature. In view of this, we aim to explore the lexical refinement of students,
learners of Portuguese as their mother tongue and foreign language, as well as second
language learners, showing that the way to the apprehension of a new language is not through
the attempt to translate language-language, but yes within the scope of intra/interlinguistic
language. Our work consists of identifying linguistic occurrences, present in students' textual
productions, which are characterized by lexical inaccuracies, which we will call
displacements. Such occurrences will be references for the activity that we intend to develop
in teaching based on the theoretical-methodological assumptions of Antonie Culioli's Theory
of Predicative and Enunciative Operations (TOPE), which defends meaning as a dynamic

process, and not carried out through values. presets.

Keywords: Lexicon. Translation. Teaching. TOPE.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa objetiva estudar a questdo lexical no ensino-aprendizagem de
linguas. Nosso intuito é o de sugerir caminhos para discutir a capacidade discursiva dos
estudantes, conforme se preconiza, em teoria, nos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN
(Brasil, 2000) e, posteriormente, na Base Nacional Comum Curricular, a BNCC (Brasil, 2018)
— documentos que orientam tanto as atividades escolares de Lingua Portuguesa como as de
Lingua Estrangeira Moderna, as quais defendemos que se instauram na ordem da atividade
epilinguistica, pois a sistematizacdo precisa passar pela reflexdo (Brasil, 2000, p. 28; Brasil,
2018, p. 481).

Como docente de Lingua Inglesa e de Lingua Portuguesa para estrangeiros, o trabalho
com a producdo textual dos estudantes me levou a refletir acerca da construcdo linguistica
destes aprendentes de segunda lingua a medida que seus textos (orais e escritos) apresentavam
nogdes lexicais estranhas ao uso corrente. Tal fato sobre o modo de expressdo dos estudantes
evidenciava que estes, no exercicio da traducdo, pautavam suas construcdes linguisticas em
suas respectivas linguas maternas. Era possivel observar que referido exercicio se fazia por
meio da traducdo palavra-por-palavra, pratica muito comum no ensino de linguas (ainda que
seja, ha muito tempo, criticada).

A aproximacdo com a Teoria das OperacOes Predicativas e Enunciativas (TOPE) nos
possibilitou perceber que, em seus pressupostos, emergia uma reflexdo pertinente aquela que
buscamos para desenvolver o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira (LE), um
refinamento vocabular.

A partir dessas observacdes preliminares, passamos a levantar nosso corpus, composto
de produgdes textuais, em inglés e em portugués, de estudantes universitarios brasileiros e
estrangeiros, respectivamente, e que apresentavam determinadas ocorréncias com escolhas
lexicais que veiculavam, por sua vez, significacdes inusitadas. Observando essas produgdes
textuais, partimos da hipdtese de que essas ocorréncias configuravam deslocamentos, ou seja,
quando temos um uso linguistico de palavras que veiculam uma nogéo préxima em contextos
linguisticos inadequados. Temos, a seguir, 0 exemplo de um trecho, recuperado de um texto

de estudante, e que denominamos, nesta pesquisa, ocorréncia de deslocamento.
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“A sozinha coisa que eu ndo gosto sobre o Brasil é o calor do Brasil. Faz muito

quente aqui no Brasil”.

Escolhemos o deslocamento apresentado para mostrar aos leitores, mais claramente, o
objetivo de nosso trabalho quando dizemos trabalhar com deslocamentos nos textos destes
estudantes. A analise dessa ocorréncia sera desenvolvida mais adiante, em capitulo dedicado a
discussao sobre manipulagoes.

Para a escola, partindo de certo ponto de vista, esses usos poderiam ser considerados
erros. No entanto, no quadro da TOPE, tais ocorréncias podem ser consideradas casos que
estdo na fronteira entre o erro e a gramaticalidade, a medida que se colocam na eminéncia do
dizer. A TOPE nos permite discutir a importancia desses deslocamentos pensando no ensino e
na aprendizagem de producdo textual, uma vez que a linguagem nos proporciona diversas
possibilidades de enunciar, de modo que cada individuo opta por tentar regular sua producédo
linguistica de acordo com suas experiéncias — as quais, por sua vez, estdo ancoradas em
propriedades fisico-culturais diversas, cuja organizacdo depende do arranjo léxico-gramatical
produzido pelo sujeito enunciador.

Principalmente para nos, docentes, € bastante notdria a deficiéncia nos processos de
leitura, compreenséo e producdo de textos pelos estudantes. Lembro-me de ser crianca e estar
na antiga 42 série (hoje 5% ano) do Ensino Fundamental, quando tinhamos “prova” de leitura.
A avaliacdo consistia em ler um trecho de um texto sem gaguejar ou errar nenhuma silaba. Se
assim fizesse, sua nota seria 10. Ficavamos muito nervosos: por mais que sabiamos ler,
éramos “fluentes” em leitura, e esse processo ndo deixava de ser uma avaliacgao.

Voltando a essa memoria, percebo que a pratica daquela época (meados de 1999)
ainda se faz presente nos dias atuais, pois nos era exigido ter uma boa pronuncia e ndo
gaguejar, mas mal sabiamos que tipo de texto leriamos ou do que se tratava o que estdvamos
lendo. N&o nos era provocada uma reflexdo acerca dos textos lidos, dos niveis de linguagem,
das tematicas, dos tipos de textos etc.

Acreditamos que as dificuldades — principalmente a relacionada a producéo de textos
— gue permeiam a rotina escolar dos estudantes de hoje e sempre esta ligada ao fato de que o
ensino de gramatica mudou muito pouco: permanece sendo um ensino descontextualizado da
metalinguagem, com exercicios mecéanicos e identificacdo apenas de fragmentos em frases
soltas, dentre outros aspectos. O trabalho entre a producdo de texto e a gramatica é

desarticulado. N&o se observa um grande avanco em relacdo aos topicos gramaticais —
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continuam sendo abordados a partir da gramética prescritiva. A producgdo de texto, por sua
vez, tornou-se muito modelizada, prendendo-se aos géneros textuais. Muito embora ja se
tenha discutido sobre a relevancia do trabalho com a producdo textual objetivando o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes, o que se observa é que ainda
predominam as préaticas estruturalistas que se pautam nas estabilidades, quer sejam elas as
gramaticais, quer sejam as textuais.

Aproximando essa problematica da TOPE, langamos luz a uma citacdo dos PCN que
remonta nossa teoria e 0 problema apresentado ao descrever, justamente, as expectativas de

competéncias associadas a préaticas de analise linguistica.

Pratica de andlise linguistica [...] Ampliagdo do repertorio lexical pelo
ensino-aprendizagem de novas palavras, de modo a permitir: escolha, entre
diferentes palavras, daquelas que sejam mais apropriadas ao que se quer
dizer ou em relagdo de sinonimia no contexto em que se inserem ou mais
genéricas/especificas (hipdnimos/hiperdnimos) (Brasil, 1998, p. 60-63).

Ainda no que concerne as competéncias para praticas escritas e discursivas, 0s PCN

informam que

Além da escuta, leitura e producdo de textos, parece ser necessaria a
realizacdo tanto de atividades epilinguistica, que envolvam manifestacdes de
um trabalho sobre a lingua e suas propriedades, como atividades
metalinguisticas, que envolvam o trabalho de observacdo, discussdo e
categorizagdo, por meio do qual se constroem explicagdes para 0s
fendmenos linguisticos caracteristicos das praticas discursivas (Brasil,
1998b, p.78)

Se essas competéncias (e muitas outras mais) constam dos PCN desde 1998, pelo
menos, por que persistem, nos dias de hoje, todas as dificuldades na producédo de textos de
nossos estudantes? Este questionamento indica que, de fato, a relagéo proposta na teoria néo
tem se aplicado na pratica.

Também ndo nos diz respeito criticar educadores da educagdo béasica (do Ensino
Fundamental e Médio) e seus métodos. Contudo, pensando acerca dessa problematica, um dos
nossos objetivos (e que nos motivou a fazer essa pesquisa) é buscar caminhos para discutir a
capacidade discursiva dos estudantes pensando em um refinamento vocabular, uma vez que

isso sera exigido pela escola, nos vestibulares, concursos, enfim, no decorrer de sua carreira.
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E importante ressaltar que os deslocamentos denominados na presente pesquisa nao
sdo ocorréncias linguisticas inéditas, visto que esse fato ndo é inédito. Mesmo assim, atribui-
se uma relevancia ao emprega-las como referenciais em praticas linguisticas.

A partir de ocorréncias de deslocamentos, vimos a necessidade de pensar em um
refinamento vocabular dos estudantes, pois nem sempre a escola trabalha nesse ambito. E
concordamos com o que aponta Neves (2019): que a tensdo entre certo e errado &,
normalmente, eleita como carro-chefe da conducdo da preocupacdo com a lingua nativa e,
dessa forma, ndo tem fundamento e ndo tem papel num trabalho com a linguagem
cientificamente fundamentada. Sob o olhar da TOPE, ditas ocorréncias ndo séo vistas como
erros, mas como tragos linguisticos resultantes da criatividade dos estudantes — muito embora
a TOPE ndo tenha uma preocupacdo direta com o ensino, estudos na area acabam se
aprofundando nesta reflexdo, que € o que mais nos interessa para a presente pesquisa. Entéo,
cabe a nos, professores, ativar constantemente a consciéncia de nossos estudantes e orienta-
los sempre a desenvolver um trabalho de construcdo linguistica, aproximando-os, assim, de
um uso linguistico mais adequado. A partir dai, entende-se que o ensino de linguas tem de
fugir da proposicao de moldes, algo predominante nas escolas. Em especial, isso é verificado
no trabalho com a gramatica, feito de forma desvinculada do ensino de producéo de texto.

Levantadas estas questdes, o desenvolvimento de nossa tese se dard por meio da
analise de textos escritos por estudantes estrangeiros de portugués como segunda lingua, bem
como textos de estudantes brasileiros estudantes de inglés como segunda lingua. A énfase da
analise se da, sobretudo, no que denominamos, aqui, deslocamentos lexicais, quando o0s
estudantes realizam uma traducdo baseando-se em suas linguas maternas. Com base na TOPE,
buscaremos refletir sobre esse trabalho de tradugdo levando em consideragdo valores
inusitados encontrados nos textos.

Os capitulos quase sempre sdo divididos em quatro partes. No Capitulo 1, apresenta-se
uma discussao acerca do ensino de traducdo nas escolas, sobretudo a traducéo lingua-lingua,
explorando as estruturas de ensino de traducdo permeadas pela corrente interacional. Para
tanto, apresentamos exemplos de ocorréncias extraidas de producdes de textos de estudantes e
também de paginas de midia social da Internet.

No Capitulo 2, ainda nos dedicando a discusséo sobre tradugdes, nos voltamos para o
ambito das contribuicdes prescritivas, descritivas e interacionais, também levando em

consideracao as comunicativas e cognitivistas, sob a ética do olhar cognitivista.
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J& no Capitulo 3 apresentamos a TOPE, teoria que rege 0 nosso trabalho,
demonstrando as principais atividades que colaboraram para o desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, nos Capitulos 4 e 5 sistematizamos as analises e as manipulacGes que nos
deram sustentacédo ao objetivo e ao desenvolvimento do nosso trabalho, associando-0s com os
principais fundamentos da TOPE. Concluimos a pesquisa observando a confirmacdo de
nossas hipdteses iniciais acerca da relevancia de se trabalhar com a linguagem concebida

como atividade de construcao de significagéo.
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CAPITULO 1
O EXERCICIO DE TRADUCAO

1.1 O exercicio de traducao no contexto escolar

No ensino de inglés, por meio de nossa experiéncia em sala de aula, € possivel afirmar
gue os estudantes empregam muito a técnica de traducéo lingua-lingua, ou seja, eles pensam
em portugués para, depois, pensar ou pesquisar um verbete em inglés, por exemplo. E 0
resultado dessa préatica é o emprego de palavras cujo sentido ndo se identifica nos contextos
em questdo. E importante considerar que na lingua materna (LM) também ocorrem casos
semelhantes a este: seriam o0s casos de traducgdes intralinguisticas, quando os estudantes
empregam palavras inadequadas ao contexto, muitas vezes com 0 objetivo de demonstrar
niveis de erudi¢do em suas producdes textuais.

Como exemplo, podemos citar o emprego da palavra gender, observada em producdes
textuais cuja tematica se refere a gostos/hobbies. Assim, ao desejar falar sobre seus géneros
de musica favoritos, o estudante emprega a palavra gender, que em inglés significa género
masculino/feminino e ndo remete a género em seu sentido amplo, referindo-se a um
determinado tipo ou estilo de mdsica. Segundo o Dicionario Cambridge (Cambridge
University Press), gender significa “the physical and/or social condition of being male or

female”.! A titulo de exemplo, no Dicionario, o verbete é aplicado em duas frases:

» Does this test show the gender of the baby?
« Discrimination on the basis of race, gender, age or disability is not
allowed (CAMBRIDGE UNIVERSITY PRESS, 2024).

Ou seja, esse género usado para se referir a género de musica, em inglés, é usado
como género relacionado a condicao fisica e social do ser feminino ou masculino. Tal como
demonstrado nos exemplos: (1) “Este teste mostra o sexo do beb&?”; e (2) “Nao ¢é permitido
discriminagdo com base em raca, sexo, idade ou deficiéncia”. Observamos, assim, que 0 Uso

do termo gender se limita a falar de condigdes fisicas ou sociais de pessoas, e ndo se destina a

! CAMBRIDGE UNIVERSITY PRESS. Dicionario Cambrigde. Verbete ‘“gender”. Disponivel em:
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/gender. Acesso em: 01 mar. 2024.

23


https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/gender

ser empregado para falar de género musical — ao que seria mais apropriado genre, kind, type
etc. O exemplo (1) mostra o que é uma traducéo feita a partir da técnica lingua-lingua, método
ndo natural considerado ndo adequado para aprendizagem de linguas. Trata-se do que Selinker
(1972) chama de interlingua: a interferéncia da LM na aprendizagem de outro idioma —
dependendo da idade do aprendiz, a LM j& estd bastante enraizada, dificultando, assim, a
aprendizagem de linguas pelo método natural, aquele mesmo de quando aprendemos a nossa
LM.

A critica ao método de traducdo lingua-lingua ja é tdo corrente que figura entre os
temas de humor. Trazemos, a continuagdo, um exemplo desse jogo de linguagem que pode ser
feito intencionalmente por alguém que é fluente em inglés e que sabe que ocorréncias como

essa podem causar um efeito de humor e criatividade.

3razilian Gifts §

Figura 1 “It’s just a little remember” (expressio “E s6 uma lembrancinha”)

Fonte: reproducdo Greengo Dictionary/Instagram @greengodictionary. Acesso em: 01 mar. 2024,
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Além de trazer algumas ocorréncias engracadas para 0s amantes de linguas, a pagina
Greengo Dictionary tem como propdsito fazer tradugdes de expressdes ou girias do Brasil na
tentativa de que os “gringos” possam compreender o que nao esta nas gramaticas € nem nos
dicionarios. Compreendemos que embora essas manipulacfes de traducdes sejam da mesma
natureza, elas tém intencGes distintas. Ou seja, as ocorréncias de estudantes escolhidas por nos
como corpus deste trabalho s&o manipulagbes inconscientes, tal como observaremos mais
adiante, no Capitulo dedicado as andlises. J4 0 exemplo da expressao “just a little remember”
(Figura 1) nos traz uma ocorréncia que é provocada conscientemente pelo falante. Alem do
mais, podemos dizer que é provavel que o sujeito que faz esse tipo de provocacdo seja um
bom entendedor da lingua — neste caso, do inglés, pois ele sabe que a ocorréncia traz
comicidade aqueles que sdo adeptos a se aventurar nas linguas e nos sentidos. Ha uma
diferenca quando uma ocorréncia € institucionalizada e a outra ndo. E, uma a uma, constroi-se
um grau de proficiéncia parcial por um lado e, por outro, a fluéncia. Muito embora as duas
manipulacfes sejam da mesma natureza: lingua-lingua.

Ao analisar a ocorréncia da Figura anterior temos, como tentativa de manipulagéo, a
traducdo da expressdo “é so6 uma lembrancinha” referindo-se a algum presente que talvez nédo
seja de valor alto em relacdo ao preco, mas que guarda o0 sentimento de que a pessoa se
lembrou de vocé em alguma ocasido e ndo quis deixar essa lembrancga passar em branco. Para
fazer essa traducdo, o sujeito utilizou o verbo remember (lembrar-se) antecedido por um
adjetivo cuja classe é um diminutivo — little, que se refere a algo pequeno ou a um pouco de —
junto do verbo remember, conformando um sentido para “lembrancinha” ou “pequena
lembrancga”. Sintatica e gramaticalmente, para uma boa compreensdo, poderiamos empregar,
do inglés, termos como souvenir ou gifts para remeter a “lembrancinha”. Mas a intencdo do
sujeito manipulador foi, justamente, a de brincar com a lingua e seus significados, talvez
fazendo com que um estrangeiro que tem o inglés como LM passe pelos trés niveis varias

vezes, tentando decifrar o sentido.

1.2 A traducéo lingua-lingua: principios descritivistas

As questdes sobre o método de traducdo lingua-lingua apresentadas na secéo anterior
encontram sustentacdo em principios prescritivistas e descritivistas, cujos parametros
normativos e estruturalistas, respectivamente, ttm como unidade de analise o nivel oracional e

suas partes — quer sejam esses parametros tomados como classes de palavra ou como
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sintagmas. Observam-se, assim, as formas e fungdes buscando compreender a estrutura
linguistica. No ensino de lingua, essas diferentes perspectivas, que partem de distintas
concepcdes de linguagem, se misturam na medida em que se observam as partes que
compdem as oracOes ou 0s sintagmas.

A problemaética logica-filosofica envolvida na concepcdo da linguagem vista como
expressdo do pensamento, a partir da qual se identificam as categorias do pensamento e as
categorias da linguagem, pauta-se em principios prescritivistas e considera a oracdo como
unidade de anélise, tal como se propde na gramatica de Port-Royal, composta pelo sujeito e
pelo predicado definidos, respectivamente: o sujeito é o ser de quem se diz alguma coisa e 0
predicado é aquilo que se diz a respeito do sujeito. Além disso, a gramética de Port-Royal
parte do pressuposto de que a lingua, como imagem do pensamento, exprime juizos, e que
suas diversas realizages se ddo conforme esquemas logicos universais. “Se a lingua ¢
racional para bem representar e refletir o pensamento, entdo a lingua é o espelho do
pensamento” (Arnauld; Lancelot, 2001, p. 6).

A morfologia e a sintaxe correspondem aos preceitos l6gicos das operaces de
conceber e julgar. Nessa perspectiva, relacionam-se as operacdes de conceber e julgar
relativas, respectivamente, as operagdes que sustentam a morfologia e a sintaxe. Trata-se,
pois, em um primeiro raciocinio, da identificacdo das substancias presentes no mundo e, ao
mesmo tempo, do reconhecimento de classificagdo entre tais substancias. Nessa mesma
direcdo, explicam-se, na gramatica, as classes de palavras. Em um raciocinio seguinte,
constitui-se 0 modo de julgamento sobre o que se concebe, o0 que implica a construcdo da
proposicdo. Conforme ja mencionado anteriormente, essa construcdo se compde pelo sujeito e
seu atributo. A proposicao logica coincide, assim, com a unidade oracional proposta pelos

estudos sintaticos.

[...] um chamado sujeito, que € aquilo de que se afirma algo, como terra;
0 outro, chamado atributo, que é o que se afirma, como redonda — além
da ligacdo entre esses dois termos: é. Ora, é facil ver que os dois termos
pertencem propriamente a primeira operagao do espirito, porque é o que
concebemos e é o objeto de nosso pensamento, e a ligacdo pertence a
segunda, que pode ser considerada propriamente como a a¢éo de nosso
espirito e a maneira pela qual pensamos (Arnauld; Lancelot, 2001, p. 30,
grifos do original).

A partir da citacdo anterior, de acordo com os gramaticos de Port-Royal, ha trés
operacdes em nosso espirito: conceber, julgar e raciocinar. A primeira € apenas o olhar de
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nosso espirito sobre as coisas; a segunda diz sobre afirmar que uma coisa que se concebe é tal
ou ndo é tal, como quando se afirma, depois de ter concebido o que é a Terra e 0 que é
redondo, que a Terra é redonda; por fim, ja na terceira, é usar dois julgamentos para produzir
um terceiro, quando, por exemplo, se conclui que “a paciéncia é louvavel” (op. cit., p. 30).

Neste modelo, a questdo linguistica ndo é o centro, e sim a pedra filosofal da
expressdo do pensamento. Isso justifica 0 modo como questdes linguisticas ou gramaticais
vao ser abordadas. Por exemplo: o substantivo explica-se em relacdo ao o que € substancial no
mundo; o sujeito refere-se aos seres sobre 0s quais se diz algo etc. Ainda que se considere 0
sujeito, a medida que se olha para 0 seu modo de pensar, esse sujeito se distancia das
abordagens discursivas, dado que é tomado como uma unidade estatica. O substantivo e
substancia (a morfologia e a sintaxe) se apoiam em preceitos ldgicos, e cada uma corresponde
as operacOes de conceber a morfologia. Por exemplo: as classes de palavras se compondo
morfologicamente e a sintaxe atuando na operacéo de julgar.

Na relacdo com referidas abordagens prescritivistas, a linguistica surge com um olhar
cientifico a fim de observar a linguagem, tomando a lingua como objeto de estudo. Neste
ponto, ndo podemos deixar de mencionar os principios estruturais oferecidos por Saussure
(1973, p. 141) ao afirmar que “a lingua ¢ uma forma, e ndo uma substancia”. O estudioso
estabelece que a lingua seria vista como forma e a fala como uma substéncia. Assim sendo, 0
mestre genebrino diz que a forma deve ser compreendida como esséncia, e a substancia como
circunstancial. E neste sentido que o estruturalismo saussuriano esta ligado ao formalismo,
por observar a lingua em sua forma, como objeto descontextualizado.

E quando se fala em Saussure, ndo podemos deixar de falar de Benveniste e de sua
contribuicdo para com os estudos estruturalistas. Enquanto Saussure se centrou em regras e
convengdes que permitem que a lingua opere, Benveniste, como seu “discipulo”, defendeu a
ideia de que, na lingua, as unidades constituintes ndo tém existéncia por si s6, mas apenas em
funcdo das relacOes que estabelecem entre si. O seu principio fundamental € o de que a lingua
constitui um sistema no qual todas as partes sdo unidas por uma relagdo de solidariedade e de
dependéncia (Benveniste, 1995).

Dessa forma, o estruturalismo trafega na contramdo dos estudos de gramaéticas
propostos pela gramatica tradicional. Enquanto a gramatica tradicional defende a nocdo, o
estruturalismo defende a funcdo e a posi¢do. Assim sendo, as unidades da lingua ndo tém

existéncia por si s6 (conforme a gramética tradicional afirma), mas sim em funcdo de suas
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relacfes e oposi¢cdes. Na visdo estruturalista, uma palavra é aquilo que as outras palavras do
sistema n&o sé&o.

Entdo, a partir disso, o estruturalismo vai trabalhar junto da gramatica tradicional, mas
ndo vai substitui-la. E isso s6 é possivel porque a unidade de andlise é muito proxima — a
relacdo bipartida entre sujeito e predicado vai ser observada, também, na relacdo nominal
(sintagma verbal e nominal).

Nesta toada, todo contetdo seré trabalhado de uma maneira mais estrutural — prefixo e
sufixo, por exemplo. Isso surge ndo como uma nova proposta: chega mais como uma
metodologia, e ndo como uma concepc¢do. Tudo isso ajuda a observar como as unidades
linguisticas se estruturam.

As definicBes tradicionais se repetem, e iSSO se soma aos principios estruturais para
ajudar a observar como essas abordagens se estruturam, gerando um agregado (e ndo uma
substituicdo) de concepgdes, como ja alertamos anteriormente. Com isso, a producédo de texto
também acaba perseguindo as estruturas textuais da mesma forma como também temos esses
modelos estabelecidos nos processos de ensino de gramatica, dentro das escolas.

Na escola, tal como se observa com as diferentes distribuicGes, verifica-se que 0s
estudos das gramaticas tradicionais se mantém e, paralelamente, a eles vdo se agregando
outras perspectivas, ponto em que encontramos as contribui¢des do estruturalismo quando nos

referimos a trabalhos gramaticais.

1.3 A traducéo lingua-lingua: principios descritivistas em contexto

Ainda sob os fundamentos prescritivistas — porém sem perder de vista as estruturas
linguisticas em contextos, logo, sob a ética de uso —, propagou-se o ensino instrumental,
conduzido, no Brasil, em especial, pelos estudos de Celani (1997). Naquela época, anos 1980,
havia grande necessidade, por meio das universidades, de atualizacdo das informacdes de
diferentes areas e de traducdes de muitas publicacfes. Frente a essa necessidade, comegou
uma grande cobranca, mediante os departamentos universitarios brasileiros, para que
professores, sobretudo os de lingua inglesa, ministrassem cursos nas areas técnicas de
Ciéncias e Tecnologia. Entretanto, ndo era possivel encontrar profissionais capacitados e
materiais dessa natureza para referidos cursos.

ApO6s muitas pesquisas coordenadas por Celani (1997), criou-se a disciplina de “ensino

instrumental de linguas”, que foi incluida no curriculo da maior parte das universidades do
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pais. Essa disciplina preconizou o ensino de leitura e interpretacdo textuais, sobretudo de
textos académicos, segundo apontaram Ferreira e Rosa (2008), e o ponto de partida, para tanto
e por conta da natureza técnica do contexto, é estrutural. O foco desse conceito € 0 ensino
voltado para as necessidades mais imediatas dos estudantes, principalmente as profissionais.

Embora tenhamos mencionado que Celani (1997) coordenou as pesquisas sobre esse
ensino em meados de 1980, Franchi (2002) nos mostra que, desde Saussure e seu enfoque
sobre o sistema linguistico, ja era possivel observar as premissas do ensino instrumental.

Como nossa énfase reside no ensino de inglés e portugués como segunda lingua,
enquanto professora atuante me autorizo a afirmar que, no que concerne a LE, o ensino
instrumental fincou raizes em nossa sociedade ha tempos.

Dentre os pontos positivos desse ensino destacamos dois: i) ele vai ao encontro das
necessidades dos estudantes, capacitando-os, em um curto periodo, a ler e compreender o
essencial para o desempenho de determinada atividade; e ii) o instrumental ndo visa apenas a
apresentacdo de um vocabulario técnico da area em estudo, mas implica a utilizacdo de
diversas estratégias para reunir esfor¢os e atingir os objetivos que os cursos propdem — uma
dessas estratégias talvez seja o estudo do vocabulario de forma contextualizada e significativa,

condizente aos objetivos de cada disciplina.

A abordagem preconizada no ensino do idioma estrangeiro é a da leitura
instrumental devido a sua maior viabilidade no contexto educacional da
escola publica e a mais socialmente justificavel, pois atenderia a necessidade
da maior parte dos estudantes brasileiros: a de prepara-los para o vestibular
bem como para provas de admissdo aos cursos de pds-graduacdo (Brasil,
1999, p. 15 apud Cardoso, 2012, p. 50).

Em relacdo ao ensino proposto pela abordagem ora apresentada — e considerando o
foco de nosso trabalho no exercicio da traducdo —, parece-nos que o ensino instrumental € um
método de traducdo que se aplica melhor a uma das competéncias/habilidades de linguagem,
gue € a leitora, acabando por separar as habilidades do ler/escrever, ouvir/falar, priorizando
uma em detrimento da outra. Os estudantes trabalham com contextos modelizados e, dessa
forma, ndo desenvolvem a fluéncia.

Os parametros de traducdo sob as perspectivas mencionadas, ainda que estejam muito
presentes no ensino, ndo tém, em seu horizonte, o desenvolvimento da competéncia
discursiva. Destarte, perdem forga, uma vez que ndo atendem aos objetivos do processo de

ensino-aprendizagem de lingua quando passam a priorizar o exercicio da producao textual.
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1.3.1 A interlingua

Para que possamos perseguir o0 objetivo de nosso trabalho, é de essencial importancia
falar sobre o conceito de interlingua, cunhado por Larry Selinker em 1972. O conceito seria
mais bem-explicado se pensassemos em uma régua com trés pontos: inicio, meio e fim. O
inicio é a nossa LM, o meio é a interlingua e o fim é o objetivo de adquirir uma segunda
lingua, seja ela qual for. Entdo podemos dizer que a interlingua é um estagio intermediario
entre a lingua materna (L1) e as linguas aprendidas pelos estudantes (L2). Tomemos como

exemplo a ocorréncia apresentada a seguir.

(01) In conclusion, the social media have advantages and disadvantages, how

every thing in life [...].2

E importante relembrar que nossa intengdo ndo é apontar erros, mas sim refletir acerca
da metalinguagem utilizada pelos estudantes. Logo, analisando a ocorréncia (01), vamos nos
atentar ao contexto que circunda a palavra em destaque, how, sem olhar para quaisquer outros
fendmenos gramaticais.

A frase produzida na ocorréncia (01) habita um contexto de escrita em que o estudante
escrevia sobre vantagens e desvantagens das midias sociais. Numa tradugdo direta para o
portugués, temos: “As midias sociais tém vantagens e desvantagens, como tudo na vida”.
Nosso grifo se aplica a palavra how, que em inglés é usada ndo s6 em frases interrogativas,
para perguntar, mas também para explicar e expressar surpresa. Porém, o valor que
acreditamos ter sido o intencional na ocorréncia é o de “como”, favorecendo uma ideia
comparativa (como, igual a, como se, tal como etc.). Na lingua inglesa ha algumas
possibilidades, como “like” e “as”. Usamos “like” para comparar objetos e para dizer da
aparéncia, de comportamentos e de situacdes. Por exemplo: “She shines like the sun” (“Ela
brilha como o sol”). Ja “as” tem seu uso em outros contextos, como para falar de profissoes.
Por exemplo: “He Works as a pilot”. O termo “as” também pode ser empregado para
comparar duas pessoas ou duas coisas que sdo idénticas. Por exemplo: “You can play tennis
as well as me”. Usa-se também para expressar sentido de conformidade. Por exemplo: “As
you said, it’s over!”. Portanto, podemos dizer que a ocorréncia (01) estaria melhor

contextualizada se fosse empregado o 1éxico “like”.

2 Trecho de texto recuperado do corpus de analise (cf. Anexo D).
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Como podemos buscar explicar o porqué dessa ocorréncia? No viés culioliano da
atividade epilinguistica, podemos dizer que isso ocorre porque a metalinguagem do estudante
é constituida por informacdes do portugués, e ndo do inglés — o que, para Selinker (1972),
nada mais é do que a manifestacdo natural do sistema da LM internalizada pelo estudante-
aprendente. Tanto Selinker (1972) como Culioli (1999a; 1999b) n&o atribuem a essas
ocorréncias a estigma do erro. A diferenca entre eles se da quando Culioli (1999a; 1999b)
trata a origem dessas ocorréncias como de ordem linguistica, enquanto Selinker (1972)
apresenta uma observacdo mais didatica. Mesmo assim, ao final, o objetivo convive sob o
mesmo Viés: o da atividade epilinguistica do sujeito que enuncia.

Trazendo a visdo de outros tedricos, Checchia (2002) afirma que

A traducdo é um processo natural, que sempre acontece, mesmo quando ndo
explicitamente. Estamos sempre traduzindo, pois traduzir é entender o que
estd sendo comunicado. Como a linguagem varia de acordo com suas
fungdes sociais, quando interpretamos as mensagens transmitidas, estamos
traduzindo (Checchia, 2002, p. 81).

A Figura a seguir ilustra esse processo.

: _\‘ ______CONTATO:
= Errado nao taf
@greengodictionary

1IN

THLAE

-

Figura 2 “Seeing excellent land”, em stories publicado pelo perfil @greengodictionary no Instagram

Fonte: reproducdo Greengo Dictionary/Instagram. Acesso em: 19 ago. 2021
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O exemplo da Figura 2 nos mostra uma tentativa de traducdo equivocada em relacdo a
sua real intencdo. O que era pra ser uma tradugdo de um andncio de venda de um terreno
acabou culminando em um deslocamento verbal. No andncio, coloca-se primeiro o verbo em
portugués, “vendo”, e depois em inglés, “seeing”. Normalmente, anincios de venda de casas,
terrenos etc. sdo descritos com “vende-se”. Neste caso, talvez, ndo haveria esse deslocamento,
mas como 0 anunciante optou por usar a primeira pessoa, “vendo”, que ao traduzir ao pé da
letra ficou entendido como “vendo” no gerindio do verbo “ver”. Ou seja, a semantica — €,
consequentemente, a intengédo — foi ressignificada.

A arte da traducdo exige muito estudo e muita pratica para além de alguns fatores que
possam frear esse desafio, como vocabulario limitado e falta de atividades dindmicas e
atrativas que ndo priorizam somente a gramatica. Sabemos que, além da parte estrutural, a
lingua dispde, em sua composi¢do, de uma diversidade de fatores fisico-socioculturais que
dificultam a traducdo. Isso porque lingua e cultura sempre estdo interligadas, e esse
conhecimento nos auxilia em tentativas de praticas de traducGes e no ensino destas aos

estudantes.

1.4 A traducao revisitada: principios interacionais

Os métodos de traducdo pautados em abordagens prescritivistas ou descritivistas serdo
revistos por novas propostas curriculares que pontuam a relevancia da abordagem interacional
no ensino e aprendizagem de lingua a medida que se objetiva desenvolver a capacidade
discursiva dos estudantes. Tais propostas se constituem pelas contribuicBes advindas da
Ciéncia Linguistica, e apropriam-se de pressupostos tedrico-metodoldgicos interacionais, nem
sempre condizentes, oscilando entre fundamentos discursivos e cognitivos. Ressaltam-se,
assim, no trabalho com a linguagem — e, por sua vez, no trabalho com a traducdo —, tanto
questdes relativas as competéncias e habilidades, quanto questdes relacionadas aos aspectos
sociais e culturais. A somatdria dessas perspectivas pode ser observada tanto nos PCN quanto
na BNCC.

A partir do que preconizam os PCN (Brasil, 2000), o ensino precisa estar pautado no

método “natural” de aquisi¢@o e aprendizagem da lingua materna no que concerne o estudo de
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uma segunda lingua. E possivel destacar duas propostas, recuperadas dos PCN do Ensino
Médio referentes ao ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (Brasil, 2000):

[...] * Escolher o vocabulo que melhor reflita a ideia que pretende comunicar;
» Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada
em razédo de aspectos sociais e/ou culturais (Brasil, 2000, p. 28).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), no campo das competéncias para 0 ensino

médio em relacdo ao ensino de linguagem, ,temos como diretrizes

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

[...] 4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico,
cultural, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes
identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade (Brasil, 2018, p. 490).

No rol de competéncias especificas e habilidades em Linguagens e suas Tecnologias

no Ensino Médio, a BNCC edifica, como primeira, a seguinte:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcao
e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo (Brasil, 2018, p. 491).

Essas competéncias especificas indicam que, durante o Ensino Médio, os jovens
devem desenvolver uma compreensdo e uma analise mais aprofundadas e sistematicas do
funcionamento das diferentes linguagens. Além disso, a Base prevé que os estudantes possam
explorar e perceber os modos como as diversas linguagens se combinam de maneira hibrida
em textos complexos e multissemidticos, para ampliar suas possibilidades de aprender, de
atuar socialmente e de explicar e interpretar criticamente os chamados atos de linguagem
(Brasil, 2018, p. 491).

Levantamos, a continuagdo, as cinco habilidades que sustentam a “competéncia

especifica 17, que acabamos de mencionar.
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Habilidades

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producdo e circulagdo
de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas
em funcgéo de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visbes de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes
midias, ampliando suas possibilidades de explicacdo, interpretacdo e
intervencdo critica da/na realidade.

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e
produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais,
verbais, sonoras, gestuais).

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus
funcionamentos, para a compreensdo e produgdo de textos e discursos em
diversos campos de atuacgéo social.

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remediacéo
de producBes multissemidticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo
diferentes modos de participagéo e intervencao social (Brasil, 2018, p. 491).

Pautando-se em documentos curriculares como a BNCC, é possivel afirmar que o
conceito de competéncia se refere a um conjunto de saberes e conhecimentos inerentes ao
docente, o que Ihe permite agir e se ajustar frente as diferentes situaces que assume nas salas
de aula. Para Perrenoud (2000), a competéncia é a capacidade de agir com eficacia em
determinada situacdo, apoiada em saberes e conhecimentos, mas sem se limitar somente a
eles. Pela forma como se apresenta o conjunto de competéncias em tais propostas de ensino,
observamos uma juncdo de perspectivas comunicativas e cognitivistas® que, embora distintas
guanto a seus fundamentos, apresentam-se lado a lado, sem que tais incoeréncias sejam
atestadas no contexto escolar.

Consideramos muito relevante, no entanto, estabelecer tais quadros teorico-
metodoldgicos e suas implicacbes para 0 ensino-aprendizagem de linguas. Nossas
consideracBes se apoiam em Franchi (1992), que nos apresenta uma discussdo consistente
sobre estas duas grandes perspectivas — a comunicativa e cognitivista —, a partir das quais

convergem diferentes modelos. O autor afirma que

certamente a linguagem se utiliza como instrumento de comunicacéo,
certamente comunicamos por ela, aos outros, nossas experiéncias,
estabelecemos por ela, com os outros, lagos “contratuais” por que
interagimos e nos compreendemos, influenciamos os outros com nossas
opcoes relativas ao modo peculiar de ver e sentir 0 mundo, com decisdes
consequentes sobre 0 modo de atuar nele. Mas, se queremos imaginar esse
comportamento como uma “acao” livre e ativa e criadora, suscetivel de pelo

3 Cf. Franchi (1996).
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menos renovar-se ultrapassando as convengdes e as herancas, processo em
crise de quem é agente e ndo mero receptaculo da cultura, temos entdo que
aprendé-la nessa relagdo instavel de interioridade e exterioridade, de dialogo
e soliléquio: Antes de ser para a comunicacdo, a linguagem é para a
elaboracdo; e antes de ser mensagem, a linguagem é constru¢do do
pensamento; e antes de ser veiculo de sentimentos, ideias, emocoes,
aspiragdes, a linguagem € um processo criador em que organizamos e
informamos as nossas experiéncias (Franchi, 1992, p. 25).

Das possiveis vertentes interacionais que poderiam ser citadas como referenciais
presentes nas propostas curriculares citadas e, ao mesmo tempo, ser reconhecidas como
filiadas a concepgdo comunicativa ou a concepcao cognitivista, nossas discussdes pautar-se-
do pelos estudos enunciativos, considerando Benveniste, por um lado, como pertencente ao
primeiro grupo (da concepcdo comunicativa), e, em contrapartida, Culioli, como pertencente
ao segundo grupo (da concepcdo cognitivista). No mais, a medida que nosso referencial
tedrico se fundamenta em Culioli e em sua proposta linguistico-cognitivista, apontaremos as

especificidades desse quadro tedrico em relacdo a outras perspectivas cognitivistas.

1.4.1 A traducdo sob os principios interacionais pautados por Benveniste

Emile Benveniste foi pioneiro ao desenvolver uma teoria enunciativa que une o sujeito
e o discurso. Em um capitulo de uma de suas obras mais importantes intitulado “O aparelho
formal da enunciacdo”, Benveniste (1995, p. 82) afirma que “[...] a enunciagdo é este colocar
em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacdo”. Ou seja, o discurso ¢ a
manifestacdo da linguagem, da enunciacdo. Ele também fala sobre a subjetividade da
linguagem, aquilo que coloca o locutor como sujeito enunciador. Para o autor, a linguagem é
a condicdo para a existéncia do “eu” na medida em que ele s6 ¢ formado através da
possibilidade de o locutor se propor como sujeito. Afirma, ainda, que o “eu” s6 podera existir
se tiver a presenca do “tu”, ou seja, do par eu-tu. Além do mais, Benveniste (1995) coloca o

homem em oposi¢do a natureza, aduzindo que

A linguagem esta na natureza do homem, que ndo a fabricou. Inclinamo-nos
sempre para a imigracdo ingénua de um periodo original, em que um homem
completo descobriria um semelhante igualmente completo e, entre eles,
pouco a pouco, se elaboraria a linguagem. Isso é pura ficcdo. Ndo atingimos
nunca o homem separado da linguagem e ndo 0 vemos nunca inventando-a
(Benveniste, 1995, p. 285).
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Essa oposigéo entre 0 homem e a natureza precisa ser pensada como uma oposic¢ao do
homem aquilo que ja é dado pela natureza de sua forma de uso definitiva — por exemplo,
guando pensamos em objetos concretos, compreender que a chave de fenda, o0 moinho e a
roda ndo estdo na natureza na medida em que ndo sdo fabricados. Assim sendo, ndo se
concebe um homem sozinho no mundo, pelo contrério, um homem é sempre encontrado
falando com outro homem. Ou seja, 0 homem é um ser de linguagem, € ndo um ser que
instrumentaliza a linguagem. Nas palavras do autor, “[...] € na linguagem e pela linguagem
gue o homem se constitui como sujeito, porque so a linguagem fundamenta na sua realidade,
que ¢ a do ser, o conceito de ego” (Benveniste, 1995, p. 286).

Somente com a reciprocidade é que se pode tornar efetivo o par eu-tu, ou seja, o “eu”
SO vai existir, de fato, se o “eu” tiver o “tu”. E a partir do momento em que o locutor se
enuncia como sujeito, quando colocado como um “eu”, ele tem a capacidade de se apropriar
de toda a lingua.

Ainda que ndo faga parte da corrente enunciativa — e muito embora Benveniste ndo
esteja sintonizado na mesma reflexdo dos l6gicos quanto aos atos de fala —, o autor reconhece
gue ha enunciados que denotam mais atitudes do sujeito, relacionando, assim, além dos
verbos de dizer, 0 emprego da primeira pessoa. Por exemplo, quando opde eu prometo a ele
promete, eu juro a ele jura, o autor pretende demonstrar que ndo sdo somente os verbos de
dizer que denotam um enunciado subjetivo. Para além disso: ha também o emprego da
primeira pessoa. Desse modo, Benveniste (1995) ressalta suas divergéncias quanto a
abordagem logica, que considera os verbos de dizer como suficientes para a constituicdo de
enunciados que demonstram atitudes do sujeito.

A teoria dos atos de fala, proposta por Austin (1962) e Searle (2002), toma como
pressuposto a teoria pragmatica de Wittgenstein (1979), segundo a qual o uso das palavras em
diferentes interagdes linguisticas que determinam seu sentido.

Podemos chamar de atos de fala toda acdo que é realizada por meio do dizer. Ou seja,
ha sentencas que, na verdade, sdo acdes. Por exemplo: dizer é fazer na medida em que, ao
proferir algo, estou simultaneamente realizando uma acdo. O sucesso dessa a¢do néo depende
apenas do sujeito que a profere, mas de toda situagdo e das condicbes ao redor dele.No que
concerne aos atos de fala, temos trés dimensdes: a do ato locucionario, de dizer algo; a do ato
ilocucionario, que realiza uma acéo; e a do ato perlocucionério, quando ha a intencdo de

provocar, nos ouvintes, certos efeitos, como os de provocar, de convencer etc.
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A partir das dimensOes citadas anteriormente, trataremos da seguinte afirmagéo,
proferida no contexto de uma reunido: “O escritorio estd escuro, ndo acham!?”. Nesse caso, ao
dizer que “o escritorio estd muito escuro”, o locutor ndo sé tem a intencdo de confirmar a
situacdo, mas também de provocar uma atitude nos ouvintes, para que se acendam as luzes.

No exemplo anterior, podemos observar que, ao falar, os individuos executam atos
diversos — 0 que seria representado pelo ato ilocucionario de pedir ou manifestar um desejo.

Trask (2004) nos traz um trecho resumido em que conceitua os atos de fala.

Ato de fala (speech act) — uma tentativa de fazer alguma coisa simplesmente
falando. H& uma quantidade de coisas que podemos fazer, ou tentar fazer,
apenas falando. Podemos fazer uma promessa ou uma pergunta, ordenar ou
exigir que alguém faca alguma coisa, fazer uma ameaga, dar nome a um
navio, declarar duas pessoas marido e mulher, e assim por diante. Cada uma
dessas coisas € um ato de fala especifico (Trask, 2004, p. 42).

Em relacdo aos atos de fala, pode-se observar que a linguagem é o enunciado
efetivamente realizado por um falante em uma determinada situacdo, com a intencdo de
produzir algum efeito sobre o outro.

Embora Benveniste (1995) relacione uma dada forma enunciativa a uma atitude do
sujeito, quando discute a presenca da subjetividade na enunciacdo sua abordagem se distancia
da proposta dos atos de fala, a medida que estes ndo tratam 0s enunciados como acdes
praticadas pelos sujeitos, tendo em vista a promocéo de efeitos de sentido no ouvinte.

Neste quadro enunciativo proposto por Benveniste (1995), a traducdo sera concebida

segundo os parametros do que se estabeleceu como forma e como sentido na linguagem.

A conversdo do pensamento em discurso se assujeita a estrutura formal do
idioma considerado, isto é, a organizag&o tipologica que, segundo a lingua,
faz predominar tanto o gramatical quanto o lexical. No entanto, falando
grosseiramente, o fato de que se pode “dizer a mesma coisa” numa como
noutra categoria de idiomas a prova, por sua vez, da independéncia relativa
do pensamento e ao mesmo tempo de sua modelagem estreita na estrutura
linguistica. A reflexdo sobre este fato notavel parece clarear a articulacdo
tedrica que no6s nos esforcamos por estabelecer. Pode-se transpor
semantismo de uma lingua para o de uma outra, “salva veritate”; é a
possibilidade da traducéo; mas nédo se pode transpor o semioticismo de uma
lingua para o de uma outra; é a impossibilidade da traducéo. Atinge-se aqui a
diferenca entre o semidtico e o seméantico. No entanto, que a traducéo se
torne possivel como processo global é também uma constatacdo essencial.
Este fato revela a possibilidade que temos de nos elevarmos além da lingua,
de abstrai-la, de contempla-la, ainda que utilizando-a em nossos raciocinios
e em nossas observac@es. A faculdade metalinguistica, a que os Idgicos tém
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estado mais atentos do que os linguistas, é a prova da situagdo transcendente
do espirito “vis-a-vis” da lingua em sua capacidade semantica. Esses dois
sistemas se superpdem assim na lingua tal como a utilizamos. Na base, h4 o
sistema semidtico, organizacao de signos, segundo o critério da significacao,
tendo cada um destes signos uma denotacdo conceptual e incluindo numa
sub-unidade o conjunto de seus substitutos paradigmaticos. Sobre este
fundamento semidtico, a lingua-discurso constr6i uma semantica propria,
uma significacdo intencionada, produzida pela sintagmatizacdo das palavras,
gue cada palavra ndo retém sendo uma pequena parte do valor que tem
enquanto signo. Uma descricdo distinta é entdo necessaria para cada
elemento segundo o dominio no qual esta encaixado, conforme é tomado
como signo ou como palavra. Em outros termos, é necessario tracar uma
distincdo no interior do dominio semantico, entre a multiplicidade indefinida
das frases possiveis, quer por sua diversidade, quer por sua possibilidade de
se determinarem umas pelas outras, e o0 nimero sempre limitado, ndo sé de
lexemas utilizados como palavras, mas também dos tipos de esquemas
sintéaticos a que necessariamente a linguagem recorre. Este é o duplo sistema,
constantemente em acdo na lingua, e que funciona tdo velozmente, de um
modo téo sutil, que exige um longo esfor¢o de analise e um longo esforco
para dele se desprender, se se quer separar 0 que é do dominio de um e do
outro. Mas no fundo de tudo estd o poder significante da lingua, que é
anterior ao dizer qualquer coisa (Benveniste, 1995, p. 233).

1.4.2 A traducdo sob a Gtica dos principios interacionais propostos por Culioli

Antoine Culioli, autor que da luz a TOPE - referencial tedrico-metodolégico em que
pautamos nosso trabalho —, afirma que a linguagem é vista como atividade, de modo que o
sujeito se constitui nas origens das atividades linguisticas. E uma atividade completa de
significacdo, pois ao mesmo tempo em que pode ser instavel, € totalmente estavel — isso pode
ser observado por meio da diversidade das linguas naturais. Para o autor, a linguagem é
indeterminada, ao passo que os sentidos dos enunciados sdo dinamicos.

Culioli (1990) defende que a atividade de linguagem se manifesta nas diversidades da
lingua, observando, dessa forma, uma relacdo de dependéncia entre esses dois dominios: por
um lado, a linguagem vista como atividade simbolica que consiste em reconhecer e produzir
formas consideradas como tragos de operagdes de representacdo, referenciacdo e regulagéo;
por outro lado, a lingua compreendida como um sistema simbolico de representacdo de
significados, que se apresenta em forma de texto apresentado pelo sujeito. Dessa forma,
Culioli (1990) defende que a linguagem tem um duplo objeto: ela pode tanto ser uma ciéncia
da lingua como também uma ciéncia da linguagem. Ademais, para que o teérico explique o
funcionamento da linguagem, € necessario té-la como atividade da linguagem, conforme se

explica a seguir.

38



Eu insisto sobre os dois pontos: de um lado, eu digo que o objeto da
linguistica é a atividade da linguagem (ela prépria definida como operacGes
de representacdo, de referenciacdo e de regulacdo); de um outro lado, eu
digo que essa atividade nos s6 podemos apreender, a fim de estudar o seu
funcionamento, através de configuracGes especificas, das organizacdes em
uma lingua dada. A atividade de linguagem remete a uma atividade de
producdo e reconhecimento de formas, ora, essas formas ndo podem ser
estudadas independentemente dos textos, e os textos ndo podem ser
independentes das linguas (Culioli, 1990, p.14).

Frente ao que Culioli (1990) nos traz acerca da teoria, podemos inferir que a TOPE
visa a explicar o funcionamento da linguagem como um todo, levando em consideracdo as
varia¢des no tempo, no espaco e entre os falantes, de modo que h& uma similaridade entre os
conjuntos de configuracGes especificas. Conclui-se que a lingua apresenta diferencas,
enguanto a linguagem é regulada pelas operacdes invariantes.

Culioli (1990) define que o objetivo de seu trabalho é estudar a linguagem por meio
das linguas naturais, e para que isso seja possivel € preciso que haja uma articulacdo da
linguagem com essas linguas naturais. O autor tem como foco a enunciacdo, ou seja, 0
enunciado resultante do engendramento de marcas linguisticas responsavel por sua
instauracdo, distanciando-se, assim, dos modelos que concebem a enunciacdo como ato de
fala.

Em geral, a enunciacdo sob a otica da teoria proposta por Culioli (1990) costuma ser
entendida como se estivesse em continuidade ao estudo de Benveniste (1995), quem postula
que o enunciado é compreendido ndo apenas como um ato individual, mas sim como o
resultado da atividade de reconhecimento e producéo das formas linguisticas.

Frente a isso, temos um esclarecimento de Franckel e Paillard (2011) acerca do tema.

O enunciado ndo é considerado como o resultado de um ato de linguagem
individual, ancorado em um hic et nunc qualquer, por um enunciador
qualquer. Deve ser entendido como uma organizacdo de formas a partir das
guais 0S mecanismos enunciativos, que o constituem como tal, podem ser
analisados, no quadro de um sistema de representacdo formalizavel, como
um encadeamento de opera¢Bes do qual ele é marca (Franckel; Paillard,
2011, p. 88).

Segundo Onofre e Rezende (2009), a compreensdo da enunciacdo, para Culioli (1990),
da-se como um processo de constituicdo de significacdo, gerado por meio das operacdes de

representacdo mental, de referenciacdo linguistica e de regulacdo intersubjetiva.
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A origem da enunciagdo estd na possibilidade do sujeito aprender as
operagdes da ordem da linguagem, onde se instauram as relagdes linguistico-
cognitivas, e materializa-las por processos de referenciacdo linguistica,
gerados pela imbricacdo de marcas linguisticas postas em relacdo pelo
sujeito no processo dialdgico. Interessa, pois, 0 modo como as marcas
linguisticas se engendram para significar, considerando que esses processos
explicitam as operacGes subjacentes de linguagem (Onofre; Rezende, 2009,
p. 86).

Neste quadro, a traducgédo, para Culioli (1990), define-se como dois enfoques que
abordam o léxico no processo de traducdo, sendo eles o da abordagem construtivista —
linguagem como atividade (referenciacdo linguistica), conjuncdo de marcas Iéxico-
gramaticais enunciativas — e o da abordagem comunicativa (contextos de uso).

Franchi (2002) discute esta questdo no texto “Linguagem — atividade constitutiva”.
Segundo o autor, em geral, o ensino de lingua, materna ou estrangeira, sob a perspectiva
comunicativa, enfoca a lingua como uma ferramenta que possibilita um entendimento entre os
membros de uma sociedade, levando em consideracdo que o essencial para a linguagem € a
comunicagdo. Essa é uma postura possivel. No entanto, Franchi (2002) afirma que é preciso
investigar, também, o processo gerador da linguagem, considerando as questfes linguistico-
cognitivas. Entre as duas abordagens cognitivistas possiveis, a construtivista e a gerativista, 0
autor defende a primeira, posi¢do que vai ao encontro de Culioli (1999a).

Para Culioli (1999a), falar de traducdo é o mesmo que falar de paréafrases, cuja
“significacdo” se da no ambito da linguagem, tentando traduzir toda a ideia do texto original
com fluéncia e naturalidade. NGs, por meio de nossa experiéncia de docéncia em linguas,
podemos observar que se o estudante ainda ndo dispor de todo um arcabouco de
conhecimento linguistico, estando na operacao de aprendizagem de uma segunda lingua, ele
tentara fazer a traducgéo objetiva — traducdo que podemos chamar de lingua-lingua, como se a
linguagem fosse estatica, sem levar em conta toda a enunciacdo, o contexto e as sutilezas das
entonagdes. Como ja vimos, a linguagem, para Culioli (1999a), é indeterminada, e ndo sera na
aprendizagem de uma segunda lingua que isso mudara. Estudos na area de traducgdo sob a
Otica da TOPE — como o de Zavaglia (2004) e o de Biasotto-Holmo (2010) — nos mostram,
em andlises feitas com tradugdo interlinguas, que as tradugdes sao feitas, em sua maioria, sem
levar em conta o contexto e a intencdo do falante.

Jakobson (1973) realizou um extenso trabalho sobre traducdo. Para ele, encontrar “a
equivaléncia na diferenga” ¢ o principal problema da linguagem quando o0 assunto é traducéo.
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Contudo, sabemos que nem sempre conseguimos encontrar o termo mais apropriado para uma
traducdo, mas o autor ainda afirma que, mesmo que ndo consigamos encontrar valores iguais,
podemos chegar o0 mais perto possivel disso.

Um exemplo que € bastante utilizado em textos para explicar a questdo da traducéo ¢ a
palavra “saudade”. Como 0 foco de nosso trabalho é em segunda lingua (mais precisamente o
inglés), podemos traduzi-la como “I miss you”, pois na lingua inglesa ndo temos o vocabulo
“saudade” tal como o temos na lingua portuguesa.

Para a TOPE, podemos dizer que uma traducdo sempre se fard a partir da concepcao
que o tradutor terd do texto e de acordo com varios aspectos que o rodeiam, tais como
experiéncia linguistica, experiéncia de mundo, conhecimento enciclopédico, entre outros.
Precisamos compreender bem as condi¢cBes em que 0s enunciados se realizam, pois quando
dizem que o sentido de um enunciado ¢é dependente do contexto, ndo se explica como, entéo, é
possivel traduzir uma expressao de uma lingua para outra, conforme j& demonstramos em
exemplos anteriores. Ao contrario, a traducdo mostra que é possivel passar de um jogo de
linguagem para outro.

A questdo da traducdo é um grande desafio para a linguistica, pois sob a 6tica da Teoria
estudada por nos, a linguagem é indeterminada e as palavras e expressdes ndo possuem um
sentido fixo — 0 que poderia ser traduzido facilmente se fixo fosse. De acordo com Passarelli
(2020, p. 31), ndo existem no mundo duas pessoas que realizam 0 mesmo processo de
estabilizacdo, que desenvolvam a mesma léxis e nocGes para suas significacdes, pois a atividade
epilinguistica — a metalinguagem inconsciente — é totalmente individual entre 0s sujeitos.

Trazemos, a seguir, um exemplo de traducdo para Culioli (1976), realizada por meio
de paréfrases. Este movimento, para o autor, € uma operacao que se faz para tentar recuperar a
Iéxis comum entre as noc¢des, ndo sendo a explicacdo da mesma parafrase que comumente
vemos nos livros — quando alguém reformula o que foi dito ou escrito por outra pessoa,

parafraseando-a. Referido movimento pode ser melhor entendido a continuacao.

Paul dropped out of school.
Traducdo 1: Paul abandonou a escola.
Traducdo 2: Paul largou a escola.
Traducdo 3: Paul deixou a escola.
Traducdo 4: Paul saiu da escola.

Traducdo 5: Paul desistiu da escola.
41



E possivel observar que todos os enunciados visam a dizer que Paul ndo vai mais a
escola, ou seja, que ele ndo concluiu a escola — embora ndo tenhamos marcas aspectuais de
tempo e espaco mostrando isso. E possivel observar, também, que é um tipo de acdo que ele
comecou e nao terminou, e que determinados verbos soam mais fortes e julgaveis negativos a
outros. Em tradugles de textos em aplicativos como o Linguee,* por exemplo, é possivel
observar que a maior ocorréncia do phrasal verb “dropped out” é “abandonar”.

Esse conjunto de enunciados ganha outra configuracdo parafrastica se outras marcas

compuserem o enunciado, tal como se adiciona com a Tradugéo 6, a seguir.

Paul dropped out of school.
Traducdo 1: Paul abandonou a escola.
Traducdo 2: Paul largou a escola.
Traducdo 3: Paul deixou a escola.
Traducdo 4: Paul saiu da escola.
Traducdo 5: Paul desistiu da escola.

Traducdo 6: Paul ndo vai mais a escola.

Estes enunciados se complementariam as relacGes negativas “dropped out”, instalando
a relagdo “ir a escola” versus “nao ir a escola”, a medida que iSsO marca, aspectualmente,
referida relacdo (uma ac&o que aconteceu e deixou de acontecer). E a partir dessa relacéo (“ir”
versus “deixar de ir”) que sao geradas as possiveis parafrases definidas nas traducdes de 1 a 6.
Essas paréfrases, por sua vez, chamam por outras. Por exemplo: “Paul ndo vai mais a escola”
— que, por sua vez, tem como parafrase complementar “Paul ainda vai a escola”. Tais
complementares ndo estabelecem, necessariamente, uma relagdo parafrastica entre si. “Paul
ndo desistiu da escola” versus “*Paul ndo vai mais a escola” — ““ Paul ainda vai a escola”
versus “Paul continua indo a escola”.

“Se dedicar” versus “néo se dedicar”, “se dedicar” e “ndo mais se dedicar” — e “ndo
mais ir” e “ndo deixar de ir”. Observemos que a relacdo geradora é o que muda. Antes, no
primeiro grupo, “ir a escola” versus “ndo ir a escola” e no segundo grupo “dedicar-se” e “nao

dedicar-se”.

4 Linguee é uma resolucdo web que proporciona um dicionario multilingue on-line gratuito, com acesso a
grandes quantidades de pares de oracGes recuperadas de documentos publicados na prépria internet. Com
informacdes extraidas do Portal Wikipédia, disponiveis em: https://g.co/kgs/UZrvX3J. Acesso em: 04 mar. 2024.
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Nossa intencdo, a partir dessas manipulacdes, é chamar a atencdo para varios aspectos

e dificuldades que podem ser encontradas no momento em que o estrangeiro faz uma

traducdo, revelando o qudo complexo é entender os marcadores discutidos por nos no

exercicio de traducdo anterior.

E possivel observar que, a cada nova informagcao, as relagbes parafrasticas se alteram.

Os deslocamentos parecem ocorrer se forem mantidos os mesmos paradigmas. Por exemplo:

“Paul abandonou a escola, ndo se dedica mais, s6 pensa em futebol”. “*Paul ndo vai mais a

escola, ndo se dedica mais, s6 pensa em futebol”.®> “Paul ndo vai mais a escola, tem faltado

muito” (com frequéncia) — S0 pensa em futebol. “Paul abandonou a escola, tem faltado muito.

S6 pensa em futebol”. “Abandonou” ndo significa, portanto, que deixou de ir a escola, mas

que deixou de ir com frequéncia a escola (“nédo”, aqui, simboliza o “ndo vai mais”).

Nao vai mais = abandonou.

Paul ndo vai mais ao seu filho = Paul abandonou seu filho.

Eis, a seguir, uma nova sequéncia de traducdes.

Paul dropped out of school, he isn’t dedicated to it anymore, now he only thinks
about soccer.

Traducdo 1: Paul abandonou a escola, ndo se dedica mais, agora sO pensa em
futebol.

Traducdo 2: Paul abandonou a escola, ndo se dedica mais, agora s6 pensa em
futebol.

Traducdo 3: Paul largou a escola/deixou de lado [a escola], ndo se dedica mais,
agora sO pensa em futebol.

Traducdo 4: Paul saiu da escola, ndo se dedica mais, agora so pensa em futebol.
Traducdo 5: Paul desistiu da escola, ndo se dedica mais, agora s6 pensa em
futebol.

Traducgdo 6: *Paul ndo vai mais a escola.

Essa ultima ocorréncia ndo admite a parafrase: “Paul ndo vai mais a escola”. Por fim:

5 O asterisco (*) é intencional e demarca que, no paradigma em questdo, a parafrase seria inapropriada para o

contexto.
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*Paul has dropped out his son versus Paul has abandoned his son.
Traducdo 1: *Paul ndo vai mais ao seu filho.

Traducdo 2: Paul largou seu filho.

Traducdo 3: Paul deixou seu filho.

Traducdo 4: *Paul saiu do seu filho

Traducdo 5: *Paul desistiu do seu filho.

Paul dropped out his son at school x Paul has left his son at school.
Traducdo 1: Paul deixou seu filho na escola.

Traducdo 2: *Paul abandonou seu filho na escola.

Traducdo 3: *Paul ndo vai mais seu filho na escola.

Traducdo 4: Paul saiu seu filho na escola.

Traducdo 5: *Paul desistiu do seu filho na escola.

E possivel observar que a cada nova informaco, as relagdes parafrésticas se alteram.
Os deslocamentos parecem ocorrer por se manterem nos mesmos paradigmas. Por exemplo:
Paul ndo vai mais ao seu filho = Paul abandonou seu filho. Comparemos com uma traducéo

em que ha uma palavra que ndo possui uma traducgdo fixa em portugués: brunch.

We always have brunch together on sunday.
Traducdo 1: Ndés sempre tomamos café da manha juntos no domingo.
Traducgdo 2: Nés sempre almogamos juntos no domingo.

Traducdo 3: N6s sempre tomamos nosso meio café/meio almoco no domingo.

Em inglés, “brunch” significa uma combinacao entre café da manha e almogo que 0s
norte-americanos adoram. Normalmente a refeicdo se da naquele horario que fica entre o café
e 0 almogo, em que vocé ndo sabe muito bem se toma café ou se almoga. Aqui no Brasil,
alguns restaurantes prestam esse servigo de brunch, mas se utilizam do termo original, em
inglés, mesmo. Vimos que ha uma certa dificuldade de encontrar uma tradugdo mais proxima
do portugués e que expresse o sentido pretendido.

Nos tempos de hoje, no mundo todo, estamos vivendo os efeitos da pandemia do

Coronavirus. Uma das formas de enfrentamento ao virus é a quarentena. Em algumas outras
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cidades do Brasil e do mundo foi estabelecida a ordem de lockdown. Nos parece pertinente
discorrer um pouco desse assunto no presente trabalho porque houve muita discussao acerca
desse termo e de sua traducdo. A primeira discussdo foi o porqué de ndo se utilizar um termo
em portugués, ja que estamos no Brasil. A segunda discussdo foi acerca de seu sentido na
traducdo para o portugués. Obtivemos tradugdes tais como “confinamento”, “bloqueio total”,
“isolamento social”, “bloqueio social”, entre outras. Esse exemplo se faz necessario para
afirmar, mais uma vez, o quéo grande € o desafio da linguistica com as traducdes se levada
em consideracdo a Otica da TOPE.

Temos de ter certo cuidado ao relacionar a TOPE com Teorias da Traducdo, pois ja
afirmamos que, para a TOPE, o significado se da na enunciacdo. Contudo, quando realizamos
a traducdo, temos de nos atentar para levar todo o contexto situacional em conta. Lembrando
gue ndo podemos considerar o Iéxico como modelo estrutural para ndo criar a ideia de uma
traducédo estrutural, ou seja, palavra por palavra. Por exemplo: se eu solicito um trabalho de
traducdo para meus estudantes, pedindo que traduzam algumas expressdes levando em
consideracdo todo o contexto, uma das expressdes seria: “Ela ¢ uma gata”. Posso afirmar que,
sem pensar, muitos responderiam “She is a cat”. Mas sabemos que ndo ¢ essa a intengdo. Ou
seja, no inglés, a nogdo “cat” é usada apenas para designar o animal felino, ndo estabelecendo
nenhuma relacdo com algo relacionado a estética. Esperariamos, como tradugdo, “She is
beautiful”. Portanto, quando se ensina uma segunda lingua e, sobretudo, quando se ensina
traducdo, é muito importante levar em consideracdo o sentido cultural e toda a interpretacédo
acerca do contexto, evitando, dessa forma, uma traducdo literal.

Em seu Tome IV, Culioli (2018, p. 13) dialoga com Dominique Ducard numa
entrevista cujo titulo é “Uma testemunha aténita da linguagem”. Em um determinado trecho
dessa entrevista, Antoine Culioli fala um pouco sobre a “questdo filosofica e a linguagem”,
em que nos explica sobre aquilo que diz respeito ao vinculo com a filosofia na obra de um
linguista da linguagem, pontuando o lugar dado as leituras filoséficas — algo que, para o
estudioso, € extremamente dificil de dizer em uma reflexdo que acaba se resumindo, de uma

forma muito banal, a uma Unica pergunta. Em suas palavras:

N&o vou voltar ao “por que existe algo em vez de nada” de Leibnitz, mas
também direi: por que € assim e por que ndo é ao contrario. Porém, é
diferente, pois dependendo da lingua, vocé tem coisas que parecem ser muito
diferentes e, a0 mesmo tempo, pergunta-se por que se pode traduzir, sabendo
que, na verdade, nunca se pode traduzir bem (Culioli, 2018, p. 13).
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Para compreendermos o quadro da TOPE frente aos modelos cognitivistas, abriremos,
no Capitulo a seguir, um paréntese para fazer algumas considera¢Ges sobre o que se postula

como modelo cognitivo segundo o que prevé a academia linguistica.
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CAPITULO 2
A TOPE: QUAIS FUNDAMENTOS COGNITIVISTAS?

2.1 Consideracdes gerais

A linguistica cognitiva, criada nos anos 1980, é um paradigma da linguistica que tem
como foco a construcdo do significado. Alguns teoéricos se destacam nessa area. Sao eles:
George Lakoff, Ronald Langacker, Charles J. Fillmore, Gilles Fauconnier e Anténio Suarez
Abreu. Diferentemente de Noam Chomsky que, em seu cognitivismo cléassico, preconiza a
capacidade inata da linguagem humana desenvolvida em um modulo exclusivo na mente do
falante, a linguistica cognitiva defende uma perspectiva ndo modular, em que os principios
cognitivos gerais sdo compartilnados pela linguagem e por outras capacidades cognitivas.
Para a linguistica cognitiva, a linguagem é concebida como forma de construir conhecimento
por meio da experiéncia humana com o mundo.

A também chamada semantica cognitiva baseia-se em principios bem diferentes dos
principios da conhecida teoria gramatical tradicional. Na lista de tedricos como Lakoff e
Johnson (2003), sdo estabelecidas como postulados, de um lado, a existéncia de mecanismos
cognitivos gerais que regem a atividade da linguagem — notadamente a percepcao visual ou a
experiéncia sensdrio-motora — e, de outro, a centralidade da semantica concebida como uma
atividade de construcdo de estruturas simbdlicas complexas, a partir de unidades lexicais e
gramaticais. Sendo assim, nos sentimos confortaveis para demonstrar, mais claramente, a
distincdo entre a cognicao para a linguistica cognitiva e a cognicao para a TOPE.

Antoine Culioli ndo parte das estabilidades: o cognitivo que interessa ao autor sao as
escolhas que o sujeito faz, o dialogo em que se instaura, as respostas/os didlogos que provoca
e a forma como enuncia. Dessa forma, temos as pistas ou 0s tragos da sua representacdo
mental, mas ndo em relacdo ao cognitivo, como aduzem os linguistas. Essas operacdes sdo de
ordem psicossocioldgicas, e sdo plasticas e flexiveis quando se considera a atividade de
linguagem. Por exemplo, em uma reflex@o que lida com valores cognitivos mais estabilizados,
um exemplo de enunciado do tipo “Olha as noivas” dito por uma crianca ao ver duas freiras
de preto explicaria esse contexto como um valor positivo (se considerarmos o ente igreja) ou

negativo (se considerarmos que as freiras estdo vestindo preto). Ou seja, séo valores
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estabilizados que servem de ponto de referéncia — estabilidades que influenciam na ordem
cognitiva.

Para a TOPE, a atividade de linguagem é apreendida por meio das linguas naturais, ou
seja, € um estudo da articulacdo entre linguas e linguagem. Aqui, a linguagem acontece por
meio das percepcdes dos sujeitos, e essas percepcOes sdo resultados das operagOes de
tentativas de producdo de enunciados, que acontecem em um determinado tempo, espago e
que sdo promovidas por um sujeito.

Culioli (2002) informa que o enunciado é

[...] um agenciamento de marcadores, que sdo eles mesmos o traco das
operagdes, isto é, ele (0 enunciado) € a materializacdo de fendmenos mentais
aos quais nos ndo temos acesso, e por isso nos, linguistas, ndo podemaos fazer
nada além do que dar uma representacdo metalinguistica, isto é, abstrata
deles (Culioli, 2002, p. 27).

Podemos sintetizar o conceito de enunciado apresentando as principais atividades para
essa reflexdo, que séo as atividades de representagéo, de referenciacdo e de regulacdo. Essa
triade é inseparavel aos olhos da enunciagdo, pois a enunciacao a partir do sujeito esta sempre
buscando significar por meios dos seus ajustamentos. Estes ajustes vao acontecendo tanto no
discurso como na recepc¢ao dele, e assim vao constituindo os sentidos.

Segundo Cumpri e Ayres (2015), estamos sempre insistindo que ha uma aproximacéao
entre a linguistica da cognicdo e a linguistica da enunciacdo porque, a partir das teorias,
acreditamos que o enunciado € um arranjo de formas (como oracdes, expressdes, acentos,
entre outras) que formam parte da atividade da linguagem enquanto marcas de operacdes.

Segundo Vogué, Franckel e Paillard (2011a), a cognicdo € o que a lingua quer dizer; é
0 que trabalha a lingua, mas a lingua ndo é a Unica a dizé-la e ndo a diz (jamais) de modo

exato.

Esse modo de organizar as relagcBes entre o cognitivo e o linguistico
encontra-se formulada em Culioli [...] em termos de niveis: o nivel um, o do
cognitivo; o nivel dois, o do linguistico; e o nivel trés, do metalinguistico.
Nada mais banal a primeira vista: as linguas (nivel 2) falam do saber do
mundo (nivel 1). O que ndo é banal entre o nivel 1 e o nivel 2 é que,
precisamente, ndo se trata de uma relagdo de coincidéncia: ndo é dito que o
cognitivo funda o linguistico e também ndo é dito que a linguistica fabrica o
cognitivo, pela simples razdo de que ndo ha jamais coincidéncia. O nivel 2
so0 faz reformular o cognitivo: a lingua é uma reconstrugdo do cognitivo
(Vogué, Franckel e Paillard, 20114, p. 219).
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No entanto, mesmo insistindo na aproximagéo das duas teorias, faremos uma breve
discussdo acerca das diferengas que as permeiam. A TOPE, teoria da enunciagdo proposta por
Antonie Culioli, toma o objeto como préprio enunciado, e o valor referencial desse enunciado
é construido, e ndo dado. Os valores ndo nos aparecem como estabilizados, de forma que a
constituicao desses valores referenciais acontece na propria operacao do enunciado.

Para Culioli (1976), a atividade de linguagem caracteriza-se pela capacidade humana
de construir representacbes mentais, que ddo origem as nocbes, com suas propriedades
particulares, que sdo baseadas, por sua vez, no universo linguistico e extralinguistico. Ja a
lingua é um sistema linguistico em que os sujeitos estdo sempre imersos, que se apresenta na
forma de texto e que é dependente de quem fala.

Segundo De Vogue (2011), o significado que se afirma na semantica cognitiva nao
tem nada a ver com a relacdo de pareamento entre linguagem e mundo. Ao contrério, referido
significado emerge de dentro para fora, e por isso ele € motivado. A significacdo linguistica
emerge de nossas significacdes corpdreas, dos movimentos de nossos corpos em interacao
com 0 meio que nos circunda. Nesta mesma obra, as autoras plantam um questionamento
pertinente a nossa discussdo: Estaria, entdo, a semantica cognitiva mais proxima dos
postulados da seméantica da enunciacdo (que insiste que o significado é o resultado dos jogos

argumentativos na linguagem)?

Sim, se levarmos em consideracéo o fato de que ambas negam a hipotese da
referéncia. No entanto, diferentemente da Seméntica da Enunciagdo, a
Semantica Cognitiva ndo se baseia na crenca de que a referéncia é
constituida pela préopria linguagem. Lakoff define sua abordagem como
realismo experiencialista e afasta sua proposta do relativismo. A hipétese
central de que o significado é natural e experiencial se sustenta na
constatacdo de que ele se constréi a partir de nossas interacdes fisicas,
corpéreas, com 0 meio ambiente em que vivemos (De Oliveira in
Mussslin&Bentes, 2001, p. 34).

Um individuo que € incipiente nos estudos da TOPE pode pensar que esse significado
se aproximaria do conceito de nocdo de Culioli (1999a). Logo, comegaremos a mostrar
algumas divergéncias dessas duas teorias. Para Culioli, nocéo € feixe de propriedades fisico-
culturais que nds aprendemos por meio de nossa atividade enunciativa de producdo e de
compreenséo de enunciados.

Como estudiosa de ambas as teorias (a da linguistica cognitiva e a da linguistica da

enunciagdo), acredito que o ponto mais visivel de divergéncia entre as duas teorias é o da
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categorizacdo linguistica, proposta pela linguistica cognitiva, que é processada na base de
protétipos (exemplares tipicos, mais representativos, representagdes mentais destas
entidades), no sentido de que as categorias linguisticas apresentam, consequentemente, uma
estrutura prototipica, baseada em protétipos. A linguistica cognitiva ainda permite afirmar que
um elemento deve apresentar uma lista de atributos definidores, sendo entéo rejeitada a ideia
de um elemento ser de dada categoria se um atributo fugir aos critérios de definicéo
estabelecidos.

Para melhor elucidar esse conceito, trazemos o exemplo mobilizado por Bentes
(2011).

Pergunta-se: o que faz uma pessoa ser parte da categoria HUMANO? O fato
de compartilhar com todos os outros seres humanos certas propriedades e, ao
mesmo tempo, de se distinguir, por meio dessas propriedades, de todos 0s
demais seres. Eis a resposta da Semantica Formal Cléssica. Pare um instante
de ler e pense: mas que propriedades sdo essas? Essa pergunta ndo € trivial e
tem recebido as mais diferentes respostas ao longo dos séculos. Ja se afirmou
que a categoria HUMANO se define pela presenca de duas propriedades:
“ser bipede” e “ser implume”: pertencer a classe dos humanos € ter dois pés
e ndo ter penas. De fato, essas propriedades permitem distinguir um homem
de um cachorro e de um pato. No entanto, é muito facil achar exemplos de
seres humanos que, ao menos aparentemente, ndo preenchem essas
condi¢des. Basta imaginar alguém perneta; alguém com uma Unica perna
continua a ser humano ou ndo? E se, por uma mutacao genética qualquer, um
ser humano nascesse com algumas plumas, ele deixaria de ser um humano?
Conseguem ter ideia do problema? ( De Oliveira in Mussslin&Bentes, 2001,
p. 38).

Sendo assim, para tentar desconstruir essa constatagdo da abordagem classica, a
linguistica cognitiva, com base nisso e por meio do que prope o tedrico Wittgenstein (1979),
propbs que as categorias se organizassem por relacdo de semelhancas de familia. Os usos de
uma mesma palavra se assemelham da mesma forma que 0os membros de uma familia. Nao é
necessario que os membros compartilhem a mesma propriedade para pertencerem todos a
mesma familia, nem mesmo o sobrenome. Ou seja, se meu pai tem um sobrenome e minha
méde tem dois, ndo necessariamente eu precisaria ter os trés sobrenomes para que eu fosse
oficialmente membro da familia deles. Para a abordagem cognitiva, todos os membros da
categoria devem ter o mesmo valor; ou seja, caso fosse perguntado a alguém sobre um
exemplo de AVE, a pessoa poderia de cara responder “pinguim”, mas para a linguistica
cognitiva ndo é bem isso que ocorre, pois 0s tracos das propriedades de “pinguim” s&o

periféricos em relacdo aos tracos de um “pardal”, por exemplo.
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Em trecho de texto de sua entrevista com Ducard, ainda no Tome IV, Culioli (2018)
dialoga a respeito da intengdo do locutor afirmando que Michel Pécheux o alertou, alias,
contra a intencdo, mas contra a intencdo de significar — isso nao significa que vocé pretende
dizer com precisdo que vai querer dizer isso ou aquilo. Na carta 117, Séneca fala de intendit.
A intencdo é tender para, simplesmente: vocé tende para algo. Isso quer dizer que
basicamente, e é ai que gesto e linguagem se tornam um; vocé esta sempre tendo que buscar
algo ao seu alcance, sem intencdo ou projeto, exprimivel quase por tatear sensorio-motor no
mundo exterior (umwelt). Mas, ei, 0 que vai lhe trazer comida ou seguranca ou tocar em algo
que vocé queria tocar, bem, ndo importa, mas sempre ha essa tensdo em relacédo a, e como
dizia Ludwig Wittgenstein, disse naquele momento, essa tenséo em relagéo a, na maioria das
vezes, esharra na linguagem. Quando vocé quer dizer algo, as palavras te faltam, e tudo o que

resta é dizer “as palavras faltam” (Culioli, 2018).

2.2 TOPE: uma proposta cognitivista sob a filiagdo construtivista

O conceito de construtivismo — ou seja, a reconstrucdo do conhecimento — proposto
por Jean Piaget esté diretamente ligado aos conceitos de constituicdo da linguagem (Franchi,
2011) e de sentido (Culioli, 1990a).

Piaget (1973) considera que ha uma construcéo do conhecimento, e o papel da escola,
enquanto instituicdo formal de educacdo, é criar métodos que estimulem essa construcgéo,
tratando o conhecimento como algo a ser construido na interacdo do estudante com o0 meio em
que ele vive. Aqui, o foco ndo € o conteido a ser ensinado, mas sim quem aprende, ou seja, 0
sujeito estudante.

Nos, afeitos a TOPE, defendemos que o sentido é construido no momento da
enunciagdo. Assim sendo, ambas as teorias (linguistica cognitiva e linguistica enunciativa)
dialogam sem falhas, uma vez que as duas se baseiam na constru¢éo do conhecimento.

Embora a Teoria de Culioli ndo esteja voltada para o ensino — e tampouco
pretendemos desenvolver material didatico ou algo parecido —, podemos promover reflexdes e
atividades usando a metalinguagem e a atividade epilinguistica para que professores
disponham de um maior arcabouco de pesquisa e de mais possibilidades de aplicagdo da
teoria no ensino de linguas.

Segundo Franckel e Paillard (2011a), podemos dizer que a problematica que permeia a

TOPE pode ser apresentada como de carater construtivista. Para iniciar essa discussdo,
51



afirmamos que a linguagem constitui uma forma de pensamento, e ndo o contrario, como
dizem alguns autores que mencionaremos mais adiante. Para comprovar a nossa afirmagéo,
traremos a baila algumas teorias com diferentes pontos de vista.

A primeira delas ¢ a que Franckel e Paillard (2011a) denominam mentalista,
defendendo que a linguagem ¢ “uma espécie de ‘traducdo’ do pensamento” (op. cit., p. 16).
Ou seja, tm-se as representacdes mentais apreendidas como primeiras. Esta teoria também
pode ser chamada de instrumental, “porque confere um estatuto ao que é o ‘pensamento’” (op.
cit., p. 16), independente das representacdes que permitem aos sujeitos apreendé-la.

J& quando afirmamos que a TOPE dialoga com o construtivismo € porque, para esta
abordagem, o sentido é considerado como determinado e construido pelo material verbal, que
Ihe d& corpo. Ou seja, independentemente do material, todos os textos e arranjos que 0S
constituem “nao sdo considerados como a tradu¢ao de um sentido que lhe preexistiria ou que
existiria” (op. cit., p. 16).

A abordagem nomeada mentalista ou mentalista-cognitivista defende a existéncia de
categorias preexistentes a sua expressao na lingua. Um exemplo disso é a teoria das
categorizacOes, inerente a linguistica cognitiva e que mencionamos ha pouco (Franckel;
Paillard, 2011a). Aquela que € capaz de, por meio das habilidades humanas, agrupar
diferentes entidades como sendo instancias da mesma espécie (Taylor, 2009 apud Santos,
2016, p. 116).

A partir desse movimento, a teoria cognitivista tem por objetivo explicar a cognicao
humana. Segundo e Johnson (2003), toda vez que pensamos em um tipo de coisa — como em
um tipo de animal, um tipo de cadeira ou em tipos de emocdes, por exemplo — estamos
categorizando entidades. Por exemplo: se temos um conceito de mesa, vamos organizar essas
categorias a partir de tal estrutura conceptual, ou seja, a posicdo da cognitivista €
conceptualista, defendendo que a categorizagdo humana se organiza a partir da apreenséo de
conceitos — algo que vai, em partes, de encontro com o modelo classico do dado aristotélico,
mencionado no texto anterior, o qual determina que “as categorias sao definidas em termos de
unido de tragos necessarios e suficientes” (Taylor, 2009, p. 21 apud Santos, 2016, p. 119).

Uma vez que a teoria cognitiva pressup0e a aprendizagem por meio de categorizacdes,
nos, que somos a favor desse didlogo entre a TOPE e o construtivismo, defendemos que esse

aprendizado se da na interacdo que cada noc¢ao tem em seu funcionamento proprio.
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Portanto, tal como nos diz Franckel (2007, p. 18), “ndo partimos mais de grandes
categorias totalmente constituidas por representacdes independentes da linguagem, mas do

funcionamento das unidades uma a uma e na sua singularidade”. Assim,

o0 sentido das unidades ndo € dado, mas constroi-se nos enunciados, ou seja,
a identidade de uma unidade se define ndo por algum sentido de base, mas
pelo papel especifico que ela desempenha nas interacdes constitutivas do
sentido dos enunciados nos quais ela é posta em jogo (Franckel, 2007, p. 22-
23).

Diante de tais orientacGes apresentadas, questionamos até que ponto as escolas tém
levado em conta o que se propde curricularmente para o ensino de lingua e linguagem. E
possivel observar que as propostas curriculares assimilaram muito dos estudos linguisticos,

mas os resultados quanto a aprendizagem nem sempre sdo muito significativos.

2.3 O ensino de linguas no Brasil: contribuicdes prescritivas, descritivas e interacionais

(comunicativas e cognitivistas)

O marco do inicio do ensino de linguas no Brasil é concomitante a era de
descobrimento do pais, pois foi quando os padres jesuitas, acompanhados do primeiro
governador geral, Tomé de Souza, chegaram ao Brasil com a intencdo de catequizar 0s
indigenas aqui encontrados. Para isso, precisavam lancar mdo de alguma estratégia para atrai-
los para a Igreja Catdlica. Este objetivo foi atingido buscando conhecimento acerca da lingua
desses indigenas — no caso, o tupi, pois nessa época 0 portugués ainda era considerado uma
segunda lingua.

Assim sendo, os padres aprenderam o tupi e comecaram a catequizar os indigenas,
passando, também, a torna-los seus subordinados. Apds um longo periodo “reinando” (em
torno de 210 anos), a ordem religiosa jesuita foi expulsa do Brasil por Marqués de Pombal,
quem instituiu o portugués como Unica lingua em 1757. Ap0s esses acontecimentos, a Familia
Real chega ao Brasil em 1808 e decreta que é o professor quem deve ensinar as linguas
modernas — tal como as classicas eram ensinadas na Coroa. Ou seja, segundo Alencar (1995),
eles consideravam um bom professor aquele que fosse capaz de fazer bom uso de uma

gramatica ou de elaborar uma propria gramatica.
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Desde este decreto até a formagdo da Republica, usava-se o chamado método
gramatica e traducdo na Europa, que priorizava o estudo de regras gramaticais e o estudo do
vocabulario da lingua-alvo. Priorizava-se, portanto, a pratica da traducao e leitura de textos.

Ja em 1931, o Brasil passou por uma grande mudanca no ensino de linguas,
introduzindo o chamado método direto cientifico. Esse método preconizava o ensino de
linguas em sala de aula na lingua-alvo, sem traducdes, ensinando a gramaética por inducéo.
Segundo Schimdt (1973), esse método foi muito importante, pois retirou o ensino de linguas
da estagnacao que era proposta nas escolas, introduzindo novos caminhos e pressupostos mais
inovadores.

Nos idos dos anos 1960 e 1970, tivemos a apresentacdo do método audio-lingual,
ainda muito conceituado e “querido” nos dias atuais. Larsen-Freeman (2000) acredita que esse
método pressupde que a aprendizagem da lingua depende da formacdo de habitos, ou seja,
depende da realizacdo de inimeros exercicios repetitivos — os chamados drills — para poder
treinar as estruturas gramaticais corretamente.

Ao final dos anos 1970 percebemos que o que se apresenta se assemelha muito ao que
¢ aplicado em sala de aula de linguas hoje em dia no Brasil. Nesse momento, passa a ser
perceptivel um interesse maior para a interacdo, ou seja, para 0 ensino da comunicacdo e da
fluéncia baseando discursos em situacgdes reais, vividas pelos sujeitos aprendentes. Almeida
Filho (1992) aduz que

O ensino comunicativo é agquele que ndo toma as formas da lingua descritas
nas gramaticas como modelo suficiente para organizar as experiéncias de
aprender outra lingua, mas sim aquele que toma unidades de acles feitas
com linguagem como organizat6rias das amostras auténticas de lingua-alvo
gue vao oferecer ao aluno-aprendiz (Almeida Filho, 1992, p. 47-48).

A abordagem comunicativa tem como foco o sentido, o significado, a interacdo entre
sujeitos que aprendem uma nova lingua. Essa abordagem ndo abraca as regras contidas nas
gramaticas como modelo suficiente para aprender e ensinar uma segunda lingua, pois o ensino
da gramatica € pela intuicéo, € pela interacao.

Brown (1994), um conhecido pesquisador da area, lista cinco caracteristicas principais
da abordagem comunicativa:

e énfase no aprender a comunicar-se através da interacdo com a lingua-alvo;

e introducéo de textos auténticos na situacgao de aprendizagem;
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e provisdo de oportunidades para os estudantes, ndo somente na linguagem, mas
também no processo de sua aprendizagem;

e intensificacdo das proprias experiéncias pessoais dos estudantes como elementos
importantes na contribuicdo para a aprendizagem em sala de aula; e

e tentativa de conectar aprendizagem da linguagem em sala de aula com a ativacédo

da linguagem fora da sala de aula.

Para Widdowson (1991), essa abordagem proporciona aos estudantes um meio de
desenvolver a linguagem de forma mais funcionalizada, 0 que também acontece no método
natural. Assim, ndo é preciso ficar preso ao aprender regras e realizar tarefas que nédo
condizem com o uso natural da linguagem. No entanto, ndo podemos descartar totalmente o
emprego das regras e das gramaticas, pois embora pensemos que iSSo nao é necessario para a
comunicacdo, o arcabouco normativo da gramatica tende a colocar a aprendizagem como
parte necessaria para o dominio da lingua, ou seja, o ensino da abordagem comunicativa esta
relacionado tanto ao uso da propria lingua como um rol de habilidades, como também admite
a necessidade do dominio e, consequentemente, do ensino das formas como conhecimento
linguistico.

O intuito da abordagem comunicativa € tornar o aprendizado de outra lingua mais
natural — algo bastante parecido com a aprendizagem de lingua materna porque, se formos
pensar apenas em nos ater a gramaticas e exercicios repetitivos, como explicariamos as
ocorréncias de expressGes sociais, girias, metaforas, a propria linguagem coloquial, entre
outras?! Esse conteudo dificilmente é encontrado nas gramaticas e nada disso € ensinado nas
outras abordagens porque esse € o tipo de coisa que se aprende na enunciacdo, no momento
em que acontece a comunicagao.

Por essa razdo a cultura e o contexto social se fazem muito importantes na abordagem
comunicativa, pois é somente a partir dai que se pode aprender expressdes como “Don’t count
your chikens before they hatch”, que em portugués teria, como equivaléncia, “Nao cante
vitoria antes do tempo”. Ou, entdo, “He who can does, he who cannot, teaches”, cuja traducao
possivel seria “Quem pode, pode, quem ndo pode, se sacode”. A partir desses exemplos
poderiamos tranquilamente “descobrir” a tradu¢do em portugués porque, culturalmente, séo
expressdes que tém alguma semelhanca, embora ndo dé para traduzi-las ao pé da letra. Mas
temos casos que sdo bastantes peculiares e restritos, — por exemplo, palavras em inglés norte-

americano que ndo tém o mesmo significado ou a mesma tradugéo no inglés britanico, como
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“bar” e “pub”, em inglés britanico, ou entdo “apartment” e “flat”, em inglés britanico. Os
verbetes mencionados como exemplos também séo plausiveis de identificacdo por brasileiros,
uma vez que cultivamos o vicio do estrangeirismo e acabamos aportuguesando essas palavras.
Mas estes sdo apenas exemplos para demonstrar qual € o intuito de conhecimento da
abordagem comunicativa.

Podemos apontar como divergéncia possivel entre a abordagem comunicativa e a
TOPE a seguinte: até que ponto a primeira consegue olhar para o estudante individualmente?
Ou seja, 0 modelo comunicativo ndo olha para os diferentes problemas que surgem nos textos
dos estudantes, de modo que ndo é possivel observar como cada estudante se comporta e cria
dificuldades e acertos por meio das atividades. Essa abordagem oferece exemplos e mais
exemplos, mas ndo consegue atingir aquele estudante em especifico, que se destaca
positivamente, e nem o que se constitui negativamente, pois ela trabalha com a média.

As situagdes comunicativas séo diferentes da abordagem estrutural, pois separam as
competéncias e ndo tocam na dificuldade dos estudantes — diferentemente do que faz o
construtivismo, que analisa a ocorréncia do aprendente analisando toda a atividade que
permeia a aprendizagem. Nos, afeitos a TOPE, empregamos o proprio material do estudante
para mostrar essa montagem e desmontamos as manipulacdes possiveis (ou seja, o fazer
inconsciente-ou-consciente) na hora de operar o aprendizado.

Para que todo o efeito da abordagem comunicativa seja satisfatério, € necessario que o
professor tenha as competéncias cabiveis para o ensino. Frente a isso, discorreremos a
continuacdo sobre as competéncias caras ao ensino de linguas. Comentamos muito que o
professor precisa ser capaz de reconhecer 0 momento exato em que o0 estudante esta nessa
atividade epilinguistica (muito embora ele ndo esteja sempre la) para verter o seu
guestionamento a metalinguagem, em busca de significacdo, e para trabalhar a proliferacéo da
Iéxis que ocorre durante essas atividades. Para além disso, no que concerne a aprendizagem
de linguas, € muito importante falar de outras competéncias inerentes aos professores de LE.
Frente a isso, apresentamos no subcapitulo a seguir uma breve explanacdo a respeito das

competéncias do professor de linguas.

2.4 As competéncias para o ensino de linguas

Uma das reflexdes mais presentes no ambito do ensino e aprendizagem de linguas nos

dias de hoje esté relacionada as competéncias que sdo necessarias para uma boa formacgéo dos
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professores de LE, que sdo bastante exigidos em seus desempenhos profissionais e cuja
dedicacédo, consequentemente, reflete nos resultados desse processo, nos estudantes em como
ndo, no pais. Entendemos por competéncias um conjunto de saberes e conhecimentos
inerentes ao professor, 0 que lhe permite agir e se ajustar as diferentes situacdes em que séo
colocados nas salas de aula. Segundo Perrenoud (2000), essa competéncia € a capacidade de
agir com eficicia em determinada situacdo, apoiada em saberes e conhecimentos, mas sem se
limitar somente a eles.

No que se refere as competéncias do professor de LE, explanamos brevemente a
Teoria de Lingua proposta por diferentes autores. Quando se fala em professor de LE
atualmente, vem a mente a imagem daquele profissional que tem como prética pedagdgica a
competéncia linguistico-comunicativa, como se somente ela fosse suficiente para o ensino e
aprendizagem da LE — é o que vemos, por exemplo, nas propagandas de cursos de idiomas
quando se tem “professor “nativo”. De todos 0os modos, com o decorrer de nosso estudo
sustentaremos a tentativa de demonstrar que o professor de LE precisa de pelo menos um
conjunto de competéncias para auxilid-lo no ensino de LE e para que ele cumpra sua missao
de ensinar uma segunda lingua de maneira mais usual e efetiva.

O termo competéncia foi apresentado por Chomsky (1965). Para o autor, a
competéncia do falante era inata, ou seja, ndo era construida, era de ordem estrutural e estava
associada ao conhecimento das regras gramaticais. Em 1972, Dell Hymes sugeriu uma nova
abordagem de competéncia, qual seja, a competéncia comunicativa, contrastando o que havia
sido proposto por Chomsky (1965). O segundo autor propds uma nog¢do mais ampliada e
realista de competéncia ao partir da pratica para postular a teoria a posteriori. A linguagem
foi proposta como interagdo, ou seja, para se comunicar. Ele criou, entdo, a competéncia
linguistica e a competéncia sociolinguistica. A primeira diz respeito as regras gramaticais, a
todos os seus elementos, a sua habilidade de saber compreender e de expressar enunciados
literalmente; ja a segunda combina a interacdo e o conhecimento e regras e normas de uso
para interpretar enunciados em seu contexto social.

Michael Canale e Merril Swain ampliam, em 1980, o conceito de competéncia
comunicativa e aperfeicoam o modelo proposto por Hymes (1972). Eles acrescentam a
competéncia estratégica, que € aquela utilizada quando ha falhas de comunicacéo decorrentes
de competéncias ainda ndo construidas ou de variagdes. Essa competéncia é formada por

estratégias de comunicagéo verbal e ndo verbal.

57



Na década de 1990 — em 1992 e 1999 —, José Carlos Paes de Almeida Filho apresentou
0 seu modelo de competéncia, composto de cinco competéncias, quais sejam: a competéncia
implicita, a linguistico-comunicativa, a tedrica, a aplicada e a profissional. A competéncia
implicita é aquela pautada na crenca, na intuicdo; é chamada de mais bésica, pois baseada em
experiéncias dos estudantes enquanto aprendizes. A competéncia linguistico-comunicativa
opera em situac@es reais de uso da lingua-alvo, produzindo linguagem. A competéncia tedrica
é aquela em que o professor pode aplicar na préatica o que ele aprendeu em teorias — cabe a ele
decidir isso. A competéncia aplicada se destina a fazer em sala de aula aquilo que se sabe, €
aplicar o seu saber-e-compreender, 0 seu saber-ensinar e o seu saber-aprender. Ela capacita o
professor a ensinar a partir de sua competéncia tedrica, ou seja, € um ensino consciente de sua
pratica. E, por fim, a competéncia profissional, que se refere ao professor refletir sobre o seu
papel como educador. Essa competéncia permeia todas as anteriores, e o professor precisa
conhecer os seus deveres, 0 seu potencial, enfim, a sua importancia social no exercicio do
magisterio no ensino de linguas.

Embora tenhamos nos apoiado em todo o arcabouco apresentado até aqui, ainda ha
muitos outros autores propondo reformulacdes de competéncias, adicionando novas ou
sugerindo mudancas para as perspectivas das ja existentes, como Bachman (1990), que prop06s
uma reformulacdo do modelo de Canale e Swain (1983) 10 anos depois. Ou seja, Lyle
Bachman teve bastante tempo para analisar as aplicacfes das teorias anteriores e rever o
modelo, apresentando novas premissas — Celce-Murcia et al. (1995), Perrenoud (2000), entre
outros. Contudo, € possivel observar que todas as propostas apresentadas até agora por
diferentes autores, conversam entre si e compartilnam de ideias semelhantes, sempre revendo
0 modelo anterior e propondo algo sem contraria-los.

A partir desta breve explanacdo acerca das abordagens tedricas existentes, pode-se
pensar que, para ser professor, é preciso, além de ter um dom, dispor de conhecimento e de
praticas diversificadas de ensino nos mais diferentes contextos de sala de aula. Pensando
nessas variaveis que os professores de LE enfrentam, no Brasil muitas pesquisas — como as de
Freitas (1999), Basso (2001), Rodrigues (2016), dentre outras — estdo sendo realizadas, a fim
de entender o que pode ser fator influencidvel na pratica educativa de cada professor e quais
seriam seus maiores enfrentamentos na educacdo. Sabe-se que o ambiente ideal é aquele em
que o estudante se sinta confortavel e motivado para aprender, além de o professor conseguir
trabalhar com diferentes perspectivas de ensino de acordo com o nivel e a realidade de cada

um.
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Mesmo depois de tantas pesquisas e trabalhos publicados na éarea, nos dias atuais,
quando nos deparamos com escolas de linguas ou cursos de graduacgdo e perguntamos qual é o
método usado para ensinar inglés, por exemplo, a resposta dada em grande parte menciona o

uso da abordagem comunicativa. Almeida Filho (1992) assim a define:

A Abordagem Comunicativa se caracteriza por ter o foco no sentido, no
significado e na interacdo propositada entre 0s sujeitos que estdo aprendendo
uma nova lingua. O ensino comunicativo € aquele que organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse
e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para
realizar agOes auténticas na interacdo com outros falantes-usuérios dessa
lingua. Além disso, este ensino ndo toma as formas da lingua descritas nas
graméticas como modelo suficiente para organizar as experiéncias de
aprender outra lingua, embora ndo descarte a possibilidade de criar na sala
momentos de explicitacdo de regras e de préatica rotinizante dos subsistemas
gramaticais, como o dos pronomes, as terminacgdes de verbos etc. (Almeida
Filho, 1992, p. 13).

Embora na introducdo tenhamos afirmado que a abordagem das competéncias
linguisticas seria uma problematizacdo para nds, pois uma area inerente a Linguistica
Aplicada, pensamos ser importante falar delas em nosso trabalho, pois fazem parte da histéria
do ensino e a aprendizagem de linguas no Brasil.

Retornando rapidamente ao assunto da problematizacdo das competéncias em relacao
ao nosso trabalho, explicamos o que segue: a Teoria das Competéncias tem como intencao a
tentativa de articular o cognitivo ao comunicacional, mas a medida que as competéncias
passam a ser trabalhadas em tipos, mais uma vez se impdem as particularidades, como se cada
uma respondesse por especificidades linguisticas e tipos de ensino-aprendizagem, por
exemplo, quando se quer ensinar um determinado conteddo. Este movimento se caracteriza
por pertencer a uma determinada competéncia e nao a outra. Culioli (1999a; 1999b) procura
mostrar que todas as competéncias operam ao mesmo tempo no nivel da linguagem, e ndo se
pode dizer de que natureza sdo, a ndo ser que se saia do nivel da linguagem para ir ao nivel

das linguas, considerando, entdo, as estabilidades linguisticas.
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2.5 O ensino de linguas estrangeiras no Brasil

Feita a breve explanacgéo sobre linguagem em seu sentido amplo, abrangendo o ensino
de LM e de L2, vertemos a énfase de nosso trabalho para o ensino de LE, mais precisamente o
inglés. Embora queiramos mostrar que ocorréncias estdo presentes em todo o ambito da
linguagem, vamos nos pautar em analisar mais as ocorréncias em segunda lingua, pois
acreditamos que esse processo de tentativa de traduzir/aprender uma segunda lingua esta bem
préximo a proposta de linguagem de Culioli (1999a; 1999b), embora ja tenhamos mencionado
anteriormente que a TOPE ndo é direcionada para o ensino — vimos, a partir dos trabalhos
publicados, que ela tem muito a oferecer para o ensino de linguas.

Discutimos ha pouco a importancia da atividade epilinguistica para o ensino de
linguas, pois tal como afirma Culioli (2000), a linguagem é de origem indeterminada, o que
faz com que os sentidos dos enunciados sejam dinamicos, adquirindo seus valores de acordo
com o contexto em que estdo sendo enunciados. Para a aprendizagem de uma segunda lingua,
0 processo que acontece na aquisicdo € bem préximo ao dessa atividade dupla da linguagem.
Rezende (2008) nos mostra exercicios de montagem e desmontagem, de producdo e de
reproducdo por meio da atividade epilinguistica, em que um termo pode ser usado para
significar algo em uma determinada enunciacdo, mas que ja ndo funciona tdo bem em outra,
querendo dizer a mesma coisa.

Esse tipo de atividade tem como foco conduzir os estudantes a compreender que o
significado da palavra ndo estd atrelado apenas a ela, individualmente, mas ao contexto
verbal, ao agenciamento em que se encontra a palavra, ndo podendo ser traduzida
isoladamente tendo em vista que, uma vez desprezado o sentido cultural do texto, o estudante
podera cair no equivoco de uma traducdo literal, totalmente desprovida de sentido, o que
consequentemente implicard na incompreensdo do texto e afetara a aprendizagem do

estudante.
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CAPITULO 3
A TOPE: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

3.1 A TOPE: proposta tedrico-metodologica

Discutiremos, neste capitulo, algumas atividades e operacOes inerentes a TOPE,
propostas por Antonie Culioli. A partir dos textos de Culioli, que permeiam a TOPE,
analisaremos 0s deslocamentos lexicais que permeiam os textos dos estudantes visando a
refletir sobre a atividade epilinguistica, no intento de mostrar, com ocorréncias, 0S
mecanismos que eles utilizam em seus textos para conseguir a significacdo desejada.

As denominadas ocorréncias, mencionadas na introducdo deste estudo, sdo um
exercicio de aproximacdo sem um ponto de chegada definitivo. O intuito € fazer o estudante
pensar na relacdo linguagem-lingua, provocando a atividade epilinguistica, que é a atividade
metalinguistica ndo consciente.

Para dar continuidade as analises, traremos um exemplo classico, da lingua inglesa,
relacionado com o que realmente tratamos como deslocamento. Trata-se de um enunciado
retirado de uma rede social que recebe inUmeras interaces com postagens sobre traducoes
literais (ou seja, lingua-lingua), e ndo intencionais — embora algumas provoquem sentido de

humor ou ironia.

61



<> greengodictionary 8h

euadriabreu

L

Hellooo
@greengodictionary

© MERCADO MODELO

Figura 3 “Please do not play paper in the vase”

Fonte: reproducdo Greengo Dictionary/Instagram @greengodictionary. Acesso em: 01 mar. 2024.

O exemplo de ocorréncia da Figura 3 nos traz um aviso: “Please do not play paper in
the vase”. Com base na linguagem verbal presente na imagem, é possivel inferir que se trata
de um aviso em algum banheiro. Também podemos inferir que a intencdo era pedir aos
usuarios que nao jogassem papel no vaso sanitario. Porém, como conhecedores da lingua
inglesa, podemos afirmar que esse foi um tipo de traducéo feita literalmente, ou seja, o falante
utilizou alguns léxicos separadamente para montar uma frase cujo sentido, muito embora
consigamos compreender como um todo devido ao contexto em que esta inserida e por
sermos falantes de portugués e de inglés, ndo se constitui do ponto de vista comunicativo. Se
considerarmos que um estrangeiro falante de lingua inglesa utilizaria o banheiro, ele nao
entenderia da mesma forma. Certamente algum tipo de mal-entendido ocorreria com aqueles
para guem a mensagem se direcionava.

Pautamos, a seguir, uma analise parafrastica a fim de verificar as possibilidades desta

traducéo.
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Do not play paper in the vase.

Traducdo 1: N&o toque papel no vaso.
Traducdo 2; N&o brinque papel no vaso.
Traducdo 3: N&o jogue papel no vaso.*
Tradugéo 4: Ndo represente papel no vaso.
Traducdo 5: N&o fazer o papel papel no vaso.*

A frase em inglés, realcada em negrito, estd no imperativo e inicia-se pela expressdo
Do not, seguida do verbo “play”, que dentre seus principais sentidos abriga o0 “brincar”,
“jogar”, “tocar”, “representar”, “desempenhar”, entre outros. No caso da ocorréncia, 0 sujeito
do aviso usou o verbo “play” como significado de tradugdo equivalente a “jogar” (jogar papel
no vaso). Neste caso, para uma frase semanticamente correta, precisariamos substituir play
por throw into, throw away ou put the paper down pois, semanticamente, o verbo play é
utilizado no sentido de “jogar”, como atividade relacionada a um esporte: play tennis, play
soccer, play games etc.

Esse tipo de ocorréncia é o que Selinker (1972) chama de interlingua, ou seja, quando
o falante esta no nivel intermediario de aquisicéo de lingua. Ele sabe montar uma frase para se
comunicar, mas ainda se pega realizando aquela traducdo palavra-por-palavra, sem levar
muito em consideragdo a estrutura sintatica e o conhecimento semantico do contexto.

Podemos corroborar esta discussdo a partir do que nos apontam Flores e Nunes (2013,
p. 1-7, grifos nossos): “a enunciagdo ¢ transversal na medida em que, embora enfoque o
sentido — estudo semantico — ndo se limita ao nivel semantico”. Segundo os autores (op. cit.,
p. 2, grifo nosso), “a enunciagdo ¢ transversal pois atravessa todos os niveis da anélise
linguistica porque o enunciador, ao apropriar-se da lingua, deixa marcas em todos os niveis da
mesma”.

Estas marcas ndo possuem um sentido fixo a priori, como as gramaticas tradicionais
nos fazem acreditar. O sentido € Unico e exclusivo do momento de sua enunciagdo. Tal como
dissemos, para nos, falantes de portugués e que temos uma nogdo da lingua inglesa como
lingua estrangeira, € possivel compreender a ocorréncia e, dependendo do nivel, até podemos
perceber se a traducdo foi intencional ou ndo, pois ha traducdes que sdo feitas para promover

0 riso, o humor.
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3.2 A atividade epilinguistica

Podemos dizer que a atividade epilinguistica é sinénimo de linguagem e
definir essa ultima como uma atividade, um trabalho de representacéo,
referenciacdo e equilibracdo. Defender que o estudo das linguas deva ser
feito em articulagdo com a linguagem é dar énfase a um trabalho interno de
montagem e desmontagem de arranjos, significados ou valores (Rezende,
2008, p. 3).

Culioli (1999a), no &mbito da perspectiva cognitiva, dialoga com a linguagem como
atividade, ou seja, ele vai tomar a linguagem como uma atividade chamada de epilinguistica,
gue podemos explicar como sendo uma atividade metalinguistica ndo consciente, de ordem
mental, que chama pelos dominios nocionais em relacdo. Dessa forma, surgem escolhas por
parte do sujeito quando ele, diante de seu colocutor, vai fazendo essas escolhas até chegar a
uma forma pretendida. Essa atividade propGe um trabalho reflexivo, que esta presente na
ordem natural da linguagem, e esse lugar de ordem mental vai ser proposto a partir da
atividade de parafrasagem, j& como uma atividade motivada. Ou seja, ele sai do nivel da
metalinguagem ndo consciente para refazer o percurso e desenvolvé-lo trabalhando,
reconstruindo a ordem por meio do exercicio de parafrasagem, explicitando o caminho da
linguagem com as linguas. Culioli (1999a) faz um espelhamento entre a atividade
metalinguistica, que € epilinguistica e, quando propomos esse trabalho, uma atividade
provocada € motivada.

Propomos estudar a atividade epilinguistica uma vez que, sob o olhar da autora, como
pesquisadora e docente, é possivel afirmar que, na maior parte das escolas, ndo ha aquele
cuidado com o ensino de linguagem no ambito das aulas de linguas. Ainda é possivel observar
gue o ensino é muito preso a gramatica e a praticas formais de producdo de texto. Exige-se
que o estudante faga um texto perfeito, como se o “texto perfeito” fosse sinal de uma boa
escrita gramatical, sem levar em conta a criatividade e a reflexdo do estudante, deixando seus
textos sem qualquer indicio de autoria. Segundo Rezende (2008), a atividade epilinguistica
promove um esforco mental para atingir o equilibrio entre 0 eu e 0 outro, uma vez que todos
0s enunciados sdo ambiguos, ao que damos 0 nome de ambiguidade constitutiva. Explicamos
isso exemplificando quando um mesmo sujeito tem condicOes de fazer uma leitura de alguma
expressao linguistica em um momento e, em instantes, faz uma leitura totalmente diferente.
S80 nesses momentos em que a atividade epilinguistica sustenta o trabalho, fazendo a

desambiguizacdo, que geralmente ndo € consciente.

64



N&o podemos defender, aqui, pontos, valores e significados estaveis, pois a linguagem
€ um mecanismo que estd presente no homem e que esta a todo momento tentando manté-lo
equilibrado— processo que ocorre quando ele se encontra e se percebe como sujeito, como um
eu em face ao um outro.

Embasamos nossa pesquisa em documentos e diretrizes relacionadas ao ensino e que
versam sobre a importancia de ensinar aos estudantes como criar textos coerentes, A nosso
ver, nada melhor do que a atividade epilinguistica advinda de documentos para auxiliar nessa
proposta, de modo que o estudante consiga se apropriar de seus textos e entender o0s
mecanismos utilizados por ele para encontrar toda a significacdo e fazer com que esse ensino
seja totalmente articulado com a linguagem. Quando falamos em atividade epilinguistica, ndo
estamos discretizando o ensino de gramatica, mas sim propondo uma atividade articulada de
linguagem, em que os estudantes fardo uma busca por toda sua atividade linguistica, desde a
infancia, para encontrar mecanismos de associar todo esse aprendizado obtido até o presente
para conseguir criar e refletir a maneira como a linguagem se d& na sua vida, facilitando a
equilibracio® do seu enunciado — para ele mesmo e para os outros. O nivel epilinguistico, por
meio do estudante, somente é alcancado pela metalinguagem, o que nos permite sugerir uma
andlise critica. Quando falamos a partir de nosso embasamento para questionar o ensino de
linguagem em sala de aula pautando-nos em documentos oficiais, podemos citar o trecho a

seguir, recuperado dos PCN.

Os sujeitos se apropriam dos conteldos, transformando-0s em conhecimento
préprio, por meio da acdo sobre eles, mediada pela interagdo com o outro.
Néo é diferente do processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem.
[..] E na prética de reflexdo sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a
construgdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da
competéncia discursiva para falar, escutar, ler nas diversas situacbes de
interacdo (Brasil, 1998b, p. 33-34).

No que concerne ao ensino de linguas, fica ainda mais evidente a importancia de se
trabalhar a linguagem em todo seu contexto, principalmente porque, no Brasil, o ensino de

linguas costuma acontecer de forma descontextualizada, desconectada e separada, como se as

® Conceito cunhado por Jean Piaget para designar o mecanismo de transicdo entre o desequilibrio e o equilibrio
de criangcas em sua interagio com o0 meio ambiente. Com informacBes recuperadas de
http://www.inf.ufsc.br/~edla.ramos/infoedu/alunos/alunos99/seminario2/resumopiaget.html#:~:text=Equilibra%

C3%A7%C3%A30%3A%20Piaget%20chamou%200%20balan%C3%A70,do%20desequil%C3%ADbrio%20pa
ra%?200%20equil%C3%ADbrio. Acesso em: 01 mar. 2024

65


http://www.inf.ufsc.br/~edla.ramos/infoedu/alunos/alunos99/seminario2/resumopiaget.html#:~:text=Equilibra%C3%A7%C3%A3o%3A%20Piaget%20chamou%20o%20balan%C3%A7o,do%20desequil%C3%ADbrio%20para%20o%20equil%C3%ADbrio
http://www.inf.ufsc.br/~edla.ramos/infoedu/alunos/alunos99/seminario2/resumopiaget.html#:~:text=Equilibra%C3%A7%C3%A3o%3A%20Piaget%20chamou%20o%20balan%C3%A7o,do%20desequil%C3%ADbrio%20para%20o%20equil%C3%ADbrio
http://www.inf.ufsc.br/~edla.ramos/infoedu/alunos/alunos99/seminario2/resumopiaget.html#:~:text=Equilibra%C3%A7%C3%A3o%3A%20Piaget%20chamou%20o%20balan%C3%A7o,do%20desequil%C3%ADbrio%20para%20o%20equil%C3%ADbrio

partes fossem independentes — o que em realidade, sabemos, ndo funciona e acaba sendo
prejudicial & aprendizagem do estudante.

Quando o ensino é feito separadamente, 0 estudante consequentemente tera
dificuldades de aplica-lo em situacdes nas quais precisara da juncao dos dois, ou seja, tera de
se esforcar para construir seus textos e discursos.

Trabalhamos na intencdo de corroborar que, para um ensino de linguas mais
adequado, é necessario ensinar producdo de texto vinculada a gramatica, mas de forma
reflexiva, fazendo com que o estudante se aproprie do texto e que, segundo Rezende (2008),
ele pense 0 seu pensar e desenvolva a atividade que Culioli (1999a; 1999b) chama de
epiliguistica, investigando os motivos pelos quais ele mesmo optou por tais escolhas em
detrimento de outras. Esta reflexdo contribui muito para o desenvolvimento do nosso trabalho.
No Brasil, a proposta foi trazida pela professora Leticia Marcondes Rezende e pelo professor
Carlos Franchi, que mostraram formas de trabalhar com esses aspectos por meio da atividade
epilinguistica a partir da leitura da TOPE. O mais interessante € que essa abordagem também
aparece nos PCN, tal como documentamos em nosso trabalho.

Rezende (2008), em seu texto intitulado “Atividade Epilinguistica e o ensino de
Lingua Estrangeira”, convida o leitor a realizar um exercicio de atividade epilinguistica que
foi preparado e aplicado por ela em sala de aula. O exercicio tem como ponto de partida a
leitura e analise do poema Retrato, de Cecilia Meireles, publicado em 1986 e reproduzido a

sequir:

Eu ndo tinha este rosto de hoje

assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tdo vazios,

nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forca,

tdo paradas e frias e mortas;

eu ndo tinha este coragéo

gue nem se mostra.

Eu néo dei por esta mudanga,

tdo simples, téo certa, tao facil:

— Em que espelho ficou perdida

a minha face? (Meireles, 1986, p. 13 apud Rezende, 2008, p. 104).

A proposta da atividade é fazer com que os estudantes se apropriem de textos e
proponham mudancas, mas sem modificad-los em demasia. As mudancas sdo relativas aos

verbos, que passam a ser conjugados no futuro, e aos adjetivos, buscando promover ideias de
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oposicdo sem perder a esséncia da significacdo. O eu que enuncia ndo é alterado. Seria um
exercicio de parafrasagem mais rigoroso, como afirma a prépria autora.

Vejamos como ficou a versdo apds as alteracBes e discussdes realizadas em sala de
aula por Rezende (2008):

Eu ndo terei este rosto de hoje,

assim vivo, assim alegre, assim rubro,
nem estes olhos tdo plenos

nem a esperanca nos labios

Eu ndo terei estas maos fortes

tdo ageis e quentes e vivas;

eu ndo terei este coragdo

gue se exibe

Eu ndo darei por esta mudanca,

tdo simples, téo certa, tao facil;

— Em que espelho ficara perdida

a minha face? (Rezende, 2008, p. 106).

O exercicio proposto pela autora demonstra muito bem a énfase de nosso trabalho,
uma vez gque a mudanca de foco narrativo dos textos € uma atividade bastante comum no
ensino de linguas. Pensando também na traducdo, que é outro foco de nosso trabalho,
passamos por toda essa atividade na hora de traduzir o discurso do outro tentando se apropriar
das melhores palavras para significar sua intencdo, mesmo sabendo que ndo atingiremos em

100% a real intencdo do enunciador.

3.3 Nogao linguistica

O conceito de nocédo € central para nosso estudo. Segundo Culioli (1999b), a nocao
linguistica se compde de um conjunto aberto de tracos semanticos;’ é um sistema de
representacdes que é resultado de experiéncias relativas a cultura e a relagbes psico-fisico-
culturais. Ou seja, as noc¢des sdo representaces de palavras de uma dada lingua que foram
construidas por meio de propriedades psiquicas, fisicas e culturais. Culioli (199b, p. 53-54)

explica que a nocdo se refere a grupos, a conjuntos que podem ser expressos — por exemplo,

T “Culioli, primeiramente, definiu nogdo como um feixe de propriedades fisico-culturais, sem lhe conferir um
estatuto linguistico propriamente dito, apresentando-a como uma entidade hibrida, entre 0 mundo e as
representacdes fisico-culturais, por um lado, e a lingua, por outro. A nocdo é em si propria indizivel, sendo
aprendida sendo através das realizagOes particulares que sdo suas ocorréncias. Ela implica, portanto, relacionar
uma ordem de existéncia, que ndo é materializavel, nem exibivel, nem dizivel em si, com as marcas dessa
existéncia, e jamais sdo sendo suas marcas” (Franckel; Paillard, 2011, p. 92).
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“ler, leitura, livro, leitor, biblioteca, entre outros™ (op. cit., p. 53-54). O autor enfatiza que ela
ndo deve ser confundida com a unidade lexical, que & meramente uma introdugdo, um
primeiro passo para o “feixe de propriedades fisico-culturais” (op. cit., p. 53-54). Nas palavras
do autor, “decidimos chamar nocdo esse feixe de propriedades fisico-culturais que
apreendemos por meio de nossa atividade enunciativa de produgdo e de compreensdo de
enunciados” (Culioli, 1999b, p. 9).

Ou seja, a nocao se refere ao nivel das representacdes mentais, aquelas que nédo

conseguimos, como linguistas, acessar diretamente. Se trata de

complexos sistemas representacionais das propriedades fisico-culturais. Ou
seja, propriedades de objetos resultantes das manipulacdes necessariamente a
parte das culturas e, desse ponto de vista, examinar noc¢Ges inevitavelmente
implica falar de problemas da alcada de disciplinas que ndo podem ser
reduzidas unicamente a linguistica (Culioli, 1995, p. 34).

A nocdo se apresenta como possibilidade semantica que se estabiliza a partir das
relacOes entre as marcas linguisticas que concorrem em um enunciado. Frente a isso, Rezende

(2009) nos explica que

a noc¢do € incorpdrea e materializada no esforco que faz um sujeito para dar
forma a uma representagdo mental por meio de arranjos Iéxico-gramaticais,
seja na modalidade oral, seja na escrita da lingua. Diferentemente do signo,
que é estatico, consensual, social, ela resulta de um esforgo de medida que o
sujeito faz entre o que esta construido ou que ele supde construido e estavel
e a sua subjetividade (Rezende, 2009, p. 20).

Nas relacbes enunciativas, as noclGes estdo sempre em construcdo e nao estdo
diretamente conectadas com o extralinguistico, mas sim com o proprio texto, que é quando
essa construcédo vai se fechando. Podemos exemplificar este processo quando dizemos a uma
crianga o seguinte: “Fulana, vocé nem me deu bola”. A crianga dificilmente entenderia, pois a
noc¢do construida que ela possui de “bola” j& esta marcada com outro significado.

Outro exemplo é o de uma ocorréncia dita por uma criancga de seis anos. Minha mée,
Guida, disse: “Vou curar o queijo” (mudar suas caracteristicas quanto ao aroma, a cor e,
principalmente, ao sabor). Heitor, meu parente, ouviu isso e replicou: “Mas 0 queijo ndo esta
doente!”.

Nosso processo metodolégico se da assim, com naturalidade. E um processo

cognitivo, de simulacdo, em que manipulamos as nog¢des. No caso do exemplo, provocado a
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partir da relacdo entre linguagem e lingua e de um certo dado, fizemos uso de toda atividade
epilinguistica, que é a metalinguistica inconsciente, oferecendo outros paradigmas.

A nogdo “curar”, que fazia parte do espaco mental dessa crianca até 0 momento da
enunciacao, era de tracos de cura, de melhorar algo que ndo estava bom, de curar o que estava
doente. Ela operou com suas experiéncias manifestando que entende que o0 que “se cura” séo
pessoas, e ndo um ‘“queijo”, que o queijo ndo ¢ um ser animado para ser curado de algo,
principalmente com medicamentos. Dessa forma, podemos rastrear a atividade de montagem
e desmontagem feita pela crianca no momento em que ouviu o enunciado e logo o replicou,
fazendo uso de sua metalinguagem. A partir desse momento, a crianca ja terd mais
representacfes da nocdo “curar’, uma vez que foi atravessada por propriedades fisico-
culturais.

Em outras palavras, estamos diante do que Culioli (1999a) concebe como nogéo, e
quando ocorrem os chamados “deslocamentos”, a TOPE postula que referidas ocorréncias,
analisadas neste trabalho, estdo na “fronteira” entre uma nog¢ao e outra, estdo na iminéncia da
significacdo entre um significado e outro e possuem propriedades que podem distanciar e
aproximar essas noc¢Oes. Sdo as caracteristicas fisico-culturais que diferenciam essas
ocorréncias.

Assim como a ocorréncia constituida por Heitor e apresentada anteriormente, tenho
varias outras, ditas por ele, das quais sempre vou tomando nota pensando nessa atividade de
linguagem. Outras ocorréncias interessantes sdo as seguintes: em uma conversa aleatoria,
Heitor disse: “Quando eu tiver um filho, vou alugar uma baba para ele”. Ou quando, em tom
de protesto, disse: “Piora COVID, piora COVID”. Perguntei o por qué de ele estar falando
aquilo, e ele respondeu que queria que “o COVID” (coronavirus) ficasse fraco e acabasse, ou
seja, que “ele” piorasse para desaparecer.

Estas propriedades fisico-culturais véo se organizando em nog¢6es pela constitui¢do de
um dominio munido de propriedades formais. As nocdes sdo representacdes inacessiveis
enquanto tais, mas que nds apreendemos por meio de tracos materiais, que Sdo 0s textos
(Culioli, 1999a, p. 162). Em relacdo a enunciacdo, também é importante mencionar as
operacdes de espagos mentais, as de referenciacdo e regulacdo e os funcionamentos
enunciativos. Segundo Rezende (2008, p. 14), “o conceito de regulacdo ndo separa a
psicologia da sociologia e, desse modo, instaura o didlogo fundamental entre o eu e o outro”.

Ela acrescenta, por fim, que
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a linguistica, derivada dessa reflexdo, € uma linguistica de base
antropoldgica e extremamente rica ao ensino de Linguas. Como a dimenséo
de didlogo pode variar, pois vai desde o dialogo intrassujeito e intersujeitos
ao didlogo intralingua e interlingua, a questdo do mesmo (identidade) e do
diferente (alteridade) estd na base da reflexdo, e pensamos que seja
interessante para a reflexdo de Culioli destruir todo o contorno (linguas,
sistemas, estruturas, subsistemas) e dizer que a visibilidade possivel de
algum contorno (por exemplo o contorno “lingua portuguesa”) nada mais ¢é
do que o condicionamento espago-temporal das representacfes que tiveram a
sua origem na interagdo verbal bésica entre um sujeito e outro, ou entre o
sujeito e eles mesmo (Rezende, 2008, p. 14).

3.4 Dominio nocional (DN)

Segundo nos aponta Onofre (2012), a opera¢do de dominio nocional (DN) é a maneira
como o sujeito entende algo e, a partir dai, da significado as relagdes com o mundo e com 0s
enunciados. Essa operacdo € acessada quando um sujeito deseja dizer algo e procura por uma
nocdo que detém as propriedades que ele desejar enunciar, sendo que um termo pode ter um
amplo acervo de significagdes devido a sua relacdo com propriedades fisico-culturais.

Pria (2018) traz uma observacdo bastante interessante acerca da relacdo do DN

pautada por Culioli (1999a), contrastando com a proposta aristotélica de classe.

O conceito de “Dominio Nocional” refere um espago topoldgico ou uma
topologia de dominio aberto (CULIOLI, 1999a). Essa concepcdo geométrica
do espaco se contrapde ao conceito aristotélico de classe ou de espaco
fechado. Aristételes compreendia 0 mundo como uma totalidade geométrica
ndo topoldgica, ou se estd dentro ou se esta fora do espago, e nada mais. A
ciéncia moderna tem explicado (ou descrito) a realidade através um conjunto
restrito de categorias segundo o conceito aristotélico de classe. Ficam
excluidos do tratamento cientifico os objetos que ndo se reduzem a
homogeneidade que o conceito de classe lhes impde. Na passagem das
representacdes abstratas para as representacdes linguisticas, as primeiras,
enquanto formalizaveis das Gltimas, podem resultar algo diverso daquilo que
se tinha por formalizar. O “centro atrator” (CULIOLI, 1990, p. 97) serve de
ponto de convergéncia (transindividual) da identidade (invariante) de forma.
Com efeito, o centro visa controlar a constru¢do do hiato que rupturas de
base podem produzir (Pria, 2018, p. 132).

As palavras de Ducard (2009) nos permitem explicar a figura apresentada a seguir, em

que se reproduz o esquema representativos da construcao de um DN.
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Interior Fronteira Exterior

propriedade P tipica
(centro organizador) r-

X - 0O O .

ponto imaginario = f---------
(centro atrator)

realmente P nao realmente P realmente ndo P
nao realmente ndo P

Figura 4 Esquema da construcdo de um DN

Fonte: Ducard (2009, p. 65).
Eis a explicacéo:

[...] que podemos considerar como um esquema fundamental na teoria
representa a constru¢cdo de um dominio nocional de acordo com uma
distribuicdo em zonas vizinhas e uma orientacdo em relacdo a um centro
organizador que determina o que € o interior do dominio, com seu
complementar, o exterior, e, entre os dois, uma fronteira que pode ser uma
zona de transicdo, ou que pode se reduzir a uma fronteira sem dimensao,
concebida como um limiar, um limite ou uma borda. Esse zoneamento, que
figura em um espago-plano, corresponde a uma topologia dindmica
elementar que remete a posi¢cBes e movimentos. Na assercdo, positiva ou
negativa, que consiste em afirmar que alguma coisa é x, por meio de uma
operagdo de validagdo, o enunciador constroi um interior por oposi¢do a um
exterior, 0 que ndo é x (diferente de, vazio, auséncia), com eventualmente
um entremeio (Ducard, 2009, p. 64, grifos nossos).

3.5 Representacdo, referenciacdo e Regulacao

A operacdo de representacdo é a forma de apreensdo do sujeito pelo mundo. Podemos
afirmar que, para a TOPE, o sujeito é uma entidade capaz de se constituir na origem do
discurso (Gauthier et al., 2013).pelo mundo. Podemos dizer que a representacdo é a forma
como 0 sujeito sente e pensa em relacdo a uma marca: formulacdo de glosas e paréafrases,
localizagdo, construcdo do sentido pelos participantes da situacdo etc. A linguagem constroi
representagdes mentais de uma determinada natureza — aquilo que chamamos de sentido —,
mas ndo um sentido Unico, concreto, estabilizado, e sim aquele sentido que nos permite
compreender e desambiguizar o enunciado do outro. Ela é anterior ao surgimento das marcas

linguisticas.
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A operacdo de representacdo contempla trés niveis: o nivel 1, das representacGes
mentais ou pré-linguisticas; o nivel 2, das representa¢Ges linguisticas ou dos fendmenos
linguisticos; e o nivel 3, das representacGes metalinguisticas. Culioli (1990) nos apresenta o

nivel 1 como

0 nivel das representagdes que se organizam a partir das experiéncias que
nos elaboramos desde nossa infancia, que nés construimos a partir de nossas
relagBes com o mundo, com 0s objetos, com 0s outros, de nossa pertenca a
uma cultura, do interdiscurso nos quais nos banhamos (Culioli, 1990, p. 2).

A operacdo de nivel 1 abrange nossas percepcdes, ligadas a nossa atividade cognitiva
e afetiva, a qual s6 temos acesso através de nossas falas ou acbes. Ela é regulada por
representacdes abstratas e nos permite experienciar as percepc¢des da realidade. O nivel 1 é
também chamado de nivel nocional, pois é o nivel das representacbes mentais e fisico-
culturais, as quais sdo organizadas em nocgdes, que sdo representacdes inacessiveis para nos,
linguistas, mas que podem ser apreendidas através da entonacdo, dos textos, dos gestos etc.

Ja o nivel 2 é o nivel dos agenciamentos das marcas, que sdo vocabulos com sentidos
semelhantes, mas um sempre sera mais adequado para determinado contexto do que outro.
Estas marcas quais ndo possuem um sentido fixo e rementem as opera¢es mentais (nivel 1).
Por fim, o nivel 3 é o das representacfes metalinguisticas, ou seja, das representacdes do nivel
2.

Exemplificamos, a continuacdo, com uma figura e uma citacdo de Ducard (2009), o

modelo dos niveis de representacdes descritos anteriormente:

Experiéncia
M Praxis
5\_ Nivel 1 (representantes-)representacfes
== de ordem nocional

Nivel 2 representantes-(representacdes)
de ordem linguistica

Nivel 3 representantes-representacfes
de ordem metalinguistica

Figura 5 Modelo dos niveis de representagdo

Fonte: Ducard (2009, p. 64).
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O linguista, a partir de observacfes e de manipulagdes controladas dos
representantes linguisticos (nivel 2), e por meio ou raciocinio da
conceitualizacdo metalinguistica, reduz estes a formas esquematicas que sao,
por hipotese, representantes-representacdes (nivel 3) que podem simular as
representacdes nocionais (nivel 1) que geram os enunciados no momento da
atividade enunciativa, ela mesma dependente da experiéncia e da praxis dos
sujeitos (Ducart, 2009, p. 64).

3.5.1 Referenciacao

Na operacdo de referenciacdo, o sujeito usa da materialidade linguistica para referir-se a
algo que foi apreendido por meio de suas experiéncias no mundo. E o ajustamento do sujeito
por meio de suas experiéncias, uma forma Unica de compreender o0 mundo. Ela ¢ intrinseca a
operacdo de representacdo. Para Culioli (1990), a operacdo de referenciacdo é compreendida
como a construcdo de uma relacdo entre os elementos do nosso préprio enunciado e o
acontecimento ou evento, ou seja, entre os elementos do dominio linguistico e do dominio
extralinguistico. Dessa relacdo € possivel obter a operacdo de referenciacdo, uma vez que nao
ha correspondéncia termo a termo entre os enunciados e o dado extralinguistico.

Essa relacdo entre enunciado e extralinguistico é mediada por um acontecimento
linguistico, ou seja, por uma representacdo que resulta dos valores referenciais que estdo
sendo construidos junto ao processo de construcdo do enunciado, conforme nos explica
Franckel (2011):

Pode-se evidenciar a ideia fundamental de que o sentido se constréi a partir
de unidades que integram o todo (e a ele se integram) “efetuando” o
enunciado. O sentido das formas ndo é definido por aquilo a que elas
remetem em um mundo (ou uma representacdo de mundo) externo a lingua;
a significacdo de um termo ndo poderia se confundir com sua referéncia: ela
sO se constitui na dindmica da construgdo estabelecida nos enunciados e
pelos enunciados (Franckel, 2011, p. 43).

3.5.2 Regulagéo

Na terceira operacéo, a regulacdo se da pela organizagdo das significagdes a partir dos
enunciados, o que é construido na fala. E o que Culioli (1999a) chama de exercicio de
compreensdo entre sujeitos, pois os interlocutores vao regular sentidos por meio do dialogo.

No objeto de analise do nosso trabalho — qual seja, as producdes textuais —, as teorias
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supracitadas serdo muito utilizadas, pois nossa metodologia se propde a olhar o lugar estavel e
impreciso dos deslocamentos, que é um dado quase preciso, na intencdo de identificar a
construgdo e mostrar o estavel. E todo um conjunto; ndo é somente trocar o léxico, mas tudo
que esta no contexto para que faca sentido. Ora estabilizamos 0s pontos estaveis, ora 0s
instaveis. Nossa proposta é fazer com que os estudantes visualizem todo esse processo, toda
essa operacgdo, ndo falando em “erro”, mas sim no que é mais adequado e menos adequado.

Tudo isso faz parte da regulacdo, que leva em conta a linguagem e trabalha o
dialdgico e a relacao fisico-cultural. Podemos melhor compreender esse processo com base no
que afirma Onofre (2012):

Essas operacOes relacionam questdes, ao mesmo tempo, de ordem
psicoldgica e socioldgica, tendo em vista que na atividade de linguagem
colocam-se em mediagdo sujeitos e mundo, quer dizer, interseccionam-se
fatores empiricos e fisico-culturais. O modo como o sujeito apreende as
relagOes fisico-culturais diz respeito a operacgdo de representacao mental, que
ndo nos € acessivel. Essa operacdo realiza-se em um primeiro nivel de
linguagem, que é originario do processo de referenciagdo linguistica, que,
entdo, organiza-se levando-se em conta a regulagdo intersubjetiva [...]. A
intencdo ndo é justificar ou alinhar psicologicamente ou sociologicamente
um dado dizer do aluno [...] mas, propde-se explorar 0 modo de construgdo
da significacdo e os didlogos que sdo gerados a partir de uma certa
modulag&o enunciativa (Onofre, 2012, p. 2-3).

Podemos dizer que é na relacdo entre estas trés atividades que pretendemos responder
parte dos questionamentos que fundamentam a aquisicdo de linguagem, tanto o portugués
para estrangeiros bem como o inglés como segunda lingua — ou seja, é por meio de toda nossa
pesquisa linguistica que pretendemos explicitar os processos de linguagem subjacentes a
producdo linguistica. Esse é 0 nosso primeiro objetivo.

Também utilizaremos as reflexdes acerca das relagcbes primitiva, predicativa e

enunciativa, bem como a relagéo de paréafrase.

3.6 Relages primitiva, predicativa e enunciativa

Comecemos pelas duas primeiras. A relagdo primitiva é uma operacdo de orientacéo.
E a propriedade seméantica de cada um dos termos que serdo enunciados. A relagdo
predicativa, por sua vez, € a operacdo de organizacdo, e quando seleciona o termo de partida

para com seus predicados estabelece um esquema.
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Um termo ser4d marcado como ponto de partida em relagdo a outro. Por exemplo:
“Jodo chutou a bola”, “A bola foi chutada por Jo&o”, “A bola chutada por Jo&o”. E possivel
observar, nesses trés enunciados, que ha sempre um termo de origem que € localizado em
relacdo ao restante do enunciado. Assim, o conceito de localizacdo liga-se a ideia de localizar
um termo relativamente a outro — a repérage no francés (Culioli, 1999a). Toda localizagdo se
resume a “identificar” e, entdo, extrair um objeto ou uma situagdo dentre outras, construindo,
desse modo, a referéncia a um certo tipo em um dominio determinado. Trata-se de estabelecer
uma relacdo de diferenciacdo baseada na alteridade, aquilo que € — sempre sera preciso
considera-lo em relagdo ao que é outro (Rezende, 2000a, p. 102).

J& a relacdo enunciativa é uma relacdo construida; é aqui que o sujeito coloca suas
marcas, seu discurso, sua intencdo — que podem ser diversas, como assercao, interrogacao,
concessao etc. Aqui, terd uma organizacdo dos termos, seja sintaticamente ou permeado pela
subjetividade que pode, também, ser notada nos enunciados desse nivel. Por meio dessa
atividade, podemos construir as significagdes.

3.7 Parafrase

A parafrase, na teoria culioliana, é uma operacdo que se faz para tentar recuperar a
Iéxis comum entre as nocBes. Ela coloca em jogo as representacdes, construindo e
desconstruindo significados, montando e desmontando os textos, favorecendo, dessa forma, a
aprendizagem dos estudantes. Nela colocamos em contraste frases com valores iguais ou
diferentes e fazemos comparacfes semanticas.

Para tornar a explicacdo mais clara nos apoiamos no que afirma Rezende (2008):

Classicamente, a parafrase € falar ou escrever a mesma coisa de outro modo.
Na concepcéo aqui defendida, quando fazemos mudangas sutis de expressdo
(e sdo elas que interessam para o estudo das linguas, pois significados
distantes ndo tém o menor interesse) falamos ou escrevemos
necessariamente outra coisa. Ndo podemos nos esquecer de que a reflexdo
que sustenta este texto ndo traz o sujeito psicossociol6gico acoplado a um
nacleo neutro e invariavel, mas as variacfes experiencial e linguistica sdo
colocadas de modo radical: s6 ha variagdo. Desse modo, a sutileza de
expressao vai nos oferecer ndo o significado estavel, mas o construido, quer
dizer, o construido em uma interagdo verbal especifica (Rezende, 2008, p.
3).

Culioli (2002) é categorico ao dizer que
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a atividade de producéo e de reconhecimento de enunciados se faz sempre
entre 0s sujeitos colocados nas situacBes as vezes empiricas € a0 mesmo
tempo ligadas as representacfes imaginarias do estatuto de alguns sujeitos
para remeter ao outro, para remeter a uma sociedade, para remeter ao texto,
para remeter aquilo que se poderia chamar de “um discurso intertextual”,
esta espécie de discurso ambiente com os valores que estdo ligados as
palavras (Culioli, 2002, p. 92).

A partir dessa citacdo, podemos inferir que a atividade discursiva é sempre
interpretativa. O que podemos extrair de mais rico da linguagem € a sua reflexdo, pois embora

o discurso pareca sem informacdo alguma, temos a capacidade de interpreté-lo.

3.8 Funcionamentos enunciativos

A atividade de funcionamentos enunciativos nos permite observar o funcionamento
dos enunciados por meio das estruturas de funcionamento discreto, denso e compacto.

Quando Culioli (1999b) decide estudar os funcionamentos dos nomes, por exemplo
ele toma como objeto de estudo a categoria dos contéaveis e incontaveis, apresentando, a partir
dessa proposta ja existente, uma nova tipologia: discreto, compacto e denso. Esse processo
pode significar a possibilidade de a nogdo ser delimitada em uma dada ocorréncia por meio de
uma nova classe: a da quantificacéo.

Culioli (1999b) postula que QNT (TIPO) tem afinidade com o tipo e o QLT
(ATRATOR) com o atrator. A constru¢cdo de ocorréncias passa por um esquema de
individualizacdo que coloca em jogo ponderacdes variaveis sobre QNT e sobre QLT. Para o

tedrico,

[...] essas ponderagBes mantém as operacGes de determinacdo em interacdo
com as propriedades lexicais dos termos concernidos. Discreto, compacto,
denso correspondem a tipos diferentes de ponderacdo, que se pode
apresentar assim: QNT QLT discreto; QLT compacto, QNT QLT denso
(Culioli, 1999b, p. 14).

O funcionamento do tipo discreto QNT € preponderante, e o tipo € privilegiado em
relacdo ao atrator. Trata-se de um modo de construcdo de uma ocorréncia tal que a

delimitacdo de uma porcdo espaco-tempo seja privilegiada. A estabilidade da ocorréncia
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ocorre da relacdo ao formato-tipo de cada nogdo, enumerando e quantificando: “cachorro,
mesa”, “Aqui ha um gato... Uma mesa...”.

Para Culioli (1999b, p. 14), o denso “corresponde a um misto, um caso intermediario e
instdvel. Nem QNT, nem QLT sdo preponderantes. Ndo ha forma ou tipo que estabilize.
Sendo assim, 0 QNT corresponde a formas de pré-constru¢do”. E essa operagdo de pré-
construcdo, de antecipacdo, realiza-se por uma quantidade ndo definivel e de forma
independente dessa operagdo. Por exemplo, em “tomei cha”, a quantidade de cha ingerida
somente se determinaria circularmente: “EU tomei a quantidade de ché que eu tomei”. Para o
denso, temos 0 caso de ocorréncias ndo enumeraveis, mas quantificaveis por meio de um
demarcador, por exemplo: “Tomei uma xicara de cha”.

Ja no caso do compacto, o tipo ndo desempenha papel preponderante, pois é a
construcdo de um gradiente que é fundamental. A estabilidade do compacto provém do atrator
e a singularizacdo possivel é de ordem qualitativa. Temos o caso de ocorréncias apresentando-
se como ndo enumeraveis ¢ ndo quantificaveis (“bondade”, por exemplo). Segundo Culioli
(19990, p. 14), “ndo ha ocorréncia, no sentido em que ndo ha fragmentagdo de uma porgao de
espaco-tempo, mas podemos sem contradicdo falar de ocorréncia, pois 0 compacto,
remetendo ao homogéneo, reporta o acontecimento da fragmenta¢do sobre o acabamento”.
Ocorréncias ndo sdo incompativeis com qualquer demarcador, ou seja, admitem certa
formatacdo, uma gradagdo: “a bondade de Maria”; “tem a bondade da mée”; “certa bondade”.

Podemos resumir afirmando que as tipologias discreto, denso e compacto
correspondem a trés modos de funcionamento das ocorréncias nocionais, sendo que 0s
discretos podem ser numeralizados, podem ter um determinante, podem ser contados, podem
estar no singular ou no plural. Por outro lado, os densos, para se tornarem quantificaveis,
precisam de um marcador (um quilo, uma xicara). J& 0 compacto é inquantificavel.

Para que os densos sejam delimitados, eles precisam de elementos exteriores a eles: 0s
demarcadores. O discreto ndo tem esse tipo de problema, uma vez que recebem formatagéo
tipo-prévia, podendo ser quantificaveis e qualificaveis. J& as ocorréncias compactas nao
permitem formatacgdo, ou seja, elas rejeitam determinagdo, quantificagdo e formatagdo. Mas
todas as trés ocorréncias de nogoes se estabilizam de acordo com o DN.

Mais adiante, no Capitulo 5, mostraremos, por meio de ocorréncias, CoOmo uma marca
pode se estabilizar e desestabilizar (ndo estabilidade). Ou seja, mostraremos que 0S
movimentos entre as nog¢Oes ndo estdo no nome, nem no verbo e nem no determinante, mas no

conjunto de marcas, no como elas se articulam.
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CAPITULO 4
ANALISE, CONCEITOS E MANIPULACOES

4.1 Consideragdes iniciais

A este Capitulo dedicamos o coracdo de nosso trabalho, ou seja, a anélise das
ocorréncias que compdem nosso corpus. Traremos um total de 30 ocorréncias contendo
deslocamentos lexicais, sendo 15 em lingua portuguesa, oriundas de textos escritos por
estrangeiros aprendentes de portugués, e mais 15 em lingua inglesa, oriundas de textos
produzidos por brasileiros aprendentes de inglés. Essas ocorréncias foram extraidas de
producdes textuais aplicadas em sala de aula no @mbito do Ensino Superior.

Na anélise, buscamos demonstrar como se da a atividade do sujeito quando,
diante de seu colocutor, tem de fazer escolhas, mostrar o processo de opcéao até chegar a
uma forma concreta. Essa atividade propde um trabalho reflexivo, que esta presente na
ordem natural da linguagem. E esse lugar de ordem mental serd proposto a partir da
atividade de parafrasagem ja entendida como uma atividade motivada. Ou seja, 0
estudante, por meio dessa atividade, sai do nivel da metalinguagem ndo consciente para
refazer o percurso e desenvolvé-lo trabalhando, refazendo a ordem por meio do exercicio
de parafrasagem, explicitando o caminho da linguagem com as linguas.

Culioli (1999a) faz um espelhamento com a atividade metalinguistica, que é
epilinguistica. Quando propomos esse trabalho, temos uma atividade provocada e
motivada. Dessa forma, apresentaremos a seguir as ocorréncias que serdo analisadas e
alguns conceitos empregados nas andlises. Para fins de organizacdo, dividimos este

Capitulo em topicos e subtopicos que caracterizam todo 0 nosso percurso de analise.

4.2 Apresentacgéo do corpus

O corpus de nosso trabalho se divide em duas partes. A primeira dispde de
ocorréncias retiradas dos textos de brasileiros aprendentes de inglés como segunda lingua.
Ja a segunda dispde de ocorréncias oriundas de producfes textuais de estrangeiros
aprendentes de lingua portuguesa como segunda lingua. Todos os textos sdo de

estudantes de uma instituicdo de nivel universitario do Brasil.
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4.2.1 Ocorréncias retiradas de textos de estudantes aprendentes de portugués como segunda lingua

Eis as ocorréncias recuperadas de textos de estudantes estrangeiros aprendentes de

portugués como L2. As ocorréncias (9) e (10) se repetem pois serdo analisadas de forma

conjunta em distintas camadas.

(1) “Vastos casos em todo o mundo servem para exemplificar essa atividade [...]”

(2) “[...] acreditando em qualquer noticia dissipada”.

(3) “As tecnologias permitem espalhar opinides com facilidade”.

4) “Nesse contexto, 0 Facebook, por exemplo, pode servir como uma correia de
transmissdo para que o produtores de informagdes falsas cheguem a um
grande publico”.

(5) “[...] eles as vezes conseguem trazer um grande nimero de usuarios da
Internet para seus proprios sites e, portanto, gerar receitas de publicidade”.

(6) “[...] mostramos que as ‘fake news’ podem ser um obstaculo & democracia
dando ilustrac6es que sao relevantes pra nés”.

(7) “[...] mostramos que as ‘fake news’ podem ser um obstaculo & democracia
dando ilustracbes que s@o relevantes pra nos. No entanto, este flagelo é um
perigo para a populacéo [...]”.

(8) “[...] € um pais muito desenvolvido que tem uma boa cultura”.

9 “A sozinha coisa que eu ndo gosto sobre o Brasil é o calor do Brasil. Faz

muito quente aqui no Brasil”.
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(10)  “A sozinha coisa que eu ndo gosto sobre o Brasil é o calor do Brasil. Faz

muito quente aqui no Brasil”.

4.2.2 Ocorréncias retiradas de textos de estudantes aprendentes de inglés como lingua

estrangeira

Importante notar, nesta segunda parte do corpus analisado, que vamos nos dedicar
as ocorréncias encontradas em textos de estudantes brasileiros aprendentes de inglés
como lingua estrangeira.

Nossa intencdo, a partir das ocorréncias selecionadas, € mostrar que o DN
proposto por Culioli (1999b) da conta de explicar as atividades parafrasticas “propostas”
pelos estudantes.

(1)  “[...] fake news, the new evil of the century”.

(2)  “This book is a way to try to show the world the terrific and possible future”.

(3)  “[...] when the USA was passing by the civilization process”

(4)  “This is where the problem lives”.

(5)  “This movie is about fast!”

(6)  “[...] atruck passes above her”.

(7)  “[...] to look for yourself life [...]".

4.3 Conceitos presentes nas analises

A teoria que nos da suporte neste trabalho observa que a significacdo acontece

com base na situacédo textual, ou seja, por meio do contexto e do cotexto. Isso implica
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lembrar que o0 cotexto evoca um contexto que, por sua vez, so se efetiva dentro de um
enunciado e de uma dada situacao.

Posto isso, ndo existem sentidos prontos, mas sim resultados de combinagbes
especificas entre os termos no enunciado; e a partir dai se depreende que os valores sdo
construidos no e pelo enunciado, uma vez que a unidade lexical sozinha ndo é
responsavel pelo sentido de um enunciado. Acerca dessa temética, Franckel (2011, p. 44)
pontua que o valor referencial do enunciado ndo é um dado, mas algo construido. Isso
significa que o arranjo de formas que o materializa remete ndo a valores, mas a operacdes
de constituicdo do valor referencial. “Estudar a enunciacdo é, portanto, estudar as
modalidades de constitui¢ao desse valor” (op. Cit., p. 44).

A TOPE se embasa no fundamento de que a busca de sentido ndo esta no produto
acabado, mas nas inumeras significacbes a que um enunciado consegue chegar ao
proliferar sobre si mesmo. Portanto, retomando a postura teérica adotada, que elege como
foco central que os sentidos ndo sdo preestabelecidos — mas, sim, construidos no e pelo
enunciado, como ja dissemos —, analisaremos, ancoradas em um Viés construtivista, 0s
deslocamentos nas ocorréncias retiradas de producdes textuais de estudantes brasileiros e

estrangeiros. Com base nesse pressuposto, Franckel (2011) postula que

o sentido de uma sequéncia sO aparece por meio do enunciado
contextualizado que ela permite constituir, o sentido de uma unidade
ndo existe por si s0, manifestando-se apenas por meio de sua funcéo
integrativa (Franckel, 2011, p. 49).

Nesse contexto, partiremos para as analises da construcdo de sentidos dos
deslocamentos nas ocorréncias dadas, evidenciando, sobretudo, os aspectos da
cotextualizacédo e do contexto.

A partir dos enunciados, analisados de acordo com as situagdes textuais — ou seja,
considerando-se contexto e contexto —, pode-se desenvolver o ensino de produgéo textual
em contexto de sala de aula pautando-se em uma abordagem polissémica e epilinguistica,

com base na perspectiva da semantica construtivista.

4.3.1 Cotexto

A nocdo de cotexto, proposta por Bar-Hillel (1970), refere-se a relacdo que as

unidades linguisticas estabelecem dentro do texto de forma a contribuir para a fixagdo da
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significacdo de uma dada unidade. Por essa razdo se afirma que o cotexto permite
desencadear processos de desambiguizacdo, estabelecendo relagOes intertextuais e

intratextuais.

4.3.2 Contexto

Entendemos por contexto o conjunto de elementos que auxiliam o receptor da
mensagem a compreendé-la. E de responsabilidade do contexto relacionar um signo com
outros que tenham as mesmas caracteristicas e que fagcam parte da mesma situacdo de
existéncia.

A nocdo de contexto tem a ver com as circunstancias de producdo do enunciado,
que criam um efeito de indexicalidade, que se relaciona, por sua vez, com o produtor, o
tempo ou o espacgo de producdo, por exemplo. O termo contexto aponta também para as
condigdes extralinguisticas de produgdo dos enunciados, incluindo as realidades

extralinguisticas que o enunciado refere.

4.3.3 Relagdo primitiva — a léxis

Entendemos a relacdo primitiva como sendo uma relacdo entre nogbes que
possibilitam um sentido. Dessa forma, ndo estamos tratando de significado ou
significacdo, mas de uma conducéo para a ordenacgdo dos termos.

A relagéo primitiva antecede o ato de enunciacao e caracteriza-se pela selecdo dos
elementos que vao ser colocados em relagdo. Essa relacdo, denominada Iéxis, ocorre entre
trés elementos: dois argumentos (a/b) e um relator (R), que fazem a relacdo a R b. O
esquema de léxis funciona, desse modo, como um filtro lexical que, segundo as
circunstancias, permitird ao sujeito enunciador selecionar trés termos do léxico: <R, a,
b>.

A relagdo primitiva estabelece um sentido entre as noc¢des, 0 que ndo
quer dizer que esse sentido projete a ordem das palavras que vao
representar a relacdo. Como os termos a e b remetem as nocoes, eles
também dizem respeito ao universo extralinguistico e a linguagem.
Desse modo, pelo fato de as propriedades das nogdes se combinarem, a
determinacdo da ordem possibilitada pela relacdo primitiva ndo sera,
conforme Culioli (1976, p. 37 apud Salviato-Silva, 2007, p. 37), da
alcada da linguistica. Ela é conduzida, por um lado, pela cultura e, por
outro lado, pela situagdo do enunciado: no conjunto dessas rela¢fes, um
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certo numero vai ser tido como primitivo, pertencendo a classes finitas,
e vai ter um estatuto fundamental nas operacBes de construcdo dos
valores referenciais e no funcionamento das categorias gramaticais
(Culioli, 1976, p. 38).

Exemplificaremos a relacdo primitiva por meio da Iéxis exposta a seguir: (Jodo —
Maria — Brincar) <A R B>. Dada a léxis, hd a possibilidade de diferentes arranjos

sintaticos possiveis, tais como:

<Jodo Brincar Maria> <A B R>
<Maria brincar Jodo> <R B A>

Quando for possivel determinar a localizacdo da nocéo, podemos partir para outro

passo, elevando a relacéo predicativa ao estatuto de enunciado.

a) Jodo brinca com Maria.

b) Maria brinca com Joao.

¢) Jodo brincava com Maria.

d) Maria brincava com Joéo.

e) Jodo ndo gostava de brincar com Maria.

f) Maria gostava muito de brincar com Jodo.

De acordo com Rezende (2008), a teoria proposta pelo linguista francés busca as
relacGes mais intrinsecas entre a linguagem e as linguas naturais, indo ao encontro das
operacdes da linguagem e de um lugar onde nada mais varia — chamado por Culioli
(1999a) de invariancia. Contudo, esse lugar de regularidade e estabilidade sé pode ser
acessado por meio das marcas linguisticas deixadas nos textos orais ou escritos

produzidos e reconhecidos pelos sujeitos.
4.3.4 Glosa, paréafrase e familias parafrasticas
Para uma boa compreensdo do exercicio de nossa analise, também apresentamos o

conceito de familias parafrasticas segundo Culioli (1999a). No entanto, para efeito de

distincéo, vamos fazer uma breve explanacdo sobre os termos glosa e parafrase.
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Para Culioli (1999a, p. 74), as glosas seriam os “textos que um sujeito produz
quando, de modo espontaneo ou em resposta a uma solicitacdo, ele comenta um texto
precedente”. Toda essa producdo estd ligada a atividade epilinguistica e tem papel
importantissimo no cotidiano dos locutores, pois vai fazé-los entender o sentido de uma
frase em uma lingua estrangeira ou servira até mesmo para desambiguizar um enunciado
mal-interpretado. E importante relembrar que as glosas epilinguisticas ndo s&o totalmente
controlaveis, pois constituem um sistema de representacéo interno a lingua.

Ja a paréafrase, de acordo com o autor, remete a uma atividade regulada, ou seja,
tem regras proprias e, por isso, pode ser controlada pelo linguista (Culioli, 1976). Assim
sendo, a parafrase seria uma tentativa de simular as glosas produzidas pelos sujeitos
enunciadores. Quando o linguista se faz sujeito-enunciador, ele constréi familias
parafrasticas, ou seja, uma “classe de enunciados, que se pode definir como uma classe de
ocorréncias moduladas” (Culioli, 1990, p. 137).

Vale ressaltar que um enunciado nunca se da isoladamente; ele sempre se
apresenta em relacdo a outros enunciados, e isso se da porque ele é gerado por um
esquema de 1éxis, que ¢ um “gerador de enunciados” (Culioli, 2002, p. 139). Para o autor,

a constituicdo de uma familia parafréstica da-se da seguinte forma:

Considera-se n enunciados, dos quais sabe-se intuitivamente que eles
estdo ligados por um certo nimero de operacBes, que sdo bastante
simples, e procura-se verificar se se pode construir as operagfes que, a
partir de uma férmula, vdo permitir que se derivem 0s enunciados
(Culioli, 1976, p.63).

De acordo com Culioli (1976, p. 28), a primeira vista, a relacdo de parafrase entre
os enunciados se d& de forma intuitiva: estabelecemos que um conjunto de enunciados
derivam de um mesmo esquema (Iéxis) e, entdo, sera necessario procurar se ha alguma
regularidade ndo somente nas derivacbes, mas também nas operagles, que Sao
modulagdes sobre as derivacodes.

Biasotto-Holmo (2010, p. 85), em um trabalho de traducdo sob a oOtica da
parafrase e da atividade epilinguistica, nos traz os seguintes exemplos para explicar como

se da o processo mencionado anteriormente.

1) Ha um livro sobre a mesa.

2) Il 'y a un livre sur la table.
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3) There is a book on the table.

A autora ainda explica que “[...] ndo podemos simplesmente dizer que 2 e 3
traduzem 1, e vice-versa, ou que 1, 2 e 3 sdo equivalentes apenas pelo fato de se ter o
sentimento de que querem dizer a mesma coisa” (Biasotto-Holmo, 2008, p. 85). Neste
caso, precisamos demonstrar, por manipulacGes, que se esta diante de um certo nimero
de operacbes que fazem com que estes enunciados pertencam a uma mesma familia
parafrastica (Culioli, 1976).

Frente a isso, € preciso, no nosso trabalho, conduzir o problema a um certo
namero de operacdes que o linguista pode efetuar ao se colocar em uma perspectiva de
simulacdo (Culioli, 1976). Neste ponto, conseguimos observar a importancia de um
sistema de representacdo metalinguistica.

Na andlise proposta em nosso trabalho, utilizaremos esse sistema para marcar
formalmente a equivaléncia do conjunto de enunciados que separamos para trabalha-los

como ocorréncias de deslocamentos.

4.3.5 Analise e manipulacdes

No Capitulo a continuagdo — e usando dos conceitos e teorias mencionados nos
subcapitulos anteriores —, tratemos, na pratica, a atividade proposta pelo nosso estudo. A
analise é feita passo a passo, estando a primeira parte dedicada a apresentacdo do
deslocamento nas ocorréncias. Em seguida, fazemos manipula¢es de ordem da relacdo
primitiva a partir do cotexto e do contexto. Apds cada sequéncia de manipulacéo

trazemos uma ou mais hipéteses observadas no exercicio.
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CAPITULO 5
ANALISE DE OCORRENCIAS

5.1 Considerag0es prévias a analise de ocorréncias

Antecipamos que o termo sublinhado em cada enunciado sempre sera o trabalhado
por nds, embora o cotexto e 0 contexto também sejam de enorme importancia para a analise.

Para a Ocorréncia 1, em (I) iniciaremos as manipulacdes a partir do cotexto/contexto,
apoiando-nos na relacdo primitiva (a léxis) por meio do esquema <A R B>.

5.2 Andlise de ocorréncias retiradas de textos de estudantes aprendentes de

portugués como segunda lingua

5.2.1 Ocorréncia 1

“Vastos casos em todo o mundo servem para exemplificar essas atividades [...]”"8

0] <vastos casos [de Fake News]>* <casos R B>

Representemos a tripla de relacdes <A R B> e as manipula¢des dos termos, tal

como segue.

8 Cf. Anexo A.
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Quadro 1 Representacdo da tripla de relagdes <A R B> e manipulagdes de termos da Ocorréncia
1 (texto de estudante estrangeiro, aprendente de portugués como L2)

A

Termo localizador

R

Termo relator

B

Termo localizado

Valores
espaco-temporais
(E-T) e modais (M)

Relacgoes
parafréasticas

(Construtor de R B) (especificador de A) Reconfiguragdo de
<AR B>
Casos de Fake News em todo mundo
constroi uma nogdo  |relator de (+) qualificavel, |(E-T) — assercéo
indicativa de determinacgdo; |(-) quantificavel |(M) — (Ha casos de .
) . , Ocorréncias de
quantidade nédo Fake News é Fakes News)
. . Fake News em
delimitada, determinante
~ todo o mundo
uma nogao de do grupo
agrupamento <Casos>,
determinado
como tipo

Casos de Fake News [sao *vastos em todo mundo
Termo (+) Termo (+) (E-T);
quallflca\{e_l, , quallflca\{e_l,’ assercao (M) \/astos casos de
(+) quantificavel e (+) quantificavel e Fake News
(-) delimitavel (-) delimitavel.

Termo _ “Vastos” nao

complementar = ode operar

N&o vastos, P P

como

n&o extensos,
pouco extensos.
N&o pode operar
como
especificador de
(A)

especificador de

(A)

Dois casos de Fake
News

Termo (+)
qualificavel,

(+) quantificavel e
(+) delimitavel
(contavel)

Sa0

*vastos

*Dois casos de
Fake News sdo
vastos

<Vastos> ndo
pode operar como
especificador de
(A)

Manipulacdes a
partir de <B>;
<vastos>

Casos de Fake News

Sa0

*Extensos

Valido quanto ao
cotexto, mas ndo
quanto ao contexto

Termo (+)

Casos de Fake
News sao
extensos, nao
extensos,
pequenos

Extensos casos
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qualificavel, (+)
quantificavel e (-)
delimitavel

Termo
complementar =
Néo extensos
<né&o longos>,
<nao largos>,
<ndo grandes>,
<pequenos>

de Fake News

Casos de Fake
News sdo tipos
de casos
extensos, longos

<extenso>

o valor de
extensdo muda o
contexto

<Extensos>

pode operar como
especificador de
(A), no entanto
aponta para o tipo
<casos de Fake
News> tem
extensao

Casos de Fake News

Sa0

muitos

Termo (+)
qualificavel, (+)
quantificavel e (-)
delimitavel.
Termo
complementar =
N&o muitos
<Poucos>

em todo mundo

(E-T);
assercao (M)

Casos de Fake
News nao sao
poucos, Sao
muitos

Muitos casos de
Fake News

<Muitos> pode
operar cComo
especificador de
(A)

Casos de Fake News

Sa0

NUMErosos

Termo (+)
qualificavel, (+)
quantificavel e (-)
delimitavel.
Termo
complementar =
N&o numerosos
<Pouco
numerosos>

em todo mundo

(E-T);
assercao (M)

Casos de Fake
News sao
numericamente
altos, ndo pouco
NUMErosos

NUumerosos casos
de Fake News

<Numerosos>
pode operar como
especificador de

(A), indicando que
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podem ser
contaveis, em
nameros, ainda
que em grande
escala

Casos de Fake News

Sa0

varios

Termo (+)
qualificavel,

(+) quantificavel e
(-) delimitavel.
Termo
complementar =
N&o varios
<Poucos>

em todo mundo

(E-T);
assercao (M)

Casos de Fake

nao poucos

Fake News

News sao varios,

\Varios casos de

<Varios> pode
operar como
especificador de
(A). Indica que sdo
<Nao poucos> e
pode indicar
<variam>

Manipulagdes a partir de <A>, <Casos de Fake News>, com as quais <v

astos> opera

<A>

SA0

\vastos

em todo mundo

(E-T);
assercdo (M)

Listas de casos de
Fake News

(+) quantificavel,
(-) qualificavel

SA0

vastas

NUmero de casos de
Fake News

(+) quantificavel,
(-) qualificavel

Sa0

\vasto

Conjunto de casos
de Fake News

(-) quantificavel,
(+) qualificavel

SA0

\vastos

A marca de extensao esta ligada a uma no¢édo densa a medida que ndo esta no nome a propriedade
de se quantificar. E chamado de quantificador extrinseco ao nome. Os nomes casos e listas, ainda

gue sejam contaveis, se deixam ser medidos em grau

Alternativas de léxico com o termo “vasto”, <B>

<B> mundo que me tem <vastiddo do

mundo> B
<B> jardim da vida <vastidédo da

vida> -
<B> quintal - <quintal -
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grande>

<extenso
quintal>

As manipulages serdo aplicadas, agora, a relagdo <A>, <Casos>, alterando o contexto.
<A> de coronavirus

Constrdi uma nogao
indicativa de - -
guantidade ndo
delimitada, uma nogéo
de agrupamento

<A> de traicOes caem no
Brasil

Constroi uma no¢do
indicativa de
guantidade ndo
delimitada, uma
nocéo de
agrupamento, mas
gue nado se deixa
contar; genérico.
<A> extraconjugais |da guarentena

Determinante, - -
(-) quantificador,
(+) qualificador

Fonte: elaboracdo propria com base em dados de pesquisa.

Hipotese 1: o termo vastos parece ndo combinar com termos contaveis (por
exemplo, casos). Parece que, nesse cotexto <arb>, ha uma série de movimentos de
quantificacdo sobre o nome Fake News. O primeiro deles se da na localizacdo entre Fake
News e casos, em que se tem <casos de Fake News>. Ao relacionar estes termos instaura-
se uma marca de quantificacdo, tendo em vista que se constrOi uma nocdo de
agrupamento por meio da nog&o caso.

Algumas outras observagoes:

e 0 exemplo casos se deixa quantificar e se discretizar, como vemos na

ocorréncia <trés casos de Fake News>;

e 0 termo vastos parece ndo combinar com termos contaveis (por exemplo,

casos).

e 0 exemplo casos se deixa quantificar e se discretizar. Estes exemplos se

confrontam com o adjetivo vastos.
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De acordo com as manipulagOes anteriores, na invariancia temos vastos e suas
tentativas de sinbnimos. Todo esse dominio nocional tem algo em comum, mas
acreditamos ndo ser possivel que todos operem em um mesmo contexto. Nossa proposta é
verificar os lugares em que esse Iéxico é aceito e quais ndo sdo. Para isso, seguimos na

manipulagdo com os demais termos.

Hipotese 2: o termo vastos parece indicar uma nocdo de quantificacdo ligada a
extensdo. <Ha Fake News>, <casos de Fake News>, <extensa lista de casos de Fake
News>. A marca de extensdo esta ligada a uma nocdo densa na medida em que ndo est4,
no nome, a propriedade de se quantificar. E chamado de quantificador extrinseco ao
nome. Os nomes, casos e listas, ainda que sejam contaveis, se deixam ser medidos em

grau.

Considerando as hipdteses 1 e 2, apresentadas anteriormente, manipularemos o
cotexto <vastos R B>, alterando o contexto. Pretendemos observar se a hipotese se
comprova. Ainda que nossa discussdo ndo seja exaustiva, as manipulacdes nos
possibilitam levantar algumas conclus6es. Para isso, foram levantadas ocorréncias com o

termo vastos, observando os contextos possiveis, bem como os valores cotextuais.

Hipotese 3: em relacdo a pesquisa feita em buscador de internet com o termo
casos, podemos perceber que, em ocorréncias originadas deste mecanismo de busca,
“casos” parece nao se sustentar sozinho, pois estd sempre seguido de um qualificador
(nome ou verbo). Em todas as ocorréncias da manipulacdo, também é possivel verificar o

uso da preposicao de, que, de acordo com nossa forma esquematica, <casos R B>.

Quando, na producédo de texto, o estudante aprendente fica diante de todo esse
DN, ele também ¢é capaz de discutir isso que estamos fazendo — de encontrar o léxico
mais apropriado. Para ajudar nessa reflexdo, um dos exercicios que podemos propor é
tentar trazer, na forma esquematica, representagdes do funcionamento de “vastos” e
“casos” nesse contexto.

Na marca “vastos”, “vastiddo”, temos uma operacdo que marca a quantificacao,
mas podemos observar, no exercicio anterior, que o termo ndo é contavel; trata-se de
extensdo. Para que o contrario se realize, é preciso um marcador extrinseco, 0 que

significa ndo estar no objeto ou na natureza do nome a possibilidade de ser contavel.
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Isso tudo faz parte do Iéxico e do deslocamento com que estamos trabalhando.
Aqui esta presente a diferenga entre o uso de um e outro, alterando os termos a sua volta
— conforme mencionamos anteriormente, ha algo em comum, que é em forma de medida,
e essa medida pode estar nas coisas ou na necessidade de torna-la contavel por meio de
um marcador de quantificacdo em “casos”, que é o que vai diferenciar a marca do
discreto e denso. Ou seja, 0 que vai nos levar ao sentido mais proximo aqui é enxergar
que sdo os textos e as formas que constroem as significacdes. Ora, somente pelo contexto

vamos conseguir nos aproximar do Iéxico mais apropriado.

5.2.2 Ocorréncia 2

“[...] acreditando em qualquer noticia dissipada”.®

Temos usos frequentes de ocorréncias trazendo dissipada como adjetivo feminino
de “dissipado”, que quer dizer “desaparecido” ou “espalhado”, ou até mesmo como
substantivo, indicando um “sujeito que gasta muito dinheiro”, o que é “devasso”.

Interpretando o enunciado produzido pelo estudante, entendemos perfeitamente a
sua intengdo ao usar a nocdo dissipada querendo dizer de “algo que se espalha sem
checar antes”. Pode-se observar toda a operacdo e atividade percorridas por ele para
chegar a essa ideia. No entanto, talvez, uma ocorréncia dessa em uma banca de provas
seria analisada erroneamente, pois o termo “dissipado” empregado como adjetivo tem por
significado “algo que se espalha e some”. Podemos observar que a ideia de “espalhar” ¢
encontrada nos dois Iéxicos, mas com nocdes diferentes. Talvez a nogdo mais proxima a
ideia que o estudante desejou atribuir ao enunciado seria “disseminada”, no sentido

daquilo que se espalha e é difundido.

9 Cf. Anexo A.
92




5.2.3 Ocorréncia 3

“As tecnologias permitem espalhar opinides com facilidade”.°

O verbo em destaque traz a nogdo de “disseminar” de “propagar”, de “tornar-se
publico”, “propalar”. Contudo, contextualizando melhor a situacdo em que esta inserida a
ocorréncia, temos uma redacdo que pediu para que se falasse a respeito do seguinte
questionamento tematico: “As fake news sdo, hoje, um empecilho a democracia?”. Ou
seja, trata-se de um texto formal, em que se faz uso da norma culta da lingua. Seria o
Iéxico “espalhar” a melhor opcdo para concretizar a ideia que se pretende dar em um
texto na modalidade de escrita formal?

Quando se pensa na nogao “espalhar”, temos um espago nocional dotado de
tracos. As vezes, podemos encontrar “espalhar” até mesmo na fronteira com o
“baguncar”. Pensamos no “organizar”, de um lado, e no “espalhar”, do outro, ou seja, em
ideias opostas.

Também podemos pensar no “espalhar” como um verbo transitivo direto, em
“espalhar coisas”, mas coisas concretas. Vamos l&: a ideia que temos de “espalhar”, nesse
caso, seria a de distribuicdo, “distribuir algo a alguém”. A atividade que estou tendo na
minha cabega no momento em que escrevo isso Se resume, mais ou menos, ao que tento

ilustrar nos esquemas apresentados a seguir:

Opcédo 1

Espalhar algo

Exemplo: Jodo espalhou os brinquedos pela sala.

10 Cf. Anexo B.
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Opcdo 2

A B C
Espalhar algo (a alguém)

Exemplo: Jodo espalhou os panfletos aos turistas (algo concreto).

Opcédo 3

[ N

A B C

Espalhar algo (a alguém)

o

Exemplo: Jodo espalhou as fofocas para a vizinhanca. (algo abstrato).

Depois de ilustrar nossa atividade de linguagem em relagdo a nocdo “espalhar”
para tentar chegar a mesma atividade epilinguistica do estudante, foi possivel observar
que, entre a Opcdo 2 e a Opcdo 3, além de mudar o sentido da ideia da frase, também se
alterou a preposicao exigida para complementar o objeto direto. I1sso porque a teoria das
paréafrases nos sustenta perfeitamente nas manipulacfes e nas operagdes de atividade de
linguagem. Por meio dela é possivel atingir muitas tentativas de manipulagdes.

Em relacdo, ainda, as Opcdes 2 e 3, temos, na Opc¢éo 2, um objeto direto concreto:
“folhetos”. Dessa forma, ainda assim, pensamos que o “espalhar” néo teria sido a melhor
opcAo substituindo a ideia de “distribuir”. E s6 fazermos a atividade de pensar na situagio
disposta nessa Opcdo e enunciar nossa atividade oralmente. Acreditamos que 0 proprio
Iéxico “distribuir” seria mais apropriado para a Opg¢éo em tela.

Ja na Opcéo 3 temos um objeto direto abstrato, “fofocas”, que muito embora seja
usado em contextos informais e aceite perfeitamente o verbo “espalhar” na modalidade
oral da lingua, ndo perfaz 0 mesmo caso quando se esta produzindo algo na modalidade
escrita. Sabemos que ha uma distancia consideravel entre o texto escrito e o falado. E
como estamos falando de uma redagéo, sabemos da necessidade inerente de se empregar
a norma culta da lingua portuguesa. Dessa forma, embora tenhamos observado que a
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ideia enunciada ¢ a de que alguém “contou” fofocas para mais de uma pessoa, no caso de
“espalhar”, em um contexto formal, referido léxico poderia ser substituido, com pouco
prejuizo, por “propagar” ou “disseminar” — no caso, fake news.

Mais uma vez, observa-se a importancia de analisar o contexto em que o
deslocamento foi enunciado, uma vez que acreditamos que todas as nogdes carregam
consigo particularidades quase que imperceptiveis, mas que podem mudar muito a

intencdo do seu enunciado.

5.2.4 Ocorréncia 4

para que os produtores de informagcdes falsas cheguem a um grande publico”.!!

Acredito, particularmente, que quando um estrangeiro fala em “correia” ele nao
sabe 0 qudo traumatizados ficamos nos, brasileiros, ao ouvir essa palavra, que nos remete
a infancia, principalmente a infancia de uma pessoa arteira. Brincadeiras a parte, essa
ocorréncia nos traz a no¢ao de um “meio de propagacao” de informagdes. Da mesma
forma que analisamos o “espalhar” na ocorréncia anterior, aqui encontramos um
deslocamento cujo sentido tem a intengdo de dizer algo parecido com “espalhar fake
news”. Confesso que tive dificuldade para chegar o mais préximo possivel da atividade
feita pelo estudante, na intengdo de desvendar a ideia por tras da nogdo “correia”.

Quando falamos em “transmissdo” usa-se, em muitos casos, a palavra “corrente”,
como “corrente de transmissdo”, termo relacionado a energia, a mecanica e a fisica. Uma
correia de transmissdo serve para transmitir a forga e movimento da polia ou engrenagem
— nesse caso, faria sentido pensar na ideia de transmissdo como algo que é transmitido de
A para B. Agora, uma corrente que possui “energia’ para transmitir algo ja uma
“correia”.

Para amparar esta analise, precisamos fazer o uso do <A R B>, ou seja, temos a
nocao ‘“correia” como relator dessa forma e vamos trabalhar na identificacio do
antecedente (doravante <A>).

Nessa reflexdo podemos analisar que a nocdo “correia” ndo estd sozinha. Seu

sentido se da com os argumentos que a circundam, sendo principalmente o <B>

11 Cf. Anexo B.
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“transmiss@o”, ou seja, todo esse argumento, em conjunto, colabora para o sentido do
enunciado. Nossa intencdo, baseada em Culioli (2000), é entender a atividade de
linguagem e deixar de lado a “cultura” de que a lingua (linguagem) é complexa — embora

ela seja sempre repleta de classificagoes.

[..] durante muito tempo e de modo inevitavel, insistiu-se nas
propriedades classificatérias dos fendmenos linguisticos. De onde surge
um trabalho fundado em etiquetas, propriedades do tudo ou nada,
identificacbes estaveis e prosas em hierarquias rigidas, controles a
distancia funcionando gragas a sinais retransmitidos sem perda através
de espacos homogéneos. Gragas a uma soélida divisdo disciplinar
(fonética, sintaxe, semantica, pragmaética), ndo se tinha como encarar de
frente a questéo da complexidade dos fendmenos (Culioli, 2000, p. 127-
134).

Dessa forma, conseguimos nos aproximar das manipulacdes que os estudantes
tendem a fazer ao enunciar um texto, seja ele oral ou escrito. Assim, temos a
oportunidade de trabalhar individualmente sem levar em conta a polarizacdo que ¢ feita
na maior parte das escolas no Brasil.

A partir da Ocorréncia aqui analisada, podemos compreender perfeitamente que a
intencdo do estudantes foi a de significar a ideia de “propagacdo”, “disseminacgao”,
embora ndo tenha sido usado o termo mais adequado. Sendo assim, a TOPE nos da
sustento para que consigamos atingir essa atividade de linguagem por meio da
significacdo e seu trabalho interno de montagem e desmontagem de arranjos, valores e

significados, mediante a atividade epilinguistica proposta por Culioli (1999a; 1999b).

5.2.5 Ocorréncia 5

“[...] eles as vezes conseguem trazer um grande namero de usuarios da Internet para seus

proprios sites e, portanto, gerar receitas de publicidade”.!2

Trabalhando com a nogdo “receitas” € possivel encontrar um DN repleto de
possibilidades. Temos a receita de bolo ou de qualquer outra comida, temos a receita do
médico solicitando a compra de determinada medicacdo.... E falando em economia, em

valores que sdo recebidos ou arrecadados, temos a receita publica, que caracteriza 0s

12 Cf. Anexo B.
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rendimentos do Estado, da sociedade e do individuo. Trabalhando com todas essas
nogdes fica mais complexo operar com tantas manipulagGes em relacdo a “receita”, cujo
sentido (de “prescrigao”) estd sendo veiculado na ocorréncia.

A partir da tentativa de varias intelecgdes da ocorréncia como um todo, sobressai,
aos meus olhos, um valor positivo em relagdo ao termo “gerar receitas de publicidade”.
Mas, mesmo assim, ha uma distancia consideravel entre a minha atividade de linguagem
e a do estudante que enunciou o dado. Acreditamos que a melhor maneira de desvendar o

valor intencional da no¢édo € por meio das manipulacdes das parafrases. Vejamos:

Opcdo 1: Gerar receitas de publicidade.

Opcdo 2: Gerar modo de fazer de publicidade.
Opcdo 3: Gerar prescricdo de publicidade.
Opcao 4: Gerar crédito de publicidade.

Opcdo 5: Gerar valor arrecadado de publicidade.
Opcdo 6: Gerar rendimentos de publicidade.
Opcdo 7: Gerar ganho de publicidade.

Opcdo 8: Gerar valor positivo de publicidade.
Opcdo 9: Gerar visualizacdo de publicidade.

A partir das operacbes de manipulacdo apresentadas, acredito que o valor que
melhor se adaptaria ao contexto seria o de “ganho” ou “visualizacdo”, uma vez que a
expressao tem sentido positivo. Podemos interpretar que “as pessoas, quando convidadas
a entrar no site, por meio de fake news, elas assentem, talvez mesmo sem intencao, que o
aquilo fique mais conhecido por meio das visualizagdes e compartilhamentos”. Dessa
forma, a ideia que conseguimos desvendar em relagdo a nogdo “receitas” é a de “ganho de
publicidade” (Opgéo 7).

Podemos observar que uma ocorréncia desse deslocamento em uma redacéo ou
até mesmo em um documento formal seria algo passivel de diversas interpretacdes e até
mesmo mal-entendidos. Dessa forma, fica comprovada a importancia de se trabalhar,
individualmente, com a atividade epilinguistica, sobretudo nas aulas dedicadas a

producéo de textos.
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5.2.6 Ocorréncia 6

“[...] mostramos que as ‘fake news’ podem ser um obstéaculo & democracia dando

ilustracGes que sdo relevantes pra nds”.:

O termo sublinhado, “ilustracdes”, esta sendo usado na intencdo de exemplificar,
de trazer dados a titulo de exemplos que corroboram com a afirmacdo. Porém,
“ilustracdo” carrega algo a mais do que um exemplo: € um termo que carrega tragos de
uma linguagem mais nao verbal do que verbal, tal como demonstra a ocorréncia.

Quando falamos em “ilustrar”, pensamos no significado remetendo a teoria dos
signos de Ferdinand de Saussure, que poderia referenciar, também, o conceito, a ideia ou
a imagem mental, que é o que mais se aproxima de nossa discussdo acerca do dado
analisado. Embora Saussure (1973) deixasse claro que o significado também se da por
meio da representacdo condicionada pela formacgdo sociocultural que nos cerca desde
pequenos, ndo entraremos no cerne da estabilizacdo, mas sim na parte que nos interessa,
que seria essa “imagem mental”.

Dependendo do meio de veiculacdo desse texto, uma pessoa, ao ler tal afirmacao,
talvez fique procurando por uma ilustracdo, mesmo — um desenho, um grafico, um mapa,
qualquer coisa que fuja do texto somente verbal. Mais uma vez, embora consigamos nos
aproximar e desvendar o processo da operacgéo feita pelo estudante, eventualmente outras
pessoas nao conseguiriam percorré-lo, e 0 texto poderia ser “classificado” como

incoerente ou incompleto.

5.2.7 Ocorréncia 7

“[...] mostramos que as ‘fake news’ podem ser um obstaculo & democracia dando ilustracGes

que séo relevantes pra nos. No entanto este flagelo é um perigo para a populagéo [...]”.1*

A ocorréncia em tela nos traz dois dados para analise por se tratar de um
enunciado de continuacdo ao apresentado na ocorréncia anterior: “[...] mostramos que as

‘fake news’ podem ser um obstaculo a democracia dando ilustragdes que séo relevantes

13 Cf. Anexo B.
14 Cf. Anexo B.
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parégrafo do texto produzido pelo estudante, em que ele faz sua concluséo acerca do tema
proposto. O destaque, nesta analise, fica por conta do 1éxico “flagelo”.

Vocé, caro leitor, como interpretaria essa ocorréncia, principalmente levando em
consideracdo o deslocamento “flagelo”? Penso no peso dessa frase e no seu sentido
(talvez negativo), uma vez que nos foi apresentada a palavra “perigo”. Pelas minhas
experiéncias, “perigo” ndo é algo bom e, neste caso, “perigo” esta relacionado a
“flagelo”. No entanto, vejamos que a nocdo de “flagelo” esta retomando algo que foi dito
anteriormente, por mais que tenha sido empregado o pronome “este” equivocadamente.

Entdo, a partir disso, interpretando todo o paragrafo, podemos nos perguntar: O
que € um “perigo” para a populacdo? A minha resposta seria: as Fake News! Elas sdo um
perigo para a populacao, sobretudo para a democracia, segundo o trecho retirado do texto.
Entdo nos resta operar para decifrar o valor que a nogdo “flagelo” tem a intencdo de
significar.

Dentre alguns tracos da nocdo de flagelo, temos: “chicote”, “castigo”, “tormento”,
“tortura”, “sofrimento”, “desgraca”, “calamidade”, “praga”, entre outros. Vamos as

manipulagdes:

Opcdo 1: As Fake News sdo um chicote para a populacgéo.
Opcdo 2: As Fake News sdo um castigo para populacéo.

Opcdo 3: As Fake News sdo um tormento para populacdo.™
Opcdo 4: As Fake News sdo uma tortura para a populacao.
Opcéo 5: As Fake News sdao um sofrimento para a populacéo.
Opcdo 6: As Fake News sdo uma desgraca para a populacao.
Opcdo 7: As Fake News sdao uma calamidade para a populagdo.*

Opcdo 8: As Fake News sdo uma praga para a populacao.*

Analisando as manipulagdes acima, marquei com um asterisco as opgdes que se
aproximam do valor que acredito que o aluno queria dar no seu texto. Muito embora
nunca consigamos atingir o nivel 1 da linguagem, podemos manipular as operacgdes,
como fizemos, e chegar o mais proximo possivel do valor de significado analisado.

Pensamos que 0S mesmos exercicios que estamos fazendo nessas analises,
poderiam ser propostos em sala de aula, quando ensinado producédo de texto, ou quando o

professor ja “corrigiu” a redagao do aluno e vai lhe entregar o feedback. Essa atividade de
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montagem e desmontagem que estamos fazendo aqui, consegue sustentar a teoria
proposta pela TOPE, da atividade de linguagem. E muito importante que os alunos
saibam o caminho que precisam fazer para escolher entre um léxico e outro, evitando
dessa forma, as ocorréncias de deslocamentos, que muitas vezes podem causar mal-
entendido e invalidagéo do texto.

5.2.8 Ocorréncia 8

“[...] é um pais muito desenvolvido que tem uma boa cultura” *®

Fazendo a inteleccdo desse trecho, podemos, sem maiores problemas, entender
que a intencdo do estudante que produziu o texto, aqui, foi a de elogiar a cultura do pais,
ou seja, promover algo positivo em seu contexto.

Como pesquisadores da area de linguistica, sabemos que essa parte que envolve a
cultura é bastante sensivel, e ndo € nossa intencdo entrar em uma discussao em que se
diga respeito as diferentes tipologias de cultura. Mas, diante da andlise proposta pelo
nosso trabalho — e aprofundando um pouco na interpretacdo dessa ocorréncia —, podemos
nos questionar o seguinte: O que seria uma “boa cultura”? Qual atividade levou o
estudante a escolher usar esse adjetivo para caracterizar e enfatizar o termo cultura?

Talvez uma “boa cultura” seja aquele “lugar” onde nos sentimos confortaveis,
mesmo longe de casa. Facgo, aqui, essa interpretacdo, pois o texto foi escrito por um
estudante estrangeiro, da Africa, residente no Brasil ha apenas alguns meses. Sabemos
que 14, em um outro continente, as coisas sdo bem diferentes daqui, como comida, clima,
religido etc., além de outros valores que nem vem ao caso mencionar aqui. A cultura pode
ser a origem das guerras, pode separar familias, pode causar sofrimentos e até mesmo
mortes.

Pensando na poténcia dessa palavra, tento buscar referéncias que se aproximem ao
que esse estudante quis dizer com “cultura boa”. Talvez a atividade feita por ele tenha
sido no sentido de que, aqui, nés temos uma cultura “diversificada”. Um sentido que
possa atender as necessidades desse estudante frente as crencas que possui, que muitas
vezes estdo enraizadas em nos desde nosso nascimento e que, por algum motivo, séo

necessarias para nossa “sobrevivéncia”.

15 Cf. Anexo C.
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Fico sem palavras quando me pego fazendo essas andlises, porque é um trabalho
tdo gratificante e, a0 mesmo tempo, encantador por poder nos permitir chegar proximo a
atividade de linguagem ou ao préprio pensamento de outra pessoa e ir tentando desvendar
e decifrar os passos que a levaram para esse caminho, desde o0 pensamento até a
enunciacgao do seu texto.

As vezes, posso estar totalmente equivocada sobre esse percurso e essa intencio,
mas quando comecamos a refletir sobre essas manipulaces, operando, operando e
operando, muitas portas se abrem a minha frente, cada uma trazendo um valor, um
sentido, um peso para diferentes experiéncias. A lingua é muito fantastica, é misteriosa!
O que seria de nossa vida se ndo fossem os mistérios? O que seria de nos, linguistas, se
ndo fosse possivel brincar com toda essa proliferacdo de ideias que a lingua nos permite?

O deslocamento analisado na Ocorréncia 8 corrobora o que afirmamos sobre os
tracos de cada nocdo. A partir do que é escolhido para manifestacdo do texto, podemos
fazer inlmeras interpretac6es, nos aproximando ou nos distanciando da intengdo primeira
do autor. Por isso, afirmamos ser de suma importancia o refino vocabular do estudante,
desde os primeiros anos de educagdo escolar, principalmente no que concerne aos

ensinamentos pautados pela atividade epilinguistica.

5.2.9 Ocorréncias 9e 10

“A sozinha coisa que eu ndo gosto sobre o Brasil é o calor do Brasil. Faz muito guente

aqui no Brasil”.16

O deslocamento escolhido — ou, melhor dizendo, os deslocamentos escolhidos —
estdo dentre os meus preferidos para as analises. A ocorréncia nos traz “a sozinha coisa
que eu ndo gosto sobre o Brasil € o calor do Brasil. Faz muito quente aqui no Brasil”.

Esse é mais um trecho recuperado de uma redagdo escrita por um estudante
estrangeiro, aprendente de lingua portuguesa como lingua estrangeira. Esse individuo
escreve sobre sua percepcao acerca de seus primeiros meses vivendo no Brasil. Dentre as
muitas situacgdes elencadas no texto, retiramos uma parte em que ele fala sobre o clima no
pais. Ele comeca dizendo que, dentre as muitas coisas das quais ele gosta, “a sozinha

coisa que [..]”. Bem, para nos, professores de linguas e, sobretudo, para nds,

16 Cf. Anexo C.
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pesquisadores da area de linguistica, podemos perceber, logo de cara, a real intencdo do
estudante, por mais que 0 texto ndo esteja “gramaticalmente” e “semanticamente” de
acordo com os parametros normativos de correcao da lingua.

“Sozinha” é o feminino de “sozinho”; remete a algo “solitario”, que “esta s0”,
“Gnico”, “abandonado”, “largado”, uma coisa “s6”. ApoOs elencar algumas nogdes
préximas a da andlise, podemos manipular algumas operagdes parafrésticas para tentar

desvendar a intengédo do estudante.

Opcdo 1: A sozinha coisa que eu ndo gosto.
Opcéo 2: O algo solitério que eu ndo gosto.
Opcdo 3: O algo que esta sé que eu nao gosto.
Opcdo 4: A Unica coisa que eu ndo gosto.

Opcdo 5: A abandonada coisa que eu ndo gosto.*
Opcdo 6: A largada coisa que eu ndo gosto.*

Opcdo 7: Uma coisa s6 que nao gosto.*

Frente as opgBes manipuladas por meio das operacOes parafrasticas, podemos
observar que algumas opg¢des se encaixam semanticamente a (suposta) intencdo do
estudante. Seriam as Opcdes 4 e 7, ou seja, “sozinho” também tem valor adjetivo e quer
dizer aquilo que é somente um. Essas duas opc¢des vao de encontro ao valor interpretado
no deslocamento, mas que, coerentemente, ficaria mais “apropriado” se trocassemos o
adjetivo “sozinha” por “Unica” ou “uma coisa s6”. O valor presente nesses adjetivos
mencionados € o mesmo: ele nos traz a ideia de um, de algo Unico, mas precisamos do
refinamento vocabular para refletir em quais situagdes um termo se adapta melhor do que
0 outro, com vistas a intencdo do enunciador.

A segunda manipulacdo que faremos dessa mesma ocorréncia ¢: “faz muito
quente aqui”. “Quente” é um adjetivo que significa aquilo que produz, transmite ou tem
calor. Nesse caso, estamos nos referindo ao clima quente. Porém, quando utilizada a
locucdo “fazer quente”, por mais que seja entendivel para alguns, ela ndo faz parte da
nossa oralidade, nem mesmo na modalidade informal. Essa é uma tipica traducéo lingua-
lingua. Nesta circunstancia, teriamos os argumentos “calor” e “quente” expressando a

mesma ideia, porém usados em contextos distintos. Como locucdo verbal usamos fazer

calor, pois “calor” é aquilo que nosso corpo sente quando o clima esta muito quente.
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Toda nogéo possui um correspondente que permite entendé-la a partir daquilo que
ela ndo ¢. Nesse caso, estamos trabalhando com a nogdo “quente”. A este(s)
correspondente(s) damos o nome de complementar. O complementar de uma nocéo se
situa no exterior do dominio nocional e é construido através da negacdo. Vejamos, na

Tabela a seguir, uma interpretacdo da analise a partir da ocorréncia apresentada.

Tabela 1 Interpretacao da analise de “Faz quente aqui”

INTERIOR GRADIENTE FRONTEIRA GRADIENTE EXTERIOR

QUENTE  MENOS QUENTE QUASE QUENTE NAO QUENTE @ FRIO

Fonte: elaboragdo propria.

Este raciocinio nos auxilia na analise da atividade de linguagem empregada para
enunciar. Esse processo € bastante valido para as manipulacdes das significacdes e
possiveis estabilizacdes.

“Fazer calor” remete a “quente”, mas “fazer quente” ndo acontece no portugués
(a0 que marcamos a op¢des nao plausiveis com “*”). Em relagdo aos verbos, podemos
facilmente encontrar ocorréncias com “faz calor” e “esta calor”, mas ndo encontramos
com “faz quente” ou “fazer quente”. Em oposi¢do, temos como aceitaveis construcdes
como “faz calor” versus “faz frio” e “estad calor” versus “esta frio”. Entdo, sabemos que
“faz calor” e “esté calor” é aceitavel; ja “faz quente”, ndo.

“Faz frio” também esta no exterior do calor, porque também “faz calor”. E o
mesmo contexto: o verbo fazer é que ndo aceita o quente. Por meio da TOPE,
conseguimos dizer que “o frio vai ser 0 ndo p para quente e calor”. Por exemplo: “aqui é
frio”, <“é fresco”, “é fresquinho”. O traco do fazer nao aceita 0 quente, mas aceita o frio. O
“quente” e o “calor”, no contexto do calor, aceita “estd”, mas no contexto do “faz” nio

aceita.

E quente aqui.
E frio aqui.
Faz frio aqui

Faz quente aqui.*
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Mostramos, a seguir, ocorréncias recuperadas do Linguee, em que procuramos
esses jogos de manipulagdes com os verbos ser, estar e fazer junto com calor, frio e

quente. Tratamos de negritar os nucleos de sentido.

1) ESTA QUENTE

a) E considerado acima de tudo um bolor do exterior e aparece predominantemente

guando o tempo esta quente. (phadia.com)

b) R: Sim, porque quando o 6leo estd quente, ele fica mais fino e tem mais facilidade de

escorrer. (www2.petrobras.com.br)

c) A ponteira da pistola de soldadura, enquanto esta quente, deve enterrar-se na pasta

cerca de 20-25 mm. (products.esab.com)

d) Existem algas toxicas no mar que podem provocar diversas doengas as criangas se

estas ai nadarem quando o tempo esta quente. (europarl.europa.eu)

e) E agora, enquanto esta quente, que o ferro tem de ser malhado com o novo Governo.

(europarl.europa.eu)

f) Tu ai em baixo, diz-me: N&o esta quente o suficiente? (dw-world.de)

2) ESTAFRIO

a) O vento continua soprando muito forte, sei que esta frio, que chove, e que amanha

talvez eu precise comprar cola. (warriorofthelight.com)

b) E apresentada a capacidade térmica do motor. 0% significa que o motor esta frio.

50% significa que esta a ser utilizada metade da capacidade, etc. (www05.abb.com)

c) Rotages elevadas quando o motor esta frio podem ter um efeito adverso na vida do

seu motor. (ajpmotos.com)
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http://www.phadia.com/pt-BR/Publico/E-alergia-ou-nao/O-que-despoleta-a-alergia/Estimulos-comuns/
http://www2.petrobras.com.br/produtos_servicos/port/minisitelubrax/perguntas.htm
http://products.esab.com/Templates/T041.asp?id=64054
europarl.europa.eu
europarl.europa.eu
http://www.dw-world.de/popups/popup_pdf/0%2C%2C6487633%2C00.pdf
http://warriorofthelight.com/port/edi112a.shtml
http://www05.abb.com/global/scot/scot209.nsf/veritydisplay/93851068b18dc936c1256fc50037555f/%24file/1sfc132003m1601.pdf
http://www.ajpmotos.com/pt/imgs/pdf/ajp_pr3_user_manual.pdf

d) Quando sento a mesa, 0 prato esta frio, janto rapidamente e volto para 0 computador

— agora ja ndo controlo meus passos, [...] (warriorofthelight.com)

e) O forno somente pode ser limpo quando esta frio, porque existe o risco de

gueimadura. (ivoclarvivadent.com.br)

f) Esté frio. (partenia.org)

3) ESTACALOR

a) Quando esta calor ligamos o ar condicionado [sic], quando esta frio ligamos o

aquecedor e percorremos milhares de quilémetros em poucas horas. (europarl.europa.eu)

b) Estéa calor, ndo esta! (ec.europa.eu)

c) Tem agentes antimicrobianos para afastar o odor e um tecido que regula a temperatura,

gue te mantém fresco quando esta calor e quente quando esta calor. (reebok.com)

d) Hoje esté calor. (dw-world.de)

4) FAZ CALOR

a) Eu aproveitei um agradavel verdo "fresco" na Suécia em vez de ficar no Japdo onde

usualmente faz calor, acima de 30°C e Umido em agosto. (thalidomide.org)

b) De Novembro a Margo faz calor, e a temperatura pode atingir 28 ou 30°C durante o

dia. (saopaulobrasiltour.com.br)

c) As outras plantas selecionadas de Cattleya granulosa para 0 uso em exposicdo estéo

em Guapi onde faz calor e elas crescem magnificamente bem. (delfinadearaujo.com)

d) RA: A vantagem de Guapi é que faz calor quase o0 ano todo. (delfinadearaujo.com)
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http://warriorofthelight.com/port/edi94_busc.shtml
http://www.ivoclarvivadent.com.br/zoolu-website/media/document/6223/Programat%2BP300-G2
http://www.partenia.org/portugues/archives_pt/archives_2007/c_0712pt.htm
http://www.europarl.europa.eu/news/public/focus_page/037-33617-189-07-28-906-20080707FCS33616-07-07-2008-2008/default_p001c002_pt.htm
http://ec.europa.eu/clima/publications/docs/weather_pt.pdf
http://www.reebok.com/PT/product?modelId=ARWR0057&articleId=K11874
http://www.dw-world.de/dw/article/0%2C%2C5002037%2C00.html
http://www.thalidomide.org/web/japo/
http://saopaulobrasiltour.com.br/pagina_interna.php?cod=129
http://delfinadearaujo.com/on/on26/pages/cultivador.htm
http://delfinadearaujo.com/on/on26/pages/cultivador.htm

e) De novembro a marco faz calor. (brazilmedicaltourism.com)

f) [...] nivel de aceitacdo do salgado, por exemplo, aumenta quando faz calor e se

transpira muito, porque é necessaria uma maior quantidade de sédio. (slowfood.com)

g) O clima considerado um dos melhores do pais, e faz calor durante o dia e frio a noite.

(clinicamaxwell.com.br)

5) FAZ FRIO

a) [...] umidade ambiental muito elevada e ndo ao frio, pois, ao contréario do que as

pessoas acham, na Amazonia a noite, faz frio. (delfinadearaujo.com)

b) Por ser uma regido alta e imida, faz frio todo o ano. (soulbrasil.com)

¢) Faz frio na regido centro-sul do Chile, onde se localiza Valdivia (temperaturas médias

anuais de 9-12 graus C), e a maior [...] (stephanschmidheiny.com)

d) No extremo sul nunca faz frio e as temperaturas sdo bastante amenas.

(worldguides.info)

e) Hoje faz frio em Paris. (fms.it)

f) O clima é variado, tipicamente tropical no norte do pais, onde nunca faz frio; e um

clima mais temperado no sul, onde inclusive pode [...] (raioxbrasil.com)

g) Faz frio (3°C), a bomba de calor ndo funciona. (psa-zodiac.com)

6) FAZ QUENTE*

a) O Gelatin € uma proteina animal, mas faz quente ocorre como o gelatina nos tecidos

animais. (molecularstation.com)

b) [...] temperatura compreendida entre 2 °C e 10°C. A secagem é feita a quente

(temperatura compreendida entre 15 °C e 25 °C). (eur-lex.europa.eu)

c) Esta personalizagéo é feita a quente e dura toda a vida til da pele. (rhportugal.eu)

d) Para calefactar se faz passar agua quente e para refrigerar agua fria. (soliclima.com)

106


http://www.brazilmedicaltourism.com/turismo/sao-paulo_br.html
http://www.slowfood.com/education/filemanager/resources/Sense_por.pdf
http://www.clinicamaxwell.com.br/atibaia.html
http://delfinadearaujo.com/on/on07/lou2br.htm
soulbrasil.com
http://www.stephanschmidheiny.com/files/file/avina/AVINA_Annual_Report_2005_PO.pdf
http://worldguides.info/guides/portuguese/india/india-environment-tourist-guides.html
http://fms.it/en/101.php?id=1187&caso=view&categoria=escritos_de_marcelino&lingua=Portugu%C3%AAs&what=circulares
http://raioxbrasil.com/clima/clima-br.htm
http://psa-zodiac.com/pt/nos-conseils--le-chauffage-de-piscine.html
http://www.molecularstation.com/pt/microbiology/bacterial-nutrient-media/
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ%3AL%3A2007%3A305%3A0003%3A0008%3APT%3APDF
http://rhportugal.eu/products/index.php
http://www.soliclima.com/pt/energia_solar.htm

Em relag&o ao espaco, temos ocorréncias usando os dois verbos como aceitaveis.
e Aqui é quente.

e Aqui é calor.

E em relacdo ao tempo, também é aceitavel.
e Sempre € quente.

e Sempre é calor (tempo).

A terceira manipulagdo dessa ocorréncia € o “gostar sobre”. Podemos aproximar
esse deslocamento das nossas ocorréncias com os phrasal verbs no inglés. Os phrasal
verbs sdo verbos seguidos de preposi¢cdo que ndo levam em consideracdo, separadamente,
a traducdo de cada um. Em portugués, nos aproximamos disso quando vamos falar de
regéncia. H& verbos que necessitam de preposi¢do e outros que ndo. Ainda ha verbos que
podem mudar o sentido de acordo com a preposi¢do utilizada ou com a omissdo dela.

No caso desse deslocamento, “gostar sobre”, temos uma incompatibilidade entre
verbo e preposicdo para a gramatica da lingua portuguesa, pois a regéncia adequada para
o verbo gostar ¢ “de”. Sendo ele um verbo transitivo indireto, quem gosta, gosta de
alguma coisa ou de alguém. Sendo assim, o mais adequado seria dizer “gosto do”.

No que concerne a ideia veiculada a esse deslocamento, entendemos
perfeitamente 0 uso da preposicdo “sobre” junto do verbo ‘“gostar”, porque essa
preposicao nos traz, em outros contextos, ideias de “posi¢ao”, “localizacdo” e “assunto”,
que seria 0 mais préximo da inferéncia dessa ocorréncia.

Por meio da atividade epilinguistica evidencia-se a facilidade que temos para
tentar reconstruir ou percorrer o caminho da atividade de linguagem que o estudante fez
para chegar a esse deslocamento. Aqui, ndo entraremos no cerne de identificar qual é a
lingua materna desse estudante estrangeiro que enunciou esse deslocamento, pois
mediante nossas analises e discussdes conseguimos mostrar que esse “fendmeno” de

deslocamento € algo da linguagem, e ndo somente de uma lingua especifica.
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5.3 Ocorréncias retiradas de textos de estudantes aprendentes de inglés como lingua

estrangeira

Nesta segunda parte das analises, vamos nos dedicar as ocorréncias encontradas
em textos de estudantes brasileiros, aprendentes de inglés como lingua estrangeira.

Nossa intencdo, a partir das ocorréncias selecionadas, € mostrar que o dominio
nocional proposto por Culioli (1999a) da conta de explicar essas atividades parafrasticas

“propostas” pelos estudantes.

5.3.1 Ocorréncia 1

Esta ocorréncia foi recuperada de um writing*® cujo tema era “The advantages
and disadvantages of Social Media”. O titulo atribuido ao texto pelo estudante foi “Social
Media”. Contextualizando a ocorréncia do estudante com o entendimento da docente, que
vos fala, a proposta tematica era a seguinte: “Muitas pessoas usam as midias sociais para
disseminar fake news, que sdo o novo mal do século”.!® Temos, nessa ocorréncia, a ideia
de que <A> ¢é o0 novo mal de <B>.

Quem tem um pouco de conhecimento do idioma e, principalmente, da cultura
norte-americana sabe que esse povo € muito objetivo e direto em seus discursos. Dessa
forma, o Iéxico analisado anteriormente soa um pouco exagerado nessa cultura. Por outro
lado, nos, brasileiros, somos muito exagerados na expressao de nossos sentimentos e a
hipérbole estd sempre presente em nossos discursos didrios, principalmente quando se
trata de algo relacionado ao sentimentalismo.

Em portugués, empregamos culturalmente essa expressdo para dizer que algo, em
especifico, estd causando um grande estrago coletivamente. Metaforicamente, quando
dizemos “mal do século” estamos comparando essa expressdo com uma frase famosa que

diz que “A depressdo ¢ o novo mal do século”. Bom, sabemos que a depressdo ¢ uma

17 Cf. Anexo E.

18 Do inglés, significa pratica de escrita textual.

19 Mal do século é uma expressdo original de Chateaubriand (do francés, mal du siécle), utilizada como um
topico literario para se referir a crise de crencas e valores desencadeada na Europa no século XIX,
comumente no contexto do romantismo. Com informacBes recuperadas do seguinte endereco:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mal_do_s%C3%A9culo. Acesso em: 12 ago 2021.
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doenca que estd cada vez mais presente nas sociedades, principalmente em decorréncia
dos cenéarios pos-pandemia.

Pesquisas em diferentes bancos de dados na internet?® nos mostram que esse tipo
de ocorréncia em inglés so aparece quando se tem alguma relacdo com o Brasil, ou seja,
com o portugués. Por exemplo, uma banda de rock brasileira que se chama Evil of the
century, ou uma traducdo de um livro de Augusto Cury que tem como titulo Anxiety:
How to face the evil of the century. No mais, depois dessas ocorréncias, aparece essa
mesma expressdo escrita como “What is the disease of the century? Depression?”. Ou
seja, 0 navegador de busca compreende a “ideia” e retorna resultados sem ocorréncias
idénticas a expressao pesquisada, ou seja, ele mostra “outras ideias”.

Por meio da TOPE, conseguimos promover a discussdo desse jogo entre bom
versus mau, bem versus mal. Parece-nos que o léxico “mal” precisa de um
preenchimento. Por exemplo: “O amigo bom” versus “O amigo mau”. O “mal” é algo que
nos traz uma ideia transitoria. Adentrando a TOPE para analisar a ocorréncia da
expressao escrita sobre a depressdo, podemos destacar a nog¢ao “doenga” como uma
alteracdo biologica no estado de sadde de um ser, um conjunto de sintomas, um mal, uma
enfermidade. Por meio do espaco nocional, destacamos que a nocdo de “doenca”,
presente na ocorréncia destacada, ¢ “mal”. Ou seja, a doenga ¢ um mal, é algo ruim.

O que o estudante fez ao parafrasear essa frase sobre “depressédo” (depression)
substituindo o nome por “Midias Sociais” (Social Media)? Ele buscou, dentro do espaco
nocional de “doenga”, por uma ideia que se relacionasse com o sentido que ele gostaria
de dar ao seu contexto. Desta forma, ele apresentou a ocorréncia “Social Media is the new
evil of the century”.

No que concerne a ocorréncia no inglés, gramaticalmente a frase ndo apresenta
problemas, mas semanticamente temos algumas observacdes em relagdo a traducédo
interlingua.Ao empregar essa expressdo em inglés, analisamos alguns foruns de
discussdo?! acerca do tema e derivamos algumas interpretacdes além da esperada no
portugués: para alguns, “evil of the century” soa como algo exagerado no inglés e, ao
mesmo tempo, controverso, pois um século é muita coisa para se afirmar isso. Nas

palavras de um dos membros do forum, “I rather like melodramatic expressions of this

20 Com resultados observados mediante busca por “evil of the century” no Google:
https://www.google.com/search?g=evil+of+the+century&client=firefox-b-d&sxsrf=ALeKk00xwyitjtWZb4
icwRJemKyCmzWIfg:1628773845708&source=Inms&sa=X&ved=2ahUKEwiWqvizx6vyAhUgr5UCHTQg
1CnEQ_AUO0AHOECACQAQ&biw=1280&hbih=595&dpr=1.5.

2l Do WordReference, disponiveis em https://forum.wordreference.com/threads/the-evil-of-the-
century.3225064/. Acesso em: 01 mar. 2024.
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sort, but they often sound extremely exaggerated and controversial especially over such a
long time as a century”. Ou também outro locutor, que sugere duas outras formas de se
dizer isso e que o sentido da atual ocorréncia parece estar mais relacionado ao
pensamento religioso, filosofico, politico ou escolar do que se comparado a uma doenga.
Ele concorda com o outro membro ao afirmar que o problema ¢ que “evil” tem uma
dimensdo moral especifica, que o “mal” do portugués ndo tem 0 mesmo sentido, e ainda
compara 0 uso com duas coisas tragicas, dizendo que terremotos e cancer de pele sdo
coisas ruins, mas ndo sdo “evil”: “two possible meanings occur to me (there may be

others): This century's greatest evil’ or The evil which characterizes this century .

I'd say it's more likely to be a ‘religious’, philosphical/moral, or political
movement/school of thought (or way of operating) than to a disease
(Membro de férum de discussdo — WordReference, 05 set. 2016).

| agree; the problem is that evil has a specifically moral dimension that
the Portuguese mal doesn't. Earthquakes and skin cancer are bad, but
they are not evil (Membro de forum de discussdo — WordReference, 05
set. 2016).

A nogdo “evil” foi usada de forma descontextualizada, ou seja, 0 estudante sabe
que significa “mal” e a colocou no meio do texto embora ela tenha o trago que ele
gostaria que significasse; ela se refere a outra situacdo. Esse dado esta na fronteira em que
o “mal” usado por ele ndo se distancia do “mal” que deveria ser usado.

Assim como no portugués, no inglés também temos diferenciacdo entre adjetivos
e advérbios. Em inglés, “evil” pode ser tanto adjetivo como advérbio. No caso de ser
adjetivo, o termo pode proliferar nogdes como “cruel”, “antipatico”, “mal”, entre outros.
Como advérbio, é usado junto de intensificadores, como “verdadeiramente mal”,
“inteiramente mal”, “totalmente mal”, entre outros.?

Frente a explicagdes de nativos de lingua inglesa acerca da expressdo analisada,
podemos concordar que a ideia que o estudante promoveu comparando a expressao das
“Midias Sociais” com “depressdao” foi fantastica, mas talvez ndo seria entendida como
gostaria “la fora”. Essa manipulagédo colabora com a nossa reflexéo acerca da teoria, que
tem a linguagem como atividade e que diz que a linguagem é indeterminada ao passo que

os sentidos dos enunciados sdo dindmicos.

22 Disponivel em: https://forum.wordreference.com/threads/the-evil-of-the-century.3225064/. Acesso em:
11 mar. 2021.
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5.3.2 Ocorréncia 2

“This book is a way to try to show the world the terrific and possible future”.?®

Essa ocorréncia nos traz o adjetivo “terrific”, que para “leigos” na lingua inglesa
pode ser facilmente traduzido como “terrivel”. No entanto, a palavra carrega um outro
valor de “terrivel”, e para isso o contexto analisado ¢ de suma importancia.

Sendo considerado como arcaico, um dos significados de “terrific” poderia ser
“terrivel”, como no exemplo a seguir: “his body presented a terrific emblem of death”.
Porém, de 100 anos para ca, esse adjetivo comecou a ser utilizado como algo positivo,
para intensificar algo positivamente, equivalendo “terrific” a “very great”, como nos

exemplos pontuados a continuagéo.

e It was a terrific speech and they both nodded in mutual agreement.
e Mary had a terrific sense of humor and could be very amusing.

e You look terrific in this dress.

Mencionamos, ha pouco, a importancia do contexto pelo fato de tentarmos aplicar
a atividade epilinguistica nessa ocorréncia e identificar o tipo de deslocamento feito pelo
estudante, pois se 0 estudante estiver pensando em algo negativo ao usar esse adjetivo,
seu emprego estaria em desuso por carregar, justamente, um outro valor nos dias atuais.
Ademais, caso o contexto fosse de algo favordvel e positivo, o adjetivo estaria
coerentemente aplicado a frase.

Mais uma vez a lingua materna interfere diretamente na traducdo. Acreditamos
que o termo que 0 estudante gostaria de ter usado nesse caso seria “terrible”, um adjetivo
que carrega um valor negativo de “terrivel”. Sdo exemplos de uso desta natureza 0s

seguintes:

e He is making a terrible mistake.
e Aterrible storm hit my city yesterday.

o | suffered terrible injuries with my disease.

23 Cf. Anexo F.
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Esse tipo de ocorréncia serve para corroborar com nosso trabalho a luz do que se
afirma sobre o contexto reger a enuncia¢do: nada esta estabilizado.

5.3.3 Ocorréncia 3

“[...] when the United States was passing by the civilization process”.?*

O deslocamento analisado na Ocorréncia 3 nos traz um phrasal verb: “pass by”.
Ao pé da letra, ao traduzir o enunciado, teriamos algo como “[...] quando os Estados
Unidos estavam passando pelo processo de civilizagdo”. Mas, ao analisar 0 uso do
phrasal verb nesse contexto, notamos que ele traz como valor o significado de “happen
without being noticed or fully experienced by someone”, ou seja, algo que passa
despercebido, sem ser notado por alguém.

Por meio da atividade epilinguistica, € possivel observar que o estudante tentou
fazer uma traducédo lingua-lingua, inclusive traduzindo o phrasal verb equivocadamente
ao deduzir que pass by significa “passar por”, mas nao € o caso. Quem fez um trabalho
notavel a respeito da traducdo dos phrasal verbs pela 6tica da TOPE — pois “pass” é
“passar” e “by” é “por”,2® entdo pode-se deduzir que pass by é “passar por”’, mas ndo é o
caso — foi Passareli (2019). O trabalho do autor percorre as possiveis atividades feitas
para usa-los corretamente, uma vez que 0s estudantes evitam esses usos pela dificuldade
encontrada na sua definicdo. Um phrasal verb que poderia sugerir o mesmo valor do

requerido pelo estudante € “go through”.

24 Cf. Anexo G.
%5 Com informacdes disponiveis em: https://www.thefreedictionary.com/Passing+By. Acesso em: 01 mar.
2024.
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5.3.4 Ocorréncia 4

“[...] this is where the problem lives”.25

Esta Ocorréncia nos traz um tipo de deslocamento muito comum na tentativa de
traduzir expressdes do portugués para o inglés. Antes de adentrarmos na analise
propriamente dita, temos de ter em mente que as expressoes estdo no &mbito da cultura de
cada lugar, de cada regido, de cada pais, e consideram aspectos ligados ao sexo, a classe
social, ao grupo social etc. Raramente pode acontecer de termos “a mesma” expressdo
nas duas linguas — e quando digo “a mesma expressao”, quero dizer “o mesmo sentido”,
ndo “as mesmas palavras”. Muitas vezes as expressoes que utilizamos estéo atreladas a
metaforas, entdo o que dizemos pode ndo fazer sentido na outra lingua, ou até mesmo na
nossa prépria lingua, ainda mais em “ambientes” diferentes.

No caso da expressdo em tela, conseguimos encontrar o valor semelhante de
inten¢do na lingua inglesa, que seria “That’s where danger lies” ou “The danger lies
there”. Traduzindo: “Ai que mora o perigo”. A tentativa de traducdo do estudante foi feita
pelo método lingua-lingua, traduzindo palavra por palavra na mesma ordem sintéatica,

mas com significado incoerente na lingua inglesa.

5.3.5 Ocorréncia 5

“This movie is about fast!?’

No deslocamento deste enunciado temos uma critica direcionada ao filme Velozes
e Furiosos, producdo cinematografica de acdo que gira em torno de carros velozes e
corridas clandestinas. A partir desse contexto, podemos inferir que o estudante quis dizer
que “o filme é sobre velocidade”. Fato ¢ que, em inglés, o nome original do filme é Fast
and Furious: fast de “velozes”, “rapidos”, podendo ser adjetivo ou advérbio; ja “speed” é
um substantivo e traz consigo o valor de velocidade, que seria uma das palavras mais

adequadas para substituir o deslocamento (fast) em questéo.

% Cf. Anexo H.
27 Cf. Anexo I.
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Nesse caso, temos um deslocamento sintatico, em que o emprego de um

substantivo seria mais coerente do que o uso de um adjetivo e/ou um advérbio.?

5.3.6 Ocorréncia 6

“[...] a truck passes above her”.?®

A Ocorréncia em tela traz um deslocamento semelhante ao apresentado no
enunciado da Ocorréncia anterior, ou seja, um uso de phrasal verb em que um outro seria
mais adequado. Na verdade, o uso de “passes above” esta totalmente traduzido no
método lingua-lingua, uma vez que ndo é possivel encontrar ocorréncias dessa natureza.
“Passes” vem do verbo “passar”, e “above” é a preposi¢do “acima”/“em cima”. Ou seja,
juntando os dois temos teriamos “passar em cima”, certo? Ndo. O phrasal verb que
comporta esse valor de “passar em cima” — ou melhor, de “atropelar” ¢ “run over”: por
exemplo, “when a vehicle knock a person or animal down and pass over their body”.

Os valores trazidos pelos phrasal verbs ndo se resumem, simplesmente, a tomar a
traducdo do verbo e junta-la com uma das tradugdes possiveis da preposicdo. O estudo de

significados vai muito além do que essa mera traducéo.

5.3.7 Ocorréncia 7

“[...] to look for yourself life [...]”.%°

Esta Ocorréncia nos traz um deslocamento da expressao “yourself”. Se tomarmos
esse verbete deslocado, podemos traduzir como “por ela(e) mesmo” — nesse caso, temos a
auséncia da preposicdo “by”, de “by herself”, no sentido de “por ela(e) mesmo”, “sem
alguém”, “sem companhia”, “sem ajuda”.

O pronome reflexivo serve para enfatizar algo que alguém esta fazendo por ele(a)
mesmo, ou seja, colocamos o0 pronome possessivo e, depois, intensificamos essa

informag¢do com o uso do “self’. Porém, quando usamos esse tipo de pronome, ndo

28 Com informacdes recuperadas de https://www.englishexperts.com.br/forum/como-dizer-ai-que-mora-o-
perigo-em-ingles-t39112.html. Acesso em: 05 mar. 2024.

29 Cf. Anexo J.

30 Cf. Anexo K.
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usamos um substantivo depois porque a agdo j& deveria ter sido mencionada

anteriormente, como nos exemplos pontuados a seguir:

e You will realize you can do this yourself. We will rent a new apartment for
ourselves.
e I've just bought the new iPad for myself.

e Do it by yourself.

Ao optar por usar pronomes reflexivos, o contexto é de suma importancia, pois o
leitor precisa estar informado quanto ao que vocé esta se referindo.

Uma outra possibilidade, mantendo o enunciado em analise, ¢ usar “own”, que
também significa “posse” ou “proprio”, mas que pode ser seguido de substantivo, como

nos exemplos a continuacdo:

e Every man has his own habit.
e Every free nation of the world has its own flag.

e Every game has its own rules and regulations.

Ou seja, de acordo com o contexto analisado e com base na discuss@o promovida
acerca do pronome, pensamos que o deslocamento estaria melhor substituido se o estudante
usasse “to look for own life”. Mais uma vez, essas analises corroboram o fato de que nédo
existem sinbnimos. Esta equivocado quem acredita que podemos trocar qualquer palavra

pelo seu dito “sindbnimo” sem antes analisar o contexto.

5.4 Propostas futuras

Pretendemaos, ao fim desse trabalho, ser capazes de propor atividades que auxiliem os
estudantes a refletirem sobre escolhas lexicais, sobre 0 contexto e o0 cotexto e, principalmente, a
partir de um quadro didatico, mostrar como um termo e outro se estabilizam — ou seja, que néo
se trata, simplesmente, de operar mediante categorias gramaticais. A intencdo é demonstrar
como se da essa atividade, portanto, por meio de estratégias e exercicios.

Este cenario ainda é algo que estd em desenvolvimento, mas desejamos, a partir das

proprias ocorréncias oriundas dos textos dos estudantes, corrigi-las e devolvé-las, a fim de
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sugerir como trabalhar, em sala de aula, com operacdes de traducdo usando a reflexéo acerca da
propria atividade epilinguistica — por exemplo, mostrando como funcionam os pardmetros de
quantificacdo e qualificacdo. Ansiamos propor ao estudante esse trabalho de analise, revelando
todos 0s jogos que sdo possiveis, ou seja, um mais marcado, ou mais quantificavel, se precisou
recorrer a marcadores para quantificar, para dar extensdo etc. Isso podera ser feito a partir do
proprio uso que o estudante fez em suas produgdes, mostrando todas as ocorréncias que foram
observadas como deslocamentos e que podem gerar reflexdo sobre as escolhas possiveis e
sobre a atividade de linguagem.

Em relagdo ao quadro da Ocorréncia 1, recuperada de um texto escrito em inglés por
um estudante estrangeiro, por exemplo, poderemos mostrar que ele pode ou ndo usar o termo
vastos em situacBes e ir determinando um nome sobre o outro, mas que ndo pode tomar,
livremente, um marcador; ele precisa pensar nos cotextos que permitem ou ndo aquele uso. A
frequéncia do uso nos faz enxergar uma pré-estabilidade que, para os estrangeiros aprendentes
de inglés como segunda lingua, é muito mais dificil de alcancar, porque até mesmo para 0s
falantes que possuem o inglés como lingua materna isso leva um tempo.

Nosso intuito, ao término das analises, é realmente tornar a reflexdo deste trabalho
como algo palpével e, de fato, que possa ser levado concretamente para as salas de aula

de ensino de linguas estrangeiras.
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CONCLUSAO

Nosso trabalho teve por objetivo estudar a questdo lexical no ensino e na
aprendizagem de linguas estrangeiras. Nosso intuito foi o de buscar caminhos para
discutir a capacidade discursiva dos estudantes, a qual defendemos se instaurar na
atividade epilinguistica, pois a sistematizacdo precisa passar pela reflexdo. E o que se
preconiza, em teoria, nos PCN (Brasil, 2000) e, posteriormente, na BNCC (Brasil, 2018),
documentos que orientam as atividades escolares no curriculo de ensino de Lingua
Portuguesa e de Lingua Estrangeira Moderna.

A nossa discussdo tedrica pautou-se pelo referencial da TOPE, de autoria de
Antonie Culioli, que dialoga com fundamentos construtivistas e que, nesse sentido,
aborda a linguagem como atividade de construcdo de significacdo, que se constitui pelas
linguas. Nesse quadro, discutimos a relevancia de conceitos como o de operagdes de
representacdo mental e os de referenciagdo e de regulacdo — dos quais, por sua vez,
emergem as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Observa-se, pois, 0
processo de predicacdo ressignificado, tendo em vista os conceitos de nog¢do e dominio
nocional. Nesse sentido, a atividade de linguagem € vista como resultante de processos
parafrésticos, o que justifica o desenvolvimento do trabalho metodol6gico pautado em
atividades parafrasticas. Trata-se do processo de tradugcdo que se constitui nesse
movimento de articulacdo entre a linguagem e as linguas, opondo-se, dessa forma, a
relacdo lingua-lingua.

As manipulagbes — tanto as intencionais como as ndo intencionais — nos
mostraram o0 quéo preciso é o trabalho da atividade epilinguistica e como é fascinante se
encontrar dentro de um labirinto e ter diversas opg¢des. No entanto, no final das contas, ha
apenas uma saida, qual seja, a da nossa real intencdo enquanto falantes no discurso. Este
trabalho nos apresentou as nuances escondidas por detras de cada “‘sin6nimo” e a
intensidade do ruido que pode ser instaurado caso optemos por usar uma palavra menos
adequada.

Ndo podemos negar que, em muitos momentos, o riso se fez ao ler as varias
tentativas de tradugdes — mas é um riso de fascinio por conseguir atingir lugares que antes
eram inimaginaveis em relacdo a traducdo. E o quéo brilhante é perceber a vontade e o

esforco de um estudante estrangeiro para se expressar usando vocabulérios quase que
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inéditos, mas que nos chamam a atencdo e nos levam a indagar: Por que nao?

Retomemos, por exemplo, o que observamos com a seguinte Ocorréncia:3!

“A sozinha coisa que eu ndo gosto sobre o Brasil é o calor do Brasil. Faz

muito quente aqui no Brasil”.

O exemplo em tela mostra o0 que € uma traducdo feita a partir da técnica lingua-
lingua, método ndo natural considerado ndo adequado para aprendizagem de linguas.
Trata-se do que Selinker (1972) chama de interlingua, a interferéncia da lingua materna
na aprendizagem de outro idioma, de modo que, dependendo da idade do aprendiz, a LM
ja esta bastante enraizada, dificultando, assim, a aprendizagem de linguas pelo método
natural — aquele mesmo de quando aprendemos a nossa lingua materna.

Quando nos expressamos em relacdo ao riso que, as vezes, pode emergir da analise
de uma ocorréncia ou outra, detectamos exemplos de vérias paginas comicas que
trabalham com traducBes inusitadas, muitas vezes propositais. E o caso da pagina do
Instagram @greengodictionary, que publica traducdes inusitadas enviadas por seguidores

do mundo todo.

31 Analisada no sub-subcapitulo 5.2.9.
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greengodictionary € 1h

> :
@ See translation >

uacaxeita frita
Caldinhos (NOW"""*’“’

chlcken the blrd
sempre me pega &

Figura 6 Frango a passarinha (chicken the bird)

Fonte: reproducdo Greengo Dictionary/Instagram @greengodictionary. Acesso em: 01 mar. 2024.

A Figura, recuperada dos stories da pagina, reproduz uma foto de um cardapio
enviada por um seguidor. No destaque, o petisco “frango a passarinha” [SiC] com a
respectiva traducédo, “chicken the bird”. Para aqueles que possuem algum entendimento
da lingua inglesa, resulta possivel observar que ha varias traducdes inusitadas e que nos
causam o riso. O exemplo grifado é uma delas: frango a passarinha foi traduzido como
chicken the bird!

A partir de ocorréncias como a descrita anteriormente e produzidas por parte de

estudantes manipulando tradugdes inusitadas, decidimos pesquisar e escrever este
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trabalho. Como docente e pesquisadora, sempre observei essa dificuldade na hora de
traduzir. E 0 nosso intuito era o de mostrar que todo esse movimento é algo relacionado a
linguagem, no geral, e ndo a linguas especificas. Ademais, também nos pautamos em
documentos de ensino de nosso pais, que veiculam propostas relacionadas a atividade
epilinguistica e as competéncias do ensino de linguas, revelando, em alguma medida,
como isso esta sendo trabalhado nas escolas.

Em relacdo ao que preconizam os PCN (Brasil, 2000), no que concerne a
segundas linguas, o ensino precisa estar pautado no método “natural” de aquisigdo e
aprendizagem da lingua materna. E possivel destacar duas propostas recuperadas dos
PCN do Ensino Médio, referentes ao ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (Brasil,
2000) tais como:

[...] * Escolher o vocabulo que melhor reflita a ideia que pretende
comunicar;

» Compreender de que forma determinada expressdo pode ser
interpretada em razéo de aspectos sociais e/ou culturais (Brasil, 2000, p.
28).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018) no campo das competéncias especificas,
relacionadas ao ensino de Linguagens e Suas Tecnologias para o Ensino Médio, temos

como diretrizes as seguintes:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

[...] 4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histdrico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas
préticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e
de respeito a diversidade (Brasil, 2018, p. 490).

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepc¢do e producdo
de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias sdo acoes
fundamentais para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para que estudantes da

Educacdo Basica continuem aprendendo. Essas competéncias especificas indicam que,
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durante o Ensino Médio, os jovens devem desenvolver uma compreensdo e uma andlise
mais aprofundadas e sisteméticas do funcionamento das diferentes linguagens. Além
disso, o documento prevé que os estudantes possam explorar e perceber os modos como
as diversas linguagens se combinam de maneira hibrida em textos complexos e
multissemidticos, ampliando suas possibilidades de aprender, de atuar socialmente e de
explicar e interpretar criticamente os atos de linguagem (Brasil, 2018, p. 491).

A articulacdo dos fundamentos tedricos da TOPE com questbes relacionadas ao
ensino de linguas resultou um desafio engrandecedor. Conseguir caminhar pela
complexidade tedrico-metodoldgica e, ao mesmo tempo, encontrar algumas respostas que
nos confirmaram, pouco a pouco, a escolha pela teoria. A fortuna critica por noés
mobilizada foi de grande importancia para 0 progresso; os estudantes envolvidos como
sujeitos de pesquisa e que concordaram em participar deste estudo compartilhando suas
redacBes para 0 nosso trabalho de andlise de traducdo também foram de fundamental
importancia.

Ja observamos que a questdo da traducdo é um desafio para a linguistica, pois sob
a Otica da teoria estudada por nds, a linguagem é indeterminada e as palavras e expressdes
ndo possuem um sentido fixo — 0 que poderia ser traduzido facilmente se fixo fosse. A
partir disso, podemos dizer que ndo existem, no mundo, duas pessoas que realizam o
mesmo processo de estabilizacdo, que desenvolvam a mesma nogéo para as significagdes
e a mesma léxis, uma vez que a atividade epilinguistica é totalmente individual entre os
sujeitos (Passarelli, 2020).

NoOs sabemos que, no ensino, hd outros problemas que vdo além do dado
linguistico — como a formacdo de professores, os documentos a serem seguidos, a
flexibilizacdo de teorias, o0 dado politico, entre outros. Porém, nossa missdo, aqui, nao se
resumiu a apontar erros presentes na esfera do ensino, mas sim a buscar caminhos para
que o ensino seja algo mais simples e pratico, maleavel e significativo, prazeroso e fluido.

Para a escola, de certo ponto de vista, esses usos poderiam ser considerados
“erros”. No entanto, no quadro da TOPE, tais ocorréncias podem ser consideradas casos
que estdo na fronteira entre o “erro” e a gramaticalidade, a medida que se colocam na
eminéncia do dizer. A TOPE nos permite discutir, entdo, a importancia desses
deslocamentos pensando no ensino-aprendizagem de producdo textual, uma vez que a
linguagem nos proporciona diversas possibilidades de enunciar e cada individuo opta por

tentar regular sua producéo linguistica de acordo com suas experiéncias — estas que, a sua
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vez, estdo ancoradas em propriedades fisico-culturais diversas e cuja organizacdo
depende do arranjo léxico-gramatical produzido pelo sujeito enunciador.

Esta foi minha primeira experiéncia com a TOPE e o sentimento que me invade
ao finalizar este trabalho é de orgulho por ter conseguido concluir um estudo permeado
por uma teoria tdo desafiadora. O desejo é o de que outros pesquisadores e docentes

possam dar continuidade aos trabalhos dessa area, inspirados por uma proposta eficaz.

122



REFERENCIAS

ALENCAR, E. S. Criatividade. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 1995.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. O professor de lingua estrangeira sabe a lingua que ensina?
A questdo da instrumentalizacéo linguistica. Contexturas, S&o Paulo, n. 1, v. 1, 1992, p.
77-85.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. Campinas:
Pontes, 1993.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Fundamentos de abordagem e formac&ao no ensino de
PLE e de outras linguas. Campinas: Pontes Editores, 2011.

ARNAULD, A.; LANCELOQT, C. Gramatica de Port-Royal [1660]. Traducao de Bruno
F. Bassetto e Henrique G. Murachco. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

AUSTIN, J. L. How to do things with words. Oxford: Clarendon Press, 1962.

BACHMAN, L. Communicative Language ability. In: BACHMAN, L. Fundamental
Considerations in Language Testing. Nova York: Oxford Press, 1990. p. 80-110.

BAR-HILLEL, Y. Aspects of Language. Jerusalem/Amsterda: Magnes Press/North-
Holland Publishing Company, 1970.

BENTES, A. C. Linguistica textual. In: MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. (org.).
Introducéo a Linguistica: dominios e fronteiras. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p. 245-285.

BENVENISTE, E. Problemas de linguistica geral 1. Campinas: Pontes, 1995.
BORBA, F. da S. Introducéo aos estudos linguisticos. Campinas: Pontes, 1998.
BIASOTTO-HOLMO, M. Uma abordagem culioliana para o fendbmeno da traducéo.
Cadernos de Traducéo, Floriandpolis, v. 1, n. 25, p. 177, set. 2010. Disponivel em:

https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/article/view/2175-7968.2010v1n25p177.
Acesso em: 07 abr. 2021.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
lingua portuguesa. Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasilia, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf. Acesso em: 01 mar. 2024.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua estrangeira. Secretaria de Educacéo
Fundamental, Brasilia: MEC/SEF, 1998a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf. Acesso em: 01 mar. 2024.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Secretaria de Educacéao

123


https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/article/view/2175-7968.2010v1n25p177
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf

Fundamental, Brasilia: MEC/SEF, 1998b. Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: 01 mar. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Brasilia: Secretaria de Educacao
Média e Tecnoldgica, 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio. Parte | - Bases Legais;
Parte Il - Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Parte I11 - Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; Parte IV - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Bésica, Brasilia, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf. Acesso em: 01 jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Expansdo da Rede Federal. Secretarias. SEB —
Educacdo Basica. Parametros Curriculares Nacionais 52 a 82 Séries. Ministério da
Educacdo, 2024. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-parametros-curriculares-
nacionais-50-a-8o-series. Acesso em: 01 mar. 2024. (vols. 1-10.5).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EIl_EF 110518
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 01 mar. 2024.

CAMARA JR., J. M. Historia da linguistica. Petropolis: Vozes, 1975.

CAMBRIDGE DICTIONARY. Cambridge University Press, 2020. Pagina Inicial.
Disponivel em: https://dictionary.cambridge.org. Acesso em: 16 maio 2020.

CANALE, M.; SWAIN, M. Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing. Applied Linguistics, Oxford, v. 1, 1983, p. 1-25.

CARDOSO, N. N. F. L. O ensino de inglés instrumental em uma perspectiva
intercultural em dois Institutos Federais do Extremo Sul da Bahia: desafios e
possibilidades. 2012. 298 p. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Federal da
Bahia, Instituto de Letras, Salvador, 2012 Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/16256/1/Nadja%20Nubia%20Ferreira%20L eite%2
0Cardoso.pdf. Acesso em: 10 mar. 2024.

CELANI, M. A. A. Ensino de segunda lingua: redescobrindo as origens. Sdo Paulo:
EDUC, 1997.

CELCE-MURCIA, M. et al. Communicative competence: a pedagogically motivated
model with content specifications. Issues in Applied Linguistics, v. 6, 1995, p. 5-35.

CHECCHIA, R. L. T. O retorno do que nunca foi: o papel da tradugéo no ensino de
inglés como lingua estrangeira. 2002. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) —
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2002.

124


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-parametros-curriculares-nacionais-5o-a-8o-series
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-parametros-curriculares-nacionais-5o-a-8o-series
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-parametros-curriculares-nacionais-5o-a-8o-series
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://dictionary.cambridge.org/
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/16256/1/Nadja%20Nubia%20Ferreira%20Leite%20Cardoso.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/16256/1/Nadja%20Nubia%20Ferreira%20Leite%20Cardoso.pdf

CHOMSKY, N. Aspects of the theory of syntax. Cambridge: Massachusetts Institute of
Technology Press, 1965.

CHOMSKY, N. Reflections on language. Nova York: Pantheon Books, 1973.

CHOMSKY, N. Knowledge of Language: its origin, nature and use. Nova York:
Praeger, 1986.

CHOMSKY, N. The Minimalist Program [O Programa Minimalista]. Tradugéo de
Eduardo Raposo. Cambridge/Lisboa: Mass/MIT Press, 1995. [versao portuguesa].

COLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1993.

CULIOLLI, A. Transcription du séminaire de D.E.A. — 1975-1976. Paris: Université de
Paris VII, D.R.L., 1976.

CULIOLLI, A. Pour une linguistique de I’énonciation. Opérations et représentations.
Paris: Ophrys, 1990. v. 1.

CULIOLLI, A. Transcription du séminaire de D.E.A. Amsterdd/Filadélfia: John
Benjamin Publishing Company, 1995.

CULIOLLI, A. Pour une linguistique de I’énonciation. Domaine notionnel. Paris:
Ophrys, 1999a. (vol. 3).

CULIOLI, A. Pour une linguistique de I’énonciation. Formalisation et opérations de
repérage. Paris: Ophrys, 1999b. (vol. 2).

CULIOLLI, A. Variations sur la linguistique. Entretiens avec Frédéric Fau préface et
notes de Michel Viel. Paris: Klincksiek, 2002.

CULIOLI, A. Pour une linguistique de I’énonciation: tours et détours. Limoges:
Lambert-Lucas, 2018. (vol. 4).

CUMPRI, M. L.; AYRES, C. R. Cognicao e linguagem: a representacdo linguistica em
foco. Revista Desempenho [S.1.], v. 2, n. 4, 2015. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/rd/article/view/9449. Acesso em: 08 mar. 2024.

CUMPRI, M. L. Da nocéo ao texto: um estudo enunciativo da producgéo textual.
2008. 124 f. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, 2008. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/11449/93956. Acesso em: 01 mar. 2024.

DUCARD, D. O grafo do gesto mental na teoria enunciativa de A. Culioli. Tradugéo de
Consuelo Vallandro Barbo. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 44, n. 1, p. 64-71, 2009.

DUCARD, D. Seuils, passages, sauts. In: DUCARD, D.; NORMARD, C. (org.). Antoine
Culioli: un homme dans le langage. Paris: Ophrys, 2006. p. 13-18.

125


https://periodicos.unb.br/index.php/rd/article/view/9449
http://hdl.handle.net/11449/93956

DUFAYE, L. Analyse des emplois non locatifs de BY. Anglophonia, Toulouse, n. 32,
Wilfrid Rotgé Ed., Presses Universitaires du Mirail, 2012.

FERREIRA, L. M. C. B; ROSA, M. A. S. A origem do Inglés Instrumental. HELB,
ano 2, n. 2, 2008.

FLORES, V. do N.; NUNES, P. A. Pode a enunciagdo contribuir para o ensino de
Gramatica. Matraga: estudos linguisticos e literarios, Rio de Janeiro, v. 19,
p. 61-73, 2012.

FRANCHI, C. Criatividade e gramatica. Sdo Paulo: SE/CENIP, 1991.

FRANCHI, C. Linguagem — atividade constitutiva. Cadernos de Estudos Linguisticos,
Campinas, n. 22, p. 9-39, 1992.

FRANCHI, C. Linguagem — atividade constitutiva. Revista do Gel, n. especial, p. 37-74,
2002. Disponivel em: https://revistas.gel.org.br/rg/article/view/280/185. Acesso em: 01
mar 2024.

FRANCHI, C. Linguagem — atividade constitutiva. In: FRANCHI, C. Linguagem —
atividade constitutiva: teoria e poesia. Organizacdo de Eglé Franchi e Luiz Fiorin. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 33-74.

FRANCKEL, J.-J.; PAILLARD, D. Grammaire des prépositions: Tome 1. Paris:
Ophrys, 2007.

FRANCKEL, J.-J.; PAILLARD, D. Da cor das preposi¢cdes em seus empregos
funcionais. In: VOGUE, S.; FRANCKEL, J.-J.; PAILLARD, D. (org.). Linguagem e
enunciacao: representacao, referenciacao e regulacdo. Sdo Paulo: Contexto, 2011a. p.
187-208.

FRANQKEL, J.-J.; PAILLARD, D. Referéncia, referenciacéo e valores referenciais. In:
VOGUE, S.; FRANCKEL, J.-J.; PAILLARD, D. (org.). Linguagem e enunciagao:
representacéo, referenciacédo e regulacéo. Sao Paulo: Contexto, 2011b. p. 31-55.

FUCHS, C. La Paraphrase. PUF. Paris, 1982.

GAUTHIER, C; MORTINIEAU, S.; DESBIENS, J.; MALO, A.; SIMARD, D. Por uma
teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. ljui: Editora
Unijui, 2013.

GRAMATICA DE PORT-ROYAL. Traducéo de. Bruno Fregni Basseto e Henrique
Graciano Murachco. Sdo Paulo: Martins Fontes (Classicos), 2002 [1660].

HYMES. D. H. On communicative competence. In: PRIDE, J. B.; HOLMES, J. (ed.).
Sociolinguistics. Selected Readings. Harmondsworth: Penguin, 1972, p. 269-293.

ILARI, R. A linguistica e o0 ensino da lingua portuguesa. Texto e Linguagem.
4. ed. S8o Paulo: Martins Fontes, 1997.

126


https://revistas.gel.org.br/rg/article/view/280/185

JAKOBSON, R. Linguistica e Comunicac¢ao. Traducédo de Izidoro Bukstein e José
Paulo Paes. Sao Paulo: Cultrix, 1973.

JORENTE, J. Imprecis@es lexicais: da no¢cdo em construcdo a nogdo construida. In:
ONOFRE, M. B.; REZENDE, L. M. (org.). Linguagem e linguas naturais. Clivagem
entre o enunciado e a enunciacdo. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2009. p. 141-
161.

LAKOFF, G.; JOHNSON, M. Metaphors We Live By. Chicago: The University of
Chicago Press, 2003 [1980].

LAKOFF, G. Women, fire and dangerous things: what categories reveal about the mind.
Chicago: The University of Chicago Press, 1990 [1987].

LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and principles in language teaching. Shangai:
Oxford University Press, 2000.

MARCONDES, L. Atividade Epilinguistica e o ensino de Lingua Estrangeira. Revista do
Gel, Séo Jose do Rio Preto, v. 5, n. 1, p. 95-108, 2008.

NEVES, M. H de M. Uma amostra do tratamento concedido as classes de palavras na
tradicdo gramatical do portugués. Confluéncia, Rio de Janeiro, v. 39, p. 11-28, 2011.
Disponivel em: https://www.revistaconfluencia.org.br/rc/article/view/662. Acesso em: 01
mar. 2024.

ONOFRE, M. B. Do nome a nogdo: do enfoque estatico ao dindmico. Versdo Beta: sob o
signo da palavra, ano Il, n. 22, jul. 2003.

ONOFRE, M. B. Os mecanismos enunciativos na dissertacdo. Revista Contextos
Linguisticos, Vitéria, v. 1, n. 1, 2007. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/5097/3829. Acesso em: 01
mar. 2024.

ONOFRE, M. B. A producéo de texto no ensino de lingua: processos de leitura. In:
SIMPOSIO INTERNACIONAL DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA, 1. Anais
do SIELP, v. 2, n. 1, Uberlandia, EDUFU, 2012. p. 1-7. Disponivel em:
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-
content/uploads/2014/07/volume_2_artigo_220.pdf. Acesso em: 01 mar. 2024.

ONOFRE, M. B.; REZENDE, L. M. (org.). Linguagem e linguas naturais. Clivagem
entre o enunciado e a enunciagao. S&o Carlos: Pedro & Joédo Editores, 2009.

PASSARELLL, J. D. F. O Ensino de Lingua Estrangeira sob o viés da Teoria das
Operacoes Predicativas e Enunciativas: um estudo dos verbos frasais do inglés. 2020.
163 p. Tese (Doutorado em Linguistica) — Departamento de Letras da Universidade
Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/12309/TESE%20-
%20PASSARELLI.pdf?sequence=5&isAllowed=y. Acesso em: 02 mar. 2024.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
127


https://www.revistaconfluencia.org.br/rc/article/view/662
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/5097/3829
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/07/volume_2_artigo_220.pdf
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/07/volume_2_artigo_220.pdf
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/12309/TESE%20-%20PASSARELLI.pdf?sequence=5&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/12309/TESE%20-%20PASSARELLI.pdf?sequence=5&isAllowed=y

PIAGET, J. Para onde vai a educacdo? Rio de Janeiro: Livraria José Olympo
Editora/Unesco, 1973.

PRABHU, N. S. There Is No Best Method — Why? TESOL Quarterly, v. 24, n. 2,
Summer, 1990.

PRIA, A. D. Semantica operatoria de “falso”. Revista do GEL, v. 15, n. 2, p. 132-146,
2018. Disponivel em: https://revistas.gel.org.br/rg/article/view/2066. Acesso em: 09 mar.
2024.

REZENDE, L. M. A indeterminacdo da linguagem: Iéxico e gramatica. Alfa, Sao Paulo,
v. 44, p. 349-362, 2000a.

REZENDE, L. M. Léxico e gramatica: aproximacao de problemas linguisticos com
educacionais. v. 1. Tese (Livre Docéncia). Araraquara, UNESP, Faculdade de Ciéncias e
Letras, 2000b.

REZENDE, L. M. Atividade epilinguistica e o ensino de Lingua Portuguesa. Revista do
GEL, Séo José do Rio Preto, v. 5, n. 1, p. 95-108, 2008. Disponivel em:
https://revistas.gel.org.br/rg/article/download/136/116/271. Acesso em: 09 mar. 2024.

REZENDE, L. M. Articulac&o da linguagem com as linguas naturais: o conceito de
nocdo. In: ONOFRE, M. B; REZENDE, L. M. (org.). Linguagem e Linguas Naturais —
Clivagem entre o enunciado e a enunciagédo. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2009. p.
13-42.

ROMERO, M. Processos enunciativos e identidade semantica da preposi¢éo por.
Cadernos do IL, Porto Alegre, n. 46, 2013.

ROMERO, M. Epilinguismo: consideracdes acerca de sua conceitualiza¢cdo em Antoine
Culioli e Carlos Franchi. ReVEL, v. 9, n. 16, 2011.

SALVIATO-SILVA, A. C. A marca "porque' nos textos escolares: uma proposta para
atividades epilingisticas. 2007. 182 p. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua
Portuguesa) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de
Ciéncias e Letras, Araraquara, 2007. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/39c6af20-038f-4da5-ba50-
a36a9e65f375/content. Acesso em: 01 mar. 2024.

SANTOS, A. N. O papel da experiéncia no processo de categoriza¢do: uma aproximacdo
entre 0 ensaio sobre o entendimento humano de John Locke e as teorias da Linguistica
Cognitiva. DLCV, Jodo Pessoa, v. 12, n. 2, jul./dez. 2016, p. 115-130. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/dclv/article/view/21995/17529. Acesso em: 10 mar.
2024.

SATELES, L. M. D.; ALMEIDA FILHO, J. C. P. 2. Breve histérico da abordagem
gramatical e seus matizes no ensino de linguas no Brasil. HELB, ano 4, n. 4, 2010.
Disponivel em: http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-4-no-4-12010/144-

128


https://revistas.gel.org.br/rg/article/view/2066
https://revistas.gel.org.br/rg/article/download/136/116/271
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/39c6af20-038f-4da5-ba50-a36a9e65f375/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/39c6af20-038f-4da5-ba50-a36a9e65f375/content
https://periodicos.ufpb.br/index.php/dclv/article/view/21995/17529
http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-4-no-4-12010/144-breve-historico-%20da-abobreve-historico-da-abordagem-gramatical-e-seus-matizes-no-ensino-de-linguas-%20no-brasil

breve-historico- da-abobreve-historico-da-abordagem-gramatical-e-seus-matizes-no-
ensino-de-linguas- no-brasil. Acesso em: 04 mar. 2024.

SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Traducdo de Antonio Chelini, José Paulo
Paes e lzidoro Blikstein. 5. ed. So Paulo: Cultrix, 1973.

SCHIMDT, A. Historia y estructura: critica del estructuralismo marxista. Traducdo de
Gustavo Mufioz. Madri: FELMAR, 1973.

SEARLE, J. R. Expressao e significado: estudos da teoria dos atos de fala. Traducéo de
Ana Cecilia G. A. de Camargo e Ana Luiza Marcondes Garcia. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2002.

SELINKER, L. Interlanguage. International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching (IRAL), v. 10, n. 3, 1972. Disponivel em:
https://www.degruyter.com/document/doi/10.1515/iral.1972.10.1-4.209/html. Acesso em:
01 mar. 2024.

TRASK, R. L. Dicionério de linguagem e linguistica. Traducdo de Rodolfo llari e
revisao técnica de Ingedore Villaca Koch e Thais Cristofaro Silva. Sdo Paulo: Contexto,
2004.

TRAVAGLIA, L. C. Gramética e interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica
no 12 e 2° graus. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

UOL EDUCACAO. Banco de redagdes UOL. Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacoes/usar-a-violencia-para-afastar-a-
violencia-nao-e-uma-solucao.htm. Acesso em: 13 jun. 2018.

UOL EDUCACAO. Banco de redagdes UOL. Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacoes/as-redes-sociais-e-atitudes-
despicientes.htm. Acesso em: 13 jun. 2018.

VOGUE, S.; FRANCKEL, J.-J.; PAILLARD, D. Linguagem e enunciagao:
representacdo, referenciacdo e regulacéo. Sdo Paulo: Contexto, 2011a.

VOGUE, S.; FRANCKEL, J.-J.; PAILLARD, D. Prefacio. In: VOGUE, S.; FRANCKEL,
J-J.; PAILLARD, D. (org.). Linguagem e enunciacao: representacéo, referenciacéo e
regulacdo. Tradugdo de Marcia Romero e Milenne Biasotto. Sdo Paulo: Contexto, 2011b.
p. 9-14.

WIDDOWSON, H. G. Knowledge of language and ability for use. Applied Linguistics,
v. 10, n. 2, 1989. p. 128-137.

WITTGENSTEIN, Ludwig. InvestigacOes Filosoficas. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1979.

ZAVAGLIA, A. Linguistica, Traducdo e Literatura: observando a transformacéo pela
arte. Alfa, Sdo Paulo, ed. 48, p. 99-117, 2004.

129


http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-4-no-4-12010/144-breve-historico-%20da-abobreve-historico-da-abordagem-gramatical-e-seus-matizes-no-ensino-de-linguas-%20no-brasil
http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-4-no-4-12010/144-breve-historico-%20da-abobreve-historico-da-abordagem-gramatical-e-seus-matizes-no-ensino-de-linguas-%20no-brasil
https://www.degruyter.com/document/doi/10.1515/iral.1972.10.1-4.209/html
https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacoes/usar-a-violencia-para-afastar-a-%20violencia-nao-e-uma-solucao.htm
https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacoes/usar-a-violencia-para-afastar-a-%20violencia-nao-e-uma-solucao.htm
https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacoes/as-redes-sociais-e-atitudes-%20despicientes.htm
https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacoes/as-redes-sociais-e-atitudes-%20despicientes.htm

ANEXOS




Anexo A — Producéo de texto: Ocorréncias 1 e 2
(texto de estudante aprendente de portugués como segunda lingua)

#p S ‘EAKE NEWS’ SAO HOJE UM EMPECILHO A DEMOCRACIA?”

A contemporaneidade, periodo de avangos tecnologicos e sociais que repercutem em
todo o mundo, trouxe avangos e melhorias que, em larga escala, melhoraram a
qualidade de vida das pessoas. Em cun{rapartida, tornam-nos vulneraveis a ataques e a
uma grande diversidade de informagdes que sdo divulgadas sem qualquer fundamento
deveracidade. A democracia participativa necessita da colaboragéo direta do povo para

agir em beneficio das necessidades do pais; entretanto, como, depois da divulgacio das
* “fake news"" o povo ficaria motivado a ajudar?

E valido ressaltar que a politica é uma das atividades mais afetadas por essas praticas,
uma vez que existem pessoas que se dedicam a divulga¢io de informagdes falsas, e
estas influenciam diretamente na escolha do povo pelos governantes que acreditam ser
os qualificados para liderar o pais. Vastos casos em todo o mundo servem para
exemplificar essas atividades, como, por exemplo, quando nas vésperas das eleigoes
espalhou-se que o Papa Francisco apoiava o candidato republicano Donald Trump nos
Estados Unidos.

A oposigao politica do partido que esta no comando ¢ uma das principais responsaveis
por essa pratica, que ndo influencia as classes sociais alta e meédia, sendo a parte mais
afetada a classe baixa, que, em busca de "aparentes melhorias” na qualidade de vida,
acaba acreditando em qualquer noticia dissipada.

Desta forma, fica claro o grande impacto negativo que essas informagdes trazem para a
democracia de um pais, sendo necessario que a populagido adotea melhor arma de
combate para esta atividade: o conhecimento, Quando um povo se torna sabio em sua
historia, na propria economia ¢ na politica, & impossivel que as “fake news” sejam um
impedimento ao exercicio deuma democracia consciente.
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Anexo B — Ocorréncias 3,4,5,6e 7
(texto de estudante aprendente de portugués como segunda lingua)

As 'fake news' sio informacées falsas divulgadas com o objetivo de manipular ou enganar o publico. E neste
contexto que um autor pergunta se as noticias falsas sio hoje um obsticulo i democracia. Para lidar com este
assunto, mostraremos como as noticias falsas podem iludira populagio e daremos exemplos para ilustrarisso.

A disseminagio de 'fake news', ou noticias falsas, representa um risco para a democracia, especialmente durante
um perdodo eleitoral. Por exemplo, oponentes podem divulgar informagdes falsas sobre um candidato pam
enganar a populacio, e o piblico terd opinides negativas sobee ele. E, neste caso, a populagio fica assim
influenciada ¢ poderia nio eleger tal candidato, e, neste caso, ela foi manipulada, portanto a populagio ndo fez
sua escolha livremente, o que vai contra a democracia.

As tecnologias permitem espalhar opinides com facilidade e rapidez, mas muitas vezes essas a¢oessio planejadas
com, o intuito de alcancar objetivos nio republicanos. Nesse contexto, o Facebook, por exemplo, pode servic
como uma correia de transmissio para que os produtores de informagées falsas cheguem a um grande publico.
Ao colocar sites de noticias falsas online nos quais eles hospedam publicidade e, em seguida, postarlinks para os
artigos no Facebook, eles as vezes conseguemtrazer um grande nimero de usuarios da Intemet para seus proprios
sites ¢, portanto, gerar reccitasde publicidade. Se essas informagdes falsas sio produzidas para fins de propaganda,
a fim de influenciar o comportamento dos eleitores durante um periodo eleitoral, catio tém um impacto real na
opiniao publica, na democracia.

Em suma, mostramos que as 'fake news' podem ser um obstaculoa democracia, dando ilustragGes que parecem
relcvantes para nés. No entanto, cste flagclo é um perigo para a populagio, ¢ devemos encontrar solugoes pam
erradica-lo.
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Anexo C — Ocorréncias 8,9 e 10
(texto de estudante aprendente de portugués como segunda lingua)
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Anexo D — Texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira

Consequences of the consequence
The social media are present in everyone's life, even people who haven't social media feel
the positive and negative consequences of it.

The first advantage is the entertainment, you can even try to deny it, but the social media
are interesting and fun. Second, they make it possible to obtain information and stay informed.
Third, provide people in different places to communicate quickly and conveniently.

However, with easy entertainment comes the easy loss of control of the time spent on social
media, our first disadvantage. Also, the large amount of information also brings a lot of fake
news. And the distance between people, the lack of "face to face" and the impression of "lawless
land", decreased empathy between people, who are sometimes too aggressive and hiding
behind the cell phone screen.

In conclusion, the social media have advantages and disadvantages, how every thing in life,
but the disadvantages are consequences of the advantages, thatis why we have to keep caution
when we use them.
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Anexo E — Ocorréncia 1
(texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira)

Social Media

The internet is the most popular thing nowaday and it made possible the creation of
the social medias. This service is very useful for the society, but it can be very
dangerous if used for bad goals.

Everyone has a social media at least. We use that to communicate with distant
relatives, friends and share with them our day by day, our conquest and any new thing.
Besides, some people uses for work.

However, a few people uses to discern fake news, the new evil of the century, speak
ill of someone and stalk, manly, girls to abuse them.

Therefore, the social medias are a great tool of communication and relationship when
are used correctly, but we need to take care of the people we add, we don't know the
intentions of everyone.
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Anexo F — Ocorréncia 2
(texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira)

Crime and Punishment

Crime and Punishment is a book written by Fiodor
Dostoievisky, and set in St Petesburg, that tells the story
about Raskolnikov, a very intelligent but poor boy.
Raskolnikov has a plan to get out of misery: he will kill
and steal an old woman, Aliona Ivanovna, who, in his
vision, is a very bad person who uses the others. Of
course that this plan looks like a very bad thing, but, as
said before, Raskolnikov is a smart guy: he uses all of
his philosophical capacity to justify his crime. In his
mind, that crime is fine because it will help all the
society to evolve: He is a very talented guy that can't
grow up because of misery and Aliona Ivanovna is a
terrible person that extorts others.

Raskolnikov executes his plan but his philosophy was
wrong. He wasn't able to support his consciousness and,
at the end, he gave himself to the police.

[ strongly recommend the book. Besides the main plot,
we have a lot of secondary stories and secondary
characters, like Razumikhin and Sénia, that are very
charismatics. Those things make all the book more
interesting and, despite of its size, the lecture never
becomes boring. This book is a way to try to show the
world the terrific and possible future.
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Anexo G — Ocorréncia 3
(texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira)
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Anexo H — Ocorréncia 4
(texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira

For the good or for the bad

Social media emerged as a form of entertainment and ease of
communication. And later on, they became a means of great influence
and social impact on people's lives, these aspects generate advantages
and disadvantages depending on the way it is used.

First of all, it is worth mentioning that nowadays the technology is
quite advanced, a fact that provides users with a range of ways to use
social media. Using the media for good, it is possible to obtain
advantages and improvements in the work environment, as seen, for
example, in some companies that use this resource to conduct research
with the public on the approval of their products. These advantages can
also be seen in social interactions, with the ease of communication and
accessibility to the profile of other people it is possible to meet new
friends. Another good advantage is in the matter of leisure, because with
a great workload and stress during a person's daily routine, at the end of
the day they can easily be distracted and forget a little about their
problems, also focusing on their entertainment.

Despite this, many people use social media with a bad intention and
this is where the problem lives. Nowadays, there is a great spread of
false information in the social media and often this information is
spread in an uncontrolled way causing a lot of damage to the people or
institutions involved. It is also possible to note that many crimes happen
through this means, such as pedophilia, fraud and privacy invasions. And
even if they don't use it for the bad, the media can leave their users
addicted and alienated, consequently wasting a lot of time with
unnecessary things.

Thus, the use of social media helps people a lot for both good and
bad. It is up to each one to choose how to use it and know that the
consequences of misuse of this means will never end well.
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Anexo | — Ocorréncia 5
(texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira)
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Anexo J — Ocorréncia 6
(texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira)
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Anexo K — Ocorréncia 7
(texto de estudante aprendente de inglés como lingua estrangeira)

141



