UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ADRIANA CORREA BUENO

PERCEPCOES DAS PRATICAS COLABORATIVAS ENTRE PROFESSORES DO
ENSINO COMUM E DE EDUCACAO ESPECIAL EM ESCOLAS DE EDUCACAO
INFANTIL

Sao Carlos
2024



ADRIANA CORREA BUENO

PERCEPCOES DAS PRATICAS COLABORATIVAS ENTRE PROFESSORES DO
ENSINO COMUM E DE EDUCACAO ESPECIAL EM ESCOLAS DE EDUCACAO
INFANTIL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo Especial, do Centro
de Educacdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sdo Carlos, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre
em Educacéo Especial.

Orientadora: Prof.2 Dra. Carla Ariela Rios
Vilaronga

Sao Carlos
2024



Bueno, Adriana Correa

Percepcoes das praticas colaborativas entre professores
do ensino comum e de educacao especial em escolas de
educacao infantil / Adriana Correa Bueno -- 2024.

166f.

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Sao
Carlos, campus Sao Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Carla Ariela Rios Vilaronga

Banca Examinadora: Fabiana Cia, Ana Paula Zerbato
Bibliografia

1. Educacéo especial. 2. Educacéo infantil. 3. Praticas
colaborativas. I. Bueno, Adriana Correa. II. Titulo.

Ficha catalogréfica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Ronildo Santos Prado - CRB/8 7325




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
Programa de Pos-Graduac@o em Educacao Especial

Folha de Aprovacao

Defesa de Dissertacdo de Mestrado da candidata Adriana Correa Bueno, realizada em 19/03/2024.

Comisséao Julgadora:

Profa. Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga (UFSCar)
Profa. Dra. Fabiana Cia (UFSCar)

Profa. Dra. Ana Paula Zerbato (USP)

O Relatorio de Defesa assinado pelos membros da Comissao Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de
Pdés-Graduacdo em Educacdo Especial.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de dedicar este espaco para expressar minha sincera gratidao a todos aqueles
que desempenharam um papel fundamental para a realizacéo deste trabalho.

Em primeiro lugar, eu gostaria de agradecer a minha orientadora Carla Ariela Rios
Vilaronga, pela paciéncia e apoio desde o primeiro momento e orientacdo ao longo deste
processo. Seu acompanhamento, suas criticas construtivas e sabedoria foram fundamentais para
0 desenvolvimento desta dissertagéo.

Agradeco também aos membros da banca examinadora, Ana Paula Zerbato e Fabiana
Cia, por dedicarem seu tempo e expertise para avaliar este trabalho. Suas sugestdes e
contribuic@es foram significativas e acatadas para qualidade deste trabalho.

A minha familia, Leo, Lara, Rodrigo, Odair e Sonia (in memoriam), por seu amor, apoio
e encorajamento incondicional.

Aos meus amigos, da vida e de profissdo, que estiveram ao meu lado ao longo desta
jornada de pesquisa. Vocés foram fontes inesgotaveis de apoio emocional, encorajamento e
compreensdo durante os momentos dificeis. Suas palavras e incentivo foram imprescindiveis
para a conclusdo deste trabalho.

Ao Programa de P6s-graduacdo em Educacdo Especial, funcionarios e professores, e em
especial, aos membros do GP-Foreesp, desejo manifestar minha gratidao. Grande parte do meu
crescimento académico € resultado das reflexdes promovidas e das parcerias especificas no
ambito deste grupo.

E, por fim, minha sincera gratiddo aos estimados professores que dedicaram seu tempo
e experiéncia para participar da coleta de dados nesta pesquisa. Espero que os resultados possam
retribuir, de alguma forma, para as escolas de Educacao Infantil e, consequentemente, para o
trabalho desenvolvido por vocés. Vocés foram essenciais para o sucesso deste trabalho.

A todos vocés, 0 meu mais sincero agradecimento.



RESUMO

As escolas de Educacdo Infantil sdo ambientes que proporcionam a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos os estudantes, com e sem deficiéncia. Pensar em seus espacos,
tempos, recursos pedagogicos e garantir a colaboracdo entre os profissionais envolvidos no
processo de aprendizagem que atuam nesses ambientes, principalmente com as criancas
publico-alvo da educacdo especial, é a tematica da presente pesquisa. Em razdo do avanco nas
matriculas de criancas com deficiéncia em escolas de ensino regular, a partir da Educagéo
Infantil, e da necessidade de garantir a inclusdo escolar com qualidade, questionamos: como 0s
professores tém implementado suas praticas junto as criangas publico-alvo da Educacédo
Especial na Etapa | da Educacéo Infantil? Considerando as diretrizes oficiais e a importancia
da colaboracdo no contexto educacional, h& viabilidade para a realizagdo de praticas
colaborativas entre os professores do ensino comum e de Educacdo Especial nas escolas de
Educacdo Infantil - Etapa 1? Esse estudo objetivou analisar, de forma conjunta com o0s
professores do ensino comum e de Educacdo Especial que atuam na Educacdo Infantil - Etapa
I (de 0 a 3 anos), a percepc¢do acerca das praticas colaborativas desenvolvidas e como elas se
constituem entre esses profissionais. E uma pesquisa fundamentada na abordagem qualitativa
e nos pressupostos da pesquisa colaborativa. A pesquisa foi desenvolvida em um municipio do
interior de Sdo Paulo e, na primeira etapa, foi aplicado um questionario com 38 professores
(professores do ensino comum e de Educacdo Especial) que atuavam em escolas publicas de
Educacao Infantil - Etapa | com criancas entre 0 a 3 anos de idade, com a finalidade de obter
uma caracterizacdo da estrutura referente a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e da dinamica existente entre eles no ensino regular, identificando
concepgdes, desafios e préticas presentes no cotidiano escolar. Em um segundo momento,
foram selecionados 14 professores para realizacdo de seis sessdes reflexivas, nas quais, 0s
participantes tiveram a chance de refletir e reorganizar suas praticas, a fim de potencializé-las.
Nessa faixa etaria, as praticas apontadas que exigem maior colaboracao incluem o auxilio para
encaminhamento dos estudantes para avaliacdo na area da salde e questdes comportamentais
que dificultam a participacéo efetiva de alguns estudantes. Os resultados obtidos na pesquisa
evidenciaram a auséncia de uma padronizacdo no que diz respeito a duracdo, ao formato e a
estrutura do AEE destinado as criancas Publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas
Educagéo Infantil - Etapa I (de 0 a 3 anos). Adicionalmente, constatou-se a inexistencia de uma
politica educacional ou legislacdo que endossasse de maneira consistente as orientacdes
existentes sobre 0 AEE nas escolas de Educacédo Infantil - Etapa I. Destacamos que hd uma
tentativa de implementacao de praticas colaborativas entre esses professores e a equipe escolar
como um todo, ainda que, timidamente, a cultura de colaboracdo estd comecando a se
manifestar nessas escolas. Contudo, para que essas praticas se desenvolvam de maneira eficaz,
é imperativo uma mudanca nas concepcdes e praticas de todos os profissionais envolvidos e,
tal transicdo, encontra obstaculos significativos em diversos aspectos do cotidiano escolar,
como: resisténcias de ambos os tipos de professores, falta de tempo, escassez de recursos e
professores de AEE em todas as escolas, dentre muitos outros. Conclui-se que é essencial
reorganizar o ambiente educacional com o objetivo de fomentar praticas entre os educadores e
realizar propostas de formacdo continuada sobre como atuar em colaboracdo nessa faixa etaria,
fortalecendo, assim a incluséo escolar.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Atendimento Educacional Especializado. Educacéo
Inclusiva. Préticas colaborativas. Educacgéo Infantil.



ABSTARCT

Early Childhood Education schools are environments that provide learning and development
for all students, with and without disabilities. Thinking about their spaces, times, pedagogical
resources and ensuring collaboration between professionals involved in the learning process,
who work in these environments, especially with children who are the target audience for
special education, is the theme of this research. How have teachers implemented their practices
with target children for Special Education in Stage | of Early Childhood Education?
Considering the official guidelines and the importance of collaboration in the educacional
context, is it feasible to carry out collaborative practices between regular education and Special
Education teachers in Early Childhood Education schools- Stage 1? This study aims to analyze,
together with regular education and Special Education teachers who work in Early Childhood
Education - Stage | (from 0 to 3 years old), the perception regarding the collaborative practices
developed and how they are constituted among these professionals. It is research based on the
qualitative approach and assumptions of collaborative research. The research was developed in
a municipality in the interior of S&o Paulo and in the first stage, a questionnaire was applied to
38 teachers (common education and Special Education teachers), who worked in public Early
Childhood Education schools - Stage I, with children between 0 and 3 years of age, with the
aim of obtaining a characterization of the structure relating to the organization of AEE and the
dynamics between them in regular education, identifying concepts, challenges and practices
present in everyday school life; and in a second moment, 14 teachers were selected to carry out
6 reflective sessions, in which participants had the chance to reflect and reorganize their
practices, in order to enhance it. In this age group, the practices identified that require greater
collaboration include assistance in referring students for evaluation in the health area and
behavioral issues that hinder the effective participation of some students. The results obtained
in the research highlighted the lack of standardization with regard to the duration, format and
structure of Specialized Educational Assistance aimed at children Targeted by Special
Education in Early Childhood Education - Stage I schools (from 0 to 3 years old). Additionally,
it was found that there is no educational policy, or legislation, that consistently endorses the
existing guidelines on AEE in Early Childhood Education schools - Stage 1. We highlight that
there is an attempt to implement collaborative practices between these teachers and the school
team, as a whole, although, timidly, the culture of collaboration is beginning to manifest itself
in these schools. However, for these practices to develop effectively, a change in the
conceptions and practices of all professionals involved is imperative, and such a transition
encounters significant obstacles in various aspects of daily school life, such as resistance from
both types of teachers, lack of of time, lack of resources and AEE teachers in all schools, among
many others. It is concluded that it is essential to reorganize the educational environment with
the aim of promoting practices among educators and making proposals for continued training
on how to work collaboratively in this age group, thus strengthening school inclusion.

Keywords: Special Education. Specialized Educational Service. Inclusive education.
Collaborative practices. Early childhood education.
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APRESENTACAO

A escolha da tematica desta pesquisa estd atrelada a minha trajetoria académica e
profissional, culminando no anseio do meu envolvimento e no desenvolvimento do estudo
expresso nesta dissertagéo.

Durante o ensino fundamental, enfrentei grandes desafios académicos sem uma razéo
aparente, acreditava que minha alta miopia poderia ser uma causa, embora minha viséo fosse
corrigida por lentes corretivas. Sempre desejei seguir uma profissdo que me permitisse ajudar
estudantes que enfrentassem situacfes semelhantes as que vivi. Hoje percebo claramente que
essas dificuldades estavam relacionadas a auséncia de estratégias educacionais diferenciadas na
sala de aula.

Me formar e atuar na area da Educacéo Especial sempre foi minha primeira op¢édo. Optei
por buscar minha graduacéo na UNESP, Campus de Marilia, em 1999, devido as oportunidades
oferecidas nas habilitacdes nas areas de deficiéncia. Em 2002, conclui meu curso de pedagogia
com habilitagdo em deficiéncia mental.

Em 2003, ao voltar para 0 meu municipio, tive o interesse de buscar mais uma
habilitacdo. Minha atencéo se voltou para a Educacéo Infantil, oferecida pela UNESP, Campus
de Rio Claro.

Quando as habilitaces dos cursos de Pedagogia foram extintas, optei por buscar uma
formacdo em Educacdo Especial em nivel de pos-graduacdo Lato Sensu na faculdade Claretiano
- Rio Claro e, posteriormente, em Atendimento Educacional Especializado na UNESP - Marilia.

Minha trajetoria profissional sempre foi na area da Educagdo Especial. Durante oito
anos, lecionei como professora nesse campo, trabalhando em ambientes especializados para
pessoas com deficiéncia. Desde 2008, tenho atuado como professora efetiva de Educacédo
Especial nas escolas regulares, na perspectiva da educacao inclusiva.

Durante esses anos, atuando no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
salas de recursos multifuncionais (SRM), tive a oportunidade de atuar em escolas de Educagéo
Infantil - Etapa I, atendendo bebés e criancas de 0 a 3 anos de idade. A maioria dessas criangas
vinha de outra escola para frequentar a sala de recursos multifuncionais na unidade educacional
em que eu atendia em periodo oposto a sua aula regular. Além disso, aqueles matriculados em
escolas de periodo integral saiam mais cedo das aulas regulares para receber esse atendimento
extra classe. Devido a carga horaria extensa e a grande quantidade de atendimentos, era dificil

para eu visitar a escola dos estudantes atendidos, conversar com os professores da sala regular
10



e outros profissionais envolvidos no processo educacional das criancas, além de ndo poder
acompanhar de perto o desenvolvimento delas na escola, onde passam a maior parte do seu dia.

Ao refletir sobre esses atendimentos, surgiu em mim uma inquietacdo sobre como
podemos ampliar o suporte a escolarizacdo de maneira colaborativa com o professor do ensino
regular em todos 0s ambientes escolares. Percebi que, quando o atendimento era restrito a sala
de recursos multifuncionais, minha interagdo com os professores do ensino regular era
prejudicada, limitando oportunidades de praticas colaborativas.

No ano de 2017, a coordenacdo de Educacdo Especial que atua no Centro de
Aperfeicoamento Pedagdgico na Secretaria Municipal da Educacdo de Rio Claro, responsavel
pela oferta de formacdo continuada aos professores de Educacdo Especial, iniciou uma
articulacdo com os professores que atuavam no Atendimento Educacional Especializado para
iniciar, mesmo que vagarosamente, a proposta do ensino colaborativo nas escolas municipais.

Em 2019, fui convidada a assumir essa coordenacéo de Educacao Especial. Mesmo sem
0 Ensino Colaborativo estar oficialmente nas diretrizes que dispdem sobre o atendimento de
estudantes publico-alvo da educacdo especial nas Unidades Educacionais (U.E.) da Rede
Municipal de Ensino de Rio Claro, buscamos uma parceria com o grupo de Pesquisa Formacéo
em Recursos Humanos em Educagdo Especial (GP- FOREESP)! da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar) para oferta de uma formacdo, intitulada: “Incluséo Escolar e
Pressupostos do Coensino”, com carga horaria de 60 horas, aos professores de Educacgdo
Especial, fortalecendo a proposta que ja havia iniciado dois anos atras. A formacao foi realizada
em servico e, no ultimo encontro, contamos com a participacdo de um membro da equipe
gestora de cada Unidade Educacional. Isso se deu por considerar que a gestdo escolar é uma
das responsaveis pelas tomadas de decis6es no ambiente educacional e por ter conhecimento
da importancia e da contribuicdo do trabalho da equipe gestora no favorecimento das préaticas
do ensino colaborativo.

Com o aumento de matriculas de estudantes Publico-alvo da Educagéo Especial (PAEE)
nas salas de aula regulares, desde a Educacédo Infantil no municipio de Rio Claro, destacamos
a importancia da presenca do professor de Educagdo Especial em todas as escolas em que ha

matricula dessas criangas para a realizacdo do Atendimento Educacional Especializado, mesmo

1 O GP FOREESP foi formado em 1997, coordenado pela prof.2 Enicéia Goncalves Mendes, integra as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, tendo como missdo tentar produzir conhecimento cientifico que contribua com a
universalizacdo do acesso e a melhoria da qualidade do ensino oferecido a criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais na realidade brasileira.
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que a escola ndo tenha o espaco da Sala de Recursos financiado pelo governo federal,
incentivando, assim, a realizacdo de préticas colaborativas.

No ano de 2022, ingressei no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Especial
(PPGEES) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Nesse contexto, em parceria com
minha orientadora Prof.2 Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga, decidimos desenvolver uma
pesquisa colaborativa, possibilitando o desenvolvimento de um trabalho com os professores
que atuam na Educacéo Infantil - Etapa I, levando a eles uma proposta de formacao continuada
em que pudessem refletir sobre as préaticas colaborativas entre o professor do ensino comum e

de Educacéo Especial e contribuir para os resultados deste estudo.

12



1 INTRODUCAO

O desenvolvimento da educacdo ao longo do tempo esté entrelacado com os contextos
politicos, sociais e culturais de cada época. Compreender as mudancas, avancos e desafios
enfrentados no passado é fundamental para contextualizar e interpretar de forma mais
abrangente as préaticas e politicas educacionais vigentes. A andlise da trajetdria da concepcao
de infancia, da evolucgéo da Educacéo Infantil e da concepgéo da pessoa com deficiéncia assume
um papel de extrema relevancia para esse estudo. Essa analise culmina na nossa atualidade,
periodo central deste trabalho, no qual estamos em busca da garantia de direitos para o
desenvolvimento de uma educagdo inclusiva. Acredita-se que investigacbes e pesquisas
consistentes sdo meios imprescindiveis para a continuidade dessas transformacfes e para
garantia de uma educacao de qualidade desde a Educacdo Infantil.

E inegavel a evolucio significativa da concep¢do de infancia e da visdo das pessoas com
deficiéncia, bem como as transformacoes pelas quais a Educagdo Infantil passou até os dias atuais,
sendo reconhecida como uma das etapas de ensino mais importantes para o pleno desenvolvimento
de todas as criancgas, independente de terem deficiéncia ou ndo. No entanto, é importante reconhecer
gue essa jornada, repleta de lutas, desafios e conquistas, ainda se encontra em evoluc¢do. A melhoria
continua da qualidade da Educacdo Infantil deve ser um compromisso constante, priorizando o
desenvolvimento de todas as criangas. E fundamental assegurar que todos tenham acesso a um
ambiente educacional que atenda as suas necessidades de forma ampla e inclusiva desde a Educagdo
Infantil.

Para aprimorar o trabalho com as criancas em idade pré-escolar, € fundamental conhecer
o histérico de mudancas nas concep¢des educacionais e os documentos oficiais que orientam
essa modalidade de ensino. Essa compreensdo proporciona elementos essenciais para refletir
sobre e aprimorar a préatica pedagdgica nas escolas de Educacado Infantil.

No Brasil, ha uma discussdo em andamento desde a década de 1980 sobre as diferentes
concepcdes de Educacao Infantil. Os primeiros marcos legais surgiram com a Constituicao de
1988 (Brasil, 1988) que estabeleceu o direito das criancas de 0 a 6 anos de idade ao atendimento
em creches e pré-escolas. Foi neste momento que o papel dos 6rgdos governamentais na oferta
desse atendimento educacional foi definido e o direito & educagéo das criancas foi oficialmente
reconhecido. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
em 20 de dezembro de 1996, por meio da Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), a Educacéo Infantil

foi estabelecida como a primeira etapa da educacéo basica no Brasil.

13



De acordo com os documentos oficiais para a Educacéo Infantil, que seréo abordados
no segundo capitulo, todas as criancas devem ter acesso, permanéncia e garantia do processo
de aprendizagem e de desenvolvimento. E importante ressaltar que as principais legislacoes e
documentos oficiais relacionados a educacdo de criancas publico-alvo da Educacéo Especial
(PAEE)? também reconhecem a importancia dessa etapa e orientam que a educagao de criangas
com deficiéncia se inicie na Educacdo Infantil, considerando a relevancia da intervencao
educacional nos primeiros anos de vida.

De acordo com Vygotski (2012), as criancas com deficiéncia estdo sujeitas as mesmas
leis de desenvolvimento que aquelas sem deficiéncia. No entanto, seu desenvolvimento
apresenta particularidades distintas. Ainda assim, sua educagio deve ser a mesma ofertada a
todas as criancas, demandando ajustes nos estimulos, que sdo imprescindiveis para 0 seu
desenvolvimento futuro, na revisdo de planejamento e nas orienta¢gdes adequadas para garantir
uma intervencdo eficaz e, assim, promover um desenvolvimento integral.

Ao longo dos anos, temos presenciado um esfor¢o continuo para consolidar a Educacéao
Infantil no Brasil. Paralelamente, as politicas educacionais voltadas para criancas PAEE
também tém passado por reformulac@es, visando a criagdo de uma escola inclusiva e de
qualidade desde a Educacdo Infantil. No entanto, é necessario analisar como essas politicas
estdo sendo aplicadas na prética, dentro do contexto educacional, visando identificar quaisquer
desafios ou lacunas existentes e contribuir para a melhoria do processo educacional dos
estudantes PAEE e garantir o direito a uma educacdo de exceléncia para todos os estudantes.

Como resultado da combinacédo entre e 0s movimentos sociais em defesa da Educacéo
Inclusiva e as bases legais, ocorreu um aumento progressivo de matriculas de estudantes PAEE
nas escolas regulares. De acordo com Mendes (2023), esse crescimento significativo, observado
nos dados de 2022 do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
revela um aumento decuplicado ao longo de 17 anos, passando de 110.536 em 2002, para
1.372.985 em 2022, representando 89,9% do total de matriculas desse publico e 3,5% do total
de matriculas na Educacdo Basica. No contexto da Educacdo Infantil, os dados do Censo
Escolar 2022 revelam um aumento consideravel nas matriculas de criangcas PAEE, registrando
um crescimento de 100,8% entre 2018 e 2022 (Brasil, 2023).

2 S&o considerados Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial, de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), os estudantes com deficiéncia (fisica,
intelectual, auditiva, visual, surdo-cegueira e maltipla), transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotago.
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Os marcos legais que exerceram um impacto no aumento das matriculas no ensino
comum, de acordo com Mendes (2023), decorreram especialmente da implementacdo efetiva,
pelo Ministério da Educacdo (MEC), da politica de educacdo inclusiva em 2003, através do
“Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade”. Este programa foi direcionado a
transformacdo dos sistemas de ensino em ambientes educacionais inclusivos. Além disso, a
instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEE/PEI) (Brasil, 2008) orientou os sistemas educacionais a desenvolver estratégias que
atendessem a individualidade dos estudantes, garantindo a Educacdo Especial em todos os
niveis e etapas de ensino.

Apos essa politica, foram emitidos outros documentos que forneceram diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A nota técnica SEESP/GAB/n°11/2010
(Brasil, 2010) apresenta orientacdes para a implementacdo do AEE nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) das escolas regulares. Vale ressaltar que essas salas s&o ambientes
especificos para o atendimento dos estudantes PAEE, as SRM consistem em “[...] ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado” (Brasil, 2010, p. 2).

Em relagdo ao AEE, especificamente na Educagdo Infantil, em 2015, o MEC publicou
a Nota Técnica n° 2, que traz orientagdes para a organizacdo e oferta do AEE (Brasil, 2015a).
Esta nota orienta que o AEE, nessa etapa da educacao basica, ndo deve ocorrer sé no espaco da
SRM. Conforme o documento, o atendimento as criangas deve ocorrer em diferentes espacos
da escola, incluindo bercéario, parquinho, solario e outros.

Nesse contexto, o professor de Educacdo Especial responsavel pelo AEE, nessa etapa
da educacdo bésica, deve atuar em diversos ambientes escolares, propondo intervengdes e um
trabalho de colaboracdo para que o suporte oferecido as criangcas PAEE seja continuo em todos
os locais e momentos em que elas estejam na escola, mesmo na auséncia do professor de
Educacdo Especial, considerando que todos os profissionais sdo responsaveis pelo
desenvolvimento de todas as criangas.

H4 estudos que ressaltam a importancia da colaboragéo entre o professor de AEE que
atua na Educacédo Infantil e os professores do ensino comum (Machado; Martins, 2019; Cia;
Rodrigues, 2014).

Na pesquisa de Machado e Martins (2019), que investigou o AEE na Educacao Infantil,
seus entraves e possibilidades, a conclusao ressalta que é mais coerente com a perspectiva da

inclusdo escolar a ideia de que o professor especializado ofereca suporte as criangas junto com
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0 professor do ensino comum, compartilhando responsabilidades na sala de aula comum. Esse
trabalho conjunto divide e amplia fazeres, diferentemente do AEE, limitado, realizado na SRM,
que desvincula a responsabilidade da escola como um todo no apoio a essas criangas.

Cia e Rodrigues (2014), em sua pesquisa sobre as acdes do professor da SRM com 0s
professores das salas comuns, profissionais e familiares de criancas pré-escolares incluidas,
destacaram a relevancia do papel colaborativo do professor da SRM, identificando as
necessidades dos estudantes, fornecendo informacdes a respeito de adaptacGes e trabalhando a
aceitacdo dos professores com relacdo aos estudantes PAEE. Eles enfatizaram a importancia de
estudos com os professores da sala comum, para que relatassem sua relacdo com os professores
das SRM.

Os estudos destacaram a relevancia do trabalho colaborativo, enfatizando a importancia
do professor de AEE na provisdo de orientacdes e suportes essenciais para as criancas PAEE
em todos os contextos escolares (Machado; Martins, 2019; Cia; Rodrigues, 2014).

Acredita-se que esse momento de colaboracdo se configuraria como uma oportunidade
de formacéo para todos os participantes do processo educacional das criancas PAEE. No caso
da Educacao Infantil, na Etapa | (de 0 a 3 anos), as acdes do professor de Educacao Especial
podem estar alinhadas ao grupo em sala de aula, sem a proposi¢do de um AEE no contraturno
ou em um espaco individual. Pois, além de ser invidvel nessa etapa de ensino, pois muitos
bebés e criangcas normalmente encontram-se em periodo integral, ndo faria muito sentido
trabalhar as questdes de estimulacdo precoce e desenvolvimento de habilidades essenciais para
essa faixa etaria de maneira separada do grupo.

Nessa fase, todas as crianc¢as se encontram dependentes do adulto para receber estimulos
que impulsionem o desenvolvimento motor; habilidades sociais e emocionais; linguagem e
comunicacdo; cognicdo; autonomia e introducdo aos cuidados basicos (alimentacdo e habitos
de higiene) e; locomocéo, e o trabalho com todos pode potencializar o desenvolvimento das
criancas identificadas como PAEE. Nesse sentido, o desenvolvimento de praticas colaborativas
se torna uma acéo potencializadora das a¢6es desenvolvidas entre professores do ensino comum
e de Educacéo Especial.

Assim, o cerne desta investigacdo reside na andlise das praticas pedagdgicas dos
professores no contexto da Educacdo Infantil - Etapa I, especificamente na atuacdo com as
criangas PAEE, visando a inclusdo e a continuidade educacional de todas as criangas nessa
etapa. As perguntas centrais orientadoras sdo: Como os professores tém implementado suas

praticas junto as criangas PAEE na Etapa | da Educacdo Infantil? Considerando as diretrizes
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oficiais e a importancia da colaboracdo no contexto educacional, had viabilidade para a
realizacdo de praticas colaborativas entre os professores do ensino comum e de Educacéo
Especial nas escolas de Educacdo Infantil - Etapa 1?

Entende-se que a relevancia deste estudo reside na proposta de investigar as concepgdes
e praticas pedagdgicas dos professores do ensino comum e de Educacdo Especial, destacando
a colaboracgéo entre ambos. Isso visa ndo apenas analisar, compartilhar e refletir sobre suas
praticas por meio de sessOes reflexivas durante um processo formativo, mas também almeja
que essa reflexdo influencie positivamente na pratica profissional. Essa dinamica reflexiva
pode, por sua vez, resultar em impactos significativos na promogéo de colaboracdo entre esses
profissionais no contexto das escolas desde a Educacdo Infantil - Etapa I, dando continuidade
nos anos posteriores.

Esse estudo realizado na Educacdo Infantil é fundamental para estabelecer praticas
educacionais inclusivas que possam atender as necessidades individuais de todas as criangas
nessa etapa inicial de ensino. E essencial para garantir a participacio plena de todas as criancas
no ambiente educacional, capacitando os educadores para criar ambientes acolhedores e
inclusivos, independentemente das diferencas individuais que possam existir entre elas.

Deste modo, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar, de forma conjunta
aos professores do ensino comum e de Educacdo Especial que atuam na Educagéo Infantil -
Etapa | (de 0 a 3 anos), a percepcdo acerca das praticas colaborativas desenvolvidas e, como
elas se constituem entre esses profissionais. Especificamente, buscou-se caracterizar, a partir
da concepcdo dos professores, a estrutura do Atendimento Educacional Especializado em
termos de tempo, formato e espacgo oferecidos as criancas PAEE no municipio estudado e as
implicacOes dessa estrutura para o desenvolvimento das praticas desenvolvidas entre esses
profissionais nas escolas de Educacdo Infantil - Etapa 1. Além disso, procurou-se identificar
praticas colaborativas existentes e refletir sobre como potencializa-las para beneficiar o
desenvolvimento de todas as criangas desde a Educagéo Infantil.

Neste estudo, adotamos o termo “praticas colaborativas”, incluindo a paridade
profissional entre professores do ensino comum e de Educacao Especial, como o fulcro de nossa
investigacdo, abrangendo um espectro amplo de acgdes e atividades intencionais. Desde a
identificacdo e encaminhamento das criangas para a area da saude, passando por dialogos com
familiares, a necessidade de apoio e recursos centrados na sala comum, até as acdes pedagogicas
planejadas, implementadas e avaliadas pelo professor do ensino comum e de Educacéo Especial

em colaboragdo. Essas praticas sdo desenvolvidas para atender a objetivos especificos, levando
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em consideracdo a individualidade das criancas PAEE quanto a busca pela inclusdo escolar de
todas as criancgas na faixa etéaria abordada.

Para atingir os objetivos, utilizamos os pressupostos da pesquisa colaborativa. A coleta
de dados foi estruturada em duas fases distintas: a Etapa A, que empregou um questionario,
teve como propésito realizar uma investigacdo sobre: O perfil dos professores que atuam com a
faixa etdria da Educacdo Infantil - Etapa I; A organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado nas escolas de Educacéo Infantil - Etapa | em relagdo ao tempo, ao formato e ao
espaco; O conhecimento prévio que os professores possuem acerca da colaboracdo no ambiente
escolar. A Etapa B, composta por seis sessoes reflexivas, teve como objetivo analisar, de forma
conjunta com os professores do ensino comum e professores de Educacdo Especial que
realizavam o AEE, a percepcdo acerca das praticas colaborativas desenvolvidas e como elas
ocorrem na Educacdo Infantil - Etapa | (de 0 a 3 anos).

Esta dissertacdo foi estruturada em seis capitulos, sendo o atual dedicado a introducéao
dos temas abordados e a apresentacdo da organizacdo da pesquisa. O segundo capitulo tem
como objetivo explorar a jornada historica que culminou na compreensdo contemporanea da
infancia e na busca de uma educacao acessivel a todas as criangas. Analisaremos 0s principais
marcos que orientaram a mudanca de paradigma, bem como a concretizacdo da Educacéo
Infantil na perspectiva da educagdo inclusiva.

No terceiro capitulo, abordaremos detalhadamente a cultura colaborativa, delineando a
cultura escolar colaborativa, a colaboracao entre os professores, os desafios e as possibilidades
para essa colaboracdo, aléem do trabalho conjunto entre professores do ensino comum e de
Educagéo Especial, destacando o ensino colaborativo como uma proposta no AEE.

No quarto capitulo, serdo detalhados os procedimentos metodoldgicos adotados ao
longo de cada fase do desenvolvimento desta pesquisa. Desde a etapa preliminar para garantir
0s aspectos éticos, a descricdo minuciosa das duas fases de coleta de dados, até a explicacdo
detalhada dos processos de transcri¢do, analise e discussao dos dados obtidos.

No quinto capitulo deste estudo, serdo apresentados e discutidos os resultados da
pesquisa. Estes foram organizados em cinco categorias tematicas, diretamente relacionadas aos
objetivos propostos neste estudo.

No sexto capitulo, sdo delineadas as consideracgdes finais deste estudo. Neste segmento,
sdo sintetizados os principais resultados obtidos, as conclusdes derivadas da analise dos dados,
bem como sdo apontadas as lacunas e limitagcdes do presente estudo, além de destacar possiveis

direcionamentos para pesquisas futuras.
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2 EDUCACAO INFANTIL DA HISTORIA AO DIREITO: TRAJETORIA RUMO A
UMA EDUCACAO ACESSIVEL PARA TODAS AS CRIANCAS

O atributo dado a infancia, em relacdo ao sentimento e a valorizacao das especificidades
de cada faixa etéria, nem sempre existiu da maneira como hoje é concebida e reconhecida. A
partir de mudancas econdmicas e politicas da sociedade, houve modifica¢bes na forma de olhar
a infancia. O processo de transformacgdes demonstra que familia e escola nem sempre existiram
da mesma forma. Drago (2014) aponta que a concepg¢éo sobre a crianga e a infancia no contexto
brasileiro se constituiram através de influéncia europeia.

Desde a idade média, ndo era dada atencdo a infancia, as criangas eram vistas como
“miniaturas” de gente grande, eram subestimadas a um mesmo modo de vida de um adulto, até
mesmo em sua educacdo, e a visao de uma educacdo formal ndo era considerada necessaria para
as criancas. Como evidenciam Henick e Faria (2015), a familia ndo percebia as peculiaridades
da infancia e acreditava que as criancas nao precisavam de atendimento diferenciado, sendo
diferenciadas apenas no seu tamanho.

Na idade média (476-1453), de acordo com Aries (1981), a infancia era caracterizada
por um periodo de inexperiéncia, dependéncia e incapacidade de realizacdo de atividades
complexas. A crianga trabalhava nos mesmos locais, utilizava as mesmas roupas e era tratada
da mesma forma que os adultos, sendo considerada adulto em miniatura. O tempo de
permanéncia na sua propria familia era curto, pois desde cedo, apds o periodo de amamentacao,
passava a conviver com outras familias para aprender novos oficios, que era desenvolvida no
novo ambiente familiar.

Naquela época, em decorréncia da falta de higiene e das condi¢6es precérias de vida, as
criancas estavam expostas a doencas, existindo, assim, devido a alta taxa de mortalidade
infantil, um maior desapego por elas.

Ao longo do século XVII, com a contribuicdo das igrejas, ocorreram as primeiras
mudancas no conceito de infancia, através da associa¢do da imagem de criangas com a de anjos,
que refletiam pureza e inocéncia, e 0s adultos passaram a ter a necessidade de ama-las,
modificando o sentimento e a indiferenga existente por elas por muito tempo (Aries, 1981, p.
14). No decorrer desse século, houve 0s primeiros passos para a separacdo do adulto e da
crianca, por meio da escolarizagdo, que antes, devido a ndo haver distingéo entre eles, todos
aprendiam juntos sobre as mesmas tematicas, evoluindo para o reconhecimento das
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caracteristicas singulares das criancas e para o surgimento do sentimento pela infancia,
juntamente com o interesse na constru¢do moral dessa etapa da vida.

Apenas a partir do século XVIII, o conceito de infancia comega a aparecer como um
fendmeno historico. Como ressalta Aries (1981), é nesse cenario que a infancia foi identificada
como uma etapa da existéncia humana, exercendo influéncia sobre os sentimentos e emogdes
em relacdo a crianca.

Ja os estudos de Heywood (2004), por outro lado, apontam que:

(...) todas as sociedades, em todas as épocas, tiveram o conceito de infancia, ou seja, a
nocdo de que as criangas podem ser diferenciadas dos adultos de varias formas. O
ponto em que eles diferem é em suas concepgdes de infancia, as quais especificam
essas formas de distingdo. Portanto, elas terdo ideias contrastantes sobre questes
fundamentais relacionadas a duracéo da infancia, as qualidades que diferenciam os
adultos das criancas e a importancia vinculada as suas diferencgas (p. 22).

Para o0 autor, o que ndo havia era um sentimento para a infancia ou qualquer consciéncia
da particularidade infantil que distinguisse a crian¢a do adulto. No entanto, de acordo com
Heywood (2004) e Ariés (1981), as concepcdes de infancia vém se construindo ao longo da
historia. De acordo com Kramer e Bazilio (2003), ap0s séculos do reconhecimento da infancia
como categoria social, podemos compreender que as criangas sao sujeitos sociais e histdricos
marcados pelas contradi¢des das sociedades em que vivem.

De acordo com a historiografia, a concepcdo de infancia tem evoluido
significativamente na idade contemporanea, houve uma crescente valorizacdo e essa fase
passou a ser vista como Unica e importante para o desenvolvimento humano, sendo primordial
para o crescimento fisico, emocional, social e intelectual, bem como, um periodo em que as
criancas tém direito a protecdo, cuidado e educacdo. Kuhlmann Junior (1998) defende que a
infancia € uma fase autbnoma e singular da vida humana, que possui caracteristicas e
necessidades préprias, na qual as criangas sdo consideradas seres em desenvolvimento com
necessidades diferentes dos adultos, tém seus modos de aprender, perceber e compreender o
mundo.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil,
1998a), um dos documentos norteadores para essa etapa de ensino, a crianga passa a ser
reconhecida como um sujeito social e historico, e segue a mesma direcdo da teoria

contemporanea:

A crianga, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma
organizacdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo meio
social em que se desenvolve, mas também o marca (Brasil, 1998a, p. 21).
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Consequentemente, de acordo com Kuhlmann Junior (1998), a transformacdo das
concepgdes historicas da infancia tem relacdo com a evolucdo significativa das praticas
educativas oferecidas as criancas ao longo dos anos na educacdo infantil, enfatizando a
importancia de uma abordagem pedagdgica que considere as particularidades do
desenvolvimento infantil. Assim, a proposta da educagéo infantil assume significado em razéo
da concepcdo de infancia de cada época que Ihe da sustentacdo e direciona a agdo educativa.

Em relacdo ao surgimento da educacao da crianca no mundo universal, de acordo com
Didonet (2001), houve um grande impacto apos a revolucdo industrial, por volta de 1850,
quando houve a entrada em massa das mulheres no mercado de trabalho, modificando, assim,
os habitos e costumes das familias, alterando a forma de cuidar e educar seus filhos. Apos
experiéncias ineficazes de mulheres trabalhadoras em deixar seus filhos aos cuidados de maes
gue ndo trabalhavam, surgem as primeiras instituicdes na Europa e nos Estados Unidos que se
baseiam no trinbmio: mulher-trabalho-crianga.

Um dos principais intuitos do surgimento das creches no Brasil, de acordo com
Zanconato (1996), foi auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e as vilvas
desamparadas, e devido a fatores como alto indice de mortalidade infantil, desnutricao
generalizada e o alto nimero de acidentes domésticos, alguns setores da sociedade comegaram
a pensar em ambientes em que os cuidados as criangas ocorressem fora do ambito familiar.
Segundo Didonet (2001), a partir dessa preocupacdo, a crianga comecgou a ser vista pela
sociedade com um sentimento assistencial e filantropico, passando, entdo, a ser atendida fora
da familia.

Essas instituicOes, denominadas creches, de acordo com o autor, tinham como maior
objetivo o assistencialismo com foco na higiene, alimentacdo e cuidados fisicos das criangas,
ndo tinha em seus objetivos o carater pedagogico, diferentemente de outros paises.

Zanconato (1996) também relata que no inicio do funcionamento das creches ndo havia
preocupacdo com o aspecto educacional, a preocupacao inicial era substituir a mée em seu papel
de cuidadora, devido as criticas de que a auséncia afetiva da mae ocasionaria prejuizos ao
desenvolvimento mental, fisico e social da crianca. J& na década de 1960, o autor traz que as
pesquisas demonstraram que esses espagos ndo prejudicavam o desenvolvimento das criangas,
ao contrario, poderiam oferecer a oportunidade de suprir algumas experiéncias necessarias as
criancas menos favorecidas, compensando deficiéncias biopsicoculturais em relagcdo ao padréo
da crianca da classe média, surgindo assim, de acordo com Campos (1985), a proposta de

educacao compensatoria.
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Essa educacdo compensatoria, de acordo com Kramer (1994), apenas reforgou a crenca
na desvalorizagdo da cultura e da familia das criancas de camadas menos favorecidas, bem
como, dos profissionais que trabalham com elas. Na década de 1970, Zanconato (1996) relatou
que a creche era reivindicada como um direito das mulheres trabalhadoras e, a partir de alguns
movimentos politicos e sociais, as creches construidas ainda eram destinadas a populacéo de
baixa renda e seu papel era assistencialista.

O crescente movimento de implantacdo de creches para o atendimento de criancas,
inclusive pela classe média, foi responsavel pela reflexdo e construcdo de ambientes especiais
propicios ao desenvolvimento integral da crianca (Rizzo, 1984). Desta forma, iniciaram as
discussdes sobre as formas de educagdo para as criangas, além do cuidar, assistir e higienizar.

A ideia de regulamentar legislacdes na Educacdo Infantil surge com a preocupacao do
atendimento de todas as criancgas, independentemente de sua classe social, pois, segundo
Kramer (1995), havia uma diferenciacdo das propostas pedagdgicas das instituicGes publicas
que atendiam as criangas das camadas mais populares, que partiam de uma ideia de caréncia e
deficiéncia, das propostas das instituicdes particulares, que privilegiavam a criatividade e a
sociabilidade infantil.

Foi na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988) que apareceu, pela
primeira vez, a funcdo de educacdo e cuidado com a crianga pequena como direitos especificos
da crianca e, ndo mais, como direito da familia. No Brasil, de acordo com Nunes, Corsino e
Didonet (2011), com a implantacdo da Constituicdo, a Educacdo Infantil passou a ser
considerada a primeira etapa da educacéo basica, ficando estabelecida, como dever do estado,
a responsabilidade do atendimento da primeira infancia, 0 a 6 anos de idade, através do sistema
educacional, com a responsabilidade de educar e cuidar, dando énfase a concepcao de educacgéo
como um direito de todas as crian¢as desde 0 nascimento, sem exce¢do nem discriminacao.

O artigo 211 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) estabelece que 0s
municipios terdo como principal foco de atuagdo o Ensino Fundamental e a Educacéo Infantil.
Isso inclui a responsabilidade do setor educacional sobre as creches, que antes estavam ligadas
a &rea de assisténcia social.

Vale ressaltar que, assim como a concepcdo de infancia e as transformacbes na
Educacao Infantil vém se modificando ao longo da histéria, a trajetoria da valorizacdo das
diferengas e a busca por uma escola inclusiva também vém se constituindo de acordo com as
mudancas de concepg¢des e paradigmas em relacdo a diversidade social e, em especifico, as

pessoas com deficiéncia.
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Desde a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), estava estabelecido o direito a
educacéo dos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino. No art. 208, inciso IlI, em
relacdo aos estudantes com deficiéncia, dispde que o dever do Estado com a educacgdo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de ensino. Desta forma, recomenda-se a inclusédo
escolar, garantindo o atendimento educacional especializado aos estudantes da educacéo
especial (Brasil, 1988).

No ano de 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n°
8.069/90 (Brasil, 1990), sendo considerado um marco legal dos direitos humanos da crianga e
do adolescente. Conforme seu artigo 3°, a crianca e o adolescente devem ter assegurados 0s
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana para que seja possivel, desse modo, terem
acesso as oportunidades de “[...] desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condigdes de liberdade e dignidade” (Brasil, 1990, online).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB) (Brasil, 1996) inseriu
a Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, definindo sua finalidade como
promotora do desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.
Especificamente no art. 58, em relacdo aos estudantes com deficiéncia, a referida lei diz que a
oferta da Educacdo Especial, deve ser constitucional do Estado, tendo inicio na faixa etaria de
0 a 6 anos, durante a educacao infantil, podendo ser ofertada em escolas de educacéo infantil,
com servicos de apoio especializado quando necessario, desenvolvidas no ensino regular.

O Ministério da Educacao (MEC), em conformidade com a legislacdo, lancou em 1998
um documento intitulado “Subsidios para credenciamento e o funcionamento das instituicdes
de Educagéo Infantil” (BRASIL, 1998b). Esse documento teve um papel fundamental na
definicdo de diretrizes e normas para a Educacdo Infantil no Brasil, visando contribuir
significativamente para essa etapa de ensino.

Ainda no mesmo ano, o0 MEC langou o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998a) com o intuito de fomentar a ado¢do de préticas educativas nas
instituicOes de Educacdo Infantil. Era esperado que essas instituicdes oferecessem ambientes
de aprendizagem através de atividades ludicas e situagdes pedagogicas supervisionadas pelos
professores. Essas acdes educacionais deveriam proporcionar o conhecimento, levando em

conta 0 ambiente e a faixa etéaria das criancas (Brasil, 1998a).

3 Termo utilizado nos documentos antes da mudanca de conceito.
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Posteriormente, langou o Referencial Curricular Nacional para Educacgdo Infantil -
Estratégias e OrientacOes para a educacao de criangas com necessidades especiais (Brasil, 2000)
com o mesmo objetivo, porém, voltado as praticas educativas junto as criancas que apresentam
necessidades especiais na faixa etaria de 0 a 6 anos, com a preocupacao de que todos 0s
estudantes tivessem acesso a aprendizagem por meio da inclusdo escolar de todas as criangas,
respeitando as diferencgas culturais, sociais e individuais.

Considerando a importancia da educacdo e dos cuidados infantis para o
desenvolvimento global, assim como os desafios enfrentados pelos sistemas educacionais na
promocdo da incluséo escolar, em 2006, o Ministério da Educacédo langou a Colecdo Saberes e
Préticas da Inclusdo — Educacdo Infantil. Essa colecdo, composta por oito volumes, aborda
temas especificos relacionados ao atendimento de criancas PAEE na Educacdo Infantil,
organizados para orientar praticas pedagdgicas. Cada volume é dedicado a uma deficiéncia
especifica (Brasil, 2006a).

No ano de 1999, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou as Diretrizes Nacionais
Curriculares da Educacao Infantil (DCNEIs) (Brasil, 1999), apresentando um conjunto de
principios norteadores, éticos, politicos e estéticos com o objetivo de orientar as instituicoes
infantis em relacdo as préaticas pedagdgicas e a garantia da aprendizagem. Esta, além de ser
considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, é um direito da crianca e tem o objetivo de
proporcionar o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliagdo de
suas experiéncias, permitindo o desenvolvimento integral das criancas.

De acordo com as DCNEIs (Brasil, 1999), as praticas pedagogicas devem estar
alinhadas com os principais pilares das interacbes e do jogo, oferecendo experiencias que
estimulem a compreensdo de si mesmo e do mundo. Isso implica em imersdo em diversas
linguagens, encorajamento da autonomia, tanto em atividades individuais quanto coletivas,
promovendo valores éticos nas interacdes entre as criancas. Além disso, é importante incentivar
a curiosidade, o contato com diferentes expressdes culturais, 0 conhecimento e o respeito pela
natureza. A acdo de cuidar e educar ndo pode ser separada, pois educar cuidando inclui acolher,
garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantis (Brasil, 2013).

Em 2001, visando aprimorar o sistema educacional e otimizar a alocacéo de recursos
financeiros, foi aprovado o Plano Nacional da Educacdo (PNE) que delineou metas abrangentes
para todos os segmentos de ensino. As metas e prioridades do PNE, oficializado pela Lei n°

10.172/2001 (Brasil, 2001a), incluiam elevar o nivel educacional da populacéo geral, aprimorar
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a qualidade do ensino em todas as etapas, reduzir as disparidades sociais e regionais no acesso
e permanéncia na escola e promover uma gestdo mais democratica no ambito da educacéo
publica.

Baseando-se nas politicas ja em vigor, em 2006, o MEC estabeleceu a Politica Nacional
de Educacdo Infantil (Brasil, 2006c), delineando diretrizes, objetivos, metas, estratégias e
recomendacdes especificas para esse segmento educacional. Uma das recomendagdes do

documento é aquela relacionada a pratica pedagodgica, a qual enfatiza:

[...] os saberes produzidos no cotidiano por todos os sujeitos envolvidos no
processo: criangas, professores, pais, comunidade e outros profissionais; Estados e
municipios elaborem ou adéquem seus planos de educacdo em consondncia com a
Politica Nacional de Educacdo Infantil; as instituicbes de educacdo infantil
oferegam, no minimo, quatro horas didrias de atendimento educacional, ampliando
progressivamente para tempo integral, considerando a demanda real e as
caracteristicas da comunidade atendida nos seus aspectos socioecondmicos e
culturais [...] (Brasil, 2006c, p. 26).

Portanto, a expectativa era que todos os membros da escola assumissem suas
responsabilidades e engajassem ativamente nas politicas publicas relacionadas a essa etapa.

O MEC langou em 2006 os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil
(Brasil, 2006b) que objetivou definir critérios abrangentes de qualidade na Educacéo Infantil,
abordando areas como desenvolvimento fisico, cognitivo, ético, estético, afetivo, interpessoal
e social. Além disso, ofereceu diretrizes especificas para orientar os educadores nesses campos.

No mesmo ano, aprovou-se a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006d),
gue promoveu altera¢fes na redacdo da Lei n® 9.394 (Brasil, 1996), modificando a idade de
inicio do Ensino Fundamental para 6 anos. Essa legislacao estabeleceu um prazo até 2010 para
que 0s municipios se adequassem a essa mudanca. Consequentemente, isso resultou em uma
reducdo no periodo de permanéncia das criangas na Educacéo Infantil, que passaram a ingressar
no primeiro ano do Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, e ampliou o tempo do Ensino
Fundamental de oito para nove anos, tornando obrigatoria a matricula da crianca aos 6 anos de
idade.

De acordo com Tome (2011), a implementacdo dessa politica evidenciou uma falta de
reconhecimento ou compreensdo da singularidade da pratica pedagdgica na Educacédo Infantil
ao adiantar a escolarizacdo para o ensino fundamental, limitando, assim, o direito de as criangas
de 6 anos de idade vivenciarem integralmente a primeira etapa da educagéo bésica.

No ano de 2013, foi sancionada a Lei n® 12.796/13, trazendo em seu art. 6° que “E dever

dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacao basica a partir dos 4 anos
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de idade” (Brasil, 2013, p. 02). No entanto, os responsaveis pelas criangcas devem efetuar a
matricula de seus filhos a partir de 4 anos de idade na Educacéo Infantil.

Luiz e Marchetti (2020) apontam que essa lei significa uma alteracdo expressivana LDB
9.394/96 (Brasil, 1996), visto que por meio da Emenda Constitucional n® 59/09 (Brasil, 2009a),
amplia a obrigatoriedade da faixa etéria de 4 a 17 anos de idade, determinando que o ano de
2016 fosse o prazo final para essa universalizagdo. Prevé um aumento de atendimento e de
recursos financeiros, mas, infelizmente, sem incluir as creches.

De acordo com Andrade (2023), essas modificacfes trouxeram avancos significativos
para assegurar 0 acesso a Educacao Infantil. Destaca-se o papel de estabelecer a obrigatoriedade
e a gratuidade da educacdo bésica, comecando aos 4 anos, garantindo, assim, 0 acesso a pré-
escola como parte essencial da educagdo, com os responsaveis pela crianga sendo incumbidos
de matricular seus filhos e o Estado, por sua vez, responsavel por oferecer essa etapa de ensino
obrigatoria.

Sobre a matricula da crianga de 0 a 3 anos na creche, de acordo com Silva e Strang
(2020), a falta de obrigatoriedade expressa nos dispositivos legais ndo pode se confundir com
a ndo obrigatoriedade para oferta do ensino, uma vez que a educacdo € um direito de todos e
deve ser ofertada pelo Estado, independentemente da faixa etéria.

Conforme afirmado por Rosemberg (2013), as criangas que participam das atividades
em creches sdo individuos em desenvolvimento e, independente da classe socioecondmica,
compartilham vivéncias em espacos coletivos. No entanto, é importante que esses ambientes
sejam estruturados, com supervisdo de profissionais capacitados e oferecam uma variedade de
experiéncias para promover o desenvolvimento infantil.

De acordo com Trentini (2016), embora ndo seja compulséria, a Educacéo Infantil para
criancas de 0 a 3 anos € um direito assegurado, uma escolha das familias e uma responsabilidade
do Estado, como determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96)
(Brasil, 1996). Ela deve ser disponibilizada com equidade, garantindo acesso, permanéncia e
aproveitamento integral das oportunidades de aprendizado, equiparando-se as condicOes
oferecidas a outras criancgas.

O documento normativo mais recente para as redes de ensino e suas instituicdes publicas
e privadas é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), homologada no ano
de 2017, tornando referéncia obrigatoria para a elaboracao dos curriculos escolares e propostas

pedagogicas para a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio no Brasil,
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orientando 0s conhecimentos e as habilidades essenciais que bebés, criancas e jovens de todo o
pais tém o direito de aprender — ano a ano — durante toda a vida escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) reconhece a Educacao
Infantil como uma etapa essencial e fundamental para a construcdo da identidade e
subjetividade da crianca, estabelecendo direitos de aprendizagem para criangas de 0 a 5 anos.
De acordo com Monteiro e Ribeiro (2019), a BNCC reconhece a necessidade de praticas
pedagdgicas inclusivas e de diferenciacao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) (Brasil, 2015b), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Sendo
assim, a BNCC, segundo os autores, tem o objetivo de reverter a situacdo de exclusdo histérica

e marginalizante dos estudantes com deficiéncia.

2.1 A INCLUSAO ESCOLAR E O AEE NA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo destinada as pessoas com deficiéncia sempre trouxe em seu contexto o
reflexo das concepgdes que a sociedade trazia em relacdo a diversidade humana. As mudancas
de concepcgdes ocorreram vagarosamente ao longo da historia e passamos por transformacdes
significativas em relacdo a educacdo das pessoas com deficiéncia.

Hoje, vivenciamos, na luta tedrica e politica, 0 modelo social da deficiéncia, o qual
reconhece que as limitaces enfrentadas por essas pessoas derivam do ambiente e das barreiras
impostas pela sociedade. Segundo Becker e Anselmo (2020), nessa perspectiva social, o
individuo é visto de forma integral com limitacdes que podem ser superadas, dependendo das
condic@es propiciadas a ele, tendo como foco as potencialidades do sujeito.

Nessa perspectiva, de acordo com Piccolo (2022), a inclusdo escolar vai além da mera
presenca fisica compartilhada, ela se concretiza quando os estudantes se engajam ativamente
no curriculo escolar. Esse engajamento e fundamental para a formagéo de individuos que, ndo
apenas, se ajustam as estruturas do mundo, mas também, buscam transforma-las de acordo com
suas perspectivas. Incluir requer adequacao fisica, atitudinal, didatica e curricular.

O ambiente escolar, reconhecido como um espaco significativo na vida de uma crianca,
apos o ambiente familiar, ¢ fundamental na efetivacdo do modelo social da deficiéncia,
destacando-se como um ambiente essencial para promover a incluséo e garantir oportunidades

iguais para todos os estudantes. Esse modelo influenciou e tem significativa influéncia da
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criagdo de movimentos e marcos legais para promover a inclusdo e garantir os direitos das
pessoas com deficiéncia, inclusive nas escolas desde a Educagéo Infantil.

Para Millan, Bueno, Pavdo e Vilaronga (2023), com o passar dos anos, 0s movimentos
e marcos legais em favor dos direitos das pessoas com deficiéncia tém desempenhado um papel
fundamental na concretizacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia em vérias esferas, dos
quais podemos ressaltar: a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988); a participacdo do Brasil
na Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, em Jomtien — Tailandia (Unesco, 1990);
a Declaracdo de Salamanca ocorrida na Espanha em 1994 (Unesco, 1994); a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional em 1996 (Brasil, 1996); a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 2001,
que institui Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na Educacéo Basica (Brasil, 2001b);
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva em 2008
(Brasil, 2008) e; a recente Lei n® 13.146 de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015b).

No final dos anos de 1990, apdés movimentos favoraveis a inclusdo, houve mudancas
significativas no ensino das pessoas com deficiéncia, substituindo a proposta de ensino de
carater assistencialista para uma educacao inclusiva. A Declaracdo de Salamanca (Unesco,
1994), advoga pela aprendizagem conjunta de todas as criancas, ofertando a Educacdo Especial
aos estudantes com deficiéncia como uma modalidade educacional, preferencialmente
oferecida em escolas regulares, a menos que justificativas substanciais apontem para a
necessidade de ambientes educacionais alternativos. Essa abordagem visa promover a incluséo
e assegurar oportunidades equitativas para todos os estudantes.

Especificamente na Educacdo Infantil, a Declaracdo de Salamanca destaca a
importancia da identificacdo precoce, avaliacdo e estimulacdo das criangas pré-escolares PAEE,
reconhecendo esses elementos como fundamentais para o sucesso das escolas inclusivas
(Brasil, 1994). Essa declaracdo tornou-se um grande marco na difusdo da educacao inclusiva e
as teorias e praticas inclusivas comecaram a se fortalecer em muitos paises, inclusive no Brasil
(Mendes, 2006).

O ambiente escolar, por sua vez, ¢ um local propicio para contribuir com o
desenvolvimento de todas as criangas e para a oferta de servicos de estimulagéo precoce. No
caso especifico das criancas que fazem parte do publico-alvo da Educacdo Especial, é de suma
importancia reconhecer a relevancia da estimulacéo precoce. Conforme apontado por Paineiras
(2005), essa pratica consiste em fornecer estimulos adequados e essenciais que permitam a
crianca explorar, experimentar e brincar com os objetos ao seu redor, utilizando todos os

sentidos para promover um desenvolvimento integral.
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A inclusdo nas escolas regulares desde a Educacao Infantil € um principio fundamental
que visa assegurar que todas as criangas, independentemente de suas diferencas e necessidades,
tenham igual acesso a educacao e as oportunidades de aprendizado. Varios autores, elencados
a seguir, destacam os beneficios da inclusdo escolar nas escolas de Educacéo Infantil.

De acordo com Figueiredo (2009), essa fase desempenha um papel primordial na
promocdo da inclusdo escolar, pois € nessa faixa etaria que ocorrem avancos significativos no
desenvolvimento linguistico, atitudinal, afetivo, social e psicomotor das criancas. Borges,
Flores e Silva (2016) complementam, ressaltando que a Educacéo Infantil, como etapa inicial
da Educacdo Bésica, tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianca, abrangendo
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais. Nesse contexto, a acessibilidade torna-se
indispensavel para assegurar a participacdo de todos, consolidando, assim, um sistema
educacional inclusivo.

Mendes (2010) também destaca que, em ambientes inclusivos, essas criangas podem ter
maiores oportunidades de desenvolvimento, uma vez que recebem intervencdes adequadas a
sua faixa etaria e interagem com pares mais habilidosos, que servem como exemplos positivos.
Essa interacdo pode desempenhar um papel significativo no progresso infantil. Entretanto, é
fundamental que ndo somente 0 acesso seja garantido, mas que também seja fornecido o suporte
necessario para promover um desenvolvimento integral.

De acordo com Carneiro (2012), é fundamental ressaltar a importancia da Educacéo
Infantil no desenvolvimento e aprendizagem de criangas com deficiéncia. Além disso, essa
etapa proporciona experiéncias significativas que contribuem para a sua permanéncia nas
proximas fases da escolarizacéo.

A proposta de uma educacao para todos, com o principio de fornecer oportunidades
educacionais igualitarias para todas as criancas, independente de suas diferencas fisicas,
cognitivas, sociais, emocionais ou culturais, aparece nos documentos norteadores da Educacéo
Infantil j& mencionados na secédo anterior, tanto a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988)
como a LDB/96 (Brasil, 1996), nos quais podemos analisar que, além de reconhecerem o direito
da crianca & educacéo e estabelecer a Educacédo Infantil como etapa inicial da educacao basica,
ja asseguravam a educagdo como um direito de todos.

Para consolidagdo desse movimento de incluséo escolar, a Lei n® 10.172/01, que institui
0 Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2001a), salienta que a inclusdo das pessoas com
deficiéncia deve ser realizada no sistema regular de ensino, enfatizando a Educacdo Especial

como modalidade de educacéo escolar que perpassa os diferentes niveis de ensino.
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Seguindo nessa mesma direcdo, a Resolugdo CNE/CEB n° 02/01 (Brasil, 2001b), que
institui as diretrizes nacionais para a Educagdo Especial na educacdo basica, forneceu
orientacdes especificas para a promocdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema
educacional brasileiro, garantindo esse atendimento desde a Educacdo Infantil, no paragrafo
unico, artigo 1°:

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na Educacdo Infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de Educacdo Especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade
de atendimento educacional especializado (Brasil, 2001b, p. 1).

No ano de 2008, a partir da Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva - PNEE/PEI (Brasil, 2008), foi assegurada a Educacéo Especial desde a
Educacdo Infantil até a Educacdo Superior, reorganizando o sistema educacional na perspectiva
da educacao inclusiva, tendo como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes PAEE nas escolas regulares.

Essa PNEE/PEI de 2008 também tem um olhar desde a Educacéo Infantil:

A incluséo escolar tem inicio na Educagdo Infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa
etapa, o lddico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacgdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as rela¢fes interpessoais, 0 respeito e a
valorizagdo da crianga. Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servigos de intervencao precoce que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servi¢os
de salde e assisténcia social. (Brasil, 2008, p. 12)

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o AEE na
Educacdo Basica (Brasil, 2009b), os sistemas de ensino devem matricular os estudantes PAEE
nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o AEE com a funcéo de eliminar as barreiras
que impedem a participacdo de todos os estudantes no ambiente escolar.

Essa resolucdo embora oriente os sistemas de ensino a matricular os estudantes PAEE
nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o Atendimento Educacional Especializado,
prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da propria escola ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizacéo, essa orientacao ressalta a importancia de que
esse atendimento esteja articulado com o ensino comum, visando construir condigdes de
interacdo do estudante com o curriculo comum.

No entanto, € explicita a necessidade da relagédo entre os professores atraves das agdes
atribuidas ao professor de AEE, como a “[...] articulagdo com os professores do ensino comum,
visando & disponibilizacéo de recursos de apoio necessarios a participacdo e aprendizagem dos

estudantes” (Brasil, 2009b, p. 3).
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No Decreto n°® 7.611, que trata da Educagéo Especial e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), destaca-se que a Educacéo Especial tem a responsabilidade de assegurar
servigos de apoio direcionados a remocado de obstaculos que possam dificultar o processo de

escolarizacéo de estudantes PAEE por meio do AEE. Esse ultimo é compreendido como:

[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I- complementar & formag&o dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

I1- suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo
(Brasil, 2011, online).

Correia e Baptista (2018) apontam que essa PNEE/PEI (Brasil, 2008), esta alinhada com
0s pressupostos da Convencéo Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil,
2009c), que defende a concepgao de deficiéncia como “um conceito em evolugdo” e como
resultado da interacdo da pessoa com deficiéncia e seu contexto, o que impde ao processo
educacional modificac6es epistemologicas e estruturais profundas.

Especificamente, a Nota Técnica Conjunta n® 02/2015 (Brasil, 2015a) destaca a
importancia da Educacdo Infantil na promocdo da inclusdo escolar por meio do AEE. Essa
orientacdo especifica para a Educacdo Infantil delineia como os servi¢os de Educacédo Especial
devem ser estruturados para garantir o sucesso da inclusdo. O documento preconiza que o AEE
seja oferecido em diversos espacos da escola, ndo se limitando a sala de recursos, e propde que
o professor do AEE atue em diferentes ambientes, como bercario, solario, parquinho, sala de
recreacdo e refeitorio, adaptando atividades comuns a todas as criancas as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015a).

Conforme explicitado na nota técnica, os professores de Educacdo Especial
desempenham um papel essencial na promoc¢édo da inclusédo escolar, sendo importante sua
presenca em todos os ambientes educacionais. Além de orientar os diversos envolvidos no
processo educacional, incluindo as familias das criancgas, eles tém a responsabilidade de
articular com diferentes setores, fortalecendo a integracdo intersetorial para garantir a
efetividade das praticas inclusivas. Essa abordagem ampla reforga a ideia de que a promocao
da inclusdo néo é responsabilidade exclusiva do professor de Educacdo Especial, mas requer
uma colaboracéo efetiva entre os diversos atores educacionais e setores da comunidade escolar
(Brasil, 2015a).

Com a instituicdo da PNEE/PEI (Brasil, 2008) e com as orientacdes especificas, houve

uma evolugdo no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares,
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principalmente na Educagdo Infantil como mostra o Gréfico 1 abaixo, de acordo com o Censo
Escolar 2022:

Grafico 1 - Evolugdo das matriculas de Educacao Especial na Educagéo Infantil por local de atendimento -
Brasil (2010-2022)
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34.044
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Classes especiais e escolas exclusivas ~—&— Classes comuns (alunos incluidos)

Fonte: Censo Escolar 2022 (Brasil, 2023).

O gréfico de linhas destaca uma tendéncia clara: a linha superior, representando
matriculas em classes comuns, distancia-se consideravelmente da linha inferior, que retrata
matriculas em classes especiais e escolas exclusivas. Este distanciamento indica um aumento
significativo nas matriculas de estudantes PAEE em classes comuns na Educagéo Infantil. Em
termos especificos, 0 numero de estudantes com PAEE nessas classes saltou de 106.853 em
2021 para 174.771 em 2022, o que representa um aumento de 63,5% em apenas um ano.

E importante ressaltar que, embora haja um progresso significativo na inclusio escolar,
ainda ha desafios a serem enfrentados para garantir uma educacdo inclusiva, por isso é
necessario continuarmos verificando como essas politicas estdo sendo aplicadas na préatica do
contexto educacional, com o objetivo de melhorar o ensino no contexto de classe comum para
todos os estudantes.

Mendes (2006) ja apontava, mesmo antes da politica de 2008, que garantir a matricula
no sistema educacional de ensino dos estudantes PAEE ndo é garantia de permanéncia,
apropriagdo de conhecimentos e consolidacdo de um ambiente inclusivo. Alguns autores
argumentam que as atuais legislacdes da PNEE/PEI (Brasil, 2008), tal como estdo redigidas,
apresentam dificuldades, principalmente em relagdo ao AEE na SRM no contraturno do ensino
regular, comprometendo a efetiva implementagéo das diretrizes propostas. No contexto da
Educacéo Infantil, a presenca do professor em todos os ambientes, conforme preconizado pela
nota técnica especifica para essa faixa etaria, torna-se inviavel ao tentar implementar o

Atendimento Educacional Especializado no contraturno.
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Rabelo (2016) enfatiza que a exclusiva oferta do AEE somente por meio da SRM,
conforme a PNEE/PEI (Brasil, 2008), sobrecarrega os educadores envolvidos no AEE com uma
ampla gama de responsabilidades, afastando-se das condicdes de trabalho ideais e de uma
cultura escolar embasada em principios e praticas inclusivas. Ao mesmo tempo, 0 AEE em
outros ambientes, fora da sala regular, tem a tendéncia de isentar o professor da classe comum
da responsabilidade de ensinar esses estudantes.

Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), embora a sala de recursos seja
amplamente empregada como um modelo valioso de suporte em nosso pais, ela tende a criar
obstaculos na conexdo entre o ensino na sala de aula regular e na sala de recursos, assim como
na colaboracdo entre os profissionais e na distribuicdo compartilhada de responsabilidades
relacionadas a educacao das criancas.

O estudo realizado por Milanesi e Cia (2017), com foco no AEE da Educacéo Infantil,
também aponta que o atendimento restrito na sala de recursos, como é previsto na legislacéo da
PNEE/PEI (Brasil, 2008), ndo contempla outras formas de atendimentos essenciais para o
desenvolvimento humano, principalmente na Educacéo Infantil, em que a estimulacéo precoce
é importante nessa faixa etéria.

De acordo com Mittler (2003), a inclusdo ndo deve apenas atender as exigéncias legais,
mas também buscar ativamente alternativas para transformar o ambiente escolar,
proporcionando oportunidades de participacdo para todos.

Amparada na critica do AEE desenvolvido apenas na SRM e no contraturno, se
fortaleceu a proposta nomeada de ensino colaborativo ou coensino, por meio da qual o
Atendimento Educacional Especializado acontece na sala comum. Apesar de uma pratica
promissora para a incluséo de todos os estudantes, exige o trabalho colaborativo de professores
do ensino comum e da educacdo especial.

Vaérios autores (West; Idol, 1990; Walther-Thomas, 1997; Capellini, 2004), ademais,
insistem nesse ponto, no entanto, se faz necessario verificar como esse atendimento pode
ampliar o suporte a escolarizagdo na sala comum, visto que o atendimento realizado com a
crianca apenas no modelo de sala de recursos multifuncional dificulta a relagdo com os
professores do ensino regular e minimiza momentos de préaticas colaborativas, que sdo de
extrema importéncia, principalmente na faixa etaria da educacdo infantil.

Na producdo académica brasileira, o Ensino Colaborativo tem sido objeto de
investigacao desde o inicio do século XXI. Ele é caracterizado como um “modelo de oferta de

servigos de educacdo especial em que um educador comum e um educador especial
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compartilham a responsabilidade pelo planejamento, ensino e avaliagio de um grupo
diversificado de estudantes” (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011, p. 85).

Sob a dtica da inclusdo escolar, Mendes (2010) enfatiza que o proposito da Educacéo
Especial € assegurar o ensino na sala de aula regular, ampliando tanto as estratégias quanto o
suporte nesse contexto, “incluindo os servigos de consultoria de profissionais a professores do
ensino comum e o ensino colaborativo, que envolve a parceria entre os professores do ensino
regular ¢ especial” (p. 180).

Segundo David e Capellini (2014) apontam, quando almejamos uma educacao para
todos, é imprescindivel adotar uma abordagem inclusiva na Educacgdo Infantil. Nesse sentido,
é fundamental que haja uma colaboracéo e parceria entre os professores da Educacao Especial
e da sala regular, trabalhando juntos para garantir a inclusdo de todas as criangas no contexto
da sala de aula comum. Essa colaboragdo engloba uma participacdo ativa dos professores, da
comunidade escolar e do suporte educacional, com o objetivo de despertar novas perspectivas
e assegurar a qualidade, o acesso e a permanéncia de todas as criangas na Educacéo Infantil.

Oliveira (2018) aponta que a inclusdo escolar requer mudancas culturais no ambiente
educacional, sendo necessaria a colaboracdo entre professores especializados e da classe
comum. Essa colaboracgdo é percebida como um engajamento politico e esta intrinsecamente
ligada a formacéo do curriculo escolar.

Para Silva (2020), nos tempos atuais, a Educacdo Especial deveria assumir a forma de
um sistema colaborativo que engloba uma diversidade de recursos e atendimentos com o
objetivo de garantir a inclusdo dos estudantes PAEE em escolas regulares. Para atingir esse
proposito, a formagdo de ambientes escolares colaborativos se torna essencial.

De acordo com Carneiro (2012), construir uma escola inclusiva desde a Educagéo
Infantil significa pensar em seus espacos, tempos, profissionais, recursos pedagogicos, etc.
voltados para a possibilidade de acesso, permanéncia e desenvolvimento de todos os estudantes,
considerando as necessidades e particularidades de cada um. Para Drago (2014), a escola
precisa se adaptar ao aluno e nfo ao contrario. E necessaria uma mudanca significativa na
cultura, nas préticas pedagdgicas e nas estruturas das escolas.

Considerando a énfase dos autores na relevancia de um ambiente colaborativo para a
eficacia da inclusdo escolar, € essencial ponderar sobre a participacdo dos profissionais na
educacdo das criangas PAEE na Educacdo Infantil. Nesse contexto, a analise das préaticas
desenvolvidas torna-se crucial para garantir a inclusdo plena das criangas em todos os ambientes

escolares.
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2.2 AS DIFERENTES ATUACOES PROFISSIONAIS NA EDUCACAO INFANTIL

As escolas de Educacdo Infantil sdo espacos onde ocorre o processo educativo, 0 meio
pelo qual os homens se apropriam do desenvolvimento historico-cultural. De acordo com Silva,
Souza, Mello e Lima (2018), a pessoa mais experiente encarregada de cuidar e educar a crianga
€ quem a guiard na busca pelas maximas potencialidades humana. Na escola de Educacéao
Infantil, serdo as ac6es planejadas dos professores que terdo um papel fundamental em todas as
areas do desenvolvimento. Para Abramowicz e Wajskop (1995), neste espaco, as interacdes sdo
traduzidas em atividades diarias que as criancas fazem juntamente com outras criancas, sob a
orientagdo de um professor.

Todos os profissionais que atuam nas escolas, desde a gestdo escolar, professores até
auxiliares de sala, desempenham a funcéo educativa, sendo responsabilidade de todos expandir
a experiéncia da crianca, proporcionando-lhe o acesso e a aquisi¢do de conhecimentos que néo
se desenvolvem de forma natural no ser humano. De acordo com Felipe (1998), aqueles que
tém a responsabilidade de cuidar e educar criangas desempenham um papel importante no
processo de desenvolvimento infantil, atuando como mediadores entre elas e 0 ambiente que as
rodeia. Portanto, os diferentes profissionais envolvidos na Educagéo Infantil sdo mediadores
entre a crianca e 0 meio.

No Brasil, encontramos uma variedade de profissionais, com formacdes diferenciadas,
gue atuam nas escolas de Educacdo Infantil. Garanhani (2010) cita que a formacdo desses
profissionais, principalmente os que atuam em creches, praticamente inexiste como habilitacdo
especifica. A maioria desses profissionais concluiu apenas o ensino médio, mas sem habilitacdo
de magistério e, mesmo concluindo, ndo se encontra na formacao ideal, pois essa formacéo ndo
contempla as especificidades da Educacéo Infantil.

Desde a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), foi estipulado que
o profissional responsavel pela educagéo das criangas na Educacdo Infantil deveria ser um
individuo devidamente habilitado para atuar como professor. No entanto, de acordo com
Pinheiro (2017), é comum que as chamadas auxiliares desempenhem grande parte desse papel,
embora ndo recebam o devido reconhecimento. I1sso ocorre porque suas atividades diarias vao
além das atribuicdes originalmente estabelecidas em seus contratos, como assumir sozinha uma
sala de aula, mas elas ndo fazem parte formalmente do corpo docente e ndo sdo reconhecidas

como educadoras.
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Embora na LDB (Brasil, 1996) esteja previsto que ndo existe um cuidado sem cunho
educativo, Pereira e Santos (2018) trazem que, ainda hoje, muitas vezes os profissionais que
atuam na Educacao Infantil ndo tém qualificacao profissional, sendo reconhecidos como babas,
educadores, recreacionistas, monitores, estagiarios, etc. E, embora esses profissionais atuem
como docentes, desqualifica-se 0 processo de ensino e aprendizado ofertado pelas escolas de
Educacéo Infantil.

De acordo com Anghinoni e Pozzobon (2016), em teoria, 0s auxiliares sdo profissionais
que prestam suporte nas atividades relacionadas ao cuidado da higiene, da limpeza, do banho e
do auxilio ao professor, trabalhando em parceria com o professor principal da sala de aula.

Conforme apontado por Céco e Coutinho (2020) em investigacdo acerca da participacao
de membros do corpo docente na Educacdo Infantil, revelam que a composicdo dos quadros
funcionais abrange tanto professores quanto profissionais auxiliares. Contudo, nem todos 0s
profissionais integram o corpo docente.

No estudo conduzido por Coutinho, Coco e Alves (2023) sobre a estrutura funcional da
docéncia na Educacdo Infantil em redes municipais, foi observado um cenario que reuniu
professoras e auxiliares. Os autores constataram uma predominancia quantitativa de auxiliares
na creche, enquanto as professoras eram mais numerosas na pré-escola. Essa distribuicdo de
papéis sugere uma condicao de subalternidade para as fungdes desempenhadas pelos auxiliares.
A atencdo dada a presenca desses profissionais no ambito nacional indica uma tendéncia
crescente de inclusdo de auxiliares nos quadros da Educacdo Infantil em diversas redes
municipais. Concluiram ser necessaria a luta por politicas publicas que aprimorem a Educacéo
Infantil, destacando-se a importancia de investimentos direcionados ao desenvolvimento
profissional nessa etapa da educacéo.

Com o avanco da inclusdo escolar e das legislacbes vigentes, observa-se 0
fortalecimento de novos profissionais para atuar com os professores do ensino regular e com 0s
estudantes PAEE em todas as etapas, inclusive na Educacédo Infantil. Nesse cenario, destaca-se
a presenca do professor de Educacdo Especial, responsavel pela oferta AEE, bem como do
profissional de apoio escolar, cujo papel € auxiliar o estudante PAEE e o professor do ensino
comum no contexto da sala de aula regular.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na ética da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008)
estabelece diretrizes para a capacitacdo de docentes no contexto do AEE, assim como para 0s
demais profissionais da &rea da educacdo, promovendo a inclusdo escolar. Dessa forma, para

se engajar na Educacdo Especial:
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[...] o professor deve ter como base da sua formacdo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area. Essa formagdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nlcleos de acessibilidade das instituigdes de educagao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servicos e recursos de educacdo especial. Esta formacdo deve contemplar
conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
arquitetonica, os atendimentos de salide, a promocéao de acdes de assisténcia social,
trabalho e justica (Brasil, 2008, p. 17-18).

Em relacdo ao profissional de apoio, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (Brasil, 2015b)
estipula o papel desse profissional como um dos critérios de acessibilidade nas escolas. De
acordo com Lopes (2018), a presenca desse profissional na escola tem sido caracterizada por
uma atuacdo precaria e indefinida, carente de padronizacdo e frequentemente marcada por
conflitos e equivocos na pratica. No entanto, a regulamentacédo desta profissao ainda carece de
uma orientacdo nacional. Por esse motivo, essa funcdo também tem sido exercida por uma
variedade de individuos, como assistentes de sala; estagiarios de diversos cursos; individuos
com diploma de ensino médio que sdo selecionados por meio de um processo seletivo;
professores com ou sem especializacdo; membros da comunidade e, em muitos casos, até
mesmo pelos proprios familiares.

O profissional de apoio, desde a promulgacdo da PNEE/PEI (Brasil, 2008), tem
transitado por diversas denominacdes, tais como cuidador, monitor, profissional de apoio e
acompanhante especializado. Segundo a LBI (Brasil, 2015b), o profissional de apoio escolar €
definido como aquele que desempenha funcgdes relacionadas a alimentacdo, higiene e
locomocdo do estudante com deficiéncia, além de participar ativamente em todas as atividades
escolares em que sua presenca seja necessaria.

De acordo com Martins (2011), a definicdo e a regulamentacdo desse profissional de
apoio ainda carecem de clareza quanto a identidade do profissional, os critérios de contratacéo,
as condicOes laborais e as responsabilidades a serem desempenhadas. Essa ambiguidade
propicia interpretacGes variadas, potencializando equivocos e a auséncia de padronizagdo nos
servicos de apoio. Segundo Lopes e Mendes (2023), é necessario aprimorar constantemente a
qualidade desse apoio, bem como a implementacgéo de acompanhamento e supervisdo rigorosos
ao longo de sua execucéo.

Em estudo conduzido por Avila (2002), foi observado que em uma configurag&o na qual
professores e monitores atuavam na mesma sala, as tarefas eram divididas e cada profissional

era responsavel por um tipo especifico de atividade. No entanto, o desafio ndo estava apenas na
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formacdo, mas em realizar um trabalho articulado e colaborativo entre todos os profissionais
que atuam na Educacéo Infantil.

Conforme observado por Martins (2012), um dos diversos aspectos que demanda
aprimoramento para que a instituicdo escolar esteja genuinamente preparada para educar. de
maneira adequada. todos os educandos sob sua responsabilidade refere-se & formacdo dos
profissionais de educacdo. Isso se deve ao fato de que a educacdo, sob uma perspectiva
inclusiva, requer cada vez mais que esses profissionais adgquiram novos conhecimentos e
habilidades, visando tornarem-se elementos mais ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo apontado por Mendes (2023), durante os estudos conduzidos pelo GP-
FOREESP com a finalidade de aprimorar o processo educacional inclusivo, uma das questoes
identificadas foi a notavel inquietacdo dos professores em relacdo a caréncia de preparo para
ensinar os estudantes PAEE.

Segundo a pesquisa conduzida por Castro (2002) na rede municipal de educagéo de
Santa Maria/RS, que explorou as representactes e emogdes dos professores da rede regular de
ensino diante da inclusdo de estudantes com necessidades especiais em suas salas de aula,
constatou-se que, de maneira geral, os professores ndo se percebem plenamente preparados para
acolher um aluno com deficiéncia, embora reconhe¢cam os méritos da inclusdo. De acordo com
Pletsch (2009), muitas vezes, a falta de preparo e informacao impede o professor de desenvolver
uma prética pedagdgica sensivel as necessidades do estudante PAEE, sendo necessario
possibilitar aos professores regulares conhecimentos sobre essa proposta, ja que a maioria ndo
se sente preparada para receber esses estudantes.

Segundo Mendes (2023), a entrada de novos atores no cenario educacional com o
proposito de oferecer suporte aos estudantes, tanto dentro da escola como na sala de aula, surge
como um elemento importante ao buscar colaboragdo para um ensino que seja mais responsivo
a diversidade dos estudantes.

Com certeza, a Educacao Infantil enfrenta desafios significativos também em relacéo ao
quadro funcional, e a busca por melhorias é um esforco continuo. Segundo Ainscow (1997), o
trabalho em colaboracdo ou parceria emerge como uma estratégia fundamental de reflexao e
acao, transformando os membros da escola em uma equipe coesa. A énfase tem se voltado para
a implementacdo de abordagens pedagdgicas eficazes e inclusivas como uma prioridade para
fomentar aprendizagens significativas e enriquecedoras.

A criagdo de sistemas educacionais inclusivos € um esforco constante, que se concretiza

através da formacdo continuada de professores, gestores e demais membros da comunidade
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escolar. Essa iniciativa também requer uma revisao nas abordagens da pratica pedagogica e na
gestéo escolar, buscando uma mudanca significativa.

Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), a educacdo inclusiva representa um
desafio significativo, mas que pode ser aprimorado por meio da reorganizacdo dos ambientes
escolares, capacitacdo do pessoal, entendimento dos processos de aprendizagem na diversidade
e promocao do trabalho colaborativo, no qual os conhecimentos séo valorizados e combinados

para alcancar objetivos mais amplos.
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3 CULTURA COLABORATIVA

O objetivo central deste capitulo reside na reflexdo sobre a importancia da
transformacéo cultural no contexto escolar, a fim de atender a diversidade. Além disso, busca-
se introduzir os principios norteadores da colaboragdo no ambiente educacional e destacar a
crescente valorizagdo dessa colaboragdo entre professores do ensino comum e da educacao
especial, reconhecidos como elemento primordial para o fortalecimento da incluséo escolar.

Além disso, serdo destacados os desafios e obstaculos inerentes a essa colaboracao.

3.1 CULTURA COLABORATIVA ESCOLAR

A escola contemporanea também vem passando por um momento de transformacdes
significativas, ndo apenas em sua estrutura fisica, mas também nas abordagens e estratégias
diferenciadas dos professores para se adaptarem a diversidade dos estudantes em salas
heterogéneas. Ao longo do tempo, conforme Lima (2002) destaca, a profissao docente tem sido
caracterizada por uma cultura de isolamento, muitas vezes associada a um trabalho solitario, no
qual os professores assumem toda a responsabilidade por suas turmas de estudantes. Todas as
decisbes que podem impactar a vida de muitas criancas recaem exclusivamente sobre eles.

No entanto, devido as crescentes demandas e desafios que tém sido colocados para a
educacdo, no que se refere a diversidade e ao atendimento das criancas com deficiéncia ou em
processo de avaliacdo diagnostica para alguma deficiéncia, os professores do ensino comum
contam cada vez mais com o apoio dos professores de Educacdo Especial. Tem sido cada vez
mais incentivado o envolvimento e a participacdo ativa das familias, bem como o
estabelecimento de uma relagdo mais proxima com a comunidade. Outros profissionais, como
psicologos, terapeutas e assistentes sociais estdo cada vez mais presentes no espaco escolar,
alguns buscando processos colaborativo, outros realizando um trabalho paralelo. Diante desse
contexto, é imprescindivel que os professores se adaptem a essa nova realidade, buscando
aprimorar suas habilidades e se atualizando constantemente para enfrentar os desafios presentes

na educacgdo contemporanea. Capellini e Zerbato (2022) apontam:

[...] para garantir a permanéncia do estudante na escola, 0 acesso ao curriculo escolar
e 0 sucesso em sua aprendizagem é necessario um trabalho efetivo de praticas
inclusivas, a serem realizadas dentro da sala de aula de ensino comum, por toda equipe
escolar, e isso s6 se consegue através de um trabalho de parceria e colaboracéo (p. 13).
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Construir uma cultura colaborativa na escola é, sem duvida, uma tarefa dificil, porém
necessaria. Hargreaves (1998) argumentou que a colaboragdo € um elemento fundamental para
0 contexto educacional, no entanto, os seus significados ndo séo simples e nem consensuais. A
colaboracéo entre os professores implica em uma mudanca na cultura de ensino e no ambiente
escolar. E preciso estabelecer um novo olhar que valorize o conhecimento e a experiéncia de
cada educador. Somente assim sera possivel criar condi¢Bes propicias para o processo de ajuda
mutua. A construcdo de uma cultura colaborativa € uma das formas de promover uma educacédo
de qualidade que valorize o trabalho em equipe e contribua para o crescimento e

desenvolvimento de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Hoje em dia, a colaboracdo é proposta amplamente como sendo a solugdo
organizacional para os problemas da escolaridade contemporanea, bem como uma
solugdo flexivel para as mudancas rapidas e uma maior capacidade de resposta e de
produtividade (...). A colaboragdo na tomada de decisfes e na solucdo de problemas é
uma pedra angular das organizac¢Ges pds-modernas (Hargreaves, 1998, p. 19).

De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), a¢Ges tradicionalistas precisam ser
superadas, devendo ser substituidas por acGes e praticas que fomentem a colaboracéo e o
trabalho coletivo, sendo essas agdes promissoras para o aprendizado de turmas heterogéneas.

3.1.1 Cultura docente e identidade profissional

A cultura como patrimonio histérico-cultural que recebemos como um legado do
passado € internalizada pelos individuos de um grupo de forma natural. Esse processo de
construcdo cultural é acumulado ao longo de geracdes. Hargreaves (1998) aponta que a cultura
¢ um aspecto intrinseco da sociedade, responsavel por moldar valores, crencas e
comportamentos. Sua importancia é inquestionavel, pois é por meio dela que somos capazes de
compreender e interpretar o mundo que nos cerca. Nesse sentido, 0 estudo e a preservacao da
cultura sdo fundamentais para a manutencao da identidade coletiva e para o desenvolvimento
de uma sociedade mais consciente e inclusiva.

Segundo as reflexdes de Perotti (1997), a cultura € um complexo sistema composto por
normas de conduta, valores, costumes e linguagem. Ja Lima (2002), ao abordar essa tematica,
enfatiza a dimensdo comportamental da cultura, sobretudo os modos de relacionamento
informal que emergem espontaneamente entre 0s atores sociais. Esses relacionamentos, por sua
vez, sdo a manifestacdo méaxima da concretizacao da cultura em nosso comportamento.

Uma vez que a cultura pode ser definida como padrdes de significado e comportamento,

é importante abordar questbes de interacdo, alteridade e interdependéncia. A cultura ndo é
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visivel por si s6, mas, sim, por meio de sua representacdo social. A existéncia do outro, diferente
de nds, é o que nos faz adquirir consciéncia sobre nossa propria cultura.

Ao longo do tempo, ocorre um processo de socializacdo que estabelece uma conexéo
entre a identidade individual e coletiva. A personalidade de cada individuo € moldada pelo seu
grupo, ou seja, pela identidade social que o diferencia dos demais grupos. Essa identidade é
resultado da interacdo social nos contextos culturais em que o individuo esta inserido, pois
cultura e identidade s@o conceitos inseparaveis e intrinsecamente ligados.

A profissdo desempenha um papel importante nesse processo de socializagdo, sendo um
dos elementos fundamentais na construcao da identidade social de cada pessoa. No entanto, a
cultura identitaria profissional ndo é, necessariamente, igual para todos os individuos do mesmo
grupo, uma vez que existem diferentes maneiras de ser e de se relacionar com a profisséo.
Portanto, a capacidade de se relacionar e se comunicar com 0s outros € um fator fundamental
na elaboragéo de uma identidade profissional compartilhada (Dubar, 1997).

Na profissdo docente, existe uma cultura identitaria que se caracteriza por um consenso
cultural relacionado com diversos aspetos do seu trabalho e a consciéncia de pertenca a um
mesmo grupo social (N6voa, 1989). Por outro lado, os professores também se diferenciam por
varias caracteristicas, tais como experiéncia de ensino, formacdo e responsabilidades
profissionais, préaticas e concecdes pedagogicas, estratégias de ensino, etc., como refere Lima
(2002). Deste modo, a denominacdao ‘“professor” ¢ muito heterogénea, pois compreende
diversos niveis de ensino, contetdos, status, recursos disponiveis, condi¢fes de trabalho, etc.
Em suma, os professores tém personalidades diversas, mas também personalidades socialmente
construidas e modos de estar e de praticar a profissdo politicamente e institucionalmente
induzidos (Benavente et al., 1991).

O termo “culturas” ¢ empregado no plural por estudiosos como Hargreaves (1998) e
Lima (2002), destacando a diversidade presente, tanto entre os professores quanto nas
instituicdes escolares. Dessa forma, no &mbito do ensino, é possivel identificar subculturas que
possuem caracteristicas gerais, influenciadas, tanto por fatores internos quanto externos, e que
marcam a histéria da pratica educacional.

As culturas em geral e as culturas de ensino em particular tém duas dimensdes: o
conteudo e a forma. A primeira esta relacionada ao que “os professores pensam, dizem e fazem”
(Hargreaves 1998, p. 186), enquanto a segunda diz respeito as relacGes estabelecidas entre 0s

professores. Existe uma interdependéncia entre essas duas dimensdes, pois “¢ por meio das
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formas que os contetdos das culturas sdo concretizados, reproduzidos e redefinidos”
(Hargreaves, 1998, p. 187).

Nesse contexto, € importante analisar as interagdes entre os professores, pois as relacbes
formais e informais exercem grande influéncia sobre as formas das culturas de ensino e,
consequentemente, sobre a qualidade dos processos educativos. Além disso, é necessario
considerar as relag@es profissionais que sdo impostas pela legislagdo e pelos drgaos gestores.

Deste modo, o professor é moldado tanto por fatores individuais (psicolégicos) como
por fatores coletivos (sociais) na sua profissao. A abordagem socioldgica permite compreender
as diferentes culturas presentes na escola, baseadas em interacdes interpessoais e intergrupais.
No entanto, os modelos de trabalho centrados no professor sdo justificados pelas experiéncias
pessoais de cada docente e pelo seu poder de transformacdo das pessoas e da sociedade. Ou
seja, a acdo dos professores € guiada por modelos internos de referéncia que surgem da
experiéncia pessoal.

Hargreaves (1998) afirma ainda, que as culturas de ensino d&do sentido e identidade ao
trabalho dos professores. No entanto, os pensamentos e as percepcdes de cada docente também
influenciam sua prética profissional. Por isso, é necessario investigar o pensamento do professor
para melhor compreender o ensino. Isso pode explicar por que a cultura docente pode resistir a
mudancgas e reformas educativas impostas “de cima” que entrem em conflito com a cultura

escolar ja estabelecida.

3.1.2 Colaboracéo entre docentes

A utilizagdo dos termos “colaboragdo” e “trabalho colaborativo” tem sido objeto de
discussdo entre alguns estudiosos. Assim como 0s conceitos de “cooperagdo” e “trabalho
cooperativo”. Embora estejam muito proximos, hd uma diferenca etimolégica interessante entre
os verbos “colaborar” e “cooperar” em latim, ambos indicando uma acao conjunta.

O verbo “colaborar” (co + laborare, trabalhar) denota a ideia de trabalhar em conjunto,
enquanto o verbo “cooperar” (co + operare, operar) sugere a ideia de realizar determinada agéo
em conjunto com outras pessoas, visando um objetivo comum. De acordo com Kaye* (1991
apud Barros, 1994), “colaborar” implica na criagdo de algo novo ou diferente, indo além de

uma simples troca de informagdes ou instrucdes.

4 KAYE, A. R. Learning together apart. In: KAYE, A. R. Collaborative learning through computer conferencing: the
Najaden papers. NATO Science Committee, NATO Special Programme on Advance Educational Technology:
Berilin Editor, 1991, p.1-24.
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Na cooperacdo, as dindmicas de poder e os papeis desempenhados pelos participantes
no trabalho conjunto séo aceitos sem questionamento. Em contraste, na colaboracdo, é possivel
realizar uma negociacdo meticulosa, tomar decisbes em conjunto, estabelecer uma
comunicacdo eficaz e promover a aprendizagem mutua. Somente essa paridade podera
efetivamente promover um dialogo enriquecedor profissional (Kaye®, 1991 apud Barros, 1994).

Hargreaves (1998) diferencia os dois termos, utilizando “cooperativo” para se referir ao
trabalho em grupo realizado por estudantes e reservando o termo “colabora¢do” para as praticas

docentes. Vale ressaltar que a “colegialidade” representa a colaboragdo entre pares.

Os fundamentos tedricos da aprendizagem cooperativa, na formacdo dos professores
como na educagdo dos seus alunos, tm uso contemporéaneo, principalmente a partir
da ideia de sala de aula democrética tratada por John Dewey em Democracia €
Educacdo (...) para quem 0s comportamentos e 0S processos cooperativos Sao
essenciais a realizacdo humana e a partir dos quais poderdo construir-se e sustentar-se
comunidades democraticas solidas (Niza, 2010, p. 4).

No que se refere a0 modelo cultural, um dos modelos de organizagdo escolar
identificado por Sedano e Perez (1989), no qual a escola é vista como um ambiente imerso em
sua propria cultura composta por valores, crengas, costumes, tradicdes e simbolos
compartilhados pelos membros da comunidade escolar, existem duas culturas escolares
distintas: as “escolas estagnadas”, nas quais prevalece o isolamento e a aprendizagem &
prejudicada, e as “escolas em movimento”, nas quais a aprendizagem € rica e hd um espirito de
colaboracéo entre os professores.

Nas escolas em movimento s&o incentivadas as atitudes colaborativas, permitindo que
0s professores aprendam uns com o0s outros, compartilhando e desenvolvendo suas
competéncias em conjunto (Hargreaves, 1998). Por outro lado, a cultura estagnada e o
isolamento profissional restringem o acesso a novas ideias e a melhores solugdes. Portanto, €
fundamental superar a cultura predominante do individualismo, a fim de promover um processo

de transformacdo identitaria que estimule uma nova cultura de colaborac&o.

3.2 ACULTURA DA COLABORACAO

As demandas que a sociedade impde a instituicao escolar tém levado ao questionamento

das formas de fazer e organizar as atividades relacionadas a educacéo (Cunha, 1997). Do ponto

5 KAYE, A. R. Learning together apart. In: KAYE, A. R. Collaborative learning through computer conferencing: the
Najaden papers. NATO Science Committee, NATO Special Programme on Advance Educational Technology:
Berilin Editor, 1991, p.1-24.

44



de vista organizacional, isso significa que € necessario buscar outras formas de aprimoramento
que devem sempre se basear no elemento mais importante das organizac6es, ou seja, as pessoas,
como “recursos unicos e inimitaveis” (Vinha, 2009, p. 108). De fato, as organizacfes sao
criadas justamente para aproveitar a sinergia do esforco de varios individuos que trabalham
juntos. Assim, o corpo docente representa o fator central que constr6i a dinamica
organizacional, que somente poderd se manter em movimento se o interesse coletivo for
combinado com as aspirac@es individuais.

Nesse contexto, o processo de comunicacdo deve ser baseado em relacionamentos
interpessoais que sdo de grande importancia nas organizagdes, influenciando os modelos de
aprendizagem e a maneira como as pessoas agem. Uma das principais caracteristicas dos
relacionamentos pessoais € a capacidade de ajudar e apoiar um ao outro, favorecendo seu
crescimento como pessoa. E por meio da ajuda que conseguimos realmente nos aproximar das
pessoas, entendé-las, respeita-las e desenvolver atitudes de empatia.

No contexto escolar, vale a pena observar que a colaborac¢ao nao deve ser buscada como
um fim em si mesma: ela é apenas um meio para um objetivo mais nobre, um aprendizado mais
rico e significativo para os estudantes (Lima, 2002). Nas escolas em que os professores
colaboram e planejam conjuntamente sua pratica profissional para resolver problemas comuns,
0s estudantes tendem a aprender de forma mais eficaz e mais profunda.

A colaboracdo é um processo continuo que exige abertura nos relacionamentos pessoais.
Os participantes devem assumir a responsabilidade conjunta pela dire¢do do trabalho e ser
capazes de superar as diferencas, a fim de criar solugdes consensuais que respeitem as
diferencas e interesses individuais. A chave para uma colaboracdo bem-sucedida estd na
natureza da interacéo entre os participantes, na forma como eles buscam um objetivo comum,
se comunicam e aprendem uns com 0s outros.

Os professores em uma cultura colaborativa devem demonstrar apoio matuo e servir
como exemplos. Isso deve ocorrer em um ambiente escolar que promova o crescimento pessoal
e a interacdo social. Por meio dessa abordagem, os professores podem ajudar os estudantes a
cultivar valores democraticos e civicos baseados em comunicagdo, negociacao, respeito matuo
e confianca. O estabelecimento de uma cultura de colaboragdo no ambiente escolar é
fundamental para garantir que todos os estudantes obtenham sucesso académico e educacional,
que é o principal objetivo da escola. Além disso, 0 modelo de colaboracéo precisa ser estendido
as familias e & comunidade, pois, “é esta simbiose entre a escola e a comunidade que reforga o

sentido democratico da educagao” (Morgado, 2005, p. 105).
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3.2.1 Desafios e possibilidades

A colaboracéo é vista como a maneira ideal de garantir o desenvolvimento profissional
dos professores ao longo de suas carreiras, promover a exceléncia do aprendizado para os
estudantes e transformar as escolas em verdadeiras comunidades de aprendizado (Lima, 2002).
No entanto, ha quatro dificuldades em potencial que, geralmente, surgem durante o trabalho
colaborativo entre professores:

e Imprevisibilidade: é algo comum e inevitavel no trabalho colaborativo, devido
a sua natureza dindmica e em constante mudanca. Pode ser necessario ajustar o
curso e modificar as fungdes dos participantes ao longo do processo;

e Lidar com as diferencas: pode ser um desafio durante o trabalho colaborativo
entre professores, pois 0s participantes, geralmente, tém objetivos e prioridades
pessoais diferentes, além do objetivo comum;

e [Fazer concessdes: superar as diferencas de status dentro do grupo e permitir que
0s objetivos finais conduzam o processo de colaboragéo;

e Evitar o confronto: uma colaboragdo sem confronto de ideias, em que prevalece
a unanimidade, pode acarretar complacéncia e conformismao.

Os professores devem ter um desejo pessoal e uma necessidade de se envolver na préatica
colaborativa, pois € um processo voluntario e espontaneo (Hargreaves, 1998). Essa motivacédo
esta ligada ao gerenciamento das diferencas subjetivas decorrentes das identidades pessoais e
profissionais que colocam. frente a frente. diferentes concepgdes de ensino, conhecimento e
poder, levando a heterogeneidade do ensino.

Para promover um ambiente socidvel baseado em uma relacdo de dialogo e confianca
entre colegas, essas tenses devem ser gerenciadas e superadas. A construcdo de uma identidade
coletiva precisa dessa base, o que resulta na disposicao dos professores para trabalharem juntos,
compartilhando experiéncias significativas e se esforcando para expandir o conhecimento.

A auséncia de uma cultura colaborativa nas escolas ndo € culpa dos professores. Lima
(2002) argumenta que as condi¢des organizacionais (como os horérios, a pressao do trabalho e
a falta de flexibilidade do curriculo) e os fatores estruturais (como a arquitetura da escola, a
disponibilidade de espaco e a departamentalizagdo) limitam, ndo apenas, os professores, mas
tambeém, a disponibilidade para reunides e a¢des conjuntas. Além do contexto cultural em que

se encontram os docentes.
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Assim, o desenvolvimento de uma cultura colaborativa exige a reestruturacdo das
condigdes de trabalho dos professores. Benavente (1993) apoia essa concepcao, afirmando que
as condi¢des de trabalho influenciam e condicionam as praticas, entre outros fatores. Lima
(2002) propbe a criacdo de mais tempo e espaco para o trabalho em equipe, incluindo a
contratacdo de professores substitutos quando os professores estiverem trabalhando em
colaboragdo com seus colegas.

No Brasil, é fundamental desenvolver solu¢des dindmicas que levem em conta as
situacOes contextuais da realidade escolar. Superar a visdo conformista e estatica € fundamental
para reestruturar a identidade e contornar a falta de condi¢fes que impedem a novidade e a

mudanga.

3.2.2 Novos sentidos para a profissdo docente

E importante que os professores, como pesquisadores e educadores, aprimorem
continuamente seu conhecimento e profissionalismo por meio de um esforco consciente. A
pratica docente deve ser desenvolvida como um processo de acdo-reflexdo em que o0s
professores se envolvem como aprendizes, refletindo sobre suas préprias agcdes. Por meio desse
processo, 0s professores tomam consciéncia de seus valores e praticas e adotam uma abordagem
de “educagdo problematizadora” (Freire, 2000, p. 67). Isso permite que eles se reconhecam
como eternos estudantes em vez de, simplesmente, “implementadores” ou obstaculos a
mudancga.

Essa atitude sugere um processo de transformacédo de identidade e na forma como 0s
professores percebem sua identidade profissional. Essa nova forma de ensino profissional
pressupde que os professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas, sim, no contexto de uma
equipe de professores e da organizacdo escolar (N6voa, 1991). Hargreaves (1998) sugere que a
dindmica colaborativa pode abordar um dos principais desafios que as escolas enfrentam
atualmente: desenvolver o profissionalismo interativo entre os professores. Para isso, o autor
defende a redefinicdo das estruturas escolares tradicionais, incluindo as relacdes entre
professores, gestores e familias para “criar ambientes de aprendizado alternativos que atendam
as necessidades continuas dos estudantes” (Hargreaves, 1998, p. 275).

Nesse contexto, os professores devem receber apoio e oportunidades para introduzir
melhorias que se alinhem com seus objetivos, em colaboracdo com a diretoria da escola, os pais

e os estudantes (Hargreaves, 1998). No entanto, uma cultura colaborativa docente que introduz
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novas formas de ensino, somente se torna valida quando os professores buscam significado em
sua profissdo. Podemos nos envolver em um trabalho compartilhnado com objetivos comuns,
desenvolvendo, assim, uma consciéncia coletiva sobre a atuacdo docente, como uma
comunidade de aprendizes continuos. Ou seja, 0 aprimoramento continuo dos professores em
seu préprio local de trabalho é um dos principais fatores para otimizar o aprendizado dos

estudantes.

3.3 0 TRABALHO COLABORATIVO COM OS DOCENTES DA EDUCACAO ESPECIAL

Primeiramente, € preciso observar que a manutencao de papéis e de status diferenciados
entre professores de educacgéo regular e de educacéo especial limita as maneiras de ensinar 0s
estudantes PAEE em sala de aula. Para promover a inclusdo nas escolas é preciso remover as
barreiras que separam esses dois grupos de professores e incentivar uma cultura de colaboracao
entre eles. E preciso redefinir as funcdes de cada grupo, para unificar o sistema educacional e
facilitar a colaboracdo efetiva na solucéo de problemas préaticos. Além disso, para promover a
incluséo, os professores de educacao regular e especial deveriam se comunicar e colaborar em

todos os niveis e estagios da educacao.

As abordagens tradicionais de Educacdo Especial encorajando os professores a
encaminhar as dificuldades para especialistas que diagnosticam prescrevem e,
invariavelmente, providenciam ensino alternativo para os alunos, sdo conducentes a
uma interiorizagdo por parte dos professores do ensino regular de que ndo é
competente e ndo est4 qualificado para garantir a educagdo dos alunos com problemas
de aprendizagem acentuados (Porter, 1997, p. 38).

Para aprimorar as praticas inclusivas, é fundamental incentivar o dialogo interativo entre
os professores de educacdo especial e os professores regulares. Em contrapartida, ambientes
que oferecem apoio inadequado ndo incentivam as interacdes entre os professores e nédo
dispdem dos recursos necessarios para o trabalho em sala de aula, além disso, prejudicam a
eficacia do ensino inclusivo e diminuem o comprometimento profissional. Mesmo porque, 0s
professores do ensino regular ndo recebem todos 0s conhecimentos necessarios para atender
aos estudantes PAEE em suas salas de aula. No entanto, um sistema de apoio deve estar
disponivel para facilitar e permitir que os professores resolvam os problemas de forma
colaborativa (Correia, 2008).

O modelo do professor de Educacdo Especial, que é visto como alguém dotado de
recursos e técnicas especializadas inacessiveis & maioria dos educadores, reforga a cultura
individualista das escolas e obstrui os processos de mudanga. De acordo com Porter (1997),
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esse distanciamento pode ser superado se os professores de Educacdo Especial atuarem como
consultores junto a outros professores, formulando estratégias e atividades conjuntas para
auxiliar os estudantes PAEE. Dessa forma, sera possivel implementar estratégias de ensino
alternativos para superar os desafios cotidianos da sala de aula. De fato, o professor de
Educacao Especial deve ser um profissional qualificado, cujas fun¢des abrangem, ndo apenas,
professores e estudantes, mas também, a administracdo da escola e as familias.

Essa reformulacdo da funcdo dos professores permite uma eficicia ainda maior em
termos de resultados, o que a torna uma mudanca benéfica para todos os envolvidos. Entretanto,
é fundamental que os professores de Educacdo Especial tenham total confianca em suas
habilidades, principalmente no que se diz respeito ao planejamento e ao curriculo, pois isso €
essencial para a inclusdo bem-sucedida dos estudantes PAEE. Além disso, para gque essa

mudanca seja bem-sucedida, ela deve ser compreendida e aceita por todas as partes envolvidas.

A filosofia inclusiva exige mudancas radicais no que diz respeito ao papel do educador
ou do professor, passando estes a intervir mais diretamente com os alunos com NEE,
ao papel do professor de educacdo especial e do psicélogo, que devem trabalhar mais
diretamente com os educadores e/ou professores e, também, ao papel de todos os
outros agentes educativos e dos pais, que devem assumir participagdes mais ativas nos
processos de aprendizagem dos alunos (Correia, 2008, p. 50).

Entretanto, € importante enfatizar que a maioria dos professores em instituicGes
educacionais ainda trabalha individualmente e tem a responsabilidade exclusiva de planejar e
preparar aulas e materiais, além de lidar com desafios relacionados ao curriculo e a
administracdo. De fato, as atividades de ensino sdo realizadas de forma individual, mesmo que
haja alguma colaboracéo entre os professores, pois essa colaboracdo raramente é observada em
sala de aula (Correia, 2008). Embora haja um consenso geral na literatura sobre a importancia
do trabalho colaborativo, ha poucas praticas que podem ser descritas como verdadeiramente
colaborativas quando se trata de trabalho conjunto entre os professores.

A colaboracéo entre os professores do ensino comum e os professores de Educacéo
Especial pode levar a uma série de dificuldades praticas, como a falta de coordenacdo de
horérios, o grande nimero de horas gastas em tarefas burocraticas e o grande nimero de
estudantes PAEE atendidos conjuntamente pelos dois grupos de professores, isso dependeria
da organizacéo da escola e da cultura escolar.

A dificuldade em coordenar os horarios ndo permite que os professores tenham tempo
suficiente para se envolverem mais em praticas colaborativas, sendo esta uma limitacdo

resultante das condicOes de trabalho nas escolas (Hargreaves, 1998). A alta carga horaria em
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atividades burocraticas também é um grande obstéculo, pois a maioria das reunides ndo permite
o dilogo efetivo e a troca de experiéncias.

N&o obstante, ha também varios aspectos positivos, como a disposi¢do da maioria dos
professores do ensino comum de atuar em equipes multidisciplinares. Entretanto, ainda ha certa
relutancia em relacéo a esse processo de mudanca, ao lado da falta de formagao necessaria para
trabalhar com o estudante PAEE em sala de aula, especialmente se os professores néo estiverem
familiarizados com sua condic¢do. Os professores do ensino comum ou nao sdo formados para
atuar com os estudantes PAEE ou tém pouco tempo para trabalhar com eles e fazer ajustes em
seus planos de aula.

Silva (2011) enfatiza a necessidade de que os(as) diretores(as) reformulem os horérios
dos professores para que os docentes do ensino regular que possuem estudantes PAEE tenham
tempo habil para colaborar com os professores do ensino especial no planejamento e na criagcdo
de materiais para o ensino. Hargreaves (1998) argumenta que é responsabilidade da direcdo
fazer mudancgas organizacionais para proporcionar as praticas colaborativas entre 0s
professores. Portanto, ha necessidade de maior flexibilidade nos horarios dos professores de
ensino regular.

Dada a importancia do trabalho em equipe para a inclusdo e para o sucesso da
aprendizagem, especialmente para os estudantes PAEE, também é importante que as escolas
criem todas as condicBes necessarias para uma melhor colaboragdo entre os professores do
ensino comum e de Educacdo Especial e promovam, de forma conjunta, o planejamento, o

desenvolvimento de materiais e a avaliacdo (Silva, 2011).

E necessario ajudar os professores a aperfeigoar-se como profissionais mais reflexivos
e mais criticos (...). S6 deste modo poderemos assegurar que 0s alunos que sentem
dificuldades na aprendizagem possam ser tratados com respeito e olhados como alunos
potencialmente ativos e capazes; s6 assim, poderemos utilizar as respostas dadas por
estes alunos como estimulos ao aperfeicoamento dos professores (Ainscow, 1997, p.
21).

3.4 COLABORACAO E INCLUSAO ESCOLAR

Diversas pesquisas sobre a inclusdo escolar apontam que os educadores ndo devem atuar
de maneira isolada, mas, sim, em equipes direcionadas por uma filosofia e objetivos comuns,
construindo sistemas de colaboracdo mutua e estabelecendo redes de apoio. De acordo com
Oliveira (2018), a inclusdo escolar requer mudangas substanciais na cultura escolar. Essas
transformacdes requerem a colaboracgéo entre profissionais especializados e do ensino comum.
Portanto, essa colaboragéo € apresentada como uma via promissora para a construgdo de uma
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escola mais inclusiva, sendo uma acéo politica intrinsicamente ligada & formulagéo do curriculo
escolar.

Embora muitos professores do ensino comum ainda relatem que ndo tém o
conhecimento suficiente ou formacéo adequada para lidar com criangas PAEE, especialmente
nos casos mais graves, a colaboracdo entre profissionais do ensino regular e de Educacéo
Especial pode ser uma alternativa viavel para enfrentar esses desafios. Os modelos de
colaboracdo implementados na educacdo inclusiva tém sido vistos como estratégias bem-
sucedidas. O potencial das equipes colaborativas esta na ajuda mdtua e na promog¢do de um
ambiente positivo que estimule a criatividade na solugdo de problemas, bem como na

importancia da responsabilidade compartilhada.

A aprendizagem colaborativa oferece grandes vantagens que nao estdo disponiveis em
ambientes de aprendizagem mais tradicionais, uma vez que 0 grupo permite um grau
mais significativo de aprendizagem e reflexdo do que qualquer individuo poderia fazer
de forma isolada. (...) Quando pessoas estdo envolvidas em interagBes grupais,
frequentemente podem superar situagfes que ndo sdo capazes de perceber quando
estdo sozinhas, trabalhando de forma independente (Mendes; Almeida; Toyoda., 2011,
p. 89-90).

A colaboracdo entre os professores é fundamental para o trabalho em equipe. Conforme
apontado por Capellini e Zerbato (2022), a educacdo dos estudantes PAEE n&o pode ser
atribuida exclusivamente a um tnico profissional, seja ele o professor de Educacdo Especial ou
o professor do ensino comum. A colaboracgédo entre esses profissionais pode representar uma
abordagem significativa para promover o aprendizado dos estudantes PAEE.

A colaboracéo entre professores do ensino comum e de Educacdo Especial é cada vez
mais reconhecida como um fator fundamental para o sucesso da educacgéo inclusiva. Nesse
sentido, a formacdo de professores precisa prepara-los para o trabalho em equipe e o trabalho
multidisciplinar, pois eles precisardo trabalhar com estudantes com e sem deficiéncia e com a
crescente diversidade cultural presente nas escolas. O trabalho em equipe é especialmente
importante quando os dois tipos de professores trabalham na mesma sala de aula. Diversos
estudos demonstraram que essas formas de colaboracdo sé&o muito eficazes para melhorar o

ensino e a aprendizagem em sala de aula.

Na filosofia inclusiva, o papel do professor regular deve conciliar-se com o papel do
professor de educacédo especial, com o dos outros profissionais de educagdo e com 0s
pais, para que todos eles em colaboracdo possam desenhar estratégias que promovam
0 sucesso escolar. O que se pretende com a filosofia da inclusdo € que todos os alunos
aprendam juntos, respeitando a sua diversidade (Correia, 2005, p. 13).

Lieber et al. (2007), por exemplo, identificaram varios elementos que aprimoram a
colaboragdo bem-sucedida em programas inclusivos. Esses elementos incluem o envolvimento
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colaborativo no desenvolvimento do curriculo, uma filosofia educacional unificada, uma
comunicacéo clara e apoio da dire¢do/coordenacédo da escola.

O planejamento colaborativo e a divisdo de responsabilidades promovem 0 sucesso
operacional do programa inclusivo. As metas do programa inclusivo podem ser estabelecidas
de forma mais harmoniosa se os professores compartilnarem as mesmas filosofias educacionais.
Tanto a comunicacdo formal quanto a informal promovem relacionamentos profissionais bem-
sucedidos e melhoram o ambiente de trabalho dentro da equipe.

Por fim, o apoio administrativo € fundamental para designar recursos, reservar tempo
para o planejamento e ouvir as demandas dos professores (Lieber et al., 2007). Assim, podemos
concluir que a colaboracdo é fundamental para o sucesso de um programa de inclusdo. Essa
colaboracédo, que inclui professores e outros profissionais da educacdo, representa um dos
desafios mais significativos para a implementacao eficaz de um programa desse tipo.

A filosofia da educacdo inclusiva também sugere um senso de pertencimento que
valoriza a diversidade e € apoiado pela solidariedade, participacdo e amizade. Em escolas
genuinamente inclusivas, todas as criangas sdo bem-vindas e recebem apoio de seus colegas e
professores. No entanto, para colocar esse ideal em préatica, todas as partes envolvidas no
processo, incluindo pais, professores, funcionarios, técnicos e toda a comunidade do entorno
escolar devem acreditar que “uma escola para todos ¢ algo por que vale a pena lutar” (Costa,
1999, p. 28).

De fato, s6 uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo podera vir a
concretizar os principios da inclusdo, da integracdo e da participacdo. Tais principios
devem orientar o transito de uma escola de exclusdo para uma escola de inclusdo que
garanta o direito de acesso e a igualdade de condicfes para 0 sucesso de todos os
alunos, numa escola para todos (Niza, 1996, p. 149).

A colaboracéo é um elemento essencial para a inclusdo em uma escola. No entanto, é
importante ressaltar que a criacdo de uma escola colaborativa para a inclusdo requer um
compromisso continuo e esforcos persistentes por parte de todos os envolvidos, desde 0s
educadores e administradores até os pais e comunidade em geral. Segundo as observacfes de
Lopes (2017), a promogéo de uma cultura colaborativa na escola é impulsionada pelo apoio e
incentivo da gestdo escolar, juntamente com a motivacdo dos professores em relagéo ao trabalho
em equipe. A colaboragdo deve ser incentivada e reforgada por politicas educacionais para

garantir que a inclusdo seja realmente alcancada em todas as escolas.

3.5 ENSINO COLABORATIVO COMO PROPOSTA DE AEE
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O conceito de "ensino colaborativo™ ou "coensino” foi adotado como termo quando
Bauwens, Hourcade e Friend (1989) o utilizaram para descrever a colaboracao entre professores
de ensino comum e de Educacéo Especial. Essa colaboracgdo envolve dois ou mais professores
trabalhando juntos em um mesmo ambiente fisico para fornecer instru¢des igualitarias a um
grupo diversificado de estudantes.

Essa definicdo é caracterizada por quatro elementos essenciais. O primeiro destaca que
0 Coensino envolve a colaboracgéo de pelo menos dois professores, sendo um deles do ensino
comum e o outro especializado em Educacao Especial. O segundo elemento enfatiza que ambos
os profissionais desempenham um papel ativo no processo de ensino. O terceiro elemento
ressalta que os professores ensinam um grupo heterogéneo de estudantes por meio de arranjos
institucionais e, por Gltimo, o quarto elemento destaca que, no coensino, a instrucdo é dada
pelos dois professores a todos os estudantes em um espaco fisico em comum (Bauwens;
Hourcade; Friend, 1989).

No Brasil, € comum que o AEE ocorra exclusivamente na SRM, de acordo com Mendes
(2019), esse modelo de atendimento ndo tem impacto na classe comum do ensino regular e a
concepcdo de deficiéncia € centrada no estudante. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) apontam
a necessidade de oferta de apoio com foco na colaboracdo, como o ensino colaborativo ou
coensino, que é uma alternativa aos modelos da SRM, classes especiais ou escolas especiais,
como meio de garantir que 0s recursos materiais e humanos estejam inseridos no contexto da
classe comum, com foco na abordagem social da deficiéncia.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) apontam que o termo “ensino colaborativo™ ou
"coensino” é um modelo de prestacdo de servigco de apoio, no qual o professor de Educacéo
Especial e o professor do ensino comum compartilham a responsabilidade de planejar, ministrar
e avaliar o ensino direcionado a um grupo heterogéneo de estudantes. Esse apoio deve ocorrer
dentro da sala de aula regular, através de um trabalho articulado entre os dois profissionais,
sendo uma proposta para atender as necessidades e diversidades dos estudantes.

Friend e Hurley-Chamberlain (2007) definem quatro caracteristicas essenciais do
coensino, sendo elas:

» Opcdo de prestacdo de servigos, pela qual os estudantes PAEE recebem educacéo

especializada e servigos relacionados no proprio contexto da sala de aula comum da

escola regular;
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» Ha dois ou mais licenciados para ensinar que atuam como coprofessores, sendo um
0 educador geral e o0 outro um educador especial;

« Ambos participam plenamente, embora de forma diferente, do processo de ensino. O
educador geral mantém a responsabilidade primaria em relacdo ao conteddo que sera
ensinado, enquanto os educadores especiais se responsabilizam por facilitar o
processo de aprendizagem;

« Os estudantes sdo agrupados de forma heterogénea e ambos os professores trabalham
com todos os estudantes, de modo que cada aluno tenha seu potencial de
aprendizagem explorado. Os coprofessores devem se comprometer com todos 0s
estudantes, sendo “nossos estudantes” e, ndo, “os meus € os seus estudantes”.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), com base nos autores Vaughn, Schumm e

Arguelles (1997), propGem que o ensino colaborativo pode ser realizado a partir de arranjos

diferenciados como, mostra 0 Quadro 1:

Quadro 1 - Propostas de arranjos diferenciados para o ensino colaborativo

Proposta de arranjo Caracteristica

Um professor assume o papel principal na classe, enquanto o parceiro assume
Um ensina: outro observa h papel passivo na instrucdo, de auxiliar, observando o comportamento e
aprendizagem dos alunos.

Um professor assume a lideranga, enquanto o outro assume papel de apoio,

Um professor: Um assistente . M
circulando individualmente com os alunos ou pequenos grupos.

Idealizam- se varios locais de aprendizagem em torno da sala, com focos de
EstacOes de ensino aprendizagem diferentes, mas que se inter-relacionam. Nesse modelo os alunos se
deslocam de um local para outro, sendo cada professor responsavel por um grupo.

A classe ¢ igualmente dividida ao meio, sendo cada professor responsavel por
Ensino paralelo ensinar um grupo de estudantes. Nesse caso, mesmo divididos, existe um plano
de aula comum.

Usado quando se tem um pequeno grupo de alunos que necessitam de revis&o,
reforco ou aceleragdo. Um professor assume o comando na instrugdo do grupo em
contetidos especificos. Os direcionamentos desses pequenos grupos devem ser
variados, assim como o professor responsavel por essa instrucéo.

Ensino alternativo

E o objetivo final do coensino, onde os professores em dupla se responsabilizam
pela instrucédo e pela responsabilidade educacional da sala. Os professores juntos
podem coapresentar uma li¢do, sendo vistos com igualdade no planejamento e na
execuc¢do da instrugdo.

Equipe de ensino

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas propostas de coensino de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que a colaboracdo entre os dois

profissionais ocorre de forma gradual através de trés estagios:
e Estagio inicial: comunicagdo superficial, formal e infrequente entre os professores,
criando limites e tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si, e

corre-se 0 risco de a relacao ficar estagnada nesse primeiro estagio;
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e Estagio de comprometimento: comunicagdo mais frequente, aberta e interativa, o que
possibilita que eles construam um nivel de confianga necessario para a colaboracao,
e gradualmente o profissional da Educacao Especial deve passar a assumir um papel
mais ativo na sala de aula;

e Estagio colaborativo: os dois profissionais se comunicam e interagem abertamente,

sendo que a comunicacao, o humor e um alto grau de conforto séo vivenciados por
todos, como resultado eles trabalham verdadeiramente juntos e um complementa o
outro.

Peron (2021) aponta que, ap0s a superacao do estagio inicial, a dupla podera passar para
outros modelos ou criar modelos alternativos.

De acordo com Silva (2020), as pesquisas no Brasil sobre a perspectiva do modelo do
ensino colaborativo tém sido direcionadas para o desenvolvimento, implementacdo e avaliacdo
de programas formativos, com vista a melhorar, ampliar as formas de colaboracdo entre os
servigos da Educacdo Especial e da classe comum, bem como a melhoria da interacdo entre os
professores da classe comum e do AEE que atuam nas SRM.

De acordo com Prieto (2006), para que haja essa consolidacdo, se faz necessaria uma
reorganizacdo pedagdgica nas escolas, as propostas educacionais inclusivas exigem uma
atencdo constante dos professores para que ndo seja ferido o direito humano e indispensavel de
todos os estudantes ao ensino escolar comum.

Segundo David e Capellini (2014), o foco da educacdo inclusiva € o desenvolvimento
de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, sendo necessarias novas transformacdes no
modo de organizar e ensinar, ou seja, a diversidade deveria enriquecer o contexto escolar,
porém encontramos um desafio para essa educacdo, uma vez que o modelo de ensino brasileiro
pauta-se, ainda, quase que totalmente na homogeneizacdo dos estudantes.

David e Capellini (2014), em uma analise sobre o ensino colaborativo na educacao
infantil, verificaram que 42,2% dos professores entrevistados concordam que 0 ensino
colaborativo deveria colocar um professor especializado junto com o professor da classe
comum. Para Capellini (2004) e Mendes (2010), é um grande desafio manter dois professores
numa mesma sala pois, ao longo de sua formacdo, foram instruidos a atuarem sozinhos. As
autoras ressaltam que ha diversos documentos assegurando apoio nesta modalidade de ensino,
mas a forma como vem ocorrendo, pouco tem contribuido no processo de inclusé@o e concluem
que, embora a maioria dos professores reconheca o ensino colaborativo como uma estratégia

de ensino, o conhecimento é apenas superficial, evidenciando certa resisténcia.
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Essa situacdo ndo é restrita ao Brasil. Correia (2013), analisando 181 professores de toda
Portugal, verificou que préaticas pedagdgicas mais inclusivas dependem do trabalho em equipe
entre os profissionais de educacdo regular e os de Educacdo Especial, ou seja, é necessario
deixar o individuo de lado e praticar o ensino colaborativo.

Com base em uma andlise de casos conduzidos em uma escola da rede de ensino regular
no interior do estado de S&o Paulo, Cabral (2009) demonstra que é viavel apresentar e destacar
como o ensino colaborativo pode beneficiar o progresso da inclusdo escolar quanto a
capacitacdo continua dos profissionais que atuam em parceria dentro do ambiente escolar.
Nesse sentido, Rosalem (2019) ressalta a importancia da estrutura organizacional da escola no
sucesso da aplicabilidade do ensino colaborativo para atender a proposta de educacdo
verdadeiramente inclusiva.

Embora as diretrizes preconizem a atuacdo desses servicos nas classes comuns e
enfatizem a importancia da cultura colaborativa, a auséncia de investimento na contratagdo de
profissionais especializados para trabalhar nas salas regulares com PAEE compromete a efetiva
implementacdo dessas diretrizes.

A énfase na cultura colaborativa destaca a importancia do trabalho colaborativo entre
profissionais da educacdo, mas a caréncia de investimentos pode criar obstaculos para a
concretizacao desse ideal.

E relevante destacar que ha casos em que municipios ja incorporaram em suas
regulamentacfes a ado¢do do ensino colaborativo. Um exemplo é a abordagem da Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva nas escolas regulares do municipio de Sao Paulo.
O AEE colaborativo é respaldado pelo Decreto n° 57.379 de 2016 (S&o Paulo, 2016). E,
especificamente para bebés e criancas de 0 a 3 anos, bem como para criangas de 4 a 5 anos que
frequentam periodo integral, o AEE deve ser realizado durante o horario de sua presenca na
unidade educacional. Nesse contexto, é essencial promover uma atuacdo colaborativa entre 0s
professores responsaveis pelo AEE, seja ele colaborativo ou itinerante, e 0s demais
profissionais da unidade educacional.

Investigar a percepcao dos professores do ensino comum e de Educacao Especial sobre
como ocorrem as préaticas entre eles, identificando 0s momentos cruciais para essa realizagéo,
torna-se fundamental na primeira etapa da educacdo bésica, principalmente em salas com
matriculas de criangas PAEE que tém acompanhamento desses dois professores.

Essa pesquisa é imprescindivel para ajustar as praticas educacionais de acordo com as

legislagBes vigentes e para incorporar 0s avangos cientificos na area de Educagdo Especial. Essa
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sintonia entre normativas e recursos é fundamental para assegurar uma educacao inclusiva de
qualidade para todos os estudantes.

Assim, essa investigacdo nao apenas destaca a importancia de compreender a
implementacdo das praticas colaborativas em salas com criangas PAEE na primeira etapa da
educacao basica, mas também ressalta a necessidade de politicas publicas e investimentos mais
efetivos na &rea da Educacdo Especial. Essas acOes sdo essenciais para promover um ambiente
educacional que atenda as demandas especificas de cada estudante, garantindo, assim, uma
educacdo inclusiva e de qualidade desde a Educacéo Infantil.

No préximo capitulo, a atencéo seré direcionada ao método empregado para conduzir
esta pesquisa. Exploraremos detalhadamente a abordagem metodoldgica escolhida, justificando
suas escolhas e delineando o plano para a coleta e analise de dados. Se tentara articular teoria e
pratica, contribuindo para uma abordagem sistematica e rigorosa na investigacdo do nosso

objeto de estudo.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE CAMPO

A escolha pela aplicacdo de pesquisa empirica se deu a partir da necessidade de meios
que pudessem responder, efetivamente, ao problema de pesquisa, a fim de alcancar maior
verossimilhanga a realidade cotidiana da questdo em pauta, a saber: compor uma investigacdo
acerca das praticas colaborativas entre os professores da Educacdo Especial e do Ensino
Comum, nas escolas de Educacdo Infantil. Assim, ressaltamos que tal método oferece maior
aparato — instrumentos, ferramentas — para a coleta de dados, a serem analisados,
posteriormente.

Com o intuito de atender aos objetivos da pesquisa, a coleta de dados foi estruturada em
duas etapas distintas: a Etapa A, que empregou um questionario e; a Etapa B, composta por seis

sessoes reflexivas.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar, de forma conjunta aos
professores do ensino comum e de Educacdo Especial, que atuam na Educacdo Infantil - Etapa
| (de 0 a 3 anos), a percepc¢do acerca das praticas colaborativas e, como estas se constituem
entre esses profissionais. Especificamente, pretendeu caracterizar, a partir da concepcdo dos
professores, a estrutura do Atendimento Educacional Especializado em termos de tempo,
formato e espago oferecidos aos estudantes PAEE nas escolas de Educagdo Infantil - Etapa |
(de 0 a 3 anos).

Optamos por estratégias da pesquisa colaborativa, de Ibiapina (2008), para alcangarmos
0s objetivos propostos, ofertando momentos em que os docentes, junto com a pesquisadora,
participassem do processo investigativo, refletindo coletivamente sobre as a¢bes pedagogicas,
viabilizando, assim, a possibilidade de modifica-las por meio das informagdes construidas no
préprio contexto da pesquisa.

Conforme Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa privilegia pesquisa e formacéo, de
modo a contribuir para 0 avango de pesquisas entre a escola e a universidade como um campo
de trabalho conjunto, ja& que aborda questdes tanto de ordem tedrica quanto pratica. Essa
metodologia proporciona condigdes para que os docentes reflitam sobre sua atividade e criem
situacOes que propiciem o questionamento acerca dos aspectos desafiadores da sua pratica
profissional.
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Segundo a autora, na pesquisa colaborativa, os problemas que afligem o trabalho do
professor sdo analisados de maneira critica e reflexiva, permitindo investigar a acdo educativa
e promover a intervencao pedagdgica do pesquisador junto ao professor “com o objetivo de
transformar determinada realidade educativa” (Ibiapina, 2008, p. 31). Este tipo de investigacdo
aproxima a producdo de saberes e a formacdo continua de professores por meio da pesquisa de
questBes praticas e tedricas, desencadeando processos de estudos frente aos problemas e as
necessidades do agir profissional no contexto escolar.

Ainda de acordo com a autora, esse tipo de pesquisa envolve trés aspectos principais: a
colaboracdo, os circulos reflexivos e a coproducdo de conhecimentos entre os pesquisadores e
professores. Os ciclos reflexivos proporcionam desestabilizacdo das préaticas de ensino
convencionais e valorizam o professor como parceiro da investigacdo, colaborando com o
pesquisador no desenvolvimento das praticas investigativas.

Nessa perspectiva metodoldgica, os professores estdo no centro da investigacdo, sao
professores colaboradores no desenvolvimento da pesquisa, colaboram para o entendimento da

pratica docente e para as possiveis mudancas no processo das reflexdes. Nesse sentido, a

pesquisa colaborativa amplia as possibilidades de os professores conhecerem
formalmente os significados internalizados, confronté-los e reconstrui-los por meio de
um processo reflexivo que permite a tomada de consciéncia dos conhecimentos que ja
foram internalizados e a consequente redefini¢do e reorientacdo dos conceitos e das
praticas adotadas nos processos educativos e por eles mediados (Ibiapina, 2008, p. 45).

Ibiapina (2008) enfatiza que esse tipo de estudo é desencadeado a partir de determinada
pratica social, a qual pode ser modificada de maneira benéfica, levando em consideracdo a
espiral de planejamento, acdo, observacdo, reflexdo, nova acdo, desenvolvida de forma
colaborativa.

Ibiapina e Bandeira (2016) trazem como uma das sugestbes de orientacfes para a
organizacdo do estudo de pesquisa colaborativa, que as sessdes sejam planejadas por um longo
periodo de tempo para que haja muitas trocas, pois a educacao € processo social e lento, no
entanto, a espiral nem sempre é construida e finalizada em uma Unica pesquisa, que a maioria
delas, tem um tempo limitado para seu término, sendo necessario maior tempo para a
concretizacdo da espiral reflexiva ampliada. O replanejamento que faz parte dessa espiral
reflexiva ndo é considerado o término do processo, mas faz parte da ampliacdo da espiral e da
continuidade de um processo fluido, incitado e melhorado por meio da reflexdo de todos os
colaboradores.

Por se tratar de uma pesquisa de mestrado, o periodo disponivel para desenvolver a

dissertagdo néo foi suficiente para aplicacéo da espiral reflexiva ampliada. Por esse motivo, e
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considerando os objetivos propostos, a escolha foi empregar os principios da pesquisa
colaborativa, focando nos movimentos de descri¢do, informacgéo, confronto e reconstrugéo
propostos por Ibiapina (2008). Isso foi realizado atraves do planejamento e da disponibilizacao
de momentos formativos que incentivaram a analise das praticas colaborativas entre o0s
professores de educacéo especial e da sala comum nas escolas de educagéo infantil. Para iniciar
a coleta de dados, conduzimos o processo de assegurar a conformidade ética em nosso estudo,

conforme descritos a seguir.

4.2 PROCEDIMENTOS PRELIMINARES: GARANTIA DOS ASPECTOS ETICOS

Com o objetivo de garantir os aspectos éticos dessa etapa da pesquisa, primeiramente
foi encaminhada uma carta de apresentacdo (Anexo A) e 0 projeto de pesquisa para anuéncia
da Secretaria Municipal da Educacdo, no més de novembro de 2022. Apds a concessao, 0
projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas em Seres Humanos da Universidade
Federal de Sdo Carlos para avaliagdo e aprovacdo da pesquisa sob o registro CAAE
63136222.2.0000.5504, pelo Parecer Consubstanciado n° 5.909.440; em 24 de fevereiro de
2023.

Junto a Secretaria Municipal da Educacdo, fizemos o levantamento das Unidades
Educacionais (U.E.) que atendiam criancas que frequentavam a Etapa | da Educacédo Infantil,
bem como os anos/séries que cada uma das escolas atendia desde o inicio do ano letivo de 2023
para que os professores fossem convidados a participar da pesquisa.

Durante os meses de fevereiro, marco e abril de 2023, foi efetivado o convite a,
aproximadamente, 86 professores, sendo dois professores de cada Unidade Educacional, em
momento de Horario de Trabalho Individual (HTPI), em 43 unidades escolares que ofertavam
a Etapa | da Educacéo Infantil, para participacdo da coleta de dados da Etapa A. Estendemos o
convite a uma grande quantidade de professores para que tivessemos retorno significante em
termos de amostragem.

No momento do convite, foi realizada uma breve explicacdo sobre a natureza da
pesquisa, justificativa, objetivos, método e foi feita a indicagéo do link de acesso aos convidados
que tivessem interesse em participar da pesquisa. Ao aceitarem o convite e acessarem o link, os
participantes, primeiramente, tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e, apds assinalarem a opgdo de concordancia de participacdo, foram encaminhados ao
questionario, instrumento de coleta de dados da Etapa A, para o seu preenchimento. O TCLE e
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o0 instrumento de coleta de dados da Etapa A (Apéndice A) foram construidos no aplicativo
Google Forms e deveriam ser respondidos até a primeira semana do més de maio.

Os participantes da etapa A atenderam aos seguintes critérios de inclusdo da pesquisa:

a) serem professores efetivos ou contratados pela Secretaria Municipal de Educacéo;

b) atuarem com criancas na faixa etéaria da Educacéo Infantil - Etapa I,

c) atuarem com criangas publico-alvo da educacgéo especial (com diagndstico ou com

hipdtese diagndstica).

Para os casos em que o participante marcou, na sessao do TCLE, a opgao “Nao concordo
em participar da pesquisa” ou “Preciso de mais informagdes”, o formulario direcionou ao envio
das respostas, sem que este tenha tido acesso a secdo de coleta de dados. Essa medida visou
garantir a confiabilidade das respostas e a autorizacdo para uso de todos os dados analisados.
Nas situacOes especificas de marcacdo da Ultima opc¢do, a pesquisadora poderia entrar em
contato pelo e-mail indicado a fim de esclarecer eventuais davidas do participante.

Recebemos 40 questionarios de retorno, dois professores expressaram interesse em mais
informac@es sobre a pesquisa, porém ndo concluiram o processo.

Para participacdo nas sessdes reflexivas, Etapa B da pesquisa, 0 TCLE (Apéndice B) foi
entregue em maos para os 14 participantes interessados, logo no inicio do primeiro encontro,

para concordancia e autorizacdo mediante assinatura antes do inicio da coleta de dados.

4.3. LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em um municipio de médio porte localizado, na regido leste,
no interior do estado de S&o Paulo, com uma populagéo total de 209.548 habitantes, estimada
pelo IBGE/2021. No municipio estdo localizadas quatro Instituicdes de Ensino Superior, sendo
uma Universidade Estadual (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP),
o Centro Universitario Claretiano, a Faculdade Anhanguera e a Gradua¢do EAD UNINTER.

O sistema educacional do municipio € orientado pela Deliberagdo do Conselho
Municipal da Educacdo (COMERC) n° 1 de 12 de maio de 2011 (Municipio Estudado, 2011),
gue fixa normas regimentais basicas para as escolas do sistema municipal de ensino. As
Unidades Escolares ministram as etapas e modalidades de ensino da Educagéo Infantil, Ensino

fundamental, Educacéo Especial e Educacédo de Jovens e Adultos.
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O objetivo da educacdo escolar, de acordo com essa deliberacdo, estd inspirado nos
principios democraticos e de desenvolvimento das virtudes, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, assegurando-lhe uma formacéo indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Os
objetivos do ensino devem convergir para os fins mais amplos da educacgao nacional, expressos
na Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996).

Em conformidade com o Censo Escolar de 2023, disponibilizado na plataforma do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), as matriculas das escolas
municipais do municipio estudado contavam com um ndmero de 17.778 estudantes
matriculados, sendo 7.875 na Educacdo Infantil, 9.531 no Ensino Fundamental e 372 na
Educacao de Jovens e Adultos (Brasil, 2023).

Quadro 2 - Quantidade de matriculas de estudantes PAEE no ano de 2023

Educacdo Infantil 200 matriculas
Ensino Fundamental 326 matriculas
Educacdo de Jovens e Adultos 34 matriculas

Total 560 matriculas

Fonte: Elaborado pela autora com base na SED (2023)®

Como apresentado no Quadro 2, no inicio do ano letivo de 2023, de acordo com o
cadastro na Secretaria Escolar Digital, houve 560 matriculas de estudantes PAEE na Rede
Municipal, distribuidas em 64 Unidades Educacionais de: Educagdo Infantil; Ensino
Fundamental I; apenas uma Unidade de Ensino Fundamental 1l e; Unidades que atendem
Educacao de Jovens e Adultos.

Para realizar o AEE, foram contratados 62 professores de Educacéo especial, dos quais
44 eram efetivos e 18 contratados, atuando nas 64 Unidades Educacionais entre as modalidades
de ensino. Cada professor podia atuar nas trés modalidades, garantindo uma carga minima de
16h/a por semana com estudantes ou, se preferir, pode completar a carga horaria maxima de
28h/a por semana com 0s estudantes, de acordo com a necessidade de carga horaria de cada
Unidade Educacional.

No final de cada ano letivo, as Unidades Educacionais, em conjunto com a SME,
definem a carga horéria do professor de Educacgdo Especial para o préximo ano, considerando
0 numero de matriculas dos estudantes PAEE. Essa carga horaria pode ser ajustada conforme a

entrada e saida de estudantes. As escolas com um grande numero de matriculas de estudantes

6 A SED (Secretaria Escolar Digital) é uma plataforma que alguns profissionais que atuam na Educacdo tém
acesso para consulta e sé quem tem a senha consegue entrar. Link: https://sed.educacao.sp.gov.br/.
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PAEE conseguem manter a carga horaria total de 28h/a por semana com estudantes do professor
de Educacdo Especial. No entanto, nas escolas com poucas matriculas, geralmente nas de
Educacao Infantil - Etapa | (de 0 a 3 anos), os professores de Educacdo Especial precisam
complementar sua carga horaria em outras escolas.

Segundo o municipio estudado, para atuar na funcdo de Professor de Educacdo Bésica -
Educacdo Especial, de acordo com o estatuto municipal do magistério, tem que atender a
seguinte especificacdo: Formacdo em curso superior de Licenciatura em Pedagogia com
complementacdo minima “Lato Sensu” em Educagdo Especial ou Licenciatura em Educacao
Especial (Municipio Estudado, 2007).

O oferecimento da Educag&o Infantil, em especifico, ocorre nas Unidades Educacionais
em duas etapas, a saber:

I — Nas Unidades Educacionais de Educacdo Infantil (Etapa I), para criancas de até 3
anos de idade, organizadas em:

a) Bercério | (BI) (a partir de 4 meses. Excepcionalmente, podem ser atendidas criangas
menores de 4 meses)

b) Bercario 11 (BIl) (1 ano até 31/03)

c) Maternal | (MI) (2 anos até 31/03)

d) Maternal Il (MI1) (3 anos até 31/03)

Il — Nas Unidades Educacionais de Educacéo Infantil (Etapa Il) para as criangas de 4 a
5 anos de idade, organizadas em:

a) Infantil I (4 anos até 31/03)

b) Infantil 11 (5 anos até 31/03)

Foi realizado um levantamento no setor de planejamento da Secretaria Municipal da
Educacao sobre as 43 Unidades Educacionais que atendiam criangas que frequentavam a Etapa
| da Educacdo Infantil, bem como sobre os anos/séries que cada uma das escolas atendia no

inicio do ano letivo de 2023 para que os professores fossem convidados a participar da pesquisa.

Quadro 3 - Listas das turmas atendidas nas Unidades Educacionais gue atendiam Educacéo Infantil-Etapa |

o Bercario | Bercario | Maternal | Maternal Educat;go Ensino

N Infantil EJA
| 11 | 11 Fundamental

Etapa Il

E6; E8; E12; E13; E23; E29;

E30; E33; E34; E37; E40; X X X

E41

E2; E11; E20; E25; E38 X X X X

E4; E14; E16; E22; E28; E35 X X X X X

E31 X X X X

E3; E5; E9; E17; E19; E27;

E36; E39 X X X
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E15; E21; E24; E32; E42 X X
El; E7; E10; E18; E26 X X X
E43 X X X X

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No Quadro 3, apresentamos as 43 Unidades Educacionais, identificadas por “E” (de
escola) e numeradas por ordem alfabética (de acordo com o0 nome de cada uma), que atendiam
criancas da Educacédo Infantil — Etapa | no municipio de desenvolvimento da pesquisa, bem
como as turmas atendidas em cada U. E.

Analisando o0 Quadro 3, destaca-se a diversidade na estrutura das escolas voltadas para
a Educacéo Infantil - Etapa I. Das 43 instituicfes atendendo essa faixa etaria, 17 concentravam-
se exclusivamente nessa modalidade, abrangendo os Bl e Bll, além dos M1 e MII. As 26 escolas
restantes apresentavam uma variedade de atendimentos, incluindo diferentes faixas etarias,
além das criancas de 0 a 3 anos.

Observou-se que seis escolas ofereciam atendimento para as Etapas | e Il da Educacéo
Infantil, cobrindo criangas de até 5 anos de idade. Uma escola abrangia toda a faixa etaria da
Educacéo Infantil, mas ndo incluia o BI. Além disso, oito escolas iniciavam seus atendimentos
a partir do Ml até o Infantil 1. Outras cinco escolas atendiam a partir do MII até a Etapa Il da
Educacao Infantil.

Cabe ressaltar que cinco escolas iniciavam no MII e estendiam seu atendimento até o 5°
ano do Ensino Fundamental |, enquanto uma escola abrangia desde o Mll até o 5° ano do Ensino
Fundamental I, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno. Essa
heterogeneidade na oferta de servigos educacionais destaca a complexidade e variedade de
abordagens nas escolas que atendem a Educacdo Infantil - Etapa I.

Das 43 escolas, apenas 12 tinham a SRM financiada pelo MEC. Das 17 escolas que
atendiam exclusivamente a faixa etaria de 0 a 3 anos, somente 1 contava com a SRM financiada
pelo MEC. No entanto, em todas as escolas com matriculas de estudantes PAEE, havia a
presenca do professor de Educacdo Especial para realizar o Atendimento Educacional
Especializado.

No municipio, a Educacgdo Especial, segundo os documentos oficiais, é desenvolvida na
perspectiva da Educacéo Inclusiva e baseia-se na Deliberagdo COMERC n° 1 de 25 de agosto
de 2015, que dispde sobre o atendimento de estudantes Publico-alvo da Educagéo Especial nas
Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino (Municipio Estudado, 2015).

Ao analisar a deliberacdo que orienta a Educacdo Especial no municipio, constatamos

que ela esta alinhada com as diretrizes estabelecidas pela PNEE/PEI (Brasil, 2008). No entanto,
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0s resultados desta pesquisa apontam que o municipio ndo adere integralmente a essas
diretrizes, sinalizando a necessidade de uma atualizagéo.

Com base na SED, no més de julho de 2023, constatamos a matricula de 99 criancas
Publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo Infantil - Etapa I, conforme o Quadro 4, a

sequir:

Quadro 4 - Matricula de criancas Publico-alvo da Educacdo Especial na Educacéo Infantil - Etapa |

Deficiéncia | Deficiéncia Deficiéncia
Deficiéncia Atg:;[;)’a R BEIE Autismo Deficiéncia Sindrome de
Multipla . . Paralisia Intelectual Down
Moderada | Baixa Viséo Outros
Cerebral
BII MiII BII Ml Ml Ml [ Ml BIl | MI | MII BIl | MI | MII MIl | BI BIl | MI
1 2 1 1 1 1 1 3 7 3 2 20 51 1 1 1 2

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

De acordo com o Quadro 4, observa-se a presenca de matriculas de criancas PAEE
desde o Bercario I, tendo um notavel aumento progressivo dessas matriculas no Maternal | e

Maternal II.

4.4 ETAPA - A: ELABORACAO E APLICACAO DO QUESTIONARIO

Para a construcao do questionario, foi utilizada a mesma base para avaliacdo da politica
de inclusdo escolar construida por Lacerda e Mendes (2016), na sessao de professor(a) de classe
comum e professor(a) de Educacdo Especial.

O questionario da presente pesquisa foi validado por trés juizes como medida para
garantir a confiabilidade dos dados. O primeiro juiz é doutor na &rea de Educacdo Especial; o
segundo juiz é doutorando em Educacdo Especial, ambos participam do Grupo de Pesquisa
Formacdo de Recursos Humanos em Educacdo Especial - GP-Foreesp e; a terceira é doutora
em Educacéo Especial, professora de Educagdo Especial no municipio de desenvolvimento da
pesquisa, porém nao participou da coleta.

O Apéndice D apresenta as 34 questdes do questionario construido, inicialmente, no
formulario Google Forms e o tipo de resposta selecionado para cada pergunta (de acordo com
as opgoes para o formulario). Apresenta as sugestdes, sem identificacdo, de cada juiz, dos que
fazem parte do grupo GP-Foreesp e da professora de educagdo especial do municipio e,

consequentemente, se as sugestdes de cada questdo foram acatadas ou a justificativa pela
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permanéncia da questdo inicial. O questionario final aplicado pode ser conferido no
Apéndice C.

Para a Etapa A, optamos pela aplicacdo do questionario, como instrumento, que de
acordo com Gil (1987, p. 121), é uma:

[...] técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo obter informagdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamentos presentes ou passado, etc.

Para a elaboracdo do questionario, de acordo com as categorias que Gil (1987)
apresenta, utilizamos questdes sobre fatos, que se referem a dados concretos e faceis de precisar
e; questdes sobre padrbes de acdo, que se referem aos padrdes éticos relativos ao que deve ser
feito, mas podem envolver consideracdes praticas a respeito das acdes que sao praticadas.

Assim, para essa etapa, foi utilizado um questionario no formato de formulario
eletrénico, construido na plataforma Google Forms. Os 38 participantes, apds preencherem o
TCLE e concordarem em participar dessa etapa da pesquisa, foram direcionados ao
questionario, que, inicialmente, teve como proposito realizar, a partir da concepcdo dos
professores, uma caracterizacdo sobre:

a) O perfil dos professores que atuam com a faixa etaria da Educacéo Infantil - Etapa I;

b) A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado nas escolas de Educacgao

Infantil - Etapa I, em relagdo ao tempo, ao formato e ao espago;

c) O conhecimento prévio que os professores possuem acerca da colaboracdo no

ambiente escolar.

O questionario compreendeu 34 questdes, incluindo perguntas fechadas e abertas,
distribuidas em quatro se¢des distintas. A primeira se¢do, composta por quatro questdes,
abordou dados pessoais dos participantes, como nome completo e nimero de celular, uma
questdo sobre o periodo de frequéncia das criancas na escola (parcial ou integral) e a declaracdo
de participacgdo, ou ndo, na coleta de dados da Etapa A.

A segunda secdo, composta por 10 questdes, abordou a caracterizacdo do perfil dos
participantes, incluindo informac6es como faixa etéria, género, nivel de escolaridade, formagéo
académica e experiéncias relevantes, como o ano de atuagdo na Educacéo Infantil - Etapa | (Bl,
BII, MI, MII), o tipo de vinculo funcional com a escola (efetivo, contratado ou eventual), tempo
total de atuacdo docente na educacéo basica e tempo especifico de atuacdo docente na Educacgéo
Infantil - Etapa I.
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A terceira secdo, voltada para a caracterizacdo da Unidade Educacional, abordou 12
questBes relacionadas a presenca de estudantes PAEE na escola. Essas perguntas incluiram
informacdes sobre os diagndsticos dos estudantes, se recebiam AEE e detalhes sobre a
organizacdo desse trabalho na Unidade, como a frequéncia (quantidade de atendimentos
semanais e duracao), o formato (individual ou em grupo) e o espaco destinado ao AEE (SRM,
sala de aula comum, outros ambientes da escola ou em SRM em outra Unidade Educacional).

A quarta secéo consistiu em sete questdes que exploraram as percepc¢des dos professores
sobre a colaboracdo entre profissionais no ambiente escolar, visando uma atuacdo conjunta no
atendimento dos estudantes PAEE. As perguntas abordaram a importancia atribuida a essa
colaboracédo, sua ocorréncia, dinamica entre os docentes do ensino regular e da Educagéo
Especial, além do conhecimento sobre ensino colaborativo. Além disso, nesta secdo, foi
apresentado um estudo de caso, com base no qual os professores responderam sobre a
responsabilidade pelo desenvolvimento de um projeto realizado em uma turma de Educacéo

Infantil com matriculas de criangas PAEE.

4.4.1 Participantes - Etapa A

Tivemos a representacdo de 23 Unidades Educacionais, os respondentes do questionario
da Etapa A da pesquisa totalizaram 38 professores, sendo 19 professores de Educacéo Especial
(denominados AEE) que realizavam o Atendimento Educacional Especializado e 19
professores do ensino comum (denominados EC), como pode ser observado no Quadro 5, que

traz os dados pessoais e experiéncia na fungédo dos participantes.
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Quadro 5 - Dados pessoais e profissionais dos participantes da Etapa A

) _ ) A$LEJ,'\AA(|;2(|)DII\EIA ANO EM QUE ATUA
- FAIXA NIVEL DE FORMACAO VINCULO x NA EDUCACAO
HARIISIZARUIZS | (ESNISRO) ETARIA | ESCOLARIDADE ACADEMICA FUNCIONAL IIENDIl:J:,\'?.IE;IﬁO INFANTIL - ETAPA
ETAPA | |0z
E.2-AEE Feminino | 25 a 29 anos P18 RS PRSI [POS [ EENERED EeReE] Contratado Menos que 1 ano Bl; Bll; Ml e MII
(Lato Sensu) e TEA.
E.3-EC Feminino | 30 a 39 anos FOSEITEED FEEEEE R PQS Graduzf\gao em Efetivo 5a 10 anos Ml
(Lato Sensu) Educacdo Infantil
E.5-EC1 Feminino | 40a49anos | Superior completo Pedagogia Contratado Menos gue 1 ano Ml
E.5-EC2 Feminino | 25 a 29 anos FIEE EEUEEio Pés graduagdo completa Efetivo 5a 10 anos Mil
(Lato Sensu)
E.5-AEE Feminino | 40 a 49 anos P08 R Educacdo Especial Efetivo 1 a3 anos MiII
(Lato Sensu)
E.6-AEE Feminino | 40 a 49 anos P8 R Ensino Sup?rlor com Pos Contratado Acima de 10 anos Bll e MI
(Lato Sensu) Graduacdo em AEE
E.9-EC Feminino | 40 a 49 anos 165 Ll Pl € poslgr_aduada em Efetivo 5a 10 anos Ml e MII
(Lato Sensu) ensino ludico
E.9-AEE Feminino | 25 a 29 anos P15 e Ll Pés graduacgdo Contratado Menos que 1 ano Ml e MIlI
(Lato Sensu)
E.12-AEE Feminino | 25 a 29 anos P8 LU Educacdo Especial e Inclusiva Contratado 1 a3 anos BII; Ml e MII
(Lato Sensu)
E.13-EC Feminino FOS EELIEEAD Pedagogia Efetivo 1 a 3 anos Bl
= (Lato Sensu)
Licenciatura em Pedagogia e
E.14-AEE Feminino | 30 a 39 anos PUS EECIEEAD Especilallzagao: E_ducagao Epeetl Efetivo 1 a 3 anos MIlI
(Lato Sensu) e Psicopedagogia. Mestrado em
andamento.
E.15-EC1 Feminino | 30 a 39 anos E108 e Psicopedagogia Clinica Efetivo Acima de 10 anos Ml
(Lato Sensu)
E.15-EC2 Feminino 50 ou mais 105 eI Pedag_ogla: SBI FLOS E Efetivo 5a 10 anos Ml
(Lato Sensu) alfabetizacdo e letramento
PosGraduagao | R eada s
E.15-AEE1 Feminino | 30 a 39 anos (strictu-sensu) P gla AAp . Efetivo Acima de 10 anos MiIlI
Neurologia Infantil/Psicopedagogia.
Mestrado N
Mestrado em Educacéo
E.15-AEE2 Feminino 50 ou mais IO U pswopedagogla_ & educacda Eventual 1 a3 anos Mil
(Lato Sensu) especial
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E.16-AEE Feminino | 30 a 39 anos 105 EECLRED Licenciatura em educacédo especial Efetivo 3 abanos BII, Ml e Ml
(Lato Sensu)
E.17-EC Feminino | 40 e 49 anos PUS GRUIEEAD Pedagogla € esp.e0|al_|za<;a0_ em Efetivo 5a 10 anos Ml
(Lato Sensu) educacdo especial e inclusiva.
E.18-EC Feminino | 30 e 39 anos Ensino Superior Pedagoga Eventual 5a 10 anos Ml
E.19-AEE Feminino | 30 e 39 anos FOS R Pedagogia Unesp Marilia Efetivo Acima de 10 anos Ml e MII
(Lato Sensu)
Pedagogia, P6s graduagdo em
E.22-EC Feminino | 40 e 49 anos P8 R ParapSICOIo_gla com focojensdld Efetivo Acima de 10 anos Bl
(Lato Sensu) de aula, Licenciatura em Artes
Visuais.
E.24-EC1 Feminino | 30e39anos | o draduacdo _ Pedagogia e pos em Efetivo 5 a 10 anos Ml
(Lato Sensu) psicopedagogia institucional
E.24-EC2 Feminino - FIEE UEEUEEie Psicopedagogia Efetivo Acima de 10 anos Mil
(Lato Sensu)
E.24- AEE Feminino | 30 e 39 anos P10 e Ll Licenciatura plena em Pedagogia Efetivo Menos que 1 ano Mil
(Lato Sensu)
E.25-EC Feminino | 30 e 39 anos 165 Ll Pedagogia. Efetivo Menos que 1 ano MI
(Lato Sensu)
E.35-EC Feminino | 30 e 39 anos P15 gLl Pedagoga Efetivo 1 a 3 anos Mil
(Lato Sensu)
E.35-AEE Feminino | 25 e 29 anos PGS e L P6s graduada Contratada Menos que 1 ano BII
(Lato Sensu)
E.36-EC Feminino | 40 e 49 anos P8 R Pedagogla/~letras/ pos em Efetivo Acima de 10 anos MiI
(Lato Sensu) producdo de texto
Pedagoga com p6s em Educacéo
E.36-AEE Feminino | 40 e 49 anos P08 e Espegal, Atend!mgnto Efetivo Acima de 10 anos Ml e MII
(Lato Sensu) Educacional Especializado e
Psicopedagogia Clinica
P6s araduacio Pés graduada em Educacdo
E.37-EC Feminino | 40 e 49 anos g ¢ Infantil e Alfabetizacdo e Efetivo Acima de 10 anos Bll
(Lato Sensu) L
etramento
P x Graduada em Pedagogia e p6s em
. 0s graduacéo x .
E.37-AEE Feminino | 25e 29 anos educacdo especial e TEA Contratada 3 a5 anos BI, BIl, Ml e MII
(Lato Sensu)
E.38-EC Feminino | 30 e 39 anos P08 e Licenciada em Pedagogia Contratada 3 abanos Ml
(Lato Sensu)
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Pés graduacéo

Licenciatura em Pedagogia e

E.38-AEE Feminino | 30 e 39 anos especializacdo em Educacdo Efetiva 1 a3 anos BII, Ml e Ml
(Lato Sensu) .
Especial
E.41-EC1 Feminino 50 ou mais P8 R Gradue/agao/Llcen(ilatura Pedag_ogla Efetiva Acima de 10 anos Ml
(Lato Sensu) e P6s-Graduacdo Ed. Infantil
E.41-EC2 Feminino 50 ou mais Ensino Superior Llcencll\;;ugrizt%rrr;OArtes € Efetiva Acima de 10 anos Ml
Licenciatura Plena em Pedagogia
, x com habilitacdo em educagéo
PESCIRLITED especial, Especializagdo em
E.41-AEE Feminino | 30 e 39 anos (strictu-sensu) pecial, =Sp e Efetiva 3 a5 anos Ml
Atendimento Educacional
Mestrado S - .
Especializado, Psicopedagogia e
Mestrado em Educacdo Especial.
E.42- AEE Feminino | 30e39anos | " OS graduacio UVl S (Bt 6 @ po Efetiva 5a 10 anos MII
(Lato Sensu) graduacdo em Educacéo Especial
Pés-Graduacdo Licenciatura em Pedagogia,
E.43- AEE1 Feminino | 30 e 39 anos (strictu-sensu) Mestrado Educacao Especial, Efetiva 1 a 3 anos Mil
Mestrado Especializacao
Licenciatura em Pedagogia,
Mestrado em Educacéo,
Doutorado Educacéo Especial,
Pds-Graduacéo Especializagdo em
E.43- AEE2 Feminino | 30 e 39 anos (strictu-sensu) neuropsicopedagogia, Efetiva 1 a3 anos Ml

Doutorado

especializacdo em psicopedagogia
clinica e institucional,
especializacdo em educacéo
especial com énfase em DI

Fonte: Elaborado pela autora, com base no questionario (2023)
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Como pode ser observado no Quadro 5, apresentamos oito perguntas iniciais de aspectos
de identificacdo, experiencial e funcional dos participantes em relagdo as Unidades
Educacionais em que atuam, bem como seu posto efetivo (professor de AEE ou EC).

A partir destas informacdes basicas, foi possivel, primeiramente, caminhar em direcao
ao aprofundamento de dados fundamentais dos participantes, pois consideramos, por exemplo,
que os aspectos abordados — género; faixa etéria; nivel de escolaridade; formacédo; vinculo
funcional; tempo de atuacdo na Educacdo Infantil — Etapa I; e ano em que atua na Educacéo
Infantil — Etapa | (2023) — sdo de extrema relevancia para estabelecer um ponto de partida
estrutural da pesquisa de campo.

Ressalta-se que houve uma predominancia de respondentes identificados do género
feminino. A faixa etaria mais representativa concentra-se entre 30 e 39 anos, sugerindo a
participacdo significativa de professores relativamente jovens na pesquisa. Além disso,
participantes entre 40 e 49 anos formam o segundo maior grupo, seguidos por uma parcela de
25 a 29 anos e uma menor quantidade de respondentes com 50 anos ou mais.

Notavelmente, a maioria expressiva, correspondendo a 81,6%, possui uma pos-
graduacdo Lato Sensu ou especializacdo. Quanto ao vinculo com as instituicGes educacionais,
a maior parte, totalizando 73,7%, mantém um vinculo efetivo com a escola, enquanto 21,1%
sdo contratados e 5,3% possuem um vinculo funcional eventual.

Observa-se que 13,2% das participantes tém menos de um ano de experiéncia, enquanto
23,7% estdo nesta etapa entre um e trés anos. Por fim, 28,9% das participantes possuem mais
de dez anos de experiéncia na Educacdo Infantil - Etapa I.

Ao analisar os dados sobre 0 ano de atuacdo na Educacéo Infantil - Etapa I, observamos
uma distribuicdo muito diversificada; no entanto, ocorreu uma maior concentragao entre as
docentes que atuam apenas no ano Maternal 1l (44,7%, ou seja, 17 participantes da pesquisa).

No que diz respeito a combinacdo dos segmentos, revelaram-se 0s seguintes achados:

e A maioria dos participantes (73,7%) atua apenas no Maternal.

e 10,5% trabalham exclusivamente com o Bergério.

e 15,8% lidam com ambos os niveis: Bercario e Maternal.

4.5 ETAPA — B: SESSOES REFLEXIVAS
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Essa etapa teve como objetivo analisar. de forma conjunta com os professores da sala
comum do ensino regular e professores de Educacdo Especial que realizavam o AEE, a
percepcao acerca das praticas colaborativas e como elas ocorrem na Educacéo Infantil - Etapa
I (de 0 a 3 anos), por meio dos procedimentos da pesquisa colaborativa.

Para concretizagdo dessa etapa, optou-se por realizar encontros com um grupo reduzido
de professores de diferentes Unidades Educacionais que atuavam na sala comum do ensino
regular e professores de Educacdo Especial que realizavam o AEE. De acordo com Luria
(2002), a reflexdo em pequenos grupos é uma das caracteristicas das sessdes reflexivas, que
através de longas conversas, incentivam a troca de opinides sobre determinado problema.

No entanto, a coleta de dados ocorreu através de seis sessdes reflexivas, procedimento
que, de acordo com Ibiapina (2008), é um espaco colaborativo que motiva os professores a
focalizar na pratica docente e nas intencdes de ensino, bem como incentiva a criacdo de espaco
de reflexdo critica intencional, auxiliando no desenvolvimento da pesquisa colaborativa.

Essa estratégia possibilitou a troca de opinides sobre os modelos de AEE realizados na
Educacao Infantil - Etapa | e sobre as praticas colaborativas existentes, ou ndo, entre 0s
professores da sala comum e do AEE que atuavam no contexto escolar. Vale ressaltar que essas
sessOes nédo tiveram como objetivo analisar uma dupla ou parceria de professores da mesma
Unidade Educacional, visto que o par de professores da mesma Unidade Educacional néo foi
um critério para inclusdo ou exclusdo para participacdo da pesquisa, mas considerou a
concepcao coletiva desses profissionais em relacdo as praticas desenvolvidas no @mbito geral
das Unidades Educacionais, e possibilitou um espaco de formacdo para construcdo sobre a
importancia da colaboragdo no ambiente educacional.

Para participacdo da Etapa B, os professores tinham que atender aos seguintes critérios
de incluséo:

a) serem professores efetivos ou contratados pela Secretaria Municipal de Educacéo;

b) atuarem com criangas na faixa etéria da Educacéo Infantil - Etapa I;

c) Ja terem atuado com criancas publico-alvo da Educacédo Especial, com diagnostico

ou com hipotese diagndstica nessa faixa etaria.

Foram selecionadas as primeiras 14 inscrigdes, conforme a quantidade de vagas

previstas no edital, para realizacdo das sessdes reflexivas.

4.5.1 Sessoes Reflexivas: planejamento e oferta de curso de extensao
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Para propiciarmos um espaco ordenado para o desenvolvimento de uma atividade social
que oportunizasse as sessoes reflexivas, foi desenvolvido um curso de extensdo para a
materializacdo da Etapa B da pesquisa, bem como, formalizar a proposta de formacéo aos
professores, que possibilitou a troca de Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC)
realizado semanalmente nas escolas com a participagéo nos encontros nos dias do curso durante
todo o processo de formacgéo, além de garantir a certificagdo dos participantes.

A proposta do curso, “Praticas colaborativas entre professores/as na Educacao Infantil”,
foi submetida a Pro-Reitoria de Extensdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) que se concretizou, por meio do Edital 04/2023 de 01 de margo
de 2023. O curso foi realizado na modalidade presencial entre os dias 11 de maio e 31 de julho
de 2023 e teve carga horaria de 30 horas, distribuidas entre atividades presenciais € momento
de leitura de materiais, artigos cientificos e capitulos de livros, previamente selecionados e
indicados no decorrer da formacédo, para contribuir com as discussdes realizadas durante as
sessoes.

As atividades presenciais ocorreram através de 6 encontros previstos quinzenalmente,
com duas horas cada encontro, no auditorio da educacdo do municipio em que foi desenvolvido
a pesquisa, possibilitando o encontro dos professores participantes de diferentes Unidades
Educacionais, da pesquisadora, da professora orientadora e dos palestrantes convidados.

Com o intuito de proporcionar um espaco de discussdo tedrica, a reflexdo sobre a propria
pratica e compartilhamento de experiéncias, os encontros foram organizados por meio de

sessOes reflexivas, que estdo detalhadas no Apéndice E.

4.5.2 Escolha dos participantes

O convite para participacdo da Etapa B da pesquisa foi feito, no dia 14 de abril de 2023,
aos professores de Educacdo Infantil e de Educacdo Especial das 43 Unidades Educacionais
que atendiam criancas da Educagdo Infantil - Etapa 1 no municipio estudado, atraves da
Coordenadora de Educacdo Especial da Secretaria Municipal da Educacéo, pelo portal da
educacdo utilizado no municipio. No convite de participagdo constava a proposta detalhada do
curso de extensdo e o Link’ do edital com o formulario de inscri¢o, que ocorreu entre os dias
17 de abril a 01 de maio de 2023.

7 Link: https://sor.ifsp.edu.br/index.php/component/content/article/76-artigos/cursos-fic/1416-edital-04-2023-
cursos-fic-2023-praticas-colaborativas-entre-professores-do-ensino-comum-e-especializado-em-escolas-de-
educacao-infantil.
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Inicialmente, 18 professores demonstraram interesse e se inscreveram no curso de
extensdo, dos quais 11 eram da sala comum e 7 atuavam na Educacdo Especial. No entanto,
antes do inicio da formacao, 4 professores da sala comum desistiram. Durante o curso, na coleta
de dados da Etapa B, participaram 7 professores do ensino comum e 7 da Educacéo Especial,
sendo que 9 desses professores também participaram da Etapa A. Essa etapa possibilitou a
escuta de representantes de 12 Unidades Educacionais distintas, conforme detalhado no Quadro
6:

Quadro 6 - Namero de participantes do curso de extensdo por Unidade Educacional

Unidade Unidade
Educacional Participantes Educacional Participantes
representada representada
El 1 Professor de AEE E.22 1 Professor do EC
1 Professor do EC
E.3 1 Professor de AEE E.25 1 Professor do EC
E.5 1 Professor de AEE E.36 1 Professor de AEE
E.9 1 Professor do EC E.41 1 Professor do EC
E.13 1 Professor do EC E.42 1 Professor de AEE
1 Professor de AEE
E.1 1 Professor do EC E.43 1 Professor de AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No primeiro encontro da formacéo, foi entregue o TCLE da Etapa B para preenchimento
e aceitagdo, ou ndo, da participacdo da coleta de dados durante o curso de extensdo. Todos 0s
inscritos participantes concordaram em participar da coleta de dados durante as sessdes
reflexivas, consequentemente foi autorizado o registro das interagdes, mediante gravacao em
audio para posterior transcricdo e analise, principal ferramenta de coleta de dados desta
pesquisa.

4.5.3 Organizacdo das sessdes reflexivas

Nessa etapa da pesquisa, a estrutura das sessoes reflexivas e os roteiros que nortearam
seu desenvolvimento foram embasados na organizacdo delineada por Silva e Brum (2014). Os
autores destacam que as sessdes reflexivas, enquanto género discursivo, seguem padrdes
textuais consistentes para atingir um objetivo comunicativo especifico.

A estrutura potencial do género dessas sessdes reflexivas configura-se através de trés
movimentos centrais que se materializam em oito estagios, sendo sete deles obrigatorios,
podendo ocorrer variages tanto na ordenacdo dos estagios quanto na mobilidade entre eles,

dependendo do contexto de situacdo, dos participantes e dos propositos das interagdes.
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Os trés movimentos centrais e 0s passos que os contemplam cada sesséo reflexiva estdo

descritos no Quadro 7:

Quadro 7 - Movimentos centrais e passos das sessdes reflexivas

Passo 1: Saudacdes

Movimento 1: Abertura da Sessdo | Passo 2: Apresentacdo dos participantes

Passo 3: Informe do tdpico de discussédo

Movimento 2: Andamento da Passo 4: Introducgdo do tépico

Sessao Passo 5: Discussao do tépico

Passo 6: Antecipacdo dos topicos para o
préximo encontro

Movimento 3:Encerramento

Passo 7: Encerramento da Sessdo

Passo 8: Despedidas

Fonte: Elaborado pela autora, segundo Silva e Brum (2014)

O unico passo opcional dentro das sessdes € 0 Passo 2, pois nem sempre ha necessidade

de apresentacé@o do grupo se ndo houver novos participantes ou convidados.

Os roteiros elaborados, contendo a estrutura de cada sesséo reflexiva, as questdes

norteadoras e as indicacGes de leitura compdem o Anexo A. Sua elaboracdo foi baseada na

analise prévia dos questionarios respondidos nas Etapa | da pesquisa e na demanda trazida pelo

grupo durante as primeiras sessoes reflexivas.

O Quadro 8 apresenta o tema das sessdes desenvolvidas e os participantes presentes em

cada sessdo. Para garantir o anonimato de todas as participantes foram adotadas as siglas EC -

Professor do Ensino Comum e AEE - Professor de Atendimento Educacional Especializado,

seguidos pelo numero de cada escola representada:

Quadro 8 - Tematica das sessOes e participantes presentes

Sessdes Tema desenvolvido Participantes presentes
Mapeamento das Unidades | E1.AEE; E3.EC; ES3.AEE; E5.AEE;
1° Encontro - Educacionais de Educacdo Infantil | E9.EC; E17. EC; E22.EC; E25.EC;
08/03/2023 (Etapa - 1) e o servico de AEE no | E36.AEE; E41.EC; E42. AEE; EA43
municipio. AEE1; E43. AEE2

Resgate das transformagcfes da
Educacdo Infantil, dos movimentos
sociais e da Educacéo Especial.

2° Encontro -
22/05/2023

E1.AEE; E3.EC; E3.AEE; E5.AEE;
E13.EC; E22.EC; E25.EC; E36.AEE;
E41.EC; E42. AEE

3° Encontro - O desenvolvimento infantil de criancas
05/06/2023 de 0 a 3 anos.

E1.AEE; E3.EC;, E3.AEE; El17. EC;
E25.EC; E36.AEE; E13.EC; E42. AEE;
E43 AEE1L

A importancia da colaboracdo e do
ambiente educacional para criangas com
TEA na faixa etéria de 0 a 3 anos

4° Encontro -
19/06/2023

E1.AEE; E3.EC; E3.AEE; EI13.EC;
E17.EC; E22.EC; E25.EC; E36.AEE;
E41.EC; E43 AEEL; E43. AEE2

Organizacao e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo
Infantil e o trabalho colaborativo

5° Encontro -
03/07/2023

E1.AEE; E3.EC; E3.AEE; E5.AEE;
E9.EC; EI13.EC; E17. EC; E22.EC;
E25.EC; E36.AEE; E41.EC; E42. AEE;
E43 AEEL; E43. AEE2

() Atendimento Educacional
Especializado nas escolas de Educacéo
Infantil (Etapa - I);

Possibilidades e desafios das praticas
colaborativas.

6° Encontro -
31/07/2023

E1.AEE; E3.EC;, E3.AEE; ES5.AEE;
E9.EC; EI13.EC; El17. EC; E22.EC;
E25.EC; E36.AEE; E41.EC; E42. AEE;
E43 AEEL; E43. AEE2
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Na primeira sessdo reflexiva, objetivou-se inicialmente esclarecer aos participantes a
organizacdo dos encontros, o objetivo da pesquisa que fundamentou o curso de extenséo e 0s
conceitos trazidos por Ibiapina (2016) como suporte tedrico do método da pesquisa
colaborativa. Posteriormente, foi entregue o termo de TCLE aos participantes para que 0s
mesmos autorizassem a gravacao e o uso das discussoes e reflexdes dos encontros como parte
da coleta de dados de pesquisa. Em um segundo momento, 0s professores se apresentaram,
contextualizando sua atuacdo profissional, a realidade das Unidades Educacionais em que
atuam em relacdo a quantidade de estudantes PAEE ou em investigacdo, ao diagnostico ou a
suspeita de diagnostico que apresentam, bem como aos servicos de apoio que recebem.

Foi apresentado aos professores o resultado parcial do questionario respondido na Etapa
A da coleta de dados da pesquisa para que tivessem conhecimento da variedade de atendimentos
das escolas de Educacdo Infantil Etapa | no municipio. Como sugestdo de leitura para os
préximos encontros, foi entregue a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015b), solicitando a
leitura do capitulo referente a educacéo e o capitulo 5 de Mendes (2010) “Inclusdo Marco Zero,
comecando pelas creches”.

O segundo encontro teve como intuito o resgate da historia da Educacéo Infantil com as
mudancas ocorridas na concepc¢ao de infancia, de acordo com Ariés (1981), entre a Idade Média
e a modernidade, as transformacdes da Educacdo Infantil de acordo com Zanconato (1996) e
Didonet (2001) e os documentos que reconhecem a Educacao Infantil e asseguram a educacgéo
como direito de todos, como a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015b), sendo
apresentada a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(Brasil, 2008), a qual é seguida pelo municipio de estudo. Foi apresentado o gréfico de evolucédo
de matriculas de Educacao Especial na Educacdo Infantil nas escolas regulares no Brasil entre
0s anos de 2010-2022 (Censo escolar 2022) (Brasil, 2023). A partir dessa explanagdo, realizou-
se uma reflexdo sobre o crescente numero de matriculas de estudantes PAEE ou em
investigacdo na faixa etéria de 0 a 3 anos, sobre como ¢ feita a identificagdo desses estudantes,
sobre a necessidade de encaminhamento para 0 AEE, quem realiza os pareceres para um
encaminhamento para area da salde, se ha necessidade de um diagnostico, quem tem fechado
diagnostico no municipio estudado e sobre o contexto pos pandemia. Como sugestdo de leitura

foi disponibilizado o artigo “O direito a divergéncia” da Revista FAPESP (Queiroz, 2023).
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No terceiro encontro, tivemos a participacdo dos profissionais da area da salde para
apresentar o Programa de acompanhamento ao bebé de risco. Projeto estimular que trabalha
com criancas de 0 a 3 anos nho municipio de desenvolvimento da pesquisa, com o objetivo de
trazer os objetivos gerais e especificos do programa, os protocolos de avalicdo, o
desenvolvimento infantil de criancas de 0 a 3 anos e a importancia da colaboracdo entre os
profissionais que atuam com as criangas PAEE ou em processo de investigacdo. Essa demanda
foi trazida pelo grupo em reflex6es anteriores e tinha como objetivo a reflexdo se os professores
tém conhecimento quando é efetivada a matricula de uma crianca que é acompanhada pelo
programa Bebé de Risco na area da saude. Quem comunica? Existe articulagdo com o0s
especialistas? Existe a colaboracdo dentro do ambiente escolar para discussdo de caso dessas
criancas? Quem colabora? Como vocé acredita que deveria ser a colaboracao nesses casos? Foi
indicada a leitura do artigo de Borges, Flores e Silva (2016) sobre a estimulacdo precoce de
criangas publico-alvo da educacéo especial na Educacdo Infantil e distribuido pelos palestrantes
convidados a cartilha de Fonseca e Scochi (2005) referente aos cuidados com o bebé prematuro
e orientacOes para a familia.

O quarto encontro foi considerada uma das demandas mais apontadas pelas
participantes. Embora o objetivo da pesquisa seja analisar as préaticas, foi apontada a
necessidade de se ampliar a discussdo sobre o tema Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
maior demanda formativa entre os profissionais, portanto, para esse encontro, tivemos a
presenca de uma psicopedagoga para uma conversa sobre as praticas colaborativas entre
professores do ensino comum e de Educacéo Especial no atendimento da crianga com TEA nas
escolas regulares. A pedido dos participantes, foram discutidas as caracteristicas das criangas
de 0 a 3 anos com TEA,; o que se observar; quando encaminhar a crianca para a area da saude;
guando intervir e; a importancia da escola e das praticas entre os profissionais nessa faixa etéria,
trazendo a reflexdo de como ocorre a colaboracdo entre os profissionais na escola para
beneficiar o desenvolvimento das criangas com TEA. Para o encontro seguinte foi indicada a
leitura do Capitulo 2 de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014)

Durante o quinto encontro, analisamos o documento politico sobre Orientagdo e
organizacéo e a oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Infantil - Nota
Técnica Conjunta n°2/2015 (Brasil, 2015a) e o documento municipal que dispde sobre o
atendimento dos estudantes PAEE, Deliberacdo do COMERC n° 01 de 25 de agosto de 2015
(Municipio Estudado, 2015). Além disso, trouxemos o conceito sobre o Ensino Colaborativo -

Conceituacdo, definicdo de papéis dos profissionais e modelos de organizacao da sala de aula
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no ensino colaborativo, levando a reflexdo de como, no contexto diério, as préaticas
colaborativas acontecem e se ha possibilidade do ensino colaborativo nas escolas em que atuam.

No sexto e ultimo encontro, apds maior intervalo de tempo devido ao recesso escolar,
fizemos o fechamento das discussdes e reflexdes realizadas ao longo da formacao. Foi proposta
a divisdo dos participantes em dois grupos. Um grupo de professores do ensino comum e um
grupo de professores de Educacgédo Especial para discutirem se sentem dificuldade em trabalhar
em parceria com o professor de Educacdo Especial e vice e versa; qual sua maior dificuldade
em trabalhar com criancas PAEE nessa faixa etaria (materiais pedagogicos, mobiliarios,
comunicagdo, comportamento, etc.), se é feito o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
desses estudantes e quem participa da elaboracdo desse documento, bem como quais
modificacdes percebem como necessarias para os estudantes PAEE nessa faixa etaria. Apos
uma discussdao em grupo, 0s participantes trouxeram seus apontamentos para a reflexdo

coletiva, contribuindo para a compreensao dos dois tipos de professores sobre essa pratica.

4.6 COLETA, TRANSCRICAO E PROCESSAMENTO DOS DADOS

Para a coleta de dados deste estudo empirico, foram empregados dois tipos de
instrumentos, a saber:

e Um Questionario (Etapa A), abordando a caracterizacdo dos participantes e a
estrutura das Unidades Educacionais que atendem criangas PAEE nas escolas de
Educacdo Infantil - Etapa I; uma investigacdo das percepcdes dos professores que
trabalham com criancas nessa faixa etaria em relacao as praticas colaborativas.

e Seis SessOes reflexivas (Etapa B) aplicadas com o objetivo analisar, de forma
conjunta com os professores do ensino comum e professores de Educacao Especial
que realizam o AEE, a percepc¢do acerca das praticas colaborativas e como elas
ocorrem na Educacéo Infantil - Etapa | (de 0 a 3 anos).

Os dados do questionéario (Etapa A) foram depositados e organizados em uma planilha
de tabulacéo (Microsoft Excel). Reuniu-se a este corpus, as transcri¢des das sessoes reflexivas
(Etapa B), bem como o processamento dos dados — interpretacdo e descricdo (YIN, 2016) —,
utilizando a categorizacédo das narrativas.

Na fase da coleta, foi realizada a leitura e a organizacdo minuciosa de todo o material

coletado. Nesse momento, buscou-se compreender as ideias principais e organiza-las de forma
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coerente. Porém, é importante ressaltar que este ainda nao foi 0 momento de sistematizacéo dos
dados.

A fase da transcricdo foi o momento de selecionar as unidades de analise. Isso significou
escolher, entre todo o material, palavras, frases, paragrafos ou temas que fossem relevantes para
a pesquisa. Neste ponto, também foi importante considerar qualquer acontecimento, objeto ou
personagem que pudesse influenciar na analise, 0 que constituiu o processo de codificacéo.
Além disso, foi necessario classificar os elementos constitutivos de um conjunto de
diferenciacéo, ou seja, olhar para as unidades de registro e transforméa-las em categorias. I1sso
implicou em agrupar as unidades de registro que possuiam caracteristicas semelhantes,
definindo as categorias de forma objetiva e consistente.

A partir da presente exploracdo, emergiram cinco aspectos principais que foram
sistematizados para desenvolver o processo de anlise, discussdo e cruzamento dos dados,
considerando, ainda, a pesquisa bibliografica como aporte tedrico.

Por fim, na fase do processamento de dados, buscamos chegar a algumas conclusdes
embasadas na realidade dos fatos concretos, considerando tanto quem produziu a mensagem
guanto quem a recebeu. Neste momento, foi necessario considerar as variaveis de inferéncia
(caracteristicas da mensagem: quem emitiu a mensagem, por que, o que foi dito, qual foi o
efeito e para quem foi direcionada). As estratégias de interpretacdo dos dados incluem o
emparelhamento (comparacdo dos dados entre si) e, por fim, a constru¢cdo da analise
propriamente dita, que buscou explicar/interpretar as unidades de sentido.

Para analise de dados, organizamos categorias tematicas cruzadas por meio da analise
conjunta dos resultados obtidos nas Etapas A e B da pesquisa, alicercada, ainda, pelo aporte
tedrico e os textos legislativos que regem a Educacdo do municipio pesquisado.

Desse modo, intentou-se contemplar o problema de pesquisa deste trabalho, com vistas
ao alcance dos objetivos do estudo. Isto posto, delineamos cinco categorias de analise cruzada

entre o questionario e as sessdes reflexivas:

Quadro 9 - Constituicdo das categorias de analise cruzada - Questionario e Sessdes reflexivas

. Sessdo reflexiva em que as Perguntas do questionario em
Categorias . - . ~
informacdes aparecem que as informacdes aparecem
Vinculo funcional dos
professores; Tempo de atuacao
1. Contextualizacdo de salas Mapeamento das Unidades docente na educ:agao basica;
A N . x Tempo de atuagdo docente na
heterogéneas na educagéo Educacionais de Educacéo x . )
. . . . ] Educacdo Infantil - Etapa I;
Infantil na realidade do Infantil - Etapa I; Servico de . .
o . Periodo em que as criangas
municipio AEE no municipio. i :
frequentam a escola; Matricula
de criancas diagnosticadas, ou
em processo de avaliagéo,
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considerado PAEE; Diagnostico
das criancas PAEE, ou em
processo de avaliacéo.

2. Compreensdes sobre a
organizacéo e a oferta do
Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo
Infantil- Etapa |

Organizacéo e oferta do
Atendimento Educacional
Especializado na Educagéo

Infantil; Relagdo com o trabalho
colaborativo.

Presenca do Professor de
Educacéo Especial na escola;
Presenca de SRM na escola; As
criangas recebem o AEE?;
Periodo, frequéncia, tempo,
formato e espagos em que
ocorre 0 AEE.

3. Concepgdes dos professores
sobre colaboracéo e ensino
colaborativo no ambiente
escolar na atuagdo com as
criangas PAEE na Educacéo
Infantil- Etapa |

Resgate das transformacées da
Educagéo Infantil, dos
movimentos sociais e da
Educacdo Especial.

O que vocé entende por
colaboracéo na escola; vocé
trabalha em parceria com outros
profissionais da escola; como é
o trabalho que vocé realiza;
existe colaboracéo entre os
professores da sala comum e do
Atendimento Educacional
Especializado.

4. A necessidade da
colaboracéo entre professores
do Ensino Comum e de
Educacdo Especial para
criangas PAEE na Educacéo
Infantil - Etapa |

O desenvolvimento Infantil de
criangas de 0 a 3 anos; A
importancia da colaboragéo e do
ambiente educacional para
criancas PAEE na faixa etéria de
0 a 3 anos.

Tépico abordado apenas nas
sessoes reflexivas.

5. Desafios e expectativas para
o trabalho colaborativo e
possiveis acdes

Possibilidades das préaticas
colaborativas entre professores
do Ensino Comum e do
Atendimento Educacional
Especializado nas escolas de
Educacéo Infantil - Etapa I.

Sessoes reflexivas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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5 ANALISE, CRUZAMENTO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos com o cruzamento de dados dos
instrumentos das Etapas A (Questionario) e B (Sessoes reflexivas), conduzidas com professoras
que atuam com a faixa etaria da Educacdo Infantil - Etapa I. O objetivo é caracterizar, a partir
da concepcédo das professoras, a estrutura do Atendimento Educacional Especializado em
termos de tempo, formato e espago oferecidos as criancas PAEE, bem como investigar as
percepcOes sobre as préaticas colaborativas entre professores do ensino comum e de Educacéo

Especial.

5.1 CONTEXTUALIZACAO DE SALAS HETEROGENEAS NA EDUCACAO
INFANTIL NA REALIDADE DO MUNICIPIO

Nesta categoria, abordaremos a contextualiza¢do das salas heterogéneas na Educacao
Infantil - Etapa I destinadas a criancas de 0 a 3 anos, no municipio de estudo. Tal feito
considerou a perspectiva das professoras, tanto do ensino comum quanto da Educagao Especial,
as quais tém experiencia diaria com essas turmas.

Ao longo tempo, de acordo com Kuhlmann Junior (1998), houve uma mudanga
significativa nos documentos oficiais das escolas de Educagdo Infantil ¢ esta evolugdo esta
diretamente ligada a transformacéo das concepcdes historicas da infancia. Anteriormente, as
escolas eram vistas principalmente como locais de cuidado para criangas, cujos pais precisavam
trabalhar, limitando sua funcdo a uma assisténcia aos pais. Com a evolugdo da concepc¢éo de
infancia e das legislacGes, desde a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988), a
educacdo e o cuidado com a crian¢a pequena sdo direitos especificos da crianca e, ndo mais,
um direito da familia em geral.

No entanto, ao analisarmos o depoimento da professora E.41-EC, observamos que, em
certos municipios, as vagas em creches de periodo integral continuam sendo priorizadas para
as maes que trabalham, mantendo-se vinculadas como um direito associado a necessidade
familiar. Devido a insuficiéncia de vagas para atender a todas as criancgas, sdo estabelecidos
critérios para a priorizagcdo das matriculas e, como uma alternativa para ampliar o nimero de

matriculas na faixa etaria de 2 a 3 anos, foram criadas escolas de periodo parcial.

Ja trabalhei na gestdo de creche e percebemos um aumento no nimero de matriculas
nas creches. Quando o atendimento é em creche, exclusivamente para criangas de 0 a
3 anos, que é periodo integral, a gente vé que as maes trabalham, por que tem
prioridade na matricula as mées que trabalham. Quando a gente liga para uma familia
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de criancga que esta na creche, e diz: olha seu filho estd com 37, 5° de febre, ela diz:
ah espera um pouco. E que a mée néo pode vir de imediato. E muito complicado, por
que ela tem que sair do trabalho, entdo é a mde que trabalha. Agora uma escola que
atende criangas nessa faixa etaria em periodo parcial, geralmente que atende criangas
com 2 ou 3 anos, ja é mais facil de lidar com isso, por que muitas vezes a mée nédo
trabalha. A vaga ndo é apenas para a mae que precisa trabalhar. Entdo significa que
estdo em casa, mas consideram importante as criangas irem para escola. A grande
questdo é o Bl e o BII, que sdo criancas de 0 a 1 ano e pouquinho (Prof.2 E.41-EC).

Esse ponto também é averiguado ao analisarmos a pergunta do questionario: “Em que
periodo as criangas frequentam a sua escola?”. Fica evidente a diversidade de horarios em que
as criangas, nessa faixa etaria, estdo matriculadas. As respostas dos participantes da Etapa A
revelam que algumas escolas oferecem atendimento em periodo parcial, outras em periodo
integral e ha, também, aquelas que disponibilizam ambas as opcdes.

A garantia de vagas para criancas de 0 a 3 anos ainda representa um desafio para muitos
municipios, que enfrentam dificuldades para atender todas as criancas dessa faixa etaria que
estdo aguardando na lista de espera. Mesmo o municipio pesquisado seguindo as orientaces
sobre matricula prioritaria e antecipagdo na lista de espera de criancas PAEE, conforme a Nota
Técnica Conjunta n°® 02/2015 (Brasil, 2015a), algumas criancas ainda aguardam vaga nesta

faixa etaria.

Aqui no municipio, se a crianca tem deficiéncia ela tem mais direito a essa vaga. mas
tem que ter uma documentacao, uma carta do médico e o setor do planejamento coloca
como prioridade como ministério pablico. Tem que ter CID, pois alunos com suspeita
hoje em dia esta muito grande (Prof.2 E.41-EC).

Conforme mencionado por Mendes (2023), em virtude da implementacdo efetiva da
incluséo escolar, a partir de 2003, constatou-se um aumento continuo no nimero de matriculas
de estudantes PAEE em escolas de ensino regular. Este crescente aumento de matriculas de
criancas PAEE tem sido um fenomeno observado, também, nas escolas de Educacédo Infantil
do municipio pesquisado, o que faz com que a garantia do direito a Educacédo Infantil a todas
as criancas, independentemente de suas condic¢des, venha sendo reiteradamente negligenciada.

A Nota Técnica Conjunta n° 2/2015 (BRASIL, 2015a), ndo apenas sugere a matricula
prioritaria e antecipada de criangas PAEE nas escolas de Educagdo Infantil, ela fornece
diretrizes para a estruturacdo do AEE na Educagdo Infantil. Essa recomendacdo também
desempenha um papel importante no aumento das matriculas desde a fase inicial da Educacao
Infantil.

Conforme Costa, Zanata e Capellini (2018), em meio a todo o desenvolvimento
observado no contexto da educacéo inclusiva, os estudantes PAEE estdo sendo matriculados e
frequentam as escolas regulares, independentemente da presenca ou auséncia da infraestrutura

e dos suportes necessarios para uma inclusdo escolar efetiva.
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Podemos constatar, conforme demonstrado no Quadro 10, um consideravel nimero de
matriculas de estudantes PAEE nas escolas de Educacdo Infantil no municipio em estudo, na
faixa etéria da Etapa I, que abrange criancas de 0 a 3 anos, como evidenciado pela analise da
questdo: “A sala de aula em que vocé atua (Ensino Comum ou AEE), possui matricula de
estudantes do publico-alvo da Educacédo Especial?”. Quase a totalidade das professoras (94,7%)
possui estudantes PAEE.

Quadro 10 - Quantidade de estudantes PAEE matriculados nas salas de aulas comuns ou atendidos no
Atendimento Educacional Especializado na faixa etaria de 0 a 3 anos
Quantidade de estudantes PAEE
matriculados na mesma sala de aula
E.5-EC2; E.22-EC 0
E.13-EC; E.4-EC1; E5-EC1; E.24-EC1; E.15-EC1; E.15-EC2;

Professoras do Ensino Comum

E.24-EC2; E.25-EC; E.41-EC2; E.17-EC; E.9-EC; E.37-EC 1
E.36-EC; E.38-EC; E.35-EC 2

E.18-EC 3

E.3-EC +3

Quantidade de criancgas que atendem no
AEE na faixa etéria de 0 a 3 anos
E.35-AEE; E.9-AEE; E.43-AEE2 1
E.15-AEE1; E.14-AEE; E.36-AEE; E.37-AEE;

Professoras de Educacdo Especial

E.6-AEE; E.24-AEE 8

E.41-AEE; E.19-AEE 4

E.12-AEE 7

E.38-AEE; E.15-AEE; E.2-AEE 8
E.42-AEE; E.5-AEE,; E.16-AEE; E.43-AEE1 10

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Das 19 professoras do Ensino Comum, 17 relataram ter matricula de criancas PAEE em
suas salas de aula, no ano de 2023; enquanto, apenas 2 indicaram ndo ter tal matricula. Dentro
desse grupo: 12 professoras mencionaram ter apenas uma matricula de crianca PAEE; trés
professoras informaram ter duas matriculas; duas professoras apontaram ter trés matriculas; e
uma professora afirmou ter mais de trés matriculas de criangas PAEE.

As professoras de Educacdo Especial, responsaveis pelo AEE na faixa etaria de 0 a 3
anos, apontaram atender a seguinte quantidade de criangas: trés professoras atendem uma
crianga; seis professoras atendem trés criancas PAEE; duas professoras atendem quatro
criancas; uma professora atende sete criancas; trés professoras atendem oito criancas e; quatro
professoras atendem a dez criancas PAEE nessa faixa etaria.

Além do numero de matriculas de criancas PAEE, os relatos das sessfes reflexivas
evidenciaram, também, a presenca de matriculas de criangas em processo de investigacao para

identificagdo de alguma deficiéncia nas escolas de Educagdo Infantil - Etapa I

Atualmente, eu tenho o maternal 1l 14 na escola, né? S&o criangas de 3 anos, e nos, na
escola, temos 3 maternais |l e, os 3 tém publico-alvo da educacdo especial. Em uma
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sala, a gente acha que tem até mais que um, mas um é laudado e o outro esta em
processo de investigacdo (Prof.2 E.42-AEE).

(...) sou professora do ensino regular, trabalho com maternal Il. Eu trabalho na
educacdo infantil, etapa I, ha 10 anos, e eu tenho um aluno que tem laudo de transtorno
do espectro do autismo; e eu tenho mais trés criancas que a gente tem a suspeita de ter
alguma coisa, que a gente estd chamando as familias para conversar (Prof.2 E.3-EC).

(...) eu trabalho com a turma do maternal Il. Tem uma crianca laudada, duas em
investigacdo e estamos indo para uma terceira e, talvez, para uma quarta, uma sala
com 12 criancas (Prof.2 E.17-EC).

Bom, eu trabalho com maternal, infantil I e Infantil Il. E todos os meus alunos s&o
TEA: um tem TDAH junto; outro, com deficiéncia intelectual; tem um com paralisia
cerebral com baixa visdo; e a “X” também com baixa visdo. E quatro ainda esta em
investigacdo. Como tem, né? Muita crian¢a em investigacdo (Prof.2 E.5-AEE).

E importante destacar que esta pesquisa foi conduzida dois anos ap6s o retorno das
criancas as escolas, seguindo o periodo marcado por isolamento e distanciamento social devido
a pandemia da COVID-19. No Brasil, o fechamento das instituicdes, em 2020, impactou cerca
de 20 milhGes de criancas matriculadas na pré-escola e ensino primario. Durante
aproximadamente dois anos, o ensino foi realizado de forma remota (Nehab, 2021). De acordo
com Maldonado et. al. (2023), neste cenario, é inegavel que as criancas foram profundamente
impactadas, pois enfrentaram uma reducao significativa ou, até mesmo, auséncia de interacdes
sociais devido a transicao para o ensino remoto. Além disso, atividades de lazer, como passeios
em parques e reunides familiares foram suspensas, 0 que contribuiu para esse impacto.

Durante as sess@es reflexivas, tornou-se evidente o impacto significativo da pandemia
no desenvolvimento das criancas com idades entre O e 3 anos durante o retorno as aulas. Em
muitos casos, observou-se um atraso no desenvolvimento, o que esta levando a investigacéo

para determinar a elegibilidade dessas criangas para receberem apoio da Educacdo Especial.

As criangas ficaram 2 anos em casa. Tem diferenga das criancas, a fala atrasada,
movimentagdo, 0s pais mimaram muito as criangas, eu tinha criangas no inicio do ano
que nao andavam por que as familias s6 pegavam no colo. E chegam na escola, ndo
temos colo especifico o tempo todo. N&o sei se o periodo pandémico deixou um
buraco (Prof.2 E.13-EC).

(...), mas eu fico pensando até que ponto esse laudo ndo esta se confundindo? A gente
fala do muito contato com tela, a pandemia e serda que esse laudo ndo estd se
confundindo (Prof.2 E.3-EC).

Esses apontamentos em relagdo as criangas em processo de investigagdo para indicacao
de alguma deficiéncia demonstram que o ambiente escolar que trabalha com essa faixa etaria
oferece um servigo educacional importante para a prevencao secundaria que, de acordo com
Costa (2013), tem como objetivo a deteccdo e o diagnostico precoce, a fim de eliminar as

barreiras e possibilitar a acessibilidade dos estudantes PAEE.
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Tais observagdes sobre criancas em fase de investigacdo destacam a relevancia do
ambiente escolar dedicado a essa faixa etaria como um servigo educacional de potencial
significativo para a prevencdo secundaria, 0 que representa um avango imensuravel por parte
da gestdo municipal e do trabalho desempenhado, primariamente, pela equipe escolar e, em
seguida, com o apoio dos profissionais da area da saude. Pois, segundo os relatos das
professoras, frequentemente, a orientacdo para a busca de assisténcia na area da saude é

efetuada dentro do ambiente escolar.

(...) a gente faz toda a orientacdo. Muitas vezes, a gente que chamamos a familia, por
que a gente observa alguma coisa de diferente, daquilo que é convencional. Ex: atraso
na fala (esta sendo bem recorrente); igual o “X”, que € uma crianga que tem atraso na
fala, teve uma série de dificuldade ja desde antes, de degluti¢éo, do aspecto motor, ele
é um pouco mole, é uma crianga de 2 anos que teve atraso para engatinhar, varios
atrasos. Entéo, no caso dele, ele esta em analise (Prof.2 E.3-EC).

(...) porque, as vezes, é a gente |4 na sala de aula, que a gente detecta o problema;
porque a crianga com a mée, as vezes, ela ndo consegue perceber essa diferenca que
a crianga tem, esses atrasos. As vezes, é na comparagio que se percebe: o que aquele
faz, que esse ndo esta fazendo (Prof.2 E.22-EC).

Nesse interim, observa-se que as escolas, de acordo com a Declaracdo de Salamanca
(Brasil, 1994), realizam um dos quesitos apontados como sucesso para as escolas inclusivas. O
sucesso destas escolas, conforme a declaracdo, “depende da identificagdo precoce, avaliagdo e
estimulagdo das criangas pré-escolares com necessidades educacionais especiais”. (p.13)

Segundo Rodrigues (2003), ao identificar o atraso e realizar avaliacdes periodicas do
desenvolvimento, é possivel implementar um programa de intervencdo para auxiliar a crianca.
Esse programa, conhecido como estimulagdo precoce, pode ser conduzido por pais,
profissionais, cuidadores ou, até mesmo, por professoras de creche.

Dentre os estudantes com diagndsticos em processo de investigacdo, destaca-se,
também, suspeitas de autismo e crise de abstinéncia, sendo relevante pontuar a complexidade
de algumas situacdes — como o caso mencionado no campo “Outros” (respostas abertas), sobre
um aluno com a condicao de “pé torto congénito”, e que também possui TEA.

Mendes (2010) aponta que existem dificuldades na identificagdo de
criangas pequenas PAEE, especialmente aquelas com idade entre 0 e 6 anos. Nesse contexto,
faz-se mister enfatizar que os encaminhamentos para os profissionais da area da sadde nédo
devem se restringir ao objetivo de obter um diagnostico, simplesmente — o que, por vezes, pode
contribuir, apenas, para a rotulagdo dessas criangas. Pelo contrario, o proposito deve ser
estabelecer uma troca de experiéncias com os profissionais da area da salde a fim de que a

escola, durante o periodo em que a crianca passa boa parte do seu dia, possa incorporar nas
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rotinas diarias, atividades propicias para a estimulacdo precoce, viabilizando o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Em relacdo as criancas que ja possuem um diagnostico estabelecido e, conforme a
PNEE/PEI (Brasil, 2008), fazem parte do Publico-Alvo da Educacdo Especial, € pertinente
analisar as respostas do questiondrio relacionadas a seguinte pergunta: “Qual o diagnostico ou

suspeita que o(s) estudante(s) com que voce trabalha apresenta(m)?”’.

Grafico 2 - Diagndstico ou suspeita dos estudantes PAEE

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia fisica

Deficiéncia
intelectual

Deficiéncia multipla

Microcefalia

Sindrome de Down

TDAH

Transtorno do
Espectro do
Autismo

74
58,7%

Em investigagéo

4,0%

Outro/Nao 13
informado 10,3%

Total de alunos: 126
Total de respondentes: 36

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos resultados da pesquisa (2023).

As respostas revelaram uma presenca significativa de estudantes diagnosticados com
Transtorno do Espectro do Autismo, correspondendo a 58,7% do total de 126 estudantes
informados. Além disso, observa-se uma diversidade de diagnosticos, incluindo Deficiéncia
Fisica (7,9%), Deficiéncia Intelectual (7,1%) e casos ainda em processo de investigagdo (4,0%),

entre outros. Alguns relatos das sessdes reflexivas trazem estes dados:

(...) na minha escola tem uma sala com quatro criangas com TEA, maternal Il, com
24 alunos. Tenho uma crianga no MI com Sindrome de Down, e a maioria esmagadora
é crianca com TEA (Prof.2 E.36-AEE).

(...) na que eu estou, tem duas, duas com TEA, e mais duas em investigacdo (Prof.2
E.43-AEE1).
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(...) tem uma crianga ja laudada com TEA e uma crianga que a gente estd
acompanhando com os pais pra TDAH, que é o transtorno de hiperatividade.
A maioria autistas, né? (Prof.2 E.25-EC1).

(...) @ maioria 14 na escola sdo TEA, tem Sindrome de Down, tenho criangas com
deficiéncia fisica, mas a maioria sdo criangas com TEA (Prof.2 E.1-AEE).

De acordo Araljo, Santos e Borges (2021), o aumento no numero de matriculas de
criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Infantil € um
indicativo importante do avanco da inclusdo. Isso ressalta a necessidade de um ambiente escolar
mais preparado, assim como a necessidade de formacéo para professores e demais membros da
equipe escolar.

Algumas professoras, durante as sessdes, se questionaram e expressaram preocupacao
com laudos possivelmente equivocados, resultantes de consultas médicas pontuais, enfatizando
a importancia de uma avaliagdo multiprofissional. Acreditam que alguns laudos s&o emitidos
apenas para garantia de beneficios na &rea da salde e da educacdo, sendo que o apoio deveria
ser acessivel a todas as criancas que necessitam de estimulacdo precoce, independente de

alguma deficiéncia ou transtorno.

Sera que todas essas criangas tem mesmo esse laudo? (Prof.2 E.3-EC).

Tem um exemplo na minha familia, uma menina com 5 anos, a menina desafia os pais
0 tempo todo, inteligentissima, a pediatra ja estava diagnosticando com TEA e
passando medicamento, calmante na menina. E falta de limite total (Prof.2 E.22-EC).

Durante as sessoes reflexivas, ficou evidente que os profissionais da Educacao Infantil -
Etapa | estdo profundamente envolvidos na busca por estratégias eficazes de inclusdo. A
diversidade de perfis de estudantes foi um tema recorrente, refletindo a complexidade do
ambiente educacional atual. A presenca de criancas com diferentes diagnosticos destacou a

necessidade de abordagens pedagogicas inclusivas.

(...) com essa diversidade a gente precisa rever mesmo a nossa pratica, a demanda esta
crescendo e acho que se a gente ndo tiver um olhar, mais para nossa pratica mesmo,
para as criancas, mas um olhar para nossa pratica, vai ser bem dificil de a gente
conseguir engajar as criancas e nds também se engajar nesse desafio novo que esta
vindo (E.36-AEE).

Os alunos mudaram, mas a escola continua a mesma, e é preciso comecar a repensar
ali no espacgo de 0 a 3 anos (E.18-EC).

Essa busca esta alinhada com as perspectivas de Paniagua e Palacios (2007), os quais
destacaram a necessidade de a escola oferecer respostas educativas que atendam as demandas
de aprendizagem e desenvolvimento da diversidade observada nas criancas em idade pré-

escolar.
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5.2 COMPREENSOES SOBRE A ORGANIZACAO E A OFERTA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO INFANTIL - ETAPA |

Nesta categoria sdo descritos aspectos relacionados a organizacéo e a oferta do AEE, no
que refere ao tempo, formato e espaco destinados as criancas PAEE na Educacdo Infantil -
Etapa I. Essa descricdo foi fundamentada nas vivéncias diarias no contexto escolar das
professoras do ensino comum e da Educagéo Especial.

A PNEE/PEI (Brasil, 2008) proporcionou diretrizes para a Educagdo Especial,
oferecendo orientacGes acerca de normativas e acfes a serem executadas, promovendo um
cenario para a educacdo de estudantes PAEE. Esta politica estabelece que, desde o nascimento
até os 3 anos de idade, o Atendimento Educacional Especializado € implementado por meio de
servicos de estimulagdo precoce. Esses servigos visam aprimorar 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem, integrando-se com os servicos de salde e assisténcia social.

Ao analisarmos as respostas a pergunta “Esses estudantes recebem Atendimento
Educacional Especializado?”, observamos que a provisdo do AEE esté sendo realizada desde a
fase inicial da Educacdo Infantil. Significa que o municipio tem unido esforgos para trabalhar
a Educacdo Infantil na perspectiva da educacéo inclusiva que, conforme a Resolugdo n° 04/2009
do CNE (Brasil, 2009b), as creches e pré-escolas foram orientadas a estabelecer estratégias para
atender as criancas com deficiéncia. No entanto, os dados indicam que, dos 126 estudantes
considerados na pesquisa, 106 (84,1%) recebem AEE e os 20 estudantes restantes (11,1%) néo
tém acesso a esse atendimento. Tal informac&o reforca a negligéncia a garantia do direito do
AEE a todos os estudantes PAEE, o que pode gerar consequéncias significativas na qualidade
da educacdo e no desenvolvimento das criancas a partir dessa faixa etéaria, posto que, como
mencionado, a oferta do AEE desempenha funcéo importante na escolarizacéo dessas criangas,
em especial, na fase inicial da Educagéo Infantil.

A falta de atendimento das criancas PAEE em algumas escolas do municipio esta
relacionada a auséncia de professores de Educacdo Especial. De acordo com a pesquisa de
Carmo, Fumes e Silva (2022), houve um notéavel crescimento no nimero de docentes da
Educagdo Especial, especialmente nos altimos dez anos. Entretanto, a quantidade de
profissionais especializados ainda ndo é suficiente para atender a crescente demanda de
matriculas de estudantes PAEE no ensino regular. Apesar de 94,7% das escolas, quando

questionados: “A sua escola tem professor(es) de Educagdo Especial?”, afirmarem ter professor
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de educacéo especial, notou-se que em 5,3% das escolas da Etapa A, ainda ndo ha um professor
de AEE em seus quadros.
Durante as sessdes reflexivas, constatamos nos relatos das professoras que a caréncia

desse atendimento esta associada realmente a escassez de professores de Educacao Especial.

(...) na escola estamos sem prof. de AEE, a direcédo solicitou atendimento, temos 4h/a
na nossa escola, estamos em maio e ainda ninguém pegou essas aulas de Educagao
Especial (Prof.2 E.13-EC).

Na escola “X” ndo tem sala de recursos nem professor de AEE. Ela atende bergario
até maternal I, a cada 15 dias essas aulas do atendimento vai para atribuicdo, mas
ninguém teve interesse em pegar (Prof.2 E.25-EC).

Para a realizacdo do AEE, o municipio tem disponibilizado profissionais com formacéo
em Educacdo Especial, como orienta a PNEEPEI (Brasil, 2008), porém, a falta de professor de
Educacdo Especial nas escolas de Educacdo Infantil — Etapa I, pode estar relacionada a falta de
profissionais especializados para atuar na Educacdo Especial que, de acordo com o municipio
estudado, para atuar na funcdo de Professor de Educacdo Basica - Educacgdo Especial, tem que
atender a seguinte especificacdo: Formacgdo em curso superior de Licenciatura em Pedagogia e
complementagdo minima “Lato Sensu” em Educagdo Especial ou Licenciatura em Educacao
Especial (Municipio Estudado, 2007).

Apesar da auséncia de professores de Educacdo Especial em algumas escolas no momento
da sessdo reflexiva, o relato a seguir demonstra a percepcdo da professora sobre o
desenvolvimento dos estudantes que tiveram um profissional de AEE em sua escola em algum

momento, mas que nao tém mais.

(...) ano passado, eu estava na escola “X”, tinha professora de AEE 14, ndo tinha o
espago, ndo tinha a sala, mas tinha o profissional do AEE, e eu ja sentia a diferenca
com ela l4. Eu estava iniciando, ainda estou iniciando na educagdo infantil com essas
criancas laudadas na sala. Eu acho que esse profissional faz falta sim, ter alguém para
dar essa orientacdo, sabe? Esse norte, esse suporte. Eu tento ainda estudar, por conta,
alguma coisa, mas, assim, eu acho que faz muita falta alguém que tem um
conhecimento bem mais amplo, né? E importante (Prof.2 E.25-EC).

O relato da professora também evidencia que, mesmo sem a estrutura da SRM na escola,
ja houve a disponibilizacdo de um professor de Educacéo Especial para a realizacdo do AEE.
Ao afirmar, “ndo tinha o espago, ndo tinha a sala, mas tinha o profissional do AEE, e eu ja sentia
a diferenca com ela 1a” (Prof.2 E.25-EC), torna-se claro que a presenca do professor de
Educacdo Especial, atuando nos diversos ambientes da escola, especificamente nessa faixa
etaria como orienta a Nota Técnica n° 2 (BRASIL, 2015a), que oferece diretrizes para a

organizacdo e implementacdo do AEE, € benéfica para a qualidade da educacdo e para a vida
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das criangas. Esta presenca € requerida pela nota técnica em todos os ambientes onde as
atividades comuns a todas as criangas sdo adequadas as suas necessidades especificas.

Ao serem questionadas sobre a presenca das SRM, nas 24 Unidades Educacionais
participantes do estudo (entre Etapa A e Etapa B), verificamos que em apenas sete escolas existe
a SRM financiada pelo Ministério da Educacdo. Destaca-se que essas escolas beneficiadas com
a SRM oferecem atendimento para além da Etapa | e; apenas uma escola, que se dedica
exclusivamente a faixa etaria de 0 a 3 anos, foi contemplada com uma SRM.

Outro aspecto problematico em relacdo a Educacdo Especial no municipio pesquisado
diz respeito a frequéncia semanal e a duracdo do AEE. Em relacdo a frequéncia desses
atendimentos, observou-se, em resposta a questdo “Quantas vezes por semana Ocorre o
Atendimento Educacional Especializado?”, que os dados demonstraram: a maioria dos
estudantes recebe AEE duas vezes por semana (53,8%); seguido pelo atendimento uma vez por
semana (28,3%) e; uma parcela infima é atendida cinco vezes por semana (0,9%).

Além dessa desordem na frequéncia de atendimentos, a duracdo dos mesmos
acompanha a desigualdade. De acordo com as respondentes da pesquisa: a maioria dos
estudantes (78,3%) recebe AEE com duracdo de uma hora/aula; para 10,4% dos estudantes, o
AEE dura menos de uma hora/aula; 7,5% dos estudantes ttm um AEE de duas horas/aula e;
apenas 2,8% dos estudantes recebem um AEE com mais de duas horas/aula.

Apesar de ser uma das atribui¢des do professor de Educacéo Especial organizar o tipo
e 0 tempo de atendimentos dos estudantes PAEE na SRM, conforme as diretrizes operacionais
da educacdo especial para 0 AEE na educacao basica (BRASIL, 2009b), esses dados nos
levaram a refletir e questionar: os professores de Educacdo Especial realmente tém autonomia
para determinar esses aspectos de acordo com as necessidades individuais de cada crianca? Tal
guestionamento provém dos préprios relatos de algumas professoras, durante as sessfes
reflexivas, as quais apontaram que a carga horaria destinada ao professor de Educacéo Especial,

na escola, ndo € suficiente para atender a quantidade de estudantes PAEE.

(...), porém, eu acho que a carga horaria dela é pequena para a demanda, porque
aumentou muito o nimero de criangas. E importantissimo o trabalho dela, s6 que
nessa escola ela so vai duas vezes na semana, € muito corrido, eu acho que precisaria
ser revisto, essa carga (Prof.2 E.17-EC).

(...) em relaco a carga horaria, também, I4 deveria aumentar a carga, mas eu mesmo
ndo consigo, se for para atribui¢do ndo tem nem quem atribuir (Prof.2 E.3-AEE)

A partir dos relatos das professoras durante as Sessdes Reflexivas (Etapa B), foi possivel

identificar que, embora a maioria das escolas possua professores de Educacéo Especial, hd uma
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grande defasagem na carga horaria desses profissionais, o que resulta na falta de tempo suficiente
para garantir efetivamente o direito dos estudantes PAEE.

Na maioria das escolas, a auséncia desses profissionais ou a carga horaria insuficiente
dos professores de Educacdo Especial tornam-se um obstaculo, apesar dos esforcos dos
professores para desenvolver préticas colaborativas em beneficio das criancas PAEE. A
colaboracéo eficaz no contexto do AEE depende da disponibilidade tanto dos professores do
ensino comum quanto dos professores de Educacdo Especial para compartilharem seus
conhecimentos e experiéncias.

A oferta do AEE com a presenca dos professores de Educacao Especial com carga horéria
suficiente para o pleno e efetivo funcionamento da lei, ndo se trata, portanto, de mero aparato
pedagogico de apoio, mas de uma politica publica inclusiva de extrema relevancia para a
educacao, desenvolvimento, dignidade e formacéo social completa do individuo de direito.

Em resposta a questdo “Esse Atendimento Educacional Especializado ocorre no periodo
contrario da sala comum, no mesmo turno da sala comum, as duas op¢des ou vocé ndo sabe
informar”, constatamos que, dos 106 estudantes citados na Etapa A da pesquisa, apenas um
estudante recebe atendimento em horério contrario ao da sala comum. Mesmo as criangas que
frequentam escolas em tempo parcial recebem o atendimento durante 0 mesmo turno da sala
comum.

Segundo a Deliberacdo COMERC n° 1 de 25 de agosto de 2015, que dispbe sobre o
atendimento de estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial nas Unidades Educacionais da
Rede Municipal de Ensino (Municipio estudado, 2015), o AEE deve ser ofertado no contraturno
do periodo em que o estudante frequenta o ensino comum. Porém, fazer-se cumprir este
regulamento tem encontrado inGmeras barreiras no municipio pesquisado e o AEE, na maioria
das vezes, ocorre no mesmo turno do ensino comum.

Durante as narrativas das sessbes reflexivas, as professoras destacaram algumas
dificuldades do atendimento em contraturno, como a auséncia das criangas nesses horéarios, a
nédo observacgdo no contexto do ensino comum e a falta de articulagdo com o professor do ensino

comum.

(...) quando o atendimento ocorria s6 no periodo contrério, o aluno néo ia, o professor
do AEE ndo observava o aluno no contexto regular (Prof.2 E.1-AEE).

(...) A gente nem encontrava o professor do ensino comum, s6 no horario de HTPC,
mas nunca dava tempo para conversar, a pauta era sempre da dire¢do. Se for ver, era
até melhor para o professor de AEE, nem precisava ir na sala. Tem professor que ndo
gosta que a gente v4, mas dai o aluno perde, porque ndo conseguimos ajudar (Prof.2
E.5-AEE).
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No ambito do AEE, especificamente na Educagédo Infantil, em 2015, o Ministério da
Educacdo publicou a Nota Técnica n°® 2, que oferece diretrizes para a organizacdo e
implementacdo do AEE (BRASIL, 2015a). Essa nota, além de abordar especificamente essa
fase da educacao basica, amplia o escopo do AEE para além do espaco da SRM.

Ressaltamos que, durante as sessdes reflexivas, evidenciou-se que 0 municipio segue as
orientacOes especificas desta nota técnica, assegurando que, mesmo na auséncia do espago da
Sala de Recursos Multifuncionais, a escola conta com a presenca do professor de Educacéo

Especial para realizar o AEE no contexto das atividades comuns, com todas as criangas.

(...) na escola que eu estou atualmente ndo tem sala de recursos, entéo, assim... meu
trabalho é muito mais na sala de aula. Na escola tem uma sala multiuso 14, e tudo
funciona naquela sala, em alguns momentos, eu consigo ter essa sala para mim, onde
eu tenho um armario e ali no meu armario eu tenho uns recursos que a escola tem,
mas, muitos adquiridos por mim (Prof.2 E.42-AEE).

(...) e na creche ndo tinha uma sala de recursos, la tinha alunos, né? Aluno publico
alvo, s6 que a professora que estava la, ela trabalhava dentro da sala de aula com a
professora (Prof.2 E.9-EC).

(...) entdo, um dia eu levo a crianca para sala, no outro dia da semana, eu fago o
colaborativo com as professoras, e eu acredito bastante (Prof.2 E.1-AEE).

Segundo relatos das professoras E.42-AEE e E.1-AEE, considerando que esses
atendimentos ocorrem no mesmo turno do ensino comum, ainda h4 a retirada da crianca PAEE
do ensino comum para receber atendimentos paralelos. De acordo com Mendes (2010), essa
retirada resulta em perda de oportunidades na sala comum, diminuindo o desenvolvimento
social e reforcando o estigma de uma educacio segregada (EVANSE, 1993 apud MENDES,
2010).

Conforme indicado no documento (BRASIL, 2015a), o atendimento as criancas deve
ocorrer em diferentes espacos da escola. Esse precedente abre espaco para que possamos
questionar o que esta por tras das dificuldades de interacdo entre professores do ensino comum
e de Educacdo Especial. Para além de todos os percalcos discutidos até o momento, a
dificuldade de atendimento no contraturno poderia se tornar um momento de apoio matuo entre
os professores EC e AEE, uma vez que podem dividir espagos comuns da escola e estabelecer
trocas de experiéncias proveitosas para ambas as fungdes e, mais ainda, para o desenvolvimento
dos estudantes, nesses momentos de interagdo mais intensa.

Quanto as opcdes de locais nos quais ocorre o Atendimento Educacional Especializado

das criangas PAEE nas escolas, podemos observar essa situagdo por meio da indagagdo “Em

8 EVANS, D. W. et. al. Restructuring Special Education Services. Teacher Education and Special Education, v. 16,
n. 2, p. 137-145, abr. 1993.
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que ambiente ocorre o Atendimento Educacional Especializado?”, sendo que 39,6% recebem o
AEE na prdpria sala comum.

A disponibilizacdo do AEE, combinando a sala comum com a sala de recursos, € adotada
para 26,4% dos estudantes. Essa configuragdo combina o apoio no ambiente do ensino comum

com o suporte mais especifico, proporcionado pelo AEE.

Gréfico 3 - Espago do Atendimento Educacional Especializado
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos resultados da pesquisa (2023)

Nota-se, ainda, que 13,2% dos estudantes recebem o AEE em uma variedade de espacos,
incluindo a sala de recursos, a sala comum e outros ambientes da escola. Esta abordagem
flexivel pode ser um indicativo de viabilidade estratégica adaptativa que leve em consideracao
as necessidades individuais das criangas.

Quanto a modalidade do atendimento, em resposta a pergunta “De que maneira ocorre
o Atendimento Educacional Especializado?”, os dados da pesquisa indicaram que 40,6% dos
estudantes com PAEE recebem o AEE de forma combinada, ou seja, tanto individualmente
guanto em grupo. Além disso, verificou-se que o atendimento individualizado (32,1%) é mais
prevalente do que o atendimento em grupo (27,4%).

As respostas das professoras sobre o AEE ocorrer na propria sala de aula comum
representam um ponto positivo, pois implicam em uma maior aproximacao entre as professoras
e um trabalho desenvolvido em grupo com criancas da mesma faixa etaria. No entanto, durante

as sessoes reflexivas, tornou-se evidente que o trabalho em sala de aula nem sempre é pautado
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na perspectiva colaborativa, assim como o AEE nem sempre adota uma perspectiva de ensino
colaborativo. Em certos casos, as professoras de Educacdo Especial desenvolvem atividades

paralelas, enquanto a professora do ensino comum trabalha com a turma.

Nosso trabalho é uma tentativa de préaticas colaborativas, mas ndo conseguimos por
falta de tempo de planejamento. Ai a gente chega na sala e fala: hoje é meu horario
aqui, ai a gente tem que fazer as coisas ali na hora (Prof.2. E.5-AEE).

Com algumas professoras consigo sentar, montar um planejamento juntas e pensar em
estratégias que atenderdo todas as criangas, mas com algumas ainda ndo é possivel
essa conversa, me desdobro na hora que chego na sala para adaptar se necessario a
atividade para a crianga PAEE (Prof.2 E.36-AEE).

Segundo Capellini e Zerbato (2022), ainda € frequente encontrar “atividades paralelas”
nas praticas educativas com a ideia de que os estudantes PAEE precisam necessariamente de
atividades diferenciadas, que se distanciam do curriculo comum seguido pelos demais
estudantes da turma. As autoras destacam que essa acdo é influenciada pela falta de uma
formacdo inicial adequada, que ndo proporcionou o conhecimento tedrico e pratico necessario
sobre Educacédo Especial e Inclusdo Escolar. Além disso, apontam para a caréncia de politicas
efetivas de formacdo continuada para promover praticas inclusivas, assim como a falta de uma
cultura colaborativa consolidada.

Ao analisar as respostas, bem como os relatos das professoras que trabalham com
criancas PAEE sobre as compreensdes da organizacgdo, da estrutura e da oferta do Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Infantil - Etapa I, percebemos um esforco significativo
no processo de inclusdo e no provimento do suporte necessario para 0 progresso das criangas
PAEE. Uma vez diagnosticadas, a maioria das criangas esta recebendo o suporte necessario.
Contudo, é importante destacar que algumas criancas ainda ndo tém acesso ao AEE, por ainda
ndo terem o seu laudo fechado. Estd € uma preocupacdo que se alinha com a angustia
manifestada pelas professoras em obter diagnosticos conclusivos, pois a falta de AEE e
intervengdes adequadas podem afetar o desenvolvimento dessas criangas.

Os resultados desta categoria indicaram também que o municipio ndo segue uma
linearidade no AEE, nem segue integralmente as diretrizes municipais que orientam que o AEE
seja, preferencialmente, oferecido em SRM no contraturno. Cada Unidade Educacional e cada
professor de Educacdo Especial realizam seus atendimentos baseados no que acreditam ser
viavel em relacdo ao tempo dos atendimentos, espacos das escolas e de acordo com a

possibilidade, ou n&o, de colaboragdo com os professores do ensino comum. Isso ressalta a
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necessidade de uma atualizacdo, especialmente no que diz respeito ao atendimento de criancas
PAEE na Educacéo Infantil - Etapa I.

A falta de regulamentacdo no Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Infantil compromete os principios de inclusdo, contribuindo para disparidades no acesso a
servicos especializados e deixando os educadores sem diretrizes claras para atender as
necessidades especificas das criangas com deficiéncia, afetando sua preparacéo e confianca em
lidar com diversidades em sala de aula. Isso resulta em consequéncias graves para 0

desenvolvimento das criangas e para a colaboracdo entre os profissionais envolvidos.

5.3 CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE COLABORACAO E ENSINO
COLABORATIVO NO AMBIENTE ESCOLAR NA ATUACAO COM AS CRIANCAS
PAEE NA EDUCACAO INFANTIL - ETAPA |

Esta categoria discutiu as concepcdes dos professores que atuam na Educacdo Infantil -
Etapa I, sobre a colaboracéo e o ensino colaborativo, considerando as repostas dos questionarios
e dos relatos obtidos por meio das sessdes reflexivas.

De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), é necessario superar acoes
tradicionalistas, substituindo-as por acdes e praticas que incentivem a colaboracdo e o trabalho
coletivo. Essas acBGes se mostram promissoras para o aprendizado em turmas heterogéneas, de
modo que as autoras enfatizam a importancia de os educadores priorizarem préaticas e
estratégias de contribuicdo matua, ao invés de atuarem de maneira isolada.

Nesse contexto, constatamos, por meio das respostas ao questionario sobre a pergunta
“Vocé trabalha em parceria com outros profissionais da escola?”, que a colaboragdo entre 0s
profissionais da escola parece ser uma realidade, com 100% das respondentes afirmando
trabalhar em parceria. No entanto, torna-se essencial, antes de mais nada, compreender o que
esses profissionais — que afirmam trabalhar em colaboragdo com outros membros da equipe
escolar — entendem por colaboracéo.

Essa compreensdo é importante para analisar o0 conceito de colaboragdo para os
profissionais, pois, de acordo com Hargreaves (1998), as culturas, tanto em geral quanto no
ensino, tém duas dimensdes: contetdo (o que os professores pensam e fazem) e forma (as
relagdes entre professores). Essas dimensdes estdo interligadas, ja que as praticas e interagdes
moldam e reinterpretam o contetdo cultural. Alguns estudiosos debatem a utilizacdo de

"colaboracao" e "trabalho colaborativo", preferindo substitui-los por "cooperagdo™ e "trabalho
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cooperativo"”. Embora sinbnimos, h4 uma diferenca etimoldgica entre os termos em latim.
"Colaborar" sugere a criacdo de algo novo ou diferente, enquanto "cooperar” implica aceitar
dindmicas de poder e papéis sem questionamento (Kaye®, 1991 apud Barros, 1994).

Essa primeira compreensdo foi possivel a partir das respostas abertas, a pergunta “O que
vocé entende por colaboracdo na escola?”. A andlise dos termos revelou que as respondentes
entendem a colaboracdo como uma forma de trabalho conjunto entre profissionais da escola,

com o objetivo de promover o desenvolvimento dos estudantes.

As préticas diarias realizadas em conjunto ou com apoio buscando o bem-estar do
educando (Prof.2 E.13-EC).

Os professores estabelecendo parcerias, elencando objetivos e estratégias para sanar
as dificuldades do educando (Prof.2 E.24-AEE).

Parceria em prol de um objetivo comum, a aprendizagem do aluno (Prof.2 E.36-AEE).

Quando os profissionais envolvidos se unem em prol do desenvolvimento dos alunos,
quando estdo com o0 mesmo objetivo, que é oferecer o melhor ensino para os alunos
(Prof.2 E.42-AEE).

Realizar o trabalho educacional com a participacéo e coordenacdo entre professores,
familias e outros profissionais (Prof.2 E.41-EC1).

Dentre as 38 respostas do questionario, sobressairam-se como os termos mais frequentes

acerca do entendimento de colaboracdo:

e Parceria: 20 respostas mencionam a parceria como um elemento fundamental da
colaboracéo;

e Trabalho em equipe: 15 respostas mencionam o trabalho em equipe como uma
forma de colaboracéo;

e Compartilnamento: 12 respostas mencionam o compartilhamento como um
elemento da colaboracao, podendo ser um compartilhamento de ideias, informacdes,
recursos ou experiéncias.

Outros termos que surgiram nas respostas foram:

e Apoio: 8 respostas;

e Dialogo: 6 respostas;

e Comunicacao: 5 respostas.

9 KAYE, A. R. Learning together apart. In: KAYE, A. R. Collaborative learning through computer conferencing: the
Najaden papers. NATO Science Committee, NATO Special Programme on Advance Educational Technology:
Berilin Editor, 1991, p.1-24.
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As respostas, como as da Professora E.22-EC e da Professora E.5-AEE, revelaram que
a colaboragdo também é percebida como uma prética que pode abranger diversos profissionais
da escola, envolvendo, ndo apenas os professores, mas também, agentes educacionais,

familiares e funcionarios.

Trabalhar em equipe, refletir situacbes, pensar em conjunto, trocar conhecimentos
tedricos e experiéncias (Prof.2 E.22-EC).

Trabalho realizado juntamente com todos os funcionéarios da escola, professores,
agentes educacionais, cozinheiras, entre outros (Prof.2 E.5-AEE).

Uma cultura de colaboracdo na escola é fundamental para promover 0 sucesso
académico de todos os estudantes, o principal objetivo educacional. De acordo com Morgado
(2005), essa colaboracdo deve se estender as familias e a comunidade, fortalecendo o caréater
democrético da educacgdo. Capellini e Zerbato (2022) destacam a importancia de promover
praticas inclusivas dentro da sala de aula regular, visando garantir a permanéncia dos estudantes
na escola, bem como seu acesso ao curriculo e 0 sucesso na aprendizagem. Essa abordagem
demanda a colaboracdo e a parceria de toda a equipe escolar.

Oliveira, Victor e Rabelo (2018) enfatizaram a importancia de criar um ambiente
interativo na educacédo infantil, evitando a reproducao de esteredtipos ou preconcepcdes em
relacdo as criancas PAEE. Em contrapartida, é importante valorizar as potencialidades
individuais, uma responsabilidade compartilhada por todos que atuam com esse publico no
ambiente educacional. Nesse contexto, a concretizacdo de uma préatica educativa eficaz requer
didlogo, estudo e planejamento coletivo, ndo sendo uma responsabilidade exclusiva dos
professores do ensino comum ou da Educacdo Especial, isoladamente.

Essas afirmacdes sobre o entendimento da colaboracédo e a importancia de sua eficacia
demonstram uma mudanca evolutiva na cultura escolar. Mesmo que essas concepgdes ainda
ndo se manifestem, efetivamente, na pratica, constituem um primeiro passo em direcdo a
transformacéo de concepcdes arcaicas, extremamente favoraveis para o contexto educacional.
Conforme destacado por Forte (2009), a perspectiva da colaboragdo tem sido considerada
essencial para abordar os desafios enfrentados na educagéo e, de maneira mais abrangente, para
aprimorar o trabalho realizado nas escolas pelos docentes.

Mendes (2002) reforca a relevancia do papel do professor no ensino regular para
promover a inclusdo escolar de estudantes PAEE sem, no entanto, ignorar que existe um limite
entre a idealizacdo do processo e as reais possibilidades que o professor tem de atender as

necessidades desses estudantes dentro da sala de aula. Considera-se, também, que a construcao
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de préticas inclusivas em sala de aula demanda o apoio de profissionais da area de Educacéo
Especial.

Em relacdo a essa concepc¢do, os dados obtidos demonstraram um consenso quanto a
importancia do trabalho colaborativo entre os professores do ensino comum e de Educacéo
Especial. Um expressivo percentual, 97,4% das participantes da pesquisa, reconhece a
relevancia desse trabalho entre os professores do ensino comum e de Educacao Especial; apenas
uma professora indicou que a colaboragdo nao é necessaria em todos os atendimentos.

Quando questionadas: “Existe colaboracao entre os professores do ensino comum e do

Atendimento Educacional Especializado?”, os dados foram os seguintes:

Gréfico 4 - Existe colaboracdo entre os professores da sala comum e do Atendimento Educacional
Especializado?

m Sim

As vezes

N&o
= N&o sei responder
= Qutros

Total de respondentes: 38

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos resultados da pesquisa (2023).

A maioria das respondentes (68,4%) afirmou que a colaboracéo entre esses profissionais
é uma pratica estabelecida; uma parcela das respondentes, 5,3%, relatou que a colaboracéo
ocorre “As vezes”; enquanto o mesmo percentual afirmou que ndo ha colaboragio entre 0s
professores do ensino comum e do AEE; por fim, 18,4% das respondentes indicaram a opc¢ao

“Outros”.
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Uma analise mais minuciosa dos menores percentuais, considerando a op¢ao “Outros”
com 18,4%, pode estar relacionada ao que consideram a colaboracgdo entre os professores do
ensino comum e de Educacéo Especial, quando comparada a outros tipos de colaboracéo entre
0s membros da equipe escolar. Posto que a temaética da colaboracdo entre os dois tipos de
professores ainda é algo novo, na pratica, muitas ddvidas ainda devem surgir. Para além dessas
possibilidades, a prépria realidade cotidiana das escolas, com todos o0s seus problemas e
desafios, desdobram respostas abertas para a op¢ao “Outros”, o que revela que a colaboragao

efetiva entre os diferentes tipos de profissionais ainda € algo desconhecido em algumas escolas.

A colaboracdo na Etapa | ainda estd se concretizando na escola em que atuo, ha
momentos em que a parceria acontece, mas hé outros que ndo. Vejo que os professores
regentes ainda querem intervir sozinhos (Prof.2 E.41-AEE).

N&o é sempre que existe a colaboracdo, devido o tempo que fico na escola e a
quantidade de alunos para orientar as agentes educacionais, realizar anamnese, entre
outros (Prof.2 E.38-AEE).

Existe uma colaborag&o parcial, nem todos os professores do Ensino Regular aceitam
a parceria colaborativa, e opta em apenas que o aluno seja atendido em sala de recursos
(Prof.2 E.15-AEE1).

N4o temos professor de AEE (Prof.2 E.13-EC).

As Prof.2 E.41-AEE e Prof.2 E.15-AEEL, ao vivenciarem a resisténcia dos professores
em colaborar, concordam com as analises de Capellini (2004) e Mendes (2010). Essas autoras
destacam que a manutencao de dois professores na mesma sala é um desafio significativo, visto
que, durante sua formacdo, foram incentivados a atuar de forma independente.

Durante as sessdes reflexivas também se registrou dialogos de professoras apontando a

auséncia de colaboracao entre esses profissionais.

(...) na outra escola que eu atuava como coordenadora, tinha. Agora, nessa que estou
esse ano, tira-se o aluno da sala, fica 14 50 minutos, fora da sala, mas assim... muitas
vezes, ndo tem troca ali, eu ndo sei nada. A parceria vejo que depende muito do
profissional. Tem professores de AEE que ndo aceitam que vocé dé uma sugestdo,
como também tem professores do ensino regular que ndo aceitam ideias (Prof.2 E.9-
EC)

Esses relatos corroboram as observacgdes de Hargreaves (1988) sobre a persisténcia de
uma cultura de isolamento entre alguns professores. O isolamento profissional resultante dessa
cultura limita o0 acesso a novas ideias e a solu¢des mais eficazes. Assim, torna-se essencial
transcender a mentalidade do individualismo, buscando fomentar um processo de

transformac&o identitaria que promova uma cultura renovada de colaboragéo.
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Com base nas respostas obtidas e nos dialogos realizados, observa-se que a colaboragéo

entre os professores do ensino comum e de Educacdo Especial pode enfrentar dificuldades além

da auséncia de uma cultura colaborativa. Alguns desses obstaculos incluem:

Falta de tempo: os professores ndao tém tempo suficiente para planejar e realizar
atividades em colaboracéo;

Resisténcia dos professores: alguns professores, tanto do ensino comum como da
Educacao Especial podem ndo estar abertos a colaboracéo, acreditando que podem
atuar sozinhos;

Auséncia de um professor de AEE: em algumas escolas ndo ha um professor de
AEE, o que dificulta a implementac¢do de um modelo de Atendimento Educacional
Especializado baseado na colaboragéo.

Em resposta a pergunta do questionario “Vocé conhece o ensino colaborativo?”, 94,7%

das participantes afirmaram conhecer o ensino colaborativo e uma pequena parcela (5,3%)

indicou n&o estar familiarizada com esse conceito. Em seguida, questionamos o significado do

Ensino Colaborativo para esses profissionais por meio da pergunta: “O que o Ensino

Colaborativo significa para vocé?”

A analise das respostas revela que o ensino colaborativo é compreendido pelas

professoras de forma ampla e diversificada. No entanto, é possivel elucidar alguns elementos

comuns nas respostas que podem ser resumidos da seguinte forma:

Para algumas professoras, o ensino colaborativo é visto como uma parceria entre 0s

professores da sala comum e os da Educacédo Especial (AEE).

A parceria no trabalho entre professor da sala regular e professor AEE (Prof.2 E.3-
EC).

E um modelo de servico de AEE no qual os professores (Educador especial e regular)
fazem em parceria o planejamento, execucéo e avaliacdo do ensino na classe regular,
visando a participacdo e aprendizagem de todos os estudantes da sala. Existem
diferentes maneiras de estruturar o ensino em relagdo a funcédo de cada professor no
momento da aula. Cada professor contribui com sua especialidade, geralmente o
educador especial em relacdo as adaptaces e o professor regular em relagdo ao
conteddo (Prof.2 E.43-AEE1).

Ensino Colaborativo: trabalho de parceria entre o professor de ensino comum e o
professor de Educacgdo Especial com o intuito de planejar, instruir e avaliar (Prof.?
E.19-AEE).

O ensino colaborativo é uma parceria do professor de Atendimento Educacional
Especializado com o professor de sala comum ou especialistas, visando promover a
escolarizacdo do aluno PAEE, na prépria sala comum com atividades em grupos, para
que todos da turma possam se beneficiar e ndo somente no individual, entendo que o
ser humano € um ser social, portanto estar junto aos demais é importante (Prof.2 E.
38-AEE).
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Significa trabalhar em parceria com o professor da sala regular, desde o planejamento
da aula, execucdo e atuacdo conjunta sem ao menos perceber quem seria o professor
regente oficial da sala, aquele trabalho de colaborago, respeitoso e natural onde cada
um saiba de seu papel, mas que execute de forma equivalente, sem definicdo de
papéis; o professor do AEE ndo sé atuando como o aluno PAEE e o professor com os
outros alunos, mas sim os dois professores atuando na sala inteira sem distin¢éo (Prof.?
E.15-AEEL).

Planejamento, execucédo e avaliacdo em parceria. O prof. regular com seus saberes
sobre curriculo e o prof. AEE sobre as especificidades/adaptacBes para que seja uma
aula em que todos aprendam em conjunto. Ambos devem conversar sem hierarquia e
saber dar feedback (Prof.2 E.43-AEE2).

Para outras professoras, o ensino colaborativo é percebido como um processo de
adaptacdo das atividades e do curriculo para atender as necessidades especificas dos estudantes.
Essa adaptacdo pode ser realizada pelo professor de Educagéo Especial, pelo professor de sala

comum ou pelos dois em conjunto.

Prof. do AEE e da sala de aula trabalhando juntas, adaptando curriculo (Prof.2 E. 42-
AEE).

Trabalho em conjunto com o professor de sala de aula e realizacdo de adaptacdo das
atividades feitas em sala de aula (Prof.2 E.9-AEE).

Dentro da sala de aula comum onde os alunos estéo inseridos e onde é realizada as
atividades em conjunto o ensino colaborativo traz a inclusdo desse aluno, onde a
atividade pode ser adaptada a ele e ao que ele precisa sem sair do contexto da aula e
sem sair da sala (Prof.2 E.15-EC2).

E outros compreendem que € um processo de inclusdo, o ensino colaborativo € visto
como uma estratégia para promover a inclusdao escolar. Ao trabalharem em parceria, 0s
professores de sala comum e de AEE contribuem para que todos os estudantes,

independentemente de suas caracteristicas, possam participar e aprender.

E criar opgBes para aprender e prover apoio a todos os estudantes na sala de aula de
Ensino Regular, combinando as habilidades do professor comum e do professor
especialista (Prof.2 E.12-AEE).

O ensino colaborativo é quando os dois professores de sala comum e AEE trabalham
juntos, planejam, avaliam e dividem as responsabilidades da turma no momento da
atividade (Prof.2 E.14-AEE).

Significa elaborar, compartilhar, refletir acerca da implementagdo de praticas que
favoregcam o grupo todo, sem distin¢do, na qual a crianca deficiéncia seja parte do
todo e ndo simplesmente um aluno ou aluna tachado como aluno da inclusdo (Prof.2
E.36-AEE).

De acordo com Capellini e Zerbato (2022), o Ensino Colaborativo é caracterizado pela
colaboracéo entre professores de ensino comum e de Educagédo Especial em sala de aula. Ao
analisar as respostas, constatamos que a maioria dos participantes que compreende a

necessidade dessa parceria, séo os professores de Educacdo Especial.
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Algumas professoras do ensino comum, apesar de compreenderem que no ensino
colaborativo existe uma parceria para beneficiar o desenvolvimento dos estudantes, acreditam

que tal préatica constitui, apenas, uma ajuda, um apoio ou uma orientacéo.

Apoio do profissional do AEE para a construcédo de atividades e contetido que sejam
mais adequados ao aluno, com orientagGes a professora de sala comum (Prof.2 E.25-
EC).

E o trabalho em conjunto da agente educacional conosco em sala de aula para
favorecer o aprendizado do aluno (Prof.2 E.15-EC2).

Uma ajuda muito grande para a professora onde esclarece duvidas, orienta (Prof.?
E.24-EC1).

As respostas revelam que a compreensdao do Ensino Colaborativo ainda esta em
desenvolvimento, porém, para a maioria das professoras, ndo ha dividas sobre quais
profissionais atuam em conjunto em sala de aula para sua realizacdo. Ou seja, ndo é com o
estagiario, ndo é com o profissional de apoio, mas a colaboracao € sempre entre o professor do
ensino comum e de Educacdo Especial. Algumas professoras entendem o Ensino Colaborativo
como um modelo de Atendimento Educacional Especializado, que ocorre apenas na sala de
recursos multifuncional. Outras professoras acreditam que deve ocorrer apenas na sala de aula
comum, com a participacdo de todos os alunos. Algumas professoras mencionam, ainda, que €
a colaboracdo entre todos os profissionais da escola, incluindo a coordenacdo pedagogica e 0s
demais professores, bem como com as familias dos alunos.

Também é mencionado o papel da agente educacional, entretanto, é importante destacar
que este profissional desempenha, principalmente, o papel de apoio, conforme definido pela
Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015b). Esse papel envolve atividades relacionadas a
alimentacdo, higiene e locomocdo do estudante PAEE, além de participar ativamente de todas
as atividades escolares em que sua presenca seja necessaria. No entanto, é relevante ressaltar
gue esse apoio, apesar de importante, ndo constitui uma pratica de Ensino Colaborativo.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que o conceito de Ensino Colaborativo,
ou Coensino representa um modelo de prestacdo de servigos de apoio matuo, no qual, tanto o
professor de Educagdo Especial quanto o professor do ensino comum compartilham a
responsabilidade de planejar, ministrar e avaliar o ensino direcionado a um grupo heterogéneo
de estudantes. Este suporte ocorre dentro da sala de aula regular, promovendo uma colaboragéo
efetiva entre os dois profissionais. A proposta visa atender de maneira eficaz as diversas
necessidades dos estudantes, proporcionando um ambiente inclusivo e adaptado.

A partir das respostas e relatos das professoras acerca do que compreendem por

colaboracéo, fica claro que suas percepcdes se restringem ao uso do termo no senso comum.
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Porém, o Ensino Colaborativo, como prética pedagdgica, ultrapassa o sentido simplério do
termo.

Na perspectiva do AEE na Educacédo Infantil, segundo Machado e Martins (2019), a
inclusdo escolar agrega a ideia de que o professor especializado ofereca suporte as criangas
junto com o professor do ensino comum, compartilhando responsabilidades na sala de aula
regular. Esse trabalho conjunto divide e amplia fazeres, diferentemente do AEE limitado
realizado na SRM, que desvincula a responsabilidade da escola como um todo, no apoio a essas
criancas.

A Ultima pergunta do questionario abordou a apresentacdo de um estudo de caso e
indagava sobre a percepcdo quanto a responsabilidade pelo desenvolvimento das atividades de
um projeto em uma turma de Maternal 11 que tinha a matricula de duas criancas PAEE, sendo
ela: " Qual dos professores (sala comum ou do AEE), vocé considera responsavel pelo
desenvolvimento das atividades do projeto?". As respostas revelam que a maioria das
participantes da pesquisa acredita que o desenvolvimento das atividades do projeto deve ser
uma responsabilidade compartilnada entre os professores da sala comum e de Educacao

Especial, destacando a importancia da parceria entre os professores para o sucesso do projeto.

Acredito que se deve trabalhar em conjunto, o professor realiza o planejamento do
projeto com o auxilio do professor AEE, que também trard formas de adaptar para
cada aluno, possibilitando a inclusdo de todos (Prof.2 E.2-AEE).

Ambas podem ser responsaveis. A prof. regular com seus saberes sobre o projeto e a
prof. AEE sobre as possibilidades de adaptacGes para que todos aprendam em
conjunto (Prof.2 E.43-AEE2).

As duas professoras, uma vez que tanto a professora do AEE quanto a professora da
sala comum possam pensar / elaborar as atividades juntas e desenvolvé-las com os
alunos da turma sendo PAEE ou ndo (Prof.2 E.41-AEE).

Os dois educadores (da sala regular e do AEE), trabalhando em conjunto para que as
duas criancas tenham o melhor desenvolvimento possivel nas atividades do projeto
(Prof.2 E.3-EC).

No entanto, algumas respostas também revelam que ainda ha uma visdo tradicional do
ensino, em que o professor da sala comum é o responsavel pelo desenvolvimento das atividades

e o professor do AEE é responsavel pelas adaptacdes.

A professora da sala elabora as atividades do projeto pensando nas necessidades dos
alunos e a professora do AEE faz as adequages (Prof.2 E.5-EC2).

Entendo que o professor de sala comum é responsavel pelo desenvolvimento das
atividades, podendo (e devendo) buscar orientacdes e apoio junto ao profissional da
AEE para identificar op¢Bes que sejam mais adequadas para trabalhar o mesmo
conteido com as duas criancas que sdo atendidas por esse profissional (Prof.2 E.25-
EC).
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Segundo as conclusdes de Capellini e Zerbato (2022), assegurar a permanéncia do aluno
na escola, 0 acesso ao curriculo escolar e o éxito em sua aprendizagem demandam a
implementacao eficaz de praticas inclusivas. Essas praticas devem ocorrer no ambiente da sala
de aula do ensino comum, envolvendo a colaboracdo de toda a equipe escolar. A conquista
desses objetivos so é vidvel por meio de uma abordagem que valorize o trabalho em parceria e
a colaboracdo entre os diversos profissionais envolvidos.

A avaliacdo desta categoria tematica nos possibilita constatar, a partir da perspectiva
das professoras, que elas reconhecem a relevancia da parceria e colaboracdo. Entretanto,
conforme indicado pelas autoras, apesar de documentos oficiais (Brasil, 2008; 2015b)
mencionarem a importancia do trabalho conjunto entre profissionais especializados, ndo ha uma

definicdo clara sobre como essa parceria deve ser estabelecida.

5.4 A NECESSIDADE DA COLABORACAO ENTRE PROFESSORES DO ENSINO
COMUM E DE EDUCACAO ESPECIAL PARA CRIANCAS PAEE NA EDUCACAO
INFANTIL - ETAPAI

A presente categoria constitui uma tentativa de reflexdo acerca da necessidade de
colaboracdo entre professores do ensino comum e de Educacdo Especial que atuam com
criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos, a partir dos relatos dos mesmos. Baseia-se no fato das
participantes enfatizarem suas insegurancas em relacdo ao modo de proceder com os estudantes
PAEE ou com aqueles que ainda estdo em processo de avaliagdo ou suspeita e que, devido a
entraves no cotidiano escolar, como falta de uma cultura colaborativa, alta demanda de trabalho
e insuficiéncia de tempo, ndo € possivel ter o apoio efetivo entre os professores em diversos
momentos do cotidiano escolar.

Considerando que as escolas de Educacdo Infantil, frequentemente, representam o
segundo ambiente social para as criancas pequenas, sucedendo o ambiente familiar, €
fundamental que nesse contexto educacional, os profissionais conhegcam o desenvolvimento
cognitivo, os aspectos psicomotores, 0s processos afetivos e sociais, a aquisi¢do da linguagem
e como se ddo os grandes marcos do desenvolvimento. Muitas vezes, € nesse espago que 0S
profissionais percebem as criancas com desenvolvimento atipico, que podem ndo ser
perceptiveis no ambiente familiar (Souza, 2019).

Quando os professores do ensino comum identificam possiveis alteracbes no
desenvolvimento de uma crianga no ambiente educacional, é pratica comum buscar o apoio do

professor de Educacdo Especial. Essa colaboracdo permite a analise conjunta da observacéo,
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levando em consideragdo a expertise desse profissional e visando eliminar possiveis equivocos

na avaliacéo.

As criangas ficaram 2 anos em casa. Tem diferenga das criancas, a fala atrasada,
movimentacdo, 0s pais mimaram muito as criangas, eu tinha criangas no inicio do ano
que ndo andavam por que as familias s6 pegavam no colo. E chegam na escola, ndo
temos colo especifico o tempo todo. N&o sei se o periodo pandémico deixou um
buraco (Prof.2 E.13-EC).

Nesse sentido, as professoras relataram que, ao avaliarem criangas nessa faixa etaria,
frequentemente se sentem inseguras, uma vez que cada crianga possui seu proprio ritmo de
desenvolvimento, influenciado por estimulos diversos recebidos desde o nascimento. Contudo,
destaca-se a importancia da colaboracdo entre os profissionais durante esse periodo de
observagdo, visando conduzir conversas com os familiares de maneira mais segura.

Por outro lado, as professoras de Educagéo Especial relataram a limitagéo de tempo para
dedicar a observacdo das criancas com alteracdes no desenvolvimento, conforme indicado pelos
professores do ensino comum. A partir do relato da professora de Educacao Especial, é possivel
analisar que essa pratica ndo se configura efetivamente como colaborativa, sendo mais

caracterizada como um auxilio e troca de informagoes.

(..) a gente sempre troca ideia, observa a crianca, nds do AEE estamos
sobrecarregadas, entdo ndo tem muito tempo para ficar observando a crianga, mas a
gente troca ideias com a professora da sala comum, da até dicas, faz assim, faz assado
e vai vendo como essa crianga corresponde (Prof.2 E.36-AEE).

Ap6s o consenso entre os profissionais sobre possivel identificacdo precoce de
alteracdes no desenvolvimento das criancas PAEE, torna-se fundamental realizar uma conversa
com os familiares. Durante a sessao reflexiva, essa pratica foi ressaltada como uma acdo que
deve ocorrer de maneira articulada, envolvendo tanto o professor de Educacdo Especial quanto
membros da equipe gestora. ApOs a percepcdo dessa alteracdo no desenvolvimento, os
professores solicitam auxilio do professor de Educacdo Especial para uma observacdo e

encaminhamento para a area da saude, bem como uma conversa com os familiares.

(...) geralmente quando a gente chama a mée para conversar, a gente faz um relatério,
para mée estar levando para o pediatra, na UBS, no médico, indicando as alteragdes
que a gente observa (Prof.2 E.36-AEE).

Os professores enfrentam um momento delicado ao abordar esse assunto com 0s
familiares de criancas nessa faixa etaria, pois muitos responsaveis ainda ndo perceberam
qualquer alteragdo no desenvolvimento de seus filhos. Por essa razéo, consideram crucial a
presenca do professor de Educacéo Especial, que possui maior expertise para discorrer sobre o

desenvolvimento e a importancia da estimulagio precoce desde cedo. E importante ressaltar
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que os professores ndo levantam suspeitas de deficiéncia ou transtorno, apenas destacam
caracteristicas que diferem do esperado para a faixa etaria e encaminham o0s casos para
avaliacdo por uma equipe multiprofissional na Unidade Béasica de Saude (UBS). Embora alguns
pais compreendam a importancia desse encaminhamento, ha resisténcia por parte de muitos em

buscar essa avaliagdo multiprofissional.

Como a procura é espontanea da familia, tem muitas familias que ndo levam a crianca
ao médico quando sdo encaminhadas pela escola. Querem esperar um pouco (Prof.?
E.41-EC).

Conforme mencionado anteriormente, nem sempre o professor de Educacdo Especial
consegue acompanhar adequadamente as criangas em processo de avaliacdo devido a carga
horéria limitada destinada as que ja possuem um diagndstico estabelecido. Essa limitagdo pode
impactar negativamente no desenvolvimento das criancgas, desconsiderando a dificuldade de
diagnostico nessa faixa etaria e o direito de todos a estimulagéo precoce, independente de laudo
médico. No entanto, a carga horéria do professor de Educacao Especial, geralmente, é definida
com base nas necessidades das criancas ja diagnosticadas, ndo permitindo tempo suficiente para
atender outras demandas. Segundo as professoras, uma abordagem ideal seria 0 ensino
colaborativo, em que os profissionais de Educacdo Especial trabalhariam com a turma como
um todo, beneficiando, assim, todas as criancgas.

Considerando as ideias de Vygotski (2012) sobre a educacgéo das criangas PAEE, que
devem receber a mesma oferta educacional que as demais criangas, com ajustes nos estimulos
para promover seu desenvolvimento e tendo em vista a importancia da estimulacdo precoce,
conforme destacado por Paineiras (2005), para criancas de 0 a 3 anos, onde a oferta de estimulos
apropriados é essencial para que possam explorar, experimentar e brincar com os objetos ao seu
redor, como qualquer outra crianca da mesma faixa etaria, realizamos uma andlise durante o0s
dialogos nas sessdes reflexivas. Nesse contexto, buscamos identificar os momentos em que as
professoras do ensino comum necessitam desenvolver praticas colaborativas e quando as
professoras de Educacdo Especial percebem ser solicitadas para o desenvolvimento dessas
praticas, além do momento de avaliagdo para encaminhamento na area da salde e de realizar
conversas com 0s responsaveis, conforme mencionado anteriormente.

Durante as sessoes reflexivas, observamos que as professoras do ensino comum

destacaram as dificuldades enfrentadas em relacdo ao comportamento dessas criancas.

A maior dificuldade que eu tenho com esses alunos é em relagdo ao comportamento,
fico na davida se posso conter a crianga para que nao ocorra nada de mais grave (Prof.2
E.9-EC).
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A minha maior dificuldade é em relacdo ao comportamento (Prof.2 E.3-EC).

Minha principal dificuldade em trabalhar com essa faixa etaria ¢ em relacdo ao
comportamento dificil e quando a crianga ndo verbaliza (Prof.2 E.17-EC).

As professoras de Educacéo Especial também citam aspectos relacionados a manejo de

comportamento.

Geralmente, o comportamento é a maior dificuldade dos professores do ensino regular
na faixa etaria do maternal 2. Principalmente quando a crianga apresenta questes
comportamentais. E sensoriais, sendo necessario orientagdes e manejo de
comportamento/ situa¢do para que as orientaces sejam compreendidas (Prof.2 E.42-
AEE).

A maior necessidade de orientacdo que os professores do ensino regular solicita é em
relacdo do manejo de comportamento com os estudantes, visto que as professoras hoje
tém um ndmero expressivo de alunos com TEA (Prof.2 E.43-AEEL).

A maior necessidade de orientacdo é referente ao comportamento. Algumas atitudes
ndo sdo esperadas para faixa etaria, como o bater por prazer, a falta de empatia (Prof.2
E.3-AEE).

A dificuldade especifica de manejo de comportamento nos levou a questionar se essa
demanda requer uma parceria de colaboragdo com uma equipe multiprofissional, uma vez que
os professores do ensino comum e de Educagdo Especial, geralmente, ndo tém formagéo
especifica nessas areas. Ou essa demanda passara a fazer parte da formacao continuada diante
da nova demanda apresentada?

Também identificamos outras demandas especificas necessarias para a colaboracao

entre os professores referente a acessibilidade.

(...) o que mais precisam de colaboracdo é para modificagdes, é adequacdo de
mobiliario, itens com sons, chocalhos, orientagdes em relagdo aos comportamentos e
manejo e recursos sensérios motores (Prof.2 E.43-AEE2).

Umas das dificuldades estda no desenvolvimento de materiais adaptaveis,
comportamento e a comunicagéo (Prof.2 E.13-EC).

Materiais pedagogicos e comunicac¢éo tem sido minhas maiores dificuldades nessa
faixa etaria (Prof.2 E.25-EC).

As necessidades de praticas sdo relacionadas ao comportamento, materiais
pedagogicos e adaptacdo de atividades (Prof.2 E1-AEE).

As demandas em relacdo a acessibilidade, como mobiliarios e comunicagdo, sdo
atribuic@es especificas do professor de Educagéo Especial nessa faixa etéria, conforme descrito
na Nota Técnica n° 2 (Brasil, 2015a), que fornece orientagdes para a organizacdo e oferta do
AEE. De acordo com essa nota, o professor de Educacéo Especial, por meio de estudos de caso,
identifica os recursos necessarios, produz e adapta materiais e brinquedos, e seleciona 0s

recursos tecnologicos a serem utilizados no contexto da Educagéo Infantil.
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Durante as sessdes reflexivas, surgiu também a discussdo sobre o Plano de
Desenvolvimento Individual elaborado para os estudantes PAEE. De acordo com TannUs-
Valaddo (2014), em varios paises, incluindo os Estados Unidos, Franca, Suica, Italia, Portugal,
Alemanha, entre outros, o Planejamento Educacional Individualizado (PEI) se estabeleceu
como um instrumento legal para acompanhar o progresso educacional dos estudantes PAEE
nas escolas regulares. Embora a terminologia possa variar, o Planejamento Educacional
Individualizado é uma ferramenta com estrutura e objetivos semelhantes. Seu propdsito é
registrar as necessidades especificas de acessibilidade dos estudantes PAEE, fornecer
orientacOes especificas aos profissionais que trabalham com esses alunos e acompanhar 0s
avancos e desafios enfrentados pelos estudantes PAEE.

De acordo com a Deliberacdo COMERC n° 1 de 25 de agosto de 2015, que dispde sobre
o0 atendimento de estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial nas Unidades Educacionais da
Rede Municipal de Ensino (Municipio Estudado, 2015), com o objetivo de respeitar as
necessidades, especificidades e caracteristicas dos estudantes PAEE, deve-se elaborar o PDI
coletivamente, com a participacdo do professor de Educacdo Especial, professores do ensino
comum, integrantes da equipe gestora e demais profissionais que auxiliem no desenvolvimento
do estudante. Essa elaboracdo deve ocorrer no momento de HTPI dos professores e as escolas
devem organizar os horarios para que esses momentos coincidam.

Apesar de ser uma acdo coletiva e colaborativa prevista em deliberagdo municipal,

verificamos que nem sempre essa € uma agcdo que ocorre em parceria.

Sempre quem faz o PDI é a professora de educagdo especial, apds conversar com 0
responsavel da familia, se ndo pedir para a professora, ela ndo envia uma cépia. Penso
que é importante ter esse documento também. A parceria vejo que depende muito do
profissional. Tem professores de AEE que ndo aceitam que vocé dé uma sugestdo,
como também tem professores do ensino regular, que ndo aceitam ideias. Seria uma
boa ideia fazer um HTPC. Com os professores ja e juntamente com os professores da
sala regular, onde pode alinhar os pensamentos (Prof.2 E.9-E.C).

A professora do AEE fez o PDI da crianga, infelizmente ndo foi possivel compartilhar
com a professora com antecedéncia (Prof.2 E.43-AEE?2).

O PDI ¢ realizado na sua maior parte pela professora, do AEE, porém o professor do
ensino regular é convidado a participar dos contelidos e objetivos, e ao final é
realizada a leitura (sempre que possivel juntos) (Prof.2 E.42-AEE).

Sou eu quem faz os PDIs para as criancas sozinha, com base no planejamento coletivo
das turmas e de acordo com a dindmica de rotina que acompanho dentro da escola,
muitas das professoras quase todas na verdade nem leem o documento pra ser sincera,
a gestdo ndo disponibiliza momentos de reunido fora dos HTPI que ndo sdo
concomitantes entre o professor do AEE e o professor do Ensino Regular (Prof.2 E.36-
AEE)
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Outras professoras mencionam que o documento é elaborado em parceria entre 0

professor do ensino comum e o professor de Educagéo Especial.

E feito o PDI das criancas PAEE, o professor da sala regular faz em parceria com o
professor da educacdo especial, quem redige é o professor de educacdo especial
(Prof.2. E.3-EC).

O PDI ¢ realizado com base no planejamento do professor regular que também
participa desse processo (Prof.2 E.3-AEE).

O PDI é feito em colaboragdo com todos os professores que atendem os alunos
pUblico-alvo da educacéo especial (Prof.2 E.5-AEE).

O PDI ¢ realizado em parceria entre a professora da sala regular e a professora de
educacdo especial (Prof.2 E.35-AEE).

Os relatos das professoras sdo unanimes acerca da necessidade de estratégias de
colaboracdo entre eles, das mais variadas formas, a fim de suprirem as demandas de
acessibilidade com mais efetividade e seguranca. Percebe-se o que compreendem como

necessidade de colaboracdo, em suas falas com valor inestimavel.

[...] por ter estado como professora de sala regular sei a necessidade de ter um
professor de AEE para colaborar. Porém quando o professor do ensino regular ndo
quer apoio ou acha que a crianca ndo precisa fica mais dificil desenvolver um trabalho
de colaboracdo. Geralmente, o comportamento é a maior dificuldade dos professores
do ensino regular na faixa etaria do maternal 2. Principalmente quando a crianca
apresenta questdes comportamentais. E sensoriais, sendo necessario orientacdes e
manejo de comportamento/ situacdo para que as orientagdes sejam compreendidas. O
PDI ¢ realizado na sua maior parte pela professora, do AEE, porém o professor do
ensino regular é convidado a participar dos conteldos e objetivos, e ao final é
realizada a leitura (sempre que possivel juntos). As maiores modificacBes estdo na
questdo de manejo de comportamento. E outras, dependendo da deficiéncia. A
parceria deve ser em prol do desenvolvimento do aluno. Uma vez juntos, pensando
juntos se alcanga. mais objetivos, ou com mais facilidade (Prof.2 E.42-AEE).

A Unica dificuldade que eu tenho em me relacionar com um professor de educacéo
especial é devido ao pouco tempo para trocar ideias, sendo que os horérios de encontro
s80 escassos, mas sempre que possivel trocamos ideias, ajustamos as estratégias que
podem ir de encontro a necessidade de cada aluno. [...] Professora de ensino regular,
juntamente com AEE, observam as caracteristicas, reagfes de comportamentos,
interesses particulares, investigando o diagndstico mais possivel, redirecionar seus
olhares para um objetivo comum, para ter 0 processo e 0 progresso do
desenvolvimento. Sempre colaborativo, onde cada qual contribuem seus saberes e
experiéncias, ocorrendo a troca e o cooperativismo (Prof.2 E.22-EC).

Nessa esteira, ndo sdo apenas as professoras do ensino comum que legitimam a
colaboragdo com os profissionais especializados. Dispomos de inimeros relatos favoraveis a

colaboracéo por parte das professoras de Educagédo Especial:

A maior necessidade de orientacdo que os professores do ensino regular solicita é em
relacdo do manejo de comportamento com os estudantes, visto que as professoras hoje
tém um ndmero expressivo de alunos com TEA. O PDI é um documento norteador e
imprescindivel para o estudante PAEE. Acredito. Que tal documento deve ser feito/
elaborado e pensado de maneira que seja simples e facil de ser consultado. E escrito
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para que seja uma referéncia para todos que atuam com os estudantes cadastrados na
sala de recursos. A colaboragdo e a parceria sdo fundamentais para o bom desempenho
do estudante PAEE pensando que quando se fala em ensino colaborativo nédo so este
estudante ¢ beneficiado, mas todos o que estdo na sala de aula. A forga da colaboragao
esta em unir esforgos, cada qual com o seu papel em prol de uma escola que seja de
fato inclusiva (Prof.? E.43-AEEL).

A Prof.2 E.43-AEE1, destaca uma caracteristica fundamental do ensino colaborativo
como uma estratégia essencial para lidar com a diversidade presente nas salas heterogéneas.
Esta estratégia ndo apenas favorece os estudantes PAEE, mas também beneficia todos os
estudantes que compartilham o espago de aprendizagem. De acordo com Capellini e Zerbato
(2022), nesse trabalho, os professores trabalham com todos os estudantes. Conforme observado
por Mendes (2023), as politicas de inclusdo escolar tém instigado os professores a abandonar
abordagens isoladas em favor de praticas mais colaborativas. Este movimento em direcdo a
colaboragdo tem sido ainda mais enfatizado devido aos desafios impostos pela pandemia.
Portanto, estratégias de planejamento coletivo e a troca de experiéncias tém se destacado como
elementos essenciais na busca por um ensino que atenda a diversidade dos estudantes.

Embora haja motivacdo na ardua tarefa de executar a colaboracao entre os professores,
a sobrecarga dos professores de Educacdo Especial e a limitacdo de tempo para o
aprimoramento das praticas colaborativas representam desafios significativos para a Educacao

Especial no municipio. O relato, a sequir, ilustra tal situacéo:

Sinto dificuldade em trabalhar com os professores do ensino regular, ainda em
desenvolvimento dessa prética colaborativa, o tempo é bem curto, necessitando se
desdobrar para manter essa colabora¢do. Nao temos tempo para comunicacao, tempo
para orientar, verificar o planejamento (Prof.2 E.5-AEE).

Diante deste quadro, percebe-se que, para a plena execucdo do Ensino Colaborativo
entre professores do ensino comum e de Educacdo Especial, ha um longo caminho a ser
percorrido. No entanto, ressalta-se a importancia atribuida as praticas colaborativas existentes
e 0 desejo de ampliar os horizontes em relacdo a oferta de uma Educacdo Especial de qualidade,
mesmo diante de tantos entraves.

Esse momento de colaboracdo se configura como uma oportunidade de formagéo para
todos os participantes do processo educacional das criancas PAEE. No caso da Educacgéo
Infantil - Etapa | (de 0 a 3 anos), as ac¢6es do professor de Educacdo Especial podem estar
alinhadas ao grupo em sala de aula, sem a proposicdo de um AEE no contraturno ou em um
espaco individual. Pois, além de ser invidvel nessa etapa de ensino, posto que os bebés e

criangas normalmente encontram-se em periodo integral, ndo faz muito sentido trabalhar as
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questdes de estimulacdo precoce e desenvolvimento de habilidades essenciais para essa faixa
etaria de maneira separada do grupo.

Nessa fase, todas as criancgas se encontram dependentes do adulto para receber estimulos
que impulsionem o desenvolvimento motor, habilidades sociais e emocionais, linguagem e
comunicagdo, cogni¢do, autonomia e introducdo aos cuidados basicos (alimentacdo e habitos
de higiene) e locomogéo, e o trabalho com todos pode potencializar o desenvolvimento das
criancas identificadas como PAEE.

A PNEE/PEI (Brasil, 2008) define que o AEE ofertado as criangas pequenas por
servigos de estimulacdo precoce tem em vista 0 processo de desenvolvimento e aprendizagem
em interface com os servicos da area da salde e assisténcia social. Deste modo, o AEE deve

ser realizado em articulacdo com as demais politicas pablicas.

55 DESAFIOS E EXPECTATIVAS PARA O TRABALHO COLABORATIVO E
POSSIVEIS ACOES

A Ultima categoria abordou os desafios e expectativas para o trabalho colaborativo, bem
como possiveis acdes em prol do desenvolvimento desta préatica, tdo importante a educacéo dos
estudantes PAEE da Educacéo Infantil - Etapa I, no municipio pesquisado.

A proposta de trabalhar a temética das praticas colaborativas entre professores do ensino
comum e de Educacdo Especial, por meio de uma pesquisa investigativa, desvelou-se a partir
da percepcao de que tal pratica ainda é pouco abordada no contexto da educacdo brasileira, haja
vista que a Educacdo Especial se encontra em processo de desenvolvimento, mesmo diante das
garantias fundamentais do direito a educacéo inclusiva, de modo geral.

As professoras destacaram que a implementacgdo do Ensino Colaborativo pode ser uma
estratégia benéfica para todos os estudantes PAEE. No entanto, identificaram diversas situacdes
que prejudicam as praticas colaborativas nas escolas e que precisam ser modificadas para que
tanto as praticas colaborativas quanto a implementacéo do ensino colaborativo alcancem éxito.

A identificacdo desta categoria apontou para diversos desafios encontrados no processo
de colaboracéo entre os professores do ensino comum e de Educacdo Especial. Segundo Lima
(2002), a colaboracéo € vista como a maneira ideal de garantir o desenvolvimento profissional
dos professores ao longo de suas carreiras, promover a exceléncia do aprendizado para 0s
estudantes e transformar as escolas em verdadeiras comunidades de aprendizado. Entretanto,

no dia a dia relatado pelas professoras, séo enfrentadas dificuldades para alcancar essa
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colaboracéo efetiva, essencial para promover uma educacéo inclusiva e atender as necessidades
de todos os estudantes.

Durante as sessdes reflexivas, um dos fatores apontados em relacdo a dificuldade de
colaboracéo entre os professores do ensino comum e de Educacéo Especial nas escolas foi a
resisténcia de alguns professores em trabalhar de forma colaborativa e em aceitar mudangas no
estilo de trabalho. Essa resisténcia evidencia que ainda encontramos professores com uma
cultura estagnada, apresentando um isolamento profissional. Segundo Hargreaves (1998), é
fundamental superar a cultura predominante do individualismo, a fim de promover um processo
de transformacdo identitaria que estimule uma nova cultura de colaboragdo. Algumas reflexdes
apontam para a falta de “boa vontade” e disposi¢do em alguns contextos. Os professores devem
ter um desejo pessoal e uma necessidade de se envolver na préatica colaborativa, pois é um
processo voluntario e espontaneo (Hargreaves, 1998).

Outra dificuldade apontada durante as sessdes reflexivas foi em relacdo a compreenséo
sobre o papel de cada profissional que atua com o estudante PAEE. De acordo com Capellini e
Zerbato (2022), o ensino colaborativo pressupde clareza no papel de cada profissional
envolvido na escolarizacio do estudante PAEE. E importante ressaltar que todos os
profissionais s&o importantes no processo de escolarizacdo dos estudantes PAEE. De acordo
com as autoras, o professor do ensino comum mantém uma responsabilidade priméria em
relacdo ao contetdo que serd ministrado, enquanto o professor de Educacdo Especial se
responsabiliza pelas estratégias de promocdo desse processo e isso deve ser entendido de modo
complementar, ndo de modo a distinguir a atuacdo dos docentes. No entanto, a visdo de que o
professor de Educacdo Especial seria alguém dotado de recursos e técnicas especializadas
inacessiveis a maioria dos educadores refor¢a a cultura individualista das escolas e obstrui 0s
processos de mudanca. Segundo Porter (1997), esse distanciamento pode ser superado se 0s
professores de Educacdo Especial atuarem em colaboracdo com outros professores, formulando
estratégias e atividades conjuntas para auxiliar os estudantes PAEE.

Pode haver varios motivos para essa resisténcia por parte de alguns professores em
colaborar, como a falta de compreenséo sobre o papel do AEE ou o desconhecimento sobre as
praticas colaborativas de ensino.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) apontam a importancia da formagéao continuada para
que os professores trabalhem com a incluséo, provendo habilidades e conhecimentos necessarios

para atender as necessidades de todos os estudantes.
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A crescente demanda por Atendimento Especializado também é um ponto de destaque.
Os profissionais expressam preocupagdo com o aumento do nimero de criangas que necessitam
desses servicos e questionam a capacidade do sistema educacional de atender a essa demanda
crescente. E necessaria uma abordagem proativa para garantir que haja recursos e profissionais
disponiveis para apoiar adequadamente os estudantes PAEE.

A necessidade de tempo e espago para colaboragdo destaca a preocupacdo das
profissionais com a falta de tempo adequado para o planejamento colaborativo entre professores,
mencionando que a falta de tempo para planejamento afeta diretamente o desenvolvimento das
praticas colaborativas. Elas observam que a intensa carga de trabalho e as demandas diarias da
sala de aula, muitas vezes, dificultam a alocacéo de tempo suficiente para colaboragdo. Além
disso, elas ressaltam a dificuldade de coordenar horarios e encontrar momentos em comum para
discussdes mais aprofundadas sobre as necessidades dos estudantes.

Neste contexto, os aplicativos de mensagens surgem como uma ferramenta para facilitar
a comunicacao e a troca de informacdes entre os profissionais envolvidos. Ao utilizar esses
recursos, os professores podem compartilhar ideias, estratégias e até mesmo elaborar relatorios
em momentos convenientes, sem a necessidade de encontros presenciais que, muitas vezes, sdo
dificeis de agendar devido as agendas ocupadas.

O tempo dedicado ao planejamento conjunto, conforme destacado por Capellini e
Zerbato (2022), emerge como um dos elementos essenciais para o éxito do ensino colaborativo.
De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), é preciso discutir na escola questdes
relacionadas ao tempo de planejamento em comum entre o professor de Educacéo Especial e o
professor da sala regular.

A dificuldade em conciliar os horarios impede que os professores disponham do tempo
necessario para se engajarem mais em praticas colaborativas, representando uma limitacéo
decorrente das condicdes de trabalho nas escolas (Hargreaves, 1998). Além disso, a elevada
carga horéria dedicada a atividades burocraticas também se configura como um grande
obstaculo, uma vez que a maioria das reunifes nédo propicia didlogos efetivos nem a troca de
experiéncias entre os docentes.

Silva (2011) destaca a importancia de uma reorganizagdo dos horarios pela equipe
gestora, de modo a garantir que os professores do ensino regular que atendem estudantes PAEE
disponham de tempo adequado para colaborar com os professores de Ensino Especial.

Conforme argumenta Hargreaves (1998), cabe a dire¢cdo promover mudancas organizacionais
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que facilitem a prética colaborativa entre os professores. Portanto, urge uma maior flexibilidade
nos horérios dos professores do ensino regular.

Ao longo do processo de elaboracao, aplicacao, analise, cruzamento e discussdo desta
pesquisa empirica, 0s inUmeros desafios identificados tomaram contornos aviltantes em relacéo
a oferta do AEE, a falta de cultura colaborativa de alguns profissionais, & disponibilidade de
professores especialistas, aos recursos materiais, a infraestrutura das escolas, a negligéncia na
garantia de matriculas para todas as criancas PAEE, dentre tantos outros aspectos ligados a
Educacao Especial.

Diante desse contexto, questionamos quais Sd0 as perspectivas para sanar tais
problemas. Embora, por lei, 0 municipio regulamente a Deliberagdo COMERC n° 1 de 25 de
agosto de 2015, a qual dispde sobre o atendimento desses estudantes nas unidades educacionais
da Rede Municipal de Ensino (Municipio Estudado, 2015), alinhada, em tese, com as diretrizes
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEE/PEI
de 2008 (Brasil, 2008), ndo ha garantia de que o trabalho ocorra de forma colaborativa nas
escolas de Educacdo Infantil - Etapa I.

Em se tratando de uma pesquisa exploratéria, descritiva e qualitativa, as estatisticas que
parecem enaltecer uma maioria, assumem papel secundario, posto que, o que consideramos
como dado relevante é a qualidade da Educacdo Especial ofertada nas escolas do municipio, de
modo que, ainda que houvesse, dentre todas as escolas, apenas uma em desvantagem, ja
teriamos falhado com o compromisso que vigora em forma de lei, o de garantir a oferta de AEE
para todas as criancas PAEE. Portanto, ainda que possamos comemorar um grande contingente
de beneficiados, ele ainda ndo se estende a todos, 0 que contraria 0 cumprimento da propria
diretriz reguladora.

Desse modo, a ideia de investigar as praticas colaborativas retrocedeu um passo, uma
vez que estas, sequer possuiam uma compreensdo clara por parte das professoras participantes
da pesquisa. Embora a maioria dos respondentes afirme reconhecer a importancia do ensino
colaborativo entre professores do ensino comum e de Educacdo Especial, é possivel perceber
que, para além das dificuldades praticas da colaboracdo entre esses professores, hd uma enorme
fragilidade de planejamento de politicas publicas que sustentem, primeiramente, a oferta do
AEE dentro das diretrizes regulamentares, com profissionais especializados, ambientes
estruturados, matricula para todos os estudantes PAEE, carga horéria correta, dentre outras

provisdes bésicas. Isto é, para que possamos pensar em colaboragédo entre professores do ensino
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comum e de Educagdo Especial € preciso que a Educagdo Especial esteja em pleno
funcionamento, juntamente ao ensino comum.

Considerando que, de acordo com Capellini e Zerbato (2022), o Ensino Colaborativo
vem sendo apontado como promissor para a escolarizagdo dos estudantes PAEE, somente a
partir de uma realidade concreta, minimamente efetiva, torna-se possivel transcender a estrutura
béasica da educacdo e ampliar os horizontes para a implementagdo de novas praticas, como o
Ensino Colaborativo, com formacéo, capacitacao de profissionais e desenvolvimento de novas
abordagens inclusivas. E isto sO sera possivel por meio da criacdo, implementacdo e
manutencdo de politicas publicas comprometidas com uma educacgdo de qualidade, gratuita e
inclusiva.

De acordo com Silva (2020), as pesquisas no Brasil sobre a perspectiva do modelo do
Ensino Colaborativo tém sido direcionadas para o desenvolvimento, implementacéo e avaliacdo
de programas formativos com vista a melhorar, ampliar as formas de colaboracéo entre os
servigos da Educacdo Especial e da classe comum, bem como a melhoria da interacdo entre os
professores da classe comum e de Educacdo Especial que atuam nas SRM.

Ressalta-se que a auséncia de uma cultura colaborativa nas escolas ndo é culpa dos
professores. Lima (2002) argumenta que as condigdes organizacionais (como os horarios, a
pressdo do trabalho e a falta de flexibilidade do curriculo) e os fatores estruturais (como a
arquitetura da escola, a disponibilidade de espaco e a departamentalizacdo) limitam, ndo apenas
os professores, mas, também, a disponibilidade para reuniBes e a¢des conjuntas.

Os estudos destacaram a relevancia do trabalho colaborativo, enfatizando a importancia
do professor de Educacdo Especial na proviséo de orientacGes e suportes essenciais para as
criancas PAEE em todos os contextos escolares (Machado; Martins, 2019; Cia; Rodrigues,
2014). De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), a préatica colaborativa entre
professores promove a distribuicdo equitativa de responsabilidades, a partilha de experiéncias
e a reflexdo sobre métodos pedagdgicos, visando aprimorar continuamente o processo de ensino
e contribuir para o éxito no aprendizado das criancas.

Considerando a realidade das escolas do municipio pesquisado, algumas alternativas

possiveis partem dos relatos das proprias professoras nas sessoes reflexivas:

Seria uma boa ideia fazer um HTPC. Com os professores ja e juntamente com 0s
professores da sala regular, onde pode alinhar os pensamentos (Prof.2 E.9-EC).

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional da Educacdo CNE/CEB n° 09/2012
(Brasil, 2012), correspondente a Lei n° 11.738/2008, que estabelece um terco da jornada
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destinado para atividades extra classe, Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), bem
como o Horério de Trabalho Pedagdgico Individual (HTPI) se constituem em espagos, nos quais
toda a equipe de professores pode debater e organizar o processo educativo naquela unidade
escolar, discutir e estudar temas relevantes para o seu trabalho e, muito importante, também
devem ser dedicados & formacéo continuada dos professores no proprio local de trabalho.

Estas alternativas consistem num primeiro passo a ser dado em diregdo a uma
organizacdo funcional do que pode — e deve — ser implementada como Ensino Colaborativo, de
fato.

Para além de iniciativas internas, as politicas publicas séo as responsaveis pela criagao,
implementacdo e manutencdo de estratégias que visem melhorar o desenvolvimento da

Educacao Especial, como é o caso do Ensino Colaborativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacdo do municipio com a inclusdo das criangas Publico-Alvo da Educacéo
Especial desde a tenra idade é notavel e digna de elogio. Ao contratar professores especializados
em Educacdo Especial em quase 100% das escolas, incluindo a Educagéo Infantil - Etapa I, que
atendem criangas de 0 a 3 anos, e ao fornecer formagdes durante o horario de servico, a gestao
municipal demonstra um compromisso genuino com a garantia de uma educacéo inclusiva e de
qualidade para todos os estudantes.

No entanto, os resultados obtidos na pesquisa evidenciaram a auséncia de uma
padronizacdo no que diz respeito a duracdo, ao formato e a estrutura do Atendimento
Educacional Especializado destinado as criancas Publico-Alvo da Educacdo Especial nas
escolas Educacdo Infantil - Etapa I (de 0 a 3 anos). Adicionalmente, constatou-se a inexistencia
de uma politica educacional ou legislacdo que endosse de maneira consistente as orientacoes
existentes sobre 0 AEE nas escolas de Educagéo Infantil - Etapa I.

A falta de regulamentacdo clara para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Infantil tem sido um desafio no processo de inclusdo. Esta lacuna resulta em
disparidades no acesso aos servigos especializados, bem como deixa os educadores sem
orientagdes precisas para atuacdo com as criancas PAEE e na colaboragdo com outros
profissionais. Esse cenario impacta diretamente a preparacao e a confianca dos professores para
trabalharem em colaboracéo e enfrentarem a diversidade das criancas nas escolas de Educacéo
Infantil, destacando a urgéncia de medidas que possam mitigar esses desafios e fortalecer o
apoio as criangas PAEE.

Tornou-se evidente que as professoras reconhecem a relevancia das praticas
colaborativas entre professores do ensino comum e de Educacdo Especial no contexto da
Educacao Infantil, especialmente durante atividades de avaliacdo, nos encaminhamentos para a
area da saude e na abordagem de questdes comportamentais das criancas PAEE. Destacamos
que ha uma tentativa de implementacdo de praticas colaborativas estre esses professores e a
equipe escolar como um todo, ainda que a cultura de colaboracdo esteja comecando a se
manifestar nessas escolas timidamente. Contudo, para que essas praticas se desenvolvam de
maneira eficaz, € imperativo uma mudanca nas concepcdes e praticas de todos os profissionais
envolvidos, e tal transi¢do encontra obstaculos significativos em diversos aspectos do cotidiano
escolar, como resisténcias de ambos os tipos de professores, falta de tempo, escassez de

recursos e professores de AEE em todas as escolas, dentre muitos outros. Outrossim,
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enfatizamos que a principal barreira é a desinformacdo sobre o Ensino Colaborativo como
pratica pedagdgica entre professores do ensino comum e de Educagéo Especial.

Notadamente, nos relatos das professoras obtidos nas sessdes reflexivas, bem como as
respostas ao questionario, demonstraram que a compreensdo do conceito de “colaboracao”
entre professores se da de maneira genérica, sempre em associac¢ao a outros termos sinbnimos,
como “apoio”, “ajuda” ou “auxilio”. Também percebemos que o termo é usado para designar
uma especie de parceria improvisada entre todos os profissionais da equipe escolar. Entretanto,
como ja discutido, o Ensino Colaborativo ndo se restringe a mera cooperacao entre os membros
da educacdo, mas consiste numa abordagem relativamente nova no Brasil, pouco trabalhada,
pouco discutida academicamente, mas que ja apresenta resultados extremamente relevantes
para o desenvolvimento das criancas PAEE.

Tais razdes sdo auto evidentes para defender o AEE na Educacéo Inclusiva baseado em
praticas colaborativas e reforcar o investimento em politicas publicas para a garantia de
condicBes adequadas para o desenvolvimento da mesma, tendo em vista que 0 municipio ainda
ndo conta com um documento que fale da organizacdo do AEE apontando para o ensino
colaborativo ou o desenvolvimento de praticas colaborativas. Nesse sentido, é mister esclarecer
que os limites da presente pesquisa se estabelecem mediante as dificuldades encontradas no
municipio pesquisado, considerando, por outro lado, que o recorte espaco-temporal demarcado
ndo corresponde a realidade de todas as escolas do pais, posto que a relagdo que podemos
concluir entre elas € de assimetria quanto a oferta do AEE e o Ensino Colaborativo.

Assim, sdo  importantes e  essenciais 0SS  avan¢os  conquistados,
considerando a igualdade de direitos de todo cidaddo, manifestando-se nas mais
diferentes legislagbes nacionais e internacionais. Contudo, somente a legislagdo n&o
basta para, realmente, haver a inclusdo escolar e o desenvolvimento do estudante.

E necessario fortalecer as redes de apoio, explorar novas perspectivas de atuaco
profissional e promover discussbes sobre ensino, curriculo e avaliacdo durante a formacéo
inicial e continuada dos professores. Essas iniciativas visam criar ambientes propicios para
dialogos construtivos e colaborativos.

Todavia, nas normativas de ambito nacional, h& somente a presenca e
financiamento de um modelo Unico de servigo, que vem sendo ofertado preferencialmente no
contraturno e nas SRM, dificultando a concretizagdo dessa parceria mencionada nos

documentos orientadores no que se refere a colaboracgdo entre os profissionais.
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Os resultados deste estudo fornecem uma base sélida para a conducéo de pesquisas
futuras sobre o assunto, especialmente com a iniciativa de formacéo continuada em servico
voltada para educadores que trabalham na Educacdo Infantil - Etapa I. Essas investigacdes
adicionais podem lancar luz sobre a relevancia do Ensino Colaborativo nesse contexto
especifico e promover o engajamento de todos os profissionais envolvidos, visando a
implementacdo efetiva dessas préaticas para o desenvolvimento integral de todas as criangas

nessa faixa etaria.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Etapa A

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “PRATICAS COLABORATIVAS ENTRE
PROFESSORES DO ENSINO COMUM E ESPECIALIZADO EM ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL”, que faz parte de uma pesquisa de mestrado sob responsabilidade
da pesquisadora Adriana Correa Bueno e orientacdo da professora Doutora Carla Ariela Rios
Vilaronga. O objetivo principal é analisar, de forma conjunta aos professores da sala comum e
da educacéo especial a percepc¢do acerca das praticas colaborativas e, em especifico: descrever
a organizacdo do Atendimento Educacional Especializado, em relagdo ao tempo, formato e
espaco; mapear as opinides e avaliacbes dos professores sobre como deveriam ocorrer as
praticas colaborativas dentro da perspectiva da educacéo inclusiva na educacdo infantil - etapa
I. Pensamos que esse estudo possibilitard a compreensdo da dindmica estabelecida entre 0s
professores da sala comum e da educacdo especial e estimulara praticas colaborativas
favorecendo a inclusdo das criangas publico-alvo da educacdo especial na Educacao Infantil —
Etapa I. Vocé foi indicado por atender aos critérios de selecdo descritos no projeto, pois atua
nas escolas municipais de Educacdo Infantil - Etapa I, como professor da Sala comum ou da
Educacdo Especial. Para participacdo das sessoes reflexivas, serdo selecionados 0s 14 primeiros
professores que responderam ao questionario da etapa A, sendo 7 professores do ensino comum

e 7 professores da educacao especial que atendam os seguintes critérios de inclusao:

e Apontarem que sdo professores efetivos ou contratados pela Secretaria Municipal de
Educacéo;
e Apontarem que atuam com estudante publico-alvo da educacdo especial, com

diagndstico ou com hipoétese diagndstica;
e Apontarem a importancia de praticas colaborativas no contexto educacional.

Vocé podera se recusar a participar ou desistir e retirar seu consentimento a qualquer momento
da pesquisa; a recusa ou a desisténcia da participacdo nao trara prejuizo nenhum na relagdo com
a pesquisadora, com a Universidade Federal de Sdo Carlos ou com a Secretaria Municipal da
Educacdo. Sua participacdo ndo € obrigatoria e ndo implicard em custos ou remuneracdo
consistindo, ap0s a declaracdo de consentimento em participar da pesquisa, na resposta as
questBes sobre os seguintes topicos: a) Dados de atuacao e formagéo profissional; b) A atuagéo
com criangas publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas de educacdo infantil; c)
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Organizacdo do Atendimento Educacional Especializado na escola em que atua; d) Relacéo
entre os profissionais do ensino comum e especializado, por meio do instrumento adotado na
Etapa A da pesquisa, podendo ser convidado a participar da Etapa B, se estiver enquadrado nos
critérios de selecdo apos participacdo da Etapa A. Vocé tem direito a ndo responder qualquer

questdo, sem a necessidade de explicagdo ou justificativa.

Como beneficios em sua participacdo na pesquisa, podem ser ressaltados a relevancia social e
cientifica pela colaboracdo na producdo de conhecimento e possiveis impactos positivos na
estimulacdo de praticas colaborativas favorecendo a inclusdo das criangas publico-alvo da
educacdo especial na Educacdo Infantil - Etapa I. Porém, toda pesquisa com seres humanos
envolve riscos aos participantes. O desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicacdo de
riscos graves, seja de natureza fisica, psicologica, social ou econémica. No entanto, oS
participantes podem sentir pequeno desconforto em expor suas praticas e visdes pedagogicas.
Vale ressaltar que a pesquisadora estara atenta a qualquer sinal de constrangimento por parte
dos participantes e buscara minimiza-los, esclarecendo duvidas e adaptando as estratégias de

acao.

Esclareco ser responsavel pelo armazenamento adequado dos dados coletados, bem como pelos
procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informacdes coletadas na
pesquisa, exceto quando houver sua manifestacdo explicita em sentido contrario, mesmo apés

o0 término da pesquisa.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), 6rgdo que

protege o bem-estar dos participantes de pesquisas.

O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o
bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, entrem em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos (CEP) da UFSCar, que esta vinculado a Pré- Reitoria de Pesquisa da

universidade e localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos).

Endereco: Rodovia Washington Luis Km 235- CEP: 13.565- 905- Sdo Carlos-SP. Telefone:
(16) 3351- 9685.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em pesquisa CONEP) do conselho

Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
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CNS/ CONEP. A CONEP tem a funcdo de implementar normas e diretrizes regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente
com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizada nas instituicdes onde as
pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700,
3% andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF, Telefone: (61) 3315-5877, E-mail:
conep@saude.gov.br.

Solicito sua manifestacdo de interesse em participar da Etapa A da pesquisa, respondendo ao
questionario aplicado via “Google Forms”, com a proposta de obter informagdes sobre os dados
da atuacdo e formacdo dos profissionais que atuam com criancas publico-alvo da Educagéo
Especial nas escolas de educacdo infantil; a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado na escola em que atua e a rela¢do entre os profissionais do ensino comum e
especializado e selecionar os participantes da proxima etapa da pesquisa. Todos os profissionais
que aceitaram participar da pesquisa, responderdo ao questionario dessa etapa.

Caso vocé tenha alguma davida durante o preenchimento do questionario, fique a vontade para
entrar em contato com pesquisadora pelo e-mail adrianabueno@estudante.ufscar.br ou pelo
WhatsApp (19) 996432011.

Nome Completo:

Declaro que a pesquisadora me informou sobre a aprovacéo da pesquisa pelo Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que entendi os objetivos, riscos e beneficios de

minha participacdo na pesquisa e:
() Concordo em ser participante da Etapa A
() Né&o concordo em participar da pesquisa

() Preciso de mais informacdes
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APENDICE B - TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Etapa B

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “PRATICAS COLABORATIVAS ENTRE
PROFESSORES DO ENSINO COMUM E ESPECIALIZADO EM ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL”, que faz parte de uma pesquisa de mestrado sob responsabilidade da
pesquisadora Adriana Correa Bueno e orientacdo da professora Doutora Carla Ariela Rios
Vilaronga. O objetivo principal é analisar, de forma conjunta aos professores da sala comum e da
educacao especial a percepcao acerca das praticas colaborativas e, em especifico: descrever a
organizacao do Atendimento Educacional Especializado, em relacdo ao tempo, formato e espaco;
mapear as opinides e avaliagbes dos professores sobre como deveriam ocorrer as praticas

colaborativas dentro da perspectiva da educagéo inclusiva na Educacéo Infantil - Etapa I.

Pensamos que esse estudo possibilitard a compreensdo da dindmica estabelecida entre os
professores da sala comum e da educacdo especial e estimulara préticas colaborativas
favorecendo a inclusdo das criancas publico-alvo da educacéo especial na Educacdo Infantil -
Etapa I. Vocé foi indicado a participar da Etapa B desta pesquisa por atender aos critérios de

selecdo para essa etapa descritos no projeto, a saber:

e Apontarem que sdo professores efetivos ou contratados pela Secretaria Municipal de
Educacdo, na Educacéo Infantil - Etapa I;
e Apontarem que atuam com estudante publico-alvo da educacdo especial, com
diagnostico ou com hipotese diagndstica.
Vocé podera se recusar a participar ou desistir e retirar seu consentimento a qualquer momento
da pesquisa; a recusa ou a desisténcia da participacao nao trara prejuizo nenhum na relagdo com
a pesquisadora, com a Universidade Federal de Sdo Carlos ou com a Secretaria Municipal da
Educacdo. Sua participacdo ndo € obrigatoria e ndo implicard em custos ou remuneracdo
consistindo, apds a declaracdo de consentimento em participar da pesquisa, na participacao de
6 sessdes reflexivas presenciais, no intuito de possibilitar analise e discussao coletiva sobre as
praticas colaborativas entre professores do ensino comum e especializado nas escolas de
educacdo infantil. As sessoes estdo previstas para ocorrer entre 0s meses de marco e junho de
2023, em seis encontros com duracao de 2 horas e serdo gravadas para possibilitar a coleta e a
transcricao de dados.

Como beneficios em sua participacdo na pesquisa, podem ser ressaltados a relevancia social e
cientifica pela colaboracdo na producdo de conhecimento e possiveis impactos positivos na

estimulagcdo de préaticas colaborativas favorecendo a inclusdo das criancas publico-alvo da
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educacdo especial na Educacdo Infantil - Etapa |. Porém, toda pesquisa com seres humanos
envolve riscos aos participantes. O desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicacao de riscos
graves, seja de natureza fisica, psicolégica, social ou econémica. No entanto, os participantes
podem sentir pequeno desconforto em expor suas praticas e visdes pedagogicas. Vale ressaltar
que a pesquisadora estara atenta a qualquer sinal de constrangimento por parte dos participantes
e buscara minimizéa-los, esclarecendo duvidas e adaptando as estratégias de agao.

Esclareco ser responsavel pelo armazenamento adequado dos dados coletados, bem como pelos
procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informacdes coletadas na
pesquisa, exceto quando houver sua manifestacdo explicita em sentido contrario, mesmo apds

0 término da pesquisa.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), 6rgdo que
protege 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso
voceé tenha duvidas e/ ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entrem
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar, que esta
vinculado a Pro- Reitoria de Pesquisa da universidade e localizado no prédio da reitoria (area
sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis Km 235 - CEP: 13.565-905 -
Séo Carlos - SP. Telefone: (16) 3351-9685.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em pesquisa CONEP) do conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/ CONEP. A CONEP tem a funcao de implementar normas e diretrizes regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente
com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizada nas instituicdes onde as
pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar -
Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF, Telefone: (61) 3315-5877, E-mail:

conep@saude.gov.br.

Solicito sua manifestacdo de interesse em participar da Etapa B da pesquisa, participando das

sessOes reflexivas com agendamento prévio do horario e local das sessoes.
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Caso vocé tenha alguma davida durante o preenchimento do questionério, fique a vontade para
entrar em contato com pesquisadora pelo e- mail adrianabueno@estudante.ufscar.br ou pelo
WhatsApp (19) 996432011.

Nome Completo:

Declaro que a pesquisadora me informou sobre a aprovagéo da pesquisa pelo Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que entendi os objetivos, riscos e beneficios de

minha participacdo na pesquisa e:
( ) Concordo em ser participante da Etapa B
( ) N&o concordo em participar da pesquisa

( ) Preciso de mais informag0es
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APENDICE C - Questionario
1) Nome completo:

2)Celular:

3) Na sua escola, as criancas frequentam:

e Periodo parcial
e Periodo integral

e Existem as duas opgoes

4) Declaro que a pesquisadora me informou sobre a aprovacdo da pesquisa pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que entendi os

objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e:

o Concordo em ser participante da ETAPA |

o Na&o concordo em participar da pesquisa

o Preciso de mais informacdes

Caracterizacdo do participante

5) Nome da escola em que atua:
6) Qual sua faixa etaria?

o Menos de 25 anos
o entre 25 e 29 anos
o entre 30 e 39 anos
o entre40e49

o 50 ou mais
7) Género:

o Feminino
o Masculino

o Prefiro ndo dizer
8) Professor do:

o Sala Comum na escola regular
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o Atendimento Educacional Especializado
9) Nivel de escolaridade:
Ensino superior

o Pos-Graduacdo (Lato Sensu) Especializacdo
o Pdés-Graduacao (Stricto Sensu) Mestrado
o Poés-Graduacao (Stricto Sensu) Doutorado

10) Qual a sua formacao?
11) Ano de atuacgdo na Educacéo Infantil- Etapa I:

e Bercario |
e Bergario Il
e Maternal |

e Maternal Il
12) Vinculo funcional:

e Efetivo
e Contratado

e Eventual
13) Tempo de atuagdo docente na educagdo bésica:

o Menos que 1 ano
o Dela3anos

o De3ab5anos

o De5a10anos

o Acima de 10 anos
14) Tempo de atuagao docente na Educacéo Infantil- Etapa I:

o Menos que 1 ano
o Dela3anos

o De3ab5anos

o De5a10anos

o Acima de 10 anos
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Caracterizacdo da Unidade Educacional

As perguntas dessa seccdo sdo referentes a organizacédo do trabalho realizado na Unidade
Educacional, em relacdo ao tempo, ao formato e ao espaco do Atendimento Educacional

Especializado
15) Na sua escola tem professor de Educacao Especial?

e Sim
e Nao

e N3o sei informar
16) Em sua escola, tem Sala de Recursos Multifuncional?

e Sim
e Nao

e Nao sei informar

17) Em sua sala do Ensino Comum ou onde realiza o Atendimento Educacional

Especializado, tem matricula de estudante diagnosticado, ou em processo de avaliacéo,

considerado publico-alvo da Educacao Especial?

* Sao considerados publico-alvo da Educacdo Especial, de acordo com a Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), os estudantes com

deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva, visual, surdo-cegueira e multipla), transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo

e Sim
e Nao

e Nao sei informar

18) Se sim, quantos estudantes?

(@)
~N O o AW DN P
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o 8
o 9
o 10

19) Qual o diagndstico ou suspeita que o(s) estudante(s) que vocé trabalha

apresenta(m)?

Essa questdo vocé vai responder por estudante, de acordo com a quantidade de
estudante Publico- alvo da Educacédo Especial que vocé trabalha

Deficié... Deficié... Deficié.. Deficié.. Surdoc.. Deficié.. Sindro.. Transt.. Altas.. Outro
avor - () OO O O O O O O 0O 0O
o2 () OO OO O O O O O 0O O
a0 () OO OO O O O O O O 0O
ao4 - () OO OO O O O O O O 0O
avos [ O O O O O 0O O 0O 0O
avos (] O O O O O O 0O 0O 0O
avo7 [ OO O O O O 0O 0O 0O 0O
Ao (J O O O O O O O 0O 0O
a0y () OO0 O O O O O O O 0O
ao. (OO0 O O O O O O O 0O

20) Caso tenha assinalado a opcéo ""outro' na questdo anterior, especificar qual é

esse "' outro™
21) Esses estudantes recebem Atendimento Educacional Especializado?

Essa questdo vocé vai responder por estudante, de acordo com a quantidade de estudante

Publico- alvo da Educacéo Especial que vocé trabalha
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Né&o sei informar

4]
3
=
e
(e}

Aluno 1

O

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

O 0 00O 0000000
O 0 00O 00000
o 0 00O 000 0O

Aluno 10
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22) Esse Atendimento Educacional Especializado ocorre no periodo contrario da
sala comum, no mesmo turno da sala comum, as duas op¢des ou vocé nao sabe

informar:

Essa questdo vocé vai responder por estudante, de acordo com a quantidade de estudante

Publico- alvo da Educacdo Especial que vocé trabalha

Periodo contrario No mesmo turno c... No mesmo turnon..  N&o sei informar

Aluno 1 O O O O
Aluno 2 O O O O
Aluno 3 O O O O
Aluno 4 O O O U
Aluno 5 O O O 0
Aluno 6 O O O O
Aluno 7 0] 0] (] 0]
Aluno 8 O O O U
Aluno 9 O O O O
Aluno 10 O O O O
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23) O Atendimento Educacional Especializado ocorre no espaco fisico da sala de
recursos, na propria sala comum, em outros ambientes da escola, em sala de recursos

em outra Unidade Educacional, em mais de uma op¢éo ou vocé nédo sabe informar:

Essa questdo vocé vai responder por estudante, de acordo com a quantidade de estudante

Publico- alvo da Educacdo Especial que vocé trabalha

Na saladerec.. Na propria sala.. Em outros amb.. Em sala derec... Na&o sei inform:

Aluno 1 O O O O O
Aluno 2 O O O O O
Aluno 3 O O O O O
Aluno 4 O O O O O
Aluno 5 0 O O O O
Aluno 6 ] 0 O O O
Aluno 7 O O O O O
Aluno 8 O O O O O
Aluno 9 O O O O O
Aluno 10 O O O O O
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24) O Atendimento Educacional Especializado ocorre de forma individual, em

grupo, nas duas opcdes ou ndo sabe informar:

Essa questdo vocé vai responder por estudante, de acordo com a quantidade de estudante
Publico- alvo da Educacéo Especial que vocé trabalha

Individual Em grupo Néo sei info
Aluno 1 O O O
Aluno 2 O O )
Aluno 3 O O O
Aluno 4 O O O
Aluno 5 O O )
Aluno 6 O O O
Aluno 7 O O O
Aluno 8 O O )

Aluno 9 O ] ]

Aluno 10 O O [

25) Qual a frequéncia semanal que o (s) estudante(s) recebem o Atendimento

Educacional Especializado?

Essa questdo vocé vai responder por estudante, de acordo com a quantidade de estudante

Publico- alvo da Educacéo Especial que vocé trabalha
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Tvez nasem.. 2vezesnas.. 3vezesnas.. 4vezesnas.. S5vezesnas.. N&o seiinfor..

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9

Aluno 10

26) Qual o tempo geralmente de cada atendimento?
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1 hora/ aula 2 horas/ aulas Menos que 1 h.. Mais que 2 hor.. N&o sei informar

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Percepcoes sobre o cotidiano escolar

As perguntas desta sec¢do sdo referentes as questdes da sua percepgdo em relagdo ao

trabalho desenvolvido e as praticas que ocorrem no contexto educacional
27) Vocé trabalha em parceria com outros profissionais da escola?

o Sim

o Nao
28) O que vocé entende por colaboracéo na escola?
29) Como € o trabalho que vocé realiza?

30) Existe colaboracéo entre os professores da sala comum e do Atendimento
Educacional Especializado?

o Sim

o Nao

o Na&o sei responder
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31) Vocé considera importante o trabalho colaborativo entre os professores da sala
comum e do Atendimento Educacional Especializado?
o Sim
o Nao
32) Vocé conhece o ensino colaborativo?
o Sim
o Nao
33) Se sim, o0 que ele significa para vocé?

34) Analise o Estudo de Caso a seguir e responda a questao abaixo:

Na sala do maternal- |, ha 22 estudantes, sendo um estudante com sindrome de Down,
chamado Tiago, e uma estudante com suspeita de transtorno do espectro autista (TEA),
chamada Paula. Tiago apresenta leves disfun¢des motoras, se locomove com dificuldade e
apresenta limitacdes na comunicagao receptiva e expressiva. Paula é bastante agitada, fica
a maior parte do tempo isolada da turma e gosta muito de folhear livros. A professora da

classe comum esta trabalhando em um projeto denominado alimentacéo saudavel.

Qual dos educadores (sala comum ou AEE), vocé acredita ser responsavel pelo
desenvolvimento das atividades do projeto?
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APENDICE D - Recomendagcéo dos juizes para questionario no formulario Google - Etapa A

Sugestbes do grupo GP- Foreesp Sugestbes de professor Sugestdo foi acatada? Justificativas do pesquisador
de Educacéo Especial em relacéo as sugestdes ndo
do municipio acatadas

(profissional ndo é
publico-alvo da
pesquisa)

Sugestdes em relagéo as seccdes e a necessidade de inserir outras questfes

1-Substituir o titulo da sec¢do “Organizagio do trabalho desenvolvido na 1- O titulo da sessdo foi | 2- Para os professores
Unidade Educacional por: Caracterizacdo da unidade educacional especialista é viavel responder
0 tempo de experiéncia com o
2- Acrescentar um item sobre tempo de experiéncia com PAEE PAEE, mas para do ensino
regular, esse tempo pode ndo
ser constante, ter trabalhado
um ano com PAEE e dois anos
ndo. E ndo influenciara nesse
momento na caracterizacao.

modificado

Pergunta: Nome completo: Tipo de resposta: Resposta curta
1- Colocar questdo | 1- Sim, a questdo sera
como obrigatéria obrigatdria
2- Enumerar a questdo | 2-A questéo foi
enumerada

Pergunta: Celular Tipo de resposta: Resposta curta

1-Enumerar a questdo | 1-A questdo foi enumerada
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Pergunta: Na sua escola, as criancas frequentam:

Tipo de resposta: Caixas de verificacédo

1- Colocar questéo
como obrigatéria
2- Enumerar a questéo

Pergunta: Declaro que a pesquisadora me informou sobre a aprovacao da pesquisa pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de
minha participacdo na pesquisa e:

1- Sim, a questdo sera
obrigatoria
2-A questao foi
enumerada

Tipo de resposta: Escolha multipla

1- Colocar questéo
como obrigatéria
2- Enumerar a questéo

Pergunta: Nome da escola em que atua:

1- Sim, a questdo sera
obrigatoria
2- A questdo foi
enumerada

Tipo de resposta: Escolha multipla

1- Colocar questdo
como obrigatoria
2- Enumerar a questéo

Pergunta: Data de nascimento:

1- Sim, a questdo sera
obrigatoria
2- A questdo foi
enumerada

Tipo de resposta: Data

1-Substituir data de nascimento por faixa etaria 2-Colocar questéo
como obrigatoria

3-Enumerar a questdo

1-A questdo foi
modificada para faixa
etaria e passou a ter
como resposta escolha

multipla
2- A questdo sera
obrigatoria
3- A questdo sera
enumerada
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Pergunta: Género:

Tipo de resposta: Escolha multipla

Pergunta: Professor do:

1-Colocar guestao
como obrigatéria
2-Enumerar a questdo

1- Sim, a questdo sera
obrigatoria
2- A questdo foi
enumerada

Tipo de resposta: Escolha multipla

Pergunta: Nivel de escolaridade:

Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questado

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera
enumerada

Tipo de resposta: Escolha multipla

(pergunta aberta)

Sugeriu trocar por: Qual a area da formagao mais alta que vocé possui

Verificar a formacéo dos participantes

Pergunta: Ano de atuacéo na Educacao Infantil- Etapa I:

Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questado

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera
enumerada

Foi inserida uma questéo
referente a formagéo dos
participantes, tendo
como tipo de resposta
“paragrafo”

Tipo de resposta: Caixa de verificagéo

O nivel de escolaridade
contempla a pergunta, apenas
transformei em caixa de
verificacao

Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questdo

Sim, a questdo sera
obrigatdria/sera
enumerada

Pergunta: Vinculo funcional:

Tipo de resposta: Caixa de verificacao
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Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questédo

Pergunta: Tempo de atuacao docente na Educacéo Infantil- Etapa I:

Sim, a questdo sera
obrigatdria/sera
enumerada

Tipo de resposta: Escolha multipla

Tempo de atuacdo docente na educacao basica (antes da educagéo infantil) | Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questao

Pergunta: Na sua escola tem professor de Educagdo Especial?

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera
enumerada

Foi inserida a questéo
proposta

Tipo de resposta: Caixa de verificacao

Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questao

Pergunta: Em sua escola, tem Sala de Recursos Multifuncional?

Sim, a questdo serd
obrigatoria/sera
enumerada

Tipo de resposta: Caixa de verificacao

Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questao

Pergunta: Em sua sala do Ensino Comum ou onde realiza o Atendimento Educacional Especializado,
tem matricula de estudante diagnosticado, ou em processo de avaliagdo, considerado publico-alvo da
Educacéo Especial?

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera
enumerada

Tipo de resposta: Caixa de verificacao

Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questéo

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera
enumerada
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Pergunta: Se sim, quantos estudantes?

Tipo de resposta: Caixa de verificacao

Possuem 10 estudantes por turma? Vi que na caracterizacdo os itens
aparecem como 10 estudantes

Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questao/colocar como
Unica opc¢ao

Pergunta: Qual o diagnostico ou suspeita que o(s) estudante(s) apresenta(m)?

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera
enumerada/ o tipo de
resposta serd escolha
multipla

Tem professor de AEE
que atendem 10 criancas

Tipo de resposta:

Grelha de caixas de verificagéo
(resposta para cada estudante)

No item sobre diagndstico dos estudantes PAEE € apresentado a opcéo
“outro”, nao
interessante acrescentar uma caixinha para especificar qual é esse
“outro”.

Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questdo/Usar o termo
surdez, baixa Visdo,
cego, no lugar de
deficiéncia auditiva e
deficiéncia visual

Pergunta: Esses estudantes, recebem Atendimento Educacional Especializado?

Sim, a questdo serad
obrigatoria/sera
enumerada

Foi inserida uma
pergunta referente a
resposta  “outro” da
questdo anterior, com
tipo de resposta:
paragrafo

Tipo de resposta:

Grelha de caixas de verificacdo
(resposta para cada estudante)

Nessa questao ndo interfere se
o0 aluno apresenta surdez leve/
moderado total ou se o aluno
tem baixa visé@o ou é cego

Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questado

Pergunta: Esse Atendimento Educacional Especializado ocorre no periodo contrario da sala comum,
no mesmo turno da sala comum, as duas op¢des ou vocé ndo sabe informar

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera

enumerada

Tipo de resposta:

Grelha de caixas de verificacdo
(resposta para cada estudante)
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Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questdo/ Colocar
COMO 0pga0: N0 Mesmo
turno com  pratica
colaborativa, no mesmo
turno na sala comum

Pergunta: O Atendimento Educacional Especializado ocorre no espago fisico da sala de recursos, na
propria sala comum, em outros ambientes da escola, em sala de recursos em outra Unidade
Educacional, em mais de uma opg¢ao ou vocé néo sabe informar:

Sim, a questdo sera
obrigatdria/sera
enumerada/ houve
modificacéo nas
alternativas

Tipo de resposta: Grelha de caixas de escolha multipla

(resposta para cada estudante)

Estou entendendo que os professores da educacao especial e os de sala | Colocar questdo como
comum irdo responder esse mesmo questionario. Diante disso fiquei | obrigatéria/Enumerar

refletindo se os professores de sala comum conseguirdo realmente | a questdo/ Colocar
contribuir com essas informacdes resposta como caixa de
verificacio

Pergunta: O Atendimento Educacional Especializado ocorre de forma individual, em grupo, nas
duas opcdes ou ndo sabe informar:

Sim, a questdo serad
obrigatoria/sera
enumerada/modificada
para caixa de verificacio
A intencdo é realmente
perceber se 0S
professores do ensino
regular sabem como é o
atendimento dessas
criancas

Tipo de resposta: Grelha de caixas de escolha multipla

(resposta para cada estudante)

Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questdo/ Colocar
resposta como caixa de
verificacdo

Pergunta: Qual a frequéncia semanal que o (s) estudante(s) recebem o Atendimento Educacional
Especializado?

Sim, a questdo sera
obrigatoria/sera
enumerada

Tipo de resposta: Grelha de caixas de verificagédo
(resposta para cada estudante)
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Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questado

Pergunta: Qual o tempo geralmente de cada atendimento?

Sim,

a questdo

obrigatdria/sera
enumerada

Tipo de resposta:

(resposta para cada estudante)

sera

Grelha de caixas de verificacdo

Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questao

Pergunta: Vocé trabalha de forma colaborativa com outros profissionais da escola?

Sim,

a questdo

obrigatdria/sera
enumerada

Tipo de resposta: Escolha multipla

sera

Sugestao: Vocé trabalha em parceria com outros profissionais da escola? | Colocar questdo como
Colocar como questéo obrigatoria obrigatoéria/Enumerar
a questado

Pergunta: Se sim, que tipo de trabalho realiza?

Sim,

a questdo

obrigatoria/sera
enumerada

A questdo foi modificada

Tipo de resposta: Resposta curta

sera

Como é o trabalho que vocé realiza Colocar questdo como
Sugeriu inserir uma pergunta: Na sua escola tem professor de Educagao | obrigatéria/Enumerar
Especial? a questado

Colocar como quest&o obrigatoria

Pergunta: O que vocé entende por colaboracéo na escola?

Sim,

a questdo

obrigatoria/sera
enumerada

A questdo foi modificada
A pergunta foi inserida

Tipo de resposta: Resposta curta

sera
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Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questédo

Colocar como questéo obrigatdria
Inserir uma questéo anterior, para verificar o que o profissional entende
sobre colaboracdo na escola

Pergunta: Existe o trabalho colaborativo entre os professores da sala comum e do Atendimento
Educacional Especializado?

Sim, a questdo sera
obrigatdria/sera
enumerada

Troquei a ordem da

questdo que pergunta
sobre 0 que o0s
profissionais entendem
de colaboracéo na escola.
Inseri anterior a essa.

Tipo de resposta: Escolha multipla

Eu substituiria por” colaboracdo” considerando o termo utilizado na | Colocar questdo como
pergunta anterior a essa |4 no questionério. obrigatoria/Enumerar
Colocar como questéo obrigatoria a questao

Pergunta: Vocé considera importante o trabalho colaborativo entre os professores da sala comum e
do Atendimento Educacional Especializado?

Sim, a questdo serad
obrigatoria/sera
enumerada

Trabalho colaborativo
foi  substituido  por
“colaboracao”

Tipo de resposta: Caixa de verificacao

Colocar questdo como
obrigatoria/Enumerar
a questao

Pergunta: Vocé conhece o ensino colaborativo?

Sim, a questdo serd
obrigatoria/sera

enumerada

Tipo de resposta: Escolha multipla

Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questdo

Colocar como questéo obrigatoria

Inserir uma questdo aberta sobre como € realizada essa pratica, (caso sim)
e caso ndo tenha parceria colaborativa, o porqué ndo. Como questao
aberta. E a partir dela podes questionar sobre como ocorre o
planejamento de ensino (para
assim entender, se algum momento, os professores da classe comum e
AEE planejam juntos.

Sim, a questdo serd | O levantamento de como
obrigatdria/sera ocorrem a praticas
enumerada colaborativas, sera realizado

nas sessoes reflexivas
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Pergunta: Se sim, o que ele significa para vocé?

Tipo de resposta: Paragrafo

Colocar como questdo obrigatoria Colocar questdo como
Transformar em questdo aberta para que os participantes expressem suas | obrigatéria/Enumerar
opinides p/além do SIM ou NAO. a questao

Como um dos seus objetivos tem relacdo com a organizacdo e
funcionamento do AEE é importante questionar sobre as praticas
pedagégicas do AEE, que irdo culminar em planejamento individual ou
colaborativo; adaptacdo/flexibilizacdo curricular ou construgdo de
curriculos  paralelos;  metodologias  especificas para PAEE
0 que quero dizer, que as respostas irao dar indicios sobre a concepcéo de
deficiéncia que circulam a escola (tanto na classe comum quanto AEE) e
tais concepcles resultardo exatamente na forma como AEE e classe
comum estdo estruturadas.

Pergunta: Analise o Estudo de Caso a seguir e responda a questdo abaixo:

Na sala do maternal- I, h4a 22 estudantes, sendo um estudante com sindrome de Down, chamado
Tiago, e uma estudante com suspeita de transtorno do espectro autista (TEA), chamada Paula. Tiago
apresenta leves disfungbes motoras, se locomove com dificuldade e apresenta limitacfes na
comunicagao receptiva e expressiva. Paula é bastante agitada, fica a maior parte do tempo isolada
da turma e gosta muito de folhear livros. A professora da classe comum esta trabalhando em um
projeto denominado alimentacao saudéavel.

Qual dos educadores (sala comum ou AEE), vocé acredita ser responsavel pelo desenvolvimento das
atividades de modo que haja a participagdo de todos os estudantes durante o projeto?

Sim, a questdo serd | O levantamento sobre as
obrigatoria/sera opinides sera levantado nas
enumerada sessdes reflexivas

Tipo de resposta: Paragrafo
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Fiquei pensando se esse trecho ndo induz uma resposta dos participantes,
faria de forma mais genérica, exemplo: Qual dos educadores (sala comum
ou AEE), vocé acredita ser responsavel pelo desenvolvimento das
atividades do projeto?

Colocar como questdo obrigatéria explorar mais... explorar sobre as
experiéncias com PAEE dos professores, porque sé questionar qual é
responsavel ndo vai trazer uma percepcdo mais ampla sobre as
experiéncias desses professores em sala de aula ou no AEE.

Podes questionar sobre atitudes diante da presenca desses estudantes,
como seria o planejamento, metodologia, estratégias e outras questbes que
se remetam a entender as praticas docentes.
E podes verificar a possibilidade de construir um caso que permita os
professores contarem uma experiéncia com PAEE em sua sala de aula ou
no AEE, ou ambos.

Colocar questdo como
obrigatéria/Enumerar
a questédo

Sim, a questdo sera
obrigatdria/sera
enumerada

A questao foi

reelaborada

Esse levantamento sera feito
durante as sessoes reflexivas.
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APENDICE E - ORGANIZACAO DAS SESSOES REFLEXIVAS

SESSAO REFLEXIVA — 08/05/2023

Etapa Atividade desenvolvida

Acolhimento dos participantes, apresentacédo da pesquisadora e da pesquisa (problema, objetivos, método: pesquisa

Passo 1 colaborativa)
Movimento 1: Apresentacao dos participantes
Abertura Para apresentacdo sera solicitado: nome; discriminar se é professor do ensino comum ou especializado; escola que atua;
Passo 2 tempo de atuagéo na educacéo infantil etapa I; turma que atua na educacao infantil etapa |
Topico de discussao: Contextualizacdo das escolas de educacao infantil etapa | no municipio de desenvolvimento da pesquisa
Introducdo e contextualizacdo do tdpico: Panorama do resultado e discussdo de 4 questBes levantadas na coleta do
guestionario- Etapa A
e Quantidade de estudantes PAEE na sala que atuam;
Passo 3 O estudante recebe Atendimento Educacional Especializado;

[ )
e Ha Sala de Recursos Multifuncional na escola em que atua;
Movimento 2: o Tipo de atendimento educacional especializado realizado junto ao estudante PAEE (sala de recursos, na sala comum,
Andamento outros ambientes da escola)
Discussao do tépico:
A partir das questdes norteadoras e relatos dos participantes:
e Professores da classe comum
o Eimportante a presenca do professor de AEE na escola?
e Professores do Atendimento Educacional Especializado
o O espago fisico da Sala de Recursos Multifuncional € importante para essa faixa etaria?

Passo 4

Antecipacao de topicos para o proximo encontro: Transformag6es na educacéao infantil, na educacgao especial e 0 aumento
de matricula de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares

Movimento 3: p 5 : _ .
Encerramento | = 2550 IndicacBes de leitura:

BRASIL. Secretaria Geral: Subchefia para assuntos juridicos. Lei n° 13.146. Estatuto da pessoa com deficiéncia (Lei
Brasileira de Inclusdo), Brasilia, DF, 2015.
QUEIROZ, Christina. O direito a divergéncia. PESQUISA FAPESP, N. 326, p.12-19, abril, 2023. Disponivel em
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www.revistapesquisa.fapesp.br

Passo 6 | Despedidas e encerramento da sessdo

SESSAO REFLEXIVA — 22/05/2023

Etapa Atividade desenvolvida

Movimento 1: | Passo 1 | Acolhimento dos participantes, apresentagdo dos participantes que ndo estiveram presentes no primeiro encontro.
Abertura

Passo 2 | Informe sobre o tépico de discusséo: aumento de matriculas de criancas PAEE na educacéo infantil etapa |

Introducéo e contextualizacao do tépico da discussao:
- Resgate das transformag¢fes da educacéo infantil, dos movimentos sociais e da educacao especial
e Aries, 1981; Didonet, 2001; Zanconato, 1996
Passo 3 e Constituicdo Federal, 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional,1996; Base Nacional Curricular Comum,
2017; Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva ,2008

Apresentacao e discussao do grafico de evolucao das matriculas de educacgéo especial na educacgéo infantil- Brasil 2010-2022-
Censo Escolar 2022

Movimento 2: Discuss&o do topico:

Andamento —IDENTIFICACAO DOS ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL:
Encaminhamento;

O que indica a necessidade de encaminhamento?

Quando se percebe essa necessidade em sala comum, o que é feito?

Passo 4 | Pareceres educacionais

Necessidade de diagndstico

Quem tem fechado o diagnéstico no municipio

Contexto pés pandemia.

Sistematizacao dos conceitos e legislagfes discutidas, relacionando com o topico de discussao

Antecipacao do tdpico para o préximo encontro: Colaboracdo da Rede de apoio da area da salde no municipio com a
educacéo

Sugestéo de leitura: MENDES, E. G. Inclus@o marco zero: Comecgando pelas creches. Araraquara: Junqueira e Marin,
2010. Capitulo 4 e 5.

Passo 6 | Despedidas e encerramento da sessao

Movimento 3: | Passo 5
Encerramento
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SESSAO REFLEXIVA — 05/06/2023

Etapa Atividade desenvolvida

Passo 1 Acolhimento dos participantes, apresentac¢éo dos profissionais que atuam no programa da salde Bebé de Risco e que

Movimento 1: participardo do encontro do dia. (Terapeuta Ocupacional; Pedagoga; Enfermeira)
Abertura
Passo 2 Informe _sobre 0 tépico da discussdo: Colaboracdo entre profissionais da saude- professor da sala comum- professor
especialista
Contextualizacéo do programa de acompanhamento ao bebé de risco. Projeto estimuLAR
Passo 3 Objetivos gerais e espepiﬁcos do programa; Protocolos de ava]ic;éo; O desenvolvimento infantil de criancgas de 0 a 3 anos;
Desenvolvimento Infantil e escola; A colaboracdo entre os profissionais que atuam com as criancas PAEE ou em processo
de investigacéo.
Discussao do tépico:
Movimento 2: Vocés tém conhecimento quando é efetivada a matricula de uma crianca que é acompanhada pelo programa Bebé de Risco
Andamento na area da saude? Quem comunica?

Passo 4 | Vocés tém articulagdo com os especialistas?

Existe a colaborag&o dentro do ambiente escolar para discussdo de caso dessas criangas?
Quem colabora?

Como vocé acredita que deveria ser a colaborag¢éo nesses casos?

Antecipacao do topico para o préximo encontro: Colaboracao entre os profissionais da escola na atuacdo das criancas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Movimento 3: p 5 — :
Encerramento | & 2550 Indicacdes de leitura:

BORGES, Gabriela Silva Braga; FLORES, Maria Marta Lopes; SILVA, Janaina Cassiano; "A estimulacdo precoce de criancas
publico-alvo da educacgéo especial na Educacgéo Infantil", p. 225 -242. In: Estudos Interdisciplinares em Humanidades e
Letras. S&o Paulo: Blucher, 2016.
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FONSECA, L.M.M; SCOCHI, C.G.S. Cuidados com o bebé prematuro: orientagdes para a familia. Ribeirdo Preto FIERP,
2005.

Passo 6 | Despedidas e encerramento da sessao

SESSAO REFLEXIVA — 19/06/2023

Etapa Atividade desenvolvida
Acolhimento dos participantes, apresentacéo da profissional psicopedagoga que conversara sobre a importancia do ambiente
. . | Passo1 . . : .
Movimento 1: educacional para criangcas com TEA na faixa etario de 0 a 3 anos.
Abertura
Informe sobre o tépico de discusséo: Colaboracao entre os profissionais da escola na atuacéo das criangas com Transtorno
Passo 2 X
do Espectro do Autismo (TEA)
Introducao e contextualizagdo do topico: Caracteristicas das criangas de 0 a 3 anos com TEA; O que observar; quando
Passo 3 | encaminhar; quando intervir; a importancia da escola e das praticas entre os profissionais nessa faixa etaria
Movimento 2:
Andamento Discuss&o do tépico:
Passo 4 | Como ocorre a colaboracdo entre os profissionais na escola para beneficiar o desenvolvimento das criangcas com TEA
Antecipacao do topico para o préximo encontro: O Atendimento Educacional Especializado nas escolas de educacao infantil
Etapa | e a possibilidade e desafios do ensino colaborativo
Movimento 3:
E t Passo 5
ncerramento IndicagOes de leitura: A crianga em desenvolvimento. Capitulo 3: Nascimento e primeira infancia
BEE, H. BOYD, D. MONTEIRO, C (traducéo). A criangca em desenvolvimento. 12ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.
Capitulo Il e 11I:
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MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo como apoio a inclusdo escolar: unindo
esforcos entre educacdo comum e especial. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2014

Passo 6 | Despedidas e encerramento da sessdo
SESSAO REFLEXIVA - 03/07/2023
Etapa Atividade desenvolvida
Passo 1 | Acolhimento dos participantes. Resgate dos encontros anteriores para retomada das reflex6es das praticas do cotidiano.
Movimento 1:
Abertura Informe sobre o topico de discussdo: O Atendimento Educacional Especializado nas escolas de educacgéo infantil Etapa | e a
Passo 2 | possibilidade e desafios do ensino colaborativo
Introducéo e contextualizacao do tépicp
- Documento politico sobre Orientagéo e organizacao e a oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educagao
Passo 3 Infantil -NOTA TECNICA CONJUNTA N°2/2015/MEC/SECADI/DPEE
Movimento 2: - Documento municipal que dispde sobre o atendimento dos estudantes PAEE — Deliberacdo do COMERC n° 01 de 25 de
Andamento agosto de 2015
- Ensino Colaborativo- Conceituacao, definicdo de papéis dos profissionais e modelos de ensino colaborativo
Passo 4 Discusséo do topico:

165



- No contexto diario como as préticas colaborativas acontecem e se ha possibilidade do ensino colaborativo

IndicagBes de leitura: Capitulo 1V:
MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo como apoio a inclusédo escolar: unindo
esforcos entre educagdo comum e especial. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2014

Passo 5
Movimento 3: CAPELLINI, V. L. M. S.; ZERBATO, A. P. O que é ensino colaborativo? S&o Paulo: Edicon, 2019.
Encerramento
Passo 6 | Despedidas e encerramento da sessao
SESSAO REFLEXIVA - 31/07/2023
Etapa Atividade desenvolvida
Passo 1 | Acolhimento dos participantes. Retomada do encontro anterior

Movimento 1:

Abertura

Passo 2

Explanacgéo do topico de discusséo: A parceria entre os professores do ensino comum e especializado- Limites, desafios e

possibilidades
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Introdugéo e contextualizacéo do topico: Visualizagéo e discussdo do curta metragem: EGGHUNT; Cultura colaborativa
escolar como estratégia para favorecer o desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos; retomada do conceito de

Passo 3 - . .
colaboracéo e ensino colaborativo
Discusséo do topico:
Movimento 2: - No contexto diario como as praticas colaborativas entre os professores acontecem
Andamento -Vocés sentem dificuldade em trabalhar em parceria
Passo 4 | - Em quais momentos vocé acha mais importante para que ocorra a parceria entre os professores de acordo com a demanda
da faixa etéria
- Como vocé acha que deveria ser essa parceria/colaboragéo?
Indicacdes de leitura:
MENDES, M. T. S. Ensino colaborativo na educacéo infantil para favorecer o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia intelectual. 2016. 167f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Especial) - Universidade
Passo 5 | Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2016. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/8021.
Movimento 3: Acesso em: 9 maio 2023.
Encerramento
Passo 6 | Despedidas e encerramento da sessao
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ANEXOS
ANEXO A - MODELO DE CARTA DE APRESENTAGCAO PARA PESQUISA

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na funcdo de representante legal da Secretaria
Municipal da Educacédo, informo que o projeto de pesquisa intitulado Praticas colaborativas entre
professores do ensino comum e especializado em escolas de educacéo infantil apresentado pelo (a)
pesquisador (a), Adriana Correa Bueno e que tem como objetivo principal analisar, de forma
conjunta aos professores da sala comum e da educacgéo especial a percepgao acerca das praticas
colaborativas nas escolas de Educagdo Infantil — Etapa-1 foi analisado e autorizada sua realizagdo
apenas apos a apresentacio do parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar. Solicito a apresentacéo do Parecer de Aprovacdo do CEP-UFSCar antes de iniciar

a coleta de dados nesta Instituig&o.

“Declaro conhecer a Resolu¢io CNS 510/16. Esta instituicio estd ciente de suas
corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal segurancga e bem-estar.

Data: de 20

Assinatura:

(Nome completo, legivel e carimbo institucional do representante legal)
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